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RESUMO

COSTA, Marina Mendes da. Entre ajustes e desajustes: representacdes do trabalho docente
no campo educacional brasileiro e as Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica do
BIE/UNESCO (1950-1970). 2022. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2022.

Esta tese refere-se ao estudo das representacfes do magistério primario em um contexto de
projetos de reforma educacional no Brasil, durante as décadas de 1950 a 1970, considerando o
cenario de intensa circulacdo de saberes sobre a pratica docente em um dmbito internacional. A
investigacdo pautou-se na perspectiva dos estudos da historia cultural da educacdo no Brasil,
com foco nas abordagens da histdria das emocgdes e da circulagdo transnacional de ideias e
politicas educacionais. O principal objetivo é lancar luz sobre um processo ainda pouco
analisado historicamente: a geracdo de regimes emocionais para 0 magistério primario, por
meio das propostas de formacdo inicial e do aperfeicoamento em servico, como parte do
processo de racionalizagdo do trabalho docente. Para isso, foram analisadas representagdes
sobre o trabalho docente encontradas nas resolucdes das Conferéncias Internacionais de
Instrucdo Publica da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Bureau Internacional de Educacédo (BIE). Como forma de contemplar parte da
producdo cientifica do campo educacional, foram estudados os artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (RBEP) e as publicacbes dos Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPEs). O periodo considerado para o estudo compreende o acordo de
cooperacdo entre a UNESCO e o BIE, que previa a participacdo das duas instituicdes para a
chamada das Conferéncias de Instrucdo Publica. O contexto do pds-guerra ao qual corresponde
esta pesquisa € potencial para a analise das representacdes do trabalho docente, pois trata-se de
um momento de reconstrucdo do projeto educativo e, portanto, de reformulacdo da
representacdo da identidade das professoras. O periodo também corresponde a um marco na
consolidacdo da pesquisa em educacdo no Brasil, com a instalagdo dos Centros Regionais de
Pesquisa em cinco estados brasileiros, em 1955, por intermédio de um acordo com a UNESCO.
Em um contexto no qual a educagdo nacional passava por intervengdes internacionais, com o
objetivo de desenvolver a educacdo publica e elevar os indices de alfabetizacdo, as Conferéncias
Internacionais de Instrucdo Publica marcaram um local de discussdao de metas em comum para
0s paises pertencentes ao BIE e de entrega de relatérios sobre as estratégias feitas nesses paises.
A andlise das fontes considerou a perspectiva de histdria transnacional da educacao, na medida
em que os saberes e as representacdes produzidas pelas recomendacdes das CIIP circularam
amplamente pelos paises membros do BIE, sendo incluidos também nas publicac6es da RBEP
e dos CRPEs. O estudo das fontes permitiu compreender um movimento de intensa circulacédo
de representacfes sobre o magistério primario, que, apesar de se fundamentarem em uma
teorizacao cientifica sobre o ensino, representam a docéncia, considerando também aspectos
subjetivos do professor priméario, como sua moral e sua personalidade. Isso indica, portanto,
um movimento que buscava também o controle das subjetividades do magistério, objetivando
a incorporacdo dos saberes indicados como cientificos para a pratica de ensino. Desse modo,
foi considerada a andlise do trabalho docente a partir das lutas de representagdo sobre os
processos de profissionalizagdo produzidos a partir da posi¢cdo ocupadas pelos agentes no
campo educacional e que, logo, produzem representacdes sobre os mais diversos aspectos do
trabalho docente, como condigdes de trabalho, pratica pedagogica e carreira profissional.

Palavras-chaves: Historia da Profissao Docente. Trabalho Docente. Regimes emocionais.
Dimens6es Emocionais do Trabalho Docente. Racionaliza¢ao do Trabalho.



ABSTRACT

COSTA, Marina Mendes da. Between adjustments and maladjustments: representations of
teachers’ work in the Brazilian educational field and the IBE/UNESCO international
conferences on public instruction (1950-1970). 2022. Thesis (PhD in Education) — Faculdade
de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2022.

The thesis presented here refers to the study of the representations of primary teaching in the
context of educational reform projects in Brazil, during the decades from 1950 to 1970, also
considering the scenario of intense circulation of knowledge about the teaching practice in an
international context. The research carried out was based on the perspective of cultural history’s
studies of education in Brazil, with a special focus on the approaches of emotions’ history and
the transnational circulation of ideas and educational policies. The main objective is to shed
light on a process that has been little analyzed historically: the generation of emotional regimes
for primary teachers, through the proposals of initial training and improvement in service, as
part of the rationalization process of teaching work. For this, representations about the teaching
work were analyzed and found in the resolutions of the United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO) and the International Bureau of Education (IBE-
UNESCO). In order to contemplate part of the scientific production in the educational field,
were studied articles from Brazilian Journal of Pedagogical Studies (Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos — RBEP) and the publications of Regional Centers for Education
Researches (Centros Regionais de Pesquisas Educacionais - CRPES). The period considered for
the study comprises the cooperation agreement between UNESCO and the IBE, that foresaw
both institutions' participation in the call of the Conferences on Public Instruction. The post-
war context, to which this research corresponds, is a potential context for the analysis of the
representations of the teaching work, because, according to Lawn, it is a time to rebuild the
educational project, and therefore, to reformulate the representation of teachers' identities. This
period also corresponds to a milestone in the consolidation of educational research in Brazil,
with the establishment of Regional Research Centers in five Brazilian states in 1955, through
an agreement with UNESCO. In a context in which national education was going through
international interventions, aiming to develop public education and raise the literacy rates, the
International Conferences on Public Instruction arranged a place to discuss common goals for
the countries belonging to the IBE and to deliver reports on the strategies executed in these
countries. The analysis of research sources considered the perspective of the transnational
history of education, to the extent that the knowledge and representations produced by the
International Conferences on Public Education (ICPE) recommendations circulated widely
throughout the member countries of the IBE, being also included in the publications of RBEP
and CRPEs. The study of sources allowed us to understand a movement of intense circulation
of representations about primary teaching, that although it is based on a scientific theorization
on teaching, represent teaching also considering subjective aspects of the primary teacher, such
as his or her morals and personality. This indicated a movement that also sought the control of
the subjectivities of the teaching staff, aiming at the incorporation of the knowledge pointed as
scientific for the teaching practice. Thus, we ponder the analysis of the teaching work from the
struggles of representation on the professionalization processes produced from the position
occupied by agents in the educational field, and that, therefore, produces representations about
the most diverse aspects of the teaching work, as working conditions, pedagogical practice, and
professional career.

Keywords: History of the Teaching Profession. Teaching Work. Emotional Regimes.
Emotional Dimensions of the Teaching Work. Rationalization of Work.
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INTRODUCAO

A presente tese se refere ao estudo das representaces do magistério primario em um
contexto de projetos de reforma educacional no Brasil, durante as décadas de 1950 a 1970,
considerando também o cenario de intensa circulacdo de saberes, materiais e artefatos sobre a
pratica docente em um ambito internacional. A investigacdo realizada foi pautada na
perspectiva dos estudos da histdria cultural da educacdo no Brasil, com foco especial nas
abordagens da histéria das emocgbes e da circulacdo transnacional de ideias e politicas
educacionais. O principal objetivo é lancar luz sobre um processo ainda pouco analisado
historicamente: a geracdo de regimes emocionais para 0 magistério primario, por meio das
propostas de formacdo inicial e do aperfeicoamento em servico, como parte do processo de
racionalizacdo do trabalho docente. Argumenta-se que essa construcdo foi expressa por
intermédio dos espacos para a elaboracdo de um conhecimento especializado, que deveria
subsidiar novas politicas educacionais com o intuito de modernizar a educacdo: o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e os seus Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPES).

Essa producdo descrevia demandas necessarias a formacdo do magistério primario,
considerando também o comportamento docente, sua subjetividade e dimensGes emocionais.
Além disso, estd em um cendrio de circulagdes transnacionais de ideias sobre a organizacdo da
educacdo e a formacéo e pratica do docente primario, como foi possivel observar na analise das
recomendacdes elaboradas durante as Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica,
organizadas pelo Bureau Internacional de Instrucdo Publica (BIE) e a Organizacao das NacGes
Unidas para a Educacéo e a Cultura — United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO).

Regimes emocionais sdo, aqui, entendidos considerando a definicdo de Reddy (2001):
processos que configuram a conjuncao de regimes politicos e a prescricdo de normas sobre a
vida emocional. Os sistemas escolares, juntamente com os lugares de disciplina estatal
(instituicGes militares e outros dispositivos de controle publico) e espagos de formacéo religiosa
e moral, sdo ambitos encarregados, historica e culturalmente, para o reforco do controle das
emogdes (ESCOLANO, 2021; TORO-BLANCO, 2020). Assim, analisa-se um processo de
reforma educacional que, mesmo de forma nédo explicita, procurou forjar regimes emocionais
voltados ao magistério primario. Para este trabalho, as emocdes e suas relagdes com o trabalho

docente sdo compreendidas como dimensdes emocionais, isto é, por ser o trabalho de ensino
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um oficio em que as relagdes humanas sdo objeto da pratica (TARDIF; LESSARD, 2012), as
emocdes estdo em posicdo central destas relagfes: entre os alunos, colegas de trabalho, familias
dos estudantes, colegas de trabalho etc. (MARCHESI, 2008).

Para o desenvolvimento do estudo, foram escolhidas como fontes as producgdes das
instituicdes que estavam posicionadas no campo educacional® brasileiro, como aquelas
responsaveis por elaborar um conhecimento especializado em educacédo, o INEP, por meio das
publicacbes dos CRPEs e do periddico do INEP, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP). Considerando o contexto de ampla circulacao de saberes educacionais, fomentado por
organismos internacionais, como é o caso da UNESCO, e como forma de realizar um estudo
transnacional das representacdes da docéncia no periodo, foram analisadas, também, as
recomendacdes produzidas durante as Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica,
organizadas pelo BIE e a UNESCO, conforme sera detalhado adiante.

Portanto, a presente analise se constr6i sobre uma quantidade significativa de fontes
primarias, considerando as recomendacOes elaboradas nas CIIPs, publicadas nos boletins do
BIE e na RBEP, as publicacdes oficiais dos cinco CRPEs (boletins informativos e, quando o
caso, revistas) e os artigos publicados na RBEP durante o periodo de estudo. Como fontes
secundarias, foram examinados os boletins do BIE, como forma de compreender o contexto das
ClIPs e as condigdes de participacdo do Brasil. Como documentacdo complementar, também
buscaram-se informacdes sobre o BIE e as CIIPs no jornal Correio da Manha, periddico do Rio
de Janeiro e com grande relevancia no periodo estudado.

O periodo definido para o estudo compreende uma série de processos que contribuiram
para a producdo e divulgacédo das ideias e representacdes dos agentes sobre 0s processos de
reforma educacional e o trabalho docente primario. Cita-se, no caso do BIE, o acordo de
cooperacdo entre a UNESCO e o BIE firmado em 1946, que previa a participacdo das duas
instituicGes para a chamada das Conferéncias de Instrucdo Publica. Também foi considerada

como referéncia a entrada oficial do Brasil como pais membro da CIIPs (1960)%. Para pensar a

! Entendemos a ideia de “campo educacional”, a partir do conceito de campo formulado por Bourdieu: “a estrutura
do campo é um estado de relagdo de forga entre os agentes, as instituicdes engajadas na luta, ou se preferirmos, da
distribuicdo do capital especifico que, acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as estratégias anteriores.
Esta estrutura, que esta na origem das estratégias destinadas a transforma-la, também esta sempre em jogo: as lutas
Ccujo espaco e o campo tém por objeto 0 monopolio da violéncia legitima (autoridade especifica) que é caracterizada
do campo considerado, isto &, definitivo, a conservagdo ou subversdo da estrutura da distribuicdo do capital
especifico” (BOURDIEU, 1983, p. 90).

2 O Brasil participa de maneira informal das conferéncias promovidas pelo BIE desde a década de 1930, como
veremos adiante. No entanto, somente em 1960, o ministério da educacéo brasileiro, com a representacdo do seu
embaixador na UNESCO, Paulo Carneiro, passa a participar de forma oficial da CIIP.
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0 momento de consolidacéo da pesquisa em educacao no Brasil (XAVIER, 1999; FERREIRA,
2006; MENDONCA, 2008; SAAVEDRA, 1988), consideramos a instalacéo e a trajetoria dos
Centros Regionais (1955), e outras a¢des promovidas a partir de organismos internacionais
como a UNESCO, com intuito de combater o analfabetismo no pais e expandir a escola publica.
Assim, foram estabelecidos os anos de 1950 a 1970, tendo em vista que, a partir do inicio da
década de 1970, os centros sdo progressivamente extintos.

Como pesquisas® sobre o periodo mostram, a questio impulsionadora dessas acdes é a
necessidade de modernizar a escola, a partir de uma teoria que fosse cientifica sobre a realidade
e o funcionamento escolar. Portanto, € um rico momento para se analisarem as representaces
sobre a professora primaria*, pois, estando no bojo das analises sobre a vida escolar, a figura da
professora também é representada dentro da oposicdo moderna, a professora que partilha das
novas teorias sobre o ensino, e a professora tradicional, aquele que mantém sua préatica alheia a
esses novos pressupostos (LUGLI, 2005). Nesta conjuntura, as Conferéncias Internacionais de
Instrucdo Publica funcionam como um evento proposto ndo apenas para 0s ministros da
educacdo apresentarem relatérios sobre o desenvolvimento das medidas educacionais nestes
paises®, mas, também, como centralizadoras de resolu¢des de como a educacgdo poderia se
desenvolver. A vista disso, ha um processo de circulagio transnacional das representacdes a
respeito do magistério primario: sua formacéo e préatica de trabalho.

A ideia de realizar esta pesquisa se originou do trabalho de mestrado por mim
desenvolvido, que objetivou analisar as representaces das dimensfes emocionais do trabalho
docente em periodicos educacionais e romances memorialisticos de professoras priméarias no
periodo de 1950 até a década de 1970 (COSTA, 2016). Para isso, foram escolhidas fontes que
pudessem expressar a producéo dessas representacdes por meio de diferentes lugares do campo

educacional. Assim, foram estudados os artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,

3 Podemos citar como exemplos os estudos feitos por: Xavier (1999); Lugli (2002), Ferreira (2001; 2006), Saavedra
(1998) e Gandini (1990).

40 magistério primario no Brasil é desde as primeiras décadas do século XX uma profissdo feminina
(DERMATINI; ANTUNES, 1993). Considerando o censo escolar brasileiro de 1950, as mulheres ja eram maioria
absoluta no professorado primario, totalizando 94% do magistério (BRASIL, 1950). Portanto, o presente trabalho
faz referéncia as professoras no feminino.

> No periodo estudado, participaram das Conferéncias Internacionais diversos paises, como o exemplo da XX
Conferéncia Internacional (1957), que contou com as seguintes participagdes: Afeganistdo, Alemanha, Argentina,
Australia, Austria, Bélgica, Bielorrissia, Bolivia, Birmania, Brasil, Bulgaria, Canada, Caribe, Chile, China,
Coldmbia, Coreia, Costa Rica, Cuba, Dinamarca, Egito, Equador, Espanha, Estados Unidos, Filipinas, Finlandia,
Franca, Grécia, Guatemala, Haiti, Honduras, Hungria, india, Ir, Irlanda, Israel, Italia, lugoslavia, Japdo, Laos,
Libano, Libéria, Luxemburgo, Malasia, Marrocos, México, Mdnaco, Nicaragua, Noruega, Paquistdo, Paises
Baixos, Poldnia, Portugal, Republica Dominicana, Roménia, Reino Unido, RUssia, Santa Fé, Salvador, Serra Leoa,
Sudao, Suécia, Suica, Siria, Tchecoslovaquia, Tailandia, Tunisia, Turquia, Ucrania, Uruguai, Venezuela e Vietna.
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da Revista do Professor da associagdo de professores de S&o Paulo, Centro do Professorado
Paulista, e, ainda, romances memorialisticos de professoras primarias paulistas. Pode-se
constatar a complexidade em torno das representacdes das emocdes das professoras primarias,
concernente a forma como a profissionalizacdo docente estava sendo estruturada (NOVOA,
1992), isto é, o discurso cada vez mais especializado pelas instancias legitimas do campo
educacional, ou seja, agentes dotados do capital especifico do campo (no caso, a producdo da
RBEP), que argumentava sobre a importancia do aperfeicoamento da professora primaria.

Essas representacOes relacionavam as dimensdes emocionais do trabalho docente com
o perfil psicoldgico e emocional da professora, sendo que um dos principais argumentos
encontrados alegava sobre o desajuste emocional docente em relacdo a pratica de ensino,
guando a professora ndo era formada de maneira adequada (conforme as teorias estabelecidas
como modernas ao ensino). No entanto, as emocdes nas producdes das professoras (que foram
analisadas por intermédio de fontes autobiogréficas de professoras primarias e da Revista do
Professor do Centro do Professorado Paulista, associacdo de professores primarios de S&o
Paulo) representavam essas dimens@es como constitutivas do trabalho docente.

Dessa forma, umas das principais conclusdes da referida pesquisa é que, na medida em
que as representacdes sobre aspectos tdo particulares do cotidiano do trabalho docente, como
as dimensdes emocionais, sdo representados por agentes que ocupam um espaco de producao
de conhecimento legitimo no campo educacional, essas representacdes sao relacionadas ao
desajuste, falta de profissionalismo e da auséncia do saber técnico-instrumental, com a ressalva
do desajuste da pratica pedagdgica, atrelando essas representacfes ao comportamento, ou
personalidade, adequado ou inadequado a profissao docente. Assim como na recomendacao da
XV Conferéncia de Instrucdo Publica do BIE e UNESCO (1954), que dita a selecdo da
professora com base em emogdes e caracteristicas da personalidade como: “o amor a infancia,
o espirito de devotamento” (UNESCO/BIE, 1954, p. 82) vemos ndo s6 a preocupagdo com a
formacao da professora, mas também com a sua sele¢do, que deveria levar em conta ndo apenas
aspectos intelectuais, mas aptiddes relacionadas ao psicoldgico e a personalidade docente.

Neste sentido, a presente tese investigou um movimento do periodo mencionado, que
ora representa a professora como ajustada ou desajustada aos critérios colocados como ideais a
préatica de ensino, tendo em vista, como foi brevemente demonstrado, aspectos relacionados as

emoc0es e a subjetividade docente.
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l. UM ESTUDO SOBRE PLATAFORMAS DE DIVULGAGAO DE REPRESENTAQOES
SOBRE AESCOLA E O TRABALHO DOCENTE EM UMA PERSPECTIVA HISTORICA

A grande operacdo histérica da escolarizacdo jamais teria sido possivel sem a
conjugacdo de diversos fatores de ordem econdmica e social, mas é preciso nao
esquecer que os agentes deste empreendimento foram os docentes. “Promover o valor
da educacdo na cabega das criangas™: eis ai uma palavra de ordem que eles
respeitaram, seguros de que estavam de que ao fazé-lo eles criavam as condic¢Bes para
a valorizacdo de suas func@es sociais, e, portanto, para a melhoria se seu estatuto
socioprofissional (NOVOA, 1991, p. 123).

Como forma de compreender o contexto geral da pesquisa, realizaremos aqui uma breve
retomada de alguns processos historicos essenciais para a circulacdo de saberes sobre o trabalho
docente, bem como a estruturacdo de seu oficio. Tendo em vista esses percursos, teremos

condicGes de fazer uma discusséo introdutoria sobre o objeto de pesquisa da tese.

*kk

Os processos de profissionalizacdo da docéncia, ou seja, que instituiram as professoras
como categoria profissional e responsavel pela atividade de ensino, sdo indissocidveis dos
processos historicos de constituicdo do modelo escolar de educacgdo difundidos mundialmente,
principalmente no século XIX (NOVOA; SCHRIEWER, 2000). Esses processos contaram com
uma gama de instituicdes responsaveis por disseminar praticas ideais relacionadas com a forma
escolar (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001), ou seja, 0 ensino simultaneo®, constituido como
0 melhor sistema para a escola de massas.

A circulacdo desses saberes ocorreu por meio de manuais para professores (SILVA,
2001; 2018) livros, viagens e intercambios realizados por educadores de diversas partes do
mundo (MIGNOT; GONDRA, 2007; ALCANTARA, 2017; VIDAL, 2020) e, também, eventos
promovidos pelas organizacdes consideradas como as mais legitimas na promoc¢do desses
saberes. E o0 caso das conferéncias e feiras que acontecem, desde meados do século XIX
(KUHLMANN, 2001; VIDAL; RABELO, 2021), como forma de disseminacdo desses saberes.

¢ O método simultaneo teve como um de seus principais precursores o educador francés Jean-Baptiste de La Salle
(1651-1719). O método consiste “na uniformizagdo do contexto de aprendizagem mediante a classificagdo, a
fragmentagdo dos elementos em jogo, a saber: alunos, saberes, classe (espaco)” (GALLEGO, 2011, p. 120). Dessa
forma, o ensino era organizado com a finalidade de que o professor instruisse todos os alunos ao mesmo tempo e
espaco. No Brasil, 0 método simultdneo comegou a ser intensamente difundido nas primeiras décadas do século
XIX, como um método que possibilitaria um ensino mais barato e eficiente, o que levou o Imperador D. Pedro | a
determinar a obrigatoriedade de sua adogdo em todas as escolas publicas de primeiras letras do Império em 1827
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000).
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Esses saberes versavam sobre aspectos, como o espaco e tempo escolar (GALLEGO, 2008;
SOUZA, 2004), curriculo (MEYER, 2000) e a prética docente.

No periodo, a Europa era o polo de producdo e difusdo da maioria desses saberes. No
contexto, Genebra se torna um local de destaque, com a fundacdo do Instituto Jean Jacques
Rousseau (1JJR), por Edouard Claparéde e Pierre Bovet, em 1912. Isso pode se relacionar
historicamente como consequéncia de uma série de iniciativas suicas que, desde o século XIX,
procurava constituir um local para a elaboracédo e difusdo de um conhecimento especializado
em educacdo. Em suas atividades, o 1JJR reunia pesquisadores e professores para praticas em
laboratérios experimentais, com o objetivo de conhecer a infancia e adequar as préaticas do
magistério (HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017).

Ao final da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o IJJR j& possuia relevancia
internacional, com a promessa de produzir uma teoria educacional, com base em uma Educacéo
Nova e mais adequada aos novos tempos e, principalmente, a uma educacao para a paz. A
expressividade do 1JJR €é notdria, também, pela quantidade de educadores e educadoras que
viajaram’ até a Suica, para conhecer praticas e teorias desenvolvidas. Nesse sentido, Vidal e
Rabello (2021) afirmam que o 1JJR se tornou um importante hub® um ponto de conex&o de
diferentes trajetorias, favorecendo a expansdo de uma férmula representada como educagéo
nova.

O IJJR, por meio da iniciativa de membros como Edouard Claparéde, Adolphe Ferriére,
Pierre Bovet e Béatrice Ensor, com o apoio do Institut Universitaire des Sciences de
1'Education, de Genebra, e patrocinio da Laura Spelman Rockefeller Memorial Fund, funda o
Bureau Internacional de Educacdo (BIE) em 1925. A convite de Claparéde, Jean Piaget®
assume, em 1929, a direcdo do BIE, que tinha como objetivo desenvolver estudos de cunho
estritamente cientifico e de neutralidade politica, filosofica, religiosa e nacionalista para a
promocdo da paz e cooperacdo internacional pela educacdo mundial, tendo como base o
principio do dialogo das na¢des (PARRAT-DAYAN, 2006).

" Como é o caso da educadora brasileira Laura Jacobina Lacombe, que viajou a Suica, em 1927, representando a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em um dos eventos promovidos pelo grupo do 1JJR, o IV Congrés
International d’ Education Nouvelle (Congresso Internacional de Educacdo Nova), em Locarno (MIGNOT;
PIRES, 2019).

8 As autoras definem hub, considerando a teoria das redes de Albert-LaszI6 Barabasi (2003) e Silvia Portugal
(2007), isto € um ponto de conexdo, ou “nds com varias conexdes. Os nos, por sua vez, podem designar individuos,
grupos, corporagdes ou qualquer tipo de coletivo” (VIDAL; RABELLO, 2021).

® Jean Piaget foi diretor do BIE entre os anos de 1929 e 1968. Pierre Bovet foi diretor do BIE no inicio de sua
fundacdo, entre os anos de 1925 e 1928.
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A proposta intergovernamental do BIE n&o vigorou com eficiéncia nos primeiros anos,
e a Pol6nia, o Peru, o Estado de Genebra e o 1JJR foram 0s Unicos signatarios do acordo de
1929. Piaget, exercendo uma postura mais diplomatica entre as nagdes, com inimeros convites
para participacdo do BIE (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2022), passa a assumir uma posi¢ao
mais incisiva na dire¢do, excluindo dois agentes importantes do 1JJR do centro das tomadas de
decisdo: Adolphe Ferriére e Pierre Bovet. Ferriére passou a uma posi¢do apenas honoréria, ja
Bovet ficou em um lugar secundario, até ser expulso da direc¢éo do 1JJR, em 1933 (HAMELINE,
2002). As tensdes mencionadas em torno das decisfes e acdes da direcdo do BIE e do 1JJR
nesses primeiros anos foram fundamentais, na analise de Hameline (2002), para a expansao das
acOes de Piaget e a respeitabilidade do BIE, como uma instituigio de cunho cientifico®,

Hameline (2002), ao reconstituir o processo histérico do BIE, estabeleceu a sua criacdo
como a passagem definitiva das acdes do grupo de educadores de Genebra de um ponto
cosmopolita para um movimento internacional. Para isso, o discurso da educag&o para a paz se
torna fundamental. Ao institucionalizar o “movimento educacional em uma escala
transnacional”, fazendo do BIE um “espelho da identidade de milhares de ativistas que ndo tém
nada em comum, exceto sua dedicacdo a causa da infancia e o desejo de que ela se torne mais
eficaz, ou mesmo mais cientifica” (HAMELINE, 2002, p. 46)!!, os agentes do BIE recuperam
a trajetoria da Liga das NagOes'? de Genebra, enfatizando a tarefa internacional da educacéo
para a paz.

E justamente a imprecisdo das ideias e discursos em torno da educacdo nova, que
constituem a formula de sucesso para a expansdo da escola nova ou escola ativa. Hameline
(1995) e Vidal e Rabello (2021) analisam o quanto as trajetorias das instituices educacionais,

0 contexto histdrico de Genebra e dos agentes envolvidos com essas institui¢fes favoreceram a

10 No entanto, mesmo que a acdo diplomatica de Piaget tivesse se consolidado, as tensdes da proposta de
neutralidade politica, em um contexto de Guerra Fria, colocaram luz para o posicionamento politico do BIE, por
mais que esse discurso néo fosse evidenciado de forma oficial. Como um breve exemplo, encontramos uma noticia
no Correio da Manha que indicava: “Conflito: paises comunistas pedem a saida de Portugal do Bureau e a
diretoria de Genebra nega. Brasil se posiciona a favor de Portugal.” (Correio da Manhg, 01 jul. 1964).

11 No original: “En effet qu'est-ce gqu'institutionnaliser le mouvement éducatif, a I'échelle transnationale? On veut
en faire le miroir identitaire tendu a des milliers de militants que tout sépare hormis leur dévouement a la cause de
I'enfance et le désir qu'il gagne en efficacité, voire en scientificité. Augmentons les capacités associatives et la
coopération avec tous ceux qui poursuivent des buts analogues. On travaillera "dans I'esprit de la Société des
nations", pour suit le manifeste de 1925. Et cet esprit, on précise qu'une de ses composantes est "I'éducation en
vue de la paix".” (HAMELINE, 2002, p. 46)

12 A Liga das Nagdes foi uma organizacéo criada em Paris (1919), com a sede transferida para Genebra em 1922.
A Liga das Nagdes, considerando a analise de Braz Baracuhy (2006, p. 355), foi até 0 momento de sua fundagéo,
a “mais elaborada tentativa de organizar racionalmente as relagdes internacionais a partir de uma instituicao
multilateral”.
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constituicdo de um discurso impreciso, possibilitando estabelecer um territorio aparentemente
neutro e que pudesse acomodar diferentes e divergentes compreensdes sobre a educagéo,
guardando de diferentes maneiras a ideia da centralidade da infancia e a meta de um processo
educacional cada vez mais préximo da ciéncia. Assim, segundo os autores, a constituicdo dessa
formula é uma das principais garantias da longevidade do ideério, ou utopia (VIDAL;
RABELLO, 2021) da Educacdo Nova.

A partir do desenvolvimento das atividades do BIE e a adesdo de novos paises (que
passaram a apresentar relatérios anuais sobre suas atividades educacionais), € instituida, em
1934, a Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica (CIIP), como uma plataforma a partir
da qual os governos apresentaram e abordaram os principais fatos do movimento educacional
em seus paises, reunindo mutuamente evidéncias para "compreender as tendéncias da educacgéo
em todo o mundo” (IX CIIP, 1946, p. 7). Além de servir para que os paises membros do BIE
apresentassem seus relatdrios ministeriais sobre educacdo publica, as ClIPs também engendram
resolucbes para o estabelecimento de metas destinadas aos paises participantes do BIE. Até
1939, quando que a Conferéncia foi suspensa por decorréncia da Segunda Guerra Mundial,
foram convocados 60 paises, por intermédio do governo suico.

Em 1946, a Conferéncia foi retomada com um acordo que previa a participacdo da
UNESCO e do BIE para a chamada das Conferéncias. Com a participacdo do Brasil, a
Conferéncia continuou a se reunir anualmente em Genebra, para prosseguir o trabalho de
apresentacdo dos relatorios dos paises participantes do BIE e a elaboragéo de resolucGes a serem
aplicadas nesses paises. O BIE torna-se, assim, um centro de educacdo comparada
(SUCHODOLSKI, 1979). Além das resolucfes para 0s paises participantes, organizaram-se
também exposicdes e aulas para professores. Esses momentos com a participacdao de multiplas
realidades permitiram “o conhecimento de diferentes sistemas educativos e favoreceu a difusdo
de métodos da educagdo nova” (PARRAT-DAYAN, 2006).

De acordo com Loureiro e Assis (2017), a participacdo do Brasil nos primeiros anos das
CIIPs aconteceu de maneira esparsa. A possibilidade da interlocugdo com as pesquisas do 1JJR,
por meio do BIE, chamou a atenc¢do do ministro de Educacéo e Saude, Francisco Campos, que,
em 1931, se correspondeu com Piaget, descrevendo o desejo, mas a impossibilidade de
participacdo do Brasil no projeto. Apesar disso, todas as resolucdes das CIIP sdo traduzidas e
publicadas na RBEP, e, também, é possivel encontrar noticias anunciando ou relatando as CIIPs

no jornal Correio da Manha (Rio de Janeiro) e nos periddicos dos CRPEs.
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A partir de 1939, o BIE comeca a receber correspondéncias do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP), com informagBes sobre 0 movimento educativo do pais. O nome
de Lourenco Filho, entdo diretor do INEP, aparece com mais frequéncia nas correspondéncias
dirigidas a Jean Piaget e Pedro Rosselo®. Em 1940, Lourenco Filho solicita ao BIE que a
esquete elaborada aos 6rgaos ministeriais seja encaminhada diretamente ao INEP, e ndo mais
ao Ministério da Educacéo, para garantir maior agilidade nas respostas.

Em 1947, ap6s o vinculo da UNESCO para a chamada das CIIP, a participacéo do Brasil
ganha frequéncia. A representacdo no periodo é realizada por Paulo Carneiro4, que atuou até
1965 como delegado e embaixador do governo brasileiro na UNESCO (MAIO, 2004). Como
veremos mais adiante, o Brasil j& possuia relagdes com a UNESCO, com interesse no inicio de
projetos de educacao e pesquisa no pais (MAIO, 1999; FREITAS; BICCAS, 2009) (Figura 1).

Figura 1 — Noticia sobre a participacdo do Brasil na CIIP de 1949
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Fonte: Correlo da Manha, Rio de Janeiro, 1949

Em 1945, a partir de um movimento que procurava restabelecer as fungdes da educacéo
no poés-guerra, desta vez a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU) realizou uma reunido em Londres, com a presenca de educadores de diversos

paises, dentre eles, Anisio Teixeira®. Assim, a UNESCO foi criada em 1946, com o objetivo

13 Pedro Rosselo foi assistente de Piaget na direcdo do BIE durante todo o periodo de sua gestéo.

14 paulo Carneiro foi representante do Brasil desde agosto de 1946, atuando no Ministério das RelagGes Exteriores,
Departamento de Administragdo, Divisdo de Pessoal e Anuério (1960 e 1961). Ainda em 1946, foi eleito membro
do Conselho Executivo da UNESCO na primeira Conferéncia Geral em Paris. (PETITIEAN; DOMINGUES,
2004).

15 Em sua atuagdo na educacéo brasileira, Anisio Teixeira manteve vinculos constantes com a UNESCO, sendo
Primeiro Secretario Executivo da UNESCO, em 1946, além de contar com apoio para a criacdo da Escola Modelo
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de estabelecer “solidariedade intelectual e moral da humanidade” (UNESCO, 1945),
considerando o recente final da Segunda Guerra Mundial. Como primeiro ato, a UNESCO
recomenda, em 1948, a universalidade do direito ao ensino primario a todos os Estados
Membros. Em 1969, o BIE se tornou parte integrante da UNESCO, o que motiva a saida Piaget
de sua diregéo, pois, em sua compreensdo, a integracdo do BIE com a UNESCO ameacaria a
autonomia intelectual e moral do BIE (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2022).

No Brasil, a teorizacao sobre a necessidade de um docente especializado para o ensino
pode ser encontrada desde meados do século XIX (TAVARES, 1996). Como dito, muitos
desses saberes séo apropriados pelo discurso brasileiro educacional pelo processo de difuséo
mundial da escola. No periodo, as criticas estavam centradas em como o pais organizava a sua
educacdo em comparacdo aos paises europeus, como exemplo temos as queixas sobre a
ineficiéncia do método Lancaster'®, dada a insuficiéncia das condicbes materiais para a
concretizacao do ensino em conformidade com o método (GALLEGO, 2008). Dessa forma, a
ideia de uma formagdo para o magistério, em conformidade com um método, considerando
principalmente 0 método simultaneo, ganha forca ja nas primeiras décadas do século XIX.

Apesar da criacdo dos primeiros cursos normais®’ (Minas Gerais e Niteréi: 1934; Rio de
Janeiro: 1835; Bahia: 1836, Ceara:1845 e Sdo Paulo: 1846), essas iniciativas ndo perduram. De
acordo com Vicentini e Lugli (2009), a pouca procura pelo Ensino Normal, apesar da discussao
sobre a sua importancia, se deve, principalmente, a baixa remuneracdo oferecida aos
professores do periodo, e na preferéncia pelo modelo artesanal de formacdo docente, que
consistia na observacao e imitacdo das praticas de ensino dos professores em exercicio.

O debate sobre a formacao do magistério ganhou novo impulso nas ultimas décadas do
século XIX. Especialmente na década de 1870, em que houve uma série de discussdes

estabelecidas pela “geragdo de 1870” (ALONSO, 2002), que versavam sobre a necessidade de

na Bahia, quando era o secretario de educacdo do estado, e a instalacdo dos Centros Regionais de Pesquisa
Educacionais, em 1955, quando era diretor do Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas — INEP
(BITTENCOURT, 2009).

16 O Método Lancastariano, ou ensino mutuo, trata-se de um método de ensino criado na Inglaterra, no contexto
da Revolucéo Industrial. O método consiste no agrupamento dos alunos que seriam monitorados por alunos mais
avancados nos conteddos de ensino. De acordo com o método, o docente faria toda a comunicagdo com a classe
por meio dos monitores. Desta forma, as classes poderiam chegar a ter quinhentos alunos (BASTOS, 2012).

170 Curso Normal criado em 1835 tinha o objetivo de formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario, sendo oferecido em cursos publicos de nivel secundario. A partir da criagcdo da escola no Municipio da
Corte, varias Provincias criaram Escolas Normais, a fim de formar o quadro docente para suas escolas de ensino
priméario. Desde entdo, o0 movimento de criacdo de Escolas Normais no Brasil esteve marcado por diversos
movimentos de afirmacgdo e de reformulagdes. Ndo obstante a isso, 0 Ensino Normal atravessou a Republica e
chegou aos anos 1940/50, como instituicdo publica fundamental no papel de formadora dos quadros docentes para
0 ensino primario em todo o pais (TANURI, 2000).
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civilizar a nacdo em moldes diferentes aos do Império. Como exemplo dessas discussdes, no
campo educacional, ha o inicio de proposi¢cdes de ensino que consideravam metodologias
ativas, como o caso da proposta de Rui Barbosa, que, inspirado em autores como Pestalozzi e
Froebel, desenvolve uma proposta de ensino, considerando métodos ativos para a educacédo
moderna (MONARCHA, 2016).

Apesar dessas propostas ndo terem sido concretizadas no pais, serviram como
fundamento para o lento processo de disseminacdo das Escolas Normais, que tiveram como
contribuicdo significativa a Constituicdo promulgada durante a Primeira Republica (1889-
1930), que instituiu os sistemas educativos estatais, 0s quais, por sua vez, estimularam reformas
educacionais, como as que ocorreram na provincia de Sdo Paulo. Outro fator que contribuiu
para os processos de formalizacdo da escola e profissionalizacdo da professora primaria sdo 0s
mecanismos que foram, aos poucos, instituidos ao oficio dos docentes, como o diario de classe,
em S&o Paulo, a partir de 1902 (GALLEGO, 2003), e a organizacdo administrativa®® escolar
que favoreceu a estruturacdo dos sistemas escolares, a partir de uma légica burocratizadora, no
sentido weberiano®®,

A década de 1920 foi marcada por um grupo de intelectuais que produziram uma serie
de diagndsticos sobre a auséncia do Estado na estruturacdo da Nacdo (CARVALHO, 1997). O
analfabetismo?® era visto como um dos principais empecilhos para a concretizagdo dos valores
republicanos e modernos no pais. Ao mesmo tempo, 0 ensino primario passava por um processo
de expansdo, mas para esses “entusiastas da educagdo” (NAGLE, 1976), andava em
descompasso com a necessidade do pais de uma escolarizagédo para todos e com base nas teorias
escolanovistas?!, que estavam sendo apropriadas pelo debate brasileiro, como teorias
representantes de uma educacdo moderna e adequada para as necessidades do pais.

18 Podemos citar, como exemplo, a classificagdo administrativa escolar de Sdo Paulo, que, entre os anos de 1897
e 1910, era constituida por inspetores, diretores, professores e funcionarios (TAVARES, 2004).

19 Para Weber, a burocracia é uma caracteristica que domina um tipo de funcionamento da sociedade. A partir de
um sistema de regras, estatutos e san¢des, sao modificados e instituidos direitos, deveres e funcdes. Ou seja, a
burocracia define um funcionamento por meio das relagbes estabelecidas por um sistema burocraticamente
constituido, e ndo por relagdes pessoais “obedece-se ndo a pessoa em virtude de seu direito préprio, mas a regra
estatuida, que estabelece a0 mesmo tempo o que é em que medida se deve obedecer” (WEBER, 2006, p. 256).

20 Em 1920, a taxa de analfabetos no pais era de 65%. (INEP, 2001)

21 Destaca-se aqui a continua apropriacdo (CHARTIER, 1990) de teorias educacionais estrangeiras que o debate
brasileiro estabelece como forma de argumentar possibilidades de renovacéo educacional. Sobre o escolanovismo,
Cambi (1999, p. 514) sublinha que, “entre o ltimo decénio do século XIX e o terceiro do século XX, afirmaram-
se na pedagogia mundial algumas experiéncias de vanguarda [...]. Na base dessa consciéncia educativa inovadora
estavam ndo sd as descobertas da Psicologia, que vinham afirmando a radical diversidade da psique infantil em
relacdo a adulta [...] como também um movimento de emancipacao de amplas massas populares nas sociedades
ocidentais que vinha inovar profundamente a escola”.
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Em contraposicdo a esse debate sobre a educagéo publica, o processo de efetivacdo da
obrigatoriedade escolar proporcionou uma expansao do ensino de forma desordenada e muito
distante dos padrBes encontrados nas teorias sobre o0 espaco e a pratica de ensino adequadas
para a escola. Em muitos Estados, as professoras®? primarias eram obrigadas a iniciar suas
carreiras em escolas isoladas?®, termo que traduzia a caracteristica unitaria de seu
funcionamento: apenas uma sala de aula (multisseriada) com uma professora e sem diretor.

A partir da década de 1940 até a década de 1950, temos um crescimento acelerado da
demanda escolar no pais, 0 que agravou substancialmente as condicGes de trabalho das
professoras. Os grupos escolares®, prédios que até entdo haviam garantido o ensino mais
sistematizado, passaram a funcionar em até trés turnos diarios e com superlotacdo de salas, 0
que diminui as horas das aulas. Em S&o Paulo, temos exemplos de amplas modificacbes na
estrutura do ensino primario para o atendimento da demanda, que passa a ter unidades escolares
funcionando em galpdes, pordes e garagens com até seis periodos de aulas e materiais
inapropriados para o funcionamento. Esse contexto em S&o Paulo é potencializado ao final
década de 1960, quando os ginasios sdo obrigados a eliminar o exame de admiss&o? e atender
a todas as criancas egressas do ensino primario (NADAI, 1991).

Esse quadro é oposto aos ideais e metas estabelecidos, ndo apenas pela discussao
cientifica educacional do pais que, desde 1920, ganhava cada vez mais espaco para elaborar
propostas de reformas e politicas educacionais, mas, também, pelos governos de cunho
nacionalista e populista do pais do periodo. O governo de Juscelino Kubitschek (JK) (1956-
1961) instituiu como bandeira a questdo da modernizacdo do pais. Essa ideia ja era pauta de
governos anteriores, como o de Getulio Vargas (1934-1945/1951-1954), no entanto, 0 contexto

internacional favorece a concepcdo nacional-desenvolvimentista?® de governo. Com

22 Em 1920, as mulheres ja constituiam a maioria dos docentes do paifs, representando o total de 72,5% do
magistério (DERMATINI; ANTUNES, 1993).

23 Na primeira década da Reptiblica, a expressio “escolas isoladas” foi gradativamente utilizada para substituir as
denominacdes: escolas preliminares, escolas provisorias e escolas intermedidrias, no caso de Sdo Paulo. “A
primeira vez que termo escola isolada apareceu na legislacdo paulista foi no Regimento Interno das Escolas
Publicas — Decreto 248, de 26 de julho de 1894” (CARDOSO, 2013, p. 204).

24 As acgOes que levaram a criagdo dos grupos escolares no Brasil tiveram inicio nos anos finais do Império e
ganharam forga com o inicio da era republicana, como forma de difundir ideais republicanos por meio da educagao,
a partir de um modelo de escola graduada, tendo como referéncia o exemplo encontrado no final do século XIX
em diversos paises da Europa e nos Estados Unidos, para possibilitar a implantagdo da educacéo popular. Em Sao
Paulo, o primeiro grupo escolar foi inaugurado em 1893 (SOUZA, 2004; SCHUELER; MAGALDI, 2009).

%5 0 exame de admiss&o foi abolido em nivel nacional pela lei 5691, de 1971, que instituiu o0 1° grau de 8 anos.

% A expressdo nacional-desenvolvimentismo, que pode ser interpretada na politica de governo de JK, sintetiza
uma politica econdmica que tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional e o capital estrangeiro para
promover o desenvolvimento, com énfase na industrializacdo (BENEVIDES, 1979).
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fundamento em um Programa de Metas, distribuidas em seis grandes grupos: energia,
alimentacdo, industrias de base, educacéo e a construgdo de Brasilia, JK estabelece uma politica
de governo, com o principio de “desenvolvimento e ordem”.

Assim, ha um contexto que fortalece a ideia da educacdo como ferramenta de
desenvolvimento e modernizacdo da Nacdo (CUNHA, 1978). No entanto, na década de 1950,
0 pais contava com apenas 28,9% de pessoas matriculadas e, ainda, com mais da metade da
populacdo analfabeta?”. O cenario, somado ao alto indice de professoras leigas?®, contrastava
com o ideal da educagdo para o desenvolvimento e reforcava a analise dos especialistas em
educacdo (a maioria pertencentes ao INEP) sobre a escola como inadequada as necessidades
daquele tempo (FREITAS, BICCAS, 2009; CUNHA, 1991).

Cambi (1999) discute como a pedagogia, na metade do século XX, passa por um radical
processo de cientificizacdo e imposicao de cisbes ideoldgicas oriundas do contexto da Guerra
Fria. Dessa forma, em um plano mundial, o conhecimento em educagéo passa a ser reproduzido
por meio de lutas de representacdo, com base nas marcas provocadas pelo periodo das duas
guerras mundiais. Esse movimento, como demonstra o autor, ndo é diferente do restante da
produgdo cientifica: “A pedagogia, como filosofia, como — até mesmo — a ciéncia, naqueles
anos, alinhou-se, fez-se intérprete das duas concepg¢des do mundo ou das duas civilizacGes ou
das duas ideologias que se contrapunham radicalmente” (CAMBI, 1999, p. 601). A produgéo
desses dualismos discursivos influencia também as representagdes e a producdo cientifica em
educacdo. A convicc¢do da equacdo educacao, industrializacdo e modernizacao era tdo grande,
gue, mesmo com as estatisticas que evidenciavam o crescimento industrial e populacional do
pais sem o mesmo avanco educacional, 0s mesmos nimeros eram usados para justificar a
necessidade do investimento em educacdo para o crescimento industrial (FREITAS; BICCAS,
2009). Ainda no momento pds-segunda guerra, Popkewitz (1997, p. 23) estabelece como um
marco em relagdo as ‘“mudangas sociais, culturais, economicas e politicas desiguais

relacionadas com a escolarizacao”.

27 Na década de 1950, a taxa de analfabetos era de 50,6%, superando a taxa de alfabetizados: 49,4%. (IBGE,
Censo Demografico 1950/2000). Disponivel em:
https://ww?2.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/comentarios.pdf.
Acesso em: 23 jun. 2020.

28 Como mostra os dados do censo escolar de 1966: “de 289.865 regentes de classe, 127.879, isto ¢, 44,2% ndo
possuem qualificacdo para exercer a docéncia. Entre os professores ndo diplomados, pouco mais que a quarta parte
possui estudos de nivel médio, e 0s restantes tém apenas estudos de curso primario, que, em muitos casos, nao
chegaram sequer a concluir”. (PASQUALE, 1966, p.236). Entretanto, o estado de Sao Paulo é excecao no periodo,
contando com excesso de professoras priméarias em decorréncia da expansdo do Ensino Normal privado.
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Nessa conjuntura, a década de 1950 é marcada pela instituicdo de espagos e campanhas
para a producdo de pesquisas, com vistas ao atendimento da demanda pela modernizacéo e
expansdo educacional, sendo que a maioria dos projetos aqui destacados sdo dirigidos ou
concebidos pelo educador baiano Anisio Teixeira, por meio de sua posi¢cdo como diretor do

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, conforme Quadro 12°:

Quadro 1 — Campanhas e instituices ligadas a educacdo iniciadas na década de 1950

Nome Ano de fundacao
Campanha Nacional de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) 1951
Campanha de Levantamentos e Inquéritos para o Ensino Médio e Elementar 1953
(CILEME)

Campanha do Livro Didatico (CALDEME) 1953
Centro Brasileiro de Pesquisas Pedagégicas (CBPE) 1955
Centros Regionais de Pesquisas Pedagdgicas (CRPES) 1955
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) 1955

Fonte: autoria propria, com base nas sistematiza¢fes da pesquisa (2022).

Em 1955, o Correio da Manha informava que a maioria dos recursos do orcamento do
Plano Nacional de Ampliacéo e Melhoria do Ensino Primério seria direcionado a realizacéo de
reformas e construcdes de novas escolas, alfabetizacdo de adultos e, ainda, para a formacéo e o
aperfeicoamento de técnicos e especialistas de ensino primario e normal (MENDONCA,;
XAVIER, 2008).

Como parte de acBes internacionais, instituicbes como o Banco Mundial (BM),
Organizacao dos Estados Americanos®® (OEA) e a UNESCO passaram a atuar com agdes em
prol do desenvolvimento da educagdo, principalmente primaria, na América Latina
(HIDALGO; MIKOLAICZYK, 2015). Vérias acOes tiveram ndo apenas o objetivo de propiciar
a expansdo da escola nestes paises, mas, também, difundir padrdes em relacdo a pratica

educativa:

na América Latina, as agéncias internacionais promoveram visfes tecnocraticas e
desenvolvimentistas sobre educacdo nas décadas de 1950 a 1960. Planejamento e
desenvolvimento eram diretrizes. Em 1956, na cidade de Lima, a UNESCO e a
Organizacao dos Estados Americanos (OEA) organizaram a Conferéncia de Ministros
de Educagdo; houve também um Seminéario Interamericano de Integral em
Washington, em 1958, 0 mesmo ano em que a UNESCO organizou a Conferéncia

29 A atuacdo de Anisio Teixeira e do INEP do campo educacional do periodo serédo descritas no primeiro capitulo
deste trabalho.

30 A Organizacgdo dos Estados Americanos (OEA) é o mais antigo organismo regional do mundo. A sua origem
remonta & Primeira Conferéncia Internacional Americana, realizada entre 1889 e 1890. A OEA foi fundada em
1948, com o objetivo de defender a soberania dos trinta e cinco Estados independentes das Américas. Disponivel
em: http://www.oas.org/pt/sobre/quem_somos.asp/. Acesso em: 20 nov. 2020.
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Interamericana sobre Educacdo e Desenvolvimento Econdmico e Social. (BEECH,
2012, p. 418).

Ainda em 1955, a partir de acordo com a UNESCO, que tinha como intuito a instalacéo
de um centro de pesquisas em educacéao e formagdo na América Latina, sdo criados os Centros
Regionais de Pesquisa Educacionais — CRPEs®! em cinco estados do pais: Rio Grande do Sul,
Sdo Paulo, Minas Gerais, Bahia, Pernambuco e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
— CBPE, no Rio de Janeiro. Desta maneira, ha o inicio de uma instituicdo que, a partir da
pesquisa “antropossocial” (LUGLI, 2002), passa a produzir uma série de levantamentos,
pesquisas e textos sobre a educacdo no pais. Com isso, 0s CRPES passam a possuir expressiva
importancia, no gque se refere a estruturacdo do capital especifico do campo educacional, pois
ao longo de sua existéncia®? cumpriram atividades no apenas de pesquisa, que serviriam para
fomentac&o de politicas educacionais, mas, também, de formacéo de técnicos educacionais que
atuaram na formac&o continuada de professoras primarias.

No periodo mencionado para o estudo, hd acBes engendradas pela UNESCO que
marcaram o desenvolvimento da educacdo em diversos paises no mundo. Como exemplo,
citamos o Projeto Maior n°1 da UNESCO para generalizacdo e a melhoria do Ensino Primario
na América Latina (1958), que sistematizou as conclusdes da “Conferéncia Regional sobre
Educagdo Primdria Gratuita e obrigatoria na América Latina”, determinando a prioridade da
expansdo da educacdo primaria nas areas rurais. No Brasil, o projeto influenciou politicas de
formacdo de professoras primarias, com a instalacdo de novas escolas normais, além de
patrocinar cursos de formacao de técnicos em educacao e estagios de formacéao de professor em
exercicio (CAMPOS, 1958).

Nessa conjuntura, as CIIPs ocorreram como forma de os governos, inclusive o
brasileiro, relatarem os avancos e as estratégias relacionadas a educacao, além de ser um férum
comum de metas para a educacao publica. Nas recomendacGes elaboradas nas Conferéncias,
podemos perceber uma série de representacGes sobre a escola e a professora: praticas
pedagogicas; formacao inicial e continuada; condigdes de trabalho; e até mesmo sobre qual
seria o perfil e a vocagdo adequada para o exercicio da profissao docente. Temos nestes textos
uma grande preocupacdo em definir qual professora seria capaz de lidar e transformar os

problemas escolares, como vemos na recomendacdo da Conferéncia de 1954:

31 O contexto e a criagdo dos CRPEs serdo detalhados no primeiro capitulo deste trabalho.
82 Os CRPEs mantiveram suas atividades em funcionamento até 1970, sendo extintos entre 1973 e 1975
(FERREIRA, 2006).
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as entrevistas com os candidatos, com a finalidade de descobrir sua vocacéo
pedagdgica, caso haja possibilidade, e estagios probatorios constituem O6timos
complementos dos exames de admissao. [...]. Convém também que se leve em conta
as caracteristicas mentais, o equilibrio afetivo, as preocupacgdes pessoais € as
dificuldades de adaptacéo; é, portanto, de interesse que todo estabelecimento de
formacdo pedagdgica confie a um professor os cuidados de um curso de higiene
mental, ao qual os alunos-mestres se encaminharam para resolver seus
problemas de ordem pessoal. [...]. Em vista do papel social que desempenha o
professor, deve ele receber uma preparacdo tedrica pratica a fim de compreender o
lugar que lhe é reservado na comunidade; por isso € necessario iniciar-se em
atividades com o a organizacdo de lazer, de manifestacdes culturais, de melhoria das
condicBes de higiene da populacdo, do desenvolvimento da producdo local etc.
(BIE/UNESCO, 1954, p. 79, grifos nossos).

Assim, a preocupacdo com a formacao e s préatica da professora nao era restrita apenas
aos métodos e contetdo de ensino, mas também a aspectos subjetivos, como no trecho da
resolugdo exemplificada, que salienta a importancia de observar as “caracteristicas mentais” e
o “equilibrio afetivo” na selegdo de professores. A discussao sobre a adequacao ou inadequagao
da escola e da professora primaria as necessidades, entdo contemporaneas, de desenvolvimento
se tornaram precursores de inimeras reformas®. Logo, cabe aqui discutir brevemente o sentido
dessas reformas no campo educacional, na cultura escolar e na producdo de representacoes
sobre o trabalho docente.

Popkewitz (1997) identifica que a palavra “reforma” carregou diferentes sentidos
através da historia. O autor analisa como, no século XIX, a palavra tinha um significado
religioso (salvar o pecador), sendo que na metade do século XX “reforma” passa a traduzir a
aplicacdo de conceitos cientificos para “alcancar o esclarecimento social e a verdade”
(POPKEWITZ, 1997, p. 22). J& nesse periodo, a ideia de reforma no campo educacional passa
a ser incorporada a partir de um contexto de estruturacdo desse campo, que estabelece relagoes
de poder, por meio de agentes que possuem, como apontamos, o capital especifico do campo e
a possibilidade de reproduzi-lo (BOURDIEU, 2021):

Fixados na retérica da reforma, os padrdes de escolarizacdo e da formagdo de
professores e as ciéncias da pedagogia sdo procedimentos multiplos e regionalmente
organizados, regras e obrigacGes que organizam e disciplinam a forma como o mundo
deve ser visto, sentido e como falar sobre ele. (POPKEWITZ, 1997, p. 22).

Como forma de compreender o funcionamento e a circulagdo desta retdrica da reforma,

tendo em vista a tematica de pesquisa sobre as professoras e professores primarios, é preciso

33 Como exemplo, podemos citar a Reforma do Ensino Normal do Ceard, de 1958, planejada por Lauro de Oliveira
Lima, com base na resolucdo sobre a Formacao do Magistério Primario da XVI Conferéncia de Internacional de
Instrucdo Publica, de 1953 (LIMA, 1966).
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observar o funcionamento da cultura escolar dos reformadores. Vifiao Frago (1996), ao estudar
0s mecanismos de mudangas nas reformas educacionais, identifica diferentes culturas na
educacdo que possuem estruturas, tempos e modos de pensar diferentes. Portanto, para o autor,
¢ extremamente importante que a andlise de qualquer processo de mudanca ou reforma

considere esses diferentes funcionamentos das culturas escolares:

A analise de qualquer reforma educacional requer distinguir trés areas da teoria ou
propostas dos “especialistas”, o da legalidade em todas as suas formas e manifestacoes
e as praticas. Teoria, legalidade e praticas ndo coincidem. Mas também ndo sao
compartimentos estanques ou que se diferenciam totalmente. Determinam-se e
influenciam uns aos outros. Além disso, em cada um deles, tragos dos outros dois
podem ser vistos (VINAO FRAGO, 1996, p. 29, traduco livre)*.

Os reformadores, ao pensarem as mudancas e as preposi¢cbes para 0s sistemas
educacionais, estabeleceram uma burocracia de funcionamento: um tempo para a mudanga
ocorrer, um modo de realizar as atividades e, ainda, uma visdo mecanicista de professores e
diretores (VINAO FRAGO, 1996). Sobre a vis&o dos reformadores sobre os professores, Lawn
(2000) identifica como as alteracfes nas identidades dos professores sdo articuladas pelo
Estado, pois, em suas politicas e discursos, os professores sdo sempre chamados a se ajustarem
ao projeto que se estabelece na nacdo. Nesse sentido, sdo firmadas caracteristicas identitarias,
ndo apenas relativas a formacéo de saberes, mas de virtudes, qualidades pessoais e morais.

Continuando a anélise sobre a interferéncia do Estado na identidade dos professores, 0
autor observa que, quando esses profissionais do ensino ndo atendem as demandas identitarias
propostas, o que ele chama de “panico moral” (LAWN, 2000, p. 123), tensdes envolvendo a
formacédo destas identidades envolvem acdes dos professores e do Estado. Sobre o periodo da
pesquisa, Lawn discute também que o contexto mundial do final da segunda guerra favorece a

formagéo de uma nova identidade para o professor:

A nova identidade coletiva tinha como suporte um objetivo comum, uma cultura de
trabalho comum e uma emergente, e atingivel, sociedade igualitaria. Este poderoso
discurso da responsabilidade profissional estava ainda independente das descri¢des
das qualidades do professor, mas estas também foram modificadas. Uma vez que o
bem-estar social tinha emergido como caracteristica significativa do sistema nacional,
‘o elevado carater social’ do ensino foi promovido. Novas qualidades essenciais,
como a maturidade, entusiasmo, experiéncias e personalidade, ajustadas aos
novos tipos de escolas, surgiram como componentes-chave da identidade. Esta

3 El analisis de cualquer reforma educativa requiere distinguir trés ambitos el de la teoria o propuestas de los
‘expertos’, el de la legalidade em todas sus formas y manifestaciones y las précticas. Teoria, legalidade y praticas
no coinciden. Pero tampoco son compartilhamentos estancos o que diferan totalmente. Se determinan e influem
entre si. Mas adn, em cada uma de ellos pueden verse huellas de los otros dos. (VINAO FRAGO, 1996, p. 29)
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identidade também mudou de género — do anterior ideal da elite do professor, no
masculino, para a mulher madura, refletindo o papel pastoral e de bem-estar do ensino,
no novo sistema. (LAWN, 2000, p. 127, grifos nossos)

Ora, como vimos na breve discussdo sobre a producdo das CIIPs e o contexto de
reformas educacionais do periodo, a demanda colocada para as professoras primérias é a do
ajuste as novas capacidades consideradas como necessarias para o trabalho de ensino. Assim, é
importante retomar novamente as contribuicdes de Vifiao Frago (1996), para quem ha culturas
escolares, sendo as professoras agentes produtoras dessa cultura. O cotidiano do trabalho
docente é espaco para a criacao e a apropriacdo de préaticas, portanto, de producgdo de cultura.
No processo das praticas, as professoras elaboram também estratégias que facilitam a
“sobrevivéncia docente” frente as inimeras exigéncias levantadas de mudanca. Considerando
0 exemplo da presente tese, vemos nos textos produzidos uma profunda insatisfacdo com a
pratica das professoras no periodo, visto que nem todas as exigéncias colocadas para a execugdo
de uma “pratica de ensino moderna” era posta em préatica. Logo, ao considerar as diferencas do
lugar de producéo dessas representacdes no campo educacional, entendemos uma producdo em
meio a um processo historico de lutas de representacéo.

Aprofundando a pesquisa sobre os professores, Tardif (2000), ao estudar a
epistemologia da pratica profissional, isto €, o conjunto de saberes dos professores, identifica
gue esses saberes sdo incorporados aos professores, com raizes em suas historias de vida, em
sua formacdo, seus ciclos de vida profissional (HUBERMAN, 1989), nas tradi¢fes escolares e
nas praticas dos professores, enfim, sdo saberes multiplos e heterogéneos. Dessa forma, os
conhecimentos universitarios ndo sdo os Unicos a fazerem parte dos saberes docentes. Como foi
explicitado pela diversidade de saberes que compde os saberes profissionais dos professores,
eles possuem uma dindmica de funcionamento diferente.

Essas observacdes contribuem para a compreensdo (em nossa discusséo) das diferencas
dentro da cultura escolar (JULIA, 2001), de modo especial, das estruturas de funcionamento
das culturas dos reformadores, considerando tanto os professores com sua cultura e saberes
proprios, quanto o Estado nas definicbes das novas identidades (LAWN, 2000), sendo
representado pelos sistemas escolares e 0s especialistas do campo educacional, na proposta de
reformas para a educacio (VINAO FRAGO, 1996; POPKEWITZ, 1997). Essa compreensio é
fundamental neste trabalho, na medida em que o estudo das representacGes produzidas sobre o

trabalho das professoras priméarias nas CIIPs e no campo educacional brasileiro (CRPEs e
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RBEP) permitiu a percepgdo de que ndo séo elaboradas de forma passiva, pois sdo constituidas
em lutas de representacdo, conforme o contexto histérico do campo.

Por ser o campo um lugar com leis de funcionamento proprias (BOURDIEU, 1996), é
possivel analisar a sua estrutura: como as posi¢des dos agentes no campo estdo relacionadas a
detencdo (ou ndo) de um capital especifico do campo, e como esta relacdo produz relacfes de
forca historicamente construidas. Somente de posse do habitus, esse capital especifico é
percebido como valioso e pode ser utilizado para garantir lucros simbdlicos e materiais. Ou
seja, 0 processo de socializacdo especifico do campo, combinado com elementos da posicao
global do individuo na sociedade (maior ou menor posse de capital cultural, econémico e
social), garante a compreensdo do valor do que estd em jogo e 0 uso de estratégias que parecem
naturais porque sugeridas por disposicdes pré-conscientes (habitus).

Levando em conta as posi¢cdes ocupadas por seus agentes no campo educacional, é
preciso considerar o conceito de capital especifico de Bourdieu, que trata das leis e valores que
cada campo determina como legitimas, pois: “a posi¢ao social e o poder atribuidos aos agentes
em um campo particular dependem, antes de mais nada, do capital especifico que eles podem
mobilizar’ (BOURDIEU, 2007, p. 107). A partir do capital especifico do campo, as posicoes

dos agentes séo definidas em lugares mais ou menos legitimos no espago do campo:

E somente no nivel do campo de posicdes que se definem tanto os interesses genéricos
associados ao fato da participacdo no jogo quanto aos interesses especificos
relacionados com as diferentes posicdes e, por conseguinte, a forma e o conteido das
tomadas de posicOes pelas quais se exprimem estes interesses (BOURDIEU, 2007, p.
18).

Neste sentido, a metafora entre ajustes e desajustes é escolhida como forma de traduzir
um movimento do periodo proposto para o estudo, que, ora representa a professora primaria
como ajustada ou desajustada aos critérios colocados como ideais a pratica de ensino.
Considerando o contexto que enfatizava reformas e acdes como meios de promover ampliacdo
dos indices de alfabetizacéo, escolhemos para o estudo as representagdes sobre a professora
primaria, pois além de estarem no foco das fontes analisadas, o trabalho da professora primaria
é frequentemente representado nas fontes com aspectos que pertencem a constituicdo subjetiva
da professora, como a moral, as emogdes e a personalidade. A vista disso, é importante
considerar o lugar das emocgOes na historiografia da educacgdo, bem como suas definicdes e

potencialidades para a presente tese.
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II. ASEMOCOES COMO CATEGORIA DE PESQUISA HISTORICA

N&o temos histéria do Amor, pensemos nisso. Nao temos historia da Morte.

N&o temos historia da Alegria. [...]

Quando digo: ndo temos histéria do Amor, nem da Alegria — é preciso

compreender que eu ndo exijo um estudo sobre 0 Amor ou a Alegria através

de todos os tempos, todas as idades e todas as civilizagdes. Indico uma direcéo

de pesquisa.

[...] Eu peco que se abra um vasto inquérito coletivo sobre os sentimentos

fundamentais dos homens e suas modalidades. Quantas surpresas a prever!
(FEBVRE, 1985, p.230)®

Lucien Febvre, na década de 1950%, anuncia a sensibilidade como uma tematica
potencial e nova para a histéria. Assim, considerou os estudos de Henri Wallon sobre as
emocdes, principalmente no que se refere a definicdo das emocGes para além de um simples
automatismo, ou seja, reacdo automatica do sujeito ao mundo exterior, mas no lugar das
emocdes na vida social e, principalmente, em seu carater coletivo. Desse modo, as emocdes:
“implicam relagdes de homem para homem, relagdes coletivas”, originadas ndo apenas do
funcionamento organico dos individuos, mas sendo um “resultado de uma dada série de
experiéncias da vida comum, de reacOes semelhantes e simultaneas suscitadas pelo choque com
situagdes idénticas ¢ contatos da mesma natureza” (FEBVRE, 1985, p. 219-220).

As emoc0es, portanto, podem ser analisadas como uma expressdo regulada por um
contexto ou, até mesmo, uma institui¢do, considerando o contexto historico e a cultura estudada.
A vista disso, Febvre afirma que essas expressdes emocionais, ou a elaboracdo das
sensibilidades ao longo da Historia, ndo sdo questdes que podem deixar os historiadores
indiferentes, mas apontam uma direcdo de pesquisa. Nesse sentido, as pesquisas organizadas
por Corbin, Courtine e Vigarello (2020) sdo exemplares da perspectiva argumentada por
Febvre. Evidenciando como o significado das emoc6es se modificam conforme a cultura e o
tempo histdérico, os autores relnem trabalhos que analisam esses significados desde a

antiguidade até atualmente®.

% FEBVRE, Lucien. Combates pela histéria. Lisboa: Editorial Presenca, 1985.

% FEBVRE, Lucien. Combats pour I'histoire. Paris: A. Colin, 1953.

37 COURTINE, Jean-Jacques; CORBIN, Alain; VIGARELLO, Georges. (Orgs.). Historia das Emocdes: da
antiguidade as Luzes. Vol. 1. Petropolis: Vozes, 2020; COURTINE, Jean-Jacques; CORBIN, Alain;
VIGARELLO, Georges. (Orgs.). Histéria das Emogdes: Das luzes até o final do século XIX. Vol. 2. Petrépolis:
Vozes, 2020; COURTINE, Jean-Jacques; CORBIN, Alain; VIGARELLO, Georges. (Orgs). Historia das
Emocdes: do final do século X1X até hoje. Vol. 3. Petropolis: VVozes, 2020.
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A fim de organizar uma metodologia de pesquisa para o estudo das emocdes, Rosenwein
(2011) define que a historia das emogdes ndo deve ser um ramo separado na historiografia, mas
uma percepcao que contribua para toda investigacao historica. Nesta perspectiva, temos estudos
como o de Willian M. Reddy (2001), que, para discutir os eventos sociais no contexto da
Revolugéo Francesa, demostra como os usos das emogdes, 0s regimes emocionais, 0 Uso sem
precedentes da liberdade como sentimento na literatura e na filosofia, garantem a revolugéo

politica na época. As emocdes definem-se como expressdes chave para a compreenséo politica:

Central para a vida dos individuos, aberta a uma profunda influéncia social, as
emogcdes sdo do mais alto significado politico. Qualquer politica duradoura regime
deve estabelecer como elemento essencial uma ordem normativa para emogdes, um
“regime emocional” (REDDY, 2001, p. 124, tradugéo livre)3.

A nocao de regimes emocionais é fundamental para a presente tese, pois, como vimos,
0 periodo de estudo é marcado pela ideia de reforma na educacéo brasileira, tdo impulsionada
pelo contexto politico do pais, assim como a circulacdo de ideias em torno de como a educagéo
deveria se organizar nos paises, tendo em vista o periodo do pds-guerra e a retomada da
educacdo como ferramenta para paz, para citar um dos discursos maximos do BIE e da
UNESCO no periodo. Os discursos sobre os riscos e o0s cuidados, que deveriam ser
estabelecidos em torno da crianga, sofrem uma rapida expansdo apds a Segunda Guerra Mundial
e durante a Guerra-Fria (OTTAVI, 2020). S&o discursos forjados pela midia e por areas do
conhecimento que produziam um discurso cientifico sobre a infancia (como o caso da
Psicologia), alertando dos perigos relacionados a auséncia da familia e da escola e, sobretudo,
do comunismo, considerado como ameaga. Assim, temos um contexto em que 0S regimes
emocionais sao operacionalizados em varias dimensGes.

Considerando a natureza das fontes estudadas, tomando como exemplo os boletins e
revistas produzidos pelos CRPEs, cujo objetivo era produzir uma teoria cientifica em educacédo
para a proposicao de politicas publicas, as representacdes sobre as dimensdes emocionais sdo
elaboradas, na maioria das vezes, na tentativa de descrever as mudancas necessarias para uma

pratica moderna em sala de aula. No entanto, € preciso considerar, também, o contexto politico

38 No original: “Central to the life of individuals, open to deep social influence, emotions are of the highest political
significance. Any enduring political regime must establish as an essential element a normative order for emotions,
an “emotional regime.” (REDDY, 2001, p.124)
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e 0s usos de panicos morais®® em torno da infancia e, em consequéncia, da figura do docente
para a mobilizacdo ideoldgica, como aponta Lawn (1996; 2000).

Sobre a historia das emogdes dentro da historiografia da educacao, cabe dizer que € uma
perspectiva de pesquisa ainda recente no campo. Apesar de a historiografia apontar para a
atuacdo da educagdo escolar como importante ferramenta para a formacdo intencional das
emoc0es esperadas e o controle das emogdes ndo desejadas (OTTAVI, 2020), séo ainda poucas
pesquisas dentro da Historia da Educacao que se debrucaram sobre a tematica.

Escolano (2021), tendo em vista o conceito de cultura escolar, elabora alguns ensaios
de pesquisa, explorando as possibilidades do estudo das emocgOes e suas representacdes na
Histéria da Educagdo. Para o historiador, as emogdes sdo parte constituidora da “caixa-preta”
da educacdo, mesmo que a producdo da historia cultural da educacdo ainda ndo tenha elegido
as emocOes como objeto de pesquisa. Diversos registros tradicionalmente utilizados como
fontes na historiografia da educacdo (fotografias e imagens, cadernos e manuais escolares,
diarios e autobiografias, periodicos educacionais etc.) podem, para o autor, revelar
representacdes de emocdes e sentimentos com relacdo a cultura escolar (ESCOLANO, 2021).

Sobe (2012), em um texto elaborado para o International Standing Conference for the
History of Education (ISCHE), de 2011, fez um exercicio relevante de projetar o uso crescente
da tematica das emocdes e dos afetos na historiografia da educacdo, para 0 que seria nos entao
préximos trinta anos (2010, 2020 e 2030). Para o professor americano, além do estudo das
emoc0des sob o prisma das governabilidades, novas chaves de compreenséo a partir da filosofia
e a neurociéncia enriqueceriam a producdo do campo da Historia da Educacéo.

De fato, mesmo que ainda lento, temos um crescente interesse sobre a tematica das
emocdes na Histdria da Educacdo (OLIVEIRA, 2018). Desde pesquisas que revisitam conceitos
e perspectivas de analise ja consolidadas, como o caso do conceito de cultura, até novas
perspectivas de investigacdes. No entanto, além dessas questdes, mencionamos aqui como
hip6tese, em conjunto com Toro-Blanco (2021), a pandemia de Covid-19 como um fator
extremo que pode ter motivado o interesse geral pela compreensao das emocdes.

Na presente tese, 0 estudo das representacfes emocionais é considerado uma importante

possibilidade para compreender os processos de profissionalizagdo docente. Busca-se, também,

39 Sobre a nogdo de panico moral, sua definicéo classica é encontrada na obra de Stanley Cohen, sendo classificada
como uma ferramenta de controle social, que funciona a partir de um episédio que tem sua natureza estereotipada
pela midia, explorando e denunciando a falta de moral que é preenchida por meio de solucGes e enfrentamentos
evidenciados por politicos, religiosos e outros especialistas posicionados a direita do espectro politico (COHEN,
2002).



39

apontar para um processo que ainda precisa ser estudado com mais cuidado ndo apenas pelos
estudos da Historia da Educacao, mas também da profissdo docente. Trata-se do silenciamento
da tematica das emoc0es ao se abordar o trabalho docente (COSTA; LUGLLI, 2020).

O que sdo emocgodes?

Antes de analisar as representacOes sobre as emoces, € preciso tentar defini-las,
entendendo este processo de compreensédo, também, como fruto de representacdes e flutuacdes
ao longo da historia. E preciso mencionar que ha uma diversidade de areas da ciéncia dedicadas
ao estudo das emog0es, como a filosofia, a sociologia, a medicina, a psicologia e a neurociéncia.
Para considerar o estudo histérico das emogdes, assim como a analise das fontes, consideramos
as contribuicdes da historia das emocbes (REDDY, 2001), historiografia da educacdo
(ESCOLANO, 2021), neurociéncia e estudos das emocdes (DAMASIO, 2000) e da sociologia
da educacgdo, especificamente dos estudos sobre o trabalho docente e suas dimensdes
emocionais (MARCHESI, 2008; ESTRELA, 2010; HARGREAVES, 1998).

De modo a fazer uma sintese, podemos iniciar com a perspectiva do pensamento grego,
que embora ndo tenha um padrdo de pensamento Unico (como Platdo, que condenava poetas,
por considerar a poesia como um elemento irracional e, portanto, perigoso), tem nas artes uma
referéncia importante, como o caso das tragédias e as comédias, a relacdo entre emogdes,
sociabilidade, bem como o uso dos afetos para 0 manejo das opinides publicas. Aristételes
demonstra em seus textos sobre quanto o processo de experiéncia e conhecimento €
indissociavel dos afetos, considerando a dindmica entre corpo e intelecto como dinamicas
inseparaveis (PAULA, 2007). Assim, para Aristoteles, ndo ha uma experiéncia puramente
intelectual, ja que o processo de saber é composto, a0 mesmo tempo, de corpo e intelecto, e,
portanto, afetos e emocdes.

Também com o objetivo de recuperar algumas perspectivas histdricas sobre as emocdes,
Escolano (2021) identifica de modo bastante amplo duas eras marcadas por imperativos, que
deram um local menor as emocgBes. A primeira € o periodo medieval, que imp&e um ethos
religioso e instrumentaliza as afetividades aos controles e ritos préprios do catolicismo. Em
seguida, a racionalidade moderna marca uma “cisao radical entre o intelectual e o racional”
(ESCOLANO, 2021, p. 27).

E justamente na revisio do entendimento dicotdmico entre razio e emocio que a

neurociéncia se posiciona com importantes contribui¢fes. Nesta perspectiva, Damasio (2012)
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demostra que o dualismo entre corpo e alma (emogéo e razéo), proposto por Descartes, ndo se
sustenta ao observar o funcionamento do cérebro e as fungdes das emocgGes no cotidiano. As
emoc0es se definem como conjuntos complexos de reagdes quimicas e neurais, determinadas
biologicamente e dependentes de mecanismos cerebrais que desempenham um papel de
regulacdo flexivel do funcionamento corporal psiquico. Assim, as emogdes sdo um sistema
dindmico que proporcionam: lidar com o desconhecido, tomadas de consciéncia, julgamento
constante, inconsciente e consciente, das ameacas e das oportunidades do cotidiano
(DAMASIO 2000; 2012).

A perspectiva de critica da cisdo moderna entre raz8o e emogdes coloca uma
complexidade para a analise histérica das emoc6es, considerando que o pensamento moderno
e, portanto, a producdo cientifica foi estruturada com base nesta cisdo (CARROY; DUPOUY,
2020). Portanto, ha um vasto campo de investigacdo para a historiografia. Considerando o
exemplo da histéria da educacdo, Escolano (2021) identifica que o escasso interesse pela
temaética ainda se deve a perspectiva da possibilidade das raz6es sobrepostas as emocdes. No
entanto, ao revisitar fontes e categorias classicas da historiografia em educacéo, o autor reafirma
a importancia do estudo das emocdes e suas representacdes para a investigacdo historica das
praticas e dos discursos pedagdgicos.

Nesta perspectiva, € importante analisar com cuidado a relagdo das emocdes com o
trabalho docente. Se a producdo do campo da histéria da educacdo ainda possui poucas
producdes sobre a tematica, podemos ter como hipétese que, por razdes semelhantes, os estudos
do trabalho docente, também, renegaram por muito tempo o local das emocGes na pratica
docente*®. Pesquisadores como Hargreaves (1998) e Marchesi (2008) sdo exemplos de uma
producdo tedrica sobre a tematica, considerando a perspectiva do trabalho docente como uma
profissdo de interagdes humanas, isto ¢, uma “atividade em que o trabalhador se dedica ao seu
‘objeto’ de trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interacéo
humana.” (TARDIF & LESSARD, 2012, p. 8), as emogdes estariam no “coragdo do ensino”
(HARGREAVES, 1998). Assim, as emocdes no trabalho docente s&o entendidas em dimensdes,
na medida em que os afetos e as emocdes estdo relacionados com diversos ambitos do cotidiano

de trabalho docente:

40 E preciso ponderar que ha um crescimento vertiginoso sobre a teméatica das emogdes nos estudos sobre o trabalho
docente, principalmente no que se refere a Gltima década (ESTRELA, 2010).
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O trabalho no ensino esta baseado principalmente nas relagBes interpessoais com
alunos e outros colegas, razdo pela qual as experiéncias emocionais sdo permanentes.
Irritacdo, alegria, ansiedade, afeto, preocupacdo, tristeza, frustacdo etc., sdo alguns
dos sentimentos que vive o professor no seu dia-a-dia, com maior ou menor
intensidade e amplitude. (MARCHESI, 2008, p. 102).

Portanto, apesar de ainda haver poucos estudos na area da historia da profissdo docente
sobre a tematica, as emogdes ocupam um papel central na pratica docente. Considerando a

analise de Escolano:

0 que poderia ter efeitos verdadeiramente libertadores € uma histéria critica da
educagdo e formagdo critica, que desvelasse os discursos falaciosos subjacentes, com
frequéncia, nas praticas da cultura escolar, convidando a uma formagéo dos individuos
voltada a escolher viver conforme o que se avalia como bem. (ESCOLANO, 2021, p.
203).

Assim, o estudo histdrico das emoc6es, considerando fontes que representam parte da
literatura especializada em educacdo no periodo, pode contribuir para evidenciar a articulagdo
historica entre as representacdes das emocdes e as apropriacdes e crencas que levaram ao
entendimento das emocGes na época e favoreceram para que o proprio estudo das emoc¢des na
educacdo acontecesse em uma escala menor, ou de modo a propor um governo sobre as

emocoes.

lIl. A PRODUCAO BIBI:IOGRAFICA SOBRE AS FONTES E A TEM~ATICA DE
PESQUISA: APROXIMACOES E POTENCIALIDADES PARA INVESTIGACAO

“Toda pesquisa historica é produto de um lugar” (CERTEAU, 1982, p. 73). Assim, por
mais que se busquem registros e fontes distanciados no tempo, a sua producdo é demarcada por
seu tempo de producdo. Portanto, cabe demarcar o lugar e as referéncias no campo da
historiografia da educacéo para a elucidacao do lugar de producao do presente trabalho.

Com relacéo as ClIPs da UNESCO/ BIE, é importante observar que ha poucas pesquisas
que se propuseram a estudar a relagdo dessas Conferéncias em relagdo com o trabalho docente

e a educacdo brasileira*'. De forma sistematica, encontramos apenas uma dissertagio produzida

41 Foram procuradas pesquisas que abordassem as Conferéncias Internacionais de Instrucdo Plblica em uma
perspectiva histérica na “Plataforma de teses e dissertagdes da CAPES” Disponivel em:
http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses. Acesso em: 15 de nov. 2021; na “Biblioteca digital de teses e
dissertagdes da USP” Disponivel em: http://www.teses.usp.br/. Acesso em: 26 out. 2021); na “Biblioteca digital
da UNICAMP”. Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/list.php?tid=7. Acesso em: 09
nov. 2017; na “Biblioteca digital de teses e dissertagdes da UNESP”. Disponivel em:
http://unesp.br/portal#!/cgb/bibliotecas-digitais/cthedra-biblioteca-digital-teses. Acesso em: 23 nov. 2021; na
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por Rodrigues Sanchez de Souza (2012), que analisou como as Conferéncias influenciaram as
politicas educacionais no Brasil nas décadas de 1986 a 2008. Na pesquisa, 0 autor faz um
levantamento dos relatorios brasileiros entregues as Conferéncias no periodo, com vistas a
evidenciar as reformas educativas como parte das politicas econémicas liberais que ganharam
forgas, principalmente, na década de 1980.

Como exemplo de produgdo internacional sobre a tematica, encontramos o artigo do
professor da Universidade de Genebra, Blaise Extermann (2009), que mostra como as
resolucdes das Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica sobre a profissionalizacdo de
professores secundarios na década de 1960 fortaleceram medidas para a formagdo desses
docentes em Genebra. Também de Genebra, Silvia Parrat-Dayan (2006), ao discutir a trajetoria
de Piaget em trés institutos diferentes, assinala como a sua participacdo como diretor do BIE
fez com que fosse convidado por varios paises para difundir seus conceitos da teoria relacionada
a psicologia da infancia, influenciando, assim, reformas educacionais que seguiram no periodo.

Como forma de entender o processo de institucionalizacdo do pensamento cientifico em
educacdo na Suica e sua difusdo em outros paises, professores da Universidade de Genebra,
Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2013; 2020; 2022), desenvolveram pesquisas sobre a
constituicdo do BIE, os principais temas abordados pelas CIIPs e como o pensamento elaborado
pelo 1JJR e intelectuais, como Piaget, influenciaram no modo como as teméticas foram
desenvolvidas nas conferéncias. Para isso, enfatizaram a temética da educagdo para a paz, em
conjunto com as tematicas da Psicologia do desenvolvimento para a pratica educacional.

Hernandez (2016) organizou um livro que buscou reunir pesquisas que discutem as
influéncias suicas na educacdo espanhola e ibero-americana. Os artigos dessa publicacdo, de
modo geral, buscam fontes que possam indicar as bases do pensamento suico em Educacao na
constituicdo do corpo de saberes, que construiram o pensamento em educag¢do nos paises
referenciados na obra. Entre essas fontes, as Conferéncias sdo indicadas como um lugar de
circulagdo e divulgacdo de ideias constituidas com uma base fortemente vinculada ao
pensamento suico em educacdo. Outro estudo espanhol encontrado foi o artigo de Isabel

Carrillo Flores (2016), que demonstra quais foram os significados das Conferéncias no entre

biblioteca da Faculdade de Educacéo da USP, na base de dados da Scielo (Scientific Electronic Library Online).
Disponivel em: http://www.scielo.org/php/index.php. Acesso em: 23 nov. 202 e nas publica¢fes disponiveis pela
UNESCO Disponivel em:  http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-
brazil/publications/. Acesso em: 23 nov. 2021.
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guerras, dando privilégio para as producfes que abordavam direitos humanos e suas relaces
com a educacéo.

Voltando para as publicacdes brasileiras, com relacdo a tematica da educacdo no entre
guerras, também encontramos a dissertacdo defendida na Universidade Federal de Minas
Gerais, de Clarice Moukachar Batista Loureiro (2015). A pesquisa investigou como as
producdes de Psicologia da Educagdo referenciaram a tematica da “educagdo para a paz” no

periodo entreguerras, a partir de dois eventos que tiveram participacéo do BIE:

a conferéncia internacional A paz pela Escola, realizada em 1927, na cidade de Praga,
e 0s cursos para profissionais do ensino que tomavam por questdo como tornar
conhecida a Sociedade das Nacdes e desenvolver o espirito de cooperacao
internacional, realizados em sessdes anuais em 1928, 1930, 1931 e 1932 em Genebra.
(LOUREIRO, 2015, p.10).

Na pesquisa, a autora identifica a participacdo ativa de intelectuais de Genebra na
tematica, como Jean Piaget e Edouard Claparéde, na defesa de uma educacio que propicia o
respeito as diferencas, a solidariedade, a tolerdncia e a igualdade de direitos. No entanto, o
culminar da segunda guerra mundial ndo permite que tais resolucdo sejam concretizadas.

Ja a tese de doutorado de Angela Galizzi Vieira Gomide (2012) analisou qual era a
concepcao presente nos documentos produzidos pela UNESCO, no periodo de sua criacdo
(1945) ate o ano de 1990, que subsidiava a elaboracdo de politicas publicas para formacdo de
professores. Na investigacdo, a autora conclui que a UNESCO elaborou diretrizes para a
formulacéo de politicas de formagao de professores, como parte de uma agao de “reorganizagao
do capitalismo ocidental, sob a égide norte-americana pés Segunda-Guerra Mundial”
(GOMIDE, 2012, p. 232).

Na perspectiva dos estudos da educacdo comparada, Libania Nacif Xavier (2012)
escreveu um artigo descrevendo uma pesquisa sobre a profissdo docente no contexto de
transicdo democratica (1970-1980), no Brasil e em Portugal. No estudo, a autora busca as
resolugcdes das CIIPs para compreender quais eram as diretrizes sobre a formagéo e a
profissionalizacdo de professores primarios e secundarios. Analisando apenas as
recomendacdes reproduzidas pela RBEP, a autora conclui que essas resolugdes expressavam de
modo geral uma preocupagdo moral com o magisterio primario e uma formacéo mais cientifica
para 0 magistério secundario (XAVIER, 2002).

Encontramos, ainda, estudos que buscaram nos materiais produzidos pelas Conferéncias

referéncias de bases metodologicas para a pratica de ensino, como é 0 caso da pesquisa de



44

Rosemeire dos Santos Amaral, Irani Parolin Santana e Claudinei de Camargo Sant’Ana (2016),
a qual investigou as diretrizes sobre livros didaticos de Matematica nas resolugoes.

No entanto, como podemos observar, ndao foram encontradas pesquisas que
analisassem, de forma sistematica, as Conferéncias a partir de suas resolucdes e dos relatorios
entregues pelo Ministério da Educagdo e Saude brasileiro a UNESCO. Assim, acreditamos que
0 estudo dessas fontes com a perspectiva tomada nesta tese traz contribui¢es para 0 campo
educacional, notadamente da Histéria da Educacdo. Isso porque, analisa-se que as
representacdes sobre as professoras primarias, considerando como nucleares as dimensdes
emocionais da docéncia, a moral e a personalidade dessas, contribuiu para uma melhor
compreensdo dos mecanismos de legitimacao sobre estas representacdes no campo educacional
brasileiro, conforme o contexto mundial da educacdo. Logo, o estudo das fontes nesta
perspectiva permite entender parte de um processo de circulacdo transnacional das

representacdes sobre 0 magistério primario.

IV.SOBRE AS FONTES E SEU ESTUDO

A partir da contextualizacdo dos objetos da pesquisa, realizaremos neste item uma
discussdo inicial sobre as fontes, suas possibilidades de estudo e discussdo de suas possiveis
contribuicdes para a analise, tendo em vista o formato dessas fontes e as discussbes da
historiografia da educacdo. Conforme assinalado anteriormente, as fontes nucleares da tese séo
as recomendacOes das CIIPs, as publicagbes oficiais dos CRPEs e os artigos da RBEP
publicados entre os anos de 1950 e 1970.

Utilizamos nesta investigacdo historiografica a nocdo de representacdo, tal como
definida no campo da Historia Cultural. Nesta perspectiva, as fontes analisadas nas pesquisas
se tornam representacdes do tempo, época, vida, costumes e cotidiano. Para Chartier, o conceito

de representacao remete a trés sentidos especificos da relagdo com o mundo social:

Em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que produz as
configuragbes intelectuais multiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos: seguidamente, as praticas que
visam estar no mundo, significar e fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma
posicao: por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns
“representantes” (instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel
e perpetuada a existéncia do grupo ou da comunidade. (CHARTIER, 1990, p. 23).
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O conceito de representacdo elaborado pela Histéria Cultural permite conhecer as
diversas significagdes construidas por um grupo, pois traz para o primeiro plano os significados
que os sujeitos atribuem aos diversos elementos da vida cotidiana e os modos pelos quais esses
significados se transformam ao serem apropriados pelos diversos grupos sociais (CHARTIER,
1991). Este conceito permite, ainda, a mobilizagdo de uma diversidade de fontes para buscar as
representacOes, que foram construidas por intermédio da cultura e das relacGes sociais de
sujeitos ou grupos, ou seja, a partir das apropriacdes realizadas em suas vivéncias.

Portanto, os discursos selecionados sobre a profissdo docente no periodo foram
analisados como representac6es construidas conforme o capital especifico do lugar de producéo
do campo educacional, por meio de disputas por legitimacédo destas representacdes, de acordo

com o contexto histérico do campo:

As disputas em torno da possibilidade de impor os melhores rumos aos quadros da
educacdo, vdo definindo lugares nesse espaco e configurando uma logica pratica
apropriada as especificidades desse espaco, um habitus em conexdo com a época e
com as condicOes gerais que caracterizam o momento. (CATANI, 2008, p. 236).

Os periddicos produzidos pelos CRPEs e pela RBEP também se constituem como
potenciais fontes para o estudo dessas disputas, pois representam em suas edi¢Oes as discussoes
do periodo, assim como as reacGes aos acontecimentos presentes no discurso educativo
(NOVOA, 1997), uma vez que a publicacio é mais agil que a de um livro, sendo por natureza
lugares de um discurso aberto & controvérsia dos leitores. A vista disso, a leitura do periédico
precisa ocorrer com 0 objetivo de recuperar as discussdes que mostram 0 movimento coletivo

de um grupo e suas dissidéncias:

A imprensa é o lugar de uma afirmagéo de um grupo e de uma permanente regulacéo
coletiva [...] a feitura de um periddico apela sempre a debates e discussbes, a
polémicas e conflitos; mesmo quando é fruto de uma vontade individual, a
controvérsia ndo deixa de estar presente, no didlogo de leitores, nas reivindicagdes
junto dos poderes publicos ou nos editoriais de abertura. (NOVOA, 1997, p. 13)

Considerando esses referenciais para o estudo das representacdes, os dados foram
sistematizados em um Banco de Dados do Access*?, como forma de possibilitar a analise a partir

de categorias elaboradas de acordo com as representagdes encontradas e como se compreende

42 0 apéndice da tese organiza alguns exemplos das sistematizac@es realizadas. Tendo em vista o extenso volume
das sistematizacGes, devido a consideravel quantidade de fontes, bem como o periodo analisado, o apéndice da
tese organiza alguns exemplos das sistematizacGes realizadas, de modo a ilustrar o processo de sistematizacéo,
bem como o perfil de cada fonte estudada. Além disso, organizamos também a listagem com o total de fontes
estudadas durante o processo de pesquisa (primérias e secundarias).
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a construcdo historica da profissionalizagcdo docente. Em outras palavras, considerou-se a
dindmica dos processos em que ndo apenas 0s professores passam para se constituir como
categoria profissional, mas, também, como é o caso desta pesquisa, “as iniciativas de outros
segmentos para implementar dispositivos de normalizacdo e controle do magistério”
(VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 11).

As fontes foram escolhidas tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, acerca do estudo
das representacdes do trabalho docente, considerando também a geracéo de regimes emocionais
para 0 magistério primario, por meio das propostas de formacao inicial e do aperfeicoamento
em servigo, como parte do processo de racionalizacdo do trabalho docente. Logo, essa escolha
buscou permitir a anélise dessas representacdes a partir de lugares do campo educacional
legitimamente posicionados para a producao propostas para formacao/aperfeicoamento, isto é,
fontes que permitissem a andlise do conhecimento especializado sobre educacdo no periodo.

As resolugdes das CIIP foram localizadas no site da UNESCO/BIE, nas publicac¢des das
RBEP e nas publicagdes do boletim do BIE, que, por sua vez, estdo disponiveis em sua
integralidade no acervo da Biblioteca Celso de Rui Beisiegel, da Faculdade de Educacdo da
USP (Quadro 2):

Quadro 2 — Recomendac@es das Conferéncias Internacionais da Instrucdo Publica

Matematica na escola primaria, XXXIIl Conferéncia
Internacional de Instrucdo Publica, 1950.

O problema da informacao em nivel nacional e
internacional, representado pela melhoria dos sistemas
educacionais, XXIX Conferéncia Internacional de
Instrucdo Publica, 1970.

Primeira recomendacéo analisada

Ultima recomendagc&o analisada

Total de conferéncias realizadas no periodo de
estudo
Total de recomendac6es analisadas 37 recomendacdes

Fonte: autoria propria (2022).

28 conferéncias

Além de publicar as recomendac@es elaboradas nas CIIPs, a RBEP é, como periodico
oficial do INEP, uma das principais plataformas de divulgacdo da producdo cientifica em
educacdo no pais. Na revista, ha artigos dos diretores, técnicos e pesquisadores vinculados aos
CRPEs, publicagfes das acdes do MEC no pais, incluindo os acordos internacionais, com o
objetivo de desenvolver a educacdo no pais (considerando, principalmente, as metas de
alfabetizagcdo). Assim, avaliamos o estudo dos artigos da RBEP, como pertinente para a
compreensdo da producdo das representa¢des do trabalho docente e sua vinculagdo com as areas

apresentadas pela revista: producéo cientifica e reforma educacional.



47

Para a analise da tese, selecionamos oitenta e trés numeros da RBEP, que podem ser
encontrados em sua integralidade na Biblioteca da Faculdade de Educacgdo da USP (Quadro 3):

Quadro 3 — Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

Periodicidade da revista Quadrimestral
Primeiro periédico analisado v. 19, n. 38 jan./abr. 1950
Ultimo periddico analisado v. 54, n. 120, out./dez. 1970
Total de revistas analisadas 83 publicacbes
Total de artigos analisados 129 artigos

Fonte: autoria prépria (2022).

Como forma de apreender as representacdes sobre o trabalho docente produzidas pelos
CRPEs, estudamos as publicaces oficiais dos Centros. De modo geral, esses periddicos tinham
a finalidade de divulgar as pesquisas finalizadas e em andamentos sob responsabilidade dos
pesquisadores e técnicos em educacdo, relatérios que eram reportados ao INEP e artigos escritos
pelos membros dos Centros e professores/pesquisadores visitantes.

As publicagdes dos CRPEs estudadas foram encontradas na Biblioteca da Faculdade de
Educacdo da USP e no Centro de Meméria e Educacao, também da FEUSP, que conta com um
amplo acervo de documentos e textos histéricos. Com relacdo as publicacdes dos CRPEs, €
importante assinalar que cada Centro elaborou uma dinamica prépria de publicacdo. No caso
do CRPE/SP e do CRPE/PE, além das publicacGes para a comunicacdo das atividades e
pesquisas, ha periddicos com artigos dos pesquisadores vinculados aos Centros. Outro fator
importante é que sdo publicacdes que tiveram um tempo relativamente curto de existéncia,
considerando o periodo de atividade dos Centros, que foram extintos nos primeiros anos da
década de 1970, e, em alguns casos, as publicacbes foram finalizadas em um periodo anterior
ao encerramento das atividades do Centro.

Considerando o CRPE/RS, fizemos o estudo do Correio do Centro Regional de
Pesquisas do Rio Grande do Sul, publicado entre 1960 e 1968 (Quadro 4):

Quadro 4 — Correio do CRPE/RS

Periodicidade da revista Bimestral/Trimestral
Primeiro periodico analisado n. 1, jan./fev. 1960
Ultimo periddico analisado n. 66, jan./mar. 1974
Total de revistas analisadas 66 revistas
Total de artigos analisados 68 artigos

Fonte: autoria propria (2022).
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Para o estudo do CRPE/SP, consultamos a revista Pesquisa e Planejamento,

considerando os nimeros publicados durante toda a sua circulacdo (Quadro 5) (1957-1975):

Quadro 5 — Revista Pesquisa e Planejamento

Periodicidade da revista Semestral
Primeiro periddico analisado v.1,n.1 jun. 1961
Ultimo periddico analisado v. 13, n. 29, dez. 1973
Total de revistas analisadas 17 revistas
Total de artigos analisados 15 artigos

Fonte: autoria prdpria (2022).

O CRPE/MG possuia como publicacdo o Boletim do Centro Regional de Pesquisas de

Minas Gerais, do qual analisamos todos 0s humeros publicados (Quadro 6) (1960-1971):

Quadro 6 — Boletim do CRPE/MG

Periodicidade da revista Bimestral
Primeiro periddico analisado ano |, n. 1, jan./fev. 1960
Ultimo periddico analisado ano I, n. 97, maio/jun. 1971
Total de boletins analisadas 20 boletins
Total de artigos analisados 81 artigos

Fonte: autoria prdpria (2022).

O periddico analisado do CRPE/BA foi o Boletim do Centro Regional da Bahia,
publicado durante os anos 1965 a 1972 (Quadro 7):

Quadro 7 — Boletim do CRPE/BA

Periodicidade da revista Mensal/Trimestral/ Bimestral
Primeiro periddico analisado n. 1, mar. 1965
Ultimo periddico analisado n. 47, jul./ago. 1972
Total de boletins analisadas 47 boletins
Total de artigos analisados 63 artigos

Fonte: autoria propria (2022).

Analisamos dois periddicos do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
Pernambuco: o Boletim do CRPE/PE (Quadro 8) e a revista Cadernos Regido e Educacao
(Quadro 9):



Quadro 8 — Boletim do CRPE/PE

Periodicidade do boletim Bimestral/Trimestral
Primeiro periédico analisado n.1, 1958
Ultimo periddico analisado n. 27,1974
Total de boletins analisadas 27 boletins
Total de artigos analisados 67 artigos

Fonte: autoria prdpria (2022).

Quadro 9 — Cadernos Regido e Educacdo

Periodicidade da revista Semestral
Primeiro periédico analisado n.1, 1961
Ultimo periddico analisado n. 26, 1973
Total de revistas analisadas 26 revistas
Total de artigos analisados 15 artigos

Fonte: autoria propria (2022).
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Para organizagdo do Banco de Dados, consideramos textos que pudessem auxiliar na

compreensdo sobre a representacdo do trabalho docente nas fontes. Para isso, os dados foram

organizados a partir da especificidade de cada modalidade de fonte (tipo de publicacéo,

periodicidade etc.). Desse modo, as CIIPs foram sistematizadas com base nos topicos*:

e Ano daCIIP;

e Nome da recomendacdo;

e Textos selecionados;

e Contexto do texto selecionado;

e Palavras-chave;

e Categoria de pesquisa relacionada com a conferéncia;

e Referéncia.

Para analisar melhor as diferencas de perspectiva de cada CRPE, elaboramos um banco

de dados para cada centro, organizando os textos coletados a partir de seus periddicos desta

maneira:
e Ano de publicacdo do texto;
e Autor;
e Titulo do texto;
e Trechos selecionados;
e Contexto geral do artigo;

e Palavras-chave;

4 Um exemplar da sistematizac&o foi disponibilizado no apéndice do trabalho.
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e Categoria de analise relacionada com o texto;

e Referéncia.

Com 0s mesmos topicos, organizamos 0s textos coletados da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Considerando os objetivos da pesquisa e a analise obtida com os dados
sistematizados, elaboramos, ainda, um outro banco de dados com os textos das fontes que
mencionam aspectos relacionados as dimensdes emocionais e subjetivas do trabalho docente.

Fontes secundarias

Com o objetivo de compreender** melhor o funcionamento do BIE e sua relagdo com
as recomendac0es indicadas nas CIIP, bem como a participacdo do Brasil nessas conferéncias,
estudamos 0s numeros do Bulletin du Bureau International d’ Education (Boletim do Bureau
Internacional de Educacéo), publicados no periodo. O boletim é uma publicagdo trimestral que
tinha a finalidade de divulgar as atividades do BIE: pesquisas educacdo comparada
(considerando os relatorios enviados pelos paises membros), recomendacdes de publicacbes na
area da educacdo produzidas pelos paises membros, relatorios tematicos elaborados a partir das
respostas dos questionarios produzidos pelo BIE e a reproducéo das recomendacdes elaboradas
durante as CIIPs (Quadro 10):

Quadro 10 — Boletim do BIE

Periodicidade do boletim Trimestral
Primeiro periddico analisado n. 95, 2° trimestre, 1950
Ultimo periddico analisado n. 177, 4° trimestre, 1970

Total de boletins analisadas 82 boletins

Total de textos analisados 316 textos

Fonte: autoria propria (2022).

Como forma de auxiliar o entendimento do contexto de producéo das fontes, bem como
a circulacdo dos agentes que pertenciam as instituicdes estudadas, analisamos as publicacGes
do jornal Correio da Manh&*. Foram selecionadas noticias que abordassem acontecimentos

relacionados aos CRPEs, o BIE e as ClIPs.

44 Além das fontes aqui apresentadas, também consultamos informagdes sobre o BIE e as CIIP no Jornal Correio
da Manha e no Acervo Historico Digital do INEP: http://arquivohistorico.inep.gov.br/. Acesso em: 16 nov. 2021.
4«0 jornal Correio da Manha, fundado em 1901, no Rio de Janeiro, por Edmundo Bittencourt, foi um dos
impressos mais longevos e de maior repercussdo social na historia recente do pais. Seu ocaso se deu
definitivamente em 1974, apds longa agonia financeira gerada por dréstica queda de anunciantes, decorrente de
sua oposicao a ditadura militar brasileira (1964-1985)” (CAMPOS, 2015, p. 459).
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A organizacao da tese foi constituida da seguinte maneira: o primeiro capitulo, Tempos
de reformas educacionais e as condi¢fes das representacdes sobre o trabalho docente, realiza
uma discussdo geral das fontes, considerando os pressupostos metodoldgicos para o estudo.
Para isso, relacionamos a producdo das fontes com a trajetoria historica de suas instituicoes e
seus agentes, como forma de indicar alguns dos fatores que possibilitaram a legitimidade dos
saberes produzidos e, consequentemente, as representacdes sobre o trabalho docente forjadas.

O segundo capitulo, O Magistério Primario nas Fontes, elabora uma analise geral das
representacdes do trabalho docente nas fontes estudadas, considerando as categorias de analise
da pesquisa. A discussao das representacdes do magistério primario ¢ feita, tendo em vista as
especificidades de cada fonte e seus contextos de producéo.

O terceiro capitulo, Aperfeicoar a docéncia e modernizar a escola, amplia a discussdo
sobre 0s principais eixos em que sdo ancoradas as representacdes sobre o magistério primario,
analisando os diferentes significados e relagdes com os processos de racionalizacao do trabalho
docente e o contexto de circulacdo transnacional dos saberes sobre 0 magistério primario.

O quarto capitulo, Processos de geracdo de regimes emocionais e as dimensdes
emocionais do trabalho docente, ainda como forma de dar continuidade a discussdo dos
processos de racionalizagdo do trabalho docente primario, elabora uma anélise sobre as
representacdes encontradas e a producdo dos regimes educacionais, como parte do processo de
racionalizacdo do trabalho docente. Além disso, sdo organizados alguns apontamentos sobre as
dimensdes do trabalho docente, considerando as fontes e a bibliografia sobre a tematica.

Por fim, a conclusdo da tese aponta para algumas possibilidades de analise sobre os
processos historicos de racionalizacdo do magistério primario, bem como para o estudo
historico das dimensGes emocionais do trabalho docente. O Apéndice da tese organiza alguns

exemplarios do processo de sistematizacgdo das fontes e a listagem dos textos estudados.



CAPITULO |

TEMPOS DE REFORMAS EDUCACIONAIS E AS CONDICOES DE

PRODUCAO DAS REPRESENTACOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE
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Tendo em vista as fontes examinadas neste trabalho, o presente capitulo realiza um
estudo geral sobre as condic¢des de producdo de cada uma, considerando a historia da instituicdo
e dos agentes que as constituem. Para auxiliar a compreensdo dos saberes produzidos por esses
agentes e espacos, o capitulo também fard uma breve discussdo sobre uma das perspectivas

historicas que nortearam a andlise da pesquisa: a histdria transnacional da educacéo.

1.1 CIRCULACOES TRANSFRONTEIRICAS DE REPRESENTACOES SOBRE O
TRABALHO DOCENTE

Hoje, todas as culturas sdo culturas de fronteira.
(CANCLINI, 2006 apud BURKE, 20086, p. 13).

Ao ler as fontes da pesquisa, pode-se apreender inimeras perspectivas e representacoes
das discussdes que estavam sendo travadas no campo educacional no periodo. Ao tratar de
fontes produzidas em diferentes locais em um contexto de criacdo e expansao de instituicles e
organismos educacionais (internacionais e nacionais), € preciso considerar o processo de
circulacdo desses saberes, tendo em vista o estudo historico das fontes.

Lawn (2014) apresenta uma questdo que oferece uma importante trajetoria de analise.
Para o autor, a Historia da Educacdo, como disciplina ampla do passado educacional, tem
excluido de suas analises as possibilidades das conexdes transfronteiricas ou internacionais.
Dessa maneira, a condigdo do “nacionalismo metodologico” tem permeado 0S estudos
historiogréaficos em educacéo, conforme assinala Lawn (2014, p. 132), “A historia da educagio
tem tratado seu objeto de estudo como naturalmente nacional, como se tivesse fronteiras
impermeaveis, instituicdes comuns, lugares distintos e objetos nativos”.

A perspectiva de analise que se coloca ndo centra em apenas considerar pesquisas em
contextos internacionais, mas o alerta de que o objeto de estudo é, muitas vezes, complexo e
invisivel ao pesquisador. E preciso levar em consideracdo as influéncias e os percursos que 0s
agentes realizam no contexto de producédo dos saberes. Consequentemente, 0s objetos de estudo
ganham uma perspectiva que vai além do tempo e espaco geogréafico de estudo, uma perspectiva
transfronteirica. Esse entendimento ndo anula os tensionamentos provocados pelo Estado-

Nag&0*®, como lugar de reforgo de “um ponto de vista entre outros sobre 0 mundo social, que é

4 para Bourdieu (2014), o Estado é um espaco relativamente autdnomo e com legitimidade para o exercicio da
forca fisica e simbolica, traduzindo sua acdo em realidades concretas (juridico, registro civil e nas regras
incorporadas pelos agentes), submetendo-se a dominacdo do Estado, na medida em que este possui o: “monopdlio
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o lugar de luta entre pontos de vista” (BOURDIEU, 2014, p. 61). Logo, é um conjunto de
instituicdes denominadas como Estado, que em seu lugar legitimo no espa¢o e no tempo social,
reforcam e mobilizam consensos (doxa) em normas, em uma dinamica aparente de isencéo de
ponto de vista: “E um efeito de divinizagdo. E para isso, ele deve fazer crer que ele mesmo nio
é um ponto de vista” (BOURDIEU, 2014, p. 61).

A perspectiva da pesquisa transnacional na Historia da Educagdo, apontam Roldan e
Fuchs (2021), estd em potencializar as pesquisas que abordam a circulacéo de agentes, artefatos
e ideias, na compreensao de fendmenos que transcendem a escala do nacional, enfatizando a
importancia destes agentes na producédo de praticas.

Ao estudar as fontes escolhidas neste trabalho, ficou evidente a complexidade
identificada por Lawn (2014). N&o apenas por se tratar de fontes com diferentes formatos e
produzidas em espacos/condi¢Bes muito distintos, mas porque as influéncias e as relacbes de
seus saberes possuem uma trajetoria ndo ébvia. Em outras palavras, a escolha das fontes nao
possui uma relacdo ou hierarquia de analise historiografica que proporcione uma anélise clara
dos objetos da pesquisa.

Em um periodo que pode ser considerado chave para a compreensdo de como 0S
discursos sobre a identidade do trabalho da professora estavam sendo forjadas pelo Estado e
pela produgdo cientifica (LAWN, 1996), a escolha das fontes que evidenciam a circulagdo dos
saberes sobre o trabalho docente poderia auxiliar no entendimento de como as representacoes
sobre o trabalho docente estavam sendo elaboradas, a partir da valorizacéo do aperfeicoamento
docente embasado ndo apenas em uma perspectiva cientifica sobre a pratica de ensino, mas em
uma perspectiva sobre dimensdes subjetivas ou pessoais do trabalho da professora primaria.
Considerando a circulacdo de ideias, podemos afirmar, a partir das fontes estudadas, que as
representacdes forjadas em torno das professoras primarias e as dimensées emocionais de seu
trabalho tiveram uma circulagéo transnacional assegurada pelas viagens dos agentes, bem como
as publicacdes das ClIPs e do BIE.

O formato das fontes traduz algumas dimensdes dessa circulacdo. As conferéncias, 0s
boletins e as revistas estudados sdo produzidos em um espago proprio, com condigfes e
caracteristicas que garantiram o desenvolvimento da carreira cientifica dos agentes que
publicaram os textos reproduzidos por essas fontes. As fontes séo, entéo, resultados de espacos

sociais que garantem o espaco discursivo (LIVINGSTONE, 2003). Assim, as fontes

da violéncia simbolica ¢ a condi¢ao da posse do exercicio do monopolio da propria violéncia fisica” (BOURDIEU,
2014, p. 30).
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condicionadas ao objeto de pesquisa apresentam alguns desafios a analise. E preciso considerar
o0s maltiplos espagos e agentes envolvidos no processo de elaboracdo das fontes, tendo em vista
que cada agente, com suas especificidades de trajetdria e posicdo no campo educacional, é que
faz com que esses saberes circulem.

O processo de circulacao desses saberes ndo é neutro. Como processo historico, envolve
disputas e desigualdades na escala de valorizagao dos discursos, na medida em que saberes séo
considerados legitimos e legitimadores de discursos e praticas na constituicdo das
representacdes dos agentes. Ao estudar a circulacdo de saberes na histdria da educacdo,
analisamos um processo histérico que representou saberes, mais precisamente saberes
ancorados na perspectiva da educagdo nova (VIDAL; RABELO, 2020; 2021), oriundos da
Europa e referenciados como uma espécie de Centro, ou seja, um local modelar para as praticas
em educacdo, em contraponto com locais que deveriam seguir esses modelos. Como vimos na
introducéo deste trabalho, é possivel localizar, em varios momentos na histéria da educagdo
brasileira, falas e discursos que representam experiéncias europeias em educacdo como
modelares e referenciais ao Brasil.

Como exemplo de um estudo que buscou compreender processos similares na producao
a respeito da formacéo de professores, a pesquisa de Vivian Batista da Silva (2018) analisou 0s
manuais escritos para professores no periodo de 1870 a 1970, no Brasil e em Portugal,
identificando os saberes constituidos em viagem a respeito da pratica do professor, suas origens
e as mudancas ao longo do periodo. A autora mostra como a movimentacdo desses saberes
constituiu referéncias na elaboracdo de conhecimentos pedagdgicos, os quais circulavam de
acordo com as posices dos agentes no campo educacional. O referido estudo contribuiu,
também, para reafirmar o que Névoa e Schriewer (2000) sublinham a respeito da difusdo
mundial da escola, ou seja, um processo que culminou com a formacdo dos Estado Nacéo, e se
consolida no século XX com a expansdo em massa do nimero de alunos (MEYER; RAMIREZ,
1992) e a circulacdo de ideias pedagdgicas de modo relativamente homogéneo.

Além de mostrar a circulacdo dos saberes pedagogicos entre Brasil e Portugal, a tese de
Silva (2006) contribui para a compreensdo das praticas de leitura entre os educadores das
Escolas Normais, assim como a apreensdo de como saberes oriundos de outros campos
circulavam em meio aos escritos para as normalistas, e ainda um entendimento “das formas
pelas quais algumas realidades foram construidas e dadas a ler” (SILVA, 2006, p. 362). A
metafora utilizada por Silva (2006) “saberes em viagem” ¢é relevante para o presente trabalho,

na medida em que nas CIIPs, como foi exposto no item anterior do trabalho, séo apresentadas
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ndo apenas as recomendacgdes de medidas com vistas @ modernizagdo e expansao dos sistemas
escolares, mas, também por meio disso, a divulgacdo de ideias e representacdes acerca do
conhecimento cientifico em educacéo.

Para explicitar a metafora da viagem, a autora faz referéncia as observacdes de Bourdieu
e Chartier (1996 apud SILVA, 2006), sobre multiplas apropriagdes possiveis do texto. Assim,
h& possibilidades de viagem que os saberes do texto podem fazer ao serem apropriados por

leitores posicionados em diferentes lugares do campo ou outros campos sociais (SILVA, 2006).

1.2 AS CONFERENCIAS INTERNACIONAIS DE INSTRUCAO PUBLICA DO BIE E A
UNESCO

Os estabelecimentos de formacdo pedagégica deveriam reconhecer a importancia
capital desse problema e, por uma instrugdo tedrica e pratica, preparar futuros mestres
para trabalhar em favor de boas relagdes humanas e da compreensdo internacional
(XVI CIIP, 1953, p.80).

Figura 2 — XXII Conferéncia Internacional de Instrugdo Pablica (1959)

AN/ CONFERENCE INTERNATIONALE DE LINSTRUCTION PUBLIQUE
La Confdronce, réunie on séance de section, étdie 'avant-projoi do Recommandation n® 49, sur los mosures dostindos o fociliter

Ie ol ion des cadres wt

Fonte: Boletim do Bureau Internacional de Instrugéo Pablica (1959). .

As ClIPs (Figura 2) e as publicacdes oficiais do BIE compreendem uma plataforma na
qual um namero crescente de governos exp0s suas consideracdes e preocupacfes, com 0
objetivo de construir bases para sociedades com maior tolerancia internacional e
desenvolvimento por meio da educacdo, tendo em vista o contexto das duas guerras mundiais
da primeira metade do século XX. Assim, as recomendacdes resultantes promoveram a base de
um codigo internacional para a educacao publica (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2020).

As conferéncias funcionavam da seguinte maneira: antes de cada CIIP, havia um

diretdrio, que era constituido a partir dos relatérios enviados como respostas dos questionarios
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elaborados pelo BIE, e reunia monografias sobre reformas recentes realizadas em cada pais.
Com base no inquérito, uma publicacdo*’ era mandada para a conferéncia, com sinteses dos
relatorios enviados por cada pais.

Os temas das recomendac6es eram escolhidos em funcdo das discussdes anteriores das
ClIPs e do relatorio elaborado, a partir das respostas dos paises membros do BIE. Dessa forma,
as recomendacOes eram propostas com a participacdo dos representantes dos paises membros,
e amplamente discutidas e votadas. A partir das recomendacOes eleitas, um breve texto era
elaborado como forma de apresentar reflexdes que contextualizavam as recomendacdes
constituidas, podendo servir de base para as proximas questdes abordadas pelas CIIPs.

As resolucBes elaboradas pelas ClIPs também apresentavam a possibilidade de
discussdo dos resultados dos inquéritos do BIE, com organizacdes responsaveis pelos sistemas
educacionais do mundo, com base nas questfes previamente identificadas, a fim de estabelecer
recomendagdes em conjunto. Os delegados reunidos foram ministros, diplomatas, educadores
e pesquisadores. Alega-se que a colaboracdo deles representou a originalidade do
empreendimento, garantindo a fecundidade como resultado (Quadro 11). No caso do Brasil, 0s
dois representantes que participaram da CIIP com maior frequéncia foram Paulo Carneiro
(1948-1961) e Abgar Renault (1965-1967):

Quadro 11 — Registros encontrados sobre as participacdes do Brasil nas Conferéncias
Internacionais de Instrucdo Publica

Ano Representante
VII CIIP —1938 Dom Francisco de Aquino Correa
VI CIIP - 1939  Milton de Weguelin Vieira (Cénsul Geral do Brasil em Genebra)
X CIIP — 1947 Pedro Calmon Moniz de Bittencourt (Vice-reitor da Universidade do Brasil) e Arthur do
Prado (Professor da Universidade do Brasil)
XICIIP—-1948  Paulo Carneiro (Membro do conselho executivo da UNESCO); Arthur do Prado
(Professor da Universidade do Brasil)
XII CIIP —1949  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO); Eurico Aguiar Salles e Jodo Marques dos Reis
XV CIIP - 1952  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XVICIIP —1953  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XVII CIIP — 1954  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XVIII CIIP - Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
1955 UNESCO)
XIX CIIP—-1956 Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XX CIIP - 1957  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da

UNESCO)

47 Os inquéritos eram publicados nos nimeros do boletim do BIE.
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XXI CIIP—-1958 Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da

UNESCO)
XXII CIHP - 1959  Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XXI CIIP — Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
1960 UNESCO)
XXIVCIIP —1961 Paulo Carneiro (Delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO)
XXVIIICIIP - Abgar Renault (diretor do CRPE/MG e membro do conselho da UNESCO)
1965
XXIX CIIP - Abgar Renault (diretor do CRPE/MG e membro do conselho da UNESCO)
1966

XXX CIIP —1967 Abgar Renault (diretor do CRPE/MG e membro do conselho da UNESCO)
Fontes: 1938 a 1946: Loureiro e Assis (2018); 1947 a 1970: autoria prdpria (2022), com base nos dados coletados
nos Boletins do BIE (1947-1970), no Diario Oficial da Unido (1965) - Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/3269884/pg-14-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-16-07-
1965 Acesso em: 10 set. 2020
Jornal Correio da Manhé (RY) - Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=089842 05&pagfis=48884&url=http:
//memoria.bn.br/docreader# Acesso em: 05 abr. 2020.

Paulo Carneiro, quimico de formacdo, foi indicado pelo governo brasileiro para
participar da primeira assembleia geral das Na¢des Unidas (ONU), em 1946. Logo em seguida,
foi nomeado como delegado permanente do Brasil e membro do conselho executivo da
UNESCO. Com fortes raizes positivistas (ALONSO, 2002), Carneiro teve uma extensa carreira
como internacionalista, a qual ele dedicou na defesa de uma alianca de cooperacéo cientifica
internacional (SA, 2004), sendo um dos principais agentes que atuaram para garantir que a
ciéncia fosse uma area de trabalho da UNESCO (MAIO, 2004).

Em 1966, o governo militar, representado na época pelo presidente Castelo Branco,
demitiu Paulo Carneiro de suas fun¢ées como embaixador no Brasil na UNESCO, substituindo
por Carlos Chagas. A demissdo ocorreu ap0s seu filho participar de uma manifestacdo contra a
ditadura militar (Figura 3):

Figura 3 — Noticia sobre a demisséo de Paulo Carneiro

Franca quer
diplomata
que o Brasil

demitiu

Govérno o substitul o pésts, mas UVESCO o mantém & tesia de elevedas minses

Fonte: Correio da Manha, abril de 1966.



https://www.jusbrasil.com.br/diarios/3269884/pg-14-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-16-07-1965
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/3269884/pg-14-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-16-07-1965
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=089842_05&pagfis=48884&url=http://memoria.bn.br/docreader
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=089842_05&pagfis=48884&url=http://memoria.bn.br/docreader
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Devido a sua importante atuac&o na area de desenvolvimento cientifico internacional da
UNESCO, a demissdo de Carneiro teve grande repercussao na Europa. Em vista disso, 0
governo francés convida o ex-embaixador brasileiro para atuar no pais, mas Paulo Carneiro
aceita a proposta da UNESCO e continua seu trabalho na organizacéo, desta vez como parte do
conselho executivo.

Sobre a atuacdo de Paulo Carneiro na UNESCO, encontramos alguns relatos no Boletim
do CRPE/MG, tendo em vista a atuacdo de um de seus diretores, Abgar Renault, na UNESCO.
Em um relato sobre a participacdo do Brasil na XI Conferéncia Geral da UNESCO, em 1961,

Renault descreve:

O éxito da delegagdo brasileira deve-se, especialmente, ao trabalho de coordenacéo e
direcdo de seu chefe, [...] Sr. Paulo Carneiro, homem de grande experiéncia
internacional e prestigio, cujo conselho era frequentemente procurado por outras
delegacBes, nos momentos de dificuldades. (CRPE/MG, 1961, p.1)

Formado em Direito, professor de Escola Normal e com uma extensa carreira politica e
importante atuacdo no campo educacional, Renault foi conselheiro da UNESCO, durante a
Conferéncia realizada em Adis-Abeba sobre as necessidades educacionais da Africa (VIDAL;
CARDOSO, 1999). Das atividades que o educador exerceu no periodo, cabe destacar sua
atuacdo como ministro da educacdo (1955-1956), a participacdo na criacdo dos CRPEs, em
1955, e a direcdo do CRPE/MG.

Mediante a andlise dos arquivos das conferéncias, pode-se obter uma melhor
compreensdo de como o departamento do BIE, o comité misto do BIE-UNESCO* e os
conselhos do BIE e da UNESCO elaboraram 0s questionarios e discutiram 0s primeiros
rascunhos das varias publicacdes e textos das recomendacdes entregues pelos governos
membros.

O vice-diretor do BIE, Pedro Rossell6 (1979), na publicacio da UNESCO*® sobre as
conferéncias, classificou as recomendacdes realizadas, até entdo (1934 a 1977), em dois grupos:
recomendacdes “administrativas” e recomendagdes com finalidades “didaticas”. No entanto, o
que percebemos na leitura das recomendacdes € que, as classificadas com carater administrativo
sdo constitutivas, ndo apenas de textos que remetem as questdes das organizacoes publicas que

estdo ligadas a0 mandato do Estado em matéria educacional, mas também de dimensdes

48 A partir da IX Conferéncia Internacional de Instrucéo Publica (1947), as CIIP foram convocadas conjuntamente
pela Unesco e pelo IBE, e a escolha dos temas era elaborada pela Comissdo Mista Unesco-IBE, com base em
sugestdes pelos Estados-Membros (ROSSELLO, 1979).

49 ROSSELLO, Pedro. Apercu historique. In: Conférence internationale de Iinstruction publique:
Recommandations 1934-1977. Genéve: UNESCO-BIE, 1979.
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estruturais do trabalho escolar, principalmente sobre o trabalho docente, que possui destaque
nas conferéncias. S&o teméticas que demonstram preocupac¢éo tanto com a expansao da escola
(ampliacdo do numero de vagas, prédios escolares e professoras formadas), como com a pratica
de ensino que deveria ser desenvolvida, priorizando o aperfeicoamento (formacéo em servico)
das professoras (recomendagdo da XXV CIIP, 1962) para a garantia de uma prética de ensino
coerente com o0s principios pedagogicos para a pratica do magistério e, também, o
desenvolvimento da pesquisa cientifica em educacdo (recomendacdo da XXVII CIIP, 1963).

No periodo, encontramos seis recomendacdes dedicadas ao trabalho docente, destacadas
no quadro abaixo, porém quase todas essas recomendacdes tratam de algum aspecto da
atividade de ensino (Quadro 12):

Quadro 12 — Recomendacdes das CIIP (BIE/JUNESCO) indicadas no periodo da pesquisa

N°  Ano Reuni&o Resolucéo (portugués - RBEP) Resolucéo (Titulo original -
francés)
1 1950 XV CIIP Intercambio Internacional de Les échanges intern ationaux
Educadores d’éducateurs
2 1950 XVCIIP Ensino de Trabalhos Manuais nas L’enseignement des travaux
Escolas Secundarias manuels dans les écoles
secondaires
3 1950 XV CIIP Iniciacdo & Matematica na Escola L’ initiation mathématique da
Priméria [’école primai re
4 1950 XV CIIP Escolaridade Obrigatdria e sua Extensao La scolarité obligatoire et sa
prolongation
5 1951 XVICIIP Cantinas e Vestiarios Escolares Les cantines et les vestiaires
scolaires
6 1952 XVIICIIP Acesso da Mulher & Educacdo L’acces des femmes a [’éducation
7 1952  XVIICIIP Ensino de Ciéncias Naturais nas Escolas L enseignement des sciences
Secundarias naturelles dans les écoles
secondaires
8 1953 XVIIICIIP Formacado do Magistério Primario La formation du personnel
enseignant primaire
9 1953 XVIICIIP Situacdo do Magistério Primério La situation du personnel
enseignant primaire
10 1954 XIV CIIP Formac&o do Magistério do Ensino La formation du personnel
Secundario enseignante secondaire
11 1954 XIV CIIP Financiamento da Educacéo Le financement de [’éducation
12 1955 XV CIIP Ensino das Artes Plasticas nas Escolas L ’enseignement des arts plastiques
Primarias e Secundérias dans les écoles primaires et
secondaires
13 1956 XVICIIP Inspecdo Escolar L’inspection de l'enseignement
14 1956 XVIICIIP Ensino da Matematica na Escola L’ enseignement des
Secundarias mathématiques dans les écoles
secondaires
15 1956 XVIICIIP Desenvolvimento das Construges Le développement des
Escolares constructions scolaires
16 1957 XVIIICIIP Formac&o dos Professores de Ensino La préparation des professeurs
Normal chargés de la formation des

maitres primaires
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17 1957 XVIIICIIP  Elaboracéo e Expedi¢do de Programas do L’ élaboration et la promulgation
Ensino Primério des programmes de l’enseignement
primaire
18 1958 XIV CIIP  Possibilidades de Acesso a Educacédo nas Les possibilités d’accés a l
Zonas Rurais ‘éducation dans les zones rurales
19 1959 XV CIIP A Elaboracéo, a Escolha e a Utilizacéo L’ élaboration, le choix et
dos Manuais de Ensino Primario lutilisation des manuels de
[’enseignement primai re
20 1959 XV CIIP Medidas destinadas a Facilitar o Les mesures dest inées a faciliter le
Recrutamento e a Formacdo dos Quadros recrutement et la formation des
Técnicos e Cientificos cadres techniques et scientifiques
21 1960 XVICIIP Elaboracéo e Expedicdo dos Programas L’ élaboration et la promulgaion
de Ensino Secundario des programmes de |’enseignement
général du second degré
22 1960 XVICIIP Ensino Especial para Débeis Mentais L’ organisation de | ’enseignement
spécial pourles débiles mentaux
23 1961 XVIICIIP Escola Primaria de Mestre Unico L organisation de [ ’école primaire
a maitre unique
24 1961 XVIICIIP Educacéo Pré-Primaria L’ organisation de [’éducation
préscolaire
25 1962 XXV CIIP Planejamento da Educacao La planification de I’éducation
26 1962 XXV CIIP Aperfeicoamento de Professores Le perfectionnement des maitres
Primarios primaires en exercice
27 1963 XXVICIIP Orientacdo Escolar e Profissional L’ organisation de [’orientation
scolaire et professionelle
28 1963 XXV CIIP Caréncia de Professores Primarios La lutte contre la pénurie de
maitres primaires
29 1965 XXVICIIP Alfabetizacdo e Educacéo de Adultos L'alphabétisation et I'éducation
des adultes
30 1965 XXVICIIP Ensino moderno de linguas no ensino L’enseignement des langues
secundario vivantes a l’école secondaire
31 1966 XXVIICIIP A organizagdo da pesquisa educacional L’organisation de la recherche
pédagogique
32 1966 XXVIICIIP Pessoal docente no exterior Le personnel enseignant a
I'étranger
33 1967 XXV Escassez de professores secundarios La pénurie de personnel
ClIP enseignant secondaire
34 1967 XXV Educacéo em saude nas escolas primérias L’éducation sanitaire dans les
Clip écoles primaires
35 1968 XXVII Educacdo para o entendimento L’éducation pour la
ClIp internacional como parte integrante da compréhension internationale
vida e da vida escolar entant que partie intégran tedes ét
ud eset de la vie scolaires
36 1968 XXVII O estudo do meio ambiente na escola L étude du milieu a [’école
CIIP
37 1970 XXIXCIIP Melhoria e eficiéncia dos sistemas L’ amélioration et lefficacité des

educativos, em especial pela reducéo a
perda de efetivos em todos os niveis de
ensino

systemes d’éducation, en
particulier par la réduction des
déperditions d’effe ctifs a tous les
niveaux de l’enseignement

Fontes: sistematizaco realizada com base em: BIE; UNESCO. Conférence internationale de I’instruction

publique: Recommandations 1934-1977. Geneve: UNESCO-BIE, 1979.
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Pode-se observar uma preocupacao explicitada em todas as recomendacdes das CIIPs,
bem como nas demais publicacdes do BIE a que tivemos acesso®, assim como o esforco de
generalizar a escolaridade, a partir de um quadro que garanta estruturas adequadas ao
funcionamento da escola publica, que deveria ser assegurado pelo Estado. Em todas as
publicacdes das recomendacdes, era elaborado um texto introdutério, como forma de justificar
a recomendacgao com base nos principios defendidos pelo BIE. Tendo em vista o tema deste

relatorio, destacamos a introducdo da recomendacéao de n° 36:

A Conferéncia Internacional de Instrugcdo Publica, convocada em Genebra, pela
Organizacdo das Nagdes Unidas Para a Educagdo, Ciéncia e Cultura e pelo Bureau
Internacional de Educacdo, e ali reunida a 6 de julho de 1953, em sua décima-sexta
sessdo, adota, a 14 de julho de 1953, a seguinte recomendago:

A Conferéncia, considerando as necessidades provenientes da extensdo da
escolaridade obrigatéria, de que tratou na Recomendag¢do n." 32, referente a
escolaridade obrigatéria e seu prolongamento, que ela dotou em 1951; considerando
gue as criancas de todos os paises tém o direito de serem instruidas e educadas
por professores que apresentem todas as garantias tanto do ponto de vista fisico,
psiquico e moral como do da formac&o intelectual e pedagogica; considerando
gue a formacéo profissional do professor priméario devera apoiar-se, cada vez
mais, sobre uma sélida cultura geral do nivel da requerida para o acesso aos
estudos superiores; considerando que ninguém pode ser convocado a ensinar,
mesmo em carater temporario, se ndo possuir uma qualificacdo profissional
reconhecida; considerando que o professor primario é uma elemento ativo da
comunidade e que por isso deve estar preparado para participar da vida social e
cultural da mesma; considerando que o progresso das ciéncias da educacéo
(Psicologia Genética e Social, Psicologia Afetiva, Pedagogia Experimental e
Pedagogia Comparada, Higiene Mental, etc.) traz ao professor primario pontos de
vista e informagdes capazes de melhorar consideravelmente sua técnica pedagégica;
considerando que, a despeito de aspiragdes semelhantes, certos paises, de situacao
geografica, demografica e social, bem como de evolucéo histdrica e cultural muito
diferentes, devem trazer solucfes diversas aos problemas da formagdo do pessoal
docente do ensino primario, submete aos Ministérios de Instrugdo Publica dos
diversos paises a seguinte recomendag¢do (BIE/UNESCO, 1953, p. 73, grifos nossos).

Questdes especificas da recomendacdo, como no caso de “A Formagao do Magistério
Primério”, sdo atreladas e justificadas com questdes de maior escopo, como “a garantia da
escolaridade obrigatdria, e o direito a educacdo de todas as criangas”. Segundo Hofstetter e
Schnneuwly (2013), essas preocupacdes sdo uma marca do BIE desde a sua fundagdo. No
entanto, é perceptivel como o contexto do final da Segunda Guerra, a intencdo de reconstituir
as relacdes internacionais a partir da educacdo e o acordo com a UNESCO relacionado a
comissdo das CIIPs sdo fatores que potencializaram a atencdo pelas questdes relacionadas ao

direito universal da educacdo publica. Como exemplo, h4 a recomendacéo de numero 32, da

% Bulletin du Bureau International d’éducation (1950-1970).
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CIIP de 1951, que versava sobre o prolongamento da escolaridade obrigatéria, tendo como base
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da UNESCO, de 1948.

Além das questbes relacionadas ao direito a educacdo, as descricdes feitas nas
recomendacdes versavam sobre temas para a garantia de estruturas necessarias para o
funcionamento da educacéo escolar, conforme as dimensdes concebidas no conceito de “forma
escolar” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001). Assim, h4 recomendagdes que versavam sobre
aspectos de jurisdicdo escolar, gestdo escolar (principalmente sobre o papel do inspetor),
trabalho docente (considerando sua formacéo, profissionalizacdo e pratica), curriculo escolar
(considerando a graduacdo, idade e série), um espaco especifico para a pratica educativa
(separado de outros locais de socializagdo, como a familia, trabalho etc.) e, por fim, organizacdo
escolar e seu financiamento (salario de professores, infraestrutura escolar, mobiliario,
construcdo de edificios escolares etc.).

Além da formacdo, outra questdo amplamente defendida nas CIIPs durante o periodo
estudado foram as condicOes de trabalho docente, como a garantia de “salarios convenientes” e
materiais adequados ao trabalho pedagogico (BIE/JUNESCO, 1963, p. 75). Xavier (2010), ao
estudar as Conferéncias nas décadas de 1970-1980, indica como o processo de
profissionalizagdo docente teve indicadores globais consubstanciados nas recomendacdes, na
medida em que varias associacdes de docentes usaram esses textos para a luta por melhores
condigdes de trabalho.

A pratica de ensino também aparecia como tematica das conferéncias. Com uma
abordagem disciplinar do conhecimento, as recomendac¢6es tratavam sobre como e o porqué de
algumas disciplinas deverem ser ensinadas. No periodo estudado, ha recomendacdes sobre o
ensino de Matematica, Ciéncias, Artes, Linguas Estrangeiras e Geografia. Além disso, um
assunto colocado de forma transversal em todos os contedos era a necessidade de um ensino
gue proporcionasse respeito, conhecimento e comunicacdo com a comunidade internacional.
Assim, além das recomendacgdes que tratavam diretamente do trabalho docente, esses textos
que versavam sobre praticas de ensino abordavam a formacéo ideal e o procedimento dos
professores, considerando o ensino dessas disciplinas.

O BIE também distribuia aos paises membros um boletim trimestral com relatos de suas
atividades. A organizacdo publicava, ainda, as cartas de convite aos ministérios de educagéo
dos paises membros, os questionarios/inquéritos, bem como um balanco geral de suas respostas,

noticias e indicagdes bibliogréaficas dos paises pertencentes ao BIE.
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A secdo destinada as noticias dos paises se chamava Atividade Pedagdgica
Internacional®!, na qual se encontram informacGes resumidas sobre o cenario educacional.
Como exemplo, ha a informacéo publicada em 1960 que indica a entrada do Brasil como pais
membro do BIE. No estudo do boletim, existe uma consideravel gama de noticias e trechos dos
relatérios enviados pelo INEP sobre a expansdo do ensino no pais (respondendo o0s
questionarios enviados pelo BIE).

Ainda no que diz respeito ao Brasil, além das noticias divulgadas, considerando as
respostas aos questionarios (enviadas pelo INEP), publicadas na secdo Atividade Pedagdgica
Internacional no boletim do Bureau, encontramos uma quantidade significativa de publicacdes
brasileiras recomendadas na secdo Bibliografia. Esses textos tratavam sobre diversos temas
educacionais: administracdo e organizacdo da educacdo publica, pesquisa educacional, historia

da educacdo, métodos e metodologias de ensino, psicologia da educacéo etc. (Quadro 13):

Quadro 13 — Obras brasileiras indicadas no Boletim do BIE

N° Ano Titulo Referéncia
1 1950 Educacéo fisica no curso primario (Ministério da Educagdo e da 2° trimestre, 1950, n. 95,
Educacdo e da Saude) p. 102
2 1950 Principais aspectos do ensino no Brasil (Ministério da Educacdo e  2° trimestre, 1950, n. 95,
da Educacdo e da Salde) p. 102
o cr:
3 1950 Fundamentos da Educacdo (Amaral Foutora) 2 trlmest;e,léS;SO, n. 95,
o o
4 1950 A ciéncia da educacdo (Otto Willmann) 2 trlmestge,léS;SO, n. 95,
. - 4° trimestre, 1961, n. 141,
5 1961 Almeida Jr. e a Escola primaria 35 année, p. 242
L . . 4° trimestre, 1961, n. 141,
6 1961 Testes psicoldgicos (Pierre Weill) 35 année, p. 37
. . . x I 4° trimestre, 1961, n. 141,
7 1961 Pesquisa nacional sobre o Nivel mental da populacéo brasileira 35 année, p. 233
o o
8 1962 Educacéo e desenvolvimento no Brasil 1 trlmestre,,1962, n. 142,
36 année, p. 26
9 1962 O municipio de Sao Paulo e o ensino primério (Carlos Correa 1° trimestre, 1962, n. 142,
Mascaro) 36 année, p. 40
. . R 1° trimestre, 1962, n. 142,
10 1962 Apostilas didaticas de inglés 36 année, p. 46
o o
11 1962 Educar para recuperacgdo - Maria Junqueira 1°trimestre, 1962, n. 142,

36 année, p. 53

L A partir de 1960, além das sessbes citadas, 0 Boletim passa a publicar uma se¢do chamada Pesquisas de
Educacdo Comparada, com base nas respostas dos questionarios enviados aos ministros de educacéo do BIE.
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4° trimestre, 1962, n. 145,

12 1962 Fontes para o Estudo da Histéria da Educacédo no Brasil 36 année, p. 228-229
-
13 1963 Historia da Educacédo Publica 1> trimestre, 1,963’ h. 146,
37 année, s/p
x . 1° trimestre, 1963, n. 146,
14 1963 Educacg8o comparada (Lourenco Filho) 37 année, p. 30
. S o 1° trimestre, 1964, n. 150,
15 1964 Leitura na escola priméria (Juracy Silveira) 38 année, p. 49
. . . 2° trimestre, 1964, n. 151,
16 1964 A presenca do Latim (Vandick Nébrega) 38 année. p. 123-124
ot
17 1964 A educacdo na encruzilhada (Fernando de Azevedo) 3 trlmestre,, 1964, n. 152,
38 année, p. 165
18 1964 Um educador brasileiro Lourencgo Filho (Associacdo Brasileirade  3° trimestre, 1964, n. 152,
Educacéo) 38 année, p. 167
0t
19 1964 Primdrdios da Educacao no Brasil (Luis Alves de Mattos) 3 trlmestre,, 1964, n. 152,
38 année, p. 168
n - I . . 3° trimestre, 1964, n. 152,
20 1964 Sugestbes para organizacao de uma biblioteca infantil 38 année, p. 183
21 1964 Introducéo a Didatica da Fala: aspectos da educagdo dos 3° trimestre, 1964, n. 152,
deficientes da audicgdo e da fala. (Ana Remdi Faria Doria) 38 année, p. 184
. - . 3° trimestre, 1964, n. 152,
22 1964 Teoria e préatica da escola elementar (Roberto J. Moreira) 38 année. p. 186-187
. . — . 3° trimestre, 1964, n. 152,
23 1964 Didética de portugués (Leodégario A. Azevedo Filho) 38 année, p. 192
24 1964 Um estudo pesquisa sobre o ensino secundario de filosofia (Carlos  3° trimestre, 1964, n. 152,
Frederico Maciel) 38 année, p. 194
25 1964 Educacéo na &rea rural de Santa Cruz do Sul (Laudelino 4° trimestre, 1964, n. 153,
Meideiros) 38 année, p. 248
2 1964 Compéndio de Pedagogia (Romanda Gongalves Pentagna; Alcy 4° trimestre, 1964, n. 153,
Vilela; Lea da Silva Rodrigues) 38 année, p. 254-255
24 1964 108 Jogos para o Jardim de Infancia (Ethel Bauzer Medeiros; 4° trimestre, 1964, n. 153,
Edvete R. da Cruz Machado) 38 année, p. 257
x . 4° trimestre, 1964, n. 153,
28 1964 Introducéo ao estudo da escola nova (Lourenco Filho) 38 année, p. 258
- . S 4° trimestre, 1964, n. 153,
29 1964 Comentarios sobre o ensino priméario (MEC) 38 année, p. 262
30 1964 Didatica da Matemaética no ensino secundario (Maria E. de 4° trimestre, 1964, n. 153,
Andrade Jacques da Silva) 38 année, p. 269
o o
31 1964 A aula de Geografia e o seu material didatico (MEC) 4 trlmestre,, 1964, n. 153,
38 année, p. 270
o o
32 1964 Didatica de Historia 4°trimestre, 1964, n. 153,
38 année, p. 270
0 1ot
33 1964 Apostilas de didatica e desenho (Alcidio Mafra de Souza) 4 trlmestre,, 1964, n. 153,
38 année, p. 271
Assim falam eles e elas: pesquisa dos problemas dos adolescentes o0+
34 1964 brasileiros realizada em Porto Alegre (Godeardo Baqueiro; 4° trimestre, 1964, n. 153,

Theobaldo Frantz)

38 année, p. 273
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Educacéo e regido: problemas de politica e administracdo escolares

4° trimestre, 1964, n. 153,

3% 1964 no Nordeste brasileiro (MEC) 38 année, p. 278
Relatério do | Simpdsio brasileiro de Administracdo escolar 0+
36 1965 (Universidade de Séo Paulo. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e 1 trlggs;;eﬁéle%&(sr;. 154,
Letras; Cadeira de Administracdo escolar e Educacdo Comparada) P
37 1965 O professor primario metropolitano (Luiz Pereira) 2° trimestre, 1965, n. 155,
P P P 39 année, p. 107
x . 20 trimestre, 1965, n. 155,
38 1965 Introducéo ao curso de geometria plana (Lucas Bunt) 39 année, p. 124
39 1966 Pequena Historia da Educacéo (Francisca Petters; Maria Augusta  2° trimestre, 1966, n. 159,
de Cooman) 40 année, p. 99
. x . o 20 trimestre, 1966, n. 159,
40 1966 Vida e Educacdo (John Dewey - Trad. Anisio Teixeira) 40 année, p. 102
- . . . 2° trimestre, 1966, n. 159,
41 1966 A familia por dentro (Maria Junqueira Schmidt) 40 année, p. 106
42 1966 Relatdrio (Simpdsio Brasileiro de Administragdo escolar, 2° trimestre, 1966, n. 159,
Universidade do Rio Grande do Sul) 40 année, p. 133
x . 3° trimestre, 1966, n. 160,
43 1966 A educacdo entre dois mundos (Fernando de Azevedo) 40 année, p. 191
x 3° trimestre, 1966, n. 160,
44 1966 A educacdo e seus problemas (Fernando de Azevedo) 40 année, p. 163
45 1966 Educacéo para uma civilizagdo em mudancga (Kilpatrick, Willian; ~ 3° trimestre, 1966, n. 160,
Trad. Noemy Rudolfer) 40 année, p. 164
N . . . _— . 3° trimestre, 1966, n. 160,
46 1966 Educagéo e sociologia (Emile Durkheim; Trad. Lourenco Filho) 40 année, p. 166
~ . . S x . 3° trimestre, 1966, n. 160,
47 1966  Nogdes de psicologia com aplicagdes a educacdo (lago Pimentel) 40 année, p. 166
. . ) . 3° trimestre, 1966, n. 160,
48 1966 A arte de educar (Gilbert Highet; Trad. Lourenco Filho) 40 année, p. 168
. - 3° trimestre, 1966, n. 160,
49 1966 Testes, medidas e avaliacdo (Oyara Petersen Esteves) 40 année, p. 170
. 3° trimestre, 1966, n. 160,
50 1966 Testes ABC (Lourenco Filho) 40 année, p. 170
51 1966 Didatica Geral: de acordo com os programas oficiais (Romanda 3° trimestre, 1966, n. 160,
Pentagna) 40 année, p. 172
o o
52 1966 O que ¢é o Jardim de infancia (Nazira Féres Abi-Saber) 3 trlmestre,, 1966, n. 160,
40 année, p. 179
53 1966 Experiéncias de Linguagem oral na escola priméria (Maria Yvonne  3° trimestre, 1966, n. 160,
Atalécio Araujo) 40 année, p. 181
ot
54 1966 Problemas na adolescéncia (Ofésia Boisson Cardoso) 3 trlmestre,, 1966, n. 160,
40 année, p. 187
o o
55 1966 Problemas na infancia (Ofésia Boisson Cardoso) 3 trlmestre,, 1966, n. 160,
40 année, p. 187
o o
56 1966 Problemas na mocidade (Ofésia Boisson Cardoso) 3 trlmestre,, 1966, n. 160,
40 année, p. 188
57 1966 Orientacéo educacional (Maria Junqueira Schmidt; Maria de 3° trimestre, 1966, n. 160,

Lourdes de Souza Pereira)

40 année, p. 188




67

3° trimestre, 1966, n. 160,

58 1966 Problemas na meninice (Ofésia Boisson Cardoso) 40 année, p. 188
ot
59 1966 Propésitos da Universidade (Gilberto Osorio de Andrade) 3 trlmestre,, 1966, n. 160,
40 annee, p. 190
0 1ot
60 1966 Conferéncias Interamericanas de Educacéo (MEC) 3 trlmestre,/ 1966, n. 160,
40 année, p. 192
61 1966 Conferéncias Internacionais de Instrugéo Plblica - RecomendagBes  3° trimestre, 1966, n. 160,
(1934-1963) (MEC) 40 année, p. 193
62 1966 Simpdsio sobre problematica universitaria (Universidade de 4° trimestre, 1966, n. 161,
Recife) 40 année, p. 277
63 1967 Historia da Educacdo Moderna (Eby Frederick Trad. Maria Angela  2° trimestre, 1967, n. 163,
V. de Almeida) 41 année, p. 109
64 1967 Introducéo a educagdo: problemas fundamentais, finalidades e 3° trimestre, 1967, n. 164,
técnicas. (Willian Cunningham Trad. Nair F. Abu-Merly) 41 année, p. 172
65 1968 Educago e vida: uma contribuicéo a defini¢éo de educagdo (Pierre  1° trimestre, 1968, n. 166,
Furter) 42 année, p. 36
S 20 trimestre, 1968, n. 167,
66 1968 Estudo dirigido (Romanda Gongalves Pentagna) 42 année, p. 116
67 1968 Desenvolvimento do ensino primério e o plano nacional de 3° trimestre, 1968, n. 168,
Educagdo (Carlos Pasquale) 42 année, p. 195
68 1968 Financiamento da educacéo no Brasil (Jorge Hori; José Caldas 3° trimestre, 1968, n. 168,
Filho) 42 année, p. 211
69 1968 Planificacdo da educagdo e seus problemas econdmicos e sociais ~ 3° trimestre, 1968, n. 168,
(MEC) 42 année, p. 212
L L - - ~ 4° trimestre, 1968, n. 169,
70 1968 Relatério (111 Simpoésio Brasileiro de Administracdo escolar) 42 année. p. 293-294
71 1970 Educacéo primaria: relagéo entre rendimento escolar e professor ~ 4° trimestre, 1969, n. 173,
(J. Cabral de Moura; M.E Roma Lemos) 43 année, p. 211-212
79 1970 Programa estratégico de desenvolvimento (Ministério de 4° trimestre, 1969, n. 173,
planejamento e coordenacdo geral) 43 année, p. 235-236
73 1970 A educacdo em Minas Gerais e seus aspectos socioecondmicos 4° trimestre, 1969, n. 173,
(INEP-CRPE/MG) 43 année, p. 239
74 1970 Rendimento das unidades escolares do estado, segundo nimero de  4° trimestre, 1969, n. 173,
turnos (M.J. Rios Caneca CRPE/PE) 43 année, p. 279
75 1970 A educacdo de nivel médio e a forca de trabalho (Aparecida Joly ~ 1° trimestre, 1970, n. 174,
Gouveia) 44 année, p. 42
76 1970 Atitude em relago a certas situacGes de trabalho: propensdo a 1° trimestre, 1970, n. 174,
iniciativa e risco (Aparecida Joly Gouveia) 44 année, p. 43
77 1970 Professoras de amanh@: um estudo de escolha educacional 1° trimestre, 1970, n. 174,
(Aparecida Joly Gouveia) 44 année, p. 43
o o
78 1970 A imaturidade psicolégica da mulher (Lauro de Oliveira Lima) 1°trimestre, ,1970’ n. 174,
44 annee, p. 43
~ - . . __ 1° trimestre, 1970, n. 174,
79 1970 A evolugdo da condicéo da mulher no Brasil (Heleieth Saffioti) 44 année, p. 43-44
o 1ot
80 1970 A mulher na sociedade (Heleieth Saffioti) 1°trimestre, 1970, n. 174,

44 année, p. 44
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1° trimestre, 1970, n. 174,

81 1970 A mulher em situacdo de classe (Klass Wootmann) 44 année, p. 44

Fonte: sistematizacdo com base nas publicacdes do Bulletin du Bureau International d' éducation (1950-1970).

Nota-se como o numero de publicacBes aumentaram significativamente na década de
1960 (66 das 81 publicacGes correspondem a decada de 1960). Acreditamos que isso se deve,
ndo apenas a efetivacdo da participacdo do Brasil no BIE, mas também & producgdo de textos
impulsionada pelas acdes dos CRPEs e seu vinculo com a UNESCO. Neste sentido, hd um
numero consideravel de textos de autores que pertenciam aos Centros. Sobre os autores e
autoras das publicacgdes, temos nomes expressivos para 0 campo educacional brasileiro, sendo
que os autores mais citados sdao: Lourenco Filho (cinco publicac@es) e Ofésia Boisson Cardoso
(quatro publicagdes)®.

Como centro de Educacdo Comparada, o BIE passa, em 1970, a estabelecer tematicas
de investigacdo em seus boletins. O primeiro tema escolhido foi Acesso da Mulher a Educacéo,
que recuperava a recomendacdo obtida com a XV CIIP, em 1952. Assim, as Ultimas seis
referéncias brasileiras do quadro se referem a obras que tratassem do tema.

Outra secdo de publicacdo dos boletins eram as Exposicdes Internacionais de Educacéo,
que tratavam de fotos que representavam a educacdo pelo mundo, com espacos escolares,
professores com alunos e criangas no ambiente escolar. Frequentemente, as imagens possuiam
relacdo com temas abordados nas conferéncias. Como na foto enviada por Portugal, intitulada
“As artes pldsticas e o ensino das criangas”, que se referia & recomendacdo de numero 41:
“Ensino das Artes Pldsticas nas escolas primarias e secundarias” (1956) (Figura 4):

Figura 4 — Exposicdo Internacional de Educagdo do BIE — Portugal, 1961

Fonte: Boletim do BIE, 1961.

520 Apéndice da tese apresenta a sistematizacdo completa com a frequéncia em que os autores foram mencionados.
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A exemplo da Figura 4, em outras imagens trazidas no Boletim, as professoras eram
sempre retratadas durante uma pratica de ensino, em meio aos alunos (sejam criangas, jovens
ou adultos). A maioria das fotos publicadas se referem a situagdes de ensino em escola priméria.
Apesar das publicacdes sobre o Brasil nas outras se¢des do Boletim, ndo foram reproduzidas

fotos brasileiras.

1.3 O INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS E A PRODUCAO
CIENTIFICA DO CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A ciéncia ndo nos vai fornecer receitas para as solu¢fes dos nossos problemas, mas o
itinerario de um caminho penoso e dificil, com idas e voltas [...]. Sera por este modo
que o Instituto pensa se deixar conduzir pelo método e espirito cientifico.
(TEIXEIRA, 1952, p. 79)%3

Desde a década de 1920, ocorreu uma série de debates sobre possibilidades de
organizacdo da educacdo basica no pais, como o caso das Conferéncias Nacionais de Educacéo,
promovidas anualmente desde 1927 pela Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE
(CARVALHO, 1997), que, entre outras agdes, reivindicou a necessidade de criagdo de um
Ministério da Educacdo. Com o governo Vargas (1930-1945), as manifestacdes relacionadas a
uma concepcdo de educacdo nacional ganharam espaco e condi¢fes para serem realizadas,
como a criacdo do Ministério da Educacgdo e Saude Publica, em 1930. A gestdo da pasta do
Ministério de Educacdo contou com a colaboragdo de um grupo de intelectuais (muitos que ja
haviam assumido gestdes municipais e estaduais na area da educagdo), como Lourenco Filho e
Anisio Teixeira, 0 que estreitou as relacdes desses intelectuais com o Estado.

Ainda na gestdo de Vargas e por iniciativa do ministro Gustavo Capanema, o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos foi criado pela lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, que
reestruturou o Ministério da Educacdo. No entanto, somente a partir do decreto-Lei n® 580, de
30 de julho de 1938, e com a direcdo de Lourenco Filho, o instituto comeca a cumprir suas

atividades, que tinham por finalidade:

organizar a documentacdo relativa a historia e ao estado atual das doutrinas e técnicas
pedagdgicas; manter intercambio com instituicGes do Pais e do estrangeiro; promover
inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e
particulares de educacdo, ministrando-lhes, mediante consulta ou independentemente

% TEIXEIRA, Anisio. Discurso de posse do Professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. v.17, n.46, 1952. p.69-79.
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dela, esclarecimentos e solucBes sobre problemas pedagdgicos; divulgar os seus
trabalhos (BRASIL, 1938)%.

Apesar das multiplas funges atribuidas ao INEP, a falta de pessoas especializadas para
o trabalho impede que suas atividades ganhem a dimensao colocada pelo seu projeto de criagéo.
Apesar disso, Lourenco Filho® permaneceu na direcdo e conseguiu implementar uma série de
acOes, com destaque para a criacdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, em 1944,
revista editada até atualmente. Dessa forma, o INEP comeca a expandir suas atividades, com o
proposito de desenvolver a pesquisa em educacdo no Brasil, a fim de concretizar o ideal de
modernizacdo da educacao nacional.

Tendo em vista a discussdo conduzida neste trabalho, destacamos a direcdo de Anisio
Teixeira (1952-1964), que, segundo Mendonga (2008), estabeleceu como um dos eixos de sua
gestdo a questdo da formacédo de profissionais do ensino, especialmente no que se refere ao
ensino primario, bem como o desenvolvimento da pesquisa educacional. Essas prioridades sao
tomadas, refletindo a tradicdo da atuacdo de Anisio Teixeira na secretaria de Educacdo da
Bahia, e a conducdo do Programa de Pesquisas Sociais do Estado da Bahia, em conjunto com
a Columbia University>® (mesma universidade em que realizou seus estudos de pos-graduacéo
em Educacdo, no Teachers College), com o prop6sito de modernizar o ensino na Bahia. O
funcionamento desse programa era baseado na crenca da pesquisa da realidade educacional,
como forma de implementar politicas publicas para a solucdo dos problemas encontrados.
Desse modo, 0 programa objetivava: “adquirir um conhecimento da sociedade e da cultura dos

habitantes da regido rural da Bahia”, com a finalidade de possibilitar “aos administradores

% BRASIL. Decreto-Lei n° 580, de 30 de julho de 1938. Dispde sobre a organizacdo do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Diario Oficial da Unido: Secéo 1 - 30/7/1938, Brasilia, DF, ano 139, n. 8, p. 67, 30 de jul.
1937.

55 Manuel Bergstrom Lourenco Filho e Anisio Spinola Teixeira estavam entre os primeiros diretores do INEP.
Lourenco Filho foi organizador do Instituto de Educacéo do Distrito Federal (1932); primeiro diretor do INEP
(1938-1952); teve a direcdo dos trabalhos na Campanha de Educacdo de Adultos no @mbito do Ministério da
Educacdo (1947-1950) e foi delegado do Brasil na I1l Conferéncia da UNESCO. Anisio Teixeira foi diretor geral
de Educacdo do Distrito Federal (1931-1935); conselheiro para o Ensino Superior da UNESCO (1946-1947);
secretario da Educacdo e Salde do Estado da Bahia (1947-1951); secretério geral da CAPES (1951 -1964) e diretor
do INEP (1952-1964).

%6 Entre 1928 e 1929 Anisio Teixeira realizou seus estudos no Teachers College da Universidade de Coltimbia,
recebendo o titulo de Masters of Arts. Essa experiéncia de formacao foi fundamental para a constitui¢do de sua
concepcao sobre a formagdo do magistério, considerando principalmente a valorizagdo dos cursos de Matéria,
caracterizados pela énfase na pratica do magistério em relacdo ao nivel de ensino e suas especificidades. De acordo
com Vidal (2005), essa trajetoria no Teachers College foi responsével por anunciar na carreira de Teixeira a énfase
“na pratica docente, arte, e o primado da ciéncia pedagogica na formagdo do magistério” (VIDAL, 2005, p. 7),
marcas possiveis de serem observadas em todos 0s projetos dele, como veremos em alguns exemplos trabalhados
na tese.
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estaduais organizar planos mais eficientes para atender as necessidades educacionais”
(FERREIRA, 2006, p. 54).

Assim, as acles de Anisio Teixeira eram baseadas na ideia da inadequacéo da escola as
necessidades de seu tempo (modernizacéo). Isso fez com que a educacéo perdesse o seu carater
historico. Logo, analisando o carater da educacdo do passado, voltado para as elites, como era
parte das necessidades de organizacdo naquele tempo, Teixeira identifica, na sociedade do
século XX, a necessidade de uma educacdo integral (BARREIRA, 2011). Isso ocorre, dentre
outros fatores, porque, segundo Teixeira, as transicdes da sociedade brasileira no inicio do
século XX foram conduzidas por um grupo misto de elite com interesses divergentes, o que
contribuiu para a manutengéo dos problemas educacionais.

Com a elaboracéo de acordos internacionais em combate ao analfabetismo, como o
Projeto nimero um da UNESCO (1958) e a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (1955), a ideia de fundar em
bases cientificas a reconstrucdo educacional do Brasil passa a ser concretizada. As pesquisas e
0s projetos desenvolvidos a partir desses acordos tinham como principais objetivos: formular
novas politicas com base cientifica e formar técnicos em educacao que, capacitados, poderiam
ministrar cursos para o aperfeicoamento do magistério do pais.

A seguir, sera discutido, com mais detalhes, o funcionamento das principais instituicoes
fundadas pelo INEP no periodo e suas perspectivas em relagdo a producédo de representacdes
sobre o trabalho docente: os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais e a Revista Brasileira

de Estudos Pedagdgicos.

1.3.1. Luz nova para os caminhos®’: Os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais

nem bem cientistas nem também educadores, mas como cientistas especializados,
fazendo, verdadeiramente, ciéncia, isto é, sociologia, antropologia e psicologia, e
ajudando os educadores, ou seja, 0s clinicos da educagéo, assim como os cientistas
da biologia ajudam os clinicos da medicina. (TEIXEIRA, 1957, p. 80, grifos
Nnossos?)

S Titulo da oracéo proferida por Fernando de Azevedo, em 7 de janeiro de 1957, na sessdo inaugural do | Seminario
de Professores Primérios, promovido pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais. No discurso, Fernando de
Azevedo apresenta as acdes planejadas do CRPE/SP para os professores e inspetores escolares do seminario:
AZEVEDO, Fernando. | Seminario de Professores Primarios. Pesquisa e Planejamento, Sao Paulo, 1957, p. 13
%8 TEIXEIRA, Anisio. Ciéncia e Arte de educar. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP. S&o Paulo, 1957.
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A emergéncia dos estudos raciais no Brasil, por meio de pesquisas como as de Arthur
Ramaos, fez com que o pais fosse classificado como um lugar de possibilidades de estudos, dado
0 contexto mundial ap06s a Segunda Guerra. De acordo com Maio (1999), a imagem de “paraiso
racial” representada por estudiosos europeus, desde o final do século XIX, e os estudos raciais
realizados no Brasil, desde a década de 1920, fizeram com que a UNESCO, como organizacéo
que buscava promover acOes que combatessem a intolerancia racial (conforme a 12 declaracao
sobre raca, publicada em 1950), olhasse para o Brasil como pais potencial para o estudo da
suposta “harmonia entre as ragas”. Dessa forma, em 1950, o Brasil é aprovado na 52 Conferéncia
Geral da UNESCO, como o lugar para ampliagcdo das investigacdes sobre raca.

O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e os Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais foram instituidos pelo decreto n° 38.460, de 28 de dezembro de 1955,
como forma de prover ao INEP: “meios adequados a pesquisa educacional em toda a extensao
do territorio brasileiro, para 0 melhor cumprimento de seus objetivos fundamentais de estudo e
aperfeicoamento do magistério brasileiro, primario e normal”®°.

A organizacdo dos Centros era planejada desde 1953, com apoio da UNESCO no
subsidio financeiro para as atividades e auxilio técnico para o planejamento e estruturacdo dos
Centros. No mesmo ano dessa instituicido, a RBEP publicou um relatorio®, elaborado pelo
técnico da UNESCO®! Otto Klineberg, que relatou a instituicdo e os objetivos dos CRPEs,
definindo que as atividades do Centro teriam por consequéncias préaticas:

1) Um conhecimento mais profundo da vida e da cultura do Brasil; de fato,
provavelmente, um melhor conhecimento da cultura do Brasil que de qualquer outro
pais.

2) Um maior contato entre os estudiosos brasileiros e os educadores e especialistas
em ciéncias sociais de outros paises.

3) Melhoramento dos métodos de pesquisa e preparacdo dos educadores e
especialistas em ciéncias sociais brasileiras.

4) Comunicacao aos professores de todo o pais de melhor conhecimento da cultura do
Brasil em geral, como de regides especificas.

5) Desenvolvimento em novas direcbes da aplicacdo das ciéncias sociais aos
problemas educacionais.

6) O estabelecimento de um padrdo para 0 melhoramento de um sistema educacional,
que pode ter aplicacdo em muitos outros paises além do Brasil, e & criacdo de um

%9 BRASIL. Decreto n° 38.460, de 28 de dezembro de 1955. Institui o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
e Centros regionais. Diario Oficial da Unido: Secéo 1 - 24/1/1956, Brasilia, DF, ano 139, n. 8, p. 67, 24 de janeiro.
1956 (republicacéo).

80 KLINEBERG, Otto. Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
V. 24, n.59, 1955.

61 Desde o inicio da fundagéo dos Centros a UNESCO enviou, como veremos adiante, uma quantidade significativa
de técnicos ou experts (como eram referenciados nas publicacdes dos Centros), com fins ao auxilio no
planejamento das atividades de pesquisas e formacdo de professores.
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modelo que podera ser seguido, sempre que seja sentida a necessidade de efetuar um
contato mais intimo e proveitoso entre a educacdo e as ciéncias sociais (KLINEBERG,
1955, p. 123-124).

Destacam-se as pesquisas com base nas ciéncias sociais para a compreensao da cultura
brasileira e a formulacdo de novos saberes para a formacdo de professores e técnicos em
educacdo, por meio da percepcdo da diversidade cultural e étnica do pais. Assim, 0
conhecimento regional poderia auxiliar na compreensdo dos problemas educacionais e na
proposicédo de solucdes locais para esses problemas. Para isso, era preciso olhar de perto para a
escola. E, ao olhar para a escola, era preciso aperfeicoar o professor, que seria agente, na
compreensdo dos intelectuais atuantes nos CRPEs, e mediador entre a produgdo cientifica em
educacao e a préatica escolar (FREITAS; BICCAS, 2009).

Destarte, a proposicdo de politicas educacionais com base na pesquisa cientifica
educacional é uma forte caracteristica dessa geracdo de intelectuais e que ganhou lugar especial
nas acoes promovidas pelos CRPEs. Era essa acdo que daria, enfim, “luz nova sobre os

caminhos”, nas palavras de Azevedo:

Em vez de se elaborarem reformas sob a pressdo de circunstancias ou acomodages
politicas, de entrega-las ao capricho de governos que se sucedem, as tendéncias as
vezes contraditorias de administradores improvisados, ou, em casos raros, a intuicdes
luminosas de reformadores que, tendo por seu idealismo, 0s olhos nas estrelas, ndo
desprenderam os pés do chao, pelo seu sentido da vida real, serdo ou poderdo ser
elas, daqui por diante, se os governos se dispuserem a aceitar a colaboracdo dos
Centros, fundadas, no levantamento de situacdes reais, em prévias elaboracfes
indutivas e nas conclusdes tdo seguras quanto possivel de observagdes e pesquisas
metodicamente conduzidas. E a isto que pode chamar uma tentativa de penetrac&o
do espirito e dos métodos cientificos na esfera da educagdo pela utilizagdo
sistemética das técnicas de pesquisa, histdrica, bio-psicoldgica, social e educacional
ao estudo e a solucdo prética de seus problemas (AZEVEDO, 1957, p. 16, grifos
N0SS0S).

Vieira (2011) lembra que a identidade social do intelectual é formada em grande medida
pela comunhdo de interesses dos agentes no campo, da mesma forma Kuhn (2009) identifica
que o pensamento convergente é fundamental para a tradicdo cientifica. Como exemplifica a
fala de Azevedo em ocasido do | Congresso de Professores Primarios de Séo Paulo, promovido
pelo CRPE/SP: Olhos nas estrelas ndo desprenderam os pés do chéo — o olhar para a realidade
educacional de perto, com a garantia dos métodos cientificos e o objetivo do desenvolvimento
e modernizacdo da educagdo, se constituiu, mobilizando, a0 mesmo tempo, recursos
constituidos de um capital social obtido com uma trajetoria de vida politica, uma

instrumentalizagdo inquestionavel e necessaria para a analise dos problemas educacionais.
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Outra grande tarefa dos Centros era a comunicagéo de suas pesquisas aos professores, o
que poderia acontecer por meio de cursos e formacdes oferecidas pelos Centros e publicacdes,
com o objetivo de comunicar suas acdes aos professores, técnicos e estudantes de educacéo,
além de divulgar as acOes realizadas ao estrangeiro. Outro objetivo era reportar as acoes
realizadas ao CBPE e INEP. Com essa finalidade, todos os Centros regionais possuiam
publicacGes, sendo que a maioria delas foi apresentada na introducgéo deste trabalho.

Com a direcdo do INEP e coordenacdo do CBPE, cada CRPE possuia diretorias e
divisbes para a execucdo de diferentes atividades do Centro. Para cumprir todos os objetivos

colocados aos Centros, 0 CBPE possuia a seguinte estrutura (Figura 4):

Figura 5 — Estrutura organizacional do CBPE e CRPE

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos

Centro Regional de Centro Brasileiro de - :
Pesquisas Educacionais Pesquisas Educacionais Comissdo consultiva
Divisdo de Estudos e Divisdo de estudos e pesquisas
Pesquisas Educacionais sociais

Diviséo de informacéo e
documentacdo pedagdgica

—| Divis&o de Aperfeicoamento do
Magistério

Fonte: Sistematizacdo com base nos dados coletados no Boletim do CBPE®?2,

A Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS) possuia a responsabilidade de realizar
estudos e pesquisas, considerando as culturas de sua regido, para permitir a compreensédo da
realidade cultural brasileira. Para a realizagdo do levantamento de dados e pesquisas sobre a
realidade da educacdo brasileira, foi criada a Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais

62 CBPE, Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais. Programa de Trabalho do CBPE. Boletim do CBPE. Rio
de Janeiro, 1956.
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(DEPE). Por fim, cabia a Divisdo do Aperfeicoamento do Magistério (DAM) propiciar a
formagéo dos administradores escolares, especialistas em educacéo e professores das escolas
normais e da educacdo escolar. Para isso, a DAM deveria organizar cursos baseados nas
pesquisas realizadas, manter escolas experimentais para a formacao de pessoal para as escolas,
considerando a experimentagdo de novos métodos de ensino.

Cabe destacar que essa divisdo em especial recebeu um grupo considerdvel de técnicos
da UNESCO, com finalidade de promover cursos para docentes e técnicos em educacdo. Os
técnicos recebiam grande destaque nas noticias dos Centros e frequentemente tinham textos
publicados nos periédicos, como é o caso de Pedro Rosselld, vice-diretor do BIE, que participou
da formac&o promovida pelo CRPE/SP para especialistas em educacdo na América Latina, em
1958. O Quadro 14 lista alguns nomes de técnicos da UNESCO que promoveram e participaram

de atividades nos Centros:

Quadro 14 — Exemplos de representantes da UNESCO que visitaram ou tiveram
textos publicados pelos CRPES

Nome Centro Ano
Harry Maddox CRPE/SP 1966
Helena Antipoff CRPE/MG 1952
Héléne Brullé CRPE/SP; CRPE/MG 1959; 1960; 1961
Jean Labbeans CRPE/BA 1962
Malcon S. Adrisesshich CRPE/SP 1958
Min Clyde Ignos CRPE/MG 1960
Oscar Vera CRPE/SP 1956
Pedro Rossell6 83 CRPE/SP; CRPE/RS 1960; 1966
Rudolf Lenhard CRPE/SP 1970

Fonte: autoria prdpria (2022).

Para compreendermos o contexto de producédo das representacOes sobre a docéncia
realizadas por essa instituicdo, iremos realizar uma breve apresentacao de cada um dos Centros,

considerando suas fundacdes e suas principais caracteristicas.

63 \/ice-diretor do BIE entre os anos de 1928 a 1969.
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1.3.1.1. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Bahia

Entre n6s, ainda estamos na fase inicial. O problema é dominantemente quantitativo.
Mais escolas, mais matriculas. Mas os tempos sdo outros, e ja ndo podemos limitar-
nos ao tranquilo esfor¢o de ensinar ler, escrever e contar, multiplicando rotineiramente
as escolas. Temos de realizar o que as demais nacoes fizeram no passado, em pleno
“maelstrom” moderno. (TEIXEIRA, 1971, p.27-28)%

Sob a direcdo da professora Carmen Spinola Teixeira e o professor Luiz Ribeiro de
Sena, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Bahia iniciou suas atividades em 1955,
junto as instalaces da Escola Parque®. Experiéncia concebida por Anisio Teixeira, objetivava
proporcionar o ensino integral as criangcas moradoras no bairro da Liberdade, em Salvador:
“através das atividades de recreag@o, estudo e trabalho” (SILVEIRA, 1958, p. 60).

Quadro 15 — Diretores do CRPE/BA

Diretor (a) Periodo
Carmen Spinola Teixeira e Luiz Ribeiro de Sena 1957-1964
Hildérico Pinheiro 1965-1966
Luiz de Moura Bastos 1967
Antonio Pithon Pinto e Dirvan Silveira Lima 1968-1972
Teixeira

Fonte: Acervo histérico do INEP.

A Escola Parque, chamada de Centro Educacional Carneiro Pinheiro e inaugurada em
1950, constituiu uma importante base para as atividades do Centro, tanto na producdo de
pesquisas em torno da questdo da educacdo integral e da infancia, como nos cursos de
aperfeicoamento de professores que eram oferecidos em convénio com o Centro Educacional,
por meio da criacdo de uma Escola de Aplicacdo no complexo. As atividades educacionais
desenvolvidas, tanto com as criangas de nivel primario, quanto na formacdo de professores,
ganharam no periodo atencéo internacional com visitas de técnicos da ONU e da UNESCO,
para o subsidio de algumas atividades da escola e, também, a gravacao de documentarios sobre
a experiéncia da Escola Parque (EBOLI, 1983). As préticas tinham a intencdo de fazer do
complexo um “laboratério da vida democratica”, pois a concepgdo de educagdo escolanovista,

com destaque para a teoria do americano de John Dewey, norteava as escolhas da escola.

8 TEIXEIRA, Anisio. Educacéo, suas faces e problemas. In: Boletim do CRPE/BA, n. 39, mar./abr. 1971.

8 Apesar do nome Centro Educacional Carneiro Ribeiro, o complexo educacional ficou conhecido como Escola
Parque, o que evidenciava a concepcao inovadora de seu projeto, ndo apenas na questdo pedagdgica, mas também
na arquitetura da escola, desenvolvida de maneira a atender as demandas pedagdgicas escolanovistas do projeto
(NUNES, 2009).
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Inspirado em Dewey, Anisio Teixeira concebia a escola como uma “pequena
universidade infantil”, onde as praticas democraticas de um mundo desejado deveriam ser
experienciadas. Alem das atividades para as criancas, o Centro contava com inumeras
formacdes para professoras primarias. Na Figura 5, hd uma fotografia encontrada no Correio
do CRPE/RS, que ao divulgar os cursos oferecidos pelo CRPE/BA, apresenta uma foto do curso
de tecelagem promovido:

Figura 6 — Educadoras bolsistas em um curso de tecelagem no Centro Educacional Carneiro
Pinheiro

Fonte: CRPE/BA, 1964,
Sobre a formacéo de professoras, 0 CRPE/BA contava com o apoio da PABAEE para
o aperfeicoamento de professores e a formacdo de supervisores de ensino, que, na escola,
possuiam a fungdo de realizar aperfeigoamento dos professores a partir da pratica de ensino,

como forma de “corrigir as deficiéncias, dinamizar ou renovar os métodos de trabalho das

professoras de classe” (EBOLI, 1983, p. 27).
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1.3.1.2. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais®®

Néo é de se admirar, com efeito, que 0S mestres europeus com quem cONVivi,
holandeses, belgas, franceses, italianos, espanhdis, portugueses trouxessem as marcas
das velhas culturas que provinham. Por outro lado, é bem explicavel que os grandes
sacerdotes, que tive como professores, proporcionassem uma alta qualidade de ensino,
pelo simples fato de serem verdadeiros sacerdotes. (CASASANTA, 1962, p. 9)’

Instalado em Belo Horizonte, o Centro Regional de Pesquisas de Minas Gerais iniciou
suas atividades em 14 de agosto de 1956, com a direcdo de Mario Casasanta, nomeado por
Abgar Renault (Secretario da Educacédo). Casasanta ja possuia, no periodo, uma significativa
trajetoria na administracdo publica do Estado e na educacgdo, a exemplo de sua participacdo na
Reforma do Ensino Primério e Normal de Minas Gerais (Reforma Francisco Campos), em 1927
(XAVIER, 2007). Além disso, ele também foi nomeado como chefe técnico da equipe brasileira
do Programa de Assisténcia Brasileiro Americana para o Ensino Elementar (PABAEE).

A presenca da PABAEE no Centro propiciou convénios para a promogéo de pesquisas,
materiais didaticos e cursos e materiais para a formacao de professores primarios, como o caso
da Revista Crianca Escola, editada a partir de 1965. Além da PABAEE, o Instituto Superior de
Educacdo Rural (ISER) também foi incorporado ao Centro, sob direcdo da professora do
Instituto Jean-Jacques Rousseau, Helena Antipoffee.

A entrada de Antipoff no Centro é um exemplo da constante comunicacdo com
instituicBes internacionais mantidas pelo CRPE/MG. Ao ler os textos do Correio do CRPE/MG
e do Boletim do CRPE/MG, encontramos diversas traducBes de congressos promovidos pela
UNESCO, textos e cursos elaborados por da UNESCO, além de relatos de viagens dos membros
da diretoria do CRPE/MG para a participacdo de congressos internacionais, com destaque para
0s da UNESCO. Além disso, encontramos, também, relato de envio dos Boletins do Centro e
edicdes da Revista Crianca Escola para Ministros da Educacéo e outros agentes de destaque no

periodo originados de paises da América Latina e Europa.

% Para mais informag@es sobre a criagdo e o funcionamento do CRPE/MG, ver: XAVIER, Maria do Carmo. A
Tradicdo revisitada: A experiéncia do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais — CRPE/MG
(1956/1966). 2007. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2007.

S7CASASANTA, Mario. Trés mestres de minas. In: Boletim do CRPE/MG, n. 31/32, 1962,

8 Psicologa russa, Helena Antipoff estudou em Paris no College de France. Em 1912, foi para o Instituto Jean-
Jacques Rousseau, onde continuou seus estudos. Apés obter seu diploma no 1JJR, trabalhou durante o periodo de
1926 a 1929 como assistente-colaboradora no laboratoério de Psicologia Experimental de Claparéde. Em 1929, foi
chamada para Belo Horizonte, no Brasil, para liderar a Escola Normal, onde continuou por décadas sua pesquisa
inspirada no modelo de Genebra e uma correspondéncia sustentada com seus colegas em Genebra (RUCHAT,
2008).
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Em 1960, a direcdo do Centro é ocupada por Abgar Renault, 0 que proporciona ao
Centro ampliagéo de suas atividades e divulgacdo, considerando o trabalho de Renault como
consultor da UNESCO (Quadro 16).

Quadro 16 — Diretores do CRPE/MG

Diretor (a) Periodo
Mario Casasanta 1957-1950
Abgar Renault 1960-1966
Paulo Diniz Chagas 1967-1968
Francisca Alba Teixeira 1969-1971

Fonte: Acervo Historico do INEP.

1.3.1.3. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Pernambuco

Somos, no Brasil, um conjunto de regides que tendem a completar-se com suas
diferencas de carater socioldgico e de ordem cultural. Cabe ao educador, em
colaboracéo com o cientista social atender, na educacéo do brasileiro, a essas
diferencas regionais de natureza, e de cultura, aproveitando-as no sentido de, atraves
delas, definir-se melhor, quer a cultura nacional de seu todo, quer a personalidade de
cada brasileiro (FREYRE, 1959, p. 21, grifos nossos)®.

Sob a direcdo do socidlogo e antropo6logo Gilberto Freyre, o CRPE/PE comegou suas
atividades em 1957, com o objetivo de desenvolver pesquisas e acles, considerando as
especificidades regionais de Pernambuco. Como é possivel perceber na fala de Freyre, em
ocasido da inauguracdo do Centro, a perspectiva sociolégica e antropoldgica no estudo do
regional norteou as suas atividades. Nessa Vvisdo, o cientista social e o educador trabalhariam
em conjunto para adequacdo da personalidade brasileira, considerando as caracteristicas
especificas de cada regido e as caracteristicas gerais do pais.

Com essa perspectiva, foram organizados cursos e seminarios com o tema Regido e
Educacéo, nome de uma série de cursos que duraram até 1961, quando o CRPE/PE comecgou a
publicar o periodico Cadernos Regido e Educacao, cuja fungéo era publicar artigos originados
de pesquisas realizadas pelo Centro. O primeiro artigo da revista exemplar do pensamento

difundido pelo Centro foi intitulado Espago, tempo, regido e educacdo, de Levy Cruz’,

8 CRPE/PE. Discurso pronunciado pelo sociélogo-antropdlogo Gilberto Freyre por ocasido da instalagdo do
Centro Regional de Pesquisas do Recife. Boletim do Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Recife,
ano1,n.1, p.21-40, 1958.

0 CRUZ, Levy. Espago, tempo, regido e educacdo. Cadernos Regido e Educagéo, CRPE/PE, v. 1, n. 1, p.24-
28, 1961.
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transcricdo de sua fala no Curso sobre Problemas de Politica e Administracdo Basilares no
Nordeste brasileiro, promovido pelo Centro, com o tema central "Educacdo e Regido". No
texto, o autor trouxe a discussdo o problema da regionalizacdo e da municipalizacdo da
educacdo, argumentando sobre a relagdo dessas questdes com a educacdo e as mudancas e
persisténcias na pratica. O argumento principal é que o planejamento dos sistemas educacionais
precisa levar em conta as culturas locais no planejamento dos sistemas de educagdo, mas
especializando esses sistemas, ou seja, adequando-os ao fator tempo, presente e futuro.

Uma especificidade do Centro relacionada aos projetos de formacao de professores € a
criagdo do Clube de professores do Nordeste, em 1958, com a intencdo de ser um grémio de
carater informal para a reunido de educadores do Nordeste. No boletim do CRPE/PE, eram
publicadas as a¢des do clube, que iam desde cursos de aperfeicoamento até aulas de artesanato,
como foi a primeira acdo do clube, com o oferecimento de aulas praticas de modelagem de

barro para escultura popular, primeiro curso ofertado pelo clube (Quadro 17).

Quadro 17 — Diretores do CRPE/PE

Diretor (a) Periodo
Gilberto Freyre 1957-1970
Maria Graziela Peregrino 1971-1974

Fonte: Acervo histdrico do INEP.

1.3.1.4. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Rio Grande do Sul

Né&o tem nossos professores a atitude de pesquisadores diante da situacdo que a vida
atual apresenta; falta-lhes o campo da investigacdo, tempo, estimulo, habito ou
conhecimento da técnica de pesquisar [...] Sem o conhecimento atualizado das
influéncias filosoficas, psicoldgicas e socioldgicas da época e do meio sobre a
educacao, dos recursos cientificos que vieram mudar a feicdo da sociedade moderna,
como pode ele imprimir a educagdo um cunho mais consentdneo com o Estado atual
da nossa civilizagdo e rumos que venham ao encontro dos ideais, apelos e interesses
do povo brasileiro? (KUNZ, 1956, p. 10)™*

Com a direcdo da técnica de secretaria e cultura, Eloah Ribeiro Kunz, o CRPE/RS
iniciou suas atividades em Porto Alegre, no ano de 1955. Lugli (2002) mostra como 0 CRPE/RS
obteve uma trajetoria singular, quando comparada com os demais Centros. Antes da instalacao

do CRPE, o Rio Grande do Sul j& contava com uma instituicdo de pesquisa educacional, pois 0

I KUHNZ, Eloah Ribeiro. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais a servico da populacgéo. In: Boletim
do CRPE/RS, n°1, 1956.
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Centro de Pesquisas em Orientacdo Educacional (CPOE) funcionava no Estado desde 1942 e
possuia uma trajetéria de realizagdo de pesquisas com bases na Psicologia, em contraposi¢do a
énfase Socioldgica que constava no projeto dos Centros.

As influéncias do CPOE no CRPE/RS fizeram com que as referéncias a Psicologia
fossem marcas constantes nas pesquisas elaboradas pelo Centro. Além disso, o0 CRPE/RS se
constituiu como um dos menores CRPE, considerando o trabalho do CPOE, que, dentre outras
acOes, conduziu a reforma do ensino normal do Estado, em 1955. A Figura 6 ilustra um dos
cursos promovidos pelo CRPE/RS para as professoras bolsistas. O ministrante do curso,
professor James C. Page, técnico da UNESCO, abordou a questdo dos recursos audiovisuais,

temaética considerada no periodo como uma inovacao para a pratica de ensino:

Figura 7 — Curso de recursos audiovisuais ministrado pelo professor James C. Page,
oferecido as professoras bolsistas do CRPE/RS

Em novembro de 1959, o Centro passa a ser incorporado a Universidade do Rio Grande
do Sul (URGS)™?, com a direcdo do professor da Faculdade de Filosofia, Alvaro Guimaraes.
Como uma das primeiras atividades da nova direcdo, os departamentos CRPE/RS foram
reestruturados, o que favoreceu as pesquisas do Centro. No entanto, conforme salienta Lugli
(2002), essas pesquisas nunca chegaram a tomar a expressividade dos demais Centros do pais
(Quadro 18).

Quadro 18 — Diretora e diretor do CRPE/RS

Diretor (a) Periodo
Eloah Ribeiro Kunz 1956-1959
Alvaro Magalh&es 1960-1973

Fonte: Acervo histérico do INEP.

2 CRPE/RS. O CRPE e sua integracdo a URGS. Correio do CRPE, n. 1, jan./fev. 1960.



82

1.3.1.5 O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo

E para servir a uma vasta regido que aqui se ergueu este Centro, e ndo deixa de ser
significativa a forma alongada que se reveste, na sua arquitetura, como uma ponta de
lanca, para introduzir em todas as esferas, onde desejarem, uma politica cientifica
educacional (AZEVEDO, 1957, p. 12)™.

A partir de um convénio entre a Universidade de Sdo Paulo (USP) e o INEP, que previa
a cessdo de um espaco na Cidade Universitaria da Universidade de Sdo Paulo (USP) para as
instalagces do CRPE’®, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, “Prof.
Queiroz Filho”, foi inaugurado em 12 de junho de 19567, Essa proximidade entre 0 CRPE/SP
e a USP encontrava-se fortemente estabelecida na prépria estruturacdo do Centro, que contava
com a ativa participacdo de professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL/USP), como Antonio Candido de Mello e Souza e Milton da Silva Rodrigues, que se
reuniam mensalmente para deliberar sobre os rumos das atividades do Centro. O primeiro ano
de atividades do CRPE foi dedicado a instalacdo e estruturacdo de seus servicos, visando
principalmente as questdes de aperfeicoamento do professor primario, dando andamento aos
objetivos previstos no projeto inicial de Anisio Teixeira, que convida o professor Fernando de
Azevedo para dirigir as atividades do Centro (Quadro 19).

Quadro 19 — Diretores do CRPE/SP

Diretor Periodo
Fernando de Azevedo 1956-1961
Laerte Ramos de Carvalho 1962-1964
Carlos Mascaro 1965
José Mario Pires Azanha 1966
José Querino Ribeiro 1967
José Geraldo Toledo 1968
Carlos Mascaro 1969
Chicralla Haidar 1970-1975

Fonte: Arquivo Historico do INEP.

73 Discurso proferido na inauguragdo do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, em 11 de
junho de 1956. Disponivel em: AZEVEDO, Fernando. Inauguracédo do CRPE. Pesquisa e Planejamento, Sao
Paulo, 1957, p. 12.

"4 Inicialmente, o acordo entre o INEP e a USP previa a instalagio de um “Centro Regional de Aperfeicoamento
do Magistério”. De acordo com Paoli (1995), provavelmente a iniciativa de prever a instalagdo de um Centro para
o0 aperfeicoamento do magistério foi uma estratégia politica para garantir o funcionamento do CRPE, ja em
planejamento por aqueles agentes.

7> Para mais informagdes sobre a criagdo e o funcionamento do CRPE/SP, ver: FERREIRA, Marcia Santos. O
Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo (1956-61). 2001. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2001.
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Uma marca na trajetoria de funcionamento do CRPE/SP sé&o os cursos de Especialistas
em Educacéo, realizados a partir do projeto da UNESCO: Projeto n° 1 para a generalizacéo e
melhoria do ensino primario e formacdo de professores e especialistas em educacdo na
América Latina. O projeto tinha como principal objetivo a erradicacdo do analfabetismo na
América Latina, em conformidade com as prioridades de praticamente todas as a¢des forjadas
pela UNESCO no pais. O projeto, aprovado em conjunto com a Universidade de Santiago do
Chile, previa a oferta de cursos, com a funcgio de “treinar especialistas de educagdo, nas varias
areas carentes, para planejamento e desenvolvimento integral da educacdo. Dessa maneira, 0
Projeto Principal visava formar tanto o trabalhador do campo de educagdo como bons
administradores educacionais” (CRPE/SP, 1957, p. 247)7C.

Os cursos foram iniciados em 1958 e ofertados em diversos Estados e paises da América
Latina, sendo organizados nos campos: Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério;
Planejamento, organizagdo e administragdo escolar e Supervisdo e Desenvolvimento do
curriculo. Os cursos eram ministrados por professores da FFCL/USP e coordenados por
professores estrangeiros: Hilda Taba (San Francisco College) e Jack Robison (University of
Los Angeles).

O periodico do Centro, Pesquisa e Planejamento, apresenta uma quantidade
consideravel de textos produzidos a partir dos cursos, como palestras de abertura e
planejamentos dos cursos. A revista foi criada com o propésito de divulgar os artigos e
pesquisas desenvolvidas pelo Centro. Conforme o trecho destacado, referente a oracédo
proferida por Fernando de Azevedo na inauguracdo do CRPE/SP, os artigos publicados
possuiam o objetivo de conhecer o funcionamento escolar, por meio de um método cientifico,

com a finalidade de planejar politicas educacionais.

6 CRPE/SP. Projeto maior n° 1 da UNESCO. Planejamento e Pesquisa, n. 2, 1957.
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1.4 A REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS: UM PERIODICO PARA
A DIVULGAGCAO DAS LUTAS PELO APERFEICOAMENTO DA VIDA ESCOLAR"’

a publicacdo que agora se inicia, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, se
apresenta como um instrumento de indagacdo e divulgacao cientifica, como um 6rgéao
de publicidade dos estudos originais brasileiros de biologia, psicologia e sociologia
educacionais e também das conclusdes da experiéncia pedagdgica dos que, no terreno
da aplicacdo, trabalham e lutam pelo aperfeicoamento da vida escolar de nosso Pais
(CAPANEMA, 1944, p. 2)8,

Criada em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) se tornou uma
das grandes plataformas de divulgagdo do conhecimento cientifico em educacdo. Suas
publicacdes passam a reunir artigos de um grupo que, desde a década de 1920, passou a ocupar
espacos em que se discutia um projeto de educacdo nacional.

Os artigos encontrados na RBEP procuravam manifestar um ideal de educacao nacional,
referenciados, na maioria das vezes, em experiéncias estadunidenses e europeias, na esteira da
internacionalizacéo da educacdo incentivada pela UNESCO, a partir da década de 1950. Dentre
o0s autores encontrados, citamos como exemplos: Lourengo Filho (diretor do INEP até 1952),
Anisio Teixeira (diretor no INEP até 1964), Fernando de Azevedo, Almeida Janior, Venancio
Filho e Germano Jardim.

A RBEP foi anunciada pelo ministro Gustavo Capanema como 6rgdo de divulgacédo
oficial do Ministério da Educacao. Por isso, a revista cumpria o papel de divulgar notas e planos
do Ministério da Educacdo, bem como relatérios que eram entregues em decorréncia dos
acordos internacionais realizados no periodo com a UNESCO (“Projeto maior nimero um da
UNESCO para generalizacdo e a melhoria do Ensino Primario na América Latina, 1958”), na
OEA - Organizacao dos Estados Americanos. Esta Ultima organizacao é responsavel por um
acordo, com o objetivo de acelerar o desenvolvimento dos indices de alfabetizacdo no pais.

Assim, o periédico do INEP cumpria no periodo uma dupla funcéo: divulgar os saberes
e levantamentos educacionais realizados pelos CRPEs, 0s textos de autores que estavam em
disputa pela representacdo de um modelo de educacéo nacional e a sistematiza¢do de um saber

cientifico (também produzido pelos CRPEs), como também divulgar os relatorios que

7 Alguns textos que apresentam informac@es sobre a criagdo e ciclo de vida da RBEP, sdo os de Gandini (1990)
e Vidal e Camargo (1992).

8 CAPANEMA, Gustavo. Apresentagdo do n° 1 da RBEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 1, n.
1, 1944,
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descreviam as a¢Ges do Ministério da Educacdo em razdo dos acordos internacionais e o
conjunto de politicas e medidas tomadas no periodo. Logo, podemos considerar a RBEP como
um dos foruns da disputa pela representacao legitima sobre educacao.

Como nos periodicos dos CRPEs, os artigos da revista mostram uma preocupagdo em
conhecer a realidade da escola e produzir uma teoria de carater cientifico sobre o seu
funcionamento. Neste sentido, o trabalho docente é visto como uma préatica que precisa ser
adequada aos novos tempos e as novas teorias educacionais. Novamente, ha um exemplo da

énfase dada a necessidade do aperfeicoamento do professorado:

Quanto mais a fundo se penetre no assunto, mais entdo se verifica que a questdo do
aperfeicoamento profissional diz respeito a personalidade de cada mestre, seus
atributos e atitudes, seus conflitos e modos de resolucdo desses conflitos. Na
realidade, é o mestre, como pessoa, quem estabelece, faz e refaz, os seus modelos
intimos. Tal seja a sua personalidade, havendo providéncias positivas de
administracdo, ou mesmo sem elas, o professor procura aperfeicoar-se, por muitas e
variadas formas. (LOURENCO FILHO, 1960, p. 39)™

O texto de Lourenco Filho, em ocasido da aula inaugural do curso de aperfeicoamento
e especializacdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, em 1960, é um exemplo deste
contexto. O aperfeicoamento docente envolvia ndo apenas uma teoria cientifica, mas dimensées
subjetivas do trabalho, como é o caso da personalidade do professor, que poderia ser, em alguns
casos, aprimorada com base na producéo cientifica sobre educacéo.

Como uma revista que buscava publicar os estudos e as pesquisas em educacao no pais a
RBEP, embora tivesse um carater predominantemente cientifico, tinha uma organizacdo que
permitia também a divulgacdo de boletins do Ministério da Educacao, relatdrios de atividades
entregues em relagdo aos acordos realizados entre o Ministério e as organizagfes internacionais
gue estavam, no periodo, financiando e enviando pesquisadores para o auxilio no cumprimento
das metas estabelecidas, e, ainda, a divulgacdo de artigos publicados em revistas e jornais de
educacdo pelo pais. Assim, o periddico na maior parte do periodo estudado, foi assim
organizado (Quadro 20):

 LOURENCO FILHO. Aperfeicoamento do Magistério Primario. In. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Vol. XXIII, n°78, p.39-54, abril-junho, 1960.
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Quadro 20 — Organizacdo da RBEP

Descricao
Editorial Apresentacdo do nimero da revista, normalmente escrito pelo diretor em

exercicio no INEP.

Ideias e debates Parte em que eram publicados os principais textos cientificos da revista, artigos e
traducdes de artigos

Documentacao publicacdo dos relatorios de pesquisa, discursos, resolugdes de congressos e
dados estatisticos.

Educacéo Brasileira e Informacéo do pais: Divulgacéo de noticias relacionadas a educagéo no
pais.

¢ Informacdo do estrangeiro: Noticias sobre a educacdo em outros paises.

e Através de Revistas e Jornais: Publicagdo de artigos de educagdo
originarios de outros jornais e revistas.

e Atos oficiais: Publicagéo de atos e decretos sobre a educacéo federal e
estadual.

Orientacdo pedagdgica Parte destinada a indicacgao e resenhas de livros sobre educacéo
e Bibliografia
Fonte: autoria prdpria (2022).

*k*k

Considerando o contexto de cada modalidade de fonte apresentado neste capitulo, o
proximo capitulo apresentard um breve panorama sobre os autores e autoras dos textos
estudados, bem como uma andlise geral das fontes, considerando as categorias definidas para a

pesquisa.



CAPITULO 11

O MAGISTERIO PRIMARIO E SUAS REPRESENTACOES
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Os sistemas educativos séo construidos mais para sociedades imaginadas do que para
sociedades reais, 0 que explicaria situagdes a primeira vista paradoxais como a
preocupacao com o professor-reflexivo ou com o construtivismo em paises onde uma
formag&o minima dos professores ainda néo esta assegurada (NOVOA, 2000, p.128).

Considerando o contexto de producédo de cada modalidade de fonte, o presente capitulo
elabora uma analise geral das representacdes do trabalho docente nas fontes estudadas,
considerando as categorias de andlise da pesquisa. O retrato de cada lugar de producdo das
fontes permitiu perceber as diferencas em suas constitui¢@es, formatos e espacos. Os periddicos
dos CRPEs e a RBEP, apesar de vinculados ao INEP, possuiam contextos especificos de
producdo, considerando a histéria e a trajetoria dos integrantes de cada Centro no campo
educacional, bem como as questdes de cada regido (no caso dos CRPESs). Além de servirem
como legitimac&o para o campo cientifico educacional brasileiro (GANDINI, 1990; GOUVEA,
2008), os textos produzidos pela RBEP e pelos CRPEs evidenciam como a formacéo e a préatica
da professora primaria eram temas centrais para o desenvolvimento das pesquisas e reflexfes
sobre a educacdo no periodo.

Da mesma maneira, as orientacdes das CIIPs apresentam a tematica do magistério
primario como caminho para atingir os objetivos estabelecidos para a educacdo publica
universal. Nesse sentido, as recomendacBes foram reproduzidas ndo apenas na RBEP, mas
também em alguns dos periddicos publicados pelos CRPEs, como uma das formas de legitimar
e justificar as acOes, pesquisas e saberes produzidos pelos Centros.

Apesar das diferencas de contexto, ha um discurso gue une os textos das fontes em torno
de propostas para uma educacdo moderna e sua universalizacdo. Dentro dessas propostas, a
formacao inicial e o aperfeicoamento (formacgdo em servico) da professora priméaria ganharam
foco. Nas representacdes sobre a professora priméaria, encontramos textos que debatiam os
problemas educacionais da época, por vezes responsabilizando a falta de formacéo e
aperfeicoamento docente, culpando o magistério por uma pratica de ensino inadequada as
necessidades do periodo. E significativo notar, como veremos a seguir, que algumas dessas
representacdes sdo frequentemente apoiadas em aspectos subjetivos da docéncia, como
dimensGes emocionais e morais da pratica docente. Ou seja, para descrever a professora ideal
ou em exercicio, sdo descritos seus perfis de comportamentos emocionais e morais.

Em tempos de modernizagdo educacional, reformas do ensino, mudancas nas exigéncias

de trabalho, incluindo novas competéncias e responsabilidades para os professores, sdo
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colocadas em pauta altas expectativas que deveriam ser respondidas em grande parte pelas
professoras que estavam em sala de aula. Apesar de essas expectativas em torno da prética
docente procurarem se basear em uma teorizacdo cientifica sobre o ensino, com frequéncia

eram retratados aspectos subjetivos da professora primaria, como sua moral e personalidade:

Nos anos 40 e 50, uma nova identidade p6s-guerra foi construida sobre o anterior
modelo do professor. As circunstancias historicas diferentes produziram um projeto
nacional, uma nova versdo da “comunidade imaginada” ¢ uma modernizagdo e

reconstrucdo do projeto educativo. (LAWN, 2000, p.80).

Os especialistas e reformadores do ensino procuravam, em meio a metas e discussoes
para a modernizacdo da educacao no pais (e em outros lugares do mundo, como o caso das
Conferéncias do BIE/UNESCO) e a superacdo de altos indices de analfabetismo, estabelecer
um modelo de professor moderno para atender as novas demandas. Era preciso selecionar este
professor, em alguns casos, antes do Ensino Normal.

Considerando essas lutas de representacdo (CHARTIER, 1990) sobre as praticas e valores
da profissdo docente, as categorias de analise serdo selecionadas, visando explorar 0s varios
aspectos do discurso sobre o professor: condic¢des de trabalho, carreira profissional, formagéo
inicial e continuada, pratica pedagdgica, assim como os textos que abarquem uma representacdo
gue descreva uma professora adequada ou inadequada a pratica de ensino. As categorias foram
definidas considerando as tematicas mais exploradas nas fontes e suas relacfes com o objeto de
estudo da tese, isto é, as representacdes sobre as emocbes do trabalho docente. Para
exemplificar como as tematicas foram encontradas nas fontes, elaboramos um quadro que
descreve as tematicas encontradas, bem como as suas fundamentacdes, destacando algumas

especificidades de cada fonte estudada:
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Figura 8 — Tematicas encontradas nas fontes
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Fonte: Autoria prépria (2022).

Desse modo, observamos como as questdes de estudo se relacionavam com tematicas

importantes para as propostas de reforma na formagao e no aperfeicoamento das professoras

primarias, bem como as questdes relacionadas a pratica de ensino e a carreira do magisteério.

Assim, as categorias de analise foram definidas (Quadro 21):

Quadro 21 — Categorias de analise

Categoria de Anélise

Definigéo

Aperfeicoamento

Textos que abordam a formacéao do professor em exercicio

Defini¢éo de professora

Textos que falem sobre as qualidades necessarias ao magistério
primario.

Formacdo Inicial

Textos que abordam a formacdo inicial docente.

Textos que abordam préaticas e métodos necessarios para a relagéo de

Pratica de ensino

ensino/aprendizagem em sala de aula.

Fonte: Autoria prdpria (2022).
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Aperfeicoamento

Em épocas, como a nossa, em que grandes mudangas numas e noutros se operem,
mais necessario se faz que os mestres reforcem essa consciéncia profissional.
Desenvolve-la significa ‘aperfeigoar-se’, isto ¢, valorizar a profissdo, valorizando-se
cada um, a si mesmo (LOURENCO FILHO, 1959, p. 39).

A separagdo da categoria “aperfeicoamento” da “formagao inicial” teve o objetivo de
evidenciar uma categoria chave para a compreensdo da docéncia entre as décadas de 1950 e
1970. Mais do que uma formacéo inicial considerada de qualidade, a boa professora primaria
era definida como aguela que estava sempre buscando se atualizar a partir de cursos embasados
em teorias cientificas (LUGLI; SILVA, 2014):

a complexidade crescente das responsabilidades educacionais da escola, 0s progressos
rapidos da ciéncia e a evolugdo constante de teorias e métodos pedagdgicos, como da
cultura, em geral; que ao longo da carreira deve o professor procurar ampliar sua visao
do mundo, aperfeicoar sua cultura geral e formagdo pedagégica, e, eventualmente,
adquirir nova qualificacéo profissional;

[..] os professores insuficientemente qualificados tornam-se cada dia mais
numerosos, em virtude das dificuldades de recrutamento urgindo assegurar-lhes
formacdo geral e profissional adequada; que as autoridades escolares devem
empregar todos os esforcos para assegurar, ou pelo menos facilitar, o
aperfeicoamento, de varios aspectos, dos professores em exercicio
(BIE/UNESCO, 1962, p. 206, grifos nossos)

A recomendacdo da XXV CIIP (1962), Aperfeicoamento de Professores Priméarios®,
classifica o aperfeicoamento de professores como central para a resolucdo do alto indice de
professores leigos, 0 que era um grave problema ndo apenas no Brasil, mas na maioria dos
paises membros do BIE. A recomendacdo detalha, ainda, que os Estados devem promover
cursos de aperfeicoamento (garantindo as condicdes necessarias para a participacdo), e que
esses cursos deveriam fazer parte da progressdo da carreira das professoras primarias:
“Consoante a amplitude do aperfeicoamento que terd beneficiado os professores primarios
qualificados, é preciso reconhecer-lhes a competéncia e té-la em conta, principalmente para
efeito de promogdes e permutas” (BIE/UNESCO, 1962, p. 208).

Como parte da estrutura dos CRPEs, a Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério
(DAM) também possuia como justificativa de acdo (conforme € possivel observar nos cursos

oferecidos pelos Centros) a formacdo de professoras leigas em exercicio. Como uma das

8  BIE/UNESCO. Recomendagdo n°55: Aperfeicoamento de Professores Primarios. XXV Conferéncia
Internacional de Instrucdo Publica. Bureau Internacional de Educacdo/UNESCO, 1962.
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primeiras acdes do CRPE/SP, foi promovido, em 1957, o | Seminério de Professores Primarios,
evento que almejava, como um dos objetivos, apresentar aos técnicos educacionais e
professores de Sdo Paulo quais seriam as prioridades e a¢c@es no Centro. Em um discurso que
procurava explicitar o lugar da ciéncia dentro da educacédo e de sua pratica, Azevedo (1956)

enfatiza o lugar do aperfeicoamento como caracteristica fundamental da préatica docente:

Ninguém, por mais bem-dotado que seja pela natureza, pode dispensar-se hoje, para
realizar uma ac¢do educativa, Util e eficaz, dessa vontade de tirar, pelo estudo e pela
observacdo, o maior partido possivel de suas aptiddes, e de se aperfeicoar, por uma
vigilancia incessante sobre si mesmo e o resultado de seus trabalhos. [...]. Para que,
nos dominios da educacédo, demolidas todas as torres de marfim, sejam sagradas todas
as palavras e se estabeleca a comunicagdo que é prdpria esséncia da obra pedagdgica;
para que se abram as portas do maravilhoso, que € a alma das criancas e dos
adolescentes, ndo bastard, pois, fechar os olhos e entregar-se docilmente a sua
inspiracdo. (AZEVEDO, 1956, p. 22)8!

Uma importante questdo, ja abordada, é a defini¢cdo de como seria esse aperfeicoamento.
Mais do gue anunciar a necessidade de um saber especializado em educacéo, esses intelectuais
enfatizavam a origem desses saberes, com destaque para a Sociologia. A utilizacdo de saberes
de ordem sociol6gica na préatica pedagdgica do professor ndo apenas faria com que essa pratica
fosse mais eficiente e moderna, do ponto de vista dos intelectuais do Centro, mas também que
o professor em sala de aula, visto como um agente desatualizado, tradicional e “em atraso” com

relacdo as necessidades de sua préatica, se atualizasse:

O que se pede ao mestre dos nossos dias é que tenha a mentalidade dos nossos dias.
E que pense e sinta com a hora que passa, é que tenha a sensibilidade agucada para
captar os sinais dos novos tempos [..] 0 que a Pedagogia ndo pode fornecer é a
inteligéncia criadora indispensavel ao mestre, sobretudo quando tem de repetir
conhecimentos j& elaborados por outros. A integracdo da escola na comunidade, o
senso realistico que deve manter em face de seu pequeno mundo para poder transmiti-
lo aos seus alunos, a compreensdo dos diversos “homens brasileiros” e dos diversos
Brasis que impde, por vezes, atitudes mentais completamente diversas — tudo isso é
contribuicdo pessoal e intrasferivel do mestre na obra da educag&o.

Por isso, de tudo o que a Educagdo pode esperar das ciéncias sociais, 0s beneficios
mais fecundos serdo representacBes pela abertura dos horizontes mentais dos
professores (MARTINS, 1957, p. 49-50)%2,

O principal saber colocado para a préatica docente ndo tinha uma origem pedagdgica,
mas na propria producdo cientifica dos agentes dos CRPEs, o que poderia garantir que a

professora tivesse tal “senso realistico”, e torna-se a ponta do projeto de estudo antropoldgico

81 AZEVEDO, Fernando. | Seminario de Professores Primarios. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP. Séo Paulo,
1957.

8 MARTINS, Wilson. O Novo Emilio: o que a educacdo pode esperar das ciéncias sociais. Pesquisa €
Planejamento. CRPE/SP. S&o Paulo, 1957.
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sobre as realidades escolares do Brasil. Portanto, € comum observar, na producdo do CRPEs,
extensas criticas ao professorado, identificado, muitas vezes, como um obstaculo para a

eficiéncia das mudancas nas préaticas educacionais, com base nos conhecimentos citados:

s8o obstaculos a renovacédo educacional a tendéncia, ainda dominante, de se apegarem
ao passado e de se cobrirem os que se opdem as inovagdes, com 0 manto de tradi¢les
culturais superadas, mas, consciente ou inconscientemente, a todo momento
supervalorizadas. [...] O excessivo individualismo que leva cada qual a engendrar e
projetar reformas de inspiracdo pessoal ou de grupos, sem o prévio conhecimento da
realidade, em que operam e das necessidades realmente sentidas (AZEVEDO, 1959,
p. 36).

Assim, a partir de valores tradicionalmente vinculados a experiéncia, no sentido de que
um professor seria mais competente quanto maior fosse o seu tempo de exercicio da atividade,
a propria forma como se estruturava o trabalho docente era um obstaculo a eficiéncia do ensino
e, portanto, necessitava ser modificada. Podemos identificar ndo apenas um esforco para
“destruir a opinido” (BARCHELARD, 1996), ou seja, distinguir e refutar qualquer pratica
educativa alheia aos pressupostos elaborados dentro da I6gica dos CRPEs, mas também a
diferenca e o choque entre os saberes constituidos nos Centros, que se embasavam de forma
cientifica e argumentavam a constante necessidade de aperfeicoamento, e os saberes dos
professores, que, como mostram Vicentini e Lugli (2009), eram construidos na propria
experiéncia em sala de aula.

No entanto, o que se propde em contraponto ao “obstaculo” identificado ndo ¢
propriamente a substituicdo das caracteristicas valorizadas pelos professores primarios, pela
técnica de garantir a eficiéncia do sistema devido a impessoalidade do trabalho que deveria ser
executado. Ao contrario, o intuito era integrar 0s instrumentos que a pesquisa cientifica de
cunho sociologico poderia aportar a uma profunda convicgdo da importancia do proprio
trabalho, como se vé nas citacdes anteriores e nas que se seguem: “o que permanece no Centro
do problema educativo [...] ¢ ainda o elemento humano”, ¢ a pessoa do educador, com toda a
forca de sua personalidade e toda a experiéncia espiritual, moral e intelectual que possa ter
acumulado.” (AZEVEDO, 1959, p. 34). Ainda conforme Azevedo:

A formac&o da personalidade do mestre e educador, encarada sob todos os aspectos,
- moral, espiritual e intelectual, deve, pois, a meu ver, ascender ao primeiro plano,
porque é em torno dela que gravita toda a obra de educacdo e dela é que partem e
irradiam as mais poderosas influéncias, tdo vivas que, decorridos os anos, elas
continuam a exercer-se pela propria projecédo, sobre o antigo discipulo (AZEVEDO,
1959, p. 34-35).
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Para os autores, a formacdo da personalidade do professor priméario s6 poderia ser
realizada com um constante aperfeicoamento de sua pratica. Ao mesmo tempo em que esse
aperfeicoamento engloba saberes de ordem cientifica, como a Sociologia, deveria ser capaz de
atravessar a personalidade docente, sendo que uma das caracteristicas mais citadas pelos
agentes no periodo € o seu carater continuo. Portanto, para que uma pratica de ensino fosse
considerada adequada com as necessidades identificadas pelos agentes do CRPEs, era preciso
que as professoras estivessem em constante aperfeicoamento.

E importante relembrar a participacdo dos CRPEs como parte dos planos de
desenvolvimento internacional da educagdo da UNESCO, pois percebemos como a questéo do
aperfeicoamento dos professores era estimulada em uma escala global, conforme as resolucdes
do Seminario Regional sobre planos e programas da escola primaria, promovida pela UNESCO,
e a OEA, em 1956, no Peru, visando o estudo dos problemas relativos a generalizacdo da

educacdo primaria gratuita e obrigatéria na América Latina:

que se instituam cursos especiais de planos e programas nas escolas normais ou
institutos de formacéo do magistério, que se prepare o futuro professor para aplicar
inteligentemente os planos e programas para participar com eficacia de sua revisao
[...] que se assegure a correta aplicacdo e desenvolvimento dos planos e programas, a
base de guias metodoldgicos que orientam o trabalho dos professores e de uma
supervisdo da tarefa docente [...] que se facilite a aplicacdo de novos planos e
programas e a utilizacdo de modernos métodos de ensino mediante as seguintes
medidas: [...] aperfeicoamento do professorado em exercicio; o melhoramento da
formacéo de professores (CAMPQOS, 1956, p. 158-174).

No entanto, consideramos que a questdo em torno do aperfeicoamento do professor ndo
foi apenas levantada como forma de atender as demandas internacionais para a expansdo da
escolarizacdo, mas, sobretudo, como parte da producédo cientifica em educacdo no pais e as
peculiaridades de sua constituicdo historica, isto é, as constantes circulagdes dos agentes no
campo politico, como forma de manutencéo de suas posi¢cdes no campo e, também, de garantias
de intervir diretamente nos problemas identificados na educacédo do pais.

E comum observar, na producdo do CRPEs, extensas criticas ao professorado,
identificado, muitas vezes, como um obstaculo para a eficiéncia das mudancas nas préaticas de

ensino, com base no conhecimento especializado:

s8o obstaculos a renovagdo educacional a tendéncia, ainda dominante, de se apegarem
ao passado e de se cobrirem os que se opdem as inovagdes, com 0 manto de tradicoes
culturais superadas, mas, consciente ou inconscientemente, a todo momento
supervalorizadas. [...] O excessivo individualismo que leva cada qual a engendrar e
projetar reformas de inspiracdo pessoal ou de grupos, sem o prévio conhecimento da
realidade, em que operam e das necessidades realmente sentidas (AZEVEDO, 1959,
p. 36).
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O texto publicado nos Cadernos Regido e Educacdo do CRPE/PE, Uma nova
experiéncia de supervisdo (1969)2, de Janise Pinto Peres e Maria Nayde dos Santos Lima,
descreve um procedimento de supervisdo de ensino que possui como principal objetivo o:
“aperfeicoamento do educador em servi¢o”. E significativo observar ndo apenas a classificacdo
do aperfeicoamento docente, como uma atividade realizada de forma continua, mas a sua

possibilidade de ser realizada “em servigo™:

Esse tipo de supervisdo ¢ definido como ‘aperfeicoamento do educador em servigo,
através de um trabalho de equipe, no qual se utiliza, principalmente, a observacéo,
analise e conferéncia individual para tratamento das deficiéncias apresentadas pelos
professores ou educadores, que estdo sendo supervisionados: 0s componentes da
equipe sdo os professores de classe, o supervisor- coordenador, as dirigentes de escola
e, se possivel, professores especialistas nas diversas areas (PERES; LIMA, 1969, p.
3-33).

Assim, o0s supervisores da escola deveriam atuar como lideres do processo de
aperfeicoamento das professoras, com base em sua observacdo. Para isso, sdo elencadas

algumas funcdes que deveriam ser observadas na prética da professora:

A principal responsabilidade de um professor € guiar as atividades de aprendizagem
do aluno. O professor, como um lider, interage com ele, como individuo e como
grupo, no processo desta interacdo. Ele influencia os alunos, algumas vezes
intencionalmente, com um comportamento planejado, outras vezes conscientemente
sem planejamento e, muitas vezes, sem consciéncia do seu planejamento e dos efeitos
deste sobre o processo de aprendizagem.

O professor est4, continuamente, exercendo influéncia, entretanto, quanto ele conhece
acerca dessa influéncia que est4 usando? Quanto sabe ele de percepgdo que seus
alunos tém do seu comportamento? Como e quanto controle é ele capaz de exercer
sobre a classe, através de seu comportamento? Somente, conhecendo e
compreendendo seu proprio comportamento, ele pode decidir acerca dos pontos
gue deseja mudar. As mudancas de comportamento sdo bem pessoais. Somente
o professor pode mudar seu método e as mudancas em sua sala de aula sé podem
ser efetuadas por ele mesmo ou através de sua influéncia. [...]

O professor aceita os sentimentos do aluno, quando reconhece que este tem o direito
de ter reacGes emocionais diferentes da desejada por ele (professor) naquela situacéo
e consequentemente ndo critica por isto. Este tipo de comportamento é raro em
qualquer professor, provavelmente, por ser dificil tais situagdes. Os sentimentos do
aluno sdo, muitas vezes ignorados pelo professor, principalmente se este acredita que
a classe € um lugar onde as suas ideias devem ter preferéncia.” (PERES; LIMA, 1969,
p. 3-33, grifos nossos).

Na RBEP, Lourenco Filho utiliza a aula inaugural dos Cursos de Aperfeicoamento e

Especializagdo, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (1961), para falar da importancia e

8 PERES, Janise Pinto; LIMA, Maria Nayde. Uma nova experiéncia de supervisdo. Cadernos Regido e
Educacao, v. 9, n. 18, p. 3-33, 1969.
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das formas de aperfeicoamento do professor primario e sua relagdo com a personalidade da

professora:

Quanto mais a fundo se penetre no assunto, mais entdo se verifica que a questdo do
aperfeicoamento profissional diz respeito a personalidade de cada mestre, seus
atributos e atitudes, seus conflitos e modos de resolugdo desses conflitos. Na
realidade, é o mestre, como pessoa, quem estabelece, faz e refaz, os seus modelos
intimos. [...]

O bom professor deve demonstrar que sabe o que quer e como quer, muito
embora ndo deva usar de procedimentos coercitivos, como se fazia na escola
tradicional. Certamente o conhecimento e o0 dominio dos modernos
procedimentos de ensino com boa motivacéo, constituem fator importante. Mas
nao dominam tudo, se ndo estiverem afeicoados a personalidade do docente, dela
fluindo a expressdo natural.

Uma professorinha timida e insegura pode ser muito interessante para figurar numa
novela ou num filme roméantico. Mas, na escola, absolutamente ndo. O mestre deve
saber o que quer, pois s6 assim podera saber também como devera querer.
Assim ndo deverd o aperfeicoamento considerar como separada a aquisi¢do de
elementos do dominio técnico e as capacidades e aptiddes gerais, pelas quais essa
aquisicdo se da. Umas e outras deve integrar-se, harmoniosamente. [...]

o0 aperfeicoamento dos mestres ndo se pode dar sem que neles exista uma atitude
intima que para isso os impulsione. Quem lhes estabelece os modelos sdo proprios.
Dado, porém, que o magistério é uma tarefa social e cultural. Em que as atitudes
pessoais tém de ser conferidas, bem como nutridas pelo ambiente, é bem verdade
que as aspiragdes, ideais e valores que nos rodeiam influem sempre, e
poderosamente.

Em todas as profissdes ha encantos, quando nelas se submeta o trabalho a modelos de
aperfeicoamento constante. Em nenhuma, porém, a seducdo de progresso continuo
tanto se justifica como no magistério. Essa € a marca de nosso oficio, sua gléria e
talvez uma das razfes de sua fraqueza. De qualquer forma, um motivo a mais para
que prezemos, orgulhando-nos dele, agora e sempre (LOURENCO FILHO, 1960, p.
39-54, grifos nossos).

O texto de Lourenco Filho® é um rico exemplo de como alguns argumentos encontrados

nas fontes relacionam as possibilidades do aperfeicoamento docente com sua personalidade: “o

aperfeicoamento dos mestres ndo se pode dar sem que neles exista uma atitude intima que para

isso 0s impulsione”. Portanto, o docente precisava possuir as “atitudes e atributos” adequados

para conseguir apreender e aplicar os “modernos procedimentos de ensino”.

Definicéo de professora

Apesar de a maioria dos textos encontrados trabalharem com defini¢des de professora

(o que era considerado caracteristico de uma boa ou méa professora), optamos por estabelecer

uma categoria especifica para melhor compreensédo dos aspectos utilizados na representacéo do

8 O texto de Lourenco Filho (1960) sera retomado para a analise no proximo capitulo.
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docente primério. Como no artigo publicado na RBEP, de Eliezer Schneider (1960), sdo
estabelecidas varias caracteristicas para definir a professora “ajustada” as préaticas de ensino
projetadas para aquele tempo. Na maioria dos casos, 0s textos descrevem uma vocacgdo para o

exercicio da docéncia:

E um verdadeiro her6i o professor que consegue a0 mesmo tempo respeito,
amizade e admiracdo, interesse e atencdo, dos alunos. O mestre que consegue
estabelecer relacfes de tdo elevado e positivo estilo, deve-o ndo apenas ao seu talento
na arte de ensinar e de liderar, nem tampouco apenas a sua cultura e capacidade de
transmitir conhecimentos de motivar o estudante, mas também, e principalmente,
porque pode superar as resisténcias, angustias e prevencgdes dos alunos, levando-os
progressivamente a se convencerem de que é intencionado, justo, integro, bom,
preparado, amigo, esforcado, tolerante, compreensivo, exigente e honesto na mesma
pessoa, deve ser ocorréncia rara e excepcional, mas, em grau satisfatorio, é frequente.
Admitiriamos, pois, que além do interesse vocacional, da capacidade do uso de
recursos didaticos e da autoridade disciplinadora, o éxito na técnica de ensinar
deve muito ao contato humano que reduz as ansiedades e os medos dos alunos,
tanto em relacdo ao professor (como a autoridade que pode punir e provocar), como a
sua cadeira. O professor ‘humano’, que além da autoridade, preparo e senso de justica,
demonstra interesse, consideracao e estima pelo aluno, é geralmente o professor de
sucesso, sempre elogiado e apontando inclusiva como capaz de transmitir
conhecimentos aridos até as pedras. J& 0 mestre talentoso e culto, mas supercritico, ou
simplesmente distante e orientado principalmente para sua matéria e seu programa e
ndo para o aluno, podera ter seus fa-clubes, mas ensinara de fato a minoria
insignificante de seus discipulos (SCHNEIDER, 1960, p.205-206, grifos nossos)®.

A recomendacdo da CIIP sobre Formacdo de Professores (1953)% apresenta uma
argumentacdo parecida com o artigo de Lourenco Filho (1960): o conhecimento cientifico em
educacdo precisa estar aliado a uma personalidade adequada ao exercicio do magistério. Por
isso, na recomendacao, é descrita a necessidade de selecionar essa personalidade antes do curso

Normal:

No entanto, as aptidGes e 0s conhecimentos intelectuais ndo devem constituir os
Unicos elementos de aprecia¢do para admissao aos estudos do curso normal; a forca,
o caréater, as aptidGes fisicas e psiquicas, o amor & inféncia, o espirito de
devotamento e o sentido da sociedade sdo fatores que devem ser levados em
conta; por isso é desejavel que sejam organizados exames psicoldgicos para 0s
candidatos aos cursos normais — quando ingressam e durante 0 curso — com a
finalidade de afastar os que apresentem anomalias de carater ou de comportamento
incompativeis com o exercicio da profissdo; as entrevistas com os candidatos, com a
finalidade de descobrir sua vocacdo pedagdgica, caso haja possibilidade, e estagios
probatdrios constituem 6timos complementos dos exames de admissao.

Convém também que se levem em conta as caracteristicas mentais, o equilibrio
afetivo, as preocupacdes pessoais e as dificuldades de adaptacéo (BIE/JUNESCO,
1953, p. 73, grifos nossos).

8 SCHNEIDER, Eliezer. A Educagdo e o problema psicolégico do medo da angustia. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, v. XXXIV, n. 80, p. 199-205, out./dez. 1960.

8 BIE/UNESCO. Recomendag&o n°36: A Formagao dos Professores Primarios. XVI Conferéncia Internacional
de Instrucdo Publica. Bureau Internacional de Educacdo/UNESCO, 1953.
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Caracteristicas subjetivas da docéncia, como caréter, aptiddes fisicas e psiquicas e
amor a infancia, sdo colocadas como essenciais para a atividade de ensino. A professora
selecionada precisaria ter, ainda, um equilibrio afetivo, que no texto é definido em relacao as
preocupacOes pessoais e as dificuldades de adaptacdo. Ou seja, a professora deveria ter como
qualidade a capacidade de equilibrar suas preocupacdes pessoais e outras dificuldades, pois o
ndo equilibrio poderia afetar negativamente a atividade docente. Vemos, entdo, a defesa das
caracteristicas de abnegacdo e adaptagdo como essenciais para a carreira docente.

Notamos como demandas relacionadas ao trabalho docente em sua atividade de ensino,
como o relacionamento com os alunos e a percepcdo da necessidade e conhecimento do
crescimento infantil, sdo colocadas como caracteristicas inerentes a professora priméria, antes
mesmo de seu ingresso na Escola Normal. Dessa maneira, apesar de as fontes representarem o
bom docente como aquele com amplo conhecimento das teorias modernas sobre o ensino, a
vocacao para 0 magistério, com base na personalidade, equilibrio emocional e valores/moral, é

definida como essencial para o exercicio da docéncia.

Formacéo inicial

Assim como 0s textos e pesquisas sobre aperfeicoamento de professores, a formacéo
inicial também era uma questdo privilegiada nas fontes. A defesa de uma solida formacao nas
Escolas Normais (em alguns casos, em nivel superior) é justificada pela necessidade de um
docente com capacidade para lidar com as novas demandas, considerando principalmente o
aumento dos indices de alfabetizacdo do pais e as teorias modernas de ensino.

Apesar de a Sociologia e a Antropologia serem ciéncias tidas como novas e essenciais
para a formacdo das professoras, a Psicologia ainda era retratada como contelddo necessario,

em especial, quando as tematicas envolviam o relacionamento com os alunos durante o ensino:

Gragas a preparacdo em Psicologia, deveria o professor primério, conhecer as
principais caracteristicas e interesses das criangas nas varias idades e ser capaz de
descobrir os interesses das criangas nas varias idades; estar imbuido da nocéo de que
as criancas sdo diferentes [...] e saber observar e procurar as causas do
comportamento das criangas e ter adquirido atitudes de faze-los
permanentemente; saber orientar a formacao de atitudes, conhecer a Psicologia
da Aprendizagem basica para orientagdo das atividades docentes; ser capaz de
preparar provas de escolaridade; ser capaz de resolver problemas psicoldgicos
gue surgem na escola primaria — de agressividade, desajustamento, atentados a
propriedade.
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Ser capaz de buscar dados necessarios para melhor conhecer as causas dos
comportamentos infantis, interpreta-los, orientando os alunos no sentido de um
desenvolvimento psicoldgico adequado de concordancia, sem discordancia. [...]
Precisaria o professor primario ter plena consciéncia de que a disciplina é o resultado
de um conjunto de fatores criados pelo professor em sua maioria, e ndo mero resultado
de decisdo dos alunos, ndo tomando os problemas ditos de indisciplina como ofensa
a sua pessoa (DAM/CBPE, 1965, p. 8-9, grifos nossos).

O texto Psicologia para professores primarios, da Divisdo de Aperfeicoamento do
Magistério do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais®’ (publicado no Boletim do
CRPE/BA), estabelece a Psicologia da Aprendizagem como capaz ndo apenas de guiar a
professora na construgédo da disciplina da classe, mas de proporcionar a solucéo de problemas
psicolégicos e de ajustamento dos alunos, por meio de diversos saberes que deveriam ser
garantidos na formacdo da professora primaria. Da mesma maneira, a Psicologia da Educacéo

tem destaque nas resolucdes das CIIP:

Considerando que as criancas de todos 0s paises tém o direito de serem instruidas e
educadas por professores que apresentem todas as garantias tanto do ponto de
vista fisico, psiquico e moral como do da formacao intelectual e pedagodgica;
Considerando que a formagéao profissional do professor primério devera apoiar-se,
cada vez mais sobre uma sélida cultura geral do nivel da requerida para o acesso dos
estudos superiores;

Considerando que o professor primario € um elemento ativo da comunidade e que por
isso deve estar preparado para participar da vida social e cultural;

Considerando que o progresso das ciéncias da educagdo (Psicologia genética e
social, Psicologia afetiva, pedagogia experimental e pedagogia comparada,
higiene mental etc.) traz a o professor primario pontos de vista e informacdes
capazes de melhorar consideravelmente sua técnica pedagogica (BIE/UNESCO,
1953, p. 75-76, grifos nossos).

Além das questdes ja observadas, as resolu¢des das ClIPs possuiam, ainda, como
caracteristica a énfase na formag&o docente em prol das relagfes entre 0s povos:

Por ser um dos grandes problemas que 0 homem ainda esta por resolver, o das relagdes
com seus semelhantes, é conveniente cultivar, no futuro professor, os gostos, as
atitudes, os conhecimentos e aptiddes necessarias para desenvolver boas relagées
humanas (compreensdo mutua, tolerancia e solidariedade) na classe, na familia
e na comunidade, tanto local e nacional como internacional [...]

Considerando que o professor primario, ou melhor, o professor em geral, aumenta o
prestigio da profissdo pela qualidade de sua contribuicéo espiritual e intelectual & vida
do pais, tomando, como cidaddo, sua parte nas responsabilidades da vida social da
coletividade, bem como manifestando, com relagdo aos alunos que Ihe sdo confiados,
0 mesmo devotamento tanto fora da escola como nas horas aula (BIE/UNESCO, 1953,
p. 86-90, grifos nossos).

87 CBPE. Psicologia para professores primarios. Boletim do Centro Regional de Pesquisas Educacionais da
Bahia. N°2, abril, 1965.
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Vemos, entdo, um exemplo de como o contexto pds-guerra contribuiu para a formagéo
de novas caracteristicas para a representacao e destaque da professora priméria, sendo que essas

caracteristicas deveriam ser “cultivadas” desde o periodo de formagao.

Pratica de ensino

O destaque para as metodologias de ensino consideradas modernas aparece nas fontes,
por meio das descri¢cBes de como deveriam ser as praticas de ensino. Azevedo (1958), ao tratar
de como a teoria e a pratica se constituem como elementos indissociaveis, descreve a
personalidade do professor como elemento importante para a pratica de ensino e complementar

as teorias descritas:

Teoria e pratica sdo elementos que a incompreensdo procura dissociar, mas que afinal
se completam e mutuamente se fecundam. A prdpria fun¢do do conhecimento é
prética, é a de guiar a acéo, de nos orientar na conduta, quer no plano das relagdes
humanos, da vida moral, quer no nivel das aplica¢bes cientificas e técnicas. [...]

Os verdadeiros educadores, - educadores no mais alto sentido da palavra, porque
‘nunca largam disso’, isto €, de sua &spera e dificil missao, tantas vezes cumprida
através de obstaculos, de desenganos e de sofrimentos, sendo porque eles
também, como o velho garimpeiro, descobrem um dia que sé que educa pode
fazer “saltarem as estrelas” de uma alma em formacdo? A quem, sendo 0s
educadores e aos mestres, é dada a fortuna de penetrar mundos misteriosos,
exploréa-los e descobri-los; de assistir ao amanhecer e ao desenvolvimento de uma
personalidade, de contribuir para forja-la, despertando nela a consciéncia de
suas possibilidades e aptidGes e encaminhando-a a sua realizagdo na plenitude de
suas forgas? Mas eu me pergunto se € possivel a um educador toda essa capacidade
de exploracdo e descoberta, que é também criadora, por exceléncia, se lhe
faltarem a fé no poder da educacdo, a capacidade de se dar e de se dedicar, a
pureza e elevacio de propdsitos e o ‘entusiasmo’, um ‘Deus em si’, um grande e
poderoso ideal, que lhe exalte as forcas e lhe permita, transmitindo
conhecimentos, transmitir-se a si mesmo no que tenha de mais alto, de mais
nobre, de mais contagiante e fecundo? (AZEVEDO, 1958, p. 32-38)

Como Azevedo estava proferindo uma palestra dirigida a educadoras primarias,
podemos analisar a apropriacdo (CHARTIER, 1990) de elementos que as professoras primarias,
historicamente, fazem uso para a representacéo de sua pratica como fé e entusiasmo (COSTA,
2016; COSTA,; LUGLI, 2020), com a finalidade de propiciar um discurso conciliatério entre as
duas representac6es sobre a atividade de ensino: a cientifica (teoria), representada pelo CRPE,
e a prética representada pelas educadoras.

No entanto, é preciso fazer, também, a analise de como essas representacfes estavam
em consonancia com outros discursos que procuravam enfatizar a producéo cientifica sobre a

educacédo, como o caso dos artigos da RBEP e os CRPEs. Assim como a descri¢do de elementos
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que descreviam comportamentos, questdes subjetivas e emocionais esperadas para o trabalho
docente também estdo muito presentes nas recomendacdes das CIIPs, conforme serd

desenvolvido no préximo capitulo.

2.1. PESQUISA NO MASCULINO? UMA BREVE NOTA SOBRE OS AUTORES E
AUTORAS DOS TEXTOS ESTUDADOS

Ao estudar os artigos da revista Pesquisa e Planejamento do CRPE/SP, uma questéo

elencada em torno da funcdo de especialista na area de educacdo nos chamou especial atencéo:

Espera-se que candidatos sejam, em sua maioria, pessoas amadurecidas, que ocupe ou
estejam em condic6es de ocupar em breve posic6es de assistentes em Universidades,
ou cargos técnicos em Centros de Pesquisas e em Secretarias de Educacéo. Pretende-
se selecionar maior nimero possivel de elementos do sexo masculino, pois é provavel
que, em anos subsequentes, eles tenham mais oportunidades de ocupar posicGes
estaveis de lideranga, relacionadas com o planejamento a pesquisa em educagdo.
(BRACHENBURY; ANTUNHAZ®, 1962, p.228).

O contexto do texto estd na definicdo de critérios para o curso de treinamento de
especialistas em educacdo oferecido pelo CRPE/SP, com patrocinio e apoio da UNESCO. O
argumento em torno da necessidade de uma certa maturidade e masculinidade para a lideranca
e pesquisa nos levou a questionar sobre o perfil dos agentes produtores das pesquisas estudadas.
Assim, fizemos um levantamento (apéndice VI) dos autores e autoras das publicacdes®’:
considerando as categorias de pesquisa que nortearam a escolha dos artigos sistematizados,
foram levantados no total 125 textos, sendo que 93 eram de autores homens e 32 de mulheres.

Porém, quando notamos a quantidade de textos por autor, as mulheres sdao maioria (Quadro 22):

8 BRACHENBURY, Robert; ANTUNHA, Heladio. | Semindrio para treinamento de pessoal para pesquisas
educacionais. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP, ano VI, p. 224-228, 1962.

8 Considerando a circulagio dos textos das pesquisadoras e pesquisadores dos CRPEs na RBEP, o levantamento
foi feito com o total das publicacfes. No entanto, o apéndice VI apresenta uma sistematizacdo por lugar de
publicagéo.
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Quadro 22 — Quantidade de artigos por autoria (CRPE e RBEP)

N° Nome Quantidade de Autoria/ género
publicacgdes
1 Abgar Renault 3 M
2 Anisio Teixeira 9 M
3 Dalilla G. Sperb 5 F
4 Eloah Ribeiro 3 F
Kunz
5 Fernando de 7 M
Azevedo
Heléne Brullé 3 F
Heloisa Marinho 3 F
8 Henry Clay
Lindgren
9 Janice Plinio Peres 7 F
10 Lucia Marques 10 F
Pinheiro
11 Paulo Rosas 6 M
12 Riva Bauzer 3 F

Fonte: Sistematizacdo realizada pela autora, considerando: RBEP (1950-1970); Boletim do CRPE/BA (1965-
1970); Boletim do CRPE/MG (1960-1970); Boletim do CRPE/PE (1958-1970); Cadernos Regido e Educacéo do
CRPE/PE (1961-1970); Boletim do CRPE/RS (1956-1970); Correio do CRPE/RS (1958-1970); Revista Pesquisa
e Planejamento do CRPE/SP (1957-1970).

Das doze autorias com um maior nimero de publicacdes, sete sdo mulheres, tendo a
professora e técnica do INEP, Lucia Marques Pinheiro, com um maior nimero de textos
estudados. Portanto, apesar dos entraves impostos pelas estruturas de género e o contexto
histérico (exemplificado na selecdo para pesquisadores do CRPE/SP), vemos (considerando
esta breve sistematizacdo) o impacto e a importancia da producdo feminina.

Outra questdo é a influéncia das tematicas relacionadas as categorias de andlise
utilizadas para a escolha dos textos e artigos. Tendo em vista que a pesquisa selecionou textos
que trabalhassem aspectos sobre a prética, a carreira e a formacdo da professora primaria,
levando em conta as dimensGes emocionais do trabalho docente, percebemos como a
sistematizacdo revela que as tematicas sdo privilegiadas por pesquisadoras mulheres. E o0 caso
de Pinheiro, que atuou como professora primaria e depois trabalhou, por muitos anos, na
Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério — DAM, do CBPE. Muitas pesquisadoras atuaram
com maior proximidade nas questdes de ensino e aprendizagem (na atua¢do no magistério
primario como professoras ou pesquisadoras formadoras dos CRPES), o que pode ter

contextualizado a escolha das tematicas desenvolvidas no texto.
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O objetivo em realizar esta breve nota sobre a questdo de género e a producgdo do
conhecimento especializado em educagdo ndo estd em esgotar ou desenvolver propriamente
esta tematica, mas apontar para um fator que consideramos relacionado com a producao das
representacdes estudadas: as trajetorias dos sujeitos e as implicacbes em suas perspectivas e,
portanto, representagdes. Como vimos brevemente neste capitulo, a professora no feminino foi,
por vezes, representada para indicar um problema, como no texto de Lourenco Filho (1960).

Nos préximos capitulos, mostraremos que o artigo de Lourenco Filho ndo é um caso
isolado, mas reflexo de uma estrutura historica que impacta as representacdes sobre o
magisterio priméario, na medida em que o masculino é tomado como norma (BOURDIEU,
2019) de comportamento e personalidade.



CAPITULO HII

APERFEICOAR A DOCENCIA E MODERNIZAR A ESCOLA
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“Professor: autodesenvolvimento ¢ a sua meta!”%
(PINHEIRO; PINHEIRO, 1969, p.19)

O estudo das fontes a partir da questdo do trabalho docente apresentado no capitulo
anterior demostra claramente como algumas temaéticas apareceram com frequéncia nas fontes
estudadas. A necessidade de formar um maior nimero de professoras priméarias e que essa
formacéo esteja em consonancia com 0s projetos e as teorias que objetivavam modernizar a
escola fazem com que a questdo da formacdo e do aperfeicoamento (formacgdo em servico)
ganhem destaque. Assim, este capitulo pretende analisar as representacdes relacionadas ao
aperfeicoamento e a formacdo do magistério, entendendo essas questdes como atreladas ao
processo historico de racionalizacdo do trabalho docente.

3.1. RACIONALIZACAO E TRABALHO DOCENTE

O entendimento do conceito de racionalizacdo, bem como 0s processos de
racionalizacdo na histdria da organizacdo do trabalho possui muitas chaves e contextos de
interpretagdo. A interpretacdo de Weber (2004) sobre o processo de “desencantamento do
mundo”, em a Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo, discorre sobre um dos mais
importantes fundamentos para o entendimento da racionalizacdo da sociedade moderna. O
desenvolvimento da visdo de mundo protestante na Europa, entre os séculos XV1 e XVIII, teria
desencadeado um processo de “desencantamento do mundo”, na medida em que as simbologias
e ritos forjados pelo catolicismo ndo tinham mais lugar no cotidiano dos sujeitos. Com isso, a
compreensdo de mundo e o comportamento dos sujeitos come¢am a ser organizados por uma
nova racionalidade, inspirada nos principios e doutrinas da ética protestante. O termo
“racionalidade” ¢ utilizado, pois organiza ndo apenas a conduta dos sujeitos, mas também suas
visdes de mundo e pensamentos.

Weber faz um estudo minucioso de como a doutrina protestante expande na conduta das
mentalidades e na sistematizacdo da sociedade moderna em sua forma capitalista, considerando

a centralidade da organizacao do trabalho:

Ora, esse processo de racionaliza¢do no plano da técnica e da economia sem ddvida
condiciona também uma parcela importante dos “ideais de vida” da moderna
sociedade burguesa: o trabalho com o objetivo de dar forma racional ao provimento

% PINHEIRO, Lucia Marques; PINHEIRO, Maria do Carmo. Préatica na Formac&o e no Aperfeicoamento do
Magistério Primério. Vol. 1. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1969.
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dos bens materiais necessarios a humanidade é também, ndo ha divida, um dos sonhos

dos representantes do “espirito capitalista”, uma das balizas orientadoras de seu
trabalho na vida (WEBER, 2004, p. 67).

Trata-se de um processo que desenvolve uma estrutura que baliza as relacbes de
funcionamento das institui¢fes e dos sujeitos pelo aspecto racional: na esfera publica (Estado),
considerando sua estrutura burocratica e administrativa, bem como o mundo privado balizado
por conhecimentos técnicos e racionais, que orientam a vida dos sujeitos (WEBER, 2006).

Bourdieu (1979) indica que o processo de racionalizacdo da sociedade, na formacao de
uma “Psicologia econdmica”, forja uma estrutura, um habitus econdmico, que ¢ modificado

conforme a classe social a que o agente pertence:

A medida que evolui, a organizagdo econdmica tende a se impor como um sistema
quase autdbnomo que espera e exige do individuo um certo tipo de prética e de
disposi¢des econdmicas: adquirido e assimilado insensivelmente através da educacao
implicita e explicita, o espirito de calculo e de previsao tende deste modo a aparecer
como incontestdvel porque a racionalizacdo é a atmosfera da qual se alimenta
(BOURDIEU, 1979, p. 15).

Assim, no estudo das estruturas econémicas e a estrutura maior que orienta a sua logica,
a racionalizagdo, Bourdieu (1979), fazendo referéncia a Weber, exemplifica como a
constituicdo e o avango historico das organizacGes econdmicas na sociedade constituem o
habitus dos agentes sociais.

Como continuidade para a compreensdao do processo de racionalizacdo, Jirgen
Habermas (2012, p. 31) define: “racionalidade tem menos a ver com a posse do conhecimento
do que com a maneira pela qual os sujeitos capazes de falar e agir adquirem e empregam o
saber”. Habermas (2012) compreende o processo de racionalidade no interior de sua Teoria do
Agir Comunicativo, isto é, para o autor, a racionalidade se da na relacdo entre os sujeitos,
portanto, € expressa na comunicacao € no modo como nos relacionamos com o mundo. Por
isso, ela pode ser estudada mais na complexidade que envolve o processo de comunicagéo, agdo
e realizacdo do saber (retomando a definicdo do autor). Desse modo, Habermas (2012)
desenvolve uma intensa e complexa discussdo como forma de realizar uma critica da razdo
instrumental moderna, ou seja, 0 processo de racionalizacéo da sociedade moderna identificado

por Weber. A critica é estabelecida como maneira de indicar caminhos ndo apontados por
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Weber, com a crenca na possibilidade da emancipagdo social da razdo. No entanto®, aqui nos
interessa a compreensdo ampla do processo de racionalizacdo na agéo e na relagcdo dos agentes
com o mundo social.

A breve discussao sobre as compreensdes em torno do conceito de racionalidade, bem
como o proprio desenvolvimento da sociedade em torno do processo de racionalizacéao, objetiva
dar base para a discussao da racionalizacéo do trabalho docente, considerando esse processo,
dentro das especificidades histéricas do trabalho docente, como parte da racionalizacdo que
estrutura as relacdes do Estado e da sociedade como um todo.

Novoa (1991), ao retomar 0s processos histéricos que constituiram a profissdo docente
em Portugal, identifica quatro questdes que delimitam a formac&o do espago profissional do
magistério. Em primeiro lugar, o autor recupera a historia da formacdo de um conhecimento
especifico para o professorado, com o0 avancgo das ciéncias destinadas a compreenséo da infancia
e a criacdo das Escolas Normais para a formagdo docente, 0 que marca a a¢gdo do Estado no
processo de legitimacdo na formacdo de um corpo de conhecimentos especializados para o
exercicio da pratica de ensino (processo que pode ser notado mundialmente pela difusdo da
forma ou gramatica escolar). A segunda questao diz respeito aos processos que envolvem a
selecdo de professores, com a criagdo pelo Estado de bancas de sele¢do e concursos para o
magistério, com base nos conhecimentos considerados adequados para o ensino. Um terceiro
elemento para o processo é a formacdo de associacdes profissionais pelo grupo do magistério,
isto €, o reconhecimento do préprio grupo de professores como pertencentes a uma classe
profissional, com interesses e questdes em comum. Por fim, Ndvoa descreve a acdo legislativa
do Estado sobre a docéncia, ou seja, a delimitacdo de qual profissional poderia estar
encarregado da tarefa de ensinar, considerando processos ja& mencionados: a formacéo
especifica e a selecdo para a funcao, instituindo os professores como funcionarios do Estado.

Os processos historicos observados pelo autor portugués também podem ser
identificados no caso brasileiro®. E importante notar que esses processos nio aconteceram de
forma progressiva, mas séo frutos de iniciativas que, muitas vezes, ndo se sustentam por longos

periodos, além das disputas em torno de cada processo. No periodo aqui estudado, podemos

%1 Para ndo sair do escopo da pesquisa, a conceituacdo defendida por Habermas néo sera totalmente descrita. Para
saber mais, indicamos: HABERMAS, Jirgen. Teoria do agir comunicativo: racionalidade e racionalizacdo
social. Trad. Paulo Astor Soethe. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2012.

%2 Paula Vicentini e Rosario Lugli realizaram uma sintese desses processos, tomando como base estudos do caso
brasileiro: VICENTINI, Paula; LUGLI, Rosario. Histéria da Profissdo docente no Brasil: representagcdes em
disputa. S@o Paulo: Cortez, 2009. Ver também: XAVIER, Libania Nacif. A constru¢do social e historica da
profissdo docente uma sintese necessaria. Revista Brasileira de Educac¢do. v. 19, n. 59, p. 827-849, 2014.
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perceber a complexidade e, ainda, a fragilidade do status da profissdo docente no Brasil e seu
processo de proletarizagdo, considerando as precérias condi¢cdes de trabalho e, também, a
crescente perda de autonomia sobre a profissdo, considerando 0s aspectos necessarios para a
garantia de um espaco profissional (LAWN; OZGA, 1991).

Além da falta de professores formados para 0 magistério primario, o contexto de um
governo totalitario, a partir do golpe de 1964, dificulta consideravelmente as agdes das
associacOes de professores. Também, a alta da inflacdo no pais, no periodo, é acompanhada
pela estagnacdo salarial em quase todos os estados brasileiros (LUGLI, 2002). Entretanto,
temos ainda no mesmo contexto, como ja foi relatado no inicio desta tese, um intenso trabalho
e divulgacdo das teorias cientificas em educacdo, voltadas para a pratica docente. A ideia da
educacdo como desenvolvimento social € uma das bases para 0 avanco da producdo sobre a
escola e a préatica docente.

Cunha (1978) descreve os fundamentos para as teorizacbes da educacdo como
desenvolvimento social, nas décadas de 1950 e 1970, com inspira¢des estadunidenses, como é
0 caso do economista Edward Denison, que identifica 0 aumento dos niveis de escolarizacdo
como um dos fatores responsaveis para 0 aumento da renda nos Estados Unidos. Assim, €
elaborada a nocdo de que o capital humano, o investimento na escolarizagéo da populagéo e a
qualificacdo profissional poderiam resultar em um crescente no capital financeiro da nac¢éo. O
segundo ponto esta justamente ancorado na nog¢do de racionalizacdo definida por Weber. A
educacdo, além de promover o desenvolvimento econémico, teria a chave de modernizar a
sociedade, na medida em gue a forma racional da sociedade e sua légica burocratizadora se
contrapdem a uma sociedade tradicional®®. Assim, a educago poderia garantir uma mentalidade
moderna e, portanto, racional e adequada com as estruturas sociais definidas como modernas.

E possivel notar esses principios nos argumentos tecidos, tanto no caso do campo
cientifico brasileiro, tomando como exemplo as produ¢des do INEP, pela RBEP e os CRPEs,
quanto pelas recomendacdes elaboradas pelas CIIPs do BIE e a UNESCO. Para a compreensao
das representacdes sobre o trabalho docente, é preciso considerar as condi¢des que garantiram
que a producéo de saberes dos agentes fosse legitimada como cientifica e, portanto, dominada
por especialistas, dotados de um capital especifico e posicionados em um lugar privilegiado no
campo educacional. Hofstetter e Schneuwly (2013) estudam como 0s processos historicos de

Genebra e o desenvolvimento de algumas institui¢Ges, entre o final do século XIX e inicio do

% Ver: WEBER, Max. Os trés tipos puros de dominagdo legitima. In: COHN, Gabriel (Org.). Max Weber
Sociologia. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
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XX (como o 1JJR, seu vinculo com a Universidade de Genebra e o proprio BIE), garantem
espaco para atuacdo do expert®* em educagdo. No Brasil, as décadas de 1950 e 1960 s&o
fundamentais para a garantia do espaco de atuacdo do especialista em educacdo, com a criagdo
dos CRPEs. Sobre o avanco do conhecimento cientifico em educacdo e o processo de

racionalizacdo do trabalho docente, Ndvoa (2002) observa que:

A percepcdo das tendéncias de racionalizacdo do ensino exige um olhar sobre o
desenvolvimento das ciéncias da educacao e dos grupos de especialistas (do curriculo,
das didaticas, da avaliacdo etc.) que reclamam um poder sobre a organizacdo da
atividade dos professores. Isso contribui para confirmar uma definicdo técnica do
trabalho e, da mesma forma, para efetivar praticas de controle baseadas nas
racionalidades “cientificas”. E a relagio dos professores com o saber que estd
diretamente colocada em causa, por meio da separacdo entre a concepgao e a execucao
e a padronizacao das tarefas (NOVOA, 2002, p. 16).

Portanto, interessa aqui estudar, com cuidado, as representacfes forjadas sobre a
organizacdo e a conduta de trabalho dos professores. Como vimos no capitulo anterior, ao
descrever as questdes necessarias ao aperfeicoamento e formacdo do magistério primario, 0s
agentes recorriam também as referéncias que descreviam a necessidade de controle e atencao
as dimensdes emocionais e subjetivas da docéncia. Assim, consideramos esse esfor¢o de
minuciar a pratica de ensino, a énfase dada ndo apenas no conhecimento necessario para a
pratica, mas em como as professoras primarias iriam incorporar o saber como parte do processo
de racionalizacdo do trabalho docente.

Sobre a racionalizacdo do ensino, Novoa (2012, p. 33) identifica um processo que
acabou por “reduzir o trabalho pedagogico a uma dimensdo exclusivamente racional. Como se
o ato educativo se inscrevesse necessariamente no prolongamento do raciocinio cientifico”.
Assim, as dimens6es do trabalho de ensino e, também, os saberes relacionados a pratica docente
foram, quando ndo silenciados nas fontes (com algumas excecdes), representados como

passiveis a um controle de rigor cientifico.

% O titulo de expert em educagdo, encontrado na analise de Hofstetter e Schneuwly (2013), também é
frequentemente visto nas noticias dos CRPES, sobre a atuacdo de experts da UNESCO nas atividades dos Centros.
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3.2. FORMACAO, APERFEICOAMENTO E TRABALHO DOCENTE

O aperfeicoamento nédo é apenas uma velha ideia — ele implica sua prdpria forga em
expansdo (STRATHERN, 1999, p. 20)

Kuhn (2009) afirma que o cientista é formado com base nas ideias e valores de uma
comunidade cientifica, ou seja, € educado para trabalhar com os problemas propostos pelo
paradigma vigente na comunidade cientifica. Dessa forma, a incorporacdo de um cientista ao
campo é feita na medida em que ele incorpore as regras do grupo em suas préaticas (ELIAS;
MARTINS; WHITELEY, 1988), o capital especifico do campo.

Vimos como a producdo dos CRPESs constituiu e propagou valores que se tornaram
comuns para os intelectuais que atuavam no campo educacional, sendo que a questdo em torno
da temética do aperfeicoamento primario se constituiu como fundamental para o periodo. Como
marca das tematicas relacionadas a expansao da escola e, por consequéncia, a profissionalizacdo
da docéncia, a questdo do aperfeicoamento do magistério primario também foi levantada nas
recomendacdes elaboradas nas CIIPs, servindo de referéncia para producdes brasileiras.®® A
temaética da formacao do professor primario como doxa no campo educacional é possivel de ser
notada ndo apenas nos CRPEs, mas também na RBEP do INEP, importante periddico de
divulgacao cientifica no periodo.

Podemos analisar um processo em que o aperfeicoamento do professorado se consolida
como doxa no campo, ou seja, como um consenso. O sentido e os usos da referéncia de
aperfeicoamento circularam em diferentes espacos sociais ao longo da Histéria, tendo se
apropriado dos sentidos desses espacos e ganhado novos contornos e extensdes, como
sublinhado por Strathern (1999, p. 20): “um antrop6logo argumentaria que as ideias podem
adquirir uma forca de inércia prépria. Neste caso, o0 aperfeicoamento nédo € apenas uma velha
ideia — ele implica sua propria for¢a em expansdo”. A autora mostra como esses contornos
fazem com que a ideia de aperfeicoamento, unida a um sentido econémico de responsabilidade,
resulta em uma necessidade desenfreada de avaliacdo, constituida a partir de superposic¢des de
medida, metas e, por consequéncia, de constante aperfeicoamento.

Considerando as condicGes de producdo apresentadas, ou seja, as intervencdes

internacionais que, no periodo, ndo apenas financiam a¢6es como o 0os CRPEs, mas também

% LIMA, Lauro de Oliveira. Treinamento do Professor Priméario: uma nova concepgdo de Escola Normal.
Editora do Professor: Sao Paulo, 1966.
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avaliam e instituem instrumentos de medida para a qualidade educacional, o que se propde aqui,
para a continuidade da reflexdo proposta pela presente tese, € a analise dos sentidos deste
aperfeicoamento. A noc¢do do constante aperfeicoamento do professor como caracteristica
desejavel para o docente € consolidada pelas condi¢6es de producao do periodo.

Além disso, a percepcdo, por meio das fontes, de como as representacdes do trabalho
docente eram também constituidas questdes relacionadas ao comportamento, a subjetividade e
as emoc0es do professor e da professora coloca para a pesquisa a necessidade de um estudo
mais cuidadoso dessas dimensfes, procurando entender as representacdes em torno do
aperfeicoamento do magistério. Retomando a anélise de Lawn (2000) sobre as novas
identidades docentes forjadas pelo Estado no pés-segunda guerra:

Novas qualidades essenciais, como a maturidade, entusiasmo, experiéncias e
personalidade, ajustadas aos novos tipos de escolas, surgiram como
componentes-chave da identidade. Esta identidade também mudou de género — do
anterior ideal da elite do professor, no masculino, para a mulher madura,
refletindo o papel pastoral e de bem-estar do ensino, no novo sistema (LAWN, 2000,
p. 127, grifos nossos).

Lawn (2000) acrescenta que essas novas competéncias colocadas para a pratica do
magistério criam uma cultura de exceléncia e aperfeicoamento no ensino, o que fomenta a
elaboracdo de politicas para regular o trabalho docente. Trata-se de um discurso genérico em
torno de uma nova identidade para a docéncia, sendo que o discurso acerca dessa nova
identidade é centrado na ideia de uma competéncia para o trabalho (atitudes consideradas
adequadas para a pratica de ensino) e que deveria se gerir por uma “nova sociabilidade do local
de trabalho empresarial”, representada no discurso do aperfeicoamento.

Como vemos no titulo do texto das técnicas do INEP, as professoras Lucia Marques
Pinheiro e Maria do Carmo Marques Pinheiro: “Professor: autodesenvolvimento € a sua meta!”
(1969, p. 19), mais do que discursar sobre uma formacao necessaria para a pratica docente, as
autoras representam uma nova cultura necessaria ao trabalho de ensino: o aperfeigoamento.
Tendo em vista desenvolver ndo apenas aspectos tedricos relacionados a pratica do magistério,
mas também atitudes pessoais, “um bom professor precisa ter uma série de atitudes basicas, que
vocé deve procurar desenvolver, aproveitando ao maximo todas as oportunidades que Ihe sejam
oferecidas e buscando sempre melhorar, num esfor¢o constante de aperfeicoamento pessoal.”

(PINHEIRO; PINHEIRO, 1969, p.19). Assim, o aperfeicoamento é definido ndo apenas como
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uma pratica de atualizagdo em relagdo ao trabalho de ensino, mas sobretudo uma atitude que
deveria estar incorporada ou ajustada na prépria personalidade do docente primério.

3.2.1. Aperfeicoar a Docéncia para Modernizar a Préatica de Ensino

O exame das publicagdes dos CRPEs e da RBEP evidencia que a temética do
aperfeicoamento é bastante enfatizada e tratada de forma exaustiva. Na argumentacéo central
do texto, justifica-se a necessidade de modernizar a pratica do docente para, entdo, modernizar
a escola e capacita-la para o cumprimento das demandas de expansdo da escolarizagdo, bem
como do desenvolvimento de préaticas atualizadas com uma concepgdo moderna de ensino.

Assim como a definicdo imprecisa e diversa de Escola Nova, guardando um potencial
de aderéncia e longevidade no discurso educacional (VIDAL; RABELLO, 2021), nas
publicacGes estudadas, a defini¢do sobre o que seria modernizar a escola e, portanto, modernizar
a préatica docente também aparece de forma pouco precisa. No entanto, um grande consenso
entre 0s autores e pesquisadores esta na representacdo da professora priméaria moderna quando
possui uma pratica constante de aperfeicoamento de sua pratica.

No artigo escrito para apresentar 0 CRPE/RS e suas fungdes, principalmente no que se
refere a formacdo do professor priméario, a entdo diretora do CRPE/RS, professora Eloah
Ribeiro Kunz® (1956), aponta que um dos grandes problemas da educacdo estava na
inadequacdo da escola perante os grandes avancgos cientificos da humanidade, sendo que a
autoridade da pratica do professor € a maior prejudicada pelo descompasso identificado. Para a
autora, a escola vivenciada no periodo passa por um momento de grande conflito, pois, ao
mesmo tempo que ainda ndo havia incorporado os saberes da escola nova, as virtudes da
educacdo tradicional teriam sido abandonadas. Nessa encruzilhada entre a perda da tradicdo
pelas impossibilidades de adequar uma pratica de ensino tradicional com 0s novos tempos e
demandas modernas, e, também, a incapacidade dos professores na realizacdo da pratica de
ensino coerente com a escola nova, nota-se uma argumentacdo dissonante, se comparada aos
demais textos estudados nas fontes: a apropriacéo de questdes representadas como tradicionais

no ensino, em conjunto com uma analise que se propunha como moderna para a educacao:

Acresce, ainda, que alguns valores da escola tradicional como maior respeito a
autoridade e as leis, culto da tradi¢do, exaltagdo de virtudes morais e civicas, habitos

% KUNZ, Eloah Ribeiro. O Centro Regional de Pesquisas Educacionais a servico da Educacdo. Boletim do
CRPE/RS, n. 1, p. 1-14, 1956.
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de ordem e disciplina (embora ndo concordemos com a forma coercitiva de que se
revestia), maior concentragdo do espirito dos alunos nas atividades escolares, foram,
em parte, sacrificados, nas instituicdes dos dias que correm, pela impossibilidade
de conciliar a atencéo a todos os aspectos da educacdo integral em que aqueles e
muitos outros valores estdo implicitos, com a exiguidade do tempo destinado a
educacdo (reducéo do horario escolar e do nimero de séries) e com as inimeras
e variadas solicitacBes da vida moderna (KUNZ, 1956, p. 3, grifos nossos).

A professora representa a escola do periodo como uma “escola de transicao” (KUNZ,
1956, p. 14), sendo que a possibilidade para superar essa fase esta no aperfeicoamento do
professor, que no momento estd em situacdo de “desequilibrio, agravada pela vivéncia
quotidiana do problema e pela impossibilidade de resolvé-lo satisfatoriamente” (KUNZ, 1956,
p. 10). Para sair da situacdo de desequilibrio, o professor deveria assumir uma atitude de

“aperfeigoamento constante”:

estamos entre os que reconhecem a necessidade de um aperfeicoamento constante
de métodos e processos de ensino para o qual tanto concorrem a realizacdo de cursos
e a existéncia de altos padrdes nos servi¢os de administracdo e técnica escolar [...].
Vemos, apenas, no cenario educacional, os efeitos dessa situacéo de desequilibrio, de
inseguranca a que acima nos referimos. O comodismo, o “deixar como esta para ver
como fica”, a transferéncia total da responsabilidade do insucesso escolar para a
administracéo e as autoridades educacionais como se a estas coubesse exclusivamente
a responsabilidade do desajustamento escolar, constituem reacfes negativistas a
solucdo do problema. (KUNZ, 1956, p. 10, grifos nossos)

Assumindo a responsabilidade pelo “desajustamento escolar”, a professora precisaria

do conhecimento cientifico para conseguir analisar a realidade escolar:

uma analise realizada com espirito cientifico, liberta de coloridos emocionais que
prejudicam a imparcialidade e justeza do julgamento, levard o professor a
reconhecer que a falta de adequacéo da escola as exigéncias da vida e aos ideais da
educagdo cristd democratica resulta, em grande parte, das confusBes pedagdgicas
existentes nos meios educacionais. (KUNZ, 1956, p. 11, grifos nossos).

Novamente, apresenta-se uma argumentacdo pouco recorrente nos textos dos CRPEs: a
justaposicao do “espirito cientifico” com os “ideais da educagdo cristd democratica”. No
entanto, cabe destacar que, apesar da relacdo entre o conhecimento cientifico e caracteristicas
atribuidas a tradicdo, o papel do conhecimento cientifico ainda esta em libertar os “coloridos
emocionais” do julgamento docente.

Lima (1960) também descreve um conflito entre os saberes tradicionais da sobre a

pratica docente e a pedagogia moderna. Citando o exemplo da alfabetizacdo, o professor
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identifica que as professoras primérias conhecem o que ndo seria adequado a prética de ensino,

mas ndo sabem como exercer a pratica do magistério de forma cientifica:

O “pedagogicismo” falante da maioria das professorinhas diplomadas é puro
psitacismo de “pontinhos” decorados desta subliteratura didatica, em circulacéo
abundante nas montras das livrarias. Os proprios métodos ‘avancados’ sio
realizados, mecanicamente, sem a compreenséo do fendmeno psicolégico interno
em que pretende apoiar-se a técnica empregada. O perigoso uso dos recursos
audiovisuais, sem participacao reflexiva do aluno, ¢ exemplo da ‘exterioridade’ das
técnicas que sdo ensinadas nas escolas normais e propagadas nas escolas primarias
como dernier cri. Uma jovem normalista toma conhecimento nos cursos
pedagogicos de que é um crime ensinar a ler pelo tradicional método do ABC e
gue os castigos e coacles sdo antipedagdgicos... Que faz a professorinha? Sabe o
gue é proibido, mas ndo domina as técnicas novas em sua essencialidade de modo
a conseguir resultados por meios cientificos. O resultado é este impasse: ninguém
aprende nada em nossa escola primaria. [...] Ha pouco meses, visitando uma familia
paulista, em Campinas, examinando os cadernos das criangas, encontrei o seguinte
“castigo”: COPIAR MIL VEZES ‘UM MENINO EDUCADO NAO DESOBEDECE
a PROFESSORA’... Ora, Sdo Paulo tem sido nosso guia pedagodgico, e Campinas ¢é
um dos nucleos educacionais de maior vitalidade do pais... Que dizer, depois disso,
da “formagéo” recebida pelas professorinhas nas escolas normais? (LIMA, 1960, p.
141, grifos nossos)®’

A questdo observada pelo professor é representativa dos conflitos do periodo, entre a
pratica das professoras primarias e o conhecimento cientifico divulgado pelos CRPEs. A
pesquisa de doutorado de Lugli (2002) faz um estudo do discurso dos Centros e as associacoes
de professores primarios de cada estado com um CRPE (Rio Grande do Sul, Séo Paulo, Minas
Gerais, Bahia e Pernambuco). Na analise, a autora percebe como, apesar das associacfes de
professores primarios valorizarem a formacdo e o conhecimento cientifico difundido pelos
Centros, o tensionamento entre as professoras primérias e os técnicos/pesquisadores ocorria
pela ndo incorporacdo dos saberes especializados em educagdo na pratica de ensino. Lima
(1960) faz uma longa critica (que pode ser observada em outras publicacdes do autor) nesse
sentido, retomando o trecho: “os proprios métodos ‘avangados’ sdo realizados, mecanicamente,
sem a compreensdo do fenébmeno psicolégico interno em que pretende apoiar-se a técnica
empregada” (LIMA, 1960, p. 141). Para o professor, a formacéo e o aperfeicoamento deveriam
trabalhar com questdes praticas e que levassem a pratica dos “métodos avangados”.

Cabe destacar brevemente alguns elementos da extensa trajetoria de Lauro de Oliveira

Lima®, para compreensao de algumas de suas pautas de defesa em relacdo ao ensino primario.

% LIMA, Lauro de Oliveira. Reforma do Ensino Normal do Ceara. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
v. XXXIV, n. 80, p. 134-160, out./dez. 1960.

% A biografia de Lauro de Oliveira Lima pode ser encontrada em: BELLO, José Luiz de Paiva. Lauro de Oliveira
Lima: um educador brasileiro. Sdo Paulo: Clube dos Autores, 2010.
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Lima foi professor de Psicologia no curso normal do Ginasio Farias Brito, em Fortaleza, Ceara.
Em 1955, foi nomeado inspetor seccional no Estado do Ceara e, entre 1960 e 1963, também
ocupou a cadeira de Psicologia Social do Instituto Social de Fortaleza, agregado a Universidade
Federal do Ceara. Tomando como base sua experiéncia no campo da Psicologia da Educacéo,
é um dos principais autores da proposta de reforma do Ensino Normal no Cear, da qual ele
trata no trecho do artigo da RBEP mencionado.

Para o professor, “em vez de analisar-se a estrutura do sistema educacional de um pais,
0 que se deveria fazer para julga-lo, seria diagnosticar as virtudes e misérias de seu magistério.”
(LIMA, 1968, p. 185)%. E com essa énfase que Lima identifica o erro na acdo pedagdgica das
“professorinhas”, sendo que para enfatizar o erro 0 professor quase sempre destaca a professora
no feminino, por vezes no diminutivo. Em 1966, publica o livro Treinamento do professor

primario (uma nova concepgao da escola normal) (Figura 9):

Figura 9 — Capa do livro de Lauro de Oliveira Lima (1966)

Fonte: Lima (1966).

Tomando como base ndo apenas a sua proposta de reforma do ensino normal do Ceara
(promulgada em 1959), o professor amplia a defesa do treinamento, descrevendo a necessidade
de assegurar a formacdo cientifica do magistério, tanto em nivel inicial, quanto também no
aperfeicoamento em servico. E importante enfatizar que Lima dedica a reproducdo da
Recomendacdo de n °36 da XVI Conferéncia Internacional de Instrugdo Pudblica do
BIE/UNESCO, de 1953 (1966, p. 189-201). Justifica sua presenca no livro, no fato de a

% LIMA, Lauro de Oliveira. Instrucio de Ontem ou Educagdo para o amanha. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. 49, n. 109, p. 185-203, jan./mar. 1968.
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recomendacao ser “o ponto de partida para todo o movimento de reforma nas varias vezes por
que passou” (LIMA, 1966, p. 189). Essa recomendacéo trata justamente sobre a formacao do
magistério primario e elabora questdes como a selecéo de professores para o curso normal (com
base na vocacdo para a pratica de ensino) e enfatiza a necessidade de se investir no
aperfeicoamento do magistério em exercicio, tematicas exploradas nas propostas de Lima e
trabalhadas pela maioria dos autores estudados nas fontes.

3.2.2. Aperfeicoar a Docéncia para Ajustar a sua Personalidade e Subjetividade

Em continuidade aos argumentos que representam o aperfeicoamento do magistério,
encontramos textos que justificam a pratica do aperfeicoamento para aprimorar a prépria
personalidade docente. Neste sentido, acreditamos que analisar estes textos pode nos fornecer
melhores contextos das representacfes mencionadas e sua relagdo com o funcionamento do
conhecimento cientifico produzido no periodo.

A recomendacao de nimero 69 da CIIP (1970), A Evolucéo do Papel do Professor e a
sua Influéncia na Preparacdo para Profissdo e na Formacao em Servico, ao contextualizar e
refletir sobre a sociedade em constantes mudangas, recomenda que a formagéo das professoras
sensibilize para a constituicdo de uma personalidade que possa estar em constante formacao:

Tendo em conta que ha, e sempre haver4, mudangas em todos 0s aspectos da vida
social, cultural e educacional que influenciardo os papéis e fun¢des dos professores, é
essencial sensibilizar os futuros professores para estas mudancas e interna-los
para a profissdo, tendo isto em mente. Isto sublinha particularmente a
importancia do desenvolvimento da personalidade do professor no decurso da
sua formacgdo e o desenvolvimento da sua prontiddo e capacidade para a
formacéo e auto-educacéo. (BIE/JUNESCO, 1970, p. 395, grifos nossos).

Esse € um exemplo que sintetiza uma das rela¢fes encontradas entre a personalidade da
professora e o aperfeicoamento: a personalidade formada para o constante aperfeicoamento da
pratica docente e sua propria personalidade.

Em sua palestra para professoras bolsistas do CRPE/RS, o técnico da UNESCO,
professor Stanley Ainslie Applegate, abordou o tema da supervisao escolar e a centralidade de
sua funcdo do aperfeicoamento do magistério. Para ele, a mudanca na pratica s6 aconteceria
quando houvesse uma mudanca de atitude, por meio da experiéncia educativa, que no caso,

deveria ser proporcionada pela supervisao de ensino:
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Hoje, considera-se a supervisao como o aperfeicoamento de professores em servico”.
Se queremos aperfeicoar uma pessoa, € necessaria uma mudanga de
comportamento, de atitudes, pontos de vista, conhecimentos e habilidades. Néo é
suficiente simplesmente informar, transmitir formulas empiricas e receitas novas.
(CRPE/RS, 1964, p.15)®,

No mesmo sentido, encontramos um grupo de textos nas fontes que tratavam de
questdes relacionadas a atitudes, a personalidade ou, mesmo, a subjetividade docente. Como
forma de entender as questdes abordadas, elaboramos o Quadro 23, com as representagoes,
separando pelas publicagdes da RBEP, dos CRPEs e as recomendacdes das CIIPs:

Quadro 23 — Representacdes sobre aperfeicoamento docente nas fontes!*
RBEP CRPEs ClIPs
Aptiddes fisicas e

Atitudes equilibradas Mudanca de mentalidade o
psiquicas
Bondade Boa salde fisica Aptidbes morais
Maturidade Bom humor Carater
Personalidade Devotamento Equilibrio mental
Salude mental Firmeza Devotamento
Vocagédo Flexibilidade Forca
Personalidade Maturidade
Saude fisica Tato
Saude mental Vocagdo
Vocagéao

Fonte: Sistematizacdo realizada pela autora a partir fontes: RBEP (1950-1970); Boletim do CRPE/BA (1965-
1970); Boletim do CRPE/MG (1960-1970); Boletim do CRPE/PE (1958-1970); Cadernos Regido e Educacdo do
CRPE/PE (1961-1970); Boletim do CRPE/RS (1956-1970); Correio do CRPE/RS (1958-1970); Revista Pesquisa
e Planejamento do CRPE/SP (1957-1970) e as Recomendagdes das ClIPs (1950-1970).

Vocacao e aperfeicoamento

A representacdo sobre uma vocacdo necessaria ao trabalho do magistério, como
podemos observar no item anterior, foi mobilizada pelos autores para justificar a busca por
atributos necessarios ao exercicio da docéncia. Essa justificativa foi utilizada para argumentar

sobre a selegdo de professores primarios (para o curso do ensino normal e o exercicio do

100 CRPE/RS. Professor Stanley Applegate no CRPE. Correio do CRPE/RS, n. 39, p. 15-21, 1964.
101 As palavras em destagque apareceram como representacdo em todos os trés grupos de fontes, ja as em italico,
em dois grupos de fontes.
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magistério), como também para mobilizacdo de atributos relacionados a vocagdo para o
magistério durante o processo de aperfeicoamento.

Do CRPE/RS, Sperb (1961)°2 também argumenta que a formacéo do docente primario
deve ser tratada com maior seriedade e em nivel superior, como forma de tornar a funcao

docente coerente com a eépoca, no sentido em que:

Alcancamos provavelmente uma época em que o sentimentalismo em torno do
professor da escola priméria terd que ceder, para deixar lugar ao conceito sadio que
nos mostra o regente de classe e o administrador de escolas primarias como um
profissional de formacdo moderna e cientifica. (SPERB, 1961, p. 8, grifos nossos).

Novamente, percebe-se o aperfeicoamento como forma de desfazer um carater
emocional acerca da representagdo da docéncia. A passagem do “sentimentalismo em torno do
professor” ¢ o “profissional da formac¢do moderna e cientifica” relaciona-se ao aperfeicoamento
cientifico. No caso, a autora defende que cursos de aperfeicoamento para professores em
exercicio sejam oferecidos pela universidade. Entretanto, Sperb ndo descarta o papel da vocagao

para o exercicio do magistério:

A tarefa de educar as geragdes novas era considerada, por Sarmiento, defensor da
escola popular na Argentina, missdo e vocagdo. A vocacdo, considerada por
Kerschensteiner a primeira das caracteristicas do educador, naturalmente é, para o
educador, condicdo essencial. Mas somente por possuir a vocagao, nos tempos atuais,
nenhuma pessoa podera enfrentar a misséo educativa. Aliado a vocacao, o educador
necessita de solido preparo cientifico, que Ihe forme e estimule o espirito
inquiridor de pesquisa. Nao se trata, em nossos dias, de formar somente o tedrico
em educagdo, a exemplo de Rousseau, mas procura-se, como era Pestalozzi, reunir

no educador saber tedrico, a ciéncia e a vocacdo aperfeigoada, a arte educacéo.
(SPERB, 1961, p. 9, grifos nossos).

Para falar de vocagdo, a autora cita Domingo Faustino Sarmiento, Georg
Kerschensteiner, Rousseau e Pestalozzi. Apesar disso, ndo ha uma definicdo precisa do que
seria essa vocacao necessaria para a docéncia, apenas a representacdo de que deveria estar
aliada com o preparo cientifico.

De forma similar, a Melo (1956), do CRPE/PE, valoriza uma vocagao para 0 magistério.
Na palestra dada em ocasido de um dos encontros do Clube dos Professores do Nordeste,
promovido pelo CRPE/PE, a professora descreve a necessidade de aperfeigoar a pratica do
magistério por meio de cursos que privilegiem a Psicologia da Educacao e treino para “tornar-

se um técnico em dirigir criangas e nos métodos modernos de ensino”. N&o obstante, enfatiza

102 Dalilla C. Sperb. A Faculdade de Psicologia e a formagéo de professores para a escola primaria. Correio do
CRPE/RS, n. 11, p. 8-10, 1961.
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que: “o trabalho do professor primario ndo deve ser considerado uma profissdo, mas uma
vocacgdo, ¢ a mais nobre das vocagdes” (MELO, 1959, p. 8).
Ja Azevedo (1958), no periodo em que era diretor do CRPE/SP, também recorre ao

argumento da vocacao aliada ao conhecimento cientifico para o aperfeicoamento do magistério:

Mas a educacdo, se tem uma base cientifica que nos é fornecida sobretudo pela
biologia, Psicologia, sociologia, como pelas ciéncias politicas e administrativas, € ela
uma das tarefas humanas que o espirito e a alma do que se pode chamar o “génio
pedagdgico” tém uma tal importincia e interferem de tal modo que o “elemento
pessoal”, subjetivo, - de vocacgdo, de fé, de entusiasmo, prepondera a todos 0s
outros. E sempre e a conduta, o “entusiasmo”, com toda a carga do sentido grego da
palavra, que ddo altitude e profundidade as cousas da educacdo. [...]. A formacéo da
‘personalidade’ do mestre e educador, encarada sob todos os aspectos, - moral,
espiritual e intelectual, deve, pois, a meu ver, ascender ao primeiro plano, porque
é que partem e irradiam as mais poderosas influéncias, tao vivas que, decorridos
0s anos, elas continuam a exercer-se pela prdpria projecédo, sobre o antigo
discipulo, da sombra da figura humana, da imagem do mestre, do guia, do
conselheiro, do inspirador dos tempos distantes e ja envoltos em névoa, de sua
infincia e adolescéncia.” (AZEVEDO, 1958, p. 36-38, grifos nossos)*%

Como ja citado, o caso da argumentacdo de Azevedo estava em um contexto de uma
palestra dirigida a professores primarios. O trabalho de Lugli (2002) demostra como a acédo dos
CRPEs esteve em conflito com as associacdes de professores primarios. Assim, é possivel
estabelecer como hipotese a valorizacdo de aspectos relacionados a personalidade do professor
primario, como parte de um discurso conciliatorio entre o saber cientifico e questdes
tradicionalmente valorizadas por parte do professorado.

Considerando o contexto de tensdes em torno das representacdes sobre o trabalho
docente, é significativo observar que a mobilizacdo desse discurso conciliatério é constituida
pela apropriacdo de elementos mobilizados pela classe do professorado como parte de uma
“recompensa simbolica” pelo trabalho (VICENTINI; LUGLI, 2009). Esse é o caso do
magistério representado como parte de uma “vocacdo” ou um trabalho que precisa de “fé” para
o0 exercicio. No entanto, ainda fica o questionamento em relacdo aos demais casos. Além da
possibilidade do discurso conciliatério para a classe do professorado primario, quais seriam as
razdes que justificariam o apoio em questdes como a personalidade e a vocagédo do professor

primario?

108 AZEVEDO, Fernando. Teoria e experiéncias educativas. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP, ano 11, v. 2, p.
31-38, jul. 1958.



120

Personalidade e aperfeicoamento

Lourenco Filho (1960) trata justamente sobre a relacdo entre o aperfeicoamento e a

personalidade docente:

Quanto mais a fundo se penetre no assunto, mais entdo se verifica que a questao do
aperfeicoamento profissional diz respeito a personalidade de cada mestre, seus
atributos e atitudes, seus conflitos e modos de resolucdo desses conflitos. Na
realidade, é o mestre, como pessoa, quem estabelece, faz e refaz, os seus modelos
intimos. Tal seja a sua personalidade, havendo providéncias positivas de
administracdo, ou mesmo sem elas, o professor procura aperfei¢oar-se, por muitas e
variadas formas (LOURENCO FILHO, 1960, p. 39, grifos nossos)*.

A possibilidade do aperfeicoamento e, mesmo, a vontade da professora para investir em
sua formacdo seria condicionada a personalidade do docente, suas atitudes e seus “modelos
intimos”, isto €, na maneira em que a personalidade docente se manifestaria na préatica de
ensino. O texto trata-se da aula inaugural que Lourenco Filho ministrou em ocasido dos cursos
de Aperfeicoamento e Especializac¢do, no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, em 1960.
Com base em pesquisas da Psicologia e da psicometria, sdo elaboradas afirmac6es sobre a
importancia da personalidade do professor primario para o seu aperfeicoamento, bem como
sobre a necessidade de se aperfeicoar a personalidade para aprimorar a pratica de ensino.
Retomando um trecho j& exposto:

O bom professor deve demonstrar que sabe 0 que quer e como quer, muito
embora ndo deva usar de procedimentos coercitivos, como se fazia na escola
tradicional. Certamente o conhecimento e 0 dominio dos modernos procedimentos
de ensino com boa motivacéo, constituem fator importante. Mas ndo dominam tudo,
se ndo estiverem afeigoados a personalidade do docente, dela fluindo a expressao
natural. (LOURENCO FILHO, 1960, p. 39, grifos nossos).

Vemos, entdo, mais um exemplo da passagem de um professor tradicional (representado
como um professor que usava de procedimentos coercitivos) para um professor com “dominio
dos modernos procedimentos” para manejar a pratica educativa. No entanto, o conhecimento
da pratica moderna em educacgdo néo seria suficiente sem uma personalidade que se adequasse
ao trabalho do magistério. Se, no que refere ao conhecimento dos “procedimentos” modernos
em educacdo, temos a comum representacdo do magistério com base na dicotomia do professor
moderno e o professor tradicional, no que refere a personalidade docente, temos uma outra cisao

enfatizada pelo autor:

1041 OURENCO FILHO. Aperfeicoamento do Magistério Primario. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
v. XXIII, n. 78, p. 39-54, abr./jun. 1960.
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Uma professorinha timida e insegura pode ser muito interessante para figurar
numa novela ou num filme roméntico. Mas, na escola, absolutamente ndo. O
mestre deve saber o0 que quer, pois s6 assim podera saber também como devera
qguerer (LOURENCO FILHO, 1960, p. 39, grifos nossos).

Em um periodo em que o magistério ja é consolidado como profissdo feminina, com
uma maioria de mulheres no trabalho, a personalidade docente é representada como a do
“mestre que deve saber o que quer”, em contraposi¢do a uma personalidade inadequada, isto &,
a da “professorinha timida”. Portanto, existe um rico exemplo das representacOes sobre a
docéncia relacionadas as representacdes sobre o feminino no periodo, o que pode auxiliar na
compreensdo do funcionamento das representacGes sobre o magistério primario e, sobretudo,
nas representacoes sobre sua subjetividade e dimensfes emocionais.

A representacao da docéncia no feminino para indicar uma préatica de ensino inadequada
ndo é um caso isolado ao texto de Lourenco Filho (1960). Como foi possivel observar na secao
anterior, Lima (1966; 1968) utiliza a mesma argumentacao em relacdo ao feminino e masculino
na docéncia. Na fala do entdo diretor do CRPE/MG, Abgar Renault, em ocasido da Il
Conferéncia Nacional de Educacdo (1966), ele descreve algumas qualidades esperadas do

“novo mestre’’:

Esse novo mestre, capaz de exercer tais novas fungdes, ndo pode mais ser a
adolescente incauta, mal saida de uma escola de nivel médio, em que se matriculou
por ndo haver mais adequada ao seu sexo: deve ser alguém mais amadurecido, que
tenha voluntariamente escolhido o magistério para profissao e revele, deste modo, os
primeiros sinais de vocacdo e se disponha a um treino pratico de sua arte, com base
em verdadeiro aprendizado. (CRPE/MG, 1966, p.12, grifos nossos)

Em um artigo'® traduzido por Abgar Renault, escrito pelos americanos Moroe e
Engelhart, é ressaltado que a personalidade docente deve ser destaque para o aperfeicoamento,
pois a pratica do magistério dependeria em grande medida de sua personalidade e atributos

pessoais:

A personalidade do professor, por si s6, influi em toda dindmica do trabalho escolar.
Certos atributos pessoais, menos importantes em outras profissées, sdo com
frequéncia, desastrosos no magistério: a indecisédo, a falta de compreensao humana, a
falta de interesses intelectuais, a falta de pontualidade. (MOROE; ENGELHART,
1960, p. 9).

105 MOROE, W.S; ENGELHART, M.D. Motivagio: recomendacio de carater geral. Traducdo de Abgar Renault.
Boletim do CRPE/MG, ano 1, n. 1, p. 6-9, jan./fev. 1960.
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Apesar da indecisdo ser novamente citada como uma representacdo inadequada de
personalidade para o magistério, o texto faz descri¢cdes mais gerais e menos pessoais do que
seria inadequado a personalidade docente, pensando em aspectos praticos da docéncia.

Da mesma forma, Heléne Brullé'®, técnica da UNESCO, durante em um de seus
seminérios sobre o Sistema Educacional Francés, realizado em 1959, no CRPE/SP’, descreve
algumas atitudes dos educadores perante as criangas, considerando a perspectiva moderna de
educacdo. Para ela, a ma interpretagio das “teorias psico-educativas modernas” (BRULLE,
1960, p. 162) teria desencadeado uma atitude docente com pouca autoridade, 0 que seria
maléfico para o desenvolvimento das criancas. No entanto, Brullé observa que é preciso
desconfiar, também, de: “uma atitude demasiadamente cientifica e impessoal, pois que, em
educacdo, a personalidade, a influéncia, ascendéncia, o exemplo, sdo elementos muito
importantes. O mestre é geralmente o super-ego de seu discipulo” (BRULLE, 1960, p. 162).

Vemos, entdo, dois exemplos que representam a personalidade docente, atrelados ao
caréter relacional da docéncia, considerando a atividade de ensino. Sobre a temaética, é apenas
na década de 1990, que sdo elaboradas pesquisas que desenvolvem a tematica da docéncia como
uma profissao de interacGes humanas, como os estudos realizados por Lahaye, Lessard e Tardif
(1991; 2000; 2012), que argumentam que o objeto central do trabalho docente é justamente a
interacdo humana. 1sso porque as relacdes entre pessoas ndo € apenas um meio ou finalidade
do trabalho docente, mas o ser humano, os estudantes sdo a “matéria-prima do processo do
trabalho interativo e o desafio primeiro das atividades dos trabalhadores” (TARDIF;
LESSARD, 2012, p. 20).

Assim, & importante observar que as representacfes acerca da personalidade do
magisterio primario sdo mdaltiplas nas fontes. Por um lado, existem representacdes que fazem
uso da categoria de género para desqualificar o trabalho das professoras ou, entdo,
representacdes que mobilizam termos imprecisos, como é 0 caso da vocacao para 0 magistério,
mas é possivel perceber argumentos que abordavam a personalidade docente por considerar,
mesmo que ainda de forma pouco determinada, a docéncia em seu carater relacional.

Continuando a discussao sobre as representacOes sobre a personalidade das professoras

e suas relagcGes com o ensino, uma das técnicas do INEP, professora Riva Bauzer, em um artigo

106 BRULLE, Heléne. A relago criancas-adultos na educacdo. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP, ano IV, v. 4,
p. 157-163, jul. 1960.

107 O seminério teve participacdo de professores e bolsistas do Il Curso de Especialistas em Educacdo para a
América Latina, organizado pelo CRPE/SP, com apoio da UNESCO.
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publicado na RBEP!®, amplia a questido da personalidade docente, argumentando que as

atitudes e emocodes derivadas da personalidade sdo fatores que definem um “bom professor”:

Muitas tem sido as pesquisas realizadas sobre fatores relacionados com o sucesso
do Magistério. De maneira geral, concordam os autores que sdo importantes 0s
seguintes fatores: inteligéncia, aproveitamento escolar no curso de formacgdo de
professores, estruturacdo harmdnica da personalidade do professor, resultados
obtidos em provas objetivas sobre conhecimentos pedagdgicos e resultados obtidos
em provas objetivas sobre as matérias ensinadas e alguns aspectos da metodologia
dessas matérias. [...] O bom professor, o verdadeiro educador, é aquele que
consegue estabelecer e manter relacbes harmoniosas com seus alunos,
caracterizadas por simpatia e compreensao. Alunos e professores gostam da escola
e estimam-se mutuamente. [...]. Crescera assim, com eles, 0 sentimento de seguranca
que resulta do ambiente que permite liberdade de acdo e pensamento e garante o
respeito pelos sentimentos, capacidades e direitos alheios.

No outro lado da escala encontramos o professor que procura dominar a classe de
qualquer maneira. Conseguindo esse intento passa a reger a sua turma com punho de
ferro, criando simultaneamente uma atmosfera de grande tensdo emocional, de
medo, de submiss&o. Quando, porém, apesar de seus esforgos, ndo consegue dominar
a classe passa a exibir comportamento de nervosismo, temor, desespero, que
projeta sobre sua turma, contribuindo para o aparecimento de frustacGes,
inquietacdes, desatencgéo, vadiagem, atitudes acintosas de desrespeito etc., que
exigem constantes solugdes de cunho disciplinar rigidas e inflexiveis. [...]. Aluno
e professor passam a ndo gostar da escola nem do trabalho que ai realizam, instalam-
se neles sentimentos de desconfianca mutua e as hostilidades encontram campo aberto
para sua expansdo (ironias, més-criacOes, situagcdes de ridicularizacdo etc.). [...]
Certamente essas diferencas sdo o resultado de fatores numerosos e variados,
inclusive inteligéncia, prepara profissional, cultura geral, habitos e habilidades
especificas, tracos de personalidade, satde, filosofia de vida, dominio das técnicas
de ensino etc. Contudo, podemos dizer que as atitudes do professor, derivadas de
seu equilibrio emocional e dos fatores acima citados, sdo a chave que nos permite
prever o tipo de atuacdo que o professor vai exercer dentro da sala de aula.
(BAUZER, 1954, p.221-223, grifos nossos)

Assim, a questdo da personalidade da professora ganha tal amplitude, que pode, segundo

a argumentacdo de Bauzer, definir uma boa e uma ma pratica de ensino, considerando o

equilibrio emocional da professora e sua relacdo com os alunos. O artigo de Bauzer é exemplar

de uma relacdo frequentemente encontrada nas fontes: a relacao entre personalidade e emocdes

na elaboracdo das representacdes sobre o trabalho docente. Assim, o proximo capitulo sera

dedicado ao estudo dessas representacoes.

18 BAUZER, Riva. Personalidade do Professor Primario. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XXII,

n. 56, p. 221-223, 1954.
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Suponho o espirito humano uma vasta concha, o meu fim, Sr. Soares, € ver se posso
extrair a pérola, que é a razdo [...] A razdo é o perfeito equilibrio de todas as
faculdades; fora dai insénia, insania e s6 insania.

(ASSIS, 2007, p. 48)%

No centro das representacdes sobre aperfeicoamento do magistério, como vimos no
capitulo anterior, estavam as representacGes sobre as dimenses emocionais da docéncia. Para
definir o processo de aperfeicoamento do magistério e, sobretudo, para garantir que o
aperfeicoamento fosse eficaz, era necessario ajustar também as emocdes da professora primaria.
Portanto, o presente capitulo analisa os significados desses ajustes e desajustes, suas relacoes
com as representacdes das emocgdes no trabalho docente e 0s processos transnacionais de
circulacdo dessas representacoes.

4.1 REGIMES EMOCIONAIS E HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE EM UMA
PERSPECTIVA TRANSNACIONAL

Retomando a perspectiva de Hameline (1995), a difusdo da escola ativa (na definicao
de Adolphe Ferriere) ndo se deu pela paixao e acdo dos agentes de Genebra, mas sim: “em uma
conjuncdo de eventos no decurso de uma longa e curta histdria, em uma evolucédo das praticas
e do discurso, e a prevaléncia de uma nova visédo das realidades escolares” (HAMELINE, 1995,
p.7, traducdo livre'®). Nesse sentido, o autor identifica a fortuna da escola ativa (o sucesso de
sua permanéncia ao longo da historia), tendo em vista alguns fatores, com inicio no fato de a
prépria ideia de escola ativa ndo ser regulada por um Unico autor, mas uma ideia imprecisa,
com trés caracteristicas histdricas: primeiro, na ideia da acdo dos docentes em classe, com base
em um ensino ativo; segundo, o fato de constituir uma ideia que se aproxima mais de um slogan

do que o conceito fundamentado; e, por ultimo, em sua relacdo entre o principio de trabalho

109 ASSIS, Joaquim Maria Machado de. O alienista. In: GLEDSON, John (Org.). 50 Contos de Machado de Assis.
S8o Paulo: Companhia das Letras, 2007, p. 25-60.

110 No original: “Une conjonction d'événements, au rythme de I'histoire longue comme de I'histoire bréve, une
évolution des pra tiques et du discours, la prééminence d'un nouveau regard sur les réalités scolaires font qu'a un
moment donné, une désignation, inusitée jusque-la, s'impose et prend le statut d'évidence commune”
(HAMELINE, 1995, p. 7).
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manual como processo formativo e a centralidade do desenvolvimento da crianca
(HAMELINE, 1995; 200).

No Brasil, a Escola Nova ganha contornos expressivos nas primeiras décadas do século
XX e, apesar de apresentar um processo bastante diferente da Escola Ativa'!!, também se

estabeleceu a partir de fronteiras pouco precisas, na medida em que:

ela acolhia propostas pedagdgicas diversas que, ao se apoderarem do lugar
institucional das diretorias gerais, pretendiam diferenciar-se dos empreendimentos
que lhe haviam antecedido. Era assim que sob sua cobertura estavam deferentes
métodos, como centros de interesse, métodos de projeto, sistema platoon ou qualquer
outra proposta educativa que se associasse ao interesse e a experiéncia da crianga, bem
como & sua participacao ativa na construcdo do conhecimento. (VIDAL, 2013, p. 582).

Ao estudar o processo o de difusdo das ideias escolanovistas no Chile, Toro-Blanco
(2020) também identifica que uma das questdes centrais defendidas consistia na mudanca de
postura docente perante a crianga, visando a participagéo infantil no processo de aprendizagem.
A vista disso, a pratica docente inspirada nesses principios implicaria ndo apenas em mudar o
ensino, mas também em novas demandas afetivas para a docéncia.

A difusdo das ideias escolanovistas € um processo que ocorre em VAarios paises do
mundo, inclusive no Brasil, em um periodo anterior a pesquisa aqui apresentada. No entanto,
temos, no momento, um contexto mundial que favorece que a continuacdo da circulacdo dessas
ideias, com uma forca renovada e novas apropriacoes. A atuacdo da UNESCO no patrocinio de
projetos, na proposta de novas metas para os sistemas escolares, na realizacdo de congressos e
no envio de especialistas para os paises membros garante que a ideia da escola moderna fosse
apoiada a partir de um processo de apropriacdo de principios escolanovistas.

Considerando a questdo da mudanca das emocdes em sala de aula abordada a partir da
mudanca da postura docente, existe um movimento transnacional de circulagdo de
representacdes sobre as emoc¢des das professoras. A técnica da UNESCO, professora Hélene
Brullé, em um de seus seminarios no CRPE/SP, desta vez sobre A Modernizacao dos métodos
— 0s métodos ativos (1960)*'?, aborda algumas perspectivas da Escola Nova, escolhendo como

representantes Maria Montessori, Edouard Claparéde, Adolphe Ferriére, John Dewey e Célestin

11 Diana Vidal (2013) destaca o fato de o Brasil ter sido o Unico pais em que o movimento da escola nova se
configurou em um investimento do Estado, com o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova de 1932.

112 BRULLE, Hélené. A Modernizagdo dos métodos - os métodos ativos. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP,
ano IV, v. 4, p. 164-171, jul. 1960.
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Freinet. Apos descrever alguns marcos histdricos, bem como algumas propostas de cada autor,
a professora sintetiza a proposta da Escola Nova:

A atitude do escolar e do professor modifica-se. — O professor aproxima-se dos
alunos; faz com que sintam seu desejo de ajuda-los, de investigar com eles, ndo impd&e
a todos 0 mesmo trabalho e 0 mesmo ritmo, adota uma certa individualizacédo do
trabalho, ao mesmo tempo que, em outros momentos, promove o trabalho em grupos.
(BRULLE, 1960, p. 165, grifos nossos)

A sintese feita é significativa, pois, apesar de algumas diferencas sinalizadas pela autora,
a proposta da Escola Nova poderia se resumir na mudanca, o que resultaria na transformagéo
da organizacdo do trabalho da professora, em um ritmo préximo ao dos alunos, considerando
uma pratica de ensino mais individualizada e, portanto, um trabalho mais préximo aos alunos.
Brullé (1960), enfatizando a perspectiva montessoriana, afirma que as docentes deveriam seguir
os conselhos de Montessori, sendo: “pacientes € compreensivos, observando seus alunos, em
lugar de procurar, logo a primeira vista, agir sobre eles: em outras palavras, respeitar sua
individualidade, em lugar de esforcar-se por submeter todos a0 mesmo molde” (BRULLE,
1960, p. 167). Novamente, a postura proxima da professora e a individualidade do aluno séo
caracteristicas fundamentais dos métodos modernos ou métodos ativos de ensino.

Considerando o estudo sobre as representacdes do trabalho docente, identificamos nas
fontes a argumentacdo recorrente da necessidade de a professora se especializar e ajustar suas
emocOes para o trabalho de ensino, mobilizando a ideia central da Escola Nova. Em certa
medida, a apropriacao dessa ideia, reforgcada pela circulacéo dos textos da UNESCO, bem como
seus experts, constitui um dos pontos de analise da geracdo de regimes emocionais para as
professoras primarias.

Antes de observar de forma mais detida as representacbes mencionadas, acreditamos
que é preciso entender algumas ideias que contextualizaram historicamente a questdo das
emoc0Bes no periodo. Para isso, a préxima secdo aborda as relacdes entre emocdes e as ideias

em torno dos processos de racionalizagéo.
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4.2. RACIONALIDADE E EMOCOES

Desde o final do século XIX!3 a tematica das emocOes passa a ser abordada por
ciéncias como a Psicologia, a Biologia e a Psicometria como forma de compreender o seu papel
na formacdo da subjetividade do individuo. Illouz e Alaluf (2020), em um estudo que discute
historicamente a percepcdo das emocdes e sua relagdo com o sistema econdmico capitalista no
século XX, identificam um interesse em comum alinhado & ideia do uso moderno e, portanto,
racional da razdo, definindo as emog¢des como de forma dicotdmica a capacidade racional
desejada. No entanto, conforme a perspectiva econdmica ganha forca nos estudos da Psicologia,
0 gue acontece de maneira latente no periodo do pds-guerra com a teoria do capital-humano, a
probleméatica da razdo e das emocgbes é colocada sob o prisma da racionalidade dos
comportamentos, sendo a racionalidade, entdo, definida como uma crenga cultural dos seres
humanos para alinhar seu comportamento com o interesse pessoal (ILLOUZ; ALAUF, 2020).

“Especialistas de todos os tipos, tomando as rédeas da direcdo do psiquismo, deram-se
como objetivo a boa gestdo dos sentimentos.” (ILLOUZ & ALALUF, 2020, p.75). Esse
raciocinio se deu em um contexto histoérico e cultural, além do avanco das sociedades industriais
(desde o inicio do século XX), a compreensdo da Psicologia como uma ciéncia que poderia
trabalhar na “gestao do eu” para que o subjetivo fosse adaptado as demandas do trabalho, isto
é, a racionalizagdo do trabalho. O processo se intensifica de tal forma, que Illouz (2006)!4
explora a sua evolugdo, nomeando como “capitalismo emocional”, considerando a relacdo das

emogdes com o sistema capitalista em trés dimensdes principais:

O apelo e a exploracdo das emocBes para aumentar a eficécia dos processos de
trabalho nas empresas capitalistas, cujo exemplo mais flagrante certamente reside
no papel desempenhado pela Psicologia positiva ha formacdo de uma nova ética,
a do “trabalhador feliz”; b) a penetragdo das metaforas econdmicas e de légica de
mercado e da légica de mercado [...]; ¢) a manipulacdo e mobilizagdo ativas e
conscientes das emocgdes na cultura dos consumidores, visiveis de maneira como
sdo utilizadas na comercializacdo das mercadorias, na expansdo de uma economia
afetiva” (ILLOUZ; ALALUF, 2020, p. 76).

O desenvolvimento das técnicas e métodos para estudo e a medida das emocdes

humanas colocam as emocBGes em um quadro dicotdmico entre 0 que seriam as emogdes

113 CARROY, Jacqueline; DUPQOUY, Stéphanie. Do lado das Ciéncias: Psicologia, Fisiologia e Neurobiologia. In:
COURTINE, Jean-Jacques; CORBIN, Alain; VIGARELLO, Georges. (Orgs.) Historia das Emog6es: do final do
século XI1X até hoje. Petropolis: Vozes, 2020, p. 48-73.

14 ILLOUZ, Eva. Les sentiments du capitalismo. Paris: Seul, 2006.
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positivas e as negativas, tomando como base o esperado para o exercicio do trabalho em uma
perspectiva moderna. Assim, a personalidade, as competéncias e o0s sucessos dos trabalhadores
passam a ser objeto de medida (ILLOUZ, 2006). Nessa perspectiva, o conceito de “inteligéncia
emocional” é exemplar desse processo, como forma de definir uma racionalidade emocional
individual (CABANAS; ILLOUZ, 2016), por meio de testes de personalidade e, décadas
depois, como classificacdo de diferentes “inteligéncias emocionais” (ESTRELA, 2010),
determinando ndo apenas a personalidade adequada as diferentes praticas de trabalho, mas os
ideais de otimizacdo de si (o aperfeicoamento, conforme o capitulo anterior) e a felicidade.

Ao estudar as fontes apresentadas neste trabalho, percebemos que o trabalho docente
também foi percebido como um oficio a ser aperfeicoado, tendo em vista as emogdes das
professoras primarias e as possibilidades concebidas pela Psicologia. No entanto, devem-se
considerar as apropriacdes realizadas pela producdo do campo educacional, bem como o
contexto brasileiro. Assim, o conceito de ajustamento aparece como maneira de estabelecer
uma classificagdo similar ao processo descrito.
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4.3. ENTRE AS REPRESENTACOES DAS DIMENSOES EMOCIONAIS DO TRABALHO

DOCENTE

Com o objetivo de fazer uma analise mais detalhada sobre as representacdes das

emoc0es nas fontes, elaboramos o quadro 24, que demostra como as emogdes relacionadas ao

trabalho docente foram representadas. Para a construgdo do quadro, as emocdes foram

compiladas conforme descritas nos textos:

Quadro 24 — Representacdes das emocdes no trabalho docente encontradas nas fontes!®

RBEP CRPE/BA CRPE/MG CRPE/PE CRPE/RS CRPE/SP CIIP’S
Ajustamento/ Ajustamento/  Ajustamento/
Afeto ajustamento Afeicéo ajustamento ajustamento Alegria Afeto
emocional emocional emocional
Ajustamento/ Ajustamento/
ajustamento Amor ajustamento Bom-humor Amor Amor Alegria
emocional emocional
Desajustamento/  Desajustamento/
Alegria Bom-humor Amor desajustamento  desajustamento Entusiasmo Amor
emocional emocional
Desajustamento/ Equilibrio
Amor desajustamento Carinho Entusiasmo Desequilibrio Fée afetivo/mental/
emocional psicolégico
Angistia Desajust_amento Estabi!idade Equil_l'brio Fé
emocional emocional emocional
. Saude mental/ , Sentimento de
Carinho . Fe .
emocional paz universal
Desajustamento/
desajustamento Simpatia Sentimentalismo
emocional
Entusiasmo Trauma
Equilibrio
emocional
Fé
Insatisfagdo
Medo
Otimismo
Saude mental/
emocional
Sensibilidade

Fonte: Sistematizacdo realizada pela autora, considerando: RBEP (1950-1970); Boletim do CRPE/BA (1965-
1970); Boletim do CRPE/MG (1960-1970); Boletim do CRPE/PE (1958-1970); Cadernos Regido e Educacéo do
CRPE/PE (1961-1970); Boletim do CRPE/RS (1956-1970); Correio do CRPE/RS (1958-1970); Revista Pesquisa
e Planejamento do CRPE/SP (1957-1970) e as Recomendacdes das CIIP (1950-1970).

115 Os destaques em algumas emocdes presentes no quadro referem-se as emogdes encontradas em quase todas as
modalidades de fonte.
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Podemos observar, a partir da sistematizacdo, um numero maior de emocgoes
representadas nos artigos da RBEP, o que se deve principalmente ao fato de a RBEP ser o
periddico com maior ciclo de vida, aléem de uma publicacdo com um caréter mais robusto do
que a maioria das publicacdes dos CRPEs e as CIIPs. Com relacdo ao estudo das publicacdes
dos Centros, percebemos o uso das emocbes em maior frequéncia pelas publicacGes dos
CRPE/RS, isso porque, como vimos no primeiro capitulo da tese, a influéncia dos estudos do
campo da Psicologia no CRPE/RS favoreceu a tematica sobre a personalidade da professora
primaria, bem como as questdes emocionais relacionadas ao processo de aprendizagem dos
alunos. Em contrapartida, foi possivel constar que as questdes relacionadas as emocdes foram
menos abordadas no CRPE/SP, que tinha, por sua vez, uma maior presenca de estudos com
base na Sociologia, bem como um maior nimero de tematicas em torno da expansao e
administracdo escolar.

Outro destaque ¢ a presenca das representacdes de ‘“‘ajuste/desajuste emocional” e
“amor” em quase todas as modalidades de fonte. Para analisar com maiores detalhes,
descrevemos as representacdes das emogOes encontradas com mais frequéncia nas fontes e o

Seu contexto nos argumentos dos textos.

4.3.1. O Amor como Parte da VVocagdo e Pratica do Magistério

O problema da aptidao para 0 magistério precisa ser devidamente encarado, sendo
contraproducente formar novas professoras que se mostrem, pelo seu tempo e
inclinacdo, incapazes de possuir aquelas qualidades exigidas de um bom professor, a
comecar pelo amor a crianga, compreensao, paciéncia e equilibrio. (RBEP, 1960,
p. 158, grifos nossos)!®

Esse trecho foi retirado de um artigo da RBEP que aborda algumas resolucdes do |
Congresso Brasileiro de Ensino Normal (1960). Como uma das grandes pautas do congresso,
a selecdo de professoras para o exercicio do magistério é defendida a partir da descri¢do de
caracteristicas esperadas. O amor a crianga e atitudes, como compreensdo, paciéncia e
equilibrio, sdo colocados para definir “o bom professor”. Esse é um exemplo expressivo de

como o amor foi utilizado, na maioria dos casos encontrados, para representar a

116 RBEP. | Congresso Brasileiro de Ensino Normal. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XXXIV, n.
80, p. 157-161, out./dez. 1960.
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vocacgdo/aptidao para o trabalho no magistério primério, na medida em que esse amor deveria
ser identificado na personalidade da professora.

Em um texto!*” publicado no Correio da Manha e reproduzido pela RBEP, Heloisa
Marinho (1960)*8 faz um apelo aos pais das futuras normalistas, para que observem algumas
caracteristicas das personalidades de suas filhas, antes do ingresso na Escola Normal. Para a
autora, a razédo da desisténcia do alunas do Instituto de Educagéo do Rio de Janeiro seria pela
escolha incompativel com a personalidade adequada para 0 magistério primario. Para definir as
caracteristicas esperadas, destaca que, para o exercicio do “magistério, além do conhecimento,
amor a crianca e espirito de sacrificio e dedicacdo, que ndo pode ser compreendido nos
primeiros anos da adolescéncia” (MARINHO, 1960, p. 137). Ainda, indica aos leitores algumas

questdes para observacdo do comportamento das futuras normalistas:

Observe sua filha na convivéncia com criancas de vérias idades: participa em seus
folguedos, gosta de ajudar os pequeninos? Lembrem-se que o amor a crianga,
indispensavel a profissdo do magistério ndo pode ser medido nos exames de
admisséo no curso normal. S6 podemos desenvolver o que de inicio existe. [...].
As criangas necessitam do amor da professora (MARINHO, 1960, p. 138, grifos
N0Ss0s).

Ainda sobre a questdo do amor a infancia como requisito fundamental para o trabalho
da professora primaria, a recomendacdo de 1953 da XVI CIIP, que tratava da Formacéo do
Magistério Primario, inclui um item acerca do Recrutamento e Condic¢Ges para Admissdo. No
entanto, diferente do artigo de Marinho, a recomendacdo da CIIP faz a defesa de testes
psicoldgicos que poderiam, segundo o texto, indicar as qualidades pessoais esperadas para o

exercicio do magistério:

No entanto, as aptidGes e 0s conhecimentos intelectuais ndo devem constituir 0s
Unicos elementos de apreciagdo para admissao aos estudos do curso normal; a forca,
0 carater, as aptiddes fisicas e psiquicas, 0 amor a inféncia, o espirito de
devotamento e o sentido da sociedade sdo fatores que devem ser levados em
conta; por isso € desejavel que sejam organizados exames psicolégicos para os
candidatos aos cursos normais — no momento em que ingressam e durante o curso
— com a finalidade de afastar os que apresentem anomalias de carater ou de
comportamento incompativeis da profissdo (BIE/UNESCO, 1953, p. 73, grifos
N0SS0S).

117 MARINHO, Heloisa. Magistério e Vocacgdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. XXIX, n. 70, p.
136-138, abr./jun. 1958.

118 Heloisa Marinho foi uma educadora e psicéloga, formada pela Universidade de Chicago. Foi assistente de
Lourenco Filho e professora catedratica de Psicologia Educacional do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro
(MACHADO, 2015).
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Em conferéncia com a forte referéncia dos estudos da Psicologia (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2013), a recomendacao defende a perspectiva de que os exames psicoldgicos
poderiam identificar as emocdes e as atitudes descritas. Como veremos adiante, a defesa da
selecdo do magistério primario, com base em estudos da Psicologia e da Psicometria, ndo se
trata de um caso isolado, sendo que as emocdes, nesses textos, sdo sempre utilizadas para
representar qual perfil de professora seria adequada (ajustada) ou inadequada (desajustada)
para 0 magistério.

Como forma de representar uma boa préatica de ensino, 0 amor também foi descrito
como necessario na relacdo entre professoras e alunos. No artigo da técnica do CRPE/MG, a
professora Maria Luiza de Almeida Cunha Freitas!!®, considerando uma relagéo entre criancas

e adultos que favoreca a liberdade e a disciplina para aprendizagem, ela descreve:

a relagdo adulto-crianca deve ser de amorizagdo, ndo de dominagdo. “Amorizagdo”
significa que o encontro entre crianga e adultos se d& em termos de uma afeicéo
reciproca, em que os valores de um séo abracados ou corrigidos pelo outro, e que
ambos aprendem a entender o outro e valoriza-lo.[...]. Educar é obra de amor. S6
guem ama se dedica e se abre ao outro. A crianga, por ser dependente
emocionalmente, precisa encontrar, da parte do adulto, afeicdo, clima para
desenvolver-se em dire¢éo a liberdade e autodisciplina. O adulto, por sua vez, se
enriquece nesse contato e aprende a ser, cada vez mais, humano.

Liberdade, disciplina e afei¢o, se integram (FREITAS, 1971, p. 11-12).

Percebemos que o amor a crianca, também defendido nos Gltimos casos, é qualificado
na descricdo de como deveria ser pautada a relacdo de aprendizagem na educacéo, considerando
a autodisciplina, a afeicdo e a liberdade. Para isso, a professora faz a sintese de amorizacéo. E
preciso destacar, entdo, que a representacdo do amor de forma mais fundamentada,
considerando a descri¢do de outras questdes da pratica de ensino, ndo é uma pratica constante
nos textos encontrados. Como vimos anteriormente, 0s textos que representam 0 amor como
vocacao para 0 magistério primario definem como uma caracteristica da personalidade da
professora. No caso do texto de Freitas (1971), a relacdo de amorizacdo poderia ser
desenvolvida a partir da formacéo e aperfeicoamento da préatica de ensino, considerando 0s
principios de autodisciplina e liberdade.

A questdo da educacgéo para a paz, mobilizada fortemente pela UNESCO e pelo BIE,

também influenciou as representacfes das praticas das professoras e suas dimensdes

19 FREITAS, Maria Luiza de Almeida Cunha. Liberdade, disciplina e afei¢do. Boletim do CRPE/MG, n. 91, p.
14-19, maio/jun. 1971.
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emocionais. O entdo subdiretor geral da UNESCO, Malcon S. Adiseshiah'?, em ocasido da
abertura do Curso de Formagao de Especialistas em Educagdo da América Latina, do CRPE/SP
(1958), considerando a educacéo para a paz, convoca 0 magistério para uma pratica de ensino
que considere o desenvolvimento do “espirito de vizinhanga e amor que a suspeita e o 6dio, que
hoje tdo facilmente se insinuam nas relagdes entre os homens” (ADISESHIAH, 1958, p. 70).

Apesar de ndo mencionar o amor, como o professor Adiseshiah, a recomendacgéo da
CIIP, de 1964, que trata sobre a Educacdo para Compreensdo Internacional como parte
Integrante do Curriculo e da Vida na Escola, ao trabalhar a questdo da educacdo para a paz,
descreve como a personalidade e as atitudes das professoras sdo fundamentais, para que a
prética educativa tenha efeito:

No desenvolvimento da compreensdo internacional, a personalidade e as atitudes
do professor séo de importancia critica e podem determinar em grande medida
se tal educacéo alcanca o seu objetivo. Na formacdo de professores, deve ser dada
toda a atencdo a esta consideragdo. Os professores devem estar preparados téo
plenamente quanto possivel, moralmente, psicologicamente e profissionalmente,

para participar efetivamente na educacdo para a compreensdo internacional.
(BIE/JUNESCO, 1968, p. 351, grifos nossos).

Como em outros casos, a personalidade e as atitudes da professora, além de serem de
capital importancia para o éxito da pratica educativa, deveriam ser combinados com uma
formagéo especializada, privilegiando a perspectiva da Psicologia para o desenvolvimento da
personalidade e atitudes esperadas. Isso deveria contribuir para a educacdo para paz e a
compreensdo internacional dos povos.

Voltando para a analise da representacdo do amor e sua relacdo com o trabalho docente
pelas fontes, podemos perceber uma diversidade em torno das argumentacées. No entanto, de
maneira geral, quando o amor foi utilizado para representar a vocacdo para a carreira do
magistério, sua definicdo era colocada de maneira imprecisa €, em poucos casos, Como
representacdo simbdlica pela profissdo, de maneira semelhante ao uso do amor e a

representacdo feita pelas proprias professoras primarias:

Da-me o amor exclusivo de minha escola; que mesmo a ansia da beleza ndo seja
capaz de roubar-lhe a minha ternura de todos os instantes. [...]. Da-me sensibilidade e
da-me profundeza; livra-me de ser confusa no meu ensino quotidiano. Da-me que eu
possa levantar os olhos do meu peito ferido ao entrar cada dia na minha escola. Que
eu nao leve a mesa de trabalho os meus pequenos desalentos materiais, as minhas
mesquinhas dores de cada dia. [...] E enfim, ensina-me, com a polidez de tela de

120 ADISESHIAH, Malcon S. A UNESCO e a luta contra o analfabetismo. Pesquisa e Planejamento. CRPE/SP,
ano I, v. 2, p. 59-70, jul. 1958.



135

Velasques, que ensinar é amar intensamente sobre a terra e chegar ao Gltimo dia com
a langa de Longino no flanco ardente do amor! (MISTRAL, 1963, p. 18-19, grifos
N0SS0S)

O texto Oracao da Mestra'?

, da poetisa e professora primaria chilena, Gabriela Mistral,
reproduzido em ocasido do “Dia do Professor”, no Boletim do CRPE/MG (1963), trabalha com
alguns elementos que puderam ser observados em um trabalho anterior (COSTA, 2016) no
processo de representacao das dimensbes emocionais pelas proprias professoras primarias, isto
é, 0 uso do amor pela profissdo como forma de recompensa simbolica pelas dificuldades ao
longo da carreira. Em contrapartida, quando a representacdo sobre a pratica de ensino faz uso
do amor em sua argumentacdo, ha uma descricdo amparada por outros elementos da pratica

(como nos exemplos sobre a relagdo de aprendizagem/disciplina e a educacéo para paz).

4.3.2. Entre Emocdes Desajustadas: A Ciéncia Educacional Para Ajustar o Magistério

Ao trabalhar a Psicologia em uma perspectiva histérica, Faggion (2018) identifica, no
Brasil, a forca da tematica da psicologia da personalidade, como maneira de produzir
conhecimento cientifico em compreensdo sobre os processos de “ajustamento” social do
individuo (FAGGION, 2018). Os textos que representam o magistério primario a partir da
nocdo de ajuste/desajuste, como vimos, nem sempre estdo relacionados com a perspectiva da
Psicologia, considerando as diversas apropriacdes de sentido encontradas. No entanto, apesar
de ndo aparecerem em sua totalidade, a representacdo das emocdes do trabalho docente nas
fontes € frequentemente amparada pela Psicologia.

Lima (2019), ao analisar a historia do discurso da psicologia no campo educacional,
mais precisamente sobre como a psicologia se desenvolveu na formacéo de professores, analisa
que os testes de mensuracdo/psicometria ganharam legitimidade, na medida em que atenderam

as demandas:

de autoridades encarregadas de administrar a multiplicidade humana nas instituicdes
liberais e democraticas. A distribuicdo das capacidades individuais na curva normal
proporcionou fundamentacéo cientifica para a reparticdo dos individuos, de acordo
com o que se identificava como sendo suas possibilidades, suas necessidades, seu
valor (LIMA, 2019, p. 161).

121 MISTRAL, Gabriela. Oragéo da Mestra. Boletim do CRPE/MG, n. 69, p. 1, set./out. 1963.
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Portanto, a possibilidade de medir os comportamentos, habilidades, inteligéncias e,
também, emocgbes (CARROY; DUPOY, 2020), com base em uma norma formulada pela
métrica dos testes em psicologia e psicometria, teve grande adesdo, considerando as demandas
das estruturas sociais. No campo educacional, a psicologia se estrutura historicamente como
uma ciéncia legitima e com potencial para oferecer respostas as questbes sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e da crianca, bem como responder aos discursos da Escola
Nova que circularam entre os sujeitos e sobre um ensino balizado no desenvolvimento da
crianca e submisso aos saberes da Psicologia (LIMA, 2019).

Na produgdo brasileira, j& na primeira metade do século XX, encontramos diversas
publicagbes!?? com estudos que analisaram o desenvolvimento da crianca. Inseridos em um
contexto de expansdo do ensino primario, procuraram definir o perfil das criangas que estariam
ajustadas ou desajustadas ao ambiente escolar. Sdo varios os estudos que analisam como esse
processo impactou a formacgao de professores, as praticas de ensino e a cultura escolar (PATTO,
2015; LIMA, 2004; GUALTIERI; LUGLI, 2012; FREITAS, 2017). Essas referéncias
consideram as implicagbes das novas demandas impostas aos docentes, com relacdo ao
processo de formacdo e pratica, ja que a professora priméria, na perspectiva da psicologia,
deveria tornar-se uma pesquisadora do processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas (LIMA, 2019). No entanto, pouco se abordam os efeitos dessas referéncias para a
representacdo da professora primaria, no que se refere as dimensdes pessoais e emocionais de
sua profissdo. As fontes estudadas permitem a reflexdo de que o contexto de producdo do
conhecimento especializado em educacdo também representou as professoras primarias como
desajustadas ao ambiente escolar e a atividade de ensino.

A ocorréncia de textos que representam a professora primaria com base nas questdes do
ajuste/desajuste nas fontes € significativamente menor do que os textos que faziam o estudo da
crianca e sua relacdo com a escola. Entretanto, ponderamos que a analise dessas representacdes
é importante para a compreensdo das representacdes das dimensdes emocionais do trabalho

docente e a geracdo de regimes emocionais em torno dessas representacoes.

122 Como exemplo, o livro de Arthur Ramos, A crianga problema (1939), fornece conceitos que foram apropriados

por outros estudos, como € o caso da no¢do de “anormalidade” e da crianga pobre como “propensa ao crime”
(FREITAS, 2017).
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Como primeiro exemplo, a pesquisa coordenada por Paulo Rosas, do CRPE/PE, Exame
psicolégico de candidatas ao magistério primario (1968)!%, foi realizada com candidatas as

funcGes de professora primaria no municipio de Maceid, com o objetivo de:

O objetivo principal desta pesquisa foi descrever psicologicamente a clientela
interessada pelo magistério primario como profissdo, enfatizando suas aptiddes
quanto & inteligéncia geral e verbal quanto a inteligéncia geral e verbal, rapidez e
exatiddo do raciocinio, bem como seus interesses, crengas, valores, equilibrio
emocional. (ROSAS, 1968, p.111, grifos nossos)

Foram aplicados testes com base na Psicometria como forma de medir as caracteristicas
elencadas como adequadas a docéncia, com destaque para a questao do equilibrio emocional, e
poucas foram as professoras aprovadas no teste. Considerando esse dado, Rosas (1968)
argumenta sobre a necessidade de testes vocacionais para o ingresso na Escola Normal, ja que
as professoras reprovadas foram classificadas como desajustadas a préatica de ensino. Ainda
sobre a necessidade de se ampliar a préatica de testes vocacionais para 0 magistério, o autor

argumenta que poucas professoras estdo preparadas para o trabalho do magistério:

Fixemo-nos no caso da professora primaria. Profissido ‘feminina’ quase sempre,
guase Unica admitida para a mulher por determinadas sociedades conferindo a
quem exerce relativo prestigio, assegurando periodo de férias mais longo do que o das
ocupagBes comuns, garantindo vencimentos modestos, mas geralmente estaveis, ao
ensino primario sdo atraidas muitas jovens. Quantas sdo realmente aptas a exercé-
la? Quantas sdo suficientemente inteligentes para se adaptar com rapidez as
multiplas situagdes conflitivas, de que a escola priméria é palco? Quantas,
bastante sensiveis ao crescimento e a problematica da crian¢a? Quantas, por
temperamento capaz de adequadamente responder as inUmeras facetas das

necessidades infantis? (ROSAS, 1968, p.113, grifos nossos).

Observamos que a problematica em torno do magistério primario e sua inadequacéao ao
trabalho apresenta uma argumentacdo semelhante as que analisamos no terceiro capitulo da tese
(LIMA, 1960; LOURENCO FILHO, 1960; CRPE/MG, 1966), isto €, a questdo do magistério
feminino como um problema: profissdo que atrai “muitas jovens”, sendo varias inaptas para a
situacdo de ensino. Chamamos atencdo para que o fato de que, nas fontes, s6 encontramos a
mencao das professoras primarias no feminino, quando se argumenta para algum problema de
formagéo, maturidade, personalidade ou desajuste/desequilibrio emocional. Essa questdo pode

ser analisada como parte de um processo de violéncia simbdlica nas lutas de representacao

123 ROSAS, Paulo. Exame psicoldgico de candidatas ao magistério primario. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. XXX, n. 71, p. 125-136, jul./set. 1968.
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sobre 0 magistério primario, isto ¢, na medida em que a “a forga da ordem masculina se
evidencia no fato de que ela ndo precisa de justificagdo” (BOURDIEU, 2019, p.24).

A referéncia ao masculino se apresenta como norma para uma representacédo simbolica
que ratifica a estrutura social de dominacao masculina. Assim, apesar de o magistério primario
ser constituido por uma maioria de mulheres, os textos sé fazem a representacdo destas no
feminino em uma “situagdo problema”. Em outras situagdes, e principalmente nas referéncias
de exemplo (mestre, bom mestre, bom professor), o0 masculino prevalece como norma.

Contribuindo para o avango da discussdo sobre as representacGes das emogdes no
magistério e as questdes de género, Marilia de Carvalho (1994)'%* realiza um estudo ambientado
na década de 1990, com professoras de 1° grau da periferia de S&o Paulo. Ao entrevistar as
professoras, a autora classifica a afetividade da professora primaria como uma questdo
historicamente relacionada ao feminino. Por ser o magistério primario uma profissao
majoritariamente feminina, questdes relacionadas ao universo doméstico, como a maternidade
e o0 cuidado (historicamente vinculados ao feminino) séo presentes na representacdo e no
cotidiano escolar: “a afetividade, o crivo emocional e pessoal — referéncias caracteristicas do
universo domestico — pareciam vir em primeiro plano, nessa visao de mundo onde a abstracao
subordinava-se a emogdo” (CARVALHO, 1994, p.97).

Portanto, considerando ndo apenas as representacdes sobre o feminino na docéncia e
suas dimensfes emocionais forjadas por pesquisadores homens, como nos casos descritos nos
paragrafos anteriores, é importante marcar também a participacdo feminina, tanto na producao
em pesquisa (como no caso das pesquisadoras mulheres aqui representadas), como,
principalmente, na atuacdo pratica do magistério, como fundamental para a construgdo historica
das representacdes das emogdes no trabalho docente.

Voltando a questdo das emocdes e o trabalho docente, Rosas (1968) amplia a questdo
da aptiddo para o magistério, ao descrever a necessidade de uma inteligéncia para se adaptar
com rapidez as multiplas situacdes conflitivas e demostrar sensibilidade para as questdes de

ensino:

é forte a percentagem de candidatas ao magistério primario reprovadas — e reprovadas
ndo raro de modo chocante, pelo baixo nivel de suas provas — nos varios concursos a
que se submetem. Comenta-se, entdo, com certa ligeireza, como eram antes mais
severos 0s mestres e os discipulos, conscios de suas obrigacfes. Evidentemente,
atitudes saudosistas ndo conduzem a compreender 0s problemas atuais e a
esbocar as solugGes cabiveis. Nao temos a ingenuidade de negar a responsabilidade
das escolas que as formaram, escolas que as aprovaram, considerando-as, portanto,

124 CARVALHO, M. Mestra sim, tia também: professoras de 1° grau na periferia de Sdo Paulo. Projeto Historia,
Sé&o Paulo, v, 11, p .91-100, nov. 1994,
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capacitadas, conferindo-lhe significativo certificado. Mas, como caracterizar essa
responsabilidade, como caracterizar a faléncia das escolas, em que consiste seu erro?
(ROSAS, 1968, p.116, grifos nossos)

Como forma de contribuir para a qualificacdo do magistério, o autor faz a proposta de
testes vocacionais para o ingresso na Escola Normal, o que deveria ser pautado por modelos da
psicometria para a avaliacdo do perfil psicoldgico e emocional da candidata. Sdo descritas

algumas caracteristicas esperadas do perfil da professora primaria:

Exigindo a educacéo antes de tudo equilibrio, evita todos os erros decorrentes de
atitudes que pecam pelo excesso ou pela auséncia: evitar superprotecdo, como evitar
0 rechacamento ou indiferenca; evitar rigidez, sem cair na hierarquia. Evitar
manifestacdo de cansaco nos casos dificeis. Evitar que se fundamente no medo e
na ameaca sua autoridade de mestra. Evitar todos os comportamentos de
desamor, que superam os homens, a ironia, a agressdo, a humilhacéo, a
preferéncia expressa pelos “bonzinhos” [...] Deve a mestra, ser bastante sensivel
psicologicamente para participar com as criancas da convivéncia escolar ao invés
de lhe oferecer uma estrutura estatica [...] Professora inibidas ou inseguras ou
ansiosas ou agressivas serdo ela prépria origem de indisciplina, estimulando a
inseguranca, ansiedade e agressividade de seus alunos (ROSAS, 1968, p.120-123,
grifos nossos).

Vemos, entdo, a relacdo estabelecida entre o perfil psicolégico e emocional da
professora e a relacdo de ensino e aprendizagem, principalmente no que se refere a questéo
disciplinar. O perfil psicoldgico da professora precisaria ser sensivel e equilibrado, de modo
que suas atitudes néo interfiram negativamente no trabalho de ensino.

Rosas (1968) também enfatiza que a professora deveria evitar manifestacdo de cansaco
nos casos dificeis. No entanto, em outra pesquisa coordenada pelo autor'?, Ajustamento
emocional da professora priméria no interior do Pernambuco (1961), sdo consideradas as
dificuldades do contexto de trabalho do magistério. A pesquisa fez a aplicacdo de 267 testes
psicolégicos entre professoras das escolas publicas primarias do estado. Com dados que
descrevem a existéncia de um “indice de 42,9% a 56,3% de casos em que ha suspeitas
acentuadas de comportamento neurdtico” (ROSAS, 1961, p. 50) pelas professoras, e a
concluséo de que existe um “acentuado indice de professoras emocionalmente desajustadas no
interior de Pernambuco” (ROSAS, 1961, p. 39). Com isso, Rosas (1961) analisa o fator do

desajustamento pela dindmica afetivo-social das professoras:

125 ROSAS, Paulo. Ajustamento emocional da professora primaria no interior do Pernambuco. Cadernos Regido
e Educacdo. CRPE/PE, v. 1, n. 1, p. 39-66, 1961.
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De outro lado a dinamica afetivo-social atua em grande parte negativamente. E
seu poder é respeitavel. As emocOes se modificam ‘drive’ e suas necessidades,
deformam ou supervalorizam os incentivos. [...]. E solidificam ou arrefecem quer
a motivacéo consciente quer a inconsciente. Motivacdo que, de resto, fard de classe
um fendmeno social dindmico e rico de aprendizagem intelectual e das virtudes
humanas; ou a tornard insipida para os alunos e vazia para a mestra. Motivagéo que
levard a professora primaria a entender todos os entornos de sua missdo
delineados de forma acabada pelo Dr. Gilberto Freyre (1956); ou a inclinara a
ver todo o programa da “Rurbana” como palavras, ‘teoria’ divorciada
(esdruxulamente) da pratica. (ROSAS, 1961, p. 51, grifos nossos)

O autor observa a dindmica de atuagéo das professoras que, em sua maioria, tinham
origem na capital de Pernambuco, Recife. Para o entendimento do processo de adaptagéo ao
meio, sdo observadas as relacdes com as emocdes, sendo que, para Rosas (1961), 0 processo
dindmico da relacéo afetivo-social poderia fazer com que a professora primaria compreendesse
seu entorno e sua relacdo com a pratica (nesse sentido, faz mencéo a Gilberto Freyre, diretor do
CRPE/PE, que enfatizava a importancia da relacdo entre o conhecimento da regido, para uma
pratica de ensino coerente com as necessidades regionais), ou um trabalho de ensino
desajustado, rurbano, isto é, a tentativa de desenvolver o trabalho docente com base em
questBes proprias do urbano, s6 que no contexto rural.

Em relacdo a carreira profissional das professoras que exerciam o magistério no periodo
estabelecido para a investigacdo, deve-se ressaltar que muitas trabalhavam longe do seu lugar
de origem e formacdo, pois era comum gue a docente, como forma de atender as demandas pela
expansdo da escolarizacdo, iniciasse a carreira em escolas isoladas ou do interior do estado.
Sobre a questdo da situacdo das professoras primarias no interior de Pernambuco, Rosas (1961)

identifica a situacdo de conflito entre as professoras e os politicos/pessoas influentes da regido:

Perseguicdo politica ou, pelo menos, mudangas bruscas, sem argumentacdo
conveniente [...] sdo fatos. Passados qualquer momento politico de importancia,
todas as professoras ficam em polvorosa. “Continuarei aqui? Para onde irei?
Conseguirei transferéncia para um municipio melhor? Serei for¢ada a ir para um lugar
desconhecido?” (ROSAS, 1961, p. 58, grifos nossos)

Dizia do abandono da professora priméaria do interior, com minguadas perspectivas
profissionais, ja no que tange a remuneracao, ja quanto ao acesso aos cargos de chefia.
Joguete de padrinhos, localizada ndo raro em comunidades nas quais ndo possui
raizes, é a professora primaria, nas palavras de Gilberto Osdrio, uma “desajustada
permanente.” (ROSAS, 1961, p. 54, grifos nossos).

O sofrimento ocasionado pela perseguicao politica, considerando que, por muitas vezes,
a possibilidade de mudar de escola e cidade era condicionada a deciséo de agentes politicos da
regido, era descrito de forma intensa pelas professoras participantes da pesquisa. Rosas (1961,

p. 56) afirma que: “persegui¢éo politica ou, pelo menos, mudancas bruscas, sem argumentacdo
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conveniente, ndo sdo emocgdes cor de rosa de romance sentimentais. Sdo fatos”. No caso,
diferente da situacdo estudada em Maceid, o autor afirma que a situacdo politica € um agravante
na situacdo emocional das professoras. No entanto, ele defende que o processo formativo
poderia fazer com que a dindmica emocional pudesse ser ajustada ao ambiente de trabalho.
Também na defesa da selecdo das professoras primarias com base em testes vocacionais,
0 artigo de Silva (1957), publicado na RBEP, descreve a Psicologia como parametro para a

definicdo dos testes e selecdo de um perfil mais adequado ao trabalho do magisterio:

Valendo-se largamente dos Gltimos progressos da Psicologia e da psicotécnica, a
moderna administracdo de pessoal dispfe de instrumentos plenamente
satisfatérios, que permitem a selecdo segura de candidatos a carreira de
professor. [...]. A selecdo de individuos deve ser feita em dois momentos: quando se
tratar de jovens candidatos aos cursos de formacao de professores, e quando se tratar
de selecionar, para o exercicio efetivo de cargos magisteriais, professores ja formados.
Se se tomarem as necessarias providéncias a fim de que todos os individuos
matriculados nos cursos de formagéo de professores passem pelas modernas
psicotécnicas de verificagdo de conhecimentos, evitar-se-4, de um lado, o
desperdicio de recursos sociais, impedindo o ingresso nas escolas de individuos
sem as qualidades pessoais e intelectuais desejaveis, e, de outro lado, a frustracédo
pessoal, prevenindo em tempo aquilo que poderiamos chamar de uma escolha

errada de profissdo. (SILVA'?, 1957, p. 209-210, grifos nossos).

Esse € um bom exemplo dos estudos da psicologia e seus vinculos com os processos de
racionalizacdo do trabalho, na sele¢do de um perfil adequado ao trabalho (no caso, um processo
bastante rigoroso que envolveria duas selecdes: antes e apos o curso normal), tendo em vista
aspectos da personalidade, com base em testes psicotécnicos. Essa perspectiva indica 0 mesmo
processo historico que descrevemos no inicio deste capitulo: o controle das emocdes por meio
de testes, como forma de garantir uma certa “racionalidade emocional individual” (ILLOUZ;
ALALUF, 2020, p. 81), que objetivava a padronizacdo das emocdes para um tipo de trabalho.

Ainda sobre a questdo da selecdo das professoras primarias para o curso normal e o
exercicio do magistério, é importante lembrar que foi uma temaética presente nas CIIPs, sendo
abordada na recomendacdo de numero 36 (1953): A Formacdo do Magistério Primario:
Recrutamento e Condi¢Ges para Admissdo e Condigdes para Admissdo, e serviu de
embasamento para propostas brasileiras, como o caso da elaborada por Lima (1960).

Sobre a questdo do ajustamento emocional, encontramos, entre as publicacdes do

CRPE/MG, o manual da série destinada & formacgédo de professoras, Cadernos de Educacéo

126 SILVA, Benedito. Selegdo e treinamento de professores e docentes. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. XXVII, n. 65, p. 207-216, jan./mar. 1957.
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destinado a formacdo de professoras: Psicologia do Ajustamento (1968), escrito por uma das
técnicas do Centro, a professora Lyra Paixao (Figura 10):

Figura 10 — Capa — Psicologia do Ajustamento (1968)

Fonte: PAIXAO, 1968.

Como texto para a formacdo de professoras primarias, Paixao (1968) dedica o0 manual
para definir o que seria ajustamento, como forma de compreender o desenvolvimento psiquico

da crianca:

Como seres humanos, sentimos um sem-nimero de necessidades e consumimos
grande parte do nosso tempo e da energia tentando satisfazé-las. [...]. Quando uma
crianca se sente insegura com relagdo a sua familia, quando um estudante se sente
isolado de seus colegas, ou quando é mal-sucedido do no seu trabalho, 0s mecanismos
de ajustamento entram em cena, servindo de intermedidrios entre as necessidades e 0s
obstaculos” (PAIXAO, 1968, p.1).

Apesar da definicdo dada pela autora, é preciso lembrar que nem toda referéncia ao
processo de ajustamento/desajustamento tinha fundamento na Psicologia, € mesmo as
referéncias da Psicologia ndo tinham um consenso acerca dessa noc¢do. Conforme apontado por
Mota, Cara e Miranda (2018), a propria lei que define as funcGes de atendimento do psicélogo
(lei n® 4,119, de 1962) descreve o uso de métodos e técnicas psicoldgicas para, entre outros, a
“solugdo de problemas de ajustamento”. No entanto, ndo se define o que seriam esses problemas
de desajustamento, o que, para os autores, é reflexo da multiplicidade de defini¢cBes sobre a
tematica no periodo (MOTA; CARA; MIRANDA, 2018).
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Sobre 0 ajustamento do trabalho docente primario, Paixao (1968) afirma que a qualidade
da higiene mental de uma escola € influenciada grandemente pelas caracteristicas pessoais de
seus professores (PAIXAO, 1968). Sobre essa questdo da higiene mental, Lima (2019) afirma
que se trata de uma perspectiva que privilegia o estudo dos fatores ambientais no processo de
desajustamento, o que justifica a anélise de Paixao (1968) na influéncia das qualidades pessoais
da professora no ambiente escolar. Paixao (1968) continua sintetizando as questdes necessarias

para que as professoras estejam ajustadas, enfatizando a selecdo de personalidades sadias:

Porque as qualidades pessoais sdo tdo importantes em educacdo, é preciso que se
dedique especial atencdo a selegdo e ao treino dos professores. A selegcdo tem seu
valor, e pelo menos, tanto cuidado deve ser tomado na escolha de personalidades
sadias, como na escolha de bons intelectos (PAIXAO, 1968, p. 41, grifos nossos).

Outra questdo encontrada na publicacdo de Paixao (1968) € a atencdo que as professoras
deveriam ter com as emocdes e 0 ajustamento das criancas: “o professor moderno ideal observa
e investiga os sentimentos do aluno e faz com que este perceba a sua compreensao e afei¢ao”
(PAIXAO, 1968, p. 40). A relagdo entre a pratica de ensino da professora e as emocdes dos
alunos pode ser considerada como um segundo eixo em relacdo a tematica do ajustamento das
emocdes e o trabalho docente.

Na recomendacdo da CIIP de numero 51, dedicada ao Ensino Especial Para Débeis
Mentais (1960), argumenta-se que o0 ensino das criancas débeis mentais deveria considerar os
avancos da Medicina e da Psicologia. No entanto, esse conhecimento especializado deveria
estar relacionado com caracteristicas pessoais das professoras: “o ensino especial exige, tanto
dos professores como dos educadores, qualidade de devotamento, paciéncia e tato, sem 0s
quais uma preparacao especializada, por mais completa, ndo dara os resultados esperados.”
(BIE/UNESCO, 1960, p. 176, grifos nossos).

Ainda sobre o perfil emocional das professoras primarias, o texto da palestra O
Professor Primario, seu trabalho, preparo intelectual e qualidades pessoais (1959), proferida

por Melo, apés descrever a preparacao especializada necessaria para o trabalho de ensino:

O professor primario deve possuir cultura geral afim de que possa compreender 0s
aspectos cientificos, historicos, geograficos, psicolégicos e filosoficos da nossa
cultura [...]. A misséo de ensinar, principalmente no curso primario, é tdo complexa,
que a preparagdo do professor deve ser ampla e especializada (MELO, 1959, p. 8).
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A autora continua argumentando que o saber especializado garantido nas formagdes
(como os cursos oferecidos pelo Clube de Professores do Nordeste do CRPE/PE) deveria estar
alinhado com as qualidades pessoais da professora, tendo em vista a necessidade de um

professor emocionalmente estavel:

E importante que o professor represente um modelo de vigor fisico afim que de que
possa manter o entusiasmo pelas criancas e pelo ensino.

Intimamente ligados a salde fisica estdo a estabilidade emocional e a satide mental.
O professor emocionalmente estavel é aquele que é responsavel ao enfrentar
qgualquer situacéo inesperada. Ele deve possuir um grau de adaptagdo muito alto
para se ajustar a qualquer imprevisto. A vida moderna, com suas inovagdes, ndo
permite ao professor, principalmente primério, ser agressivo nem tdo pouco
acanhado. Ele deve ser reflexivo e aberto as condi¢es locais a fim de néo sofrer
frustracdes. (MELO, 1959, p. 10, grifos nossos).

Além de manter uma boa salde fisica para cultivar o entusiasmo pelo trabalho, a
estabilidade mental e emocional garantiria que a professora pudesse lidar com os imprevistos
e inovacdes da vida moderna, evitando a frustracdo na carreira, sendo que essa vida moderna
ndo permite ao docente primario ser agressivo ou acanhando. E interessante notar como a
complexidade das relacdes do cotidiano e a propria questao do ensino sdo representadas como
passiveis de serem afetadas positiva ou negativamente pelo equilibrio emocional da professora.

Sobre as emocdes das criancas e as atitudes das professoras, Paixao (1967) enfatiza, em
um texto publicado no Boletim do CRPE/MG, a necessidade de a professora se especializar

para garantir um ambiente que favorega o crescimento mental, emocional e social da crianca:

Todos os professores, naturalmente, utilizam algum método de ensino, essa é a tarefa
prépria do magistério. N&o poderiamos dizer, porém que existe um método brasileiro
caracteristico. Em grande parte do territdrio nacional a escola é rotineira, tradicional
e preocupa-se apenas com o ensinar a ler, escrever e contar. O professor sem estimulo,
sem preparo, sem orientacdo, apresenta a classe um contetdo pobre, resumido e
inadequado, fora da realidade nacional e do mundo infantil. [...]. Falta, porém, ao
professor a preparacdo devida para compreender os reais objetivos da educacdo e para
liberdade, faltam-lhe condi¢des para proporcionar a crianga um ambiente
propicio a seu crescimento mental, emocional e sobretudo social, isto é um
ambiente onde possa partilhar dos planos e das decisdes da classe e da escola
(PAIXAO, 1967, p. 14, grifos nossos).

No artigo publicado pela RBEP, Aplicagdes da educagdo: origem dos sentimentos de

inseguranca e angUstia (1951)'%, a professora Licia Marques Pinheiro exemplifica a

127 PINHEIRO, Lucia Marques. Aplicacdes a educacio: origem dos sentimentos de inseguranca e angUstia. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. XV, n. 41, p.64-74, 1951.
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preocupacdo da formacdo e o desenvolvimento de uma prética de ensino com atengdo para o

desenvolvimento emocional da personalidade:

As experiéncias intelectuais e emocionais da crianga ndo oferecem nada de
semelhante, e, a menos que haja adultos em que ela tenha carinho e compreensao,
que possam constituir para ela um ponto de apoio afetivo, a criancga sera presa de um
sentimento de total indefesa, como é rarissimo experimentarmos na nossa existéncia
de adultos. E que ela depende, em tudo, do adulto [...]. Como li¢io prética, final, para
nos, educadores, parece-nos que deve calar fundo a importancia que apresentam, para
o desenvolvimento emocional da personalidade de aprofundar e divulgar certos
conhecimentos que devem ser 0 mais possivel generalizados, a fim de que se reduza
0 namero dos que tém sua vida mutilada, e que ndo sabem sequer que tém razdo de
queixa real contra o mundo, que os tratou com crueldade. (PINHEIRO, 1951, p. 74,
grifos nossos).

O trabalho da professora, no sentido colocado, passa a interferir ndo apenas na
aprendizagem da crianca, mas em sua personalidade, pois afeta a personalidade do educando.
Segundo Pinheiro (1951), o trabalho de ensino poderia ser a prevengéo de traumas emocionais
futuros (sentimento de inseguranca e angustia), por intermédio de uma relagdo emocional
baseada em carinho e compreensdo, conforme discutido no artigo.

No mesmo sentido, o relatério apresentado na Conferéncia das Escolas para
Cooperagao Internacional, promovida pela UNESCO (1955), publicado na RBEP?8, descreve
que as atitudes das docentes entre os alunos e a comunidade sdo fundamentais para o

desenvolvimento da profissdo:

Se deve o professor dar o maximo de que é capaz e apresentar o melhor resultado
possivel, deve também ele ser respeitado, ndo sé por parte de seus alunos, mas de
toda a comunidade. O respeito com que é tratado cada professor estd
indissoluvelmente ligado ao modo como é tratado o conjunto de professores como
classe. [...]. A saude mental, como a satde do corpo, ndo é uma condi¢cdo que
possa ser obtida, ou mesmo descrita de uma forma estética; o espirito estd em
continuo movimento e desenvolvimento. Podemos usar o termo saide mental como
uma pessoa mentalmente sa. [...]. Em nossa sociedade, julgamos na pratica, que um
professor tem boa satde mental quando é uma pessoa capaz de manter relagdes
amistosas com muitos de seus colegas e com seus alunos; ele se interessa por seu
trabalho, e pelas pessoas que o rodeiam, bem como pelos problemas pessoais e
intelectuais que diariamente é obrigado a enfrentar. Por outro lado, ele néo é
passivo nem procura satisfacdes emotivas que sdo vedadas a seus colegas ou que
venham em detrimento se sua tarefa ou sacrifiquem os alunos. Uma das
recompensas mais caracteristicas do magistério é o respeito e o afeto que os
alunos demonstram a seu professor; mas ele deve sentir que eles crescerdo longe
dele e que encaminhardo noutro sentido sua atencdo, e deve, portanto, estar
suficientemente preparado para aceitar esse fato (RBEP, 1956, p. 156, grifos nossos)

128 RBEP. Formagdo de professores: Conferéncia das Escolas para Cooperagdo Internacional. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, v. XXVI, n. 64, p.132-179, out./dez.1956.
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Além da relacdo emocional e sua determinacao para a classificacdo de uma situacéo de
ensino positiva ou negativa, destacamos a questdo da saude mental, que é, no texto, definida
como parte de um espirito em continuo desenvolvimento, refor¢ando a ideia de vigilancia (ou
aperfeicoamento, como vimos no capitulo 3) que a professora deveria considerar em relacéo ao

seu proprio comportamento, salde e emoc0es, tendo em vista a pratica de ensino.

**k*k

Iniciamos o presente capitulo com um pequeno trecho do conto “O Alienista”, de
Machado de Assis, em que 0 médico, Simdo Bacamarte, afirma: “suponho o espirito humano
uma vasta concha, o meu fim, Sr. Soares, € ver se posso extrair a pérola, que € a razdo [...] A
razdo é o perfeito equilibrio de todas as faculdades; fora dai insania, insania e s6 insania”
(ASSIS, 2007, p.48). Em um breve resumo, o conto narra a historia do medico Soares, que abre
um manicémio em sua cidade, sendo que sua busca pela razdo o leva a internar 75% dos
moradores da cidade. Ele chega a conclusdo de que suas primeiras teorias estavam erradas,
libera seus pacientes e passa a realizar as internagdes com base em uma nova teoria. Tempos
depois, Bacamarte conclui que novamente estava errado: libera todos os seus pacientes e resolve
optar pela sua propria internacdo. E claro que a riqueza do conto machadiano ndo pode ser
tomada como alegoria dos complexos processos histdricos aqui estudados, mas retomamos o
conto como inspiracdo para a reflexdo dos processos de representacdo do magistério primario
e sua relagdo com os processos de racionalizagao do trabalho.

Longe de ser uma construcdo individual, a historia das representacdes do magistério
primario, como toda a histdria das representacdes, € um processo de lutas simbolicas, com vistas

a impor uma percepg¢do de mundo como legitima (CHARTIER, 2007):

Esta investigacdo sobre as representacfes supde-nas como estando sempre colocadas
num campo de concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se denunciam em
termos de poder e de dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia
como as lutas econbmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo
impde ou tenta impor, a sua concepg¢do do mundo social, os valores que sdo 0s seus,
e 0 seu dominio (CHARTIER, 2007, p. 17).
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Esse processo é realizado em dois planos: coletivamente, por meio da representacdo
publica que tenta fazer valer determinadas realidades, e subjetivamente, tentando mudar as
categorias cognitivas de percep¢do do mundo social — os sistemas de classificacao, ou seja, as
palavras: “que constroem a realidade social tanto quanto a exprimem, constituem o alvo por
exceléncia da luta politica, a luta pela imposi¢do do principio de visdo e divisdo legitimo, ou
seja, pelo exercicio legitimo do efeito de teoria” (BOURDIEU, 1990, p. 162).

Como demonstramos, as fontes estudada representam parte da producédo especializada
em educacdo do periodo: os CRPES, como espaco que garantiu a expansdo da producéo
cientifica em educacdo, oferecendo condi¢des para pesquisa e divulgacdo do conhecimento
produzido; a RBEP, como periddico oficial do INEP para a divulgacdo das pesquisas
produzidas no campo; e, também, as CIIPs, que apesar de constituirem (pelo formato textual
das recomendac@es) textos sintese das amplas discussdes realizadas durante as Conferéncias,
representam um processo intenso de lutas sobre o que estaria nas recomendagdes, sendo que
esse processo é fruto da trajetéria dos agentes do BIE e suas relagdes com as instituicOes
envolvidas com a realizacdo das CIIPs. Além disso, vimos exemplos de como as ideias
divulgadas nas recomendacdes circularam em alguns textos da producdo brasileira.

Sobre a representacdo das dimensfes emocionais do trabalho docente, apesar da
multiplicidade de sentidos em torno das representacdes, percebemos como frequentemente as
emocdes do magistério foram representadas como uma questdo que precisaria de atencao e
intervencdo do conhecimento especializado. Logo, as emocdes das professoras deveriam se
ajustar ao trabalho de ensino, tendo em vista 0 ambiente escolar, as relacdes entre a comunidade,
e, principalmente, as emoc0es e as necessidades de aprendizagem, considerando as referéncias
do conhecimento especializado da educacéo, priorizando as embasadas na psicologia.

Considerando as referéncias de Reddy (2001), os regimes emocionais permitem
observar a mobilizacdo das emocg6es, dado um contexto especifico na historia, ja que, para o
autor, qualquer mudanca social duradoura precisa de uma ordem normativa na ordem emocdes,
um regime emocional (REDDY, 2001). Assim, podemos perceber a complexidade acerca das
representacdes das dimensdes emocionais das professoras.

Em um primeiro plano, vemos um contexto que favorece o avango dos estudos da
Psicologia e da Psicometria para a medida da norma em relagdo aos comportamentos e as
emoc0es, e, também, na racionalizacdo de uma personalidade ajustada ao trabalho (ILLOUZ,
2007). Esses estudos, considerando a perspectiva positivista da Psicologia no final do século

XIX e primeiras décadas do século XX, percebiam as emog¢des como um perigo que levaria “o
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ser humano a perder seus meios, sua for¢a, seus recursos e¢ sua dignidade” (CARROY;
DUPQUY, 2020, p. 63). Portanto, em um contexto historico em que o capital humano passa a
ser valorizado como questao para o desenvolvimento econémico, as emogdes precisariam estar
dentro de um regime emocional, com vistas ao processo de racionalizacdo do trabalho.

Em um segundo plano, temos a construcdo histdrica da circulacdo das ideias na
educacao. O movimento da Escola Nova, desde o final do século XIX, por meio da circulacdo
de agentes, artefatos e ideias, contribui para a difusdo de alguns principios que mudam a
perspectiva docente em relacdo ao ensino, considerando também suas emocdes em relacédo aos
alunos (TORO-BLANCO, 2020). A valorizagdo da infancia e sua centralidade no processo de
ensino colocam novas demandas para as professoras, considerando as dimenses emocionais
da docéncia. Apesar de ser um movimento bastante anterior a pesquisa aqui desenvolvida, 0s
espacos estudados, por meio de suas publicacGes — INEP (RBEP), CRPEs (publicaces oficiais,
boletins e periodicos) e CIIP (BIE/JUNESCO) —, favorecem a disseminagdo das ideias da Escola
Nova, sobre o trabalho do magistério, considerando o objetivo das producbes estudadas em
contribuir para a expansao, a reforma e a modernizacdo da escola. A ideia de reforma e a
necessidade de expansdo escolar também sdo fatores essenciais neste processo (conforme o
contexto do periodo e os objetivos dos CRPES).

De forma transversal a estes dois movimentos, existe o processo de lutas de
representacdes, com base ndo apenas no contexto descrito, mas também na trajetéria dos
agentes e, principalmente, na doxa do campo, isto é, nos consensos estabelecidos pelo campo.
No que se refere as tematicas estudadas, percebemos que, apesar da multiplicidade de
referéncias, a ideia acerca do aperfeicoamento da professora primaria, principalmente o
aperfeicoamento em servigo, € uma nocao de grande consenso entre 0s agentes e base para as

representacdes sobre 0 magistério encontradas.
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440 TRABALHO DOCENTE COMO PROFISSAO DE INTERAGOES HUMANAS E SUAS
DIMENSOES EMOCIONAIS

Meu trabalho comegou a aparecer. As criancas aprendiam depressa [...]. Sentia-me
feliz com o meu trabalho. Métodos novos, aulas, inovagdes no ensino. Comecei a
sentir que meu método de ensino dava resultado (CAMORIM, 1962, p. 77)

Na autobiografia Uma vida no magistério (1962), Botyra Camorim, professora primaria
que exerceu a carreira entre 0s anos de 1933 e 1952, em S&o Paulo, relata suas memdrias,
descrevendo sua carreira (realizada na maior parte em escolas isoladas, no interior do Estado),
com énfase para a dificuldade da falta de materiais, espacos, o abandono por parte dos
inspetores escolares, bem como as dificuldades em estar longe do local de origem (realidade
semelhante a trajetéria da maioria das professoras primarias brasileiras do periodo). O trecho
destacado € representado pela professora como marcante para a sua carreira. Depois de uma
série de conflitos, ela finalmente se sente feliz com o seu trabalho, pois a aprendizagem das
criancas era perceptivel.

Portanto, lembramos, com as memorias de Botyra, como as emogdes fazem parte do
processo de ensino. O trabalho de ensino é uma pratica emocional, considerando sua préatica
como fruto de experiéncias relacionais, bem como o objeto do humano no trabalho pedagégico
(HARGREAVES, 1998). Como parte da professora, as emog¢des constituem seu habitus, na
medida que é definido como: “um conjunto de disposicdes, ou em outras palavras, de esquemas
de percepcao, pensamento, acdo, que sdo produto da incorporacdo, interiorizacdo e assimilacédo
e aquisicéo de estruturas objetivas” (BOURDIEU, 2021, p. 97).

As representacdes sobre o trabalho da professora primaria ndo ignoram a existéncia das
dimensGes emocionais na atividade de ensino, no entanto, no contexto dos processos histéricos
que aqui foram descritos, representam as emoc¢des como objeto de constante vigilancia, por
meio do conhecimento especializado: formacao inicial, formacdo em servigo/aperfeicoamento,
bem como a possibilidade de testar e selecionar o magistério com base na psicometria. No
entanto, o processo de representar as emogdes como possibilidades de desajuste/desequilibrio
na pratica de ensino, e a propria no¢do de ajuste, considerando um processo de racionalizacdo

do trabalho, resulta em um certo silenciamento sobre a complexidade da situacéo de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas profissdes do humano, toda negacéo da complexidade reforca uma ficcao
(PERRENOUD, 2001, p.85)

O estudo das representacOes sobre o trabalho docente, considerando a produgéo dos
Centros Regionais, da RBEP e das resolugdes das CIIPs, permitiu langar luz sobre como as
representacdes produzidas estavam vinculadas a um processo de geracdo de regimes
emocionais (REDDY, 2001), para o magistério. As fontes estudadas referem-se a producéo
especializada no periodo, vinculadas a espacos importantes para a consolidacdo e a expansao
da pesquisa educacional, tendo em vista o importante papel exercido pelo INEP e os CRPEs
para a pesquisa brasileira. No mesmo sentido, os projetos engendrados pela UNESCO e o BIE,
como sua agéncia especializada, favorecem a circulacdo de sujeitos e ideias em torno da
necessidade da expansao da escola, principalmente a escola primaria. No centro das questdes
discutidas, o trabalho e a pratica da professora priméaria aparecem como uma das grandes pautas
levantadas pelos agentes.

Os CRPEs, como luz nova para os caminhos, trabalharam de modo a produzir uma
ciéncia educacional que permitisse o desenvolvimento racional de politicas. No entanto, a
complexidade da pratica e do contexto de atuacdo das professoras primarias se apresentaram
como entraves para a eficiéncia das propostas de reforma elaboradas pelos agentes. Como
periddico oficial do INEP, a RBEP, no periodo, apresenta uma gama de publicacdes com autoria
de pesquisadores e pesquisadoras dos Centros regionais. Nesse sentido, as representacdes
destoam das dos CRPEs. Do mesmo modo, as CIIPs levantam uma série de demandas para a
formacdo, o aperfeicoamento, isto é, a formacdo em servico e pratica das professoras. No
entanto, além dessas tematicas, o grande objeto de estudo da presente tese foram as
representacdes das dimensfes emocionais do trabalho docente.

Considerando o contexto do pds-guerra, que impde, em um plano mundial, novas
demandas para o trabalho das professoras, inclusive para a sua propria personalidade (LAWN,
2000), o periodo estudado é atravessado por teorias produzidas pela Psicologia que objetivavam
racionalizar os processos de trabalho, incluindo as subjetividades e as personalidades dos
trabalhadores, é 0 caso da Psicometria, bem como a teoria do capital humano (essa ultima vinda
do campo da economia e da administracdo). Como foi possivel identificar, essas teorias foram

apropriadas pelo campo educacional.
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Junto a essas questdes, temos também um dos fundamentos da Escola Nova
(referenciada muitas vezes nas fontes como Escola Moderna), no que se refere ao principio da
pratica das professoras voltadas para a aprendizagem dos alunos. Esse amalgama de ideias e
referéncias, acrescentado da propria circulacdo dos agentes e especificidades de cada local de
producdo, resultou em um contexto que influenciou de multiplas formas as representagdes sobre
o trabalho das professoras primarias.

Nesta conjuntura, uma das grandes questdes defendidas como forma de resolver as
demandas pela qualificacdo do magistério é a formacdo em servigo, o aperfeicoamento. No
entanto, a proposta de aperfeigoamento ganha uma complexidade maior, na medida em que
frequentemente observamos a representacédo do perfil desejado para a professora na definigéo
de uma personalidade que esteja sempre em aperfeicoamento. Assim, algumas das propostas de
formacdo defendiam um aperfeicoamento continuo da personalidade docente, ou que a
professora ja tivesse uma personalidade aperfeicoavel.

As emoc0es das professoras sdo colocadas como forma de representar a professora
ajustada ou desajustada ao ensino. Sdo argumentos que vao desde o alerta para a relacéo entre
o0 equilibrio emocional da professora e sua relacdo com as emogdes das criangas e Seu processo
de aprendizagem, a formacdo de uma personalidade com objetivo da educacdo para a paz, no
caso das ClIPs, até o desajuste emocional mensurado por testes psicométricos. Além das
questdes sobre o0s processos de apropriacdo na constituicdo das representacfes, as
representacdes sobre as dimensbes emocionais do trabalho das professoras também se
relacionam com o fato de ser uma profissao majoritariamente feminina, pois, como foi possivel
observar em alguns casos, 0 comportamento descrito como desejado/norma era representado
no masculino, em contraposicao a um inadequado, representado como feminino.

A conjuntura do campo educacional no periodo revela um discurso cada vez mais
especializado, considerando as condi¢6es de producéo cientifica e que é inerente a forma como

a profissionalizacdo docente estava se estruturando:

As disputas em torno da possiblidade de impor os melhores rumos aos quadros da
educagdo vao definindo lugares nesse espaco e configurando uma ldgica pratica
apropriada as especificidades desse espaco, um habitus em conexdo com a época e
com as condigBes gerais que caracteriza o momento (CATANI, 2008, p. 236).

No entanto, apesar de terem seus saberes deslegitimados por esses processos de disputa
(em detrimento de um conhecimento especializado), as professoras, evidenciando a
complexidade de seu trabalho, ndo responderam de forma imediata as demandas colocadas.

VVemos, nos proprios argumentos acerca do aperfeicoamento e das emocdes das professoras, a
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representacdo do desagrado de alguns técnicos, ao exemplificarem uma préatica de ensino ou
uma postura inadequada/adequada.

De forma geral, as representacdes estudadas indicam que 0s agentes reconheciam as
dimensGes emocionais na pratica de ensino, tendo em vista 0s textos encontrados que
abordavam a relacdo entre professoras e alunos). No entanto, considerando o contexto histérico
e seus contornos na especializagdo cientifica, bem como a percepg¢do das emogdes como um
perigo para uma atitude racional e equilibrada, as representacdes encontradas foram no sentido
dos processos de racionalizacdo da profissdo docente, com vistas as representacfes que
circunscreveram as emogdes, as personalidades e as subjetividades das professoras. Nessa
perspectiva, identificamos um processo de geragdo de regimes emocionais.

Sobre o estudo das emog¢des em uma perspectiva historica, Escolano (2021) afirma:

A histéria do sujeito escolarizado € uma sintese da socializacdo moral, forjada entre a
sensibilidade pessoal do individuo e o0s c6digos que se enquadram nos regimes ou
climas emocionais, que conformam a vida nas instituicbes de educagdo formal, as
escolas, assim como no contexto da civilizacdo que as envolve. Se a historiografia
educativa ignorar esta dimensdo afetiva do passado das sociedades, suas conclusdes
sobrevoardo a realidade do mundo da vida na qual se formam os sujeitos, derivando
para uma nova forma de alienagdo intelectualista e moral, isto €, para uma episteme
enviesada e estrutural (ESCOLANO, 2021, p. 198).

A perspectiva da histéria das emocdes esta, entdo, no estudo de relacbes complexas,
considerando os processos de geracdo de regimes emocionais que, com diferentes contornos,
silenciam e forjam novas emocdes, como € o caso das tentativas de racionalizacdo do trabalho
do magistério primario, que, em um plano coletivo, se utilizou das representacdes das emocdes
para desvalorizar a pratica e os saberes das professoras.

Ainda considerando o estudo histérico das emocdes, se, na pesquisa da historia dos
sujeitos escolarizados, Escolano (2021) identifica um contexto com tantas nuances, reforcamos
o0 desafio e a necessidade de mais estudos na historiografia da educacdo que se dediquem a
pesquisa das dimensBes emocionais do trabalho docente em uma perspectiva histérica. Tendo
em vista que a docéncia € uma profissdo de interacfes humanas e, portanto, possui uma pratica
emocional, estudar o trabalho docente e suas emogdes em uma perspectiva historica pode

auxiliar, dentre outras questdes, na compreensdo do proprio trabalho docente.
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~ ~ Palavras- . A
Ano Recomendacgéo Texto da Recomendacéo Contexto Chaves Categoria Referéncia
1951 | RECOMENDACAO | "O Problema do Pessoal Docente A recomendacdo trata Formacéo de Formacéo CIIP.N.% 32:
N.° 32 39. O elemento essencial em todo plano de generalizacdo do de problemas Professores; inicial Escolaridade
(1951) ensino obrigatdrio é o professor; constituindo atualmente a relacionados as Remuneracéo; Obrigatdria e Sua

Escolaridade
Obrigatéria e Sua
Extensédo

falta de professores um dos obstaculos & generalizagdo da
escolaridade obrigatoria, deve ser realizado um grande esforco
a fim de combater esta crise, sendo oportuno, conforme as
Recomendac@es n.°4 e

13, votadas pela IV." e pela VII." Conferéncia Internacional
de Instrucdo Publica:

a) atribuir aos membros do magistério remuneracao de acordo
com a importancia de sua misséo;

b) assegurar-lhes estabilidade na fungé&o;

c) criar um ndmero suficiente de centros de formacao
profissional para professores.

40. A formacdo normal do pessoal docente deve ser sempre
incentivada e a mais completa, tanto do ponto de vista da
cultura geral como do ponto de vista da formacéo profissional
propriamente dita; contudo, a fim de promover a
obrigatoriedade escolar, poderia admitir-se, segundo as
circunstancias, uma formacao acelerada de professores; esta
formacao acelerada seria apenas temporéria e possibilidades
de aperfeicoamento (estagios, missdes pedagogicas, cursos
de férias, revistas educativas, etc.) deveriam ser oferecidas a
todos os professores, qualquer que seja sua base (formagéo
acelerada ou normal).41. A formacdo profissional deve
permitir aos professores, particularmente aos mestres rurais,
tornar-se ndo somente técnicos de ensino, mas também
pessoas que possam tomar parte ativa na vida social,

sendo particularmente informados sobre 0 meio em que irdo
trabalhar, conhecendo seus hébitos, suas necessidades, suas

possibilidades de
efetivar a escolaridade
como obrigatéria. No
trecho selecionado séo
descritas as questdes
relacionadas ao
professor, destacando
questdes como: falta de
professores;
remuneracao; formacéo
inicial e continuada de
professores e
professores em escolas
rurais.

Aperfeicoamento;
CondicGes de
trabalho

Extenséo.
Genebra, 1951,
p.53-63.



1953

RECOMENDACAO
N.° 36
(1953)

A Formacéo do

Magistério Primario

aspiracoes; eles devem ser agentes ativos de uma "educacédo
de base" incluindo cultura geral, higiene, atividades
artesanais, praticas agricolas, etc.

42. Nos casos em que os professores rurais encontrem
condicGes de

vida particularmente dificeis, as autoridades escolares devem
esforgar-se

para encontrar medidas destinadas a compensar as
desvantagens resultantes

dessa situacdo. (p.59-60)

Recrutamento e Condigdes Para Admisséo A recomendacéo trata
18. Tudo deve ser feito para atrair a profissdo docente os de questbes

candidatos que, possuindo as aptidfes necessarias, poderiam relacionadas a

ser tentados a dedicar-se a outras atividades; ndo se deve formacdo do magistério
esquecer que o aprimoramento da situacdo moral e material primério. Os trechos

do pessoal docente priméario constitui fator decisivo em selecionados

qualquer campanha de recrutamento. descrevem as

19. As mesmas possibilidades de acesso a profissao de condicGes de selecdo
docente do ensino primario devem ser asseguradas aos dos professores
candidatos de ambos 0s sexos. primarios

20. Deve chamar-se a atengdo dos professores primarios e
secundarios para o auxilio precioso que podem prestar ao
recrutamento dos candidatos ao ensino primario, selecionando
na classe as criancas que manifestam qualidades necessarias e
encorajando-as, por meios adequados, a abracar esta carreira.
21. Os gabinetes de orientagdo profissional podem também
colaborar de modo Util no recrutamento dos futuros membros
do magistério primario;

como ja fazem para outras carreiras, poderiam eles ditar e
difundir noticias explicativas sobre as campanhas, poderiam
também organizar palestras com os alunos que vao deixar a
escola, publicar artigos na imprensa, preparar programas
radiofénicos, etc.

22. A fim de estender o recrutamento dos candidatos a todas
as camadas da populacgdo, é aconselhavel conceder aos
alunos-mestres gratuidade completa dos estudos
(escolaridade, alojamento e manutencdo) ou bolsas ou ainda

Selegdo de
Professores

Definicéo de
professor
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Primario. Genebra,
1953, p.73-83.



um pré-saldrio.

23. Quando por acaso exigir-se que 0s alunos-mestres
estagiem no magistério, como uma compensagao as
facilidades concedidas, esse trabalho indispensavel deve ser
bastante flexivel, sobretudo no caso de docentes do sexo
feminino, para ndo constituir um obstaculo ao recrutamento.
24. A idade de admissdo nos estabelecimentos de formacéao
pedagdgica esta em funcédo do nivel (secundario,
intermediario ou superior) desses estabelecimentos; na
impossibilidade de se estabelecer um limite aplicavel a todos
0s paises, ndo se deve entretanto esquecer 0s perigos que
apresenta a admissao de candidatos que nao tenham,
maturidade de espirito desejavel para poder julgar das
responsabilidades inerentes a carreira e enfrentar as
dificuldades da mesma.

25. Sendo desejavel a simplificagdo das modalidades de
admisséo, convém entretanto tomar em consideragdo as
qualificagdes, certificados e diplomas dos candidatos, por
ocasido dos exames de admissdo a que sdo submetidos.

26. No entanto, as aptidfes e 0s conhecimentos intelectuais
ndo devem constituir os Unicos elementos de apreciacdo para
admissdo aos estudos do curso normal; a forga, o caréter, as
aptidoes fisicas e psiquicas, 0 amor a infancia, o espirito de
devotamento e o sentido da sociedade sdo fatores que devem
ser levados em conta; por isso é desejavel que sejam
organizados exames psicoldgicos para os candidatos aos
Cursos normais — no momento em que ingressam e durante o
curso — com a finalidade de afastar os que apresentem
anomalias de carater ou de comportamento incompativeis
com o exercicio da profissdo; as entrevistas com 0s
candidatos, com a finalidade de descobrir sua vocagdo
pedagdgica, caso haja possibilidade, e estagios probatérios
constituem 6timos complementos dos exames de admissao.
27. Convém também que se levem em conta as caracteristicas
mentais, o equilibrio afetivo, as preocupagdes pessoais e as
dificuldades de adaptacdo; &, portanto, de interesse que todo
estabelecimento de formagdo pedagogica confie a um

173



1960

RECOMENDACAO
N.° 51
(1960)

Ensino Especial
Para Débeis
Mentais - Pessoal -
Recomendagdes 32-
37

professor os cuidados de um curso de Higiene Mental, ao qual
o0s alunos-mestres se encaminhariam para resolver seus
problemas de ordem pessoal.

32. O ensino especial exige, tanto dos professores como dos
educadores, qualidade de devotamento, paciéncia e tato, sem
0s quais uma preparacao especializada, por mais completa,
n&o dara os resultados esperados.

33. A educacdo dos débeis mentais apresenta problemas
pedagdgicos e psicoldgicos peculiares; deve-se prever, em
beneficio dos professores que a ela se dedicarem, cursos de
especializacdo de duracéo suficiente, permitindo-lhes
completar sua formagédo pedagdgica geral; recomenda-se que
0s mestres em exercicio sejam convidados a frequentar
cursos periddicos de aperfeicoamento.

34. Os educadores encarregados das criangas no periodo fora
de aula, e principalmente no internato, exercem papel
essencial do ponto de vista pedagdgico; é importante prever,
para eles, igualmente, formac&o especializada, como ja ocorre
em Varios paises.

35. Na remunerac&o dos professores e dos educadores
dedicados ao ensino especial deve-se levar em conta, como é
razoavel, as dificuldades inerentes a tarefa e formacao
complementar que possam ter recebido.

36. Reconhecendo-se a necessidade de intensificar as relagdes
entre 0 ensino comum e o especial e que grande nimero de
professores pode encontrar entre seus alunos criancas
acompanhando com dificuldade o ritmo da classe, é de toda
conveniéncia que os professores e 0s inspetores do ensino

Recomendaces sobre
0 Ensino Especial Para
Débeis Mentais, no
trecho selecionado séo
descritas as
caracteristicas,
formacéo e as
condicdes de trabalho
esperadas para o
professor da educagéo
especial.

Educac&o especial

Definigéo de
professor
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RECOMENDACAO
N.° 55
(1962)

Aperfeicoamento de

Professores
Primérios -
Organizacgéo do
Aperfeicoamento -
Recomendacdes - 1-
10

comum recebam informacdo satisfatoria sobre os problemas
dos débeis mentais.

37. Recomenda-se o recrutamento de inspetores do ensino
especial, sempre que possivel, entre professores que
trabalham neste ensino.

1. Torna-se cada vez mais necessario organizar
sistematicamente o aperfeicoamento de professores primarios,
quer se trate de completar a formagao pedagogica de
instrutores sem preparacao suficiente, quer se trate de levar
aos professores qualificados novos métodos e técnicas,
ampliar sua cultura geral, ou ainda, se for o caso, possibilitar-
Ihes meios de adquirir novas qualificacdes.

2. De acordo com o sistema de ensino peculiar a cada pais, a
organizacao do aperfeicoamento serd confiada a um dos
servicos existentes de ensino primario, ou a um 6rgéo
especial, em estreita ligacdo com os

mencionados servigos.

3. E de interesse que as autoridades escolares solicitem o
parecer e 0 concurso das associa¢fes de professores e outras
instituicBes ou grupos chamados a desempenhar um papel
relevante na organizacdo do aperfeicoamento.

4. Ainiciativa privada devera receber o apoio moral e
material das autoridades escolares, onde quer que ela participe
efetivamente no aperfeicoamento de professores primarios em
exercicio.

5. Qualquer que seja a organizacdo do aperfeicoamento de
Professores primarios, € essencial que, na aplicacdo e
avaliacdo dos resultados obtidos, estejam associados e
intimamente coordenados os diretores de escola, 0 corpo
docente dos estabelecimentos encarregados da formagéo de
professores, 0s orientadores pedagdgicos, os inspetores de
ensino primario, os institutos pedagdgicos de nivel
universitario, assim como os professores ou especialistas em
outras disciplinas, cujo ensino possa contribuir para ampliar a
cultura geral dos professores.

Organizacéo do
aperfeicoamento
primério: organizacdo
da avaliagdo do
aperfeicoamento
através dos pareceres
de concurso; e a
organizacao de
coordenadores para a
avaliacdo e a promogéo
de aperfeicoamento:
diretores.

Aperfeicoamento;
Formacéo

Aperfeicoam
ento
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APENDICE Il - AMOSTRA DO BANCO DE DADOS: CENTROS REGIONAIS DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

Texto

Contexto

Palavras-Chaves @ Referéncias

CRPE/RS
Ano @ Autor Titulo
1960 | Dalilla G. | Hist6ria e objetivos
Sperb de uma

organizacao
mundial de ensino

“Em muitos aspectos a UNESCO representa uma
organizacdo mundial com precedentes, havendo,
porém, acontecimentos histéricos, de cunho
internacional, que demonstram a preocupagdo ja
verificada pela criacdo de Orgdos destinados a
difusdo do aperfeicoamento do ensino. [...] Uma
tentativa mais consciente nesse sentido foi feita pela
Liga das Nagdes, em 1921. Com sede em Paris,
manteve a Liga uma agéncia que deveria estimular o
intercAmbio internacional de professores e dos livros
do texto, organizar encontros de educadores em
areas mundiais de importancia. [...] Em Genebra
fundou-se em 1929 o Bureau Internacional de
Educacdo, junto a Universidade daquela cidade.
Muitos paises ampararam essa instituicéo,
produzindo-se ai varios e importantes estudos sobre
educacdo comparada, uma serie de anuarios
estatisticos, além de realizar uma conferéncia
internacional de instrucdo publica.

[-]

Pela sua constituicdo a UNESCO tem trés objetivos
principais:

a) Colaborar para o aperfeicoamento do
conhecimento e da compreensdo mutua dos
povos, através de todos 0s meios de
comunicago;

b) Dar novo impulso a educagdo do povo e a
difusdo de cultura.

[...] A pesquisa, realizada com objetivo de
aperfeicoar o estudo das ciéncias sociais e naturais,

No texto a autora relata os
antecedentes da criagdo da
UNESCO e seus propo6sitos no
aperfeicoamento do  ensino
(principalmente primério).

Aperfeicoamento; Correio do
BIE; UNESCO. CRPE/RS. N°1,
1960, p.14-17.



1961

Dalilla G.
Sperb

A Faculdade de
Psicologia e a
formacéo de
professores para a
escola priméaria

de estimular em investigacbes cientificas, e de
difundir os resultados de pesquisas

Ao intercAmbio de professores e de estudantes.

[-]

Desde 1950, porém, a UNESCO vem dedicando seu
maior interesse a dois objetivos principais. O
primeiro desses refere-se a educagdo fundamental, e
erradicacdo do analfabetismo. O segundo abarca o
relevante problema da compreensdo internacional.
(p.41-42)

“A tarefa de educar as geragdes novas era
considerada, por Sarmiento, defensor da escola
popular na Argentina, missdo e vocagéo. A vocagéo.
Considerada por Kerschensteiner a primeira das
caracteristicas do educador, condi¢do essencial. Mas
somente por possuir a vocagdo, nos temos atuais,
nenhuma pessoa poderd enfrentar a missdo
educativa. Aliado a vocacdo, o educador necessita de
um solido preparo cientifico, que Ihe forme e
estimule o espirito inquiridor de pesquisa. Nao se
trata, em nossos dias, de formar somente o tedrico
em educacéo, e exemplo de Rousseau, mas procura-
se, como era Pestalozzi, reunir no educador o saber
tedrico, a ciéncia e a vocagao aperfeigoada, a arte em
educacéo.

[...]. Cabe a escola moderna aceitar a funcéo
intencional e funcional da educacdo; cabe-lhe
instruir e educar, desenvolver capacidades e formar
carater.

Tarefa tdo gigantesca deve confundir os educadores
da nossa época. [..] Aconteceu assim que,
atualmente, jornais e revistas especialidades
publiquem — resultados de pesquisas e opinides de
educadores lideres de instituicdes de formacédo de
professores, de projecdo mundial. A conclusdo do
momento € melhor e mais acurado preparo cientifico
para o professor. Além de estudo do educando,

No texto a autora argumenta Formacéo iniciacéo;
sobre a necessidade de uma vocagéo; Psicologia
formacdo universitaria para os

professores primarios,

considerando a vocacao do

professor primario e 0s novos

desafios dos tempos atuais.
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Correio do
CRPE/RS N°11,
1961, p.8-10.



1962

Lucinda M
Lorenzoni

Recreacédo como
terapéutica
educativa na
estruturacéo da
personalidade
humana: uma nova
perspectiva

recomenda-se com insisténcia cursos de conteido
cientifico, e 0 emprego que todos os esforcos para
que 0 magistério possa — atrair e utilizar os melhores
recursos humanos” (p.8-9)

“l.-]

Para muitos, e entre estes professores,
administradores etc., a recreagdo ¢ ‘perda de tempo
ou folga do professor’. Sem duvida desconhecem
que os atos de toda vida humana equilibram-se em
quatro bragos em cruz: fé, recreacdo, trabalho e
amor. E que o nimero de neuréticos e neurasténicos,
assim como de ‘sujeitos do contra’, estd na razdo
direta do desiquilibrio de qualquer um dos bragos da
cruz.

O equilibrio emocional, a alegria e a cordialidade, a
capacidade de ser ‘proéximo’ e ndo alienado social, o
acatamento & autoridade, o0 senso de
responsabilidade, o espirito de grupo, a capacidade
de viver em boa vizinhanca, a conduta civilizada,
enfim, até a obtencdo de uma personalidade adulta,
que representa a Ultima etapa do aperfeicoamento
individual, sdo valores que o individuo incorpora
pela experiéncia, trabalhando sobre todas as areas de
seu comportamento e, em nenhum plano, isto pode
ser feito de forma mais completa sendo com a
Recreacdo.

[-]

Todos os professores, em geral, precisam conhecer
um minimo de técnicas e habilidades recreativas,
assim como possuir um conceito atualizado de
recreacdo, para utiliz-la como forma de educacéo
auténtica no ensino regular.

[-]

Para o recreacionista, a Recreacdo deve ser como
‘um encontro de si mesmo’, como uma ‘revela¢do’
de sua prépria personalidade, porque 0s mesmos
efeitos reestruturados que se manifestam na crianca,

Aula inaugural do curso de
Recreacionistas, proferida pela
técnica do CPOE: Lucinda
Lorenzoni. No texto a autora
argumenta sobre a importancia
da recreagdo na formacgdo da
personalidade do educando, e
como seriam as caracteristicas
emocionais e de personalidade
do recreacionista.

Personalidade;
emogao
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Correio do
CRPE/RS N°20,
1962, p.3-6.



também estdo presentes no adulto que se entrega
inteiramente a ela. A personalidade do recreacionista
é, portanto, equilibrada, serena e segura e ndo carreia
0 seu trabalho todo em um complexo de tensdes
emocionais e problemas” (p.3-5)
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CRPE/SP
Ano Autor Titulo Texto Contexto Palavras- Referéncias
Chaves
1958 | Fernando Teoriae “I...] Oracéo pronunciada a 3 | Aperfeicoamento | Ano I, Vol. 2, julho
de experiéncias | Teoria e pratica, sdo elementos que a incompreensdo procura | de marco de 1958 na | docente; Relagdo | de 1958. p.31-38
Azevedo educativas dissociar, mas que afinal se completam e mutuamente se | abertura do curso para @ Teoria e Pratica

fecundam. A propria funcdo do conhecimento é prética, € a de
guiar a acdo, de nos orientar na conduta, quer no plano das
relagdes humanos, da vida moral, quer no nivel das aplicacdes
cientificas e técnicas. [...]

Mas a educagdo, se tem uma base cientifica que nos é fornecida
sobretudo pela biologia, psicologia, sociologia, como pelas
ciéncias politicas e administrativas, é ela uma das tarefas humanas
que o espirito e a alma do que se pode chamar o “génio
pedagdgico” tém uma tal importancia e interferem de tal modo que
o “elemento pessoal”, subjetivo, - de vocagdo, de fé, de
entusiasmo, prepondera a todos 0s outros. E sempre e a conduta,
0 “entusiasmo”, com toda a carga do sentido grego da palavra, que
dao altitude e profundidade as cousas da educacéo. Permitam-me
lembrar essas palavras poéticas na sua admiravel simplicidade, de
um velho garimpeiro, tomadas a pedras faz muito bem uns
cinquenta anos. Muita gente me dizia para largar disso — cadé a
coragem? Cada um tem de viver procurando alguma cousa: tem
quem procure paz, tem quem procure briga: eu procuro pedras.
Mas, foi numa dessas noites da minha velhice que entendi por que
eu nunca larguei disso: s6 a gente que garimpa, pode tirar estrelas
do chéo.

Delegados de Ensino,
promovido pelo
Departamento de
Educacgdo da Secretaria
de Educacdo do Estado
de S. Paulo e realizado
no Centro Regional de
Pesquisas
Educacionais.



Os verdadeiros educadores, - educadores no mais alto sentido da
palavra, porque ‘nunca largam disso’, isto ¢, de sua aspera e dificil
missdo, tantas vezes cumprida através de obstaculos, de
desenganos e de sofrimentos, sendo porque eles também, como o
velho garimpeiro, descobrem um dia que sé que educa pode fazer
“saltarem as estrelas” de uma alma em formag@o? A quem, sendo
os educadores e aos mestres, é dada a fortuna de penetrar mundos
misteriosos, explora-los e descobri-los; de assistir ao amanhecer e
ao desenvolvimento de uma personalidade, de contribuir para
forja-la, despertando nela a consciéncia de suas possibilidades e
aptiddes e encaminhando-a & sua realizacdo na plenitude de suas
forgas? Mas eu me pergunto se é possivel a um educador toda essa
capacidade de exploracéo e descoberta, que é também criadora,
por exceléncia, se Ihe faltarem a fé no poder da educacdo, a
capacidade de se dar e de se dedicar, a pureza e elevacdo de
propdsitos e o ‘entusiasmo’, um ‘Deus em si’, um grande e
poderoso ideal, que lhe exalte as forcas e lhe permita, transmitindo
conhecimentos, transmitir-se a si mesmo no que tenha de mais
alto, de mais nobre, de mais contagiante e fecundo? [...]

[...] quanto mais profundamente faco descer a sonda da minha
investigacdo, mais me convencgo de que, por mais apuradas que
sejam as técnicas de ensino e mais racionais os procedimentos na
arte de educar, o que permanece no centro do problema educativo
e das relagdes entre mestre e discipulo, entre educador e educando,
¢ ainda o “elemento humano”, ¢ a pessoa do educador, com toda
a fora de sua personalidade e toda experiéncia espiritual, moral e
intelectual que possa ter acumulado. Sem a projecdo de sua
personalidade critica e criadora na obra educacional, a educagéo
se empobrece, torna-se rasa e mediocre, despojada de sua mais
profunda significagdo e da tremenda eficacia daquilo a que se pode
chamar ‘poder de comunicacdo’, capaz de superar todos os
obstéaculos que se opdem aos entendimentos diretos pelas simples
presencas, - por uma espécie de acao catalitica, - e até mesmo pela
ciéncia, tdo frequentemente carregado se sentidos os mais
diversos.

A educacdo ndo é nem pode reduzir-se a uma simples transmissao
de conhecimentos, em que tém um papel tdo importante as
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técnicas de ensino e de laboratdrio. Dai a importancia cada vez
maior da formacao e do aperfeicoamento do educador, ndo apenas
no que diz respeito & natureza do fendmeno educativo, aos seus
fundamentos cientificos e as suas fungdes essenciais, mas também
a tudo que contribui para elevar a um nivel de alta dignidade o
trabalho e a missdo do magistério de todos os graus e de todos 0s
tipos. A formagdo da ‘personalidade’ do mestre e educador,
encarada sob todos os aspectos, - moral, espiritual e intelectual,
deve, pois, a meu ver, ascender ao primeiro plano, porque é que
partem e irradiam as mais poderosas influéncias, tdo vivas que,
decorridos os anos, elas continuam a exercer-se pela prépria
projec¢do, sobre o antigo discipulo, da sombra da figura humana,
da imagem do mestre, do guia, do conselheiro, do inspirador dos
tempos distantes e ja envoltos em névoa, de sua infancia e
adolescéncia.

Mas, numa época em que o0 Estado tende a absorver todos os
servicos de educagdo, que se deslocam ou tendem a deslocar-se
das atividades privadas para a esfera da vida publica (pois a
histéria do ensino, nos tempos modernos, é a histéria de sua
conversao em servigo publico); em que a educagdo se organiza e
se aparelha para uma sociedade de massas e 0 contato se
estabelece menos com os individuos, isolados ou em pequenos
grupos, mas com essas ‘entidades coletivas’ que chamamos de
classes; em que a expansdo quantitativa de escolas de todos os
tipos e graus ndo s6 agrava os problemas existentes, mas, cria,
novos problemas, a educagdo ndo poderd subsistir nem
desenvolver-se se ndo for apoiada numa sélida armadura
administrativa e na amplitude e na seguranca de um largo e
vigoroso equipamento cultura-cientifico, de técnicas, de pesquisas
e de planificacdo. E para isto que se criaram, entre tantas outras
iniciativas, os Centros de Estudos e Pesquisas Educacionais.

Em Centros como este, destinados a investigagao cientifica, a
inquéritos, levantamentos e pesquisas de toda ordem, de interesse
mediato ou imediato para solucdo de problemas de educacéo, o
pensamento e 0 propdsito dominantes se dirigem para a introducéo
cada vez mais larga da planificacdo e dos métodos cientificos na
reestruturagdo do sistema educacional, das escolas de todos os
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1958

Malcon S. | AUNESCOea

Adiseshiah

graus, da administracdo e do governo dos negdcios da educacéo..”
(p. 32-38)

“I..]

luta contra o | A base ideoldgica para este programa pode ser encontrada na

analfabetismo

Carda da UNESCO, que o Brasil e as Américas ajudaram a redigir,
nos dias sombrios e tumultuosos da guerra de 1943-45. Nessa carta
0s Estados-Membros afirmam sua ‘crenga em completas e iguais
oportunidades de educagéo para todos e pedem a Organizacdo das
novo impulso a educagdo popular e a disseminagdo da cultura’.
Mais tarde, os paises do mundo uniram-se na Declaragdo
Universal dos Direitos do Homem para afirmar: “Cada pessoa tem
direito & educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos nos
niveis elementar e fundamental. A educagdo deve ser obrigatoria’.
(Artigo 26)

Com esse mandato, a UNESCO, nos seus dez primeiros anos de
existéncia, realizou uma campanha em prol do estabelecimento da
educacdo primaria universal gratuita e obrigatéria para todos 0s
meninos e meninas, em todos 0s paises e continentes. Quarenta e
cinco por cento da populagdo do mundo, que tem quinze anos de
idade ou mais, ndo pode ler ou escrever. Quarenta e cinco por
cento das criangcas do mundo, em idade escolar, ndo frequentam
escolas. Para fazer face a tal problema a UNESCO iniciou sua
campanha com uma Conferéncia Internacional sobre Educacdo
Publica, em Genebra, em 1951; uma Conferéncia Regional sobre

Oracéo proferida em
inglés, a 17 de marcgo
de 1958, pelo Dr.
Malcom S. Adiseshiah,
Subdiretor Geral da
UNESCO, & abertura
do Curso de Formacdo
de Especialistas em
Educagéo.

Aperfeicoamento
docente;
UNESCO;
Conferéncias de
Genebra
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Educacdo Gratuita e Obrigat6ria para os Estados Asiaticos, em
Bombaim, india, em 1952; uma Conferéncia para os Estados
Avrabes, no Cairo, no Egito, em 1954, e uma Conferéncia para as
Republicas Americanas em Lima, Peru, em 1956 — onde planos
nacionais foram revistos e estabelecidos e preparada uma série de
recomendagdes para agdo. Continuou estas reunides associando-
se em 0s programas dos Estado-Membros, fornecendo-lhes
auxilios que se elevam a cerca de dez milhdes de ddlares. Nos
Gltimos dez anos, cerca de quinhentos especialistas da UNESCO
tém trabalhado auxiliando governos, universidades, institutos de
formagdo de professores escolas em nossos paises (dos quais 150
na América Latina) e aproximadamente oitocentos especialistas
nacionais (dos quais, certa de duzentos desta regido) foram
treinados através de horas de estudos no estrangeiro, com o fato
de tornar a educacao priméria universal, gratuita e obrigatdria nos
seus paises.

[...] Estamos diante de um problema social, urgente e doloroso.
Trinta e cinco por cento das nossas criangas, neste continente, que
devia estar na escola, ndo estd. Ao invés de deixar que cada pais
resolvesse seu problema de analfabetismo, a UNESCO,
executando obrigagdo da sua Carta, esta conjugando as forcas da
cooperacdo intergovernamental e da compreensdo internacional
para enfrentar tdo terrivel necessidade social. [...] contais com o
auxilio e o apoio de sessenta outros paises dos outros grandes
continentes. Sim, este programa € o primeiro e grande ensaio da
UNESCO, neste campo, em cooperacdo internacional e como
consequéncia serdo alcancados dois grandes objetivos — a
erradicacdo da ignorancia neste continente e a construcdo da
compreensdo internacional do nosso mundo.

[-]

O Projeto Principal da América Latina concentra seus esforgos,
antes de tudo, no treinamento de professores e especialistas de
educacdo. Para tal proposito, a UNESCO aproximou-se de escolas
normais e universidades, localizadas em diferentes paises do
continente e com elas assentou os termos de sua associacdo ao
projeto. A execucgdo dos programas de treinamento de professores,
declaro, € de responsabilidade nacional dos estados cooperadores.
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As escolas normais associadas, desenvolvendo programas
experimentais de treinamento de professores, serdo encaradas
como instituicBes-piloto, permitindo desta forma, propagar sua
influéncia a outros centros correlatados, Com o fito de assegurar a
eficiéncia destas escolas normais associadas, seus diretores e
professores serdo treinados, numa média de 100 por ano, no
Centro de Educacdo Rural Interamericano de Rubio, Venezuela,
gue estad em acdo, gragas aos esforcos conjuntos do Governo da
Venezuela, da Organizagdo dos Estados Americanos e da
UNESCO. Fazendo isso, reconhece o principio de que o
treinamento de professores primarios requer um alto nivel de
conhecimento especializado, como foi declarado pela Vigésima
Conferéncia Internacional sobre Educagdo Publica, realizada em
Genebra, em 1957. [...] Nenhum programa de treinamento de
professores, podia, entretanto, ser considerado completo sem uma
adequacdo da possibilidade para o treinamento de professores em
servigo. Isto é geralmente necessario em todo mundo e muito
especialmente nos paises que, por vérias razBes, ndo tenham ainda
suprido suas necessidades no campo do magistério. [...] desta
maneira, esperamos que milhares de professores, todos os anos,
receberdo treinamento em servico e cursos de revisdo e
atualizacdo. [...]

[]

[...] A UNESCO provera as escolas normais associadas, com
especialistas em préatica do ensino e em varios campos do curriculo
da escola priméria, de tal forma que, no futuro, os professores
possam ser melhor preparados para satisfazer ao interesse
vocacional de seus alunos.

[-]

[...]- Volto-me agora para 0s mestres de escolas primérias. Sdo 0s
instrumentos imediatos para atingir o grande objetivo de fazer de
cada menino e cada menina neste e nos demais paises do
Continente Americano, uma pessoa educada, um cidaddo util e
feliz, um bom trabalhador e um promotor de paz no mundo.
Convoco os mestres — de hoje e de amanha — para, valendo-se da
oportunidade oferecida a seus paises e ao continente, devotarem-
se a sua nobre tarefa, de modo tal que as criancas sejam educadas
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1959

Héléne
Brullé

Oracéo
Inaugural

para antes buscar a verdade que a mentira, a curiosidade que a
submissdo, a razao que a des razdo, o espirito de vizinhanca e amor
gue a suspeita e o 0dio, que hoje tdo facilmente se insinuam nas
relagdes entre os homens. [...]

[...]. Esta é uma campanha em que 0s objetivos sdo grandes — séo
EXpressos nas comoventes palavras: ‘Se as guerras comegam no
espirito dos homens, € no espirito dos homens que as defesas da
paz devem ser construidas’. Através do Programa Principal em
prol de uma educacdo universal, gratuita e obrigatoria para todos
0s meninos e meninas da América Latina, é a nossa esperanca
obter aqui uma geracdo de homens e mulheres que ndo apenas
desejam a paz e a compreensdo, mas saibam mais do que nos,
como conseguir estes objetivos, neste e em outros grandes
continentes do mundo.” (p.59-70)

“A UNESCO satida os bolsistas brasileiros bem como os
provenientes de diversos paises vizinhos, que aqui vieram prestar
0 seu concurso a obra de desenvolvimento das na¢fes da América
Latina. Durante todo o ano letivo eles vao dedicar seus esforcos a
um trabalho de informag&o que Ihes permitird ndo somente atingir
um pensamento pedagdgico mais apropriado e, em soma, mais
pessoal, como também ultrapassar as tarefas cotidianas da pratica
docente a fim de se tornarem aptos a aconselhar, orientar e
administrar. Eles entrardo em contato com realizages educativas
diferentes daquelas em que tomaram parte até hoje. Conservardo
0 empenho de apreciar o alcance dessas realizacGes, de
discriminar o que ndo pode ser adotado em seus respectivos paises,
e que ndo poderia, no momento, ser acolhido favoravelmente.
Familiarizar-se-d0 com concepg¢les audaciosas, renovadas, e
procurardo a maneira de torna-las benéficas as populagcdes em fase
de desenvolvimento.

Que este ano seja fecundo para eles e que bem os prepare para as
novas tarefas que os aguardam! Mais tarde, ja como
administradores, conselheiros, orientadores etc., eles descobrirdo
por que suas fun¢des exigem sempre abnegacdo. Poderdo sentir
falta desde vivificante contato diario com a infancia que é a
recompensa e a inspiracdo daqueles que ensinam. [...]

Discurso proferido por | Aperfeicoamento;
Héléne Brullé, UNESCO
representante do

Diretor Geral da

UNESCO, a instalacdo

do Il Curso de

Especialistas em

Educacdo para a

América Latina.
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Bolsistas do segundo Curso de Especialistas de Educacdo: a
UNESCO vos deseja um ano de trabalho de alegria e fecundidade.
Que vosso ardor, vossa consciéncia sadia, vossa firme vontade de
contribuir para o desenvolvimento dos paises da América Latina
vos ajude e vos permita atingir os objetivos estabelecidos pelo
Projeto Maior n® 1. Que de volta a vossos lugares de origem,
possais dar um impulso vigoroso aos planos de desenvolvimento
ou de reforma educacional. [...] O papel que ides assumir, 0s
resultados a que chegareis, nos permitirdo julgar o
empreendimento que se desenvolve através da formagdo de
especialistas de educacdo. Porque € inovadora, uma experiéncia
como esta pode servir de exemplo, ligdo e modelo a todos os paises
em busca de progresso.” (p.70-72)
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CRPE/MG
. Palavras- A
Ano  Autor Titulo Texto Contexto Referéncias
Chaves
1962 | CRPE/MG Realizacdo e “Afirmar: ‘os meus discipulos ndo se interessam pela | Textos sobre as atitudes Personalidade; N°7, 1962, p.57-
frustracdo minha matéria ou minhas aulas’ é uma triste confissdo de | do professor que Prética pedagogica | 86

profissionais

incapacidade do professor. [...] Se os alunos ndo se
dispdem ao trabalho, cuide o professor de verificar se esta
— ele proprio — fazendo tudo quanto deve fazer para
conseguir o que pretende. Pense que o erro muito bem ser
mais seu do que dos seus alunos.

[..]

A personalidade do professor, por si s6, influi em toda a
dindmica do trabalho escolar. Certos atributos pessoais,
menos importantes em outras profissdes, sdo, com
frequéncia, desastrosos ao magistério, a indecisdo, a falta
de compreensdo humana, a falta de interesse intelectual, a

contribuem para a
motivacgdo da
aprendizagem.



1962

José Nilo
Tavares,
Gladia
Mary
Corfied,
Nilza da
Silva
Rocha e
Osnira de
Carvalho
Barros

Atitudes pedagogicas
das professoras do
curso primario de

Belo Horizonte

falta de pontualidade, de assiduidade, de
comunicabilidade, de imparcialidade. Ndo devem ser
olvidados que tudo isso motiva de modo pouco educativo.
O professor é peca importante da situagdo motivadora, E
nesse particular colherd sempre aquilo que cuidou
semear.” (p.6-9)

“..]

O professor para os alunos ndo é, nem pode ser um guia,
um orientador das atividades escolares, o que vale dizer
das atividades infantis; é sobretudo um censor e um
distribuidor de tarefas [...] exigindo, punindo muitas vezes
e premiando raramente, mesmo assim de modo
inadequado.

[...]

Via de regra, 0 que temos observado, por parte deles é a
repeticdo do ja feito e uma resisténcia a mudanga. Mas terd
o professor sido preparado para outro tipo de escola ou
outro tipo de atividades docentes? N&o o cremos, porque
conhecemos um certo nimero de nossas escolas normais.
Elas habituam os candidatos ao magistério a uma vida de
rotina e de atividade mentais passivas... A impressao que
sempre tivemos, pelos contatos com os professores, é de
que eles sabiam perfeitamente que estavam fazendo coisa
errada. Apenas ndo tinham tempo e oportunidade para
realizar coisa melhor, em virtudes dos regulamentos, dos
programas e dos horarios pré-fixados um certo nimero de
aprovacdes no fim do ano.

[...]

Sobre o juizo que as professoras primarias fazem do
magistério em suas formas cldssicas de ‘missdo’ ou
‘sacerdocio civil’. Tal atitude, com suas conotagfes
historicas e sociais, em relagdo ao nosso Estado,
apresenta-se como afirmacfes de comportamentos
maternalistas, que, praticamente, leva as mestras a
considerar os alunos como ‘filhos’ e a escola como ‘lar’.
Pelas respostas a questdo da disciplina, nota-se que 59%
das mestras assumem posic¢do de autocritica e inclinam-se

Pesquisa realizada pelo
CRPE/MG sobre as
professoras primarias de
Belo Horizonte. Na
pesquisa foi perguntado
sobre relacionamento
com 0s alunos,
disciplina, avaliagéo,
satisfagdo na profissao
etc.

Pratica pedagdgica,
formacao de | 124
professores

187

N°7, 1962, p.103-



1969 | CRPE/MG | Abdgar Renault pede
melhor formagéo
para o professor

primario

para a afirmacédo de que, de um modo geral, autocritica e
inclinam-se para a afirmacdo de que, de um modo geral,
‘as professoras ndo sdo boazinhas’. (p.108-109)

“O ex-ministro da educacdo Abgar Renault considera
necessario que os professores primarios adquiram ‘novos
e mais completos instrumentos de comunicagdo’, para
terem autoridade sobre criangas que chegam a escola com
uma grande soma de conhecimento adquirido através da
televisdo do radio. [...] O problema crucial de todos os
graus de ensino, para o ministro Abgar Renault, é o da
preparacgdo dos professores. No caso do ensino primario,
‘o aspecto mais vergonhoso da educagdo nacional’,
considera necessario nao apenas uma melhoria dos cursos
normais do pais e dos institutos de educacéo; é preciso
uma alteracdo completa do curriculo e dos programas das
disciplinas e da orientacdo da aprendizagem. A professora
priméria, pelo processo obsoleto de sua preparagéo, nao
dispde dos instrumentos essenciais de que necessita para
sua missao.

Atualmente, uma crianga quando entra no pré-primario e
Nno primario e no primario j& possui varios conhecimentos,
constituindo-se, em muitos casos, ‘um verdadeiro desafio
para a autoridade intelectual de sua professora. E
imprescindivel que a professora adquira novos e mais

Entrevista dada ao Jornal
Brasil, sobre a formacéo
do professor primério.
Abgar Renault destaca a
necessidade de
renovacdo da formacao
considerando a geracdo
de criangas que ja
possuem um
conhecimento devido ao
radio e a televisdo.

Formacéo
professores

de
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completos instrumentos de comunicacéo, ensino e acao de
sua classe.

Sem isso ela ndo conseguira encurtar a distancia que a
separa de um professor de grau secundario, tornando-se,
desta forma, inoperante a ideia, muito valiosa, alias, de
fazer do ensino primario em todo integro e coerente, pois
a juncdo, a ponte somente se estabelece pelo professor,
ndo pelo curso em si.” (p.13-14)
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CRPE/BA
Ano  Autor Titulo Texto Contexto Palavras- Referéncias
Chaves
1965 | CRPE/BA Psicologia para “Gragas a prepara¢do em Psicologia, deveria o professor | Sugestdes oferecidas Aperfeicoamento; | N°2, abril, 1965, p. 8-9
professores primario, conhecer as principais caracteristicas e | pelo inquérito da Psicologia
primarios interesses das criancas nas varias idades e ser capaz de | Divisdo de

descobrir os interesses das criancas nas varias idades;
estar imbuido da nocéo de que as criancas séo diferentes
[...] e saber observar e procurar as causas do
comportamento das criancgas e ter adquirido atitudes de
faze-los permanentemente; saber orientar a formacéo de
atitudes, conhecer a Psicologia da Aprendizagem bésica
para orientacdo das atividades docentes; ser capaz de
preparar provas de escolaridade; ser capaz de resolver
problemas psicoldgicos que surgem na escola primaria
— de agressividade, desajustamento, atentados a
propriedade.

- Ser capaz de buscar dados necessarios para melhor
conhecer as causas dos comportamentos infantis,
interpreta-los, orientando os alunos no sentido de um
desenvolvimento psicologico adequado de
concordancia, sem discordancia.

[...]

- Precisaria o professor primario ter plena consciéncia
de que a disciplina é o resultado de um conjunto de
fatores criados pelo professor em sua maioria, e nao
mero resultado de decisdo dos alunos, ndo tomando os
problemas ditos de indisciplina como ofensa a sua
pessoa.” (p.8-9)

Aperfeicoamento do
Magistério — Centro
Brasileiro de Pesquisas
Educacionais do Rio de
Janeiro em 1961.

Séo colocadas atitudes
pedagdgicas esperadas
pelos professores
primarios com base na
Psicologia.



1967 | Alfonso Maquina professor,

Alvraz professor maquina
Villar
1971 | CRPE/BA A educagdo e 0s

direitos humanos

“Eu creio, com efeito, que existe uma dimensdo
fundamentalissima que as ‘teaching-machines’ nao
poderiam nunca cobrir a fungdo humanistica de
verdadeiro professor. Nao pego que os alunos convivam
com o professor como conviviam os discipulos e
Conftcio e de Sakua Muni, eu os daqueles pedagogos
do Renascimento que foram espelhos viventes de
cultura.

O verdadeiro professor deve, ainda nestas condicdes,
servir de estimulo e catalizador para que os alunos
procurem fontes mais id6neas de informacdo fontes
estas que serdo tanto mais fecundas quanto melhor
tenham sido programadas pelo mesmo professor huma
maquina de ensinar ou pelo menos num sistema didatico
simples e eficaz. E, melhor ainda, se este efeito, da
‘transferéncia afetiva’ que a psicanalise estudou, se
intensificar com um contato mais intimo em Seminarios
e nos Laboratérios.” (p.2-3)

“Até que ponto a profissio docente tem uma
responsabilidade direta pela independéncia da educagéo
na sociedade? Até que grau a profissdo de docente, como
organismo, deveria atuar como guardid dos direitos
humanos? Estas sdo questdes faceis de serem propostas,
mas dificeis de serem respondidas, dentro do contexto
socio-politico.

Cada minuto de cada dia escolar os mestres estdo de fato
dedicados ao ‘ensino dos direitos humanos’ — respeito a
ordem, interesse pela dignidade individual, necessidade
de suficiéncia econémica. A medida que os alunos
crescem, os principios se volvem mais complexos -

Texto  traduzido da
revista espanhola “de
Plana”. No artigo ¢

descrito uma maquina
que expbe determinados
contedos aos alunos
“teaching-machine”, a
partir disso o autor fala
da impossibilidade de
substituir o professor real
dado sua funcdo de
relacio humana com o
aluno.

Traducdo do artigo
publicado na revista —
Panorama de la
educaciéon em 1967. O
artigo foi retirado de uma
declaracdo apresentada

pela CMORPE,
conferéncia anual de
organizacoes ndo

governamentais, em
cooperacao com a oficina
de informagdo publica
das nagdes unidas, que
foi realizada na sede da
ONU, em setembro de
1967.

Prética
pedagogica;
emocao.

Educacdo e
direitos humanos
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CRPE/PE
Ano  Autor Titulo Texto Contexto Palavras-Chaves @ Referéncias
1958 Gilberto Discurso “l..1] Discurso de Aperfeicoamento; Ano 1, N°1,
Freyre pronunciado pelo | Ha regies brasileiras das quais o educador pode extrair, com | inauguragdo do Regionalismo 1958, p.21-40
sociologo- a colaboracdo do cientista social, sobrevivéncias de culturas | CRPE/PE. No
antropélogo primitivas, através da educacdo da crianga e do proprio adulto, | trecho selecionado
Gilberto Freire por | enriquece a cultura brasileira daquela vitalidade ou | so descritas as
ocasido da espontaneidade como que virgem, daquela sabedoria toda ou | potencialidades do
instalacdo do quase toda oral, daquela poesia irracionalmente folclérica, que | educador, definindo
Centro Regional de | as gentes primitivas e rurais as vezes guardam como se fossem | o que se entende por
Pesquisas do Recife | reservas de abastecimento para suprir de matéria assim agreste | bom educador:
ndo sé os Vilas Lobos, os José Lins do Rego, os Guimardes | descri¢do
Rosa, os Ciceros Dias, os Candido Portinari, como toda | socioldgica da
crianga, todo menino, todo adolescente, que num pais como no | funcdo de educador
Brasil, tiver a felicidade de receber em sua sensibilidade ouem | em contraste com
sua imaginagdo a influéncia de bons educadores. Por bons | um educador que
educadores compreende-se aqui interpretacdo socioldgica — | aplica europeias e
aqueles cuja atividade ndo se limite a repetir de pedagogos | americanas.
europeus e anglo-americanos, europeismos e ianquismos nem
sempre adaptaveis em sua pureza a nao-europeus e nao-
ianques. (p.22)
1961 | Paulo Rosas Ajustamento [...] Pesquisa em que Dimensbes Cadernos Regido
emocional da Referéncias outras voltaram a ser feitas no mesmo curso a | foram aplicados emocionais; e Educagéo;
professora respeito do condicionamento social e humano a que estdo | 267 testes ajustamento Vol.1, N°1, 1961,
primaria no sujeitas as professoras primarias do interior. [...] psicoldgicos entre emocional p.39-66
interior do [...] o professor Gilberto Freyre lembrou-se de nos convidar | professoras das
Pernambuco para elaborar pesquisa sobre o “ajustamento emocional das | escolas publicas

professoras primarias do interior, em Pernambuco”. A hipotese
seria ‘testada’ com processos psicotécnicos. Assim fizemos.

[.]

Demos especial énfase a maioria das entrevistas, com
vantagens. Alids, a quase totalidade das entrevistas foram
feitas por minha Senhora, Argentina Rosas. E verificamos um
fato sugestivo: aquelas que, pessoalmente, foram feitas pelo

primarias de
Pernambuco. Uma
das principais
conclusBes a que
chega o autor é de
que “temos
acentuado indice de
professoras



autor, eram, sem comparacdo mais pobres. Em face da
diferenca de sexo e os padrdes de cultura do nosso interior
falavam com séria dificuldade sobre sua vida emocional a
pesquisador masculino. Entretanto, a minha senhora, vencido
0 primeiro impacto, falavam com um minimo de
constrangimento. Tais entrevistas foram de capital importancia
para tomar nosso trabalho mais conciso.

Os diversos testes de personalidade constantes da bateria
revelavam tracos, mas ndo podiam revelar certos pormenores
gue, s6 em uma entrevista, colhemos. [...] nada melhor do que
uma entrevista para compreendermos apreensdo e conflito
como decorrentes da inseguranga profissional, em face das
interferéncias indébitas de politicos...

“[...] notamos ter o magistério primario do interior nivel mental
satisfatorio. Tanto entre as professoras de Sedes quanto as de
Escolas Reunidas e Tipicas Rurais, situadas em distritos,
observamos maior incidéncia em dotacéo média superior.

[...]

Interesses — [...] as professoras primarias do interior, em
Pernambuco, sdo dotadas pelo menos em média, de um bom
nivel mental. Completamos o quadro otimista quando
estudamos seus interesses.

Teoricamente, devem as professoras primarias alimentar
permanente interesse pelas seguintes areas: a) educacédo; b)
crianga; c) problemas socioculturais da comunidade. Convém
acrescentar, como decorréncia de sua funcdo de educadora e,
portanto, de persuasdo, seja dotada de certa disposi¢do para a
lideranca. Disposicéo e interesse.

[...]. Ndo obstante, é claro que o interesse por valores
nordestinos 0 que nos agrada pessoalmente, Tal interesse é
confirmado pelas entrevistas e pela tematica das historias [...].
Numerosas convinham sobre as limitacdes e dificuldades da
Vida Rural; menos embora também ponderavel, era 0 ndmero
das que pensavam em se transferir para a Capital, nenhuma
pensava em trabalhar no Sul.

emocionalmente
desajustadas no
interior de
Pernambuco”.
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[..]

Julgamos conveniente dar semelhante realce aos interesses de
nossas examinadoras pelos problemas gerais de educacéo,
como defesa da professora priméria. [...] Evidentemente, néo
pretendemos negar a falta de preparo técnico e mesmo de
cultura geral, falta sobre que a professora Ismar de Moura, com
autoridade, insiste. Mas, esse € um outro problema. Aos
assuntos de natureza educacional se casam os titulos referentes
a infancia e a adolescéncia. [...] De maneira geral as
professoras do interior sentem-se felizes e algumas orgulhosas
por exercerem profissdo do sentido tdo transcendental.
Consideram-se ‘com vocacdo’ para o magistério, quase vibram
sendo estimadas por seus alunos, participam de congressos e
Cursos.

Semelhante entusiasmos, contudo, é abalado por certas
condigBes negativas que serdo analisadas linhas adiante,
resultando em consequéncias ndo raro pessimas para
educacao.

[.-]

Dissemos 6bvios os motivos que explicariam o interesse por
‘Trabalho- Profissdo’. Quer conscientes ou inconscientes
reduzir-se-iam sempre a necessidade de realizagdo,
necessidade de descobrimento de ‘vocag@o’ pessoal. Poucas
pessoas, em qualquer campo de atividade, estdo seguras de
exercerem trabalho coerente com as suas aptiddes, suas
tendéncias profundas, sua vocacéo, sem suma. Dai o interesse
generalizado pelo assunto.

Quanto ao “Mundanismo”, entendemos sobretudo como uma
compensacdo a tendéncia frustrada de exibicionismo. A vida
social das grandes capitais oferece excelente campo para
realizacdo simbolica ou parcial dessa tendéncia. As noticias
chegam por toda parte, despertando especial interesse por
valores mundanos entre as professoras primarias. Brilhar pela
finura do trato, exibir-se pelo gesto adequado, beleza,
elegéncia, conhecimento de etiqueta social. Por isso,
registramos notavel preferéncia das professoras primarias do
interior (sertdo, mata e litoral) por titulos como: “Dicionario
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do que ¢ bem fazer na Sociedade”; “Tudo sobre elegancia”;
“As mulheres mais bem vestidas de todo o mundo”; “Coisas
que toda a dama e o cavalheiro devem saber”.

[...]- A dindmica afetivo-social sendo fator de desajustamentos
de matizes e intensidade vérios, entre professoras do interior.
De um lado, reconhecemos o papel positivo desempenhado
pelo nivel mental e pela &rea de interesses dominantes. De
outro lado a dindmica afetivo-social atua em grande parte
negativamente. E seu poder é respeitdvel. As emocOes
modificam  ‘drive’ e necessidades. Deformam ou
supervalorizam os incentivos. Remontam, as vezes, a origem
profunda dos motivos. E solidificam ou arrefecem quer a
motivagdo consciente quer a inconsciente. Motivacdo que, de
resto, fard de classe um fendmeno social dindmico e rico de
aprendizagem intelectual e das virtudes humanas; ou a tornara
insipida para os alunos e vazia para a mestra. Motivagdo que
levard a professora primaria a entender tosos os entornos de
sua missdo delineados de forma acabada pelo Dr. Gilberto
Freyre (1956); ou a inclinard a ver todo o programa da

“Rurbana” como palavras, ‘teoria’ divorciada
(esdruxulamente) da pratica.
[...]

Tais entraves a realizagdo pessoal aplicam-se tanto as
professoras de sede dos municipios quanto as Escolas reunidas
ou tipicas rurais, situadas em distritos. As condicdes de vida e
trabalho das segundas séo, entretanto, mais agravadas. [...]
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1971

Janise Pinto
Peres

Administracao e
supervisao em
educacdo

“..]

A funcdo de aperfeicoar:

Aperfeicoar € a funcdo, por exceléncia, da supervisdo, desde
que esta visa ao aperfeicoamento total da situacdo de ensino-
aprendizagem, conforme o seu conceito moderno.

A qualidade da educacdo determina a qualidade da sociedade.
A sociedade futura ou mesmo a presente serd perfeita, na
medida em que a escola for perfeita do desempenho de suas
funcoes.

O progresso no aperfeicoamento no desempenho da prética
educacional é resultado da criatividade profissional e da
experiéncia acumulada, ndo sé por educadores, mas, por outras
pessoas.

Aperfeicoar implica uma série de dificuldades. O
aperfeicoamento na educacao requer mudancas de atitudes, no
entanto, requer mais tempo e mais disponibilidade, pois,
implica mudanca de mentalidade.

O aperfeicoamento precisa sempre comecar do nivel em que
as pessoas ou coisas esto.

O aperfeicoamento sempre envolve:

a) Mudanca

b) Desejo de melhorar

C) Uma teoria

d) Pesquisa e experimentacéo

e) Inteligente modificacdo dos métodos e processos
usados;

f) Participacgdo de ideias

0) Levantamento de descobertas

h) Todos os fatores que influenciam na situagéo de
ensino e aprendizagem

[...]

Entre essas qualidades podemos mencionar as seguintes: boa
saude fisica e mental, equilibrio emocional, vocacdo, boa
aparéncia, limpeza, sinceridade, valorizagdo do outro,
humanidade (bondade, compreenséo, mostrar-se como pessoa
que também tem dificuldades e falhas), pontualidade,

Texto sobre as
funcbes de
Administracdo e
supervisao em

educacdo. No trecho
selecionado séo
definidas as fun¢des
do aperfeicoamento

escolar (seus
objetivos) e as
qualidades

esperadas do

supervisor escolar.

Aperfeicoamento;
Dimensdes pessoais
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assiduidade, simpatia, facilidade de expressdo e comunicacéo,
sociabilidade, senso de responsabilidade, organizacéo,
firmeza, imparcialidade, interesse, entusiasmo, boa memdria
(para recordar os nomes das pessoas, 0s trabalhos que tem
feito, etc.), capacidade de analise critica, criatividade,
inspiragdo, objetividade, equilibrio na valoragéo dos fatos (dar
a cada fato seu valor real, sem aumenta-lo ou diminui-lo),
abertura de mentalidade, capacidade de lideranca, capacidade
de previsdo, capacidade administrativa, ética profissional,
simplicidade, justica, boa conduta, consisténcia, acessibilidade
(ser pessoa mais ou menos facil de ser abordada para tratar dos
assuntos coma escola e seu pessoal); bom preparo técnico,
espirito de iniciativa, espirito de pesquisa, capacidade de
aprender através da experiéncia.

Na nossa opinido, cada uma dessas qualidades é de grande
importdncia para uma supervisdo eficiente, porém
reconhecemos ser quase impossivel que uma pessoa as possua
todas. Saber da sua importancia, no entanto, ajudard o
supervisor a fazer a sua autoavaliacdo e seu plano para um auto
aperfeicoamento.”
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Ano Autor Titulo Texto Contexto PRl Referéncias
Chaves
1955 | Abgar Renault A professora “Perguntava Cicero em De Divinatione: ‘Que emprego mais nobre | Abgar, neste artigo, Aperfeicoamento; | Vol. XXIV -
Rurale o ou mais valiosa condicdo existe que a de quem instrui a geracdo | fala da perda de Ensino rural n°60-outubro-
cumprimento de | nascente?’ — De feito, para quem, com vo0s, Sras. Professoras, vai | valores e da dezembro-
sua missao devotar-se a tdo insigne missdo com a coragem de todos os | responsabilidade da 1955-p.235-
sacrificios, renascida a cada sol que raia, 0 magistério deixa de ser | educagdo e das 243

uma profissdo ou um meio de vida, e assume a forca, a forma e o
valor mais relevantes de todos os servi¢os publicos.

A nenhuma hora de nenhum mundo os professores, sobretudo as
professoras, foram tdo imperiosamente necessarios como no mundo
convulso desta hora carregada e duvidosa. As tabuas de valores pela
qual aferiamos as coisas do mundo moral e intelectual foram
quebradas. Perdemos aquele nobre sentido da direg&o que os valores
tradicionais simbolizavam e transmitiam. O mundo desbordou
violentamente do leito que o continha e as suas aguas adolescentes e
eversoras as espraiaram além das margens.... Estamos de novo numa
escura encruzilhada do destino. O papel da educacdo é mais decisivo
do que nunca. Em verdade, em nenhum outro momento da histéria
da humanidade a educacdo teve de enfrentar tarefa mais dura do que
a oferecida por este instante grosso de transicdo em que o mundo
entrou.

[-]

A educacdo — dizia Platdo h& 2.500 anos — é aquilo que nos ensina a
amar o que devemos amar e a odiar o que devemos odiar. [...] O
tremendo desafio langado a educagdo ndo é a aquisi¢do de mais
conhecimentos ou de mais informagdes: é o desenvolvimento, no
individuo e no Estado, dos principios mentais e éticos que tornardo
automaticas ou mais faceis as escolhas que tivermos de fazer nas
situagdes com que defrontarmos.

[-]

Novos modos ou novos estilos de vida exigem novas escolas. Novas
escolas exigem, antes de mais nada, novos professores. [...]

professoras na
educacdo para a
recuperacdo deles.
No trecho
selecionado, ela
descreve as
qualidades
necessarias para a
professora, dando
especial atencdo para
a professora rural.



Que qualidades devem ter as professoras em geral? Quais delas as
mais importantes? — Num inquérito feito ha anos nos Estados Unidos
verificou-se, com espanto mais ou menos geral, que a qualidade
votada para o ultimo lugar, ou seja, o décimo, foi 0 conhecimento das
disciplinas que o professor tem de ensinar. Antes vinham a aparéncia,
a capacidade de despertar interesse, a paciéncia, a cordialidade, a
vista, a audicdo, a diccdo, a vida ilibada, a ascendéncia moral e a
justica. O espanto com que foi acolhida a posicéo do conhecimento
das disciplinas na ordem da votacdo é compreensivel, mas ndo tem
nenhum fundamento, porque, em verdade, o nicleo de bom ensino
esta antes num certo conjunto de qualidades, que podem ser treinadas
e aperfeicoadas, mas ndo adquiridas, do que no conhecimento maior
daquilo que constitui 0 objeto de ensino que o professor ministrara.
As mesmas qualidades tém que possuir a professora rural. [...], mas
alguma coisa diferente, alguma coisa menos susceptivel de ser
pesada pelos rudes aparelhos burocréticos, a saber - aquele conjunto
de dons pessoais que constituem a forma de ser dos destinos humanos
—avocacao.

As mesmas qualidades, dizia eu [...]. Esse conceito deve, todavia, ser
modificado, pois a professora rural, pela gravidade e dificuldade de
sua missdo, tem de possui-las em grau mais elevado ainda do que
qualquer outra professora e, a meu ver, em certo sentido e nas atuais
condigBes do nosso Estado, ela — a professora rural — é, de fato e de
direito, ainda mais importante que as outras.

Esse grau mais elevado deve estar precisamente nas qualidades
pessoais de dedicagdo, de paciéncia, de recursos imaginativos, de
habilidades, ou melhor, de habilidades manuais, de desejo de servir
a sua pequenina comunidade e por ema sacrificar-se.... [...]. Uma
palavra comanda a formacg&o da professora rural — FAZER.

[-]

Estareis, assim, dando inicio a realizacdo de um ponto fundamental
da vida da vossa escolazinha, a saber — estareis ja procurando meios
de satisfazer as necessidades dos vossos alunos, que s&o
irrecusavelmente o centro de todas as vossas atengdes.” (p.235-237)

199



1957 | André Rey

1958 | Heloisa
Marinho

Da selecéo
psicoldgica dos
candidatos ao
ensino primario

Magistério e
Vocagéo

“O empenho sempre crescente em relacdo a selegdo ¢ legitimo e
demonstra que cada vez mais tomamos consciéncia da importancia
consideravel da personalidade do professor e das consequéncias,
muitas vezes decisivas, da escola publica no desenvolvimento da
crianca. N&o temos o direito de manter, por trinta anos, a frente de
uma classe, um adulto incapaz que julga cumprir seu dever mantendo
aparéncias aceitaveis. [...] Se ha indicios que podem vir a ser
melhores educadores que outros, é nosso dever procura-los, assim
como devemos afastar, na medida do possivel, de uma carreira
pedagdgica os que dentro dela ndo poderiam desenvolver qualidades
suficientes [...]. Um exame psicotécnico tdo somente pora em
evidéncia, em determinado momento, diversas caracteristicas da
eficiéncia mental da personalidade. [...]”. (p.5)

“[...]. Centenas de professoras formadas pelo Instituto de Educacdo
abandonam a escola priméria. Por qué? Seus pais por elas decidiram
uma carreira para a qual ndo tinham vocagéo... [...]. Decorridos os
quatro anos do gindsio ndo se lembrardo os senhores e nem ela
prépria de perguntar se tem ou ndo aptiddo para o magistério
primario. [...]

Sé depois de enfrentar sozinha num distante suburbio, 40 criangas
durante horas a fio, € que sua filha sente a dura realidade. N&o suporta
a escola primaria. A inquietude natural de seus 40 alunos Ihe inspira
receio de ndo poder dirigi-los. As criangas sentem a hesitagdo da
mestra e os casos de indisciplina se multiplicam. Reage a nova
professora talvez um pouco asperamente, esquecendo todas as
recomendacdes tedricas de educar a crianca pelo conhecimento de
seus interesses, se suas tendéncias. Seguem-se para a brilhante aluna,
que sé conheceu sucessos académicos, dias de martirio. N&do se
entende com as criangas...

Né&o cabera em parte aos pais a culpa deste sofrimento? N&o foram
eles que decidiram a escolha de uma carreira, numa idade em que ndo
era possivel medir adequadamente aptiddes profissionais?
Defende-se o0s senhores perguntando: N&o poderia o Instituto de
educacdo ter melhor preparado a minha filha, para que néo falhasse
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na sua profissdo? A esta pergunta temos que responder um doloroso:
Né&o!

No estado atual de aglomeragdo de alunas no Instituto de Educacédo
ndo é possivel formar bem a professora primaria. Mesmo aquelas que
a inteligéncia aliam facil adaptacdo social a crianca saem mal
preparadas. [...]

[...]. Com o nimero atual de alunas é impossivel proporcionar a todas
as oportunidades educacionais que a profissdo merece.... Ndo sofreu
apenas a pratica de ensino; com a enchente do Instituto todos os
aspectos da educacdo. Para dar espago a sobrecarga de alunas, foi
reduzida a aprendizagem ativa dos laboratdrios de ciéncia e o estudo
orientado na biblioteca. Estas técnicas necessarias a boa educagdo,
caracteristicas dos primeiros anos do Instituto, foram parte, pelas
aulas de dissertacdo. Por falta de carteiras, algumas estudantes
assistem em pé ao ensino verbal, método contrario aos principios
fundamentais da educacéo progressista.

[.-]

A mulher amadurece em poucos anos. Sua filha de 16 a 18 anos sera
muito diferente da menina de 11 a 13 anos. Ela serd capaz de
colaborar com os senhores na escolha de sua profisséo.

Com boas oportunidades educacionais, as probabilidades de éxito s6
tendem a aumentar com a idade. Exige o magistério, além do
conhecimento, amor & crianga e espirito de sacrificio e dedicagéo,
que ndo pode ser compreendido nos primeiros anos da adolescéncia.
[...]. Enquanto as meninas cursam ginasios fora do Instituto de
Educacdo, podem os senhores pais colaborar com este na escolha de
boas professoras primarias. Observe sua filha na convivéncia com
criangas de vérias idades: participa em seus folguedos, gosta de
ajudar os pequeninos? Lembrem-se que o amor a crianca,
indispensavel & profissdo do magistério ndo pode ser medido nos
exames de admissdo no curso normal. S6 podemos desenvolver o que
de inicio existe.

Se sua filha ndo gosta de criangas e tem capacidade intelectual para
vencer 0s exames de admissdo do Instituto, podera escolher entre
outras profissfes e que mais se ajuste a seu gosto. De que vale um
emprego vitalicio, se as obrigacdes que nos impde sdo contrérias ao
nosso temperamento? O magistério ndo é das profissbes mais
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rendosas; além disto teve a enchente de alunas outra consequéncia: a
sobra de professoras formadas pelo Instituto Normal Carmela Dutra.
Nem todas as alunas sd@o nomeadas ao findar o Curso Normal. As
garantias de emprego imediato ndo sdo tdo boas como dantes eram...
Se sua filha gosta de companhia de criangas, procure desenvolver
este pendor. Dé-lhe pequenas responsabilidades de cuidar de irmé&os
menores, de criangas pobres. Esta educagdo sentimental, iniciada no
lar, pode ser decisiva ao éxito da futura profissdo. As criangas
necessitam do amor da professora.

Senhores pais, o Instituto de Educagéo existe para as que amem a sua
profissdo. Se sua filha manifestar decisiva vocagdo, ndo deixe de
inscrevé-la nos exames de admissio ao curso normal. [...].” (p.136-
138)

“[...]- Cada meio e cada época tem seu proprio figurino pedagogico,
na pessoa dos pais, parentes, conselheiros espirituais e, enfim, na dos
mestres. Em todo seu conjunto, a educacdo € expressdo da vida
coletiva, que simplesmente a retrata. Mas, a partir de certo ponto,
especializa-se, criando instituicbes definidas, que sdo as escolas, e
agentes proprios, que somos nés professores. Comparai as imagens
dos mestres admitidas no século passado com as de nosso tempo. S&o
muito diversas. Variam dos graves e solenes preceptores de outrora,
homens e mulheres, até aos tipos desportivos das jovens que ora saem
das escolas normais. Comparai, ainda hoje, os mestres primarios de
regides menos desenvolvidas, regentes de ensino, com quatro anos
de estudos depois dos primarios, com os professores de mais longa e
complexa formacéo, egressos das escolas normais ou institutos de
educacdo, de grandes cidades. S8o diferentes, ndo sé na aparéncia
pessoal, cultural geral e técnicas didaticas, como também em suas
atitudes gerais em face da vida e do mundo.

Ninguém duvida que o aperfeicoamento, em qualquer desses casos,
repouse na formagdo inicial. At¢é mesmo do pondo de vista l6gico
assim é, pois ndo cabe perfazer ou completar, sendo o que ja tenha
comegado. Deve-se, entdo, nesta altura, perguntar: ‘Até que ponto
um professor estara sendo formado e de que ponto em diante estara
sendo aperfeigoado?’ [...]

[.-]

Aperfeicoamento e personalidade
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Desse modo, por qualquer aspecto que consideremos o assunto,
acabamos por voltar ao mesmo nicleo de ideias: 0o que o
aperfeicoamento estara sempre ligado a personalidade de cada um de
nos. Se o aperfeicoamento depende de modelos criados em nosso
intimo, ndo podera ser de outra forma.

[.-]

. O bom professor deve demonstrar que sabe 0 que quer e como quer,
muito embora ndo deva usar de procedimentos coercitivos, como se
fazia na escola tradicional. Certamente o conhecimento e o dominio
dos modernos procedimentos de ensino com boa motivacdo,
constituem fator importante. Mas ndo dominam tudo, se néo
estiverem afeicoados a personalidade do docente, dela fluindo a
expressao natural.

Uma professorinha timida e insegura pode ser muito interessante
para figurar numa novela ou num filme roméantico. Mas, na escola,
absolutamente ndo. O mestre deve saber o que quer, pois s6 assim
podera saber também como devera querer.

Desse modo, dominar os principios de boa agdo técnica devera,
também, saber revelar as condigdes da prdpria personalidade. [...]
Assim ndo deverd o aperfeigoamento considerar como separada a
aquisicdo de elementos do dominio técnico e as capacidades e
aptiddes gerais, pelas quais essa aquisi¢ao se da. Umas e outras deve
integrar-se, harmoniosamente.

Concluindo

Depois deste rapido passeio pelas investigacBes referentes ao
dedicado assunto do aperfeicoamento do magistério, podemos tentar
uma conclus&o.

Es o seguinte: o aperfeicoamento dos mestres néo se pode dar sem
que neles exista uma atitude intima que para isso os impulsione.
Quem lhes estabelece os modelos séo proprios. Dado, porém, que o
magistério é uma tarefa social e cultural. Em que as atitudes pessoais
tém de ser conferidas, bem como nutridas pelo ambiente, é bem
verdade que as aspirac@es, ideais e valores que nos rodeiam influem
sempre, e poderosamente. Nos grandes sistemas publicos de ensino,
todas as providéncias que se estabelecam para que a escola mais se
relacione com o meio social, atendendo a seus anseios e
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necessidades, logo se refletem em mais perfeitos modelos a serem
desejados.

[-]

Em todas as profissdes ha encantos, quando nelas se submeta o
trabalho a modelos de aperfeicoamento constante. Em nenhuma,
porém, a seducdo de progresso continuo tanto se justifica como no
magistério. Essa é a marca de nosso oficio, sua gldria e talvez uma
das razBes de sua fraqueza. De qualquer forma, um motivo a mais
para que prezemos, orgulhando-nos dele, agora e sempre” (p.39-54)
“(...). Ora, como qualquer pessoa que tenha rudimentos de leitura
pode ensina-los a outro individuo, tem-se a falsa impressdo, apesar
de tudo, de que nossas escolas normais estdo, bem ou mal,
“formando’ professores. E um ledo engano... Fossem surpresas todas
as escolas normais, e leigos nomeados para o exercicio do magistério
(pratica comum em muitos estados brasileiros, principalmente no
Ceard...), nenhuma modificacdo se perceberia no estado de coisas
reinante nas escolas primarias brasileiras. O ‘pedagogismo’ falante
da maioria das professorinhas diplomadas € puro psitacismo de
‘pontinhos’ decorados desta subliteratura didatica, em circulagdo
abundante nas montras das livrarias. Os prdprios métodos
‘avancgados’ sdo realizados, mecanicamente, sem a compreenSao do
fendmeno psicolégico interno em que pretende apoiar-se a técnica
empregada. O perigoso uso dos recursos audiovisuais, sem
participagdo reflexiva do aluno, ¢ exemplo da ‘exterioridade’ das
técnicas que sdo ensinadas nas escolas normais e propagadas nas
escolas primarias. Uma jovem normalista toma conhecimento nos
cursos pedagdgicos de que é um crime ensinar a ler pelo tradicional
método do ABC e que 0s castigos e coacOes sdo antipedagdgicos...
Que faz a professorinha? Sabe o que é proibido, mas ndo domina as
técnicas novas em sua essencialidade de modo a conseguir resultados
por meios cientificos. O resultado € este impasse: ninguém aprende
nada em nossa escola primaria. Quando a professorinha tem bom
senso e empenha-se em sua tarefa com todos 0s recursos que seu
‘instinto’ profissional aconselha para obter resultados. Ha pouco
meses, visitando uma familia paulista, em Campinas, examinando 0s
cadernos das criangas, encontrei o seguinte ‘castigo’: COPIAR MIL
VEZES ‘UM MENINO EDUCADO NAO DESOBEDECE A

No texto o autor faz Formacéo de

uma critica a reforma professores;
do Ensino Normal do Prética
Ceara, relatando as pedagogica

inovagdes ou
mudancas das teorias
relativas as praticas
pedagdgicas ndo séo
tratadas de forma
correta na Escola
Normal, e acabam
por confundir as
normalistas e
produzir uma
ineficacia no ensino.
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PROFESSORA’... Ora, Sao Paulo tem sido nosso guia pedagdgico,
e Campinas ¢ um dos nucleos educacionais de maior vitalidade do
pais... Que dizer, depois disso, da ‘formacgdo’ recebida pelas
professorinhas nas escolas normais? (...)” (p.141)



APENDICE IV — BULLETIN DU BUREAU INTERNACIONAL D' EDUCATION

206

Ano Titulo Texto original Traducéo Palavra-chave Referéncia
1954 Brésil: Le "A la suite de la création d'un Ministere fédéral de la | (Brasil: O Ministério da Educacdo muda o seu Ministério da BIE. Bulletin du
ministerie de Santé, le Ministére fédéral de I'Education et de la | nome) Educacéo; Brasil | Bureau

I'Education change | Santé a pris le nom de Ministére de I'Education et de | "Apos a criacdo de um Ministério Federal da Salde, Internacional d
de nom la Culture." 0 Ministério Federal da Educacéo e Salde passou a éducation Geneve.
(BIE, 1954, p.54) chamar-se Ministério da Educacéo e Cultura." (BIE, 2° trimestre, 1954,
1954, p.54) - (Traduzido livremente do francés) n° 111, 28 année, p.
59
1958 | Brésil - Reforme de | "Une campagne a été entreprise par le Ministere | (Brasil: Reforma do Ensino Primario) Ensino Primario, | BIE. Bulletin du
I' enseignement primaire de I'éducation nationale et de la culture afin | "Foi levada a cabo uma campanha pelo Ministério | Reforma; Brasil | Bureau
primarie de porter a six ans la durée de la scolarité primaire | Priméario da Educagdo e Cultura para aumentar a Internacional d
qui, dans la plupart des Etats de la Fédération, est de | duracdo do ensino primério de quatro para seis anos éducation. Geneéve.
quatre ans, et de lui conférer un caractére | na maioria dos estados da Federacdo, e para lhe 3° trimestre, 1958,
préprofessionnel grace a l'installation, dans chaque | conferir um caracter pré-profissional através da n° 128, 32 année, p.
école, d'un atelier pour les différentes branches | criagdo de um curso para os diferentes ramos da 123
d'apprentissage. Les éléves des deux dernieres | aprendizagem em cada escola. Os alunos nos
années de ces écoles auront quatre heures de cours | Ultimos dois anos destas escolas terdo quatro horas
le matin et deux heures de travaux manuels éducatifs | de aulas de manhd e duas horas de artesanato
I'aprés-midi. Un repas par jour, servi dans I'école | educativo a tarde. Uma refei¢do por dia, servida na
méme, sera assuré aux éléves (BIE, 1958, p.123) prépria escola, sera oferecida aos alunos." (BIE,
1958, p.123) - (Traduzido livremente do francés)
1960 Vigésima sixéme | "VINGT-SIXIEME REUNION DU CONSEIL (Vigésima sexta reunido do conselho - Adeséo do BIE; Brasil BIE. Bulletin du

réunion du conseil

- ADHESION DU

GOUVERNEMENT
DU BRESIL

Cette séance s'est tenue le samedi 9 juillet 1960, au
Bureau international d'Education, sous la présidence
de Mme Maria Irene Leite da Costa et de M. Marion
Coulon.

ADHESION DU GOUVERNEMENT DU BRESIL
Le Conseil: Reconnait la qualité de membre du
Bureau international d'Education au Gouvernement
du Brésil;

Exprime sa vive satisfaction de voir le
Gouvernement du Brésil s'associer a Pouvre de
collaboration internationale dans le domaine de

governo do Brasil)

"VIGESIMA SEXTA REUNIAO DO CONSELHO
Esta reunido teve lugar no sébado, 9 de julho de
1960, no Secretariado Internacional da Educagéo,
com a Sra. Maria Irene Leite da Costa e o Sr. Marion
Coulon na presidéncia.

ADESAO DO GOVERNO DO BRASIL

O Conselho: Reconhece a adesdao do Governo do
Brasil ao Bureau Internacional de Educacéo;
Manifesta a sua profunda satisfagdo por ver o
Governo do Brasil associar-se a colaboragdo

Bureau
Internacional d'
éducation.
Geneve.4°
trimestre, 1960, n°
137, 34 année, p.
236-237



1961

1962

RECHERCHES
D'EDUCATION
COMPAREE:
La formation et le
perfectionnement
du personnel
enseignant
préscolaire

RECHERCHES
D'EDUCATION
COMPAREE- Les
réfens de
I'enseignement due
primeir degré

I'éducation entreprise par les autres membres du
Bureau." (BIE, 1960, p.236)

“Nous extrayons de la recherche d'éducation
comparée réalisée par le Bureau international
d'Education le chapitre consacré a la formation et au
perfectionnement du  personnel  enseignant
préscolaire, chapitre ainsi libellé La formation du
personnel enseignant des établissements pré
scolaires (uniquement féminin, a part quelques
exceptions) donne lieu a des études spéciales, ou
tout au moins a des cours de spécialisation dans 53
des 63 pays qui ont fourni des renseignements a ce
sujet Ces études prennent, selon les pays, trois
formes différentes: a) écoles normales ou colléges
pédagogiques spéciaux pour la formation des
jardinieres d'enfants ou maitresses maternelles; b)
cours ou sections dans les écoles normales
ordinaires, la spécialisation se faisant en méme
temps que les études pédagogiques habituelles ou
apres l'obtention du dipléme d'institutrice primaire;
c) cours occasionnels donnés pendant les vacances
ou le soir, souvent a titre seulement privé C'est le
premier systtme qui semble le plus fréquent. [...]
Brésil. Cours de spécialisation dans écoles normales
et instituts d'éducation pour institutrices primaires.
Le personnel n'est pas toujours spécialisé.
(BIE,1961, p.206-207)

“Nous extrayons de I'étude comparée qui figure au
début de P'Annuaire International de I'Education
1960 le chapitre consacré aux réformes concernant
la structure, les plans d'études et les programmes de
I'enseignement du premier degré. Trois faits
semblent se dégager de la comparaison, avec I'année
1958-1959, des principaux courants relatifs a
I'organisation de I'enseignement du premier degré

internacional no dominio da educacédo levada a cabo
pelos outros membros da Mesa." (BIE, 1960, p. 236)
- (Traduzido livremente do francés)
(INVESTIGACAO COMPARATIVA EM
EDUCACAO: A formagéo e desenvolvimento dos
professores do ensino pré-escolar)

“O capitulo sobre a formagéo e aperfeigoamento dos
professores do ensino pré-escolar é extraido da
investigacdo comparativa sobre educacéo realizada
pelo Bureau Internacional de Educacéo. O capitulo
diz o seguinte A formacé&o dos professores do ensino
pré-escolar (todos do sexo feminino, com algumas
excepgdes) € objeto de estudos especiais, ou pelo
menos de cursos especializados, em 53 dos 63 paises
que forneceram informagdes sobre este assunto: (a)
escolas ou colégios especiais de formacdo de
professores para a formagdo de professores do
jardim-de-infancia; (b) cursos ou seccbes em
colégios normais de formacdo de professores, com
especializacdo a ter lugar ao mesmo tempo que a
formagdo habitual de professores ou apds a obtengdo
do diploma de professor da escola primaéria; (c)
cursos ocasionais ministrados durante as férias ou a
noite, muitas vezes apenas numa base privada. [...].
Brasil. Cursos de especializacdo em escolas de
formacdo de professores e institutos de educacéo
para professores do ensino primario. Nem todo o
pessoal é especializado.” (BIE, 1961, p.195-202) -
(Traduzido livremente do francés)
(INVESTIGACAO DE EDUCACAO
COMPARADA: Reformas no ensino primario)

“O presente texto sobre as reformas na estrutura,
curriculos e programas do ensino primario é retirado
do estudo comparativo no inicio do Anuério
Internacional da Educacdo de 1960. Trés fatores
parecem emergir de uma comparacao das principais

Educacéo
comparada;
ensino preé-

primario;
formacéo de
professores;

Brasil

Reformas no
ensino primario;
Brasil; Rio
Grande do Sul
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enregistrés en 1955-1960. En premier en la stabilité
du nombre sont préoccupés de la réforme des plans
d'études et des programmes (les chiffres de 1959-
1960 coincident avec ceux de l'année précédente).
Grace a cette stabilité et c'est la la seconde
constatation le courant en faveur de la modification
du nombre des plus contents des matieres continue a
apparaitre comme un actif puisqu'il atteint le 13%
des pays étudiés. En troisieme lieu, il resterait a
interpréter S'agit la d'un probléme qui dépasse
I'éducation comparée descriptive pour entrer dans le
domaine de I'éducation comparée explicative les
raisons de la diminution de la proportion des pays
qui se sont préoccupés de la réforme des plans d'étu
des. Le nombre de ces pays a diminué de 13, tandis
que celui des pays qui se sont intéressés a la révision
des programmes a augmenté de 15%

Reformes de structure. Pas de changement dans le
nombre des pays ayant préparé ou décidé des
réformes de structure de I'enseignement primaire :
Brésil, Suisse, Inde, Ethiopie, Finlande, Israél,
Libéria (9% des pays envisageables). Dans les
quatre derniers, le nombre d'années considérées
comme faisant partie de I'enseignement du premier
degré a été ramené de sept a huit a six.

Courant en faveur de la réforme des plans d'études
et des programmes. Méme stabilité en ce qui
concerne le nombre des pays ayant fait état, dans
leurs rapports, des réformes (réalisées ou
préparation) relatives aux plans d'études ou aux
programmes primaires, ou des deux a la fois. Le
nombre de ces pays est donc le méme que I'année
derniére, c'est-a-dire trente-trois (13 au total).

Réforme des plans d'études. Il n'est pas facile
d'établir une distinction nette entre les plans d'études

tendéncias na organizacdo do ensino primario em
1955-1960 com 1958-1959. Em primeiro lugar, a
estabilidade do nimero de professores preocupados
com a reforma dos curriculos e programas (0s
nimeros para 1959-1960 coincidem com os do ano
anterior). Gragas a esta estabilidade, e esta € a
segunda observacdo, a tendéncia a favor da
modificagdo do numero de sujeitos continua a
aparecer como um trunfo, uma vez que atinge 13%
dos paises estudados. Este € um problema que vai
para além da educagdo comparativa descritiva e para
0 campo da educagdo comparativa explicativa. O
nimero desses paises diminuiu em 13, enquanto o
nimero de paises envolvidos na revisdo curricular
aumentou em 15%.

Reformas estruturais. Nenhuma alteracdo no
nimero de paises que prepararam ou decidiram
reformas estruturais do ensino primario: Brasil,
Suica, india, Etiopia, Finlandia, Israel, Libéria (9%
dos paises possiveis). Nos ultimos quatro anos, o
nimero de anos considerados como parte do ensino
primério foi reduzido de sete para oito para seis.
Tendéncia atual para a reforma curricular e do
programa de estudos. O numero de paises que
apresentam relatdrios sobre a reforma curricular ou
do programa de estudos (concluidos ou em
preparacdo) ou ambos nos seus relatorios é também
estavel. O nimero destes paises &, assim, 0 mesmo
do ano passado, ou seja, 33 (13 no total).

Reforma curricular. N&o é f4cil fazer uma distin¢éo
clara entre curriculos e "programas”. Pela nossa
parte, incluimos alteragfes no nimero de disciplinas
ensinadas e na importancia que lhes foi dada na
primeira categoria, e mantivemos as alteragdes no
conteddo de cada disciplina ensinada sob o titulo de
programas.
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et les « programmes ». Pour notre part, nous avons
fait entrer dans la premiére catégorie les
changements intervenus dans le nombre des
disciplines enseignées et dans I'importance qui leur
est accordée, et avons gardé pour la rubrique
programmes les modifications apportées au contenu
de chaque discipline enseignée.

Comparé aux données de 1958-1959, le courant
relatif a la réforme des plans d'études marque cette
année une chute imprévue puisqu'au lieu de 21 pays
(27%) il n'en affecte que onze (14%): République
fédérale d'Allemagne, Fédération des Antilles,
Biélorussie, Brésil, Bulgarie, Danemark, Libéria,
Roumanie, Suisse, Viét-Nam, Yougoslavie.

a) Disciplines nouvellement introduites. Le
ralentissement dans la réforme des plans d'études se
répercute forcément sur le nombre des disciplines
nouvellement introduites, qui est réduit a trois:
travaux pratiques (Roumanie), social studies et
géométrie (Fédération des Antilles). Voici, par
contre, les disciplines qui avaient été introduites en
1958-1959 (le chiffre entre parenthéses représente le
nombre des pays) travaux pratiques de différents
genres (10), sciences (2), social studies (2), langues
étrangéres (2), éducation morale (2), éducation
physique (1), éducation artistique (1), instruction
civique (1), enseignement ménager (1), dessin (1).

b) Disciplines supprimées. Aucune (une en 1958-
1959). c) Disciplines dont a aceru lI'importance. 1l
s'agit des sciences physiques et naturelles (Islande),
de I'éducation artistique (Ukraine) et de I'éducation
politique (U.R.S.S.). En 1958-1959, huit disciplines
avaient bénéficié d'une importance accrue: travaux
pratiques (4 pays), sciences (1), langue maternelle
(1), éducation morale et politique (1). éducation

Reforma curricular. N&o é facil fazer uma distincdo
clara entre curriculos e 'programas’. Pela nossa
parte, incluimos alterages no nimero de disciplinas
ensinadas e na énfase que lhes foi dada na primeira
categoria, e mantivemos as alteragfes no contetido
de cada disciplina ensinada sob o titulo de
programas.

Em comparacdo com os dados de 1958-59, a
tendéncia para a reforma curricular este ano mostra
uma gueda inesperada, uma vez que em vez de 21
paises (27%) afeta apenas 11 (14%): Republica
Federal da Alemanha, Federacio das Indias

Ocidentais,  Bielorrissia, Brasil,  Bulgaria,
Dinamarca, Libéria, Romenia, Suica, Vietna,
lugoslavia.

a) Temas recentemente introduzidos. O
abrandamento na reforma dos planos de estudo teve
um impacto no ndmero de temas recentemente
introduzidos, que foi reduzido para trés: trabalho
pratico (Roménia), estudos sociais e geometria
(Federaco das indias Ocidentais). Por outro lado,
0s seguintes temas foram introduzidos em 1958-59
(o nimero entre parénteses representa o nimero de
paises): trabalho pratico de varios tipos (10), ciéncia
(2), estudos sociais (2), linguas estrangeiras (2),
educacdo moral (2), educacdo fisica (1), educagdo
artistica (1), educacdo civica (1), economia
domeéstica (1), desenho (1).

(b) Disciplinas abolidas. Nenhuma (uma em 1958-
1959). ¢) Sujeitos cuja importancia foi reconhecida.
Estas sdo ciéncias fisicas e naturais (Islandia),
educacdo artistica (Ucrania) e educacgdo politica
(U.R.S.S.). Em 1958-59, oito disciplinas receberam
maior importancia: trabalho pratico (4 paises),
ciéncia (1), lingua materna (1), educacdo moral e
politica (1), educacdo artistica (1), educacdo
doméstica (1), matematica (1), educacao fisica (1).
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artistigue (1), enseignement ménager (1),
mathématiques (1), éducation physique (1).
Réforme des programmes. On assiste ici a une
montée tout aussi inattendue que la chute des
réformes des plans d'études. Vingt-neuf pays (38%,
contre 18 (23%) en 1958-1959, signalent la revision
de leurs programmes primaires: Fédération des
Antilles, Australie, Autriche, Biélorussie, Brésil,
République de Chine, Danemark, El Salvador, Espa
gne, Hongrie, Iran, Israel, Laos, Maroc, Mexique,
Norvege, Nouvelle Zélande, Philippines, Pologne,
Portugal, Roumanie, Singapour, Suéde, Suisse,
Tchécoslovaquie, Ukraine, U.R.S.S., Viét-Nam,
Yougoslavie.

Mesures diverses. Changements introduits en ce qui
concerne : a) la durée de l'année scolaire et le
nombre des jours et des heures de classe
hebdomadaires (République fédérale d'Allemagne,

Laos, Luxembourg, Singapour, Thailande,
Roumanie); b) les examens et promotions
(République fédérale d'Allemagne, République

Arabe Unie, Yougo slavie); c) les écoles primaires
expérimentales (Arabie Saoudite, Inde).
TABLEAU COMPARATIF

[-]

Brésil. Le Département de I'éducation et de la
culture de I'Etat de Rio Grande do Sul & procéder a
la réforme de la structure, des plans d'études et des
programmes de l'enseignement primaire. (BIE,
1962, p.3-6)”

“Généralités. Nous avons envisagé, dans cette étude,
ce que l'on appelle couramment [I'enseignement
normal soit du point de vue de sa structure et de son
organisation, soit du point de vue des plans d'études
et des programmes.

En ce qui concerne les réformes rentrant dans la
premiére de ces deux catégories, c'est le courant en

Reforma curricular. A subida da reforma curricular
é tdo inesperada como a queda. Vinte e nove paises
(38%), em comparagdo com 18 (23%) em 1958-59,
relatam a revisdo dos seus curriculos primarios:
Federag&o das Indias Ocidentais, Australia, Austria,
Bielorrissia, Brasil, Republica da China,
Checoslovaquia, Dinamarca, El Salvador, Hungria,
Irdo, Israel, Laos, México, Marrocos, Nova
Zelandia, Noruega, Filipinas, Pol6nia, Portugal,
Roménia, Singapura, Espanha, Suécia, Suiga,
Ucrania, U.S.S.R., Vietname, Jugoslavia.

Medidas diversas. AlteracBes introduzidas em
relagdo a: (a) duracdo do ano letivo e nimero de dias
e horas letivas por semana (Republica Federal da
Alemanha, Laos, Luxemburgo, Singapura,
Tailandia, Roménia); (b) exames e promogdes
(Republica Federal da Alemanha, Republica Arabe
Unida, lugoslavia); (c) escolas primarias
experimentais (Arabia Saudita, India).

TABELA COMPARATIVA

[...]

Brasil. O Departamento de Educacéo e Cultura do
Estado do Rio Grande do Sul esta a reformar a
estrutura, curriculos e programas do ensino
primario.” (BIE, 1962, p.3-6) (Traduzido livremente
do francés)

(EDUCACAO COMPARADA
Professores)

“Geral: Neste estudo, consideramos o que ¢
comummente conhecido como educagdo normal,
quer do ponto de vista da sua estrutura e
organizacao, quer do ponto de vista dos curriculos e
programas.

Formacdo de

Formacéo de
professores;
Brasil; Goias
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faveur de la création de nouveaux types
d'établissements de formation qui, malgré un léger
the hissement, continue a Il'emporter sur le
mouvement en faveur de la réorganisation des
systemes de formation existants,

Non seulement la baisse constatée en 1958-1959 en
ce qui concerne la révision des plans d'études et des
programmes a été enrayée, mais le courant s'est
montré l'un des plus actifs puisqu'il a gagné six
unités.

Réformes de structure et d'organisation. Nous
faisons rentrer dans cette categorie les changements
concertant; 17 la réorganisation du systéme de
formation des maltre d'une catégorie déterminée et
le passage d'un niveau & un des établissements de
formation b) la création de nouveaux types
d'établissements de formation; c) la modification de
la durée des études.

a) Treize pays au lieu de dix en 1958-1959 se sont
préoccupés de la reorganisation de leur systeme de
formation des maitres, ce qui représente le 17, des
rapports recus: Afghanistan, République fédérale
d'Allemagne, Belgique Brésil Bulgarie, Iran, Libye,
Luxembourg, Norvége, Royaume-Uni (Ecosse),
Suisse, Tchécoslovaquie, Yongo slavie.

b) Le courant en faveur de la création de nouveaux
types d'établissements de formation est resté presque
stationnaire avec une unité en moins: dix-huit pays
(23%). 1l s'agit des pays suivants: Afghanistan,
République fédérale d'Allemagne, Arabie Saoudite,
Autriche, Cambodge, Canada, Ceylan, El Salvador,
Finlande, Ghana, Guatemala, Iran, Japon, Laos,
Pakistan, Pérou, Roumanie et Thailande. Par contre
au Victoria (Australie), on a supprimé le cours d'une
année pour la formation d'instituteurs.

c) Le mouvement en faveur de la prolongation des
études gagne un point et affecte sept pays (9%) au

No que diz respeito as reformas na primeira destas
duas categorias, a tendéncia para a criacdo de novos
tipos de instituicbes de formagdo, apesar de um
ligeiro aumento, continua a prevalecer sobre o
movimento para a reorganizacdo dos sistemas de
formagdo existentes,

Néo sé o declinio na revisdo dos curriculos e
programas de estudo em 1958-59 foi interrompido,
como a tendéncia foi uma das mais ativas, ganhando
seis unidades.

Reformas estruturais e organizativas. Esta categoria
inclui alteracdes relativas: a) a reorganizacdo do
sistema de formacdo de uma determinada categoria
de estudantes e & mudanca de um nivel para outro
das instituicGes de formacdo; b) a criacdo de novos
tipos de instituicBes de formacdo; ¢) a modificacdo
da duracéo dos estudos.

a) Treze paises, em vez de dez em 1958-59, estavam
preocupados com a reorganizacdo dos seus sistemas
de formacdo de professores, representando 17% dos
relatérios recebidos: Afeganistdo, Bélgica, Brasil,
Bulgaria, Checoslovaquia, Republica Federal da
Alemanha, Irdo, Libia, Luxemburgo, Noruega,
Suica, Reino Unido (Escocia), lugoslavia.

b) A tendéncia para a criagdo de novos tipos de
instituicdes de formacdo tem permanecido quase
estatica com uma unidade a menos: dezoito paises
(23%). Estes sdo 0s seguintes paises: Afeganistéo,
Austria, Camboja, Canada, Ceildo, El Salvador,
Finlandia, Alemanha, Gana, Guatemala, Irdo, Jap&o,
Laos, Paquistdo, Peru, Roménia, Arabia Saudita e
Tailandia. Por outro lado, em Victoria (Australia), o
curso de um ano para a formacédo de professores foi
abolido.

c) O movimento a favor de estudos mais longos
ganhou um ponto e afetou sete paises (9%) em vez
de seis: Republica Federal da Alemanha, Colémbia,
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lieu de six: République fédérale d'Allemagne,
Colombie, Equateur, Ethiopie, Hongrie, République
Arabe Unie, Roumanie. Un pays, le Libéria, a suivi
le courant opposé et a écourté la durée des études
exigées des éleves-maitres.

3) Réforme des plans d'études et des programmes.
On observe, dans ce domaine, une nette tendance a
la hausse puisque le nombre des pays ayant préparé
ou mené a bien la révision des plans d'études et des
programmes s'éleve a vingt (ce qui représente le
26% du total) contre quatorze l'année derniere:
Arabie Saoudite, Argentine, Autriche, Bulgarie,
République Dominicaine, Equateur, Espagne,
Ethiopie, Inde, Irak, Israél, Maroc, Philippines,
Pologne, République Arabe Unie, Tunisie, Ukraine,
Union Birmane, URSS, Yougoslavie.

TABLEAU COMPARATIF

[-]

Brésil. L'enseignement normal a été réorganise dans
I'Etat de Goias. Pour la premiére fois, il est prévu au
Brésil la formation de maitres primaires dans des
établissements du niveau universitaire.” (BIE, 1962,
p.67-70)

“[...] Le r6le des centres d'information et des centres
pédagogiques aussi digne de mention, ces centres
étant & méme de fournir maltres une documentation
in organise sur le plan local, régional,

Le perfectionnement peut é&tre interrégional,
national, fédéral ou méme international. Avant
d'étudier plus en détail chacun des moyens organisés
de perfectionnement, signalons que nombreux sont
les pays ou les instituteurs suivent les cours réguliers
d'une université, d'un institut spécialisé ou d'une
école normale, s'assimilant ainsi aux autres étudiants
sans que des cours leur solent spécialement destinés.

]

Equador, Etiopia, Hungria, Republica Arabe Unida,
Roménia. Um pais, a Libéria, seguiu na direcdo
oposta e encurtou a duracdo dos estudos exigidos
aos candidatos a professores.

3) Reforma curricular e de programas. Existe uma
clara tendéncia ascendente nesta area, uma vez que
0 nimero de paises que prepararam ou completaram
arevisdo dos curriculos e programas de estudo subiu
para vinte (representando 26% do total) em
comparagdo com catorze no ano passado:
Argentina, Austria, Bulgaria, Republica
Dominicana, Equador, Etiopia, India, Iraque, Israel,
Marrocos, Filipinas, Pol6nia, Arabia Saudita,
Espanha, Republica Arabe Unida, Tunisia, Ucrania,
Birménia, URSS, lugoslavia.

TABELA COMPARATIVA

[...]

Brasil. O ensino normal foi reorganizado no estado
de Goiés. Pela primeira vez no Brasil, esta prevista
a formacdo de professores primarios em instituicées
de nivel universitario". (BIE, 1962, p. 67-70) -
(Traduzido livremente do francés).

(Pesquisa de educagdo comparada - Padrbes no
aperfeicoamento de professores primarios)

“[...] O papel dos centros de informagdo e educacdo
também é digno de mencao, pois estes centros sdo
capazes de fornecer documentacdo bem-organizada
a nivel local, regional e nacional, o treinamento
adicional pode ser inter-regional, nacional, federal
ou mesmo internacional. Antes de examinar com
mais detalhes cada um dos meios organizados de

Em muitos paises, os professores frequentam cursos
regulares em uma universidade, um instituto
especializado ou uma faculdade de formacéo de
professores, sendo assim assimilados a outros

Aperfeicoamento,
professores
primaérios; Brasil.
Estagios
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Nature des moyens employés. Voici en détail les
moyens mis disposition des maltres pour leur
perfectionnement:

a) Cours réguliers qui peuvent étre un complément
des études normales, constituer une sorte de
répétition ou de mise a jour des notions déja acquises
on s'inspire simplement du programme de formation
proposé aux futurs instituteurs. Ces cours sont
signalés dans de les réponses des pays suivants:
Afghanistan, République fédérale d'Alle magne,
Arabie Saoudite, Argentine, Australie Autriche,
Biélorussie, Brésil, Bulgarie, Cambodge, Canada,
Chili, Chine Colombie, Congo (Brazzaville) Congo
(Léopoldville), Corée, Danemark, Equateur,
Espagne, Hongrie, Inde, Indonésie, Iran, Ghana,
Gréce, Guinée, Haiti, Honduras, Etats-Unis,
Parmardanic, Koweit, Laos, Libéria, Luxembourg
Israél, Italie, Nigéria, Panama, Paraguay, Pays-Bas,
Madagascar, Pologne Portugal, Pologne, Roumanie
Royaume-Uni, Sénégal, Suisse Tchad.
Tchécoslovaquie, que Sud-Africaine, Suede,
Tunisie, Turquie, Ukraine,

[.-]

On le trouve indiquée dans les réponses des pays
suivants:  Afghanistan, Reépublique  fédérale
d'Allemagne  Argentine, Australie, Autriche,
Belgique, Biélorussie, Brésil, Bulgarie, Cambodge,
Cameroun, Canada, Chili, Chine (Taiwan)
Colombie, Costa Rica, Danemark, Equateur,
Espagne, Etats-Unis, Finlande France, Ghana,
Grece, Haiti, Haute-Volta, Honduras Hongrie, Inde
Indonésie, Iran, Israél, Italie, Japon, Jordanie,
Koweit, Libéria, Luxembourg, Fédération de
Malaisie, Nigéria, Norvege Panama, Paraguay,
Pays-Bas, Pérou, Philippines, Pologne, Portugal,
République Arabe Unie, Roumanie, Royaume-Uni,

estudantes, sem que nenhum curso especial Ihes seja
oferecido.

Natureza dos meios empregados. A seguir estdo 0s
meios colocados a disposicdo dos professores para
sua formag&o posterior:

a) Cursos regulares que podem ser um
complemento aos estudos normais, constituem uma
espécie de repeticdo ou atualizagdo de nocles ja
adquiridas, e sdo simplesmente inspirados pelo
programa de treinamento proposto aos futuros
professores. Tais cursos sdo relatados nas respostas
dos seguintes paises: Afeganistdo, Argentina,
Australia, Austria, Belarus, Brasil, Bulgaria,
Camboja, Canada, Chile, China, Colémbia, Congo,
Dinamarca, Equador, Hungria, india, Indonésia, Ir4,
Gana, Grécia, Coréia, Ardbia Saudita, Espanha,
Indonésia, Ird, Gana, Grécia, Guiné, Haiti,
Honduras, Parma, Kuwait, Laos, Libéria,
Luxemburgo, Israel, Itdlia, Nigéria, Panami,
Paraguai, Holanda, Madagascar, Pol6nia, Portugal,
Roménia, Senegal, Espanha, Suica, Reino Unido,
Estados Unidos. Tchecoslovéaquia, Africa do Sul,
Suécia, Tunisia, Turquia, Ucrania,

[...]

Também séo dignas de mencdo as licdes e
demonstra¢fes modelo relatadas nas respostas dos
seguintes paises: Argentina, Australia Austria,
Brasil, Bulgaria, Camboja Camardes, Canada,
China (Taiwan), Colémbia, Equador, Finlandia,
Franca, Gana, Grécia, Guiné, Haiti, Alto Volta,
Hungria, india Israel Italia, Japdo, Jordania, Arabia
Saudita, Estados Unidos. Libéria, Luxemburgo,
Madagascar. Federacdo da Malasia Mali, México,
Nigéria, Paraguai, Filipinas, Poldnia, Portugal,
Republica Arabe Unida, Roménia, Reino Unido,
Senegal, Republica  Sul-Africana,  Suécia,
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Sénégal, République Sal-Africaine, Suéde, Suisse,
Tchécoslovaquie, Thailande, Togo, Tunisk,
Turquie, Ukraine, U.R.S.S.. Viet-Nam, Yougoslavie
[-]

Une importance particuliére semble étre donnée aux
stages et aux sites commentées dans un certain
nombre de pays: République fédérale Allemagne,
Autriche,  Biélorussie,  Brésil,  Cambodge,
Cameroun, Etats Unis, Guinée, Haute-Volta, Laos,
Madagascar, Philippine République Arabe Unie,
Sénégal, Suede, Tchad, Togo, Turquie, Viét-Nam,
Dans la République fédérale d'Allemagne, des
stages sont organisés pour faire connaitre aux
maitres la production industrielle et, aux Etate-t,
mis, ces mémes stages sont destinés a familiariser
les maitres avec les matins des affaires et de
I'industrie. Cing pays d'Afrique envolent leurs pastis
tuteurs se perfectionner par des stages en
France]...]” (BIE, 1963, p.3-6)

“Depuis quand la pénurie de maitres s'est-elle fait
sentir? D'aprés les réponses recues, nous constatons
que douze pays en souffrent depuis le début du
siecle. 17 pays depuis la deuxieme guerre mondiale
et la période qui I'a immédiatement suivie, 16 pays
depuis 1950 a 1955, 12 pays depuis 1955 a 1960 et
4 pays depuis 1961.

Pour plusieurs raisons, la deuxieme guerre mondiale
et I'apres-guerre ont provoqué une forte crise dans le
personnel enseignant: a) a cause des pertes subies
pendant le conflit, b) parce que d'autres activités,
souvent plus rémunératrices, sollicitent les
enseignants, c) parce que pendant ces années
critiques la préparation du personnel enseignant
avait été négligée ou que le contingent des éléves-
maitres avait été affecté par la mobilisation.

Tchecoslovaquia, Tailandia, Tunisia,
Turquia, Ucrania, URSS.

Parece ser dada énfase especial aos estagios em
vérios paises: Austria, Belarus, Brasil, Camboja,
Camardes, Chade, Republica Federal da Alemanha,
Guiné, Alto Volta, Laos, Madagascar, Filipinas,
Republica Arabe Unida, Senegal, Suécia, Togo,
Turquia, Estados Unidos, Vietnd, Na Republica
Federal da Alemanha, sdo organizados cursos para
familiarizar-se com a producéo industrial e, nos
Estados Unidos, esses mesmos cursos se destinam a
familiarizar os mestres com as manhas dos negocios
e da inddstria. Cinco paises africanos enviam seus
tutores & Franca para treinamento adicional [...].
(BIE, 1963, p.3-6) - (Traduzido livremente do
francés).

Togo,

(PESQUISA DE EDUCA(;AO COMPARADA: A
ESCASSEZ DE PROFESSORES PRIMARIOS)
“H4 quanto tempo se faz sentir a falta de
professores? Das respostas recebidas, descobrimos
gue 12 paises sofreram com isso desde o inicio do
século. 17 paises desde a Segunda Guerra Mundial
e 0 periodo imediatamente seguinte, 16 paises desde
1950 a 1955, 12 paises desde 1955 a 1960 em 4
paises desde 1961.

A Segunda Guerra Mundial e o periodo p6s-guerra
causaram uma grande crise na forca docente por
varias razdes: a) por causa das perdas sofridas
durante o conflito, b) porque outras atividades,
muitas vezes mais remuneradoras, exigiam
professores, c) porque durante esses anos criticos a
preparacdo da forca docente havia sido
negligenciada ou o contingente de estudantes
professores havia sido afetado pela mobilizacéo.

Magistério
primario,
condices de
trabalho, falta de
professores
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Depuis 1950, certains pays ayant accédé a
I'indépendance ont di combler les vides dans les
rouages administratifs en puisant trés souvent dans
les cadres du personnel enseignant. En outre, les
jeunes susceptibles d'embrasser la profession
enseignante se tournaient vers d'autres activités
mieux rétribuées et exigeant une préparation moins
poussée.

A la question concernant la diminution ou
l'augmentation de la pénurie, 60 réponses nous sont
parvenues; 30 pays, soit le 50%, signalent que la
pénurie est en voie de diminution, tandis que dans
26 pays le mangue de maitres ne fait que s'aggraver
pour des raisons qui seront examinées plus loin.
Dans 5 pays, enfin, la situation reste stationnaire ou
encore la pénurie n'affecte pas d'une fagon identique
toutes les régions du pays, certaines d'entre elles
devant méme faire face a un début de pléthore.

Peut-on prévoir la fin de la crise qui existe
actuellement dans les cadres du personnel
enseignant primaire? Pour diverses raisons, une
quinzaine de pays affirment n'étre pas en mesure de
prévoir le moment ol le personnel enseignant sera
assez nombreux pour généraliser l'enseignement
primaire obligatoire.

Par contre, les autorités responsables d'un autre
groupe de pays ne craignent pas de faire des
pronostics quant a la fin de la pénurie d'enseignants:
une vingtaine d'entre elles prévoient cette fin pour la
période com prise entre les année 1963 et 1968, une
dizaine entre 1970 et 1975, tandis que six d'entre
elles, moins optimistes, n'attendent une amélioration
ou une solution a la situation que d'ici dix ou vingt
ans. Exceptionnellement, on va jusqu'a prévoir une

Desde 1950, alguns dos paises que conquistaram a
independéncia tiveram que preencher as lacunas da
maquina administrativa, recorrendo com muita
frequéncia ao corpo docente. Além disso, os jovens
que podiam ingressar na profissdo de professor se
voltaram para outras atividades que eram mais bem
remuneradas e exigiam menos preparacao.

Quando perguntados se a escassez estava
diminuindo ou aumentando, foram recebidas 60
respostas; 30 paises, ou 50%, informaram que a
escassez estava diminuindo, enquanto em 26 paises
a escassez de professores estava aumentando por
razdes que serdo discutidas abaixo. Em cinco paises,
a situacdo permanece inalterada ou a escassez nao
afeta todas as regides do pais da mesma forma, e
algumas delas estdo até mesmo enfrentando o inicio
de uma escassez.

Ha algum fim a vista para a atual crise do pessoal
docente primario? Por uma variedade de raz0es,
cerca de 15 paises relatam que sdo incapazes de
prever quando havera professores suficientes para
tornar o ensino primario obrigatorio.

Por outro lado, as autoridades encarregadas de outro
grupo de paises ndo tém medo de fazer previsdes
quanto ao fim da falta de professores: cerca de vinte
deles preveem este fim para o periodo entre 1963 e
1968, cerca de dez entre 1970 e 1975, enquanto seis
deles, menos otimistas, esperam uma melhoria ou
uma solucéo para a situacdo apenas em dez ou vinte
anos. Excepcionalmente, chega-se ao ponto de
prever uma pletora de professores. Somente em um
pais teme-se que quando a necessidade de
professores for atendida num futuro préximo, uma
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PREFACE: Le
présent numéro du
Bulletin est le
premier qui
paraisse depuis que
le Bureau
international
d'éducation a lié
son sort a celui de
I'Unesco.

pléthore d'instituteurs. Dans un seul pays on craint
que lorsque seront satisfaits prochainement les
besoins en maitres, une nouvelle crise se produise
lorsque les études primaires seront prolongées [...]”
(BIE, 1964, p.3-8)

“Depuis le 1 janvier 1969, en effet, date d'entrée en
vigueur des statuts adoptés par la Conférence
générale de I'Unesco lors de sa 15 session, en
exécution d'un accord conclu entre 1'Unesco et le
BIE, c'est « dans le cadre de I'Unesco, dont il fera
partie intégrante, que le BIE auquel est reconnue «
une large autonomie intellectuelle et fonctionnelle »
accomplira les taches d'un centre international
d'éducation comparée.

Cette situation nouvelle constitue I'aboutissement de
négociations entre I'Unesco et le BIE, menées sur
I'initiative du Directeur du BIE M. Jean Piaget, avec
I'accord du Conseil de cette institution, en vue de
modifier la nature des relations qui la liait alors a
I'Unesco. Cotte démarche répondait a un double
souci: assurer I'avenir du BIE, en lui permettant de
poursuivre ses activités dans le cadre administratif
et financier de [I'Unesco; et réaliser la
complémentarité nécessaire des deux organisations
dans le domaine de I'éducation.comparée, ou le BIE
avait fait ceuvre de pionnier, mais qui s'inscrit dans
la zone de compétence générale de I'Unesco en
matiere d'éducation.

La conclusion d'un accord approuvé par les organes
directeurs du BIE comme de I'Unesco, et I'adoption
de statuts par la Conférence générale permettent au
BIE, tel le phénix, de renaitre a une vie nouvelle au
moment méme ou sa premiére existence prend fin.
Elle marque aussi le terme d'une période au cours de
laquelle le BIE, sous la direc tion prestigieuse du
professeur Jean Piaget, animé par le dévouement et

nova crise surja quando o ensino primario for
estendido [...]”. (BIE, 1964, p.3-8) - Traduzido
livremente do francés

(PREFACIO: Este é o primeiro niimero do Boletim
a ser publicado desde que o Bureau Internacional de
Educacéo vinculou seu destino ao da Unesco.)

"Desde 1 de janeiro de 1969, data de entrada em
vigor dos Estatutos adotados pela Conferéncia Geral
da Unesco em sua décima quinta sessdo, em
implementacdo de um acordo celebrado entre a
Unesco e o BIE, é "no ambito da Unesco, do qual
seré parte integrante, que o BIE, que é reconhecido
como tendo "uma grande medida de autonomia
intelectual e funcional”, realizard as tarefas de um
centro internacional de educagdo comparativa.

Esta nova situacdo é o resultado das negociacGes
entre a Unesco e o BIE, realizadas por iniciativa do
Diretor do BIE, Sr. Jean Piaget, com o acordo do
Conselho BIE, com o objetivo de modificar a
natureza das relagbes que o ligavam a Unesco
naquela época. Este passo foi dado em resposta a
uma dupla preocupacéo: assegurar o futuro do BIE,
permitindo-lhe continuar suas atividades dentro da
estrutura administrativa e financeira da Unesco; e
alcancar a complementaridade necessaria entre as
duas organizacbes no campo da educacdo
comparada, na qual o IBE tinha feito um trabalho
pioneiro, mas que se enquadrava na esfera geral de
competéncia da Unesco no campo da educagéo.

A concluséo de um acordo aprovado pelos 6rgdos
dirigentes do BIE e da Unesco, e a adocdo de
estatutos pela Conferéncia Geral, permitem que o
BIE, como a fénix, renasca para uma nova vida no

BIE; UNESCO
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le foi de Pedro Rosselld, du professeur Dottrens, et
d'autres encore, a écrit un chapitre particuliérement
riche de I'histoire de la coopération Internationale et
de I'histoire de I'éducation. On lui doit-on doit a ces
hommes qui l'ont créé et fait vivre de leurs efforts -
d'avoir donné a la communauté des gouvernements
et des éducateurs, avec la notion méme d'une étude
comparée des problémes d'éducation, l'instrument
d'une concertation en vue d'un progrés auquel ils
travaillaient ensemble.

Clest cette ceuvre qu'il s'agit de poursuivre, en en
perpétuant I'esprit, tout en l'ouvrant largement aux
grands courants du monde contemporain, et en
tenant pleinement compte des grands faits qui ont
déterminé I'évolution de I'éducation au cours des
derniéres années l'accession de nombreux Etats a
I'indépendance, la planification de I'éducation en
vue de sa contribution au développement, les
progrés de la science et de la technologie,
I'utilisation accrue des ressources humaines, la mise
en ceuvre du droit a 1'éducation et, de fagon plus
large encore, les rapports nouveaux de I'éducation et
de la soci

Un peu partout dans le monde, ces données
nouvelles ont des inc). dences profondes sur les
structures, le contenu, les méthodes et les
techniques, les concepts de base méme de
I'éducation; les mesures prises par les
gouvernements dans le cadre de politiques
nationales tendent de plus en plus a converger et
commencent a ébaucher les contours d'une pensée et
d'une action communes. Sous la variété des
systemes et des situations, des constantes se font
jour, qui refletent l'unité profonde des
préoccupations et des problémes.

exato momento em que sua primeira existéncia esta
chegando ao fim. Também marca o fim de um
periodo durante o qual o BIE, sob a prestigiosa
lideranga do Professor Jean Piaget, animado pela
dedicagdo e fé de Pedro Rossello, Professor
Dottrens e outros, escreveu um capitulo
particularmente rico na histéria da cooperagao
internacional e na histéria da educacdo. Devemos
aos homens que o criaram e 0 deram vida com seus
esforcos - ter dado a comunidade de governos e
educadores, com a propria nogdo de um estudo
comparativo dos problemas educacionais, 0
instrumento de um esforgo concertado para um
progresso no qual eles estavam trabalhando juntos.

E este trabalho que deve ser continuado,
perpetuando seu espirito, a0 mesmo tempo em que
se abre as grandes correntes do mundo
contemporéneo, e levando plenamente em conta 0s
principais fatos que determinaram a evolugdo da
educacdo nos dltimos anos: a adesdo de muitos
Estados a independéncia, o planejamento da
educacdo com vistas a sua contribuicdo para o
desenvolvimento, o progresso da ciéncia e da
tecnologia, 0 aumento do uso dos recursos humanos,
a implementacdo do direito a educagdo e, num
sentido ainda mais amplo, a nova relagdo entre
educacdo e sociedade.

Estes novos desenvolvimentos estdo tendo um
profundo impacto nas estruturas, contedido, métodos
e técnicas e conceitos basicos de educagdo em todo
0 mundo; as medidas tomadas pelos governos no
ambito das politicas nacionais estdo convergindo
cada vez mais e comegam a delinear os contornos do
pensamento e acdo comuns. Sob a variedade de
sistemas e situagdes, estdo surgindo constantes que
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Dans cette perspective, I'échange d'informations
pédagogiques revét une importance particuliére:
I'effort entrepris par le BIE & égard doit se
poursuivre et se développer, pour que les éducateurs
de tous les pays puissent tirer parti des réalisations
intervenues et des recherches entreprises en si grand
nombre dans les différentes régions.

A cet égard, le Bulletin peut continuer a jouer un role
important mais comme il prendra désormais place
parmi les publications de I'Unesco, sa formule
rédactionnelle sera modifiée: la section consacrée
aux informations diverses qui, pendant les premieres
années de son existence, en constituait I'essentiel,
disparait, d'autres périodiques de I'Unesco
comportant des rubriques sinon identiques, tout au
moins analogues. En revanche, un effort sera
accompli pour enrichir le contenu de la partie
bibliographique qui, dans une telle optique de
répartition des taches, correspond a sa vocation.
D'autre part, semble qu'il y ait intérét a adopter une
formule thématique, qui permettra de consacrer a un
sujet important et actuel la totalité d'un numéro: on
pourra ainsi mettre a la disposition des éducateurs,
en méme temps qu'une bibliographie sélective, qui
réunira les titres essentiels sur une question donnée,
une série de comptes rendus des o ges et des articles
les plus récents parus dans le méme domaine Un
numéro congu selon cette formule paraitra dés 1969,
sur le theme des déperditions scolaires. Il
contribuera a la préparation de la Conf rence
internationale de l'instruction publique, en
application du principe qui inspirera les activités du
BIE: faire converger des ressources
malheureusement trop faibles sur un nombre limité
de problémes essentiels, dont I'étude répondra aux

refletem a profunda unidade de preocupacdes e
problemas.

Nesta perspectiva, o intercdmbio de informages
educacionais é de particular importancia: o esforgo
empreendido pelo BIE & Consideragdo deve ser
continuado e desenvolvido, para que os educadores
de todos os paises possam se beneficiar das
realizacbes e pesquisas realizadas em tdo grande
namero nas diferentes regides.

Neste sentido, o Boletim pode continuar a
desempenhar um papel importante, mas como
doravante sera incluido entre as publicagdes da
Unesco, sua formula editorial serd modificada: a
secdo dedicada a informacBes diversas, que nos
primeiros anos de sua existéncia constituiu a parte
principal do Boletim, desaparecerd, j& que outros
periddicos da Unesco terdo se¢des semelhantes,
sendo idénticas. Por outro lado, sera feito um
esforco para enriquecer o conteldo da secdo
bibliografica que, em tal divisdo de trabalho,
corresponde ao seu proposito. Por outro lado, parece
haver um interesse em adotar uma férmula tematica
gue permita dedicar todo um nimero a um tema
importante e atual: serd assim possivel fornecer aos
educadores, juntamente com uma bibliografia
seletiva que reunird os titulos essenciais sobre uma
determinada questdo, uma série de revisfes do gesto
mais recente e artigos publicados no mesmo campo.
Um ndmero concebido de acordo com esta férmula
serd publicado em 1969, sobre o tema do
desperdicio escolar. Ela contribuird para a
preparacdo da Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Publica, em aplicacdo do principio que
inspirara as atividades do BIE: reunir recursos,
infelizmente muito limitados, sobre um ndmero
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préoccupations et a l'atte de la majorité des Etats | limitado de problemas essenciais, cujo estudo

membres.” (BIE, 1969, p.3-5) respondera as preocupacles e as necessidades da
maioria dos Estados-membros. (BIE, 1969, p.3-5) -
Traduzido livremente do francés
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APENDICE V — LISTA DE ARTIGOS E TEXTOS COLETADOS NAS FONTES

Centro Regionais de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo

N° | Ano Autor Titulo Referéncia
1 1957 Wilson Martins | O novo Emilio: o que a educagdo pode esperar das | Ano I, Vol. 1, julho de
Ciéncias Sociais 1957 p.29-50
2 1957 | Antbdnio Candido | As diferengas entre o campo e a cidade e o seu | Ano I, Vol. 1, julho de
de Mello Souza | significado para a educagéo 1957 p.51-65
3 1957 Anisio Teixeira | Ciéncia, arte de educar Ano |, Vol. 1, julho de
1957 p.67-85
4 1957 Joel Martins Relatdrio do seminario de professores primarios Ano |, Vol. 1, julho de
1957 p.87-91
5 1957 CRPE/SP Levantamento do ensino primério: execucdo do | Ano I, Vol. 1, julho de
levantamento 1957 p.115-119
6 1957 CRPE/SP Levantamento do ensino normal do Estado de SP Ano |, Vol. 1, julho de
1957 p.125-126
7 1957 CRPE/SP Projeto para elaboracdo de instrumentos para | Ano I, Vol. 1, julho de
observacéo de professores e alunos 1957 p.127-129
8 1958 CRPE/SP Prefacio Ano 11, Vol. 2, julho de
1958. p.4-7
9 1958 A. Almeida O direito de prioridade da escola primaria Ano 11, Vol. 2, julho de
Junior 1958. p.21-30
10 | 1958 Fernando de Teoria e experiéncias educativas Ano 11, Vol. 2, julho de
Azevedo 1958. p.31-38
11 | 1958 Fernando de O sistema de inspecdo e a crise da educagéo Ano II, Vol. 2, julho de
Azevedo 1958. p.39-51
12 | 1958 Fernando de A antevisdo de um mundo s Ano 11, Vol. 2, julho de
Azevedo 1958. p.53-58
13 | 1958 Malcon S. A UNESCO e a luta contra o analfabetismo Ano |1, Vol. 2, julho de
Adrisesshich 1958. p.59-70
14 | 1958 CRPE/SP Divisdo de aperfeicoamento do magistério: ficha para | Ano Il, Vol. 2, julho de
observacdo das alunas 1958. p.119-165
15 | 1958 CRPE/SP Levantamento do ensino secundario e normal do | Ano Il, Vol. 2, julho de
Estado de SP 1958. p.233-237
16 | 1958 CRPE/SP Projeto n°1 da UNESCO Ano 11, Vol. 2, julho de
1958. p.245-259
17 | 1959 Fernando de A face esquecida: discurso sobre a América espanhola | Ano I11, Vol. 3, julho de
Azevedo 1959. p.59-68
18 | 1959 Helena Brullé | Orag¢do Inaugural Ano 11, Vol. 3, julho de
1959. p.68-78
19 | 1959 CRPE/SP Mais uma vez convocados Ano 111, Vol. 3, julho de
1959. p.75-
20 | 1959 CRPE/SP Noticias Ano 111, Vol. 3, julho de
1959. p.199-203
21 | 1960 Pedro Rossell6 | Oracéao Inaugural Ano IV, Vol. 4, julho de
1960. p.47-54
22 | 1960 Helena Brullé | A relagéo criangas-adultos na educacao Ano IV, Vol. 4, julho de
1960. p.164-171
23 | 1960 CRPE/SP Noticiario Ano IV, Vol. 4, julho de
1960. p.187-192
24 | 1962 CRPE/SP Educacdo e desenvolvimento socioeconémico na | Ano V, Vol.5, junho de

América Latina: expresséo de uma conferéncia

1962



25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

1963

1964

1964

1964

1964

1965

1965

1965

1966

1966

1968

1968

1970

1970

1970

1970

1970

1972

1975

1975

J. Querino
Ribeiro
CRPE/SP

CRPE/SP

Celso Rui
Beisiegel
CRPE/SP

Angel Diego
Mérquez
Henry Clay
Lindgren e Hilda
de Almeida
Guedes
Nelson
Rosamilha

Harry Maddox

CRPE/SP
CRPE/SP

Aico Osasa;
Maria da Gléria
de Oliveira
Resende; Maria
Dulce Dias
Bastos; Maria
Cecilia Barros
Teixeira Nunes
Hermenergada
Alves Lidke

Rudolf Lenhard
CRPE/SP
CRPE/SP

CRPE/SP

Leonor Maria
Tanure
Maria Aparecida
do Santos
Zita P.
Kubinszky

Relacéo Publico e Privado no Trabalho

Resenha: L'education dans monde

Noticiario

Acdo politica e expanséo da rede escola
Noticiario

Didatica e psicologia - a direcdo da aprendizagem

Status social, inteligéncia e rendimento educacional
entre estudantes de escolas primarias e secundarios,
em S&o Paulo - Brasil

O ensino primario complementar no municipio de Sao
Paulo - contribuicdo para o planejamento e
organizacdo do prolongamento da escolaridade
priméria basica

O problema da pesquisa educacional no planejamento
com especial referéncia ao Brasil

Cursos realizados no CRPE Prof. Queiroz Filho em
1966
Programa de assisténcia técnica em Educacao

O esforgo de renovacgéo no ensino primario da cidade
de S&o Paulo

Professores secundarios e primarios franceses diante
do ensino médio

O dilema da administragéo escolar

Resenhas biograficas: L'éducation dans le monde
Resenhas Accés a
supérieur

Resenhas biogréficas: L"Enseignement dans les Pays
du Marché Commun

biogréficas: I'enseighement

Contribuicdo para o estudo da escola normal no
Brasil

Uso de didatica tradicional ou moderna e posicdo
frente a reforma

Centro Regional de pesquisas educacionais do
Sudeste: esforco historico e estrutura atual
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Ano VI, Vol. 6,
dezembro de 1963
Vol.7, junho de 1964,
p.194-195

Vol.7, junho de 1964,
p.199-227

Vol.8, dezembro de
1964, p.99-198

Vol.8, dezembro de
1964, p.209-213

Vol.9, JUNHO de 1965,
p.49-80

Vol.9, JUNHO de 1965,
p.81-82

Vol.9, JUNHO de 1965,
p.90-93

Vol.10, dezembro de
1966, p.15-35

Vol.10, dezembro de
1966, p.167-168

Vol.10, dezembro de
1966, p.169-173

Vol.11, dezembro de
1968, p.7-48

Vol.12, dezembro de

1970, p.2

Vol.12, dezembro de
1970, p.151-160
Vol.12, dezembro de
1970, p.163-165
Vol.12, dezembro de
1970, p.164-167
Vol.12, dezembro de
1970, p.167-168

Vol.13, dezembro de
1970, p.7-91

Vol.14, abril de 1972,
p.55-79

Vol.16, janeiro de 1975,
p.7-29



Centro Regional de Pesquisas da Bahia
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Villar

N° Ano Autor Titulo Referéncia
1 1965 CRPE/BA Apresentacao N°1, marco, 1965, p. 1-2
2 1965 CRPE/BA Panorama Internacional N°1, marco, 1965, p. 15-16
3 1965 CRPE/BA Conferéncia Mundial de Educagéo N°2, abril, 1965, p. 1-7
4 1965 CRPE/BA Psicologia para professores primarios | N°2, abril, 1965, p. 8-9
5 1965 CRPE/BA Panorama Internacional N°2, abril, 1965, p. 11-12
6 1965 CRPE/BA Panorama Internacional N°3, maio, 1965, p. 12
7 1965 CRPE/BA Simpésio de educagdo para a reforma N°6, ago., 1965, p. 1-18
administrativa do Estado
8 1965 CRPE/BA Panorama Internacional N°6, ago., 1965, p. 19
9 1965 CRPE/BA Atividades do centro: treinamento de N°6, ago., 1965, p.
professores - sessenta professores
primarios tomam curso no centro
audiovisual do INEP
10 1965 CRPE/BA Diviséo de aperfeicoamento no N°6, ago., 1965, p.
magistério: Formacao de professores
leigos
11 1965 Henry Clay Problemas emocionais de criancas cujo | N°, ago., 1965, p.
rendimentos ndo corresponde ao seu
nivel de inteligéncia
12 1965 CRPE/BA Panorama Internacional N°6, ago., 1965, p.
13 1965 CRPE/BA Simp6sio do Ensino Normal N°6, ago., 1965, p.
14 1966 CRPE/BA Simpdsio brasileiro de administragao N°1, janeiro, 1966, p.
escolar
15 1966 CRPE/BA Administracdo e organizacéo do ensino | N°6,  outubro-novembro,
normal 1966, p.1-5
16 1966 CRPE/BA Aperfeicoamento do magistério leigo N°7, dezembro, 1966, p. 9
17 1967 CRPE/BA Conferéncia Nacional de Educacéo N°16, janeiro-margo, 1967,
p.5
18 1967 CRPE/BA Conferéncia intergovernamental N°16, janeiro-margo, 1967,
especial sobre o status do professorado | p. 11-12
19 1967 CRPE/BA CEEAP N°16, janeiro-margo, 1967,
p. 16-17
20 1967 CRPE/BA Lista de congressos N°16, janeiro-margo, 1967,
p. 36-38
21 1967 Tarso Dutra Os desafios da educacdo nacional N°18, maio, 1967, p. 1-3
(Ministro)
22 1967 CRPE/BA 111 Conferéncia Nacional de Educagdo | N°18, maio, 1967, p. 4-9
- Abril de 1967
23 1967 CRPE/BA Recomendacao baixadas pela 32 N°18, maio, 1967, p. 23-26
Conferéncia nacional de Educacéo
24 1967 CRPE/BA Lista de conferéncias N°21, ago., 1967, p.
25 1967 Alfonso Alvaraz | Maquina professor, professor maquina | N°22, setembro, 1967, p.1-

3
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26 1967 CRPE/BA Fundacdo Rockfeller N°22, setembro, 1967, p.
27 1968 CRPE/BA Panorama Internacional - O N°24, jan.fev.mar, 1968,
aperfeicoamento de professores da p.3-4
OEA
28 1968 CRPE/BA Aperfeicoamento de plano piloto de N°24, jan.fev.mar. 1968,
alfabetizacédo na Bahia p.15-16
29 1968 CRPE/BA Concurso: ensino primario e médio N°24, jan.fev.mar. 1968,
p.17-19
30 1968 CRPE/BA A educagéo e os direitos humanos N°25, abr.mai.jun., 1968,
p.1-4
31 1968 CRPE/BA Divis&o de aperfeicoamento no N°25, abr.mai.jun. 1968,
magistério p.81-85
32 1968 CRPE/BA Brasil recebe prémio N°26, jul.ago.set. 1968,
p.68
33 1968 CRPE/BA Estatuto do magistério: uma grande N°26, jul.ago.set. 1968,
conquista da Bahia p.75-77
34 1968 CRPE/BA Curso de regentes do ensino primério N°26, jul.ago.set. 1968,
p.88
35 1968 CRPE/BA Criado o Instituto Nacional de N°27, out.nov.dez. 1968,
Desenvolvimento da Educagéo p.32
36 1969 Henry Sylvester Educacdo na América Latina N°28, jan.fev.mar. 1969,
p.16-17
37 1969 CRPE/BA Bonus da UNESCO ajudam na N°28, jan.fev.mar. 1969,
Educacéo p.19-21
38 1969 CRPE/BA IV Conferéncia Nacional de Educacdo | N°28, jan.fev.mar. 1969,
em S&o Paulo p.25
39 1969 CRPE/BA IX Congresso de Professores Primérios | N°28, jan.fev.mar. 1969,
p.30
40 1969 CRPE/BA Lista de conferéncias N°29, abr.mai.jun. 1969,
p.15
41 1969 CRPE/BA A educacéo como fator de N°30, jul.ago.set. 1969, p.1-
desenvolvimento 9
42 1969 CRPE/BA Conferéncia Nacional de Educacéo N°30, jul.ago.set. 1969,
p.36-42
43 1969 CRPE/BA CFE decida: seminarista nao precisa N°31, out.nov. Dez, 1969,
de concurso p.7-8
44 1969 CRPE/BA Semana da normalista N°31, out.nov. Dez, 1969,
p.
45 1969 CRPE/BA Seminério de ensino normal N°31, out.nov. Dez, 1969,
p.25-26
46 1970 CRPE/BA Atividades do centro N°32, jan.fev. Mar, 1970,
p.30
47 | 1970 CRPE/BA Ensino primario podera entrar em N°34, mai.jun., 1970, p.6-8
rodizio em 1971
48 1970 CRPE/BA 111 Curso de formagéo para o N°34, mai.jun., 1970, p.44
magistério primario
49 1970 CRPE/BA Curso de atualizacao pedagdgica N°34, mai.jun., 1970, p.50
50 1971 CRPE/BA PAMP oferece curso para magistério N°35, jan.fev. Mar, 1971,

leigo

p.22-23
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51 1971 CRPE/BA Desaparece o grande educador N°39, mar.abr., 1971, p.8-
brasileiro: Anisio Teixeira 24

52 1971 CRPE/BA A Ultima entrevista de Anisio Teixeira - | N°39, mar.abr., 1971, p.24-
homenagem 26

53 1971 Anisio Teixeira Educacéo, suas faces e problemas N°39, mar.abr., 1971, p.26-

28

54 1971 CRPE/BA Novos objetivos da educacdo primaria | N°39, mar.abr., 1971, p.34

55 1971 CRPE/BA Ensino de artesanato na escola N°39, mar.abr., 1971, p.44

56 1971 CRPE/BA X Congresso de professores primarios | N°39, jul.ago., 1971, p.8-9

57 | 1971 CRPE/BA Técnico da UNESCO fala da N°42, set.out., 1971, p.1-3
inadequac&o do ensino

58 1971 CRPE/BA Educacdo democratica, funcional, N°43, dez., 1971, p.4-5
humanista

59 1971 CRPE/BA Palestra de instalagdo do X Congresso | N°44, jan.fev., 1972, p.1-7
Nacional de Professores Primarios

60 1971 CRPE/BA Professores sdo treinados para a N°46, mai.jun., 1972, p.38
reforma

61 | 1971 Fernando de As reformas e o ensino N°47, jul.ago., 1972, p.1-3

Azevedo
62 1971 CRPE/BA Curso sobre a reforma de ensino N°47, jul.ago., 1972, p.18
63 1971 CRPE/BA Reforma institui nova categoria: N°47, jul.ago., 1972, p.39-

professor orientador

40
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UNESCO no Brasil

N° | Ano Autor Titulo Referéncia
1 1960 CRPE/MG Apresentacao Ano 1, janeiro-fevereiro,
n°1, 1960, p.1
2 1960 CRPE/MG Motivacao: recomendacao de carater Ano 1, janeiro-fevereiro,
geral n°1, 1960, p.6-9
3 1960 | Emerson Craven | O melhor professor Ano 1, janeiro-fevereiro,
n°1, 1960, p.6-9
4 1960 CRPE/MG Conferéncia nacional de educacéo Ano 1, marco-abril, n°3/4,
1960, p.1-7
5 1960 CRPE/MG Conferéncia da UNESCO no México sobre | Ano 1, mar¢o-abril, n°3/4,
ensino primario 1960, p.28-29
6 1960 CRPE/MG Min Clyde Ignos Martin e Prof.2 Ivone Ano 1, margo-abril, n°3/4,
1960, p.30-31
7 1960 CRPE/MG Professoras Lucia Pinheiro e Fanny Bopp | Ano 1, marco-abril, n°3/4,
1960, p.31
8 1960 CRPE/MG Professor Abdgar Renault Ano 1, jun. Jul, n°7/8,
1960, p.30-31
9 1960 CRPE/MG Madame Brulé Ano 1, jun. Jul, n°7/8,
1960, p.21
10 | 1961 | Abdgar Renault | Os 10 mandamentos dos pais e mestres Ano 2, n°9/10, 1961, p.21
(Trad.)
11 | 1961 John Dewey Profundidade e largueza da atitude mental | Ano 2, n°9/10, 1961, p.21
12 | 1961 CRPE/MG Vinte milhdes de criangas na América Ano 2, n°9/10, 1961, p.22-
Latina ndo podem aprender a ler 21
13 | 1961 CRPE/MG Noticiario: professor Abdgar Renault Ano 2, n°11/12, 1961, p.1
14 | 1961 | Abdgar Renault | Financiamento do ensino primario na Ano 2, n°11/12, 1961,
América Latina p.15-18
15 | 1961 Francisco O professor Ano 2, n°11/12, 1961, p.22
Campos
16 | 1961 CRPE/MG Conferéncia da UNESCO em Adis-Abeba | Ano 2, n°15/16,
sobre as necessidades educacionais da maio/junho, 1961, p.2
Africa
17 | 1961 CRPE/MG Visita de um funcionario da UNESCO Ano 2, n°17/18, jul. Ago.,
1961, p.4
18 | 1961 CRPE/MG Conferéncia da UNESCO em Adis-Abeba | Ano 2, n°17/18, Jul.Ago,
1961, p.4-6
19 | 1961 CRPE/MG Visitas Ano 2, n°17/18, Jul.Ago,
1961, p.6
20 | 1961 CRPE/MG O CRPE/MG leva a efeito importante Ano 2, n°19/20, Set.Out.,
pesquisa para UNESCO 1961, p.4-5
21 | 1961 CRPE/MG Professores primarios Ano 2, n°19/20, Set.Out.,
1961, p.5
22 | 1961 CRPE/MG Entrega de certificado a bolsistas da Ano 2, n°21/22, Nov.dez.,

1961, p.
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23 | 1962 CRPE/MG Conferéncia sobre educacao e Ano 3, n°22/23, Jan.Fev.,
desenvolvimento econémico na América 1962, p.6-7
Latina

24 | 1962 CRPE/MG Estudo sobre a situacdo do ensino Ano 3, n°22/23, Jan.Fev.,
primério no Brasil 1962, p.7-9

25 | 1962 CRPE/MG Conferéncia da UNESCO em Santiago do | Ano 3, n°25/26, Mar.abr.,
Chile 1962, p.1-2

26 | 1962 CRPE/MG Professora Helena Antipoff Ano 3, n°25/26, Mar.abr.,

1962, p.16
27 | 1962 CRPE/MG O ensino na América Latina Ano 3, n°29/30, Jul.Ago,
1962, p.14

28 | 1962 CRPE/MG Coube ao Brasil presidir a XIl reunido da | Ano 3, n°31/32, Out.set.,
UNESCO 1962, p.28

29 | 1962 CRPE/MG Apresentacdo N°7, 1962, p.1-5

30 | 1962 CRPE/MG Magistério primario N°7, 1962, p.50-53

31 | 1962 CRPE/MG Realizacdo e frustracéo profissionais N°7, 1962, p.57-86

32 | 1962 José Nilo Atitudes pedagdgicas das professoras do N°7, 1962, p.103-124

Tavares, Gladia | curso primario do curso primario de Belo
Mary Corfied, | Horizonte
Nilza da Silva
Rocha e Osnira
de Carvalho
Barros

33 | 1962 CRPE/MG Revista Crianga Escola N°60, Jul.Ago,1965, p.6-7

34 | 1962 CRPE/MG A educacéo como forga econbmica N°64, Nov.dez.,1965, p.19

35 | 1962 CRPE/MG Crianca escola N°64, Nov.dez.,1965, p.13

36 | 1962 CRPE/MG Alfabetizacdo: a batalha ndo estd ganha N°66, Nov.dez.,1969, p.7-
(traducéo de I'education, n® 37, setembro, | 10
Paris

37 | 1962 CRPE/MG Abdgar Renault pede melhor formacéo N°66, Nov.dez.,1969,

para o professor primario

p.13-15
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N° | Ano Autor Titulo Referéncia

1| 1960 CRPE/RS | O Centro Regional de Pesquisas Educacionais | N°1, 1960, p.4-7
e Sua integracdo com a UFRGS

2 1960 CRPE/RS | O Limiar de uma nova era N°1, 1960, p.8

3 | 1960 CRPE/RS | Terapias de atividades para doentes e | N°1, 1960, p.10
retardados mentais

4 | 1960 DalillaG. | Histéria e objetivos de uma organizacdo | N°1, 1960, p.14-17

Sperb mundial de ensino

5 | 1960 CRPE/RS | O Brasil e a UNESCO N°2, 1960, p.8

6 1960 CRPE/RS | Temarios da XlII Conferéncia Nacional de | N°3, 1960, p.8-12
Educacgéo

7 1960 CRPE/RS | Em destaque N°3, 1960, p.2

8 1960 CRPE/RS | Em destaque N°4, 1960, p.2

9 | 1960 CRPE/RS | Teméarios da XlIlI Conferéncia Nacional de | N°4, 1960, p.13-17
Educacéao

10 | 1960 CRPE/RS | Cursos do INEP N°4, 1960, p.18-20

11| 1960 CRPE/RS | As Nacgbes Unidas e a concretizagdo de seus | N°5, 1960, p.5
objetivos

12 | 1960 CRPE/RS | Perito da UNESCO em Porto Alegre N°6, 1960, p.14

13| 1960 CRPE/RS | Professor Clement Féraud visita o Jornal Dia | N°, 1960, p.14-15

14 | 1960 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°7, 1960, p.12-15

15| 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°8, 1961, p.

16 | 1961 CRPE/RS | XX Conferéncia da UNESCO preconiza meios | N°8, 1961, p.9
mais modernos para a Educacéo

17 | 1961 CRPE/RS | Condigdes preliminares para formacdo de | N°9, 1961, p.8-10
professores para escolas normais ou
Faculdades de Educagéo

18 | 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°9, 1961, p.21

19 | 1961 CRPE/RS | Palestra realizada no CRPE N°10, 1961, p.24-25

20 | 1961 DalillaG. | A Faculdade de Psicologia e a formagdo de | N°11, 1961,p.8-10

Sperb professores para a escola primaria

21| 1961 CRPE/RS | Um percurso da moderna pedagogia N°11, 1961, p.8-10

22 | 1961 CRPE/RS | Centro de Treinamento de Professores Rurais | N°12, 1961, p.10-12
Municipais

23 | 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°13, 1961, p.4

24 | 1961 CRPE/RS | Adolphe Ferriére: o apéstolo da educacéo livre | N°13, 1961, p.16

25| 1961 Henrique Ser e dever ser N°14, 1961, p.13-14

Richiter

26 | 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°15, 1961, p.

27 | 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°16, 1961, p.5

28 | 1961 CRPE/RS | Realizagdes da UNESCO na América Latina N°17, 1961, p.29-30

29 | 1961 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°18, 1961, p.18-21
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30 | 1961 CRPE/RS | Escolas modelo da UNESCO N°18, 1961, p.44-45
31| 1962 Lucinda M | Recreacdo como terapéutica educativa na | N°20, 1962, p.3-6
Lorenzoni | estruturacdo da personalidade humana: uma
nova perspectiva
32| 1962 | Ruth Cabral | Necessidade de formagdo de professores de | N°21, 1962, p.16-18
ensino especial
33| 1962 CRPE/RS | Professor Stanley Aplegate em Porto Alegre N°21, 1962, p.28-29
34| 1962 CRPE/RS | Professora Norte Americana no CRPE N°22, 1962, p.10
35| 1962 CRPE/RS | O que é um especialista em educacao N°24, 1962, p.6-8
36 | 1962 CRPE/RS | Medicina e Pedagogia N°24, 1962, p.25-26
37| 1962 CRPE/RS | Além de nossas fronteiras N°27, 1962, p.
38 | 1962 Iracema A. | A década de 1950-1960 no ensino primario do | N°27, 1962, p.35-40
Z. Machado | RGS
39 | 1962 CRPE/RS | Diadas Nagoes Unidas N°28, 1962, p.15-16
40 | 1962 Henry Clay | Como a pesquisa em psicologia educacional | N°29, 1962, p.58-66
Lindgren pode contribuir para o aperfeicoamento da
educacéo
41 | 1962 Henry Clay | Alguns comentarios sobre a natureza e o | N°29, 1962, p.67-76
Lindgren | desenvolvimento da inteligéncia, sob influéncia
da estimulacéo social
42 | 1962 Henry Clay | Correlatos ndo cognitivos da estimulagdo | N°29, 1962, p.78-87
Lindgren | social
43 | 1962 Irmédo José | Tarefa dos Educadores N°29, 1962, p.105-
Otéo (Reitor 107
da PUC
RGS)
44 | 1963 CRPE/RS | Nacéo e Educacéo N°30, 1963, p.44-47
45 | 1963 CRPE/RS | CRPE promove série de conferéncias N°33, 1963, p.3
46 | 1963 CRPE/RS | Integragdo da escola rural na comunidade N°36, 1963, p.8-11
47 | 1963 CRPE/RS | Divisdo de documentacdo e informacdo | N°38, 1963, p.25-28
pedagdgica - exames de selecéo
48 | 1964 CRPE/RS | Divisdo de aperfeicoamento do magistério: | N°39, 1964, p.6-14
curso de supervisores
49 | 1964 CRPE/RS | Professor Stanley Aplegate, no CRPE N°39, 1964, p.15-21
50 | 1964 DalillaG. | Curriculo para um curso de supervisores N°39, 1964, p.29-37
Sperb
51| 1964 Odiles Situagcdo do ensino nos municipios do Rio | N°40, 1964, p.34-61
Fonseca Grande do Sul
Pereira
52 | 1964 CRPE/RS | Escola modelo da UNESCO N°43, 1964, p.60
53 | 1964 CRPE/RS | O Ensino sobre as na¢des Unidas nas Escolas | N°44, 1964, p.3-9
Gauchas
54 | 1964 Lucia Programas e Técnicas do ensino primario no | N°44, 1964, p.16-22
Marques Brasil - Ultimas experiéncias

Pinheiro
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55| 1964 Angel Problemas na formacao de professores N°44, 1964, p.36-49
Oliveros
56 | 1964 CRPE/RS | Curso de aperfeicoamento para professores do | N°45, 1964, p.29-33
ensino normal
57 | 1964 Raul Pilla | O professor N°46, 1964, p.16-19
58 | 1965 CRPE/RS | Técnico da UNESCO em Porto Alegre N°50, 1965, p.67
59 | 1966 Pedro Consideracdes sobre a estrutura da Educacéo | N°51, 1966, p.7-18
Rosselld Comparada
60 | 1966 CRPE/RS | Abril em Porto Alegre: 11 Conferéncia Nacional | N°51, 1966, p.25-26
de Educacéo
61 | 1966 CRPE/RS | Especialistas em Educacéo em Porto Alegre N°53, 1966, p.23
62 | 1966 CRPE/RS I Congresso Brasileiro de Ensino Normal N°53, 1966, p.24-30
63 | 1967 CRPE/RS | Curso de aperfeicoamento para professores | N°54, 1967, p.38-39
municipais
64 | 1967 CRPE/RS | Novo projetos para o Brasil aprovados pelo | N°56, 1967, p.49
UNDP
65 | 1967 CRPE/RS | Primeiro Congresso Brasileiro de Ensino | N°57, 1967, p.48-55
Normal
66 | 1967 | Angel Diego | Algumas ideias acerca do ensino normal N°, 1967, p.6-31
Marquez (Suplemento)
67 | 1968 CRPE/RS | Assessor da UNESCO visita CRPE/RS N°60, 1968, p.32-34
68 | 1968 DalillaG. | Subsidios para o estudo da Educagdo | N°60, 1968, p.59
Sperb Comparada
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N°  Ano Autor Titulo Referéncia
1 1958 Anisio Teixeira | Palavras do professor Anisio Teixeira na sessao Ano 1, N°1, 1958,
inaugural do Centro Regional de Pesquisas p.5-10
Educacionais do Recife
2 1958 Gilberto Freyre Discurso pronunciado pelo sociélogo-antropologo Ano 1, N°1, 1958,
Gilberto Freire por ocasido da instalacao do Centro | p.21-40
Regional de Pesquisas do Recife
3 1958 Itamar de Abreu | A formacéo do magistério primario no Nordeste Ano 1, N°2, 1958,
Vasconcelos oriental p.10-11
4 1958 CRPE/PE Os aspectos rurais dos problemas sociais e Ano 1, N°4, 1958,
educacionais do Nordeste p.1-2
5 1958 CRPE/PE Programas escolares e regido Ano 1, N°5, 1958,
p.2-3
6 1958 CRPE/PE Simpdésio de ensino normal Ano 1, N°10,
1958, p.14-15
7 1958 CRPE/PE Clube de professores Ano 2, N°1, 1958,
p.4-5
8 1958 CRPE/PE Termo regional do clube de professores do Nordeste | Ano 2, N°1, 1958,
p.5-6
9 1958 CRPE/PE Expert da UNESCO esteve no Centro Regional do Ano 2, N°2, 1958,
Recife p.8-9
10 | 1959 CRPE/PE Tradicéo e cor Ano 2, N°3; 1959,
p.14
11 | 1959 J. Maritain Sobre alguns aspectos tipicos da educac¢ao crista Ano 2, N°4, 1959,
(fragmento) p.11
12 | 1959 CRPE/PE Fundo nacional do ensino primario Ano 2, N°4, 1959,
p.12-13
13 | 1959 CRPE/PE Curso Regido e Educacéo Ano 2, N°5, 1959,
p.10
14 | 1959 CRPE/PE O secretario da educacdo recriard o curso regidoe | Ano 2, N°6, 1959,
educacdo p.
15 | 1959 Maria Luiza de Sessdes de estudo: Clube de professores Ano 2, N°7, 1959,
Melo p.1-3
16 | 1959 Paulo Rosas Andamento de projetos de pesquisas: Ajustamento Ano 2, N°7, 1959,
emocional de professoras primarias no interior do p.8
Pernambuco
17 | 1959 Paulo Rosas A educacéo da mulher no Pernambuco Ano 2, N°7, 1959,
p.
18 | 1959 CRPE/PE Clube de professores do Nordeste Ano 2, N°7, 1959,
p.
19 | 1959 CRPE/PE Clube de professores do Nordeste Ano 2, N°g, 1959,
p.
20 | 1959 CRPE/PE Seminario de professoras promovido pelo SESP Ano 2, N°g, 1959,
p.12
21 | 1959 CRPE/PE Curso Regido e Educacéo Ano 2, N°g, 1959,

p.13
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23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

1959

1959

1959

1959

1959

1959

1959

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

CRPE/PE

Maria Luiza de
Melo

CRPE/PE
J. Geraldo da

Costa
CRPE/PE

Paulo Rosas

CRPE/PE

Paulo Rosas

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

Paulo Freire

CRPE/PE

CRPE/PE

A escola normal rural de Juazeiro do Norte e seu 25°
aniversario

O professor primario, seu trabalho, preparo
intelectual e qualidades pessoais

Da UNESCO, Paris
Seminario de professores do Distrito de Sanitario

dos Palmares
Estada de Madame Brullé

Andamento de projetos de pesquisas: Ajustamento
emocional de professoras primarias no interior do
Pernambuco

Fundacéo da casa do professor

Andamento de projetos de pesquisas: Ajustamento
emocional de professoras primarias no interior do
Pernambuco

Congresso Nacional de Professores Primarios

IV Congresso Nacional de Professores Primarios
Visita da educadora Deborah Elkis

Clube de professores

Viajou para Europa o diretor do CRPE

Grupo de Trabalho das professoras do CRR
Realizaram-se na sede do CRR as sessdes
preparatorias da X1I1 Conferéncia Nacional de
Educacédo

Pesquisa educacional - pesquisa social: Cadernos
Regido e Educacdo

Visitas

Publicaces recebidas

Simpésio: Educacao para o Brasil

Escola priméaria para o Brasil

Diretor do CRPE regressa da Europa

Visitas
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Ano 2, N°9, 1959,
p.1-3

Ano 2, N°9, 1959,
p.7-11

Ano 2, N°9,
1959,p.

Ano 2, N°10,
1959, p.6-10
Ano 2, N°11,
1959, p.5

Ano 2, N°12,
1959, p.

Ano 3, N°1, 1959,
p.
Ano 3, N°3, 1960,
p.

Ano 3, N°3, 1960,
p.

Ano 3, N°4, 1960,
p.5-6

Ano 3, N°4, 1960,
p.

Ano 3, N%, 1960,
p.

Ano 3, N%, 1960,
p.

Ano 3, N°8, 1960,
p.6-7

Ano 3, N°8, 1960,
p.7-8

Ano 3, N°3, 1960,
p.

Ano 3, N°8, 1960,
p.

Ano 3, N°8, 1960,
p.9

Ano 3, N°10,
1960, p.8-11

Ano 3, N°10,
1960, p.11-12
Ano 3, N°10,
1960, p.36-37
Ano 3, N°10,
1960, p.
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44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

1960

1960

1962

1962

1962

1962

1962

1962

1962

1963

1963

1963

1963

1964

1964

1964

1964

1964

1965

1965

1968

1968

1971

1971

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

Carlos Francisco

Maciel

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

CRPE/PE

Carlos Francisco
Maciel

Protestantismo na América Latina e mudancas
sociais e culturais
Grupo de Trabalho das professoras do CRR

Divisdo de aperfeicoamento do magistério

Estudo sobre os documentos da Conferéncia de
Santiago sobre Educacéo e Desenvolvimento

Divisdo de aperfeicoamento do magistério - curso
intensivo para professoras primarias: convénio com
a PABAEE

Visitas

Projeto UNESCO sobre a sociedade rural
nordestina

Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Simpdsios, coléquios, seminarios

Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Divisdo de aperfeicoamento do magistério

Visitas recebidas

Divisdo de aperfeicoamento do magistério
Pesquisas em andamento: a mulher na perspectiva
do trabalho

Divisao de aperfeicoamento do magistério

A evasdo escolar dos cursos primario e médio no
Brasil

Cursos de Aperfeicoamento

Situacéo das escolas normais no Nordeste

Curso de planejamento e educa¢do
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Ano 3, N°10,
1960, p.2-3

Ano 3, N°11,
1960, p.6

Ano 5, N°3, 1962,
p.24-29

Ano 5, N°4, 1962,
p.6-7

Ano 5, N°4, 1962,
p.18-21

Ano 5, N°4, 1962,
p.

Ano 5, N%, 1962,
p.

Ano 5, N5, 1962,
p.16-20

Ano 5, N5, 1962,
p.1-14

Ano 6, N°2, 1963,
p.7-16

Ano 6, N°3, 1963,
p.1-6

Ano 6, N°4, 1963,
p.3-10

Ano 6, N°1, 1963,
p.7-11

Ano 7, N°1, 1964,
p.5-7

Ano 7, N°2, 1964,
p.3-6

Ano 7, N°3, 1964,
p.5-6

Ano 7, N°3, 1964,
p.

Ano 7, N°4, 1964,
p.11-14

Ano 8, N°2, 1965,
p.2

Ano 8, N°2, 1965,
p.11-12

N°16, 1968, p.1-
24

N°17, 1968, p.1-
16

N°22, 1971, p.3-
29

N°22, 1971, p.9-
12
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67 | 1974 | Janice Plinio Perez | Situacdo da orientacéo educacional em Pernambuco | Vol. 13, N° 27,
1974, p.13
Cadernos Regido e Educacdo — CRPE/PE
N° | Ano Autor Titulo Referéncia
1 1961 Levy Cruz Espaco, tempo, regido e educacéo Vol.1, N°1, 1961,
p.24-28
2 1961 Paulo Rosas Ajustamento emocional da professora primariano | Vol.1, N°1, 1961,
interior do Pernambuco p.39-66
3 1962 Antdnio Carolina Levantamento do sistema educacional Vol.2, N°2, 1962,
Gongalves/ Itamar de | pernambucano p.6-72
Abreu Vasconcelos
4 1964 | Gongcalves Fernandes | A qualidade da observacédo e a personalidade do | Vol .4, N°7-8,
observador em pesquisa social 1964, p.6-8
5 1965 Zaida Maria Costa | A mulher na perspectiva do trabalho profissional | Vol.5, N°10, 1965,
Cavalcanti p.3-32
6 1966 Janice Pinto Porco O autocontrole das criancas Vol.6, N°11, 1966,
p.15-17
7 1967 Carlos F. R. Maciel | Uma hipétese para ampliagdo da experiéncia do Vol.7,N°13, 1967,
parque escolar p.15-17
8 1968 Tarcisio Rego A evasao escolar nos cursos primarios e médios Vol.8, N°16, 1968,
Quirino do Brasil p.3-21
9 1969 Janice Pinto Peres/ | Uma nova experiéncia de supervisio Vol.9, N°18, 1969,
Maria Nayde dos p.3-33
Santos Lima
10 | 1969 Janice Pinto Peres Os programas das escolas primarias em Vol.9, N°18, 1969,
Pernambuco e em outros paises p.41-59
11 | 1970 Maria Rejane de Condicbes socioecondmicas do professorado no Vol.10, N°19,
Almeida Souza Estado de Pernambuco no ano de 1967 1970, p.3-30
12 | 1971 Janice Pinto Peres Administracdo e supervisdo em educacéo Vol.11, Ne21,
1971, p.8-60
13 | 1971 Janice Pinto SituacBes das escolas normais do Nordeste Vol.11, N©22,
Peres/Martha Maria 1971, p.3-29
de Barros Marques
14 | 1973 Janice Pinto Peres/ | Recuperacdo de alunos - tentativas de solu¢do Vol.13, N©26,
Maria Nayde dos 1973, p.17

Santos Lima
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N° | ANO Autor Artigo Edicoes
1 1950 Robert King Hall Observagdes e impressdes sobre o ensino | Vol.XIV, janeiro-abril-
rural no Brasil n°38-1950- p.113
2 1950 Robert King Hall Educagdo rural: topicos para estudo e | Vol.XIV, maio-ago.-
analise N°39-1950- p.20-21
3 1951 | Lucia Marques Pinheiro | Aplicacbes a educagdo: origem dos | Vol.XV-janeiro-maio-
sentimentos de inseguranca e angustia N°41-1951-p.64-74
4 1951 Redacdo RBEP/INEP- | Seminario Interamericano de educacdo | Vol. XV- abril-junho-
Redacdo RBEP/INEP priméria P.113-152-N°42
5 1951 | Murilo Braga (Diretor no | Selecdo de pessoal: seus objetivos e seus | Vol. XVI-P.70-73-
Redacdo RBEP/INEP) | problemas N°44
6 1951 José Mallart AplicagBes da psicologia: orientacdo | Vol. XVI-P.123-125-
escolar, orientacdo profissional, selecdo | N°44
escolar e formagéo profissional
7 1952 Redacdo RBEP/INEP/ | A mensagem presidencial de 1952 e a | Vol. XVII- P. 211-212
Presidente da republica | educagéo n°45
8 1952 | Donald Pierson, Octavio | Hipdteses e sugestGes sobre o ensino no | Vol. XVII- P. 26-36-
da Costa Eduardo e Levi | vale do S&o Francisco n°46
Cruz
9 1952 Redacdo RBEP/INEP Discurso de posse do professor Anisio | Vol. XVII- P.77-n%6
Teixeira ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagbgicos
10 | 1952 Anisio Teixeira Notas sobre a educacdo e a unidade | Vol. XVIII- P.45-46-
nacional ne47
11 | 1952 Redacdo RBEP XVI  Conferéncia  Internacional de | Vol. XVIII- P.109-n°47
Instrugéo Publica
12 | 1952 Boletim da CBAI, Rio | Significado da Educacéo Liberal Vol. XVIII- P.303-304-
ne47
13 | 1953 Anisio Teixeira CondicGes para a  reconstrugdo | Vol. XIX-P. 8- n°49
educacional brasileira
14 | 1953 Redacdo RBEP/INEP XV Conferéncia internacional de instru¢cdo | Vol. XIX- P. 97-98-
publica n°49
15 | 1953 Daniel, L. Marsh - Através de revistas e jornais: Dignidade da | Vol. XIX- P. 114-117-
(Revista do Professor, profissdo de ensinar n°49
Séo Paulo)
16 | 1953 Anisio Teixeira A Crise educacional brasileira Vol. XIX-P. 37- n°50
17 | 1953 | Romualdo Monteiro de | Através de revistas e jornais: Qualidades | Vol. XIX- P. 166-169-
Barros (Folha de Minas, | do professor n°50
Belo Horizonte)
18 | 1953 | Silvio Galvéo (Folhada | Através de revistas e jornais: A propoésito | Vol. XIX- P. 170-171
manha, Sao Paulo) das escolas normais rurais n°50
19 | 1953 Redacdo RBEP/INEP Projeto de Lei Orgénica do ensino da | Vol. XX- P. 96-113-
Bahia n°51
20 | 1954 Américo Barbosa de O ensino, o trabalho, a populacdoearenda | Vol. XXI- P. 81-87-
Oliveira n°54
21 | 1954 Rosalvo Florentino Entre revistas e jornais: Retrospecto do | Vol. XXI- P. 159 n°54

ensino em Sao Paulo
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40

1954

1954

1954

1954

1954

1955

1955

1955

1955

1956

1956

1956

1956

1956

1956

1956

1956

1956

1956

Redacdo RBEP/INEP
Olivio Montenegro, O
Jornal - Rio.

Riva Bauzer, Boletim
Rio
Redacdo RBEP/INEP
Riva Bauzer, Formacéo,
Rio

Lourenco Filho

Noemi Silveira Rudolfer

Redacdo RBEP/INEP

Abgar Renault

Riva Bauzer

Nunes Mendonca

Anisio Teixeira

Redacéo RBEP/INEP

Redacdo RBEP/INEP

Eny Caldeira

Paulo de Almeida

Campos

Paulo de Almeida
Campos

Redacéo RBEP/INEP

Redacdo RBEP/INEP

XVI  Conferéncia Internacional da
Instrucdo Publica

Através de jornais e revistas: A Funcéo do
professor

Através de Revistas e
Conceituacao de personalidade

Informacao do pais: Magistério Primario

Jornais:

Através de Jornais e  Revistas:
Personalidade do professor primario

A Formacao do professorado primario

Psicologia da Personalidade

Centro Brasileiro de
Educacionais

A professora Rural e o cumprimento de
sua missao

Pesquisas

Caminhos que levam a Aprendizagem

O educador da escola nova

Educacédo ndo é privilégio

Recomendagdo da conferéncia regional
latino-americana sobre educacgdo primaria
gratuita obrigatéria

Recomendagbes da segunda reunido
interamericamericana de ministros de
educacdo

O problema da formacdo de professores
primarios

Seminario Regional sobre
programas da escola priméaria

planos e

A escola elementar brasileira e o seu
magistério: tentativa de caracterizagdo
generalizada

X1l Conferéncia Nacional de Educagéo

A Formacao de professores
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Vol.
n°s55
Vol. XXII- P. 174-176
n°s5
Vol. XXII- P. 180-187
n°s5
Vol. XXII- P. 195-196-
n°s55
Vol. XXII- P. 221-223-
n°56

XXII- P. 76-90.

Vol.  XXIIl -n°57-
janeiro-margo-1955-
p.42

Vol.  XXIII -n°57-

janeiro-mar¢o-1955-
p.157

Vol. XXIV -n°59-julho-
setembro-1955-p.118

Vol. XXIV  -n%0-
outubro-dezembro-

1955-p.235

Vol. XXV  -n%1-
janeiro-mar¢o-1956-

p.132

Vol. XXV  -n%l1-

janeiro-margo-1956-
p.227

Vol. XXVI -n°63-julho-
setembro-1956-p.3-28
Vol. XXVI -n°63-julho-
setembro-1956-p.158-
159

Vol. XXVI -n°63-julho-
setembro-1956-p.179-
201

Vol. XXVI -n%4-
outubro-dezembro-
1956-p.28-43

Vol.  XXVI -n%64-
outubro-dezembro-
1956-p.73-93

Vol. XXVI -n%64-
outubro-dezembro-
1956-p.94-131

Vol. XXVI -n%4-
outubro-dezembro-
1956-p.132-140
Vol. XXVI -n%64-
outubro-dezembro-
1956-p.132-140
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57

58

1957

1957

1957

1957

1957

1957

1957

1957

1957

1958

1958

1958

1958

1958

1958

1958

1958

1959

Redacdo RBEP/INEP

Benedito Silva

André Rey

Aparecida Joly Gouveia

Rui Canington da Costa

Redacdo RBEP/INEP

Gilberto Freyre

Redacéo RBEP/INEP

Redacdo RBEP/INEP

Anisio Teixeira
CBPE
Heloisa Marinho
Romeu Morais Almeida

F. Altenfeldor Silva

Iva Waisbherg Bonow

Redacéo RBEP/INEP

Redacéo RBEP/INEP

Redacdo RBEP/INEP

I Congresso Estadual de Educacéo: Estado
de S&o Paulo

Selegdo e treinamento de professores e
docentes

Da selecédo psicolégica dos candidatos ao
ensino primario

Professores do Estado do Rio

Pode a mensuragdo fazer-se por meio de
testes psicol6gicos?

A educacdo elementar em face do
planejamento econémico

Palavras as professoras rurais do Nordeste

XX Conferéncia Internacional de Instrucéo
Pablica

Relatdrio do Ministro da Educacdo e da
Cultura, por intermédio do INEP ao
Bureau International D' éducation

Educacédo: problema da formagéo nacional

Projeto de reorganizacgéo do ensino normal
na Bahia
Magistério e Vocacgao

Ingresso no magistério primario

Educacdo em duas comunidades do Sdo
Francisco

Formagdo do magistério primario no
Distrito Federal

As metas da
desenvolvimento

educacdo para o

XXl Conferéncia Internacional de

Instrugéo Publica

As atividades do INEP e dos Centros de
Pesquisas Educacionais (1958)
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Vol.  XXVII  -n°%5-
janeiro-mar¢o-1957-
p.115-140

Vol.  XXVII  -n%5-
janeiro-margo-1957-
p.207-216

Vol.  XXVII  -n%6-

abril-junho-1957-p.5-
21

Vol. XXVIII  -n%7-
julho-setembro-1957-
p.30-63

Vol. XXVIIl  -n%7-
julho-setembro-1957-
p.144-154

Vol. XXVIII  -n%7-
julho-setembro-1957-
p.155-168

Vol. XXVIII  -n%8-
outubro-dezembro-
1957-p.40-50

Vol. XXVIII -n%68-

outubro-dezembro-
1957-p.116-129

Vol. XXVIII -n°68-
outubro-dezembro-
1957-p.160-178

Vol. XXIX-abril-junho-
n°70-1958-p.21-32

Vol. XXIX-abril-junho-
n°70-1958-p.89-101
Vol. XXIX-abril-junho-
n°70-1958-p.136-138
Vol. XXIX-abril-junho-
n°70-1958-p.141-145
Vol.XXX-julho-
setembro-n°71-1958-
p.125-136
Vol.XXX-julho-
setembro-n°71-1958-
p.136-141
Vol.XXX-outubro-
dezembro-n®72-1958-
p.46-60
Vol.XXX-outubro-
dezembro-n°72-1958-
p.61-72
Vol.XXI-janeiro-
margo-n°73-1959-p.29-
7
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1959

1959

1959

1959

1959

1959

1959

1959

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

1960

Goncalves Fernandes

Irene Melo

Souza Bittencourt

Solén Borges dos Reis
Redacdo RBEP

Joana Mader Elzar

Alberto Rovai

Redacdo RBEP

Solon T. Kimball

Redacdo RBEP

Lourenco Filho
Redacdo RBEP

Pedro Rossello

Redacdo RBEP

Lauro de Oliveira Lima

Redacdo RBEP

Eliezer Schneider

Ldcia Marques Pinheiro

Higiene mental escolar

Disciplina e lideranca

A privagdo do amor protetor entre as
causas de sentimentos de inferioridade
CondicGes da escola primaria em Sé&o
Paulo

Projeto da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional
O inspetor escolar de Estado de S&o Paulo

O professor e a comunidade

XXIl  Conferéncia Internacional de

Instrucéo Publica

Uma apreciagéo do ensino primario
Conclusbes do IV  Congressos de
Professores Primarios (Recife)
Aperfeicoamento do Magistério Primario
AcOes do INEP e Centros de Pesquisas
educacionais em 1959

Especialistas em educacéo para América

Latina

Discurso de posse do ministro Pedro Paulo
Penido

Reforma do Ensino Normal do Ceara

| Congresso Brasileiro de Ensino Normal

A Educagdo e o problema psicol6gico do
medo e a angustia

Educacdo para cidadania no Regime
Democratico
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Vol.XXI-janeiro-
Margo-n°®73-1959-
p.135-147
Vol.XXI-janeiro-
margo-n©73-1959-
p.147-152
Vol.XXI-janeiro-
margo-n°®73-1959-
p.155-159
Vol.XXI-janeiro-
marg¢o-n°73-1959
Vol.XXI-abril-junho-
n°74-1959- p.65-194
Vol. XXXI-julho-
setembro-n°®75-1959-
p.140-186

Vol. XXXI-julho-
setembro-n°®75-1959-
p.185-186

Vol XXXIIl-outubro-
dezembro-n°®76-1959-
p.134-152

Vol. XXIlI-janeiro-
margo-n°77-1960-
p.16-33

Vol. XXIlIl-janeiro-
margo-n°77-1960-
p.115-131

Vol. XXIll-abril-junho-
n°78-1960- p.39-54
Vol. XXIll-abril-junho-
n°78-1960- p.98

Vol. XXXIV-julho-
setembro-n°79-1960-
p.52-57

Vol. XXXIV-julho-
setembro-n©79-1960-
p.40-62

Vol XXXIV-outubro-
dezembro-n°80-1960-
p.134-160

Vol. XXXIV-outubro-
dezembro-n°80-1960-
p.161

Vol. XXXIV-outubro-
dezembro-n°80-1960-
p.199-205

Vol. XXXIV-outubro-
dezembro-n°80-1960-
p.231-235



88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

101
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104

1961

1961

1961

1962

1962

1962

1962

1962

1962

1963

1963

1964

1964

1964

1965

1965

1966

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

P. Arel - e PH Vicennaly

Marialice M. Forachi

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Lacia Marques Pinheiro

Redacdo RBEP

Lucia Marques Pinheiro

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Orlando Parabrim

Redacdo RBEP

Heloisa Marinho

Acdo do INEP e Centros de Pesquisa no
Quinquénio 1956-60

XXIIl  Conferéncia Internacional de

Instrugéo Publica
Plano Nacional de Educagéo

Formacao de Professores

O professor e a Situagdo de Ensino

Atividades em curso: programa de 1962-

Formacé&o do Magistério

Realiza¢des da Diviséo de aperfeicoamento
do magistério do C.B. P.E em 1962

XXIV  Conferéncia
Instrucéo Publica

Internacional de
Inquérito sobre a formacdo do professor
primario

XXV Conferéncia
Instrucéo Publica

Internacional de

Aperfeicoamento de professores primérios

XXVI  Conferéncia
Instrugéo Publica

Internacional de

Politica Educacional do Presidente Castelo
Branco

Conselho Federal de Educacao: Selecao de
pareceres aprovados nos primeiros meses
do governo

Um inquérito escolar

Declaracéo do Concilio ecuménico sobre
educacao crista

Missdo da Educadora no Jardim de
Infancia
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Vol. XXXV-janeiro-
mar¢o-n°81-1961-
p.93-135

Vol. XXXVI-abril-
junho-n°82-1961- p.67-
82

Vol. XXXVI-outubro-
dezembro-n°84-1961
Vol. XXXVIll-janeiro-
margo-n°85-1962-
p.213-219

Vol. XXXVIl-janeiro-
margo-n°85-1962-
p.233-238

Vol. XXXVII-abril-
julho-n°86-1962-p.106-
124

Vol. XXXVII-abril-
julho-n°86-1962-p.129-
138

Vol. XXXVII-abril-
julho-n°86-1962-p.139-
155

Vol.  XXXVIII-julho
Setembro-n°87-1962-
p.107-136

Vol. XXXIX-janeiro-
margo-n°89-1963-p.96-
110

Vol.XL-outubro-
dezembro-n©®92-1963-
p.52-62
Vol.XLI-janeiro-
margo-n°93-1964-p.61-
73
Vol.XLI-abril-junho-
n°94-1964-p.189-194
Vol.XLI-abril-junho-
n°94-1964-p.217-229

Vol.XLIlI-janeiro-
margo-n°97-1965-
p.148-149

Vol . XLIV-outubro-
dezembro-n°®100-1965-
p.387-399
Vol.XLV-janeiro-
margo-n°101-1966-
p.62-72
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123
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126

129

1966

1966

1966

1966

1966

1966

1966

1967

1967

1967

1968

1968

1969

1970

1970

1970

Redacdo RBEP

Carlos Pasquale

Redacdo RBEP

Redacdo RBEP

Lucia Marques Pinheiro

Redacdo RBEP

Anisio Teixeira

Heloisa Marinho

Paulo Rosas

Lilia Sampaio de Souza
Pinto

Joel Martins
Oliveira Lima

Redacdo RBEP

Lucia Marques Pinheiro
Lucia Marques Pinheiro

INEP

Noticias do estrangeiro - FRANCA: Clinica
psiquiatrica para professores esgotados

Desenvolvimento do ensino primario e o
Plano Nacional de Educagéo

Conferéncia Nacional de Educacao

Editorial

Treinamento, formacéo e aperfeicoamento
de professores primarios e o Plano
Nacional de Educacéo

I Congresso Brasileiro de Ensino Normal

O problema da formag¢do do magistério

Formacdo do professor primario em nivel
superior

Exame psicolégico de candidatas ao
magistério primario

Lugar do Professor na
Programada

Instrucdo

Educacdo das EmocGes

Instrucdo de Ontem ou Educacdo para o
amanh@

4° Conferéncia Nacional de educacéo:
registros analiticos e recomendacdes

Formacédo do magistério

Preparagdo do professor primario em nivel
universitario

CondicGes socioecondmicas dos
professores primarios brasileiros
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Vol.XLV-janeiro-
mar¢o-n°®101-1966-
p.187
Vol.XLV-abril-junho-
n°102-1966-p.236-256

Vol.XLV-abril-junho-
n°102-1966-p.273-285
Vol. XLV-julho-
setembro-n°®103-1966-
p.5-7

Vol.XLV-julho-
setembro-n°®103-1966-
p.10-64

Vol. XLV-julho-
setembro-n°103-1966-
p.181-185
Vol.XLVI-outubro-
dezembro-n°®104-1966-
p.278-287
Vol.XLVII-janeiro-
margo-n°105-1967-
p.141-152
Vol.48-julho-setembro-
n°107-1967-p.111-155
Vol.48-outubro-
dezembro-n©®108-1967-
p.48-108
Vol.49-janeiro-margo-
n°109-1968-p.181-185
Vol.49-janeiro-margo-
n°109-1968-p.185-203
Vol.52-julho-setembro-
n°115-1969-p.100-112

Vol.53-janeiro-marco-
n°117-1970-p.50-62
Vol.53-janeiro-marco-
n°117-1970-p.139-150
Vol.54-julho-setembro-
n°119-1970-165-188
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N° | Ano Titulo Referéncia
1 1950 | Bibliographie - Educacdo fisica no curso primario (Ministério da | 2° trimestre, 1950, n°
Educacdo e da educacdo e da salde) 95, année, p.40
2 1950 | Bibliographie - Principais aspectos do ensino no Brasil (Ministério da | 2° trimestre, 1950, n°
Educagdo e da educacéo e da salde) 95, année, p.41
3 1950 | Bibliographie - Fundamentos da Educa¢do (Amaral Foutora) 2° trimestre, 1950, n°
95, année, p.42
4 1950 | Bibliographie - A ciéncia da educacdo (Otto Willmann) 2° trimestre, 1950, n°
95, année, p.43
5 1953 | Enquéte: Sur lu retribuition du personel ensignt secundarie. Aux | 2° trimestre, 1953, n°
ministéres de l'instruction publique 107, 27 année
6 1953 | Activité du Bureau 2° trimestre, 1953, n°
107, 27 année, p. 91-93
7 1953 | Activité du Bureau: La formation profissionalle du personnel | 2° trimestre, 1953, n°
enseignant primarie 107, 27 année, p. 91-93
8 1953 | Activité du Bureau: La retribuition du personel ensignant primarie 2° trimestre, 1953, n°
107, 27 année, p. 91-93
9 1954 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1954, n°
110, 28 année, p. 22-24
10 | 1954 | Activité du Bureau 1° trimestre, 1954, n°
110, 28 année, p. 44
11 | 1954 | XVIII Conference internationale de L' Instruction Publique 2° trimestre, 1954, n°
111, 28 année, p. 50-51
12 | 1954 | Enquéte: Sur les sistemés du financement de I'education Aux ministéres | 2° trimestre, 1954, n°
de l'instruction publique 111, 28 année, p. 50-54
13 | 1954 | Brésil: Le ministerie de I'Education change de nom 2° trimestre, 1954, n°
111, 28 année, p. 59
14 | 1954 | Brésil: Organe techique du ministére 2° trimestre, 1954, n°
111, 28 année, p. 59
15 | 1954 | Activité pedagogique international 2° trimestre, 1954, n°
111, 28 année, p. 71-73
16 | 1954 | Activité du Bureau 2° trimestre, 1954, n°
111, 28 année, p. 71-73
17 | 1954 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1954, n°
113, 28 année, p. 162-
164
18 | 1955 | XVIII Conference internationale de L' Instruction Publique 3° trimestre, 1955, n°
116, 29 année, p. 98
19 | 1955 | The education world: Brazil - New University in Ceara 3° trimestre, 1955, n°
116, 29 année, p. 113
20 | 1956 | XIX International Conference on Public Education 4° trimestre, 1956, n°
120, 30 année, p. 120-
122
21 | 1956 | International education activity 3° trimestre, 1956, n°

120, 30 année, p. 120-
122
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22 | 1956 | Inquery on the expansion of scholl building - questionaire addressed to | 4° trimestre, 1956, n°
the ministries of education 121, 30 année, p. 146-
148
23 | 1956 International education activity 4° trimestre, 1956, n°
121, 30 année, p. 161-
164
24 | 1957 | Enquete sur les possibilités d'accés a I'education dans zones rurales 4° trimestre, 1957, n°
125, 31 année, p. 125
25 | 1958 | Brésil - Revue pédagogique 1° trimestre, 1958, n°
126, 32 année, p. 7-8
26 | 1958 | Publications du Bureau international d' education 1° trimestre, 1958, n°
126, 32 année
27 | 1958 | XXI Conference international de I'instrucion publique - Letre d' | 2° trimestre, 1958, n°
invitation 127, 32 année, p. 54-55
28 | 1958 | Publications du Bureau international d' education 2° trimestre, 1958, n°
127, 32 année, p. 102-
104
29 | 1958 | L'annuaire international d I' educacion - 1957 3° trimestre, 1958, n°
128, 32 année, p. 106-
107
30 | 1958 | XXI Conference international de I'instrucion publique - Recomendation | 3° trimestre, 1958, n°
n°46 128, 32 année
31 | 1958 | Brésil - Reforme de I' enseignement primarie 3° trimestre, 1958, n°
128, 32 année, p. 123
32 | 1958 | Activité pedagogique international 3° trimestre, 1958, n°
128, 32 année, p. 133-
136
33 | 1958 | Publications du Bureau international d' education 3° trimestre, 1958, n°
128, 32 année, p. 154-
157
34 | 1958 | Enquéte sur I' elaboration, le choice et I' utilisation des manuales dans | 4° trimestre, 1958, n°
écoles primaries 129, 32 année, p. 158-
159
35 | 1958 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1958, n°
129, 32 année, p. 172-
175
36 | 1958 | Publications du Bureau international d' education 4° trimestre, 1958, n°
129, 32 année, p. 204-
206
37 | 1959 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1959, n°
130, 33 année, s/p
38 | 1959 | Enquete sur dé education das caches theniques et scientifiques 1° trimestre, 1959, n°
130, 33 année, p. 56-57
39 | 1959 | Publications du Bureau international d' education 1° trimestre, 1959, n°
130, 33 année, s/p
40 | 1959 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1959, n°
131, 33 année, s/p
41 | 1959 | XXII Conference international de I'instrucion publique - Letre d' | 2° trimestre, 1959, n°

invitation

131, 33 année, s/p
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42 | 1959 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1959, n°
132, 33 année, s/p
43 | 1959 | XX anniversarie de la signature du status inter gouvernamental du | 3° trimestre, 1959, n°
Bureau international d' education 132, 33 année, s/p
44 | 1959 | XXII Conference international de I'instrucion publique 3° trimestre, 1959, n°
132, 33 année, s/p
45 | 1959 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1959, n°
133, 33 année, s/p
46 | 1960 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1960, n°
134, 34 année, s/p
47 | 1960 | Enquéte sur I' organzations de I' ensignement espécial pour ler delies | 1° trimestre, 1960, n°
meutaura 134, 34 année, s/p
48 | 1960 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1960, n°
135, 34 année, s/p
49 | 1960 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1960, n°
136, 34 année, s/p
50 | 1960 | Adolphe Ferriére (1879-1960) 3° trimestre, 1960, n°
136, 34 année, p.160
51 | 1960 | L'annuaire international d I' educacion - 1959 3° trimestre, 1960, n°
136, 34 année, p.161-
162
52 | 1960 | XXIII Conference international de I'instrucion publique 3° trimestre, 1960, n°
136, 34 année, p.163
53 | 1960 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1960, n°
137, 34 année, p.197-
199
54 | 1960 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1960, n°
137, 34 année, s/p
55 | 1960 | Enquéte sur L organization de L"education pré escolarie 4° trimestre, 1960, n°
137, 34 année, p. 234-
235
56 | 1960 | Vigésima sixéme réunion du conseil (Adesdo do Brasil) 4° trimestre, 1960, n°
137, 34 année, p. 236-
237
57 | 1961 | Le mouvement éducatif - Brésil 1° trimestre, 1961, n°
138, 35 année,p. 6
58 | 1961 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1961, n°
138, 35 année, p. 18-20
59 | 1961 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1961, n°
138, 35 année, s/p
60 | 1961 | Enquéte sur L organization de I' escole primaire a maitre unique 1° trimestre, 1961, n°
138, 35 année, s/p
61 | 1961 | Activité du Bureau 2° trimestre, 1961, n°
139, 35 année, p.66
62 | 1961 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 2° trimestre, 1961, n°
d'education 139, 35 année, p.86
63 | 1961 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1961, n°

139, 35 année, s/p
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64 | 1961 | Trente heitiénse réunion du comité exécutif 20 trimestre, 1961, n°
139, 35 année, p.120-
125
65 | 1961 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1961, n°
140, 35 année, p.130
66 | 1961 | Recherches d'education comparée 3° trimestre, 1961, n°
140, 35 année, p.131-
134
67 | 1961 | Le mouvimenté educatif - Brésil 3° trimestre, 1961, n°
140, 35 année, p.137
68 | 1961 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1961, n°
140, 35 année, s/p
69 | 1961 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.194
70 | 1961 | Recherches d'education comparée - La formation et le perfectionnement | 4° trimestre, 1961, n°
du personal ensignant préescolarie 141, 35 année, p.195-
202
71 | 1961 | Le mouvimenté educatif - Brésil 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.206-
207
72 | 1961 | Bibliographie - Sistemas educativos - Breésil 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.223
73 | 1961 | Bibliographie - Ensignement du primaire degré - Brésil 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.37
74 | 1961 | Bibliographie - Almeida Jr. E a Escola primaria - Brésil 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.242
75 | 1961 | Bibliographie - Tests psychologiques (em particules pors I' exame d I' | 4° trimestre, 1961, n°
inteligence) - Weill, Pierre - Brésil 141, 35 année, p.37
76 | 1961 | Bibliographie - Pesquisa nacional sobre o Nivel mental da populagdo | 4° trimestre, 1961, n°
brasileira 141, 35 année, p.233
77 | 1961 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, s/p
78 | 1961 | Vigt sétieme réunion du conseil 4° trimestre, 1961, n°
141, 35 année, p.255-
267
79 | 1962 | Activité du bureau international d” education- Brésil 1° trimestre, 1962, n°
142, 36 année, p.2
80 | 1962 | Recherches d'education comparée - Les réfens de I'enseignement due | 1° trimestre, 1962, n°
primeir degré - Brésil 142, 36 année, p.3-6
81 | 1962 | Bibliographie -Brésil- Educacao e desenvolvimento no Brasil 1° trimestre, 1962, n°
142, 36 année, p.26
82 | 1962 | Bibliographie -Brésil- O municipio de S&o Paulo e o ensino primario- | 1° trimestre, 1962, n°
Carlos Correia Marcaro 142, 36 année, p.40
83 | 1962 | Bibliographie -Brésil- Apostilas didaticas de inglés 1° trimestre, 1962, n°
142, 36 année, p.46
84 | 1962 | Bibliographie -Brésil- Educar para recuperagdo - Maria Junqueira 1° trimestre, 1962, n°
142, 36 année, p.53
85 | 1962 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1962, n°

142, 36 année, s/p
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86 | 1962 | Activité du bureau international d” education 20 trimestre, 1962, n°
143, 36 année, p.66
87 | 1962 | Recherches d'education comparée - La formation des enseignantes 2° trimestre, 1962, n°
143, 36 année, p.67-70
88 | 1962 | Le mouvimenté educatif - Brésil 2° trimestre, 1962, n°
143, 36 année, p.73-74
89 | 1962 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1962, n°
144, 36 année, p.121-
125
90 | 1962 | Recherches d'education comparée - Estute comparé dur le mouviment | 3° trimestre, 1962, n°
éducative em 1960-1961 144, 36 année, p.131-
134
91 | 1962 | Le mouvimenté educatif - Brésil 3° trimestre, 1962, n°
144, 36 année, p.137
92 | 1962 | Conference international de I'instrucion publique- photos 3° trimestre, 1962, n°
144, 36 année, s/p
93 | 1962 | La Conference international de I'instrucion publique se reunite poursla | 3° trimestre, 1962, n°
vigte cinquént 144, 36 année, p.178-
179
94 | 1962 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1962, n°
145, 36 année, p.198
95 | 1962 | Recherches d'education comparée - Le développement quantitatif de | 4° trimestre, 1962, n°
I'ensignent 145, 36 année, p.199-
204
96 | 1962 | Le mouvimenté educatif - Brésil 4° trimestre, 1962, n°
145, 36 année, p.207
97 | 1962 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1962, n°
145, 36 année, p.221-
225
98 | 1962 | Bibliographie - Historie de I' education - Fontes para o Estudo da | 4° trimestre, 1962, n°
Histéria da Educacao no Brasil 145, 36 année, p.228-
229
99 | 1962 | Vingt-Hutiéme réunion du conselité 4° trimestre, 1962, n°
145, 36 année, p.255-
257
100 | 1962 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1962, n°
145, 36 année, s/p
101 | 1963 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1963, n°
146, 37 année, p.2
102 | 1963 | Recherches d'education comparée - Modes de perfectienement des | 1° trimestre, 1963, n°
maitrés primaires 146, 37 année, p.3-6
103 | 1963 | Le mouvimenté educatif - Brésil 1° trimestre, 1963, n°
146, 37 année, p.9-10
104 | 1963 | Bibliographie - Historie de I' education -Historia da Educacéo Publica | 1° trimestre, 1963, n°
146, 37 année, s/p
105 | 1963 | Méthode Comporative - Educacdo comparada (Lourenco Filho) 1° trimestre, 1963, n°
146, 37 année, p.30
106 | 1963 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1963, n°®

146, 37 année, s/p
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107 | 1963 | Activité du bureau international d” education 20 trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.70
108 | 1963 | Recherches d'education comparée - Durée et étendue des plans de I' | 2° trimestre, 1963, n°
education 147, 37 année, p.71-74
109 | 1963 | Le mouvimenté educatif - Brésil 2° trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.
110 | 1963 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 2° trimestre, 1963, n°
d'education 147, 37 année, p.92
111 | 1963 | Le mouvimenté educatif - Brésil 20 trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.77
112 | 1963 | Bibliographie - A educacéo em Sergipe (Nunes Mendonca) 2° trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.93
113 | 1963 | Bibliographie - Jogos para recreagdo na escola primaria (Meideiros, | 2° trimestre, 1963, n°
Bauzer) 147, 37 année, p.109
114 | 1963 | Bibliographie - Ii® Simpdsio sobre orientagédo educacional (MEC) 2° trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.123
115 | 1963 | Quarentiéme réunion du comité executif 2° trimestre, 1963, n°
147, 37 année, p.133-
137
116 | 1963 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1963, n°
147, 37 année, s/p
117 | 1963 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1963, n°
148, 37 année, p. 142
118 | 1963 | Recherches d'education comparée - Estude comparée sur le mouviment | 3° trimestre, 1963, n°
éducatif em 1961-1962 148, 37 année, p. 143-
146
119 | 1963 | Le mouvimenté educatif - Brésil 3° trimestre, 1963, n°
148, 37 année, p. 148
120 | 1963 | Bibliographie - Problemas con la personalidad del maestro en la | 3° trimestre, 1963, n°
educacion 148, 37 année, p. 172
121 | 1963 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1963, n°
148, 37 année, p. s/p
122 | 1963 | La Conference international de I'instrucion publique se reunite pours la | 3° trimestre, 1963, n°
vigt sixiéme fois 148, 37 année, p. 194
123 | 1963 | Recomendation n° 56 3° trimestre, 1963, n°
148, 37 année, p. 202
124 | 1963 | Recomendation n°® 57 3° trimestre, 1963, n°
148, 37 année, p. 202
125 | 1963 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1963, n°
149, 37 année, p. 214
126 | 1963 | Recherches d'education comparée - Les courants relatifs a la formation | 4° trimestre, 1963, n°
et a la situatiob du personel enseignant (1961-1962) 149, 37 année, p. 215-
222
127 | 1963 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1963, n°
149, 37 année, s/p
128 | 1964 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1964, n°
150, 38 année, p. 2
129 | 1964 | Recherches d'education compareée - La penurie des maftres primaries 1° trimestre, 1964, n°

150, 38 année, p. 3-8
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130 | 1964 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1964, n°
150, 38 année, p. 22-25
131 | 1964 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 1° trimestre, 1964, n°
d'education 150, 38 année, p. 26
132 | 1964 | Bibliographie - Leitura na escola priméria (Juracy Silveira) 1° trimestre, 1964, n°
150, 38 année, p. 49
133 | 1964 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1964, n°
150, 38 année, s/p
134 | 1964 | Activité du bureau international d” education 20 trimestre, 1964, n°
151, 38 année, p.74
135 | 1964 | Recherches d'education comparée - L' organisation de L'orientation | 2° trimestre, 1964, n°
scolaire et profissionnelle 151, 38 année, p.75-78
136 | 1964 | Bibliographie - A presenca do Latim (Vandick Nobrega) 2° trimestre, 1964, n°
151, 38 année, p.123-
124
137 | 1964 | Quare et uniéme réunion du comité executif 2° trimestre, 1964, n°
151, 38 année, p.137-
141
138 | 1964 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.146
139 | 1964 | Recherches d'education comparée - Annuaire international de | 3° trimestre, 1964, n°
I'educacion 1963 152, 38 année, p.147-
152
140 | 1964 | Le mouvimenté educatif - Brésil 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.153
141 | 1964 | Activité pedagogique international 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.159-
162
142 | 1964 IL PLUS D'UM QUART DE SIECLE: La conférence internationale de | 3° trimestre, 1964, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 152, 38 année, p.163
143 | 1964 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 3° trimestre, 1964, n°
d'education 152, 38 année, p.164
144 | 1964 | Bibliographie - A educacéo na encruzilhada (Fernando de Azevedo) 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.165
145 | 1964 | Bibliographie - Um educador brasileiro Lourengo Filho (Associagdo | 3° trimestre, 1964, n°
Brasileira de Educagéo) 152, 38 année, p.167
146 | 1964 | Bibliographie - Primérdios da Educacdo no Brasil (Luis Alves de | 3° trimestre, 1964, n°
Mattos) 152, 38 année, p.168
147 | 1964 | Bibliographie - Sugestdes para organizacdo de uma biblioteca infantil | 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.183
148 | 1964 | Bibliographie - Introducdo a Didéatica da Fala: aspectos da educagdo | 3° trimestre, 1964, n°
dos deficiéncientes da audi¢éo e da fala. (Ana Rimo6li Faria Déria) 152, 38 année, p.184
149 | 1964 | Bibliographie - Teoria e préatica da escola elementar (Roberto J | 3° trimestre, 1964, n°
Moreira) 152, 38 année, p.186-
187
150 | 1964 | Bibliographie - Didatica de portugués (Leodégario A. Azevedo Filho) | 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.192
151 | 1964 | Bibliographie - Um estudo pesquisa sobre o ensino secundario de | 3° trimestre, 1964, n°

filosofia (Carlos Frederico Maciel)

152, 38 année, p.194
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152 | 1964 | Elizabeth Rottten 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.207
153 | 1964 | Vingt-Neutiéme réunion du conselité 3° trimestre, 1964, n°
152, 38 année, p.208-
209
154 | 1964 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, p.235-
236
155 | 1964 ILY PLUS D'UN QUART DE SIECLE: La conférence internationale de | 4° trimestre, 1964, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 153, 38 année, p.237
156 | 1964 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 4° trimestre, 1964, n°
d'education 153, 38 année, p.238
157 | 1964 | Bibliographie - Educagdo na éarea rural de Santa Cruz do Sul | 4° trimestre, 1964, n°
(Laudelino Meideiros) 153, 38 année, p.248
158 | 1964 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, s/p
159 | 1964 | Bibliographie - Compéndio de Pedagogia (Romanda Gongalves | 4° trimestre, 1964, n°
Pentagna; Alcy Vilela; Lea da Silva Rodrigues) 153, 38 année, p.254-
255
160 | 1964 | Bibliographie - 108 Jogos para o Jardim de Infancia (Ethel Bauzer | 4° trimestre, 1964, n°
Medeiros; Edvete R. da Cruz Machado) 153, 38 année, p.257
161 | 1964 | Bibliographie - Introducéo ao estudo da escola nova (Lourengo Filho) | 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, p.258
162 | 1964 | Bibliographie - Comentarios sobre o ensino primario (MEC) 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, p.262
163 | 1964 | Bibliographie - Didatica da Matematica no ensino secundario (Maria | 4° trimestre, 1964, n°
E. de Andrade Jacques da Silva) 153, 38 année, p.269
164 | 1964 | Bibliographie - A sola de Geografia e o seu material didatico (MEC) 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, p.270
165 | 1964 | Bibliographie - Didatica de Histdria 4° trimestre, 1964, n°
153, 38 année, p.270
166 | 1964 | Bibliographie - Apostilas de didatica e desenho (Alcidio Mafra de | 4° trimestre, 1964, n°
Souza) 153, 38 année, p.271
167 | 1964 | Bibliographie - Assim falam eles e elas: pesquisa dos problemas dos | 4° trimestre, 1964, n°
adolescéntes brasileiros realizada em Porto Alegre (Godeardo | 153, 38 année, p.273
Baqueiro; Theobaldo Frantz)
168 | 1964 | Bibliographie - Educacdo e regido: problemas de politica e | 4° trimestre, 1964, n°
administracéo escolares no Nordeste brasileiro (MEC) 153, 38 année, p.278
169 | 1965 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1965, n°
154, 39 année, p.2
170 | 1965 | Recherches d'education comparée - Reforme des plans d'études et | 1° trimestre, 1965, n°
programes primaires em 1962-1963 154, 39 année, p.2-6
171 | 1965 | Boulletin de nouvelles - Brésil 1° trimestre, 1965, n°
154, 39 année, p.9
172 | 1965 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1965, n°
154, 39 année, p.21-24
173 | 1965 IL'Y PLUS D'UN QUART DE SIECLE: La conférence internationale de | 1° trimestre, 1965, n°

I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education

154, 39 année, p.25
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174 | 1965 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 1° trimestre, 1965, n°
d'education 154, 39 année, p.26
175 | 1965 | Bulletin Bibliographie - Relatério do | Simpoésio brasileiro de | 1° trimestre, 1965, n°
Adminitracdo escolar (Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de | 154, 39 année, p.64
Filosofia, Ciéncias e Letras; Cadeira de Administracio escolar e
Educacédo Comparada)
176 | 1965 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1965, n°
154, 39 année, s/p
177 | 1965 | Activité du bureau international d” education 2° trimestre, 1965, n°
155, 39 année, p. 74
178 | 1965 | Recherches d'education comparée - Financement de L'education en | 2° trimestre, 1965, n°
1962-1963 155, 39 année, p. 75-78
179 | 1965 | Activité pedagogique international 2° trimestre, 1965, n°
155, 39 année, p. 92-94
180 | 1965 IL'Y PLUS D'UN QUART DE SIECLE: La conférence internationale de | 2° trimestre, 1965, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 155, 39 année, p. 95
181 | 1965 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 2° trimestre, 1965, n°
d'education 155, 39 année, p. 96
182 | 1965 | Bulletin Bibliographie - O professor primario metropolitano (Luiz | 2° trimestre, 1965, n°
Pereira) 155, 39 année, p. 107
183 | 1965 | Bulletin Bibliographie - Introducéo ao curso de geometria plana (Lucas | 2° trimestre, 1965, n°
Bunt) 155, 39 année, p. 124
184 | 1965 | Quarante-deuxiéme réunion du comité exécutif 2° trimestre, 1965, n°
155, 39 année, p. 138-
141
185 | 1965 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1965, n°
155, 39 année, s/p
186 | 1965 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1965, n°
156, 39 année, p. 146
187 | 1965 | Activité pedagogique international 3° trimestre, 1965, n°
156, 39 année, p. 154-
156
188 | 1965 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 3° trimestre, 1965, n°
d'education 156, 39 année, p. 193
189 | 1965 | La conférence internationale de I'instruction publique se réunit pour la | 3° trimestre, 1965, n°
vingt-huitiéme fois 156, 39 année, p. 194
190 | 1965 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1965, n°
156, 39 année, s/p
191 | 1965 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1965, n°
157, 39 année, p. 218
192 | 1965 | Recherches d'education comparée - étude comparée du mouvement | 4° trimestre, 1965, n°
éducatif em 1963-1964 157, 39 année, p. 219-
220
193 | 1965 | Boulletin de nouvelles - Brésil 4° trimestre, 1965, n°
157, 39 année, p. 225
194 | 1965 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 4° trimestre, 1965, n°
d'education 157, 39 année, p. 242
195 | 1965 | Pierre Bovet 4° trimestre, 1965, n°

157, 39 année, p. 285
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196 | 1966 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1966, n°
158, 40 année, p. 2
197 | 1966 | Recherches d'education comparée - Financement de L'education en | 1° trimestre, 1966, n°
1963-1964 158, 40 année, p. 3-8
198 | 1966 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1966, n°
158, 40 année, p. 22-24
199 | 1966 ILY PLUS D'UN QUART DE SIECLE: La conférence internationale de | 1° trimestre, 1966, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 158, 40 année, p. 25
200 | 1966 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 1° trimestre, 1966, n°
d'education 158, 40 année, p. 26
201 | 1966 | Quarante-troixiéme réunion du comité exécutif 1° trimestre, 1966, n°
158, 40 année, p. 65
202 | 1966 | Activité du bureau international d” education 2° trimestre, 1966, n°
159, 40 année, p. 70
203 | 1966 | Recherches d'education comparée - Financement de L'education en | 2° trimestre, 1966, n°
1964-1965 159, 40 année, p. 71-74
204 | 1966 | Activité pedagogique international 2° trimestre, 1966, n°
159, 40 année, p. 89-94
205 | 1966 IL Y An UNE VINGTAINE D' ANNEES: La conférence internationale | 2° trimestre, 1966, n°
de Il'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education | 159, 40 année, p. 95
206 | 1966 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 2° trimestre, 1966, n°
d'education 159, 40 année, p. 96
207 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Pequena Histéria da Educacdo (Francisca | 2° trimestre, 1966, n°
Petters; Maria Augusta de Cooman) 159, 40 année, p. 99
208 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Vida e Educacéo (John Dewey - Trad. Anisio | 2° trimestre, 1966, n°
Teixeira) 159, 40 année, p. 102
209 | 1966 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1966, n°
159, 40 année, s/p
210 | 1966 | Bulletin Bibliographie - A familia por dentro (Maria Junqueira | 2° trimestre, 1966, n°
Schmidt) 159, 40 année, p.106
211 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Relatério (Simpésio Brasileiro de | 2° trimestre, 1966, n°
Administracdo escolar, Universidade do Rio Grande do Sul) 159, 40 année, p.133
212 | 1966 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1966, n°
160, 40 année, p.42
213 | 1966 | Bulletin Bibliographie - A educagdo entre dois mundos (Fernando de | 3° trimestre, 1966, n°
Azevedo) 160, 40 année, p.191
214 | 1966 | Bulletin Bibliographie - A educagdo e seus problemas (Fernando de | 3° trimestre, 1966, n°
Azevedo) 160, 40 anneée, p.163
215 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Educacéo para uma civilizacdo em mudancga | 3° trimestre, 1966, n°
(Kilpatrick, Willian; Trad. Noemy Rudolfer) 160, 40 année, p.164
216 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Educacéo e sociologia (Emile Durkheim; Trad. | 3° trimestre, 1966, n°
Lourengo Filho) 160, 40 année, p.166
217 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Nog¢des de psicologia com apliacacdes a | 3° trimestre, 1966, n°
educacao (lago Pimentel) 160, 40 année, p.166
218 | 1966 | Bulletin Bibliographie - A arte de educar (Gilbert Highet; Trad. | 3° trimestre, 1966, n°
Lourengo Filho) 160, 40 année, p.168
219 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Testes, medidas e avaliacdo (Oyara Petersen | 3° trimestre, 1966, n°

Esteves)

160, 40 année, p.170
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220 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Testes ABC (Lourenco Filho) 3° trimestre, 1966, n°
160, 40 année, p.170
221 | 1966 | Bulletin Bibliographie - Didatica Geral: de acordo com os programas | 3° trimestre, 1966, n°
oficiais (Romanda Pentagna) 160, 40 année, p.172
222 | 1966 | Bulletin Bibliographie - O que é o Jardim de infancia (Nazira Féres Abi- | 3° trimestre, 1966, n°
Saber) 160, 40 année, p.179
223 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Experiéncias de Linguagem oral na escola | 3° trimestre, 1966, n°
priméaria (Maria Yvonne Atalécio Araljo) 160, 40 année, p.181
224 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Problemas na adolescéncia (Ofésia Boisson | 3° trimestre, 1966, n°
Cardoso) 160, 40 année, p.187
225 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Problemas na infancia (Ofésia Boisson | 3° trimestre, 1966, n°
Cardoso) 160, 40 année, p.187
226 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Problemas na mocidade (Ofésia Boisson | 3° trimestre, 1966, n°
Cardoso) 160, 40 année, p.188
227 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Orientacdo educacional (Maria Junqueira | 3° trimestre, 1966, n°
Schmidt; Maria de Lourdes de Souza Pereira) 160, 40 année, p.188
228 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Problemas na meninice (Ofésia Boisson | 3° trimestre, 1966, n°
Cardoso) 160, 40 année, p.188
229 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Propésitos da Universidade (Gilberto Osério de | 3° trimestre, 1966, n°
Andrade) 160, 40 anneée, p.190
230 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Conferéncias Internamericanas de Educacgéo | 3° trimestre, 1966, n°
(MEC) 160, 40 année, p.192
231 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Conferéncias Internacionais de Instrucdo | 3° trimestre, 1966, n°
Publica - Recomendagdes (1934-1963) (MEC) 160, 40 année, p.193
232 | 1966 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1966, n°
160, 40 année, s/p
233 | 1966 | La conférence internationale de I'instruction publique se réunit pour la | 3° trimestre, 1966, n°
vingt-huitiéme fois 160, 40 anneée, p.196
234 | 1966 | Recommandation n°60 3° trimestre, 1966, n°
160, 40 année, p.197
235 | 1966 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1966, n°
161, 40 année, p.218
236 | 1966 | Hommage au professour Jean Piaget a L' occasion des des 70 ans 4° trimestre, 1966, n°
161, 40 année, p.219
237 | 1966 | L"UNESCO celébre son vigtiéme anniversarie 4° trimestre, 1966, n°
161, 40 année, p.220
238 | 1966 | Recherches d'education comparée - Buts de la recherche pédagogique | 4° trimestre, 1966, n°
et nature des travaux 161, 40 année, p.221-
222
239 | 1966 | Boulletin de nouvelles - Brésil 4° trimestre, 1966, n°
161, 40 année, p.229
240 | 1966 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1966, n°
161, 40 année, p.242-
244
241 | 1966 ILY AUNE VINGTAINE D' ANNEES: La conférence internationale de | 4° trimestre, 1966, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 161, 40 année, p.245
242 | 1966 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 4° trimestre, 1966, n°
d'education 161, 40 année, p.246
243 | 1966 | Bulletin Bibliographie -Simpdsio sobre problemética universitaria | 4° trimestre, 1966, n°

(Universidade de Recife)

161, 40 année, p.277
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244 | 1967 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1967, n°
162, 41 année, p.2
245 | 1967 | Recherches d'education comparée - Formation des enseignants | 1° trimestre, 1967, n°
envoytés a I'étranger 162, 41 année, p.3-8
246 | 1967 Boulletin de nouvelles - Brésil 1° trimestre, 1967, n°
162, 41 année, p.10
247 | 1967 | Activité pedagogique international 1° trimestre, 1967, n°
162, 41 année, p.24-26
248 | 1967 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 1° trimestre, 1967, n°
d'education 162, 41 année, p.27
249 | 1967 | Exposition internationale de I' education BIE 1° trimestre, 1967, n°
162, 41 année, s/p
250 | 1967 | Quarante-quatriéme réunion du comité exécutif 1° trimestre, 1967, n°
162, 41 année, p.72-73
251 | 1967 | Activité du bureau international d” education 20 trimestre, 1967, n°
163, 41 année, p.78
252 | 1967 | Um Bel Aniversaire 2° trimestre, 1967, n°
163, 41 année, p.79
253 | 1967 | Recherches d'education compareée - Garanties Juridiques et matérielles | 2° trimestre, 1967, n°
du pays d'accuell pour les enseignants venant de I'étranger 163, 41 année, p.80-88
254 | 1967 Boulletin de nouvelles - Brésil 2° trimestre, 1967, n°
163, 41 année, p.91
255 | 1967 | Activité pedagogique international 2° trimestre, 1967, n°
163, 41 année, p.102-
106
256 | 1967 | Bulletin Bibliographie - Histdria da Educac¢do Moderna (Eby Frederick | 2° trimestre, 1967, n°
Trad. Maria Angela V. de Almeida) 163, 41 année, p.109
257 | 1967 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1967, n°
163, 41 année, s/p
258 | 1967 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1967, n°
164, 41 année, p.150
259 | 1967 | Activité pedagogique international 3° trimestre, 1967, n°
164, 41 année, p.163-
165
260 | 1967 | Bulletin Bibliographie - Introducdo & educacdo: problemas | 3° trimestre, 1967, n°
fundamentais, finalidades e técnicas. (Willian Cunningham Trad. Nair | 164, 41 année, p.172
F. Abu-Merly)
261 | 1967 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1967, n°
164, 41 année, s/p
262 | 1967 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1967, n°
165, 41 année, p.226
263 | 1967 | Recherches d'education comparée - Financement de L'education 4° trimestre, 1967, n°
165, 41 année, p.227-
230
264 | 1967 | Activité pedagogique international 4° trimestre, 1967, n°
165, 41 année, p.246-
250
265 | 1967 IL Y A UNE VINGTAINE ANNEES: La conférence internationale de | 4° trimestre, 1967, n°

I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education

165, 41 année, p.251
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266 | 1967 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 4° trimestre, 1967, n°
d'education 165, 41 année, p.252
267 | 1967 | Exposition internationale de I' education BIE 4° trimestre, 1967, n°
165, 41 année, s/p
268 | 1968 | Activité du bureau international d” education 1° trimestre, 1968, n°
166, 42 année, p.2
269 | 1968 | Recherches d'education comparée - Mesures prises pour parer a la | 1° trimestre, 1968, n°
pénurie de personnel enseignant secondaire 166, 42 année, p.3-8
270 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Educacéo e vida: uma contribuicdo a definicdo | 1° trimestre, 1968, n°
de educacdo (Pierre Furter) 166, 42 année, p.36
271 | 1968 | Trente-troisieme réunion du comité exécutif 1° trimestre, 1968, n°
166, 42 année, p.73
272 | 1968 | Activité du bureau international d” education 2° trimestre, 1968, n°
167, 42 année, p.78
273 | 1968 | Recherches d'education comparée - Place assigned to health education | 2° trimestre, 1968, n°
in the timetable and among scholastic activities 167, 42 année, p.79-80
274 | 1968 | Boulletin de nouvelles - Brésil 2° trimestre, 1968, n°
167, 42 année, p.83
275 | 1968 | Activité pedagogique international 2° trimestre, 1968, n°
167, 42 année, p.97-100
276 | 1968 IL Y A UNE VINGTAINE ANNEES: La conférence internationale de | 2° trimestre, 1968, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 167, 42 année, p.101
277 | 1968 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 2° trimestre, 1968, n°
d'education 167, 42 année, p.102
278 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Estudo dirigido (Romanda Gongalves | 2° trimestre, 1968, n°
Pentagna) 167, 42 année, p.116
279 | 1968 | Forty-fifth metting of the executive committee 2° trimestre, 1968, n°
167, 42 année, p.147-
149
280 | 1968 | Exposition internationale de I' education BIE 2° trimestre, 1968, n°
167, 42 année, s/p
281 | 1968 | Activité du bureau international d” education 3° trimestre, 1968, n°
168, 42 année, p.154
282 | 1968 | Activité pedagogique international 3° trimestre, 1968, n°
168, 42 année, p.166-
170
283 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Desenvolvimento do ensino primario e o plano | 3° trimestre, 1968, n°
nacional de Educacéo (Carlos Parquale) 168, 42 année, p.195
284 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Financiamento da educacdo no Brasil (Jorge | 3° trimestre, 1968, n°
Hori; José Caldas Filho) 168, 42 année, p.211
285 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Planificacdo da educacdo e seus problemas | 3° trimestre, 1968, n°
economicos e sociais (MEC) 168, 42 année, p.212
286 | 1968 | La Conference international de I'instrucion publique se reunite pours la | 3° trimestre, 1968, n°
trente et uniéme fois 168, 42 année, p.254
287 | 1968 | Exposition internationale de I' education BIE 3° trimestre, 1968, n°
168, 42 année, s/p
288 | 1968 | Activité du bureau international d” education 4° trimestre, 1968, n°

169, 42 année, p.234
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289 | 1968 | Quelques réflexions sur le probléme des éstudiants 4° trimestre, 1968, n°
169, 42 année, p.235-
250
290 | 1968 IL Y A UNE VINGTAINE ANNEES: La conférence internationale de | 4° trimestre, 1968, n°
I'instruction publique recommandait aux ministéres de I' education 169, 42 année, p.251
291 | 1968 | Lu, Il a Vingt. Cing. Ans, dans le bulletin du bureau international | 4° trimestre, 1968, n°
d'education 169, 42 année, p.252
292 | 1968 | Bulletin Bibliographie - Relatorio (lIl Simpésio Brasileiro de | 4° trimestre, 1968, n°
Administracao escolar) 169, 42 année, p.293-
294
293 | 1969 | Préface (UNESCO) 1° trimestre, 1969, n°
170, 43 année, p.3-5
294 | 1970 Introduction 4° trimestre, 1969, n°
173, 43 année, p.203
295 | 1970 | Ouvrages: La déperdition des effectifs scolaries au premier et au second | 4° trimestre, 1969, n°
degré 173, 43 année, p.205
296 | 1970 | Bulletin Bibliographie - Educacgéo primaria: relacdo entre rendimento | 4° trimestre, 1969, n°
escolar e professor (J. Cabral de Moura; M.E Roma Lemos) 173, 43 année, p.211-
212
297 | 1970 | Bulletin Bibliographie - Programa estratégico de desenvolvimento | 4° trimestre, 1969, n°
(Ministério de planejamento e coordenagao geral) 173, 43 année, p.235-
236
298 | 1970 | Bulletin Bibliographie - A educacdo em Minas Gerais e seus aspectos | 4° trimestre, 1969, n°
socio-economicos (INEP-CRPE/MG) 173, 43 année, p.239
299 | 1970 | Bulletin Bibliographie - Rendimento das unidades escolares do estado, | 4° trimestre, 1969, n°
segundo ndmero de turnos (M.J. Rios Caneca CRPE/PE) 173, 43 année, p.279
300 | 1970 | Liste bibliographique - Brésil 4° trimestre, 1969, n°
173, 43 année, p.301-
302
301 | 1970 | Acces des femmes & I'education: introduction 1° trimestre, 1970, n°
174, 44 année, p.3-4
302 | 1970 | L'activité de I'association internationale pour I'évaluation du rendement | 1° trimestre, 1970, n°
scolaire 174, 44 année, p.9-10
303 | 1970 | Organisation du systeme des Nations Unies: Accés des femmes a | 1° trimestre, 1970, n°
I'education 174, 44 année, p.18
304 | 1970 | Contributions nationales - Brésil - A educag&o de nivel médio e a forga | 1° trimestre, 1970, n°
de trabalho (Aparecida Joly Gouveia) 174, 44 année, p.42
305 | 1970 | Contributions nationales - Brésil - Atitude em relagdo a certas | 1° trimestre, 1970, n°
situagdes de trabalho: propensdo a iniciativa e risco (Aparecida Joly | 174, 44 année, p.43
Gouveia)
306 | 1970 | Contributions Nationales - Brésil - Professoras de amanhd: um estudo | 1° trimestre, 1970, n°
de escolha educacional (Aparecida Joly Gouveia) 174, 44 année, p.43
307 | 1970 | Contributions Nationales - Brésil - A imaturidade psicologica da | 1° trimestre, 1970, n°
mulher (Lauro de Oliveira Lima) 174, 44 année, p.43
308 | 1970 | Contributions Nationales - Brésil - A evolugdo da condi¢do da mulher | 1° trimestre, 1970, n°
no Brasil (Heleieth Saffioti) 174, 44 année, p.43-44
309 | 1970 | Contributions nationales - Brésil - A mulher na sociedade (Heleieth | 1° trimestre, 1970, n°
Saffioti) 174, 44 année, p.44
310 | 1970 | Contributions nationales - Brésil - A mulher em situacédo de classe | 1° trimestre, 1970, n°

(Klass Wootmann)

174, 44 année, p.44
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311

1970

L' education et la formation technique des femmes

1° trimestre, 1970, n°
174, 44 année, p.71




Correio da Manhé
Noticias sobre o BIE e a CIIP (1950-1970):
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N° | Ano Titulo ou resumo do contetido Edicédo - data

1 1951 Discurso do Torres Bovet na Conferéncia 21/07/1951

2 1951 Relato das recomendacdes da CIIP sobre a mulher na educacéo. 25/09/1951

3 1951 Discusséo sobre os termos escolares 27/09/1951

4 1952 Curso para professores e psicologos no SENAC sobre orienta8¢éo 30/11/1952
profissional: curso dado por professores do Bureau: Helena Antipoff e
Pierre Bovet.

5 1954 Noticia sobre publicacdo do Bureau recebida 07/02/1954

6 1955 Instituico de um fundo de educacéo na CIIP do 1955 15/07/1955

7 1955 Andncio da XVIII CIIP 01/05/1955

8 1958 Anuncio da XXI CIIP 22/06/1958

9 1960 Relato sobre as questdes do ensino secundario na XXIII CIIP 28/07/1961

10 | 1961 Texto que argumenta que a LDB esta de acordo com as recomendagdes 28/07/1961
da CIIP

11 | 1963 Relato da recomendacéo sobre financiamento Ed. 21676 p.24

12 | 1963 Delegacdo africana rejeita a participagdo de Portugal na CIIP 02/06/1963

13 | 1964 CIIP realiza consulta aos paises membros sobre o ensino de lingua 19/06/1964

14 | 1964 Conflito: paises comunistas pedem a saida de Portugal do Bureau e a | 15/07/1964 - Ed. 21864
diretoria de Genebra nega. Brasil se posiciona a favor de Portugal. -p.3

15 | 1964 Chamada da CIIP com o tema do combate ao analfabetismo e a | 01/07/1964 - Ed. 21852
generalizag&o do ensino primario

16 | 1966 Reportagem sobre o programa UNESCO com a descri¢do da CIIP como 04/12/1966
uma de suas atividades.

17 | 1967 Participacdo de Epilogo de Campos do Bureau - Assunto: ensino 13/12/1967
superior (financiamento de 25 milhdes de délares).

18 | 1968 7 Principios normativos de educacao estabelecidos no Bureau 29/10/1968



Noticias sobre os CRPEs e a UNESCO:
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N° Ano Titulo ou resumo do conteddo Edigéo
1 1955 Noticia sobre a fundacéo dos centros 30/12/1955
2 1956 "Reforma nos métodos de ensino" 08/02/1956
3 1956 "Quatro técnicos da UNESCO estudam o sistema educacional | 23/05/1956. Ed.
brasileiro" 19373(1). p. 11
4 1956 "Sera iniciado segunda-feira o Seminario de educagéo conduzido | 07/12/1956. Ed.
pelo professor Fitzpatrick" 19542 (1). P.14
5 1957 "Estudo sobre estado social do menor™ 17/01/1957. Ed.
19575 (1). P.2
6 1957 "Unesco colabora com pesquisas educacionais" 07/02/1957. Ed.
19593 (1)
7 1957 Pesquisas dos interesses na idade escolar - plano em execucéo na | 13/02/1957. Ed
Guatemala 19598b (1) p.10
8 1957 "Apreciacdes da UNESCO sobre o Centro Brasileiro de Pesquisas | 29/03/1957- Ed.
Educacionais” 16934 (1) p. 12
9 1957 Pesquisas educacionais no Brasil 27/07/1957 Ed. 19735
M) ps5
10 1957 Instalado em Pernambuco um Centro de Pesquisas Educacionais | 23/11/1957
11 1958 "Ensino primario no Brasil: novos métodos de trabalho" 08/01/1958 Ed.
19873.p.2
12 1958 Visando & formacéo do professor primério 22/03/1958 Ed. 19934
1)p4
13 1958 Experiéncia inédita 0 mundo e no Brasil: O CBPE intensifica suas | 17/06/1958 Ed. 19975
atividades 1) p9
14 1958 Apreco dos educadores a obra dos colegas brasileiros 17/06/1958. Ed.
20006 (1) p.6
15 1958 Educacgdo é um problema que desafia a todos 21/08/1958. Ed.
20062 (2) p.7
16 1958 Como sao vistos pelos pais e professores a escola 21/10/1958. Ed.
20114 p.15
17 1959 Viagem de Anisio Teixeira 08/01/1959. Ed.
20180. P.9
18 1959 Auto indice de reprovagéo em S&o Paulo 08/01/1959. Ed.
20180.P.9
19 1959 Trés novos cobaias de erradicagdo do analfabetismo 12/05/1959 Ed. 20282
1)
20 1959 Conferéncia com o tema "A preparac¢do e a vida profissional no | 02/08/1959. Ed.
magistério priméario na Fran¢a" 20353 (2). P.11
21 1959 No Rio professora francesa a servico da UNESCO 01/09/1959. Ed.
20378 (1).P. 5
22 1959 Mestres de todo mundo interessados em estudos relativos ao Brasil | 13/09/1959. Ed.
20389 (1). P.15
23 1960 Problemas de desajustamento profissional e suas origens 04/03/1960. p.5
24 1960 A escola publica e o projeto de diretrizes e bases 08/05/1960. Ed.
20587(1). P.10
25 1960 Entrega de livros para formacéo de professores e relatos sobre a | 01/06/1960. Ed.

biblioteca do CBPE

20607(1). p.2



26

27

28

29

30

31

22

33

34

35

36

37

38

39

40

1960

1960

1960

1961

1966

1967

1967

1967

1968

1968

1968

1969

1970

1970

1972

Professores americanos chegam, hoje, ao Brasil
Aperfeicoam-se professores do jardim de infancia

Vinda de professor francés vinculado @ UNESCO
Investigagdo sobre o ensino no Rio de Janeiro

Perito da UNESCO vé educacédo no Brasil

Novo sistema de ensino ja tem teoria aprovada

Estado reuni educadores em Curitiba

Pesquisa: primario fadado ao fracasso

Tarso Dutra liquida o INEP

Escola estadual alfabetiza com método misto de literatura
Educacdo tem principios normativos em Genebra
UNESCO & Pesquisa

Pesquisa mostra o baixo rendimento das escolas primarias
brasileiras

Ensino médio, mais uma reforma

Meédici reorganiza o INEP e atualiza sua estrutura
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19/06/1960. Ed.
20632(1). p.18
02/08/1960. Ed.
20660(2) p.13
26/08/1960.
Ed.20681(1). p.12
28/03/1961. Ed.
20861(1). p.4
30/09/1966.
Ed.22543(1). p.3
03/05/1967. Ed.
22721(1).
23/05/1967. Ed.
22738(1)

31/05/1967.
Ed.22745(1). p.3
14/04/1968. Ed.
23012(1). p.15
06/09/1968. Ed.
23132(1). p.4
29/10/1968. Ed.
23177(1). p.3
20/07/1969. Ed. 2337
(1)

13/02/1970. Ed.
23566 (1)
29/05/1970.
Ed.23655(1). p.11
1972. Ed.24411(1)



APENDICE VI - LEVANTAMENTO DOS AUTORES E AUTORAS DAS
PUBLICACOES ESTUDADAS

Autores e autoras das publicacbes dos CRPEs

N° Nome Quantidade de
publicacdes
1 A. Almeida Junior 1
2 Abgar Renault 2
3 Aico Osasa 1
4 Alfonso Alvarez Villar 1
5 Alvaro Magalhaes; 1
6 Angel Diego Marquez 2
7 Angel Oliveiros 2
8 Anisio Teixeira 3
9 Anténio Candido de Mello Souza 1
10 Antdnio Carolina Gongalves 1
11 Carlos Chagas 1
12 Carlos F. R. Maciel 3
13 Celso Rui Beisiegel 1
14 Dalilla G. Sperb 5
15 Eddy Pires 1
16 Edgar Faure 1
17 Edith Matheus 1
18 Eloah Ribeiro Kunz 3
19 Eurides Brito da Silva 1
20 Fernando de Azevedo 7
21 Fernando Henrique Cardoso 1
22 Francisco Campos 1
23 Gabriela Mistral 1
24 Gaston Berger 1
25 Gilberto Freyre 1
26 Gladia Mary Corfied, 1
27 Gongalves Fernandes 1
28 Harry Maddox 1
29 Heladio Antunha 1
30 Helena Brullé 3
31 Henry Clay Lindgren 5
32 Henry Sylvester 1
33 Hermenergada Alves Liidke 1
34 Hilda de Almeida Guedes 1
35 Iracema A. Z. Machado 1
36 Irméo José Otdo (Reitor da PUC RGS) 1
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37

38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56

57

58

59
60
61
62

63

64

65
66
67
68
69
70
71
72
73
74

Itamar de Abreu Vasconcelos

J. Geraldo da Costa
J. Maritain
J. Querino Ribeiro
Janice Plinio Peres
Jayme Abreu
Joanna Mader Elazari Klein
Joel Martins
John Dewey
José Nilo Tavares
Josué Muniz
Leonor Maria Tanuri
Levy Cruz
Lucia Marques Pinheiro
Lucinda M Lorenzoni
Lyra Paixdo
Malcon S. Adrisesshich
Maria Aparecida Bortoletto
Maria Aparecida do Santos
Maria Aparecida Rodrigues Cintra

Maria Cecilia Barros Teixeira Nunes

Maria da Gléria de Oliveira Resende

Maria Dulce Dias Bastos
Maria Luiza de Melo
Maria Luzia de Almeida Cunha Freitas
Maria Nayde dos Santos Lima

Maria Rejane de Almeida Souza

Martha Maria de Barros Marques

Nelson Rosamilha
Nilza da Silva Rocha
Odila Barros Xavier

Odiles Fonseca Pereira
Osnira de Carvalho Barros
Paulo Freire
Paulo Rosas
Pedro Rosselld
Plinio de Aguiar
Raul Pilla
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75 Robert Brachenbury
76 Rodolfo Azzi 1
77 Rudolf Lenhard 1
78 Ruth Cabral 1
79 Stephen Wiseman 1
80 Tarcisio Rego Quirino 1
81 Tarso Dutra 1
82 Thales de Azevedo 1
83 Vivaldi Moreira 1
84 Wander Moreira 1
85 Wilson Martins 1
86 Zaida Maria Costa Cavalcanti 1
87 Zita P. Kubinszky 1
Autores e autoras das publicacbes da RBEP
N° Nome Quantidade de
publicagdes
1 Abgar Renault 1
2 Alberto Rovai 1
3 Américo Barbosa de Oliveira 1
4 André Rey 1
5 Anisio Teixeira 6
6 Aparecida Joly Gouveia 1
7 Benedito Silva 1
8 Carlos Pasquale 1
9 Daniel, L. Marsh 1
10 Donald Pierson, 1
11 Eliezer Schneider 1
12 Eny Caldeira 1
13 F. Altenfeldor Silva 1
14 Gilberto Freyre 1
15 Gongalves Fernandes 1
16 Heloisa Marinho 3
17 Irene Melo 1
18 Iva Waisberg Bonow 1
19 Joana Mader Elzar 1
20 Joel Martins 1
21 José Mallart 1
22 Lauro de Oliveira Lima 2
23 Levi Cruz 1
24 Lilia Sampaio de Souza Pinto 1
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25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
4
42
43
44
45

Lourenco Filho
Lucia Marques Pinheiro
Marialice M. Forachi
Murilo Braga
Noemi Silveira Rudolfer
Nunes Mendonca
Octavio da Costa Eduardo
Oliveira Lima
Olivio Montenegro
Orlando Parabrim
Paulo de Almeida Campos
Riva Bauzer
Robert King Hall
Romeu Morais Almeida
Romualdo Monteiro de Barros
Rosalvo Florentino
Rui Canington da Costa
Silvio Galvao
Solén Borges dos Reis
Solon T. Kimball
Souza Bittencourt
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Total de autores e autoras das pesquisas estudadas (CRPEs e RBEP)

Nome Quantidade de | Autoria/
publicacdes género
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A. Almeida Junior
Abgar Renault
Aico Osasa
Alberto Rovai
Alfonso Alvarez Villar
Alvaro Magalhaes;
Américo Barbosa de Oliveira
André Rey
Angel Diego Marquez
Angel Oliveros
Anisio Teixeira

Antdnio Candido de Mello Souza

Antonio Carolina Gongalves
Aparecida Joly Golveia
Benedito Silva
Carlos Chagas
Carlos F. R. Maciel
Carlos Pasquale
Celso Rui Beisiegel
Dalilla G. Sperb
Daniel, L. Marsh
Donald Pierson,
Eddy Pires
Edgar Faure
Edith Matheus
Eliezer Schneider
Eloah Ribeiro Kunz
Eny Caldeira
Eurides Brito da Silva
F. Altenfeldor Silva
Fernando de Azevedo
Fernando Henrique Cardoso
Francisco Campos
Gabriela Mistral
Gaston Berger
Gilberto Freyre
Gladia Mary Corfied,
Golcalves Fernandes
Harry Maddox
Heladio Antunha
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Helena Brullé
Heloisa Marinho
Henry Clay Lindgren
Henry Sylvester
Hermenergada Alves Lidke
Hilda de Almeida Guedes
Iracema A. Z. Machado
Irene Melo
Irméo José Otdo (Reitor da PUC RGS)
Itamar de Abreu Vasconcelos
Iva Waisberg Bonow
J. Geraldo da Costa
J. Maritain
J. Querino Ribeiro
Janice Plinio Peres
Jayme Abreu
Joana Mader Elzar
Joanna Mader Elazari Klein
Joel Martins
John Dewey
José Mallart
José Nilo Tavares
Josué Muniz
Lauro de Oliveira Lima
Leonor Maria Tanuri
Levi Cruz
Lilia Sampaio de Souza Pinto
Lourenco Filho
Lucia Marques Pinheiro
Lucinda M Lorenzoni
Lyra Paixdo
Malcon S. Adrisesshich
Maria Aparecida Bortoletto;
Maria Aparecida do Santos
Maria Aparecida Rodrigues Cintra
Maria Cecilia Barros Teixeira Nunes
Maria da Gléria de Olveira Resende
Maria Dulce Dias Bastos
Maria Luiza de Melo
Maria Luzia de Almeida Cunha Freitas
Maria Nayde dos Santos Lima
Maria Rejane de Almeida Souza
Marialice M. Forachi
Martha Maria de Barros Marques
Murilo Braga
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117
119
119
120
121
122
123
124
125

Nelson Rosamilha
Nilza da Silva Rocha
Noemi Silveira Rudolfer
Nunes Mendonca
Octavio da Costa Eduardo
Odila Barros Xavier
Odiles Fonseca Pereira
Oliveira Lima
Olivio Montenegro
Orlando Parabrim
Osnira de Carvalho Barros
Paulo de Almeida Campos
Paulo Freire
Paulo Rosas
Pedro Rosselld
Plinio de Aguiar
Raul Pilla
Riva Bauzer
Robert Brachenbury;
Robert King Hall
Rodolfo Azzi
Romeu Morais Almeida
Romualdo Monteiro de Barros
Rosalvo Florentino
Rudolf Lenhard
Rui Canington da Costa
Ruth Cabral
Silvio Galvao
Solon Borges dos Reis
Solon T. Kimball
Souza Bittencourt
Stephen Wiseman
Tarcisio Rego Quirino
Tarso Dutra
Thales de Azevedo
Vivaldi Moreira
Wander Moreira
Wilson Martins
Zaida Maria Costa Cavalcanti
Zita P. Kubinszky
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