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RESUMO

Narrativas do letrar de alfabetizadores de Teresina-Piaui: evocagdo dos saberes profissionais
e fazer docente

Este estudo tem como objeto de investigacdo os saberes profissionais mobilizados e
construidos por professores alfabetizadores, através das trajetorias formativas e pratica
docente, cujo objetivo geral € investigar os saberes profissionais mobilizados e construidos
através da escrita de narrativas de formacdo e pratica docente, de professores
alfabetizadores da rede municipal de Teresina Piaui. Define como objetivos especificos:
identificar as itinerancias vividas no inicio trajetoria profissional; refletir sobre a leitura que
os professores alfabetizadores fazem dos saberes especificos e pedagdgicos, revelada
através das narrativas de formacdo; e analisar como os saberes experienciais sao
mobilizados e construidos pelos professores alfabetizadores, através das narrativas do letrar
da pratica docente no redimensionamento do seu fazer pedagdgico. A andlise apresentada
acerca dos saberes profissionais fundamenta-se em: Tardif (2014), Novoa (1992), Schon
(1997, 2000), Gauthier et al (1998), Cunha (2004), Geraldi; Fiorentini; Pereira (1998),
Garcia (1992), Freire (1996), Souza (2006), Imbernén (2010), dentre outros. Como
orientagdo metodoldgica, para o desenvolvimento da investigacdo, utiliza o método
biografico, a partir da pesquisa narrativa. A narrativa biografica enquanto um procedimento
de investigacdo-formagao que possibilita reconstruir experiéncias, refletir sobre o processo
formativo de professores e compreender a interface formacdo e acdo docente. Para
producao do corpus da pesquisa utiliza a escrita de narrativas do letrar, fundamentadas nas
ideias de Josso (2002) e Souza (2006). Os interlocutores sdo 04 (quatro) professores
efetivos da rede municipal de ensino de Teresina, que exercem a docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental, desenvolvendo pratica pedagogica fundamentada na perspectiva do
letramento (TFOUNI, 1998; SOARES, 1998). A anélise do corpus foi realizada com base
na andlise interpretativa-compreensiva, fundamentada nas ideias de Souza (2000),
Jovchelovitch; Bauer (2002). Para andlise interpretativa optou-se pela construgcdo de
unidades tematicas de andlise como forma de viabilizar a interpretagdo e compreensao das
narrativas. Aponta, entre outros aspectos, que a constru¢ao do ser professor alfabetizador
configura-se como uma constru¢do social decorrente de fatores relacionados a formagdo
profissional, a acdo docente e a dimensdo pessoal, e que a pratica dos alfabetizadores ¢
permeada por dificuldades, mas ¢ considerado, a0 mesmo tempo, um momento propicio
para constru¢do de saberes relacionado a pratica docente.

Palavras-Chave: Saberes profissionais. Alfabetizacdo e Letramento. Formacdo de
professores. Pratica docente. Narrativas.



ABSTRACT

Narratives of literacy by literacy teachers from teresina - piaui: evocation of professional
knowledger teaching

This study has as investigation object the professional knowledge mobilized and built by
literacy teachers through the formative trajectories and teaching practice whose general
objective is to investigate the professional knowledge mobilized and built through the writing
of narratives of training and teaching practice of literacy teachers from the municipal network
of Teresina — PIL. It is defined as specific objectives: identify the itinerancies lived in the
beginning of the professional trajectory; reflect on the reading that the literacy teachers make
on specific and pedagogical knowledge revealed through the narratives of training; and
analyze how the experiential knowledge is mobilized and constructed by the literacy teachers
through the narratives of the teaching practice’s literacy in the redimensioning of their
pedagogical work. The analysis presented about professional knowledge is based on: Tardif
(2014), Novoa (1992), Schon (1997, 2000), Gauthier et al (1998), Cunha (2004), Geraldi;
Fiorentini; Pereira (1998), Garcia (1992) Freire (1996), Souza (2006), Imbernén (2010),
among others. As methodological guidance for the investigation development, the
biographical method was used from the narrative research. The biographical narrative as a
procedure of research-training that enables to build experiences, reflect on the formative
process of teachers and to understand the training interface and teaching action. For the
production of the research corpus, he uses literary narrative vriting, based on the ideas of
Josso (2002) and Souza (2006). The interlocutors are 04 (four) regular teachers from the
municipal network of Teresina who teach on the early basic education developing
pedagogical practice based on the literacy perspective (TFOUNI, 1998; SOARES, 1998). The
corpus analysis was held based on the interpretative-comprehensive analysis based on the
ideas of Souza (2006), Jovchelovitch; Bauer (2002). For the interpretative analysis it was
opted for the construction of thematic units of analysis as a way to enable the interpretation
and comprehension of narratives. It is pointed out that, among other aspects, the construction
of being a literacy teacher is configured as a social construction due to factors related to
professional training, teaching action and personal dimension and that the literacy teachers’
practice is permeated by difficulties, but it is considered, at the same time, a favorable time
for the knowledge construction related to teaching practice.

Keywords: Professional knowledge. Alphabetization and Literacy. Teacher Training.
Teaching Practice. Narratives.



RESUMEN

Narrativas de alfabetizacion de alfabetizadores de Teresina-Piaui: evocacion del saber y la
ensefanza profesional

Este estudio tiene como objeto de investigacion los saberes profesionales movilizado y
construido por profesores de alfabetizacion, a través de las trayectorias formativas y
practica docente, cuyo objetivo general es investigar los saberes profesionales
movilizado y construido a través de la escritura de narrativas de formacion y practica
docente, de maestros de alfabetizacion de la red municipal de Teresina — PI. Define como
objetivos especificos: identificar las itinerancias vividas en el empiezo dela trayectoria
profesional; reflexionar sobre la lectura que los maestros de alfabetizacion hacen de los
saberes especificos y pedagdgicos, revelados a través de las narrativas de formacion; y
analizar como los saberes experienciaesl son movilizados y construidos por los maestros
de alfabetizacion, a través de las narrativas de la alfabetizacion de la practica docente en
el redimensionamiento de su practica pedagogica. El analisis presentado sobre los
saberes profesionales se fundamenta en: Tardif (2014), Névoa (1992), Schon (1997,
2000), Gauthier et al (1998), Cunha (2004), Geraldi; Fiorentini; Pereira

(1998), Garcia (1992), Freire (1996), Souza (2006), Imbernén (2010), entre otros. Como
orientacion metodoldgica, para el desarrollo de la investigacion, utiliza el método
biografico, a partir de la investigacion narrativa. La narrativa biografica como un
procedimiento de investigacion-formacion que posibilita reconstruir experiencias,
reflexionar sobre el proceso formativo de maestros y comprender la interfaz formacion y
la accion docente. Para la produccion del corpus, utiliza la escritura de narrativas de la
alfabetizacion, fundamentadas en las ideas de Josso (2002) y Souza (2006). Los
interlocutores son 04 (cuatro) maestros efectivos de la red municipal de ensefianza de
Teresina, que ejercen la docencia en los afos iniciales de la ensefianza primaria,
desarrollando practicas pedagdgicas fundamentadas en la perspectiva de la alfabetizacion
(TFOUNTI, 1998; SOARES, 1998). A analise do corpus fue realizada con base al anélisis
interpretativo-comprensivo, fundamentado en las ideas de Souza (2006), Jovchelovitch;
Bauer (2002). Para el andlisis interpretativo, se optd por la construcciéon de unidades
tematicas de andlisis como una forma de viabilizar la interpretacion y comprension de las
narrativas. Sefiala, entre otros aspectos, que la construccion de ser maestro alfabetizador
se configura como una construccién social resultante de factores relacionados a la
formacion profesional, a la accion docente y a la dimension personal, y que la practica de
los alfabetizadores es impregnada de dificultades, pero es considerado, al mismo tiempo,
un momento propicio para la construccion de saberes relacionados a la practica docente.

Palabras clave: Saberes profesionales. Alfabetizacion. Formacién de profesores.
Practica docente. Narrativas.
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14

APRESENTACAO

Esse texto ¢ resultado de estudo empreendido no Curso de Doutorado
Interinstitucional (DINTER) FE - USP/UFPI - vinculado ao Programa de P6s Graduacao em
Educacdo. As reflexdes aqui apresentadas tém como foco central os saberes profissionais, a
formagdo e a pratica docente de alfabetizadores e adota como principio investigativo e
epistemologico as narrativas do letrar, consideradas dispositivo de formacao e autoformacao.

Nesse estudo utilizamos como dispositivo de produgcdo dos dados as narrativas
escritas, denominadas nesse contexto, narrativas do letrar'. Para utilizagio desse termo,
recorremos a narrativa biografica, tendo como fundamento as ideias de Josso (2002) e Souza
(2006), que consideram essa técnica como procedimento de investigacao-formacgao,
possibilitando-nos reconstruir experiéncias, refletir sobre os saberes profissionais,
compreendendo a relagdo entre formacao e docéncia.

Assim, utilizamos nessa tese de doutoramento o termo narrativa do letrar como um
dispositivo de investigagdo-formacao e (auto) formagdo, que possibilita aos alfabetizadores
relembrar suas memorias em relagdo a propria historia de vida, seus processos de formagao
profissional, suas vivéncias na sala de aula no desenvolvendo do processo de alfabetizagdo e
de letramento e lembrancas de como se tornaram docentes. Nesse processo, os alfabetizadores
narraram as tramas cotidianas e as relagdes sociais em que aconteceram essas historias e
trajetdrias.

A escolha de uma tematica de estudo esta relacionada a propria vida, a algumas
situacdes vividas nos espacgos de producdo das historias de vida pessoais e profissionais. O
interesse por um tema de estudo surge no decorrer das trajetdrias pessoais e profissionais, a
partir das vivéncias, das angustias, dos encantamentos, que impulsionam a busca de
conhecimentos ¢ a constru¢do de saberes. Considerando esse entendimento ¢ que relato minha
aproximagdo com o objeto desta investigacdo: os Saberes profissionais mobilizados e
construidos por professores alfabetizadores, que atuam em contexto de letramento.

Inicio® esse relato revelando quio dificil foi a delimitagio desse objeto de
investigacao, pois constituiu um grande desafio revelar teorias sobre letramento, processos

formativos de professores com o intento de ampliar as leituras sobre o tema investigado. A

' A expressdo “narrativas do letrar’’, nesse contexto, ¢ utilizada para fazer referéncia as historias de vida, as trajetorias de
formacdo e de atuacdo na docéncia, vividas pelos professores e justifica-se pelo fato de a pesquisadora, participante desse
estudo, ter participado em varios momentos da investigagdo, rememorando conjuntamente com os sujeitos investigados, as
histdrias de vida, as trajetorias formativas e a atuagdo docente.

2 Nesta tese € usada a primeira pessoa do discurso, singular € plural. A primeira pessoa do singular é usada apenas para fazer
referéncia a historia de vida pessoal e profissional da pesquisadora e a primeira pessoa do plural ¢ empregada ao longo do
texto, revelando o processo de construcdo coletiva desse estudo.



15

abordagem da tematica foi algo complexo, mas devo confessar que o tema pesquisado ¢
atraente, me fascina e amplia minhas ideias sobre as historias de vida na formacdo docente.
Investigar os saberes profissionais mobilizados e construidos por alfabetizadores em contexto
de letramento, constitui, para mim, um campo rico de reflexdes.

Como forma de contextualizagdo de como ocorreu 0 meu encantamento por essa
tematica, relembro diferentes momentos do meu percurso profissional, rememorando historias
que afetaram meu processo formativo e profissional, relacionando com o objeto dessa
pesquisa. Reporto-me, agora, a um momento marcante na minha vida profissional: ser
professora de ensino superior. No inicio do ano de 2000, passei a integrar o quadro de
docentes efetivos do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE), do Centro de
Ciéncias da Educagao (CCE), da Universidade Federal do Piaui (UFPI), ministrando aula nas
disciplinas de Didatica Geral e Alfabetizacdo e Letramento, para o Curso de Pedagogia, onde
permaneco até o momento. Nesta oportunidade, ressalto o trabalho pedagoégico que
desenvolvi durante dezessete anos, como alfabetizadora nas escolas municipais de Teresina
Piaui, cuja importancia no meu percurso profissional se expressa na escolha dessa tematica.

Considerando meu percurso formativo, vejo-me, diretamente, implicada com esta
tematica. Minha histéria como professora formadora de professores, na Universidade Federal
do Piaui, assim como minha vivéncia como professora alfabetizadora, tem provocado
reflexdes e inquietacdo no sentido de apresentar o seguinte questionamento: Que saberes sao
necessarios para o exercicio da docéncia?

Neste estudo coloco como proposito investigar como os saberes profissionais sao
mobilizados e produzidos, de acordo com as narrativas de formacao e da pratica docente, por
professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Teresina Piaui, como fundamento
para seu oficio.

Esta indagacdo remete a reflexdo sobre o que os professores precisam saber para
alfabetizar. O professor’ alfabetizador, no seu processo de formagdo profissional e no
contexto da sala de aula, enfrenta diferentes desafios que o conduzem a produgdo de saberes
para responder as necessidades provenientes do fazer docente. Para Tardif (2014), a pratica
profissional possibilita aos professores, no desenvolvimento de suas atividades, a mobilizagao
e constru¢do de um conjunto de saberes. A discussdo sobre a relacdo dos saberes com a
pratica docente implica na compreensdo de que as experiéncias vivenciadas no exercicio da
docéncia sao consideradas fontes produtoras de saberes.

Tendo em vista esses aspectos ora mencionados, parti do entendimento de que os

3 O termo “professor”, nesse contexto, ¢ utilizado para fazer referéncia ao profissional docente de ambos os sexos.
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alfabetizadores, mesmo vivenciando dificuldades e conflitos no exercicio do seu trabalho,
mobilizam e produzem saberes profissionais proprios ao seu fazer docente, como alternativa
para superagao das situagdes encontradas no dia a dia da sala de aula.

As experiéncias vivenciadas e construidas como professora alfabetizadora (1982-
1999), como professora da docéncia superior (desde 2000), fortalecida pela ideia de que sou
eterna aprendiz, de que estou em constante aprendizagem, fez sentir-me desafiada a pensar na
necessidade de investir na minha formagdo docente, reconhecendo que a formacao do
professor constitui um tempo de vasto e diversificado aprendizado profissional. Nesse mesmo
ano em que iniciei na docéncia superior, ingressei no Curso de Mestrado (2000), investigando
a tematica “Pratica Docente Alfabetizadora”. Ao recordar este estudo vem na memoria o fazer
pedagdgico e os saberes profissionais construidos pelas docentes, que serviram como
contributos para a reelaboracao da atuacao das professoras em sala de aula.

Vivenciar a docéncia em diferentes momentos da vida profissional fez com que
crescesse o desejo e a necessidade de continuar investindo no meu processo formativo. Nesse
contexto, a tese ora apresentada traduz a relevancia do Curso de Doutorado, nas dimensoes da
formacgdo a pratica docente, no sentido de possibilitar a constru¢cao de novos conhecimentos,
didlogo com diversos teoricos, reflexdo sobre os saberes necessarios para o exercicio da
docéncia, além de fazer repensar sobre a pratica docente, construindo uma postura reflexiva e
critica no pensar, fazer e refazer pedagogico.

Sistematizo, ainda, como contribuicdo desse processo formativo, a possibilidade de
um novo olhar para os saberes profissionais, compreendendo que estes sdao produzidos na
formagao e na pratica docente, conforme Tardif (2014) e a compreensdo de que o processo de
reflex@o critica acontece em uma realidade historica e socialmente situada.

No processo formativo do professor vao surgindo preocupagdes, duvidas e
necessidades que remetem a revisitar os teoricos estudados, rever a elaboragao do proprio
texto fazendo adequagdes, complementagdes ou substituigdes. Nessa dindmica, os saberes
construidos nesse processo sdo fundamentais para o desenvolvimento da produgao cientifica e
do profissional. Nesse contexto, ressalto as valiosas contribui¢des da orientadora e
colaboradores desse trabalho, as reflexdes apresentadas foram fundamentais para
aprofundamento de ideias abordadas no decorrer do estudo.

O percurso profissional que vivenciei, articulado com minha experiéncia
alfabetizadora e formadora de docentes, despertou meu interesse por esta tematica.

As reflexdes construidas possibilitaram-me compreender que a formacao e a vivéncia

profissional do professor, através de um processo dindmico, integram as pessoas € suas
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experiéncias, tornando-as profissionais que constroem saberes que servirdo como
fundamentos da acdo docente.

O caminho seguido para a sistematizacdo das ideias que, aqui, relato fundamenta-se na
articulacdo entre formacao, reflexdo e acao que, conforme explicam Schon (1992) sao
dimensdes importantes para a compreensdo dos conceitos de reflexdo critica, professor
reflexivo e professor pesquisador. Assim sendo, a partir da escrita de narrativas do letrar, os
interlocutores deste estudo puderam repensar sua agdo docente.

A ideia de trilhar por este caminho surgiu como estratégia formativa proposta por um
grupo de formadores aos professores alfabetizadores (PNAIC), nos anos de 2015 e 2016, no
qual eu era supervisora. Nesse percurso, os alfabetizadores revelaram a importancia da
formacdo e refletiram sobre as contribui¢des desta para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica.

No processo de analise, recorri aos principios tedricos da abordagem compreensiva
interpretativa (SOUZA, 2006), procurando compreender as narrativas do letrar, as historias de
vida, de formagao e de atuagdo na docéncia, vividas pelos professores. A leitura das narrativas
permitiu refletir sobre os saberes mobilizados e construidos na formagdo e nas experiéncias
profissionais dos alfabetizadores e essas reflexdes possibilitaram a compreensdo de como se

constituiram professores.
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PARTE I

1 INTRODUCAO: TECENDO AS CONSIDERACOES INICIAIS

Ler é uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de
conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensdo
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importincia do
ensino correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se
numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da
compreensdo e da comunicagdo. Freire (1993, p. 27-38)

Neste texto introdutdrio, procuramos situar nossa pesquisa explicitando o objeto de
estudo, o problema de investigacdo e apresentando breve contextualizacdo da tematica,
reflexdes sobre a producdo cientifica referente aos saberes profissionais do alfabetizador,
ratificando o interesse e a relevancia do tema, além da explicitagdo geral dos aspectos
metodoldgicos do estudo.

Considerando a natureza e o proposito da investigacao, definimos o objeto de estudo
desta tese: os saberes profissionais mobilizados e construidos por professores alfabetizadores,
que atuam em contexto de letramento, na rede municipal de Teresina Piaui, através das
trajetorias formativas e da pratica docente.

Recorremos a uma parte da carta escrita por Freire (1993), didlogo entre esse autor e
os professores, epigrafe desse artigo, para expressar a compreensao da leitura como reflexao
critica dos textos e da realidade, compartilhamos com a ideia do autor em referéncia. No
processo de alfabetizagdo, o papel do professor ¢ estimular o gosto do aluno pela leitura,
permitir que a leitura seja desenvolvida de forma prazerosa, ensinando-o a querer ler,
ensinando-o a construir significado para o que leu, desenvolvendo a compreensdo critica.
Naturalmente, esse processo inclui o aprender a escrever, a se expressar € a se€ comunicar por
escrito.

A compreensdo acerca do trabalho desenvolvido pelo alfabetizador em contexto de
letramento remete ao entendimento da leitura e da escrita como praticas sociais permeadas por
aspectos culturais e ideoldgicos. Remete, também, ao entendimento de que a formagao inicial
do professor pode caracterizar-se como lugar de letramento, onde os docentes possam utilizar
de forma critica a leitura e a escrita, de acordo com suas vivéncias sociais.

Para melhor compreensao do contexto de letramento ao qual nos referimos,

apresentamos alguns conceitos deste termo que servem de embasamento tedrico para
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reflexdes construidas no ambito deste trabalho, apoiando-nos nas ideias de Tfouni (1998),
Soares (1998) e Kleiman (1995), que apresentam reflexdes sobre os aspectos socio-historicos
na aquisicao da lingua escrita. Esses estudos esclarecem que pessoas nao alfabetizadas, mas
que participam ativamente das praticas culturais, identificam os diversos usos e fungdes da
escrita.

A partir dessa ideia, podemos entender que no processo de alfabetizacdo estdo
presentes ndo sO os aspectos historicos e ideoldgicos, revelados nas relagdes sociais através da
participagdo/exclusao, mas também os aspectos que caracterizam o desenvolvimento social,
cultural e cognitivo das pessoas (TFOUNI, 1998).

E importante destacar que alfabetizagdo e letramento sio processos diferentes, mas
que estdo inter-relacionados. Dessa forma, enquanto a alfabetizacao consiste na aprendizagem
do sistema alfabético de escrita, significando a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, da
natureza e do funcionamento do sistema de escrita, o letramento significa saber usar a lingua
escrita em diversas situagdes, lendo e produzindo textos, ou seja, significa o sujeito estar
inserido nas praticas sociais de leitura e escrita.

No convivio social e familiar, as criancas participam de diversas praticas de escrita, e
da sua inser¢do nessas praticas decorre o letramento. Vivenciar situagdes do cotidiano
envolvendo a leitura e a escrita, como anotar um recado, fazer uma lista e organizar um
cardapio para a semana, possibilita perceber a fun¢do social e o significado da escrita.
“Assim, nesse contexto, o letramento ¢ desenvolvido mediante a participagdao da crianga em
eventos que pressupdem o conhecimento da escrita [...]” (KLEIMAN, 1995, p. 183).

A pratica do professor alfabetizador, desenvolvida na perspectiva do letramento,
possibilita a intera¢do da criangca com os diversos géneros textuais para que possa vivenciar
seus variados usos e fungdes sociais. De acordo com Soares (1998, p. 49), “ha diferentes tipos
e niveis de letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e do seu
meio, do contexto cultural”. Significa que o grau de letramento esta relacionado ao convivio
com praticas de uso da leitura e escrita.

A experiéncia profissional vivenciada ao longo de dezessete anos como alfabetizadora,
bem como nossa atuagdo como professora da disciplina Alfabetizagdo e formadora de
professores, motivou-nos a desenvolver o presente estudo sobre os saberes profissionais,
especialmente, sobre o processo de alfabetizagdo em contexto de letramento, a partir do
seguinte questionamento central: Como os saberes profissionais sdo mobilizados e
produzidos, por professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Teresina Piaui,

como fundamento para seu oficio?
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Como possibilidades do objeto de investigagdo ser bem elucidado, a pesquisa foi
conduzida pelas seguintes questdes norteadoras: Quais os significados e as marcas
referenciais apontados pelos professores que influenciaram na escolha pela docéncia e as
itinerancias vividas no inicio da profissao? Como se caracteriza a leitura que os professores
alfabetizadores fazem dos saberes especificos e pedagdgicos, revelada através das narrativas
de formagao? Como sdo mobilizados, construidos e reelaborados os saberes experienciais por
professores alfabetizadores, alicercados nas experiéncias vividas no contexto da escola e da
sala de aula?

Esta investigac@o sobre os saberes profissionais perspectiva, dentro de seus propositos,
contribuir para a compreensao da complexidade do processo de ensino e aprendizagem e da
especificidade da docéncia. A reflexdo critica sobre os saberes profissionais e sobre as
histérias de vida, das trajetorias formativas e vivéncias profissionais, configuram-se como
fundamentais para o exercicio da profissdo docente (TARDIF, 2014; SOUZA, 2006). Dessa

forma, definimos os objetivos do estudo:

1.1 Objetivos da pesquisa

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar os saberes profissionais mobilizados e construidos através da escrita de
narrativas de formagdo e pratica docente, de professores alfabetizadores, que atuam em

contexto de letramento, na rede municipal de Teresina Piaui;

1.1.2 Objetivos Especificos:

o Identificar os significados e as marcas referéncias apontados pelos professores,
que influenciam na escolha pela docéncia e as itinerancias vividas no inicio do
exercicio docente;

e Refletir sobre a leitura que os professores alfabetizadores fazem dos saberes
especificos e pedagogicos, revelada através das narrativas de formagao;

e Analisar como os saberes experienciais sao mobilizados e construidos pelos
professores alfabetizadores, através das narrativas do letrar da pratica docente

no redimensionamento do seu fazer pedagogico;
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1.2 Contextualizando a tematica

Sabemos que a educagdo, de modo geral, tem sido objeto de analise e questionamentos
por parte dos educadores, das autoridades competentes e da propria sociedade civil. Para os
que lidam com a educacdo, o momento atual exige acdes efetivas para enfrentamento do
desafio de garantir a populacdo das classes economicamente menos favorecidas, o acesso, a
permanéncia na escola e a aprendizagem bem-sucedida. Estudos como os de Libaneo (1985),
Azanha (2004) e Carvalho (2004) evidenciam os principios democraticos que influenciam os
modelos das politicas e agdes educacionais no Brasil, questionando a relagdo entre expansao
da oferta de vagas. e qualidade do ensino.

Com a Constituicdo de 1988, intensifica-se a discussao sobre a democratiza¢ao da
educagdo, sendo pauta da agenda nacional, e a escola tem sido objeto de reivindicacao das
classes populares. No entanto, essa democratizagdo do acesso a escola ndo tem correspondido
aos reais interesses daqueles que vém conquistando esse direito, resultando, assim, em altos
indices de evasdao e repeténcia. A evasdo escolar, assim como trajetérias com muitas
interrupcdes estdo intimamente articuladas a sucessivas reprovagoes, todos esses problemas
afetam o sistema escolar brasileiro ( CARVALHO, 2004).

Na realidade educacional brasileira, temos vivenciado com muitas criangas no final de
sua escolarizacdo, sem serem alfabetizadas, ou seja, sem saber ler e escrever. Essa dificuldade
da escola publica em garantir a aprendizagem aos alunos que nela ingressam tem sido
amplamente discutida por diferentes segmentos da sociedade e por pesquisadores de varias
areas. Entretanto, para o enfrentamento do fracasso escolar e dos problemas educacionais, ¢
necessario que os envolvidos no processo pedagogico reflitam sobre os aspectos historicos
que ajudam a compreender esse fendmeno e as relagdes existentes com os condicionantes
socio-econdmico-politicos e culturais. Beisiegel (2006) destaca que os problemas que atingem
0 ensino publico estdo relacionados ao contexto historico dos processos sociais, politicos e
institucionais que defendem a universalizacao do acesso a educagao.

A partir dos anos de 1980, temos assistido a uma mudanga profunda no conceito de
alfabetizacdo. O conceito atual de alfabetizagdo - que se opde ao antigo conceito de saber
rudimentos da leitura e da escrita - ¢ mais amplo e refere-se a pessoa que sabe usar a leitura e
a escrita nas variadas situagoes do cotidiano, como fazer compras, realizar pagamentos, tomar
onibus, ler e escrever cartas, dentre outras (RIBEIRO, 1999; SOARES, 1998; VAL, 2006).
Esse novo conceito de alfabetizagdo, que incorpora o conceito de letramento, concebe que,

para uma pessoa ser considerada alfabetizada, precisa estar inserida nas praticas sociais de
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leitura e de escrita, visto que vive numa sociedade letrada (SOARES, 1998). No texto “As
muitas facetas da alfabetizacdo”, Soares (2003) explica que o surgimento do termo
letramento, no Brasil, deu-se de forma diferente em relacdo aos paises desenvolvidos, a
exemplo de Franca e dos Estados Unidos. A discussdo sobre letramento, nesses paises, foi
feita de forma independente em relagdo a discussdo da alfabetizag¢do, enquanto que no Brasil,
a discussdo de letramento esta relacionada ao conceito de alfabetizagdo, causando de certa
forma uma inadequada e inconveniente fusao dos dois processos, enfatizando o letramento em
detrimento da alfabetizacao.

Dessa forma, a concepgcao atual de alfabetizagdo aponta para a necessidade de a pratica
escolar levar em conta os usos sociais da escrita, uma vez que o aluno interage cotidianamente
com esse processo e, de certa forma, tem sua vida afetada por ela e de considerar as
especificidades do processo de alfabetizagdo, possibilitando o dominio da relagdo
fonema/grafema. O alfabetizador precisa apresentar alternativas para enfrentar as dificuldades
surgidas na sala de aula e construir estratégias metodologicas que possibilitem a

aprendizagem.

1.2.1 Alfabetizacdo e letramento: a especificidade da a¢do pedagogica

A contemporaneidade impdem a sociedade um ritmo acelerado de transformagdes que
exige, cada vez mais, a participagdo das pessoas nesse processo. As sociedades do mundo
inteiro estdo centradas na escrita, multiplicando a todo o0 momento as demandas por praticas
de leitura e de escrita. Nesse contexto, uma pessoa considerada alfabetizada, isto é, que sabe
ler e escrever de forma rudimentar, ndo tem instrumentos para vivenciar a escrita em diversas
situagdes e responder as demandas atuais. Surgiu, entdo, a necessidade de compreendermos a
alfabetizacdo como processo complexo que envolve ndo apenas as habilidades de codificagdo
e decodificacdo, como também a incorporagdo das habilidades de uso da leitura e da escrita.

Muitos pesquisadores preferiram distinguir alfabetizagdo e letramento, outros
preferem utilizar alfabetizagdio no sentido amplo. No entanto, ¢ importante que
compreendamos que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, cada um com suas
especificidades, mas que se complementam. S3o insepardveis e indispensaveis tanto para o
aprendizado do sistema de escrita como da linguagem escrita. Indagamos, entdo: em que
consiste a alfabetizacdo? O conceito inicial de alfabetizagdo estava relacionado ao ensino-
aprendizagem do sistema alfabético de escrita, que significa, na leitura, a capacidade de

decodificacdo dos sinais graficos, ou seja, transformar as letras em sons, enquanto, na escrita,
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significa o desenvolvimento da capacidade de codificacdo dos sons da fala, ou melhor,
codificar os sons em sinais graficos.

Com o passar do tempo, de acordo com a abordagem apresentada no Programa de
Formagao Continuada de Professores das Séries Iniciais do Ensino — Pré Letramento —
(BRASIL, 2007, p. 10), com a influéncia da vérios estudos, destacando-se dentre estes os de
Ferreiro e Teberosky (1985), o conceito de alfabetizacdo foi ampliado:

O aprendizado do sistema de escrita: Ndo se reduziria ao dominio de
correspondéncia entre grafemas e fonemas (a decodificagdo e a codificagdo), mas
se caracterizaria como um processo ativo por meio do qual a crianga, desde seus
primeiros contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipdteses sobre a

natureza e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de
representagao.

Dessa forma, o conceito de alfabetizagdo compreende o aprendizado inicial da
leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do sistema de escrita. Para Val (1997,
p. 23), alfabetizagao inicialmente também era definida como:

O processo especifico e indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, a
conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitam ao aluno ler e
escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizagdo diz respeito a
compreensdo ¢ ao dominio do chamado “cédigo” escrito, que se organiza em

torno de relagdes entre a pauta sonora da fala e as letras usadas para representa-la
nas escritas.

No processo de alfabetizacdo, ¢ necessario que o aluno se aproprie de varios
conhecimentos, como: dire¢ao da escrita, segmentacao das palavras, identificagdo e nomes
das letras, relacdo que cada letra tem com os fonemas, compreensdo do principio basico da
escrita, que ¢ a correspondéncia entre som e letra/grafema e fonema, dentre outros. Esses
conhecimentos precisam ser abordados sistematicamente na escola, devem ser criadas
situagdes que permitam ao aluno desenvolver um processo sistematico de aprendizagem da
leitura e de escrita. A orientacdo metddica do aluno para se apropriar do sistema de escrita
refere-se a especificidade da alfabetizagcdo. Segundo Soares (2003), ndo basta que o aluno
esteja convivendo com muito material escrito, ¢ preciso orientd-lo sistematica e
progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita. A partir de 1980, dada
a necessidade de ampliagdo do conceito de alfabetizacdo, surge o termo letramento, que se
refere as habilidades de uso da leitura e da escrita em situagdes sociais. Letramento ¢

definido por Soares (2003, p. 2), como:

[...] o estado em que vive o individuo que ndo so sabe ler e escrever, mas exerce
as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive:
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saber ler e leem jornais, revistas, livros; saber ler e interpretar tabelas, quadros,
formularios, suas contas de agua, luz, telefone; sabe escrever cartas, bilhetes e
telegramas sem dificuldades, sabe redigir um oficio, um requerimento.

Assim, letramento significa saber usar a lingua escrita, em diversas situagdes, lendo
e produzindo textos, estar inserido nas praticas sociais de leitura e escrita. E um processo
que se inicia a partir do convivio do aluno com as diferentes manifestagcdes escritas e se
estende por toda a vida, através da participacdo nas praticas sociais. Qual a relacdo entre
esses dois processos: alfabetizacdo e letramento? Conforme mencionado no inicio desta
discussdao, embora alfabetizacdo e letramento sejam processos diferentes, apresentam uma
relacdo de complementaridade, ou seja, a aprendizagem das questoes/conhecimentos
especificos da alfabetizacao pode ser desenvolvida conjuntamente com o trabalho voltado
para o letramento. Por exemplo, aprender o nome das letras propondo aos alunos a
producdo de textos simples como cracha e lista de compras, possibilita trabalhar com o
aspecto grafico e funcional das letras e, a0 mesmo tempo, possibilita vivenciar a escrita de
textos.

A titulo de exemplo, dizemos que € possivel nos deparamos, dentro da escola, com
uma situagdo como essa: uma pessoa alfabetizada, capaz de ler palavras e textos simples,
mas nao ¢ letrada, ndo ¢ capaz de usar a lingua em situagdes sociais complexas. A analise
dessa situagao facilita a compreensdao da importancia de desenvolvermos alfabetizagdo e
letramento de forma integrada. A ndo compreensdo de que esses dois processos sio
complementares pode suscitar varios equivocos. Assim, ndo se trata de dar mais
importancia a um processo do que ao outro, ou que primeiro desenvolve-se um processo,
para, depois, desenvolver-se o outro. O importante ¢ alfabetizar desenvolvendo
conjuntamente o trabalho de letramento. Dessa forma, alfabetizagdo e letramento devem ser
contemplados de forma articulada no trabalho pedagogico. Cabe, portanto, aos professores
conciliar esses dois processos, garantindo aos alunos a apropriacao do sistema de escrita € o

uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita, conforme abordamos a seguir.

1.2.2  Pratica docente alfabetizadora em contexto de letramento: algumas reflexdes

O ensino da Lingua portuguesa nos anos iniciais do nivel fundamental, no contexto
atual brasileiro, deve ser analisado mediante a consideragdo, principalmente, de dois
enfoques. O primeiro requer uma reflexao sobre a diferenga entre a cultura e a linguagem dos

alunos de classes populares e os padrdes culturais e variantes linguisticas das classes
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dominantes, com os quais a escola convive. O segundo enfoque consiste na andlise das bases
teoricas que norteiam a pratica pedagdgica desse ensino, sobretudo a partir das perspectivas
tedricas criticas e reflexivas sobre o ensino da lingua (SOARES, 2001).

Apresentamos algumas reflexdes sobre as atuais perspectivas que vém fundamentando
o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do nivel fundamental. A pratica pedagdgica
do ensino da lingua, no Brasil, at¢ o ano de 1960, era restrita ao ensino da gramatica. De
acordo com Soares (2001, p. 101), “predominava no ensino da lingua materna, a perspectiva
gramatical: ensinar a Lingua Portuguesa na escola era, fundamentalmente, ensinar a respeito
da lingua, ensinar a gramatica da lingua”.

Essa perspectiva gramatical que predominou no ensino da lingua, durante muito
tempo, parecia ser adequada para os alunos da escola, que por pertencerem a classe
dominante, j& haviam se apropriado da norma culta. Ocorre que, a partir dos anos 60, alunos
de classes populares conquistaram seu direito de escolarizacdo, passando a escola a atender
uma outra demanda social, que requeria outra perspectiva teorica (SOARES, 2001).

A autora citada explicita que o ensino da lingua Portuguesa passou a ser fundamentado
na teoria da comunicagao, cujo objetivo era desenvolver as habilidades de expressdao e de
compreensdo de mensagens. Dessa forma, o ensino era orientado pela abordagem
associacionista que se caracteriza pelo uso de técnicas de escrita e treinamento de habilidades
de leitura. Desse modo, comporta dizer que o aluno era levado a ler na escola, através de
atividades controladas: escrever repetindo o que leu, usar palavras que ja sabia escrever,
escrever a partir de um roteiro apresentado. Essas atividades de leitura e escrita propostas na
escola tem como objetivo saber se o aluno ja se encontra capacitado a escrever corretamente.

Soares (2001) destaca, ainda, que o texto produzido por aluno dos anos iniciais do
ensino fundamental apresenta dependéncia do texto do livro usado na escola. Na producgdo
escrita o aluno usa como referéncia o texto e os desenhos do livro. Além disso, a escrita
consiste em um conjunto de frases justapostas sem estabelecer relacdo e comunicabilidade
entre si, deixando de narrar sua propria histdria, suas ideias e de explorar sua imaginagdo e
criatividade. Dessa forma, ¢ visivel a fragilidade do texto produzido pelo aluno que ndo usa os
recursos de coesdo, coeréncia, informatividade (regras discursivas propria da escrita textual).

Essa pratica de ensino pautada na dimensdo instrumental permeou toda a década de
1970 e inicio de 1980, passando a ser questionada e discutida outras perspectivas de ensino e
aprendizagem da lingua, sobretudo as teorias Psicogenética e a psicolinguistica por
apresentarem mudancgas conceituais e metodologicas na pratica docente do alfabetizador.

E importante esclarecer que o estudo sobre o processo de aquisicdo da leitura e
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da escrita, realizado por Ferreiro e Teberosky (1985), manifesta uma nova forma de conceber
a aprendizagem e o ensino desse objeto. As referidas autoras, estudando a psicogénese da
lingua escrita, consideraram essa pratica um objeto de conhecimento que vai sendo construido
de modo evolutivo pela crianca. Ressaltam que a crianga, ao relacionar-se com a escrita,
elabora, ativa e espontanecamente, hipdteses a respeito de como se escreve e testa suas
hipoteses continuamente.

Analisando produgdes das criangas, as pesquisadoras descrevem um processo que vai
da auséncia da relacdo entre a fala escrita (periodo pré-silabico) a fonetizacao da relacao da
escrita (periodo sildbico, sildbico- alfabético e alfabético). Explorando a escrita, a crianga
chega a hipotese alfabética (a escrita deve fazer registro de fonemas da lingua oral). Ao
chegar a essa descoberta, a crianga chega ao ultimo passo para a compreensao do sistema de
escrita alfabética. A partir desse momento, depara-se com dificuldades que dizem respeito a
ortografia.

O estudo que ora citamos apresenta significativas contribui¢cdes para o processo de
alfabetizacdo. A identificacdo dos niveis de evolucdo dos alunos em relagdao a aprendizagem
da lingua escrita possibilita aos professores desenvolverem o processo de ensino e
aprendizagem sabendo o que os alunos pensam sobre a leitura e a escrita, qual a fungdo da
escrita para eles, o que conseguem ler e escrever. Esse conhecimento permite que os docentes
selecionem informagdes necessarias para ajudar os alfabetizandos na sua aprendizagem.
Assim, o estudo da “psicogénese da lingua escrita” vem fundamentando propostas
pedagdgicas na area de alfabetizagdo. Essa abordagem apresenta proposi¢des importantes para
os alfabetizadores, podendo contribuir para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacao
do processo de ensino e aprendizagem, assim como obriga a rever a concep¢do de ensino e
aprendizagem da lingua escrita até entdo dominante na escola, colocando como desafio a
adocao de um novo modo de alfabetizar.

Nesse novo quadro tedrico, a alfabetizagdo precisa garantir aos alfabetizandos um
aprendizado que vai além do simples juntar letras. Concomitante com a aprendizagem escrita,
precisam desenvolver “novas habilidades cognitivas de compreensao, elaboracdo e controle
da propria atividade; precisam também criar novas motivagdes para transformarem a si
mesmos ¢ o meio onde vivem” (RIBEIRO, 1999, p. 37). Vérios autores, apoiados no
referencial tedrico indicado, discutem o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita,
focalizando as possibilidades da acao docente. Soares (1997, p. 61) afirma que: “[...] a crianga
aprende escrevendo, agindo e interagindo com a lingua escrita, experimentando escrever,

ousando escrever, fazendo uso de seus conhecimentos prévios sobre a escrita, levantando e
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testando hipoteses sobre as correspondéncias entre o oral e o escrito [...]”.

A mesma autora destaca, também, as alteragdes no significado das dificuldades
enfrentadas pelas criangas no processo de aquisicdo da escrita, antes considerados erros,
necessitavam de corregdes e para os quais eram utilizados recursos como exercicio de copias,
por exemplo. Na nova concepcdo, as dificuldades das criangas sdo consideradas “erros”
construtivos que, por serem reveladores das hipdteses com as quais ela estd atuando,
constituem elementos fundamentais para a orienta¢ao do trabalho do professor.

Cabe discutir quais as possibilidades da a¢do docente na orientacdo do processo de
aquisi¢do da leitura e da escrita. Em relagdo ao desenvolvimento das habilidades de produgao
de textos escritos, colocamos, igualmente, para o professor o desafio de agir sobre o texto do
aluno, de modo que este possa se apropriar do escrever como busca de interlocu¢do mas,
também aprender as convengdes que regem a construcao de textos nos diferentes géneros da
escrita.

Segundo Soares (1997), as atividades de escrita espontanea possibilitam ao aluno tanto
a aquisi¢do do sistema de escrita como o desenvolvimento das habilidades textuais, pois
escrevendo espontaneamente o aluno estd atuando com e sobre a lingua escrita, apropriando-
se das normas, regras e convengdes da escrita e, ao mesmo tempo, utilizando o sistema de
escrita para produzir textos.

Conforme a autora citada, a acdo pedagdgica, nos dois casos, ocorre por meio da
analise dos textos produzidos pela crianga, tanto para identificar em que estdgio do processo
de apropriacao do sistema de escrita a crianga se encontra, interpretar as hipdteses com as
quais ela estd operando, decidir que aspectos devem ser trabalhados e propor exercicios que
conduzam a aprendizagem de escrita ortografica e gramatical, bem como para identificar
problemas e dificuldades vivenciados pelos alunos na produgao de texto e propor atividades
que conduzam o aluno a apropriagdo das normas que regem o texto escrito, nos diferentes
geéneros.

No caso especifico da acdo docente no desenvolvimento das habilidades textuais, ¢
conveniente que o professor estabelecga situagcdes de producao de texto naturais e reais, isto €,
situagdes em que o aluno sinta a necessidade de usar a lingua escrita como forma de
comunicag¢do, de interlocu¢do. Dessa forma, € possivel a proposicao de situacdes em que o
aluno tenha objetivos para escrever e destinatarios/leitor.

Os textos produzidos em condigdes reais podem ser analisados e avaliados quanto aos
aspectos de estruturacdo, recursos de coesao, coeréncia, nivel de informatividade, adequagao

da variedade linguistica e do registro do tema, ao objetivo e a situacdo comunicativa. Nessa



28

etapa ¢ importante acrescentar o momento de revisdo e reescrita de texto.

Considerando o exposto, reafirmamos que as atividades de leitura e escrita sdo
estratégias fundamentais para permear todo o processo de alfabetizagdo. E importante que a
crianca tenha liberdade para se arriscar na leitura e na escrita. Recomenda ao alfabetizador a
constru¢do de um ambiente demonstrativo de como a escrita ¢ a leitura acontecem,
escrevendo e lendo para eles e com eles.

Na condug¢do da aprendizagem da leitura e da escrita, existem muitas possibilidades
de situagdes nas quais o aluno se sinta motivado a ler e a escrever, tornando o trabalho com a
leitura e com a escrita, na escola, uma atividade significativa para o aluno, com propoésitos
definidos.

Dessa forma, destacamos a importancia da reflexdo sobre as estratégias para o ensino
da lingua escrita, considerando o conhecimento que os alunos ja possuem e o que precisam
saber. Nesse sentido, varios estudos, tais como Kaufman e Rodriguez (1995), Soares (1998),
enfatizam a necessidade de trabalharmos com o texto, por ser este a unidade de sentido da
lingua. Segundo Kaufman e Rodriguez (1995), para que exista um texto, ¢ necessario que se
tenha um conjunto que faca sentido, que seja significativo numa situacao. Texto ¢é, portanto,
uma palavra, uma frase, um conjunto de oragdes que expressem ideias e alcancem uma
finalidade comunicativa.

E necessario que a escola propicie o trabalho com texto escrito desde o inicio do
processo de alfabetizagdo, mesmo que os alunos ainda ndo dominem a leitura e a escrita. O
texto deve ser ponto de partida para a alfabetizagdo. Porque ¢ nele que estdo presentes todos
os elementos que compdem o universo linguistico: entonagdo, pausa, ritmo, aspectos
ortograficos, dentre outros. O aluno s6 poderd dominar as habilidades de uso social da leitura
e da escrita se operar concretamente sobre a lingua, observando as semelhangas e diferengas,
comparando seus elementos e agindo ativamente, condi¢do que sO serd possivel se o texto for
adotado como fio condutor do processo de alfabetizacdo. Ndo podemos pensar a escrita
desvinculada da leitura, razdo pela qual o trabalho pedagdgico envolve, simultaneamente, a
leitura e a producao de textos. Lendo e produzindo textos, o aluno vai se apropriando do
sistema de escrita e das habilidades textuais.

E comum entre os estudiosos, embasados por uma nova concepgio de aprendizagem
da lingua escrita, a defesa da necessidade e da importancia da exposi¢ao do aprendiz a escrita,
recomendando que a escola trabalhe com a diversidade textual.

Nesse contexto, Kaufman e Rodriguez (1995, p. 13) apresentam uma tipologia de

textos, sugerindo as seguintes classificagdes:



29

Textos literarios (conto, novela, obra teatral e poemas); Textos jornalisticos
(noticia, artigo de opinido, reportagem e entrevista; Textos de informagdo
cientifica (defini¢do, nota de enciclopédia, relato de experimento cientifico,
monografia, biografia e relato histdrico); Textos instrucionais (receita e
instrutivo); Textos epistolares (carta e solicitagdo); Textos humoristicos (historia
em quadrinhos); Textos publicitarios (aviso, folheto e cartaz).

E possivel a leitura e a escrita ser trabalhadas em situacdes reais? Se a lingua escrita
for entendida como um objeto social e trabalhada em situagdes reais, possibilitard ao aluno
tomar consciéncia da lingua nos diversos aspectos e ter interesse em compreender seu
funcionamento. Por isso, ¢ importante garantir ao aluno o contato com a escrita em contextos
significativos e através dessa interagdo com os textos escritos em auténticas situacdes, o
desenvolvimento do trabalho com a leitura e a escrita, em que os educandos possam vivenciar
a escrita nos diversos usos e fungdes que ela assume na vida cotidiana.

A auséncia de um trabalho efetivo de producdo de texto reflete-se, acreditamos, na
aprendizagem da lingua escrita por parte do aluno, pois, privado dessa atividade ele nao se
apropria plenamente da lingua escrita, com suas regras e convengdes, nem desenvolve
habilidades de produzir textos nos diferentes géneros da escrita.

Nesse contexto, varias agdes tém ocorrido no setor educacional, sobretudo, no que diz
respeito a educagio basica*, como reflexdes sobre os processos de formagio inicial e outras.

Sabemos que o insucesso escolar ¢ uma problematica complexa que envolve multiplas
variaveis, mas ha um entendimento de que a melhoria da qualidade do trabalho do professor
aliada a valorizagdo do magistério produz melhoria na qualidade da educacdo. Por essa razao,
amplia-se, no meio educacional, a consciéncia da necessidade de investimento na formagao
inicial e continuada do professor como possibilidade de construgdo de conhecimentos e de
saberes relativos ao exercicio da docéncia. Tendo em vista que a docéncia ¢ uma acgdo
complexa e laboriosa, o desenvolvimento dessa a¢do requer a mobilizacdo e a construgdo de
diferentes saberes, exigindo do professor varios conhecimentos para enfrentar os desafios e
atender suficientemente as necessidades da sociedade contemporanea. No contexto especifico
da alfabetizagdo, o alfabetizador precisa construir conhecimentos referentes aos processos de
ensinar e aprender e desenvolvimento de saberes especificos sobre o processo de aquisicdo da

lingua, contemplando praticas de leitura e de escritas.

4 Com base na LDB/96 a educacgao basica esta organizada nas seguintes modalidades de ensino: infantil (ensino oferecido
as acriangas de 0 a 5 anos), fundamental (ensino que contempla criangas e adolescentes de 6 a 14 anos, com a duragdo de
9 anos) e médio (ensino que pode durar trés ou mais anos de estudo, dependendo pode ter trés anos ou mais de estudo,
dependendo da escolha (profissionalizante ou propedéutica) devendo garantir a preparacdo basica para o mercado de
trabalho e o exercicio da cidadania.
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1.2.3 A leitura na perspectiva de construgao de significados

A pratica da leitura ¢ fundamental na formagao do leitor, além de proporcionar habitos
e gostos, estimula a capacidade de compreensao critica do mundo que a cerca, favorecendo a
compreensio do que acontece ao seu redor. E considerada uma ferramenta importante no uso
de situacdes sociais do cotidiano.

No contexto especifico da alfabetizagdo, sdo importantes praticas de leitura prazerosas,
ludicas e interessantes, que contribuam para a aprendizagem de valores humanos que fazem
parte do cotidiano das pessoas (ZILBERMAN, 2003). Apresentamos algumas reflexdes sobre
a leitura como compreensao, discutindo varios aspectos presentes nessa pratica de leitura.

A leitura ¢ considerada como um processo de construcao de significados e pode ser
desenvolvida pelo leitor com diferentes objetivos, para se comunicar, informar, entreter, ativar
a memoria, dentre outras finalidades. H4 criticas quanto a essa concepcao apontando que a
mesma ndo considera a dimensao social e, além disso, aponta que a atribui¢ao de significados
fica a critério do leitor, que pode atribuir o significado que lhe convier (LEFF, 1999).

A perspectiva interacionista concebe a leitura como um processo cognitivo e
perceptivo. Significa dizer que o desenvolvimento dessa pratica envolve tanto as informagdes
contidas no texto quanto aos conhecimentos especificos do leitor. No processo de interagdo
entre o leitor e o texto vai acontecendo a produ¢do de significados. Solé (1998) explica que
através da concepgdo interacionista podemos entender a leitura como um processo de
compreensdo. Para tanto, requer conhecimentos do texto, da sua estrutura, expectativas e
conhecimentos prévios do leitor. Nessa abordagem, a dinamica que caracteriza a leitura ¢ a
interagdo estabelecida entre o texto e o leitor na busca de constru¢do de significado.

A leitura destinada a compreensdo possibilita a reflexdo por parte do leitor, pois este
questiona, problematiza e recria possibilitando a transformacdo de seus proprios
conhecimentos. A leitura critica deve ser incentivada na escola, pois tem como objetivo
formar cidadaos capazes de se posicionarem diante dos fatos.

O exercicio da leitura, que tem como objetivo despertar o gosto por essa pratica, leva
em consideragdo os aspectos historicos da obra lida, realizado como forma de compreensao. A
leitura ¢ uma pratica historicamente situada que reflete os significados e marcas
caracteristicas de cada contexto ou época. Barbosa (1994, p. 66-67) afirma que “cultura
institucionalizada predispde a uma recepcdo particular de discursos e dos valores neles
vistos”.

A autora citada explica que as praticas de leitura sdo regulamentadas pelas normas
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institucionalizadas, estabelecidas para atender, além dos sentidos da compreensdo, a formacao
de hierarquias culturais, agregando valores e saberes institucionalizados. Dessa forma, a
institucionalizacao de uma obra leva em consideracao as mudancas, reelaborag¢ao dos sentidos
e finalidades para acompanhar as transformagdes sociais.

A reflexdo sobre a veiculacdo de valores através das praticas de leitura, enquanto
praticas culturais, ¢ destacada por Barbosa (1994). Segundo essa autora, a propagacdo de
valores pode acontecer de diferentes formas. Assim, cabe a escola, no desenvolvimento das
praticas de leitura, refletir sobre esses aspectos possibilitando a compreensdo do aluno.

Outro aspecto relacionado, ainda, ao contexto social refere-se a pratica de leitura como
acdo criadora, produtora de singularidades. Esse tipo de leitura estd relacionado a
subjetividade do leitor, permitindo que se envolva no contexto da leitura, deixando as
emocdes e os sentimentos fluirem (MARTINS, 1994).

A partir das reflexdes apresentadas Barbosa (1994, p. 3) discute a importancia da
superacao de descontinuidades e rupturas que marcam as historias da leitura, afirmando que
“Os leitores tornaram-se silenciosos e visuais, capazes de mergulhar nesta intimidade que ¢ a
leitura [...] Liam com os olhos ¢ silenciosamente sem oralizar”. A leitura visual ¢ feita de
forma silenciosa na qual o aluno se utiliza dos olhos na realizagdo dessa pratica e tem
liberdade quanto ao tempo destinado a leitura.

De acordo com Barbosa (1994) os processos de praticas de leitura e de escolaridade
estao articulados, considerando que ambos estdo inseridos no contexto historico social. A
articulacdo entre a historia de vida pessoal dos docentes apresenta fortes relagdes com os
valores defendidos na sociedade.

Considerando essa articulagdo entre escolarizacdo e praticas de leitura, a referida
autora real¢a a funcao precipua da escola de ensinar a ler, escrever, contar e formar de acordo
com determinados valores sociais. Para tanto, a efetivacao dessas fungdes requer dedicagao,
reflex@o e conformidade com as regras estabelecidas na sociedade.

No que se refere a funcdo do livro, este ¢ concebido como instrumento de
concentracdo das ideias dispersas e difusdo do conhecimento. Para Barbosa (1994, p. 153), a
escolaridade tem sido concebida pelos defensores das praticas de leitura como espago
privilegiado para difusdo do conhecimento, entretanto, na escola, mesmo as obras que se
destacam pelo seu valor artistico, perdem seu encantamento, pois “os livros, os textos
usualmente ndo sdo lidos para extrair vivéncias imaginarias e alternativas, ensina-se a

literatura para aprender Gramatica e para revisar Historia ou Sociologia e para redigir melhor

L]
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Essa pratica que usa a leitura para ensinar apenas conteudos ndo possibilita o
desenvolvimento da compreensdo pelo leitor. Se as praticas de leitura, como forma de
compreensdo, implicam na construcao de significados que sdo dados ao texto, ¢ importante
ativar o conhecimento prévio, momento em que o leitor vai revelando seus conhecimentos
relacionados ao que esta abordado no texto (KLEIMAN, 2000).

A problematica destacada, leitura como compreensdo, requer discussdo apontando
possibilidades para o desenvolvimento de praticas de leitura e escolha de textos. A
participagdo do aluno na escolha de materiais que vai ler pode contribuir para a construcao de
sua autonomia em relacdo a leitura, selecionando os livros ou géneros textuais de sua
preferéncia, despertando o gosto pela leitura e, em decorréncia, formando o leitor.

Compartilhando com as reflexdes sobre a leitura na perspectiva da compreensao,
Gomes-Santos et al (2010) discutem a relagdo dos estudos textuais com o ensino da lingua.
Tematizam sobre leitura e escrita, oralidade e gramatica. Buscando compreender a relagao
entre os temas citados, esses autores enfatizam que a Linguistica Textual (LT) tem adotado
diferentes concepgdes de texto ao longo do seu percurso.

Na década de 1960 e primeira metade dos anos 1970, o texto era considerado frase
completa ou signo linguistico. Na segunda metade da década de 1970, a concepcdo de texto
estava relacionada ao ato de fala completo, tendo como referéncia as teorias de base
comunicativa.

No periodo de 1980, a concepgao de texto foi ampliada, considerando a mudanga na
compreensdo de coeréncia textual, envolvendo fatores linguisticos, cognitivos e
socioculturais, conforme afirmam os autores mencionados “[...] A virada cognitiva da LT fez
ver o texto como o resultado da ativacdo de processos mentais, € passou-se a adotar a no¢ao
de modelos cognitivos, herdados da Inteligéncia Artificial e da psicologia da cognigcdo”
(GOMES-SANTOS, 2010, p. 318).

Mediante esse entendimento, evidenciamos a amplia¢do da ideia de coeréncia textual,
adotando o “principio da interpretabilidade do discurso”, que implica em conceber o texto
como unidade de significados. Esses mesmos autores esclarecem que em 1990, a concepgao
de texto assumiu a perspectiva sociocognitiva interacionista ou dialdgica.

A partir desse contexto, a LT comega a enfatizar a compreensdo dos processos de
leitura e escrita. O texto passa a ser entendido como espaco de interagdo e a LT apresenta
reflexdes sobre a leitura e escrita destacando tipologias e géneros textuais para a sala de aula.

O sentido de aprender a ler, de acordo com esses autores, significa incorporar a leitura

de mundo ao texto lido, buscando o significado a partir das experiéncias do leitor. Dessa
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forma, a leitura desenvolve-se na perspectiva da compreensdo, tendo como foco principal a
construcao de sentidos.

O processo de ensino e aprendizagem na pratica escolar apresenta o desafio de refletir
sobre usos da lingua e sobre suas implicagdes na interagdo social. A pratica de leitura e de
escrita prioriza as competéncias comunicativas dos alunos, refletindo sobre as fungdes dos
interlocutores nesse processo. No desenvolvimento da pratica de escrita ¢ importante o aluno
saber quem seré o leitor do seu texto.

Quanto ao ensino da oralidade, constitui desafio considerar a escola espago de didlogo
e constru¢do de sentidos. Nesse contexto, o ensino da lingua oral na escola também ¢
considerado desafiante para os docentes. “[...] que responda as praticas de que o aluno ja se
apropriou, na escola e fora dela, e do que precisa se apropriar de modo a participar como
protagonista na vida social” (GOMES-SANTOS et al, 2010, p. 318).

No ensino da lingua oral o didlogo configura-se como o fio condutor do processo,
permitindo ao aluno construir significados. Gomes-Santos e Almeida (2009) destacam a
relevancia da interagdo oral no contexto da sala de aula, pois envolve a dimensdo textual e
conhecimentos didaticos no desenvolvimento da pratica de oralidade.

O ensino da gramatica tem como desafio a realizagdo de atividades voltadas para a
constru¢do da competéncia comunicativa, fundamentada na perspectiva textual discursiva da
lingua. A compreensdo da importancia dos conceitos de tipologia e géneros textuais para
pensar o trabalho com a leitura e a escrita ¢ discutida por Gomes-Santos et al (2010).

Reconhecemos a importancia dos géneros textuais no trabalho com a leitura e com a
escrita. Considerando que ler e escrever envolvem um processo de interagao entre texto/leitor,
pressupdem na realizagdo desse trabalho, um interlocutor e uma intencionalidade. O aluno
precisa ser orientado para assumir, enquanto leitor, as fungdes social e reflexiva.

O desenvolvimento da leitura € relevante, principalmente porque o aluno faz uso dessa
pratica durante toda sua vida, no seu cotidiano, nas atividades sociais. Para que o aluno se
torne leitor é imprescindivel a compreenséo. E na escola que as praticas de leitura devem ser
desenvolvidas, sendo que, para a efetivacdo dessas praticas, € necessaria a utilizacdo de
estratégias voltadas para a compreensdo do texto. Nessa perspectiva, os estudos textuais
configuram-se como colaboradores desse processo, compreendendo o texto como espago de
interacdo que pressupde interlocutor e intencionalidade.

Como possibilidades de aprofundamento das reflexdes e da compreensao das diversas

experiéncias publicadas sobre a tematica “saberes profissionais do alfabetizador”, realizamos
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um levantamento de informagdes de pesquisas efetivadas no cendrio brasileiro, no periodo de

1990 a 2017, que sdo discutidas no item a seguir.

1.3 Producéao cientifica dos saberes profissionais na contemporaneidade

A produgdo académica sobre a tematica estudada tem suscitado muitas reflexdes nas
ultimas décadas, de modo que a concep¢do dos professores sobre essa area de investigacao
tem se modificado na perspectiva de compreender a necessidade de constru¢cdo de uma base
para o exercicio da docéncia. Os trabalhos cientificos, de modo geral, nos revelam, também, a
ampliacdo do interesse pelos estudos relacionados a formacgao e aos saberes construidos.

Impulsionados pela importdncia de compreensdo e aprofundamento das reflexdes
sobre os diversos aspectos que englobam a tematica “saberes profissionais do professor
alfabetizador” fizemos um levantamento das pesquisas produzidas, em nivel de dissertacdes e
teses realizadas no cendrio brasileiro, entre os anos de 1990 a 2017.

Para a efetivagdo desse levantamento bibliografico das pesquisas que contemplam
nosso objeto de investigacdo utilizamos como fontes cientificas as bases de dados da
Universidade de Sao Paulo (USP) e o Portal Dissertagao e Teses da UFPI, delimitando como
campo investiga¢do a denominagdo dissertacdes e teses.

A opgdo pela andlise desses estudos decorreu do entendimento de que a aproximagao
com essas produgdes cientificas foi de fundamental importdncia na construgdo do
conhecimento e possibilitou uma representagdo do nosso objeto estudado, permitindo-nos a
compreensdo das pesquisas produzidas e publicadas sobre os saberes profissionais do
alfabetizador, vislumbrando possibilidades de avancarmos na producdo da pesquisa sobre o
tema em foco.

Para o estudo dessas produgdes cientificas, fizemos o recorte temporal correspondente
ao ano de 1990, mediante o entendimento de que este foi 0 ano em que expandiu fortemente o
campo de pesquisa sobre saberes profissionais no Brasil, at¢é 2017, ano que antecedeu a
realizacdo da nossa investigagdo sobre esta tematica. Para procedermos ao levantamento das
informacdes, realizamos o seguinte planejamento: definimos como descritores para a busca
dos trabalhos relacionados ao tema estudado as seguintes expressdes - saberes docentes,
saberes profissionais e saberes docentes do alfabetizador, seguido, nessa ordem, do  geral
para o especifico. E, a partir dessa organizagdo, iniciamos o levantamento das informacdes,
adotando como critério para a selecao das producdes encontradas, o titulo dos trabalhos.

Para a sistematiza¢dao das informacgdes obtidas através do levantamento das produgdes
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cientificas produzidas sobre os saberes profissionais do alfabetizador, no espago de tempo
definido, organizamos o mapeamento dos dados contemplando titulo, autor, tipo de producao,
ano e quantidade, que consta como apéndice deste trabalho, fundamentando as reflexdes e
discussoes apresentadas no decorrer do estudo.

O levantamento realizado em bases de dados teve como finalidade refletir sobre as
pesquisas produzidas acerca dos saberes profissionais do professor alfabetizador. Esse estudo
nao teve a pretensdo de ser exaustivo, mas introduzir reflexdes sobre as produgdes cientificas
relacionadas a tematica estudada como fortalecimento intelectual a partir da aproximagao com
o conhecimento construido coletivamente, possibilitando que a construcdo dessa tese
contribua para essa area de conhecimento.

As reflexdes sobre as produgdes cientificas analisadas foram apresentadas levando em
consideragdo a abrangéncia das informacdes obtidas. Considerando que o registro de
producdes cientificas na UFPI ocorreu a partir de 2014, resultando em reduzido niimero de
producdes, apresentamos as discussdes sobre o estudo realizado, explicitando primeiramente
as informacdes obtidas na base de dados da USP e, em seguida, na base de dados da UFPI.

A analise das informacdes obtidas por intermédio da Base de Dados da USP, com
relacdo as producdes sobre saberes profissionais do professor alfabetizador, revelam que as
produgdes sobre saberes, em nivel de tese, aparecem em maior quantidade em relacdo ao
numero dissertagcdes, abordando os saberes profissionais relacionados a varios aspectos
(formagao, estagio, pratica e curriculo), predominando a dimensdo da formagao docente. Esta
escolha pode ser entendida como reconhecimento da importincia de investimento na
qualificacdo docente, considerando que estudos (TARDIF, 2014) apontam a necessidade da
produ¢do de um arcabouco de conhecimentos como fundamentos para o exercicio da
docéncia.

As dissertacdes que contemplam a tematica saberes profissionais aparecem
relacionadas, principalmente, aos professores do ensino fundamental, conforme podemos

visualizar no quadro a seguir.



Quadro 1 - Dissertacdes sobre saberes docentes — USP

TITULO

A pratica e os saberes
docentes na voz de
professores do ensino

fundamental na
travessia das
reformas
educacionais
Saberes dos
professores: um
estudo acerca dos
docentes do ciclo
inicial do ensino
fundamental na

cidade de Tiradentes
Saberes docentes no
cotidiano escolar:
uma analise no
cenario dos ciclos e
da progressao
continuada

Os saberes docentes
de futuros professores
de fisica num
contexto de inovagado
curricular: o caso da
fisica moderna e
contemporanea no
ensino médio
Saberes
pedagodgicos
computacionais € sua
elaboragdo na pratica
Formagao
profissional e saberes
docentes: um estudo
com professores da
educacdo basica

docentes

AUTOR

BARCELOS,
Nora Ney
Santos

oviDIO,
Maria Licia

BEZERRA,

Bruna da Silva

SILVA,
Marcelo
Pereira da

FREITAS,
Helder
Antonio de

BASTIDES,
Ana Carolina

DOCUMENTO

Dissertacdo de
Mestrado

Dissertacdo de
Mestrado

Dissertacdo de
Mestrado

Dissertacdo de
Mestrado

Dissertacdo de
Mestrado

Dissertacdo de
Mestrado

Fonte: Informacdes obtidas na base de dados da USP.

ANO

2001

2002

2009

2011

2012

2012

Nesse contexto, ressaltamos a importancia das

UNIDADE

Faculdade
de
Educagao

Faculdade
de
Educagao

Faculdade
de
Educacao

Interunidade
em Ensino
de Ciéncias

Faculdade
de
Educacao

Faculdade
de
Educacao

QUANTIDAD
E
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pesquisas nessa area, pois

possibilitam conhecimentos tedrico-metodologicos que fundamentam os processos

formativos dos professores e a acdo docente.

Ao analisarmos as producdes cientificas, dissertagdes e teses, que abordam o

tema saberes profissionais, percebemos que apresentam em comum a relagdo dos saberes

com a formacdo docente. A énfase nesse aspecto corrobora com o entendimento de

que a profissionalizagdo docente ¢ relevante, como podemos observar no quadro

apresentado a seguir:
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Quadro 2 - Dissertagdes ¢ teses relacionadas aos saberes docentes

TITULO AUTOR DOCUMENTO ANO UNIDADE

Os saberes docentes de
futuros professores de

fisica num contexto de | SILVA, Marcelo Dissertagdo de Faculdade de
inovagﬁo curricular: o Pereira da Mestrado 1994 Educa(;ﬁo
caso da fisica moderna e

contemporanea no

ensino médio

Formag@o profissional e
saberes docentes: um | BASTIDES, Ana Dissertagdo de 2012 Faculdade de
estudo com professores Carolina Mestrado Educagao

da educacio basica

Saberes docentes de

argumentacio:
dindmicas de LOURENCO, Tese de Doutorado 2013 Faculdade de
desenvolvimento na Ariane Baff Educagio

formacdo inicial de
professores de ciéncias

Saberes experienciais e CUNHA,

estagio investigativo na Alexander Tese de Doutorado 2013 Faculdade de
formagdo de professores Montero Educagdo
de fisica

Fonte: Base de dados da USP.

Em se tratando especificamente da alfabetizacdo, as pesquisas apresentam discussoes
relacionadas ao fazer docente, fomentando a reflexdo sobre os saberes que sdo construidos no
cotidiano da agdo pedagodgica como, por exemplo, as teses construidas por Marli Lucia
Tonatto Zibetti (2005), que tem como titulo “Os saberes docentes na pratica de uma
alfabetizadora: um estudo etnografico”, e por Maria lolanda Monteiro (2006), denominada
“Historias de vida: saberes e praticas de alfabetizadoras bem sucedidas”.

Tomando como base as pesquisas registradas no Portal de Dissertagoes e Teses da
UFPI, as informagdes obtidas revelam que o surgimento de producao cientifica sobre o tema
saberes profissionais s6 comegaram a aparecer a partir de 2002, decorridos sete anos do
registro da primeira pesquisa, em 1995, em nivel de mestrado, nesse contexto; e doze anos,
considerando a década em que essa tematica ocupa espaco de debates e reflexdes no Brasil,
em 1990. A situagdo evidenciada pode ser entendida como a ndo ampliagao do interesse pelos
estudos relacionados ao tema, pois, desde os anos 1990, a discussdo sobre saberes
profissionais no cenario brasileiro vem sendo ampliada, fortalecendo-se com os estudos de
Tardif (2014).

Outro aspecto a ser destacado refere-se a quantidade de produgdes cientificas sobre
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saberes profissionais. A andlise realizada revela trinta e trés (33) produ¢des em nivel de
dissertacdo, conforme demonstrado no (Quadro 3).

A discussdo sobre o numero de produgdes cientificas relacionadas aos saberes
profissionais remete a outra reflexdo que estd relacionada a quantidade de pesquisas
realizadas por ano. Tomando como base o levantamento de informagdes realizadas,

explicitamos, no Quadro 3, a situagdo encontrada no cendrio investigado.

Quadro 3 - Dissertagdes elaboradas no periodo de 2002 a 2017, no contexto da UFPI

2003 2007

2002 a a | 2010] 2011|2012| 2013 2014| 2015 | 2016| 2017
Ano 2005 | 2006 2009
Quant. 2 — 1 — 7 5 4 3 1 2 6 2

Fonte: Portal de dissertacdes ¢ teses da UFPI.

Os dados revelam que o maior nimero de producdes em nivel de mestrado sobre
saberes profissionais foi registrado nos anos 2010, 2011 e 2016, o que nos leva a inferir que
houve a ampliacdo do interesse pelos estudos relacionados a essa tematica, provavelmente,
pelo fato de compreensdo da necessidade de construgdo de saberes profissionais como base
para o exercicio da docéncia. Um aspecto que chamou atencao ao analisar esses dados foi a
auséncia de producao cientifica sobre saberes profissionais registrada de 2003 a 2005 e de
2007 a 2009, revelando o interesse dos pesquisadores por outras tematicas.

Quanto ao numero de produgdes cientificas sobre saberes profissionais em nivel de
doutorado, a andlise realizada revela apenas duas (2) teses, conforme demonstrado no
(Quadro 4). A partir dessas informagdes, consideramos reduzido o niumero de pesquisas,
principalmente, pela importancia significativa de produgdes sobre o tema em discussdo. Cabe
ressaltar que ¢ bastante recente a implantagcdo do doutorado na UFPI, apresentando registro a
partir de 2014, fato que pode estar relacionado com a pouca producdo apresentada nesse

nivel..
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Quadro 4 - Teses elaboradas no periodo de 2014 a 2017, no contexto da UFPI

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

E A CONSTRUCAO E
(RE)CONSTRUCAO DE SABERES
DOCENTES:
trajetorias narradas no contexto da formagio Maria Goreti
inicial de professores da Silva TESE 2016 UFPI
(24.02.2016) Sousa

PROFESSORES DA EDUCACAO DO
CAMPO: dos percursos formativos aos saberes da
cultura camponesa na pratica pedagogica
(07.03.2017) Maria Lemos TESE 2017 UFPI
da Costa

Fonte: Portal de dissertagdes e teses da UFPI

Embora as informagdes obtidas ndo revelem producdes que contemplem no titulo o
tema saberes profissionais do professor alfabetizador, que constitui nosso objeto de
investigacdo, evidenciamos duas produgdes em nivel de dissertagdo, com os seguintes
titulos: “O Curriculo como espaco de participagdo na escola e a construgdo de saberes
docentes”, de autoria de Marina Marcos Costa (2017) e “Da formagao profissional a pratica
docente alfabetizadora: reelaboragao de saberes docentes”, da autora Keyla Cristina da
Machado (2017). Esses trabalhos contribuem para a discussdo de que os saberes sdo
produzidos através das agdes desenvolvidas pelo professor. Destacamos, também, uma tese
cujo titulo ¢ “Formacdo e Pratica docente Alfabetizadora: contextos de reelaboragdao do
letramento de professores”, de autoria de Francisca das Chagas Cardoso do Nascimento
(2017), que possibilita melhor compreender o que significa o contexto de letramento dos
professores.

As producgdes registradas sobre alfabetizagcdo apresentam reflexdes importantes que
possibilitam a compreensao dos processos formativos e da pratica docente, apresentando
contributos para a producdo de conhecimentos sobre essa tematica. Diante do exposto,
percebemos, de certa forma, pouca produgdo sobre a tematica saberes profissionais do
alfabetizador nesse contexto, o que justifica a necessidade de ampliagdo de pesquisas nessa

area.

1.4  Justificativa e relevancia da tematica

O interesse em pesquisar esta tematica tem como primeira motivagdo o aspecto

pessoal, que diz respeito a necessidade de aprofundar estudos sobre os saberes construidos
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pelo professor alfabetizador no exercicio do seu oficio e de ampliar conhecimentos e
experiéncias relacionados a docéncia, desenvolvendo reflexdes criticas sobre o ser professor.

A segunda motivacdo estd relacionada a trajetoria profissional, com realce para a
vivéncia de diferentes e variadas experiéncias profissionais docentes como professora da
educagdo infantil, onde conhecemos a realidade da escola publica e refletimos sobre a
formagao docente, sobretudo, do alfabetizador.

A segunda experiéncia profissional docente foi vivenciada como professora dos anos
iniciais do ensino fundamental de escola publica, na cidade de Teresina Piaui, ao longo de
dezessete anos. Nessa oportunidade, fomos percebendo a complexidade do processo de
alfabetizacdo e a necessidade do dominio de conhecimentos e de saberes especificos para
atuacao nessa area.

Em terceiro lugar, destacamos nossa atuagdo como técnica da Secretaria da Educagao
do municipio de Teresina Piaui, desenvolvendo trabalho de assessoria aos professores que
atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa experiéncia permitiu que melhor
compreendéssemos a importancia dos processos formativos docentes articularem, de forma
mais consolidada, a relagdo teoria e pratica, a partir do contexto da pratica escolar.

Em quarto lugar, o nosso interesse em pesquisar a temadtica estd relacionado as
atividades de ensino, na fun¢do de professora de Didatica, Alfabetizacdo e Letramento, em
que desenvolvemos estudos e reflexdes sobre o processo de ensino, apropriacdo e construcao
de saberes.

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas como professora formadora, alfabetizadora e
investigadora influenciou significativamente alguns aspectos da minha vida profissional me
preparando para a docéncia e me constituindo como pessoa. Faz-se necessario explicar que
como pesquisadora, participante desse estudo, me vejo em varios momentos da investigagao,
rememorando conjuntamente com os sujeitos investigados, as historias de vida, as trajetorias
formativas e a atuagdo docente. Desde a abordagem da tematica investigada, das orientagdes
norteadoras da escrita das narrativas, leituras compartilhadas, até as reflexdes, reelaboracao
das escritas e interpretacao dos significados, traduzem os conhecimentos construido ao longo
do percurso de vivéncia docente.

O trabalho empreendido insere-se nos fundamentos epistemologicos da abordagem
qualitativa de pesquisa, com énfase nas narrativas docentes. Os dispositivos utilizados na
pesquisa para producao das histdrias vivenciadas pelos alfabetizadores foram as narrativas do
letrar. A pesquisa, com narrativas docentes, destaca a valorizagdo humana que ¢ construida

através da experiéncia, de situacdo real. As experiéncias e historias vivenciadas sdo narradas
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pelos docentes possibilitando lembrar o passado, refletir sobre as dificuldades do presente e
narrar sobre seu contexto pessoal e profissional (MEIRELES; SOUZA, 2013).

Considerando a natureza deste estudo, a utilizacdo do dispositivo de produgdo dos
corpus, as escritas de narrativas do letrar, ressaltamos a relevancia do presente estudo por
poder possibilitar momentos férteis de produgdo de corpus, favorecendo a reflexdo e
articulagdo com as varias dimensdes temporais: passado, presente e futuro.

O estudo ¢ importante para os professores alfabetizadores no sentido de possibilitar
uma reflexdo sobre seus processos formativos e pratica pedagogica.Tomando como referéncia
as ideias defendidas por Flick (2004), reafirmamos ser necessaria a articulagdo entre as
escritas de narrativas do letrar e a pratica docente. E relevante, também, por abordar uma
tematica de estudo atual possibilitando a construgao de novos conhecimentos.

Consideramos a realizagdo desse estudo relevante, pois investigar os saberes
produzidos pelos professores no seu processo de formagao e na cotidianidade da a¢ao docente
possibilita reflexdes sobre o pensar e o fazer pedagodgico, contribuindo para o
redimensionamento da atuacao do professor em sala de aula.

A viabilidade dessa pesquisa se da pelo fato de contemplar temadtica atual, bem como
relevante no contexto da politica nacional de formagdo dos profissionais do magistério da
Educagdo Bésica. A formagdo e o desenvolvimento profissional docente se apresentam,
portanto, como acdes importantes que vém sendo desenvolvidas na érea educacional,
envolvendo professores de rede municipal e estadual de todo o pais.

A investigacao foi realizada em quatro escolas pertencentes a rede municipal de ensino
de Teresina Piaui, que oferecem o ensino fundamental do primeiro ao nono ano.A escolha
dessas escolas deve-se ao fato de serem os locais de trabalho dos alfabetizadores e, também,
em razao de sua localizacao espacial e de facil acesso.

Participaram como interlocutores dessa pesquisa 04 (quatro) docentes que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Teresina Piaui. A escolha
foi motivada pelo fato de terem participado, juntamente com a pesquisadora, de momento de
formagdo continuada, especificamente, no PNAIC® - Pacto Nacional da Alfabetizacio na
Idade Certa, oportunidade que se caracterizou pelo acompanhamento, orientacdo no

planejamento e execucdo do fazer docente.

3> PNAIC- Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Acordo firmado em 2012 pelo governo federal, estados,
municipios e entidades assumindo o compromisso de alfabetizar criancas até os oito anos de idade. Constituido por agdes
cujo eixo principal é a formagao continuada de professores alfabetizadores.
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As narrativas docentes foram analisadas a luz da andlise compreensiva-interpretativa
(SOUZA, 2006), buscando compreender através das revelagdes feitas por cada professor
sobre seu passado (experiéncias e lembrangas), os conhecimentos e aprendizagens construidos
de forma individual e coletiva no decorrer de sua historia de vida. No processo de andlise
houve momento de interpretacdo das historias narradas que possibilitaram a construcido de
unidades de analise temadticas permitindo que as memorias, historias e experiéncia de vida,
formativa e profissional narradas constituissem o referencial de cada profissional.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que os saberes profissionais de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental, manifestados por meio das narrativas, contribuem na
compreensdo da importancia do desenvolvimento da capacidade de mobilizac@o e construcao

dos saberes tedricos e praticos.

1.5 Tese

A reflexado critica sobre saberes profissionais, historias de vida, itinerancias formativas
e vivéncias profissionais, por meio de escritas narrativas do letrar, constitui um processo de
formagdo e autoformacdo que pode potencializar o redimensionamento da pratica pedagogica
de professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Teresina Piaui, contribuindo
para a constituicdo e compreensdo da profissionalidade docente de professores alfabetizadores
da rede municipal de ensino de Teresina Piaui, contribuindo para a constituicdo e

compreensao da profissionalidade docente.

1.6 Estruturacao da tese

O trabalho estd organizado em seis partes, além da Apresentagdo, que de forma
sucinta, apresenta a temadtica investigada e justifica o instrumento de producdo de dados
utilizado. Na parte I, intitulada Introducéo: tecendo as consideracdes iniciais, apresentamos
uma visdo geral do trabalho, situando os objetivos da pesquisa, contextualizando a tematica
estudada, destacando a producao cientifica dos saberes profissionais e incluindo os aspectos
metodologicos e a estruturagdo do texto.

Na parte II, Formac¢do e atuacido do professor alfabetizador: consideracgdes
teorico-criticas sobre saberes profissionais, reflexividade e professor pesquisador,
refletimos sobre a natureza e tipologias dos saberes, enfatizando os saberes mobilizados e

construidos na formacdo e na pratica docente, na perspectiva de ressignificacdo do saber e
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saber-fazer do professor e apresentamos reflexdes criticas sobre os saberes profissionais,
buscando compreender o conceito de professor reflexivo e de professor pesquisador.

Na parte I, denominada A pesquisa e seu delineamento, descrevemos a trajetoria
metodologica do estudo, explicitando os procedimentos de produgcdo de corpus da
investigacdo, o campo e interlocutores investigados e caracterizamos os processos formativos,
destacando as técnicas e procedimentos de analise dos corpus narrativos.

A parte IV, intitulada Professores alfabetizadores e suas memorias: revelando suas
historias de vida, itinerancias formativas e os saberes docentes, apresenta uma analise dos
saberes profissionais construidos através das historias de vida e das trajetdrias formativas
docentes, buscando compreender a articulacio entre docéncia, formacdo docente e
constituicdo do ser professor.

Na parte V, Histérias da pratica docente alfabetizadora: narrativas revelando
saberes experienciais, apresentamos uma analise das vivéncias da docéncia narradas pelos
professores, colocando em realce os saberes experienciais construidos pelos alfabetizadores
no ambito de suas praticas, que colaboram na construcao e reconstru¢ao do fazer docente.

Na parte VI, Conclusdo: retomando ideias decorrentes do estudo, retomamos os
objetivos e ideias abordadas no decorrer da investigacdo, apresentamos e reforcamos o
entendimento de que a profissdo docente vai se construindo a partir da  ressignificacdo das
concepgdes e da pratica vivenciada por cada docente e que os professores mobilizam e

produzem saberes que contribuem para o fazer e refazer docente.
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PARTE 11

2 FORMACAO E ATUACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR:
CONSIDERACOES TEORICO-CRITICAS SOBRE SABERES PROFISSIONAIS,
REFLEXIVIDADE E PROFESSOR PESQUISADOR

A formag¢do docente reflexiva, que realmente fomenta o
desenvolvimento profissional, deveria somente ser apoiada, em minha
opinido, se ela estiver conectada a lutas mais amplas por justica
social e contribuir para a diminui¢do das lacunas na qualidade da
educagdo disponivel para estudantes de diferentes perfis, em todos os
paises do mundo. Zeichner (2008, p. 54)

Esta segunda parte estrutura-se a partir de estudos, reflexdes e consideragdes sobre
formacao e atuacdo do professor alfabetizador, contemplando aspectos tedricos voltados para
saberes profissionais, reflexividade e professor pesquisador. Dessa forma, sua discussao
distribui-se em trés principais eixos teodricos. O primeiro contempla discussdes acerca dos
saberes profissionais, no que se refere a concepgdes, natureza e tipologias, com o intuito de
compreender como esses saberes sao construidos pelos docentes.

O segundo eixo discute os saberes requeridos por meio da formagao, refletindo sobre
suas especificidades para o exercicio da docéncia e sobre a importancia dos saberes
pedagogicos, bem como dos saberes experienciais mobilizados e construidos no cotidiano da
pratica docente. Nesse contexto, inclui discussdes e reflexdes sobre conhecimentos e saberes
docentes necessarios para a constru¢ao de uma nova concepcao de pratica pedagdgica e para o
exercicio da docéncia.

O terceiro eixo aborda, como foco central, reflexdo critica sobre os conceitos de
professor reflexivo e de professor pesquisador, relacionando-os a formagao docente. As ideias
apresentadas ndo se esgotam, expressam as possiveis compreensdes acerca desses conceitos,
pondo em discussao sua a inter-relacao com a profissionalidade do professor.

Feita esta delimitagdo inicial, passamos a considerar sobre formacdo e atuacdo do
professor alfabetizador e saberes docentes discussdes que tém se constituido como uma
tematica que gera intensos debates, questionamentos, estudos e pesquisas no cenario
educacional brasileiro, principalmente, a partir dos anos 90, quando foi aprovada a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB/Lei n°. 9.394/96), que define a formacgao de
docentes para atuagdo na educagdo basica e em nivel superior.

Alguns desses estudos (NOVOA, 1995; GATTI, 2004; ALMEIDA, 2012) discutem,

de forma ampla, fatores relacionados aos cursos de formagdo de professores, apontando a
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dissociacdo entre a formagdo tedrica e a pratica, falta de fundamentacdo tedérica consistente,
fragmentacdo dos contetidos, inadequacgdo do curriculo, auséncia da formagdo pedagdgica do
docente, dentre outros, como aspectos que caracterizam a pratica docente nos cursos de
formacao.

Essa forma de abordagem dos conteudos nos cursos de formagdo de professores tem
possibilitado, de certa forma, discussdo superficial dos temas abordados, sem considerar o
contexto historico e social nos quais os participes desse processo estdo inseridos e sem
proporcionar a articulagdo entre os processos formativos dos professores e a pratica escolar.

Essas consideragdes remetem ao delineamento dos seguintes questionamentos: Como
se da a formacao de professores da educagdo basica? Quais as contribuicdes dos processos-
formativos para a formacao do professor dos anos iniciais do ensino fundamental? Como sao
construidos, nos processos formativos, os saberes especificos da docéncia? Que concepgdes
de saberes sdo discutidas nos processos formativos docentes? A formagao inicial e continuada
de professores tem sido efetiva no sentido da atuacdo docente frente aos desafios que se
apresentam no contexto da sociedade contemporanea?

Com a opgdo da epigrafe buscada no texto de Zeichner (2008) dizemos que os
processos formativos docentes quando desenvolvidos na perspectiva critico-reflexiva
possibilitam aos professores a apropriagdo das reflexdes feitas no decorrer da formacao e a
repensarem a pratica pedagogica, no sentido de ressignifica-la. Dessa forma, ¢ possivel
contribuir com o desenvolvimento profissional articulando formagao, pratica e a efetivacao do
ensino de melhor qualidade.

Na consideracdo inicial de que a sociedade contemporanea exigem um ritmo acelerado
de transformagdes que requerem envolvimento e participacdo das pessoas nesse processo,
registramos que essas mudancas apontam para a necessidade de profissionais, cada vez mais,
qualificados para acompanhamento dos avangos da sociedade contemporanea, exigindo deles
novas habilidades, competéncias e aprendizagens (ALARCAO, 1996; CUNHA, 2004;
PERRENOUD, 1999).

A mobilizagdo e construgdo dos saberes profissionais constituem uma importante agao
para o desenvolvimento profissional docente, pois expressa possibilidade de acesso a
melhoria da qualidade do ensino. Através de praticas formativas os professores constroem um
aprendizado coletivo que possibilita seu fazer pedagdgico cotidiano, utilizando diferentes
procedimentos metodologicos e adotando uma postura investigativa, reflexiva e critica.

A partir dessas consideragdes e dos questionamentos apresentados, reafirmamos

acerca da importancia de reflexdo sobre os saberes profissionais mobilizados e construidos
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nos processos formativos e na pratica pedagogica, pois dada a complexidade da agdo de
ensinar, a formacao profissional ndo deve ser fundamentada na perspectiva da racionalidade
técnica, implica dizer que a formacao docente precisa ser fundamentada em parametros que
considerem o professor como sujeito critico e reflexivo, capaz de ressignificar sua propria
pratica. Dessa forma, a preparacdo docente requer uma formacgdo teorica sélida, articulada
com a dimensao pedagogica, relacionando as experiéncias pessoais e profissionais, sobretudo,

com o contexto historico no qual ¢ desenvolvida a pratica educativa.

2.1 Concepgoes, natureza e tipologias dos saberes

A complexidade da agdo de ensinar requer do professor preparagdo para o exercicio do
oficio, o que implica mobilizagdo e construgdo de saberes gerais e especificos. A preparagdo
docente pressupde uma formagao teodrica consistente, articulada com as experiéncias pessoais
e com o contexto historico no qual ¢ desenvolvida a docéncia.

Nas duas ultimas décadas, verificamos um crescimento expressivo de estudos
relacionados a profissionalizagdo docente. A expansdo desses estudos iniciou-se nos anos
1980, tendo como foco central as reformas educacionais efetivadas nos Estados Unidos,
Canada, Australia e Inglaterra, ampliando-se, posteriormente, na Bélgica, Franca e Suiga. A
partir dos anos 1990, estudos envolvendo a tematica dos saberes profissionais tomam maior
dimensao, sendo introduzido no Brasil, inicialmente, pelas obras de Tardif et al (1991),
Gauthier et al (1998) e, posteriormente, pela divulgacao dos trabalhos de autores brasileiros
(FREIRE, 1996; PIMENTA, 1996; CUNHA, 2004) e europeus (PERRENOUD, 1999).

As produgdes cientificas mencionadas discutem, de modo geral, o status profissional
dos professores, refletindo sobre varios aspectos, tais como: o conceito de profissionalizagdo
docente, fatores que compdem o processo de profissionalizacdo, as etapas vivenciadas na
profissionalizacdo, as condi¢cdes necessarias para a profissionalizagdo, os saberes,
conhecimentos e competéncias necessarios ao exercicio da profissdo, os principais problemas
enfrentados na profissionalizacao, dentre outros. No bojo dessa discussdao, um dos aspectos
enfatizados refere-se a fungao social da escola, criticada por ndo cumprir adequadamente seu

papel, como afirmam Puentes, Aquino e Quillici Neto (2005, p. 170):

Nas ultimas duas décadas do século XX, a educagdo tem sido acusada, com
insisténcia e vigor, de nao cumprir convenientemente seu papel. Essa intimacao
além de estender-se a escola, atingiu, também, e, especialmente, os professores,
considerados os principais responsaveis pela crise dada a falta de saberes necessarios
ao exercicio da docéncia. De maneira que, além da busca pela melhoria da qualidade
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da educacdo, as criticas e propostas decorrentes dos movimentos de reforma tém por
objetivo a indicagdo do status profissional para a profissao educagao.

Entendemos que nos processos formativos dos professores, sobretudo dos
alfabetizadores, emergem saberes especificos, proprios do processo de ensinar e aprender, €
esses saberes devem se articular com os saberes requeridos na pratica pedagogica. Dessa
forma, enfatizamos a importancia da articulacdo entre a formagao e a pratica docente.

Nesse contexto, a reflexdo sobre os saberes especificos para o oficio de ser professor
constitui o foco central da discussdo, pois, como afirma Cunha (2004, p. 37), “assumir a
perspectiva de que a docéncia se estrutura sobre saberes proprios, intrinsecos a sua natureza e
objetivos, ¢ reconhecer uma condi¢do profissional para a atividade do professor”.

Viérios tedricos discutem os saberes que servem de base ao trabalho do professor e
utilizam o termo saberes no sentido de conhecer, compreender e saber fazer, relacionado a
docéncia. O termo utilizado ¢ em sentido amplo, envolvendo um conjunto de significados
relacionados ao professor, sejam eles: conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes
que expressem as dimensdes do saber, saber-fazer e saber-ser.

Na verdade, sao apresentadas diferentes classificagdes dos saberes docentes, de modo
que fica evidenciada sua pluralidade. Apresentamos, de forma mais aprofundada, neste
trabalho, as categorizacdes explicitadas por Tardif (2014) e Gauthier et al (1998) e
contribui¢cdes variadas sobre a tematica em foco, a exemplo de Garcia (1992), Freire (1992),
Perrenoud (1999), Alarcao (2001), Novoa (1992), dentre outros autores.

Como mencionado, explicitamos a opgao de tomar como referéncia para nosso estudo
a classificagdo dos saberes profissionais definida por Tardif (2014), pelo entendimento de que
esse teorico fortaleceu o campo de pesquisa sobre os saberes profissionais no Brasil,
defendendo a ideia de que professores e professoras mobilizam e constroem, nos seus
processos formativos docentes € na sua pratica pedagogica, os saberes que servem de base
para o exercicio da docéncia, objeto da nossa investigagcdo. Para esse autor, os professores sao
sujeitos do conhecimento, possuem saberes especificos ao exercicio do seu trabalho, ndo se
limitando a “explicagdo e saberes produzidos por outros, mas constitui um espaco de
producao, transformagao e mobilizagao de seus proprios saberes” (p. 190).

Tardif (2014) reafirma que a discussdo sobre a formacao dos professores implica na
compreensdo de que os eixos formagdo e pratica docente sdo delimitados pela articulagdo de
diferentes saberes, ou seja, que existem varias classificagdes de saberes e sua mobiliza¢ao

contribui para a delimitagcdo da formagdo de professores e da pratica docente.
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Nesse sentido, toma como referéncia, na sua discussdo, a pluralidade dos saberes
profissionais e as experiéncias de trabalho dos professores, apresentando a seguinte

classificagdo (TARDIF, 2014, p. 36-38):

Quadro 5 - Classificagdo dos saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

SABERES DOCENTES DEFINICAO

Conjunto de saberes que, baseado nas ciéncias e na erudicdo,
sdo transmitidos aos professores durante a formagfo inicial
e/ou continuada. Também se constituem o conjunto dos
Saberes da Formacao Profissional saberes da formagdo profissional os conhecimentos
pedagogicos relacionados as técnicas e métodos de ensino
(saber-fazer), legitimados cientificamente e, igualmente,
transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formagao.
Sdo os saberes reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diferentes campos do conhecimento
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
Saberes Disciplinares bioldgicas, etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados pela
sociedade ao longo da historia da humanidade, sdo
administrados pela comunidade cientifica e o acesso a eles
deve ser possibilitado por meio das instituicdes educacionais.

Sdo conhecimentos relacionados a forma como as
institui¢des educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos
Saberes Curriculares socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos
estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os
professores devem aprender e aplicar.
Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos
pelos docentes através da vivéncia de situagdes especificas
Saberes Experienciais relacionadas ao espago da escola e as relagdes estabelecidas
com alunos e colegas de profissdo. Assim, “incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p. 38).
Fonte: Tardif (2014).

Compreendemos que a relagdo que os docentes estabelecem com os saberes nao se
limita @ mera transmissdo de conhecimentos. A formagdo e a pratica pedagoégica mobilizam
um conjunto de saberes com os quais os professores interagem de diversas formas. Essa
compreensdo nos remete ao entendimento da pluralidade de saberes e de suas diversas fontes

€ natureza.
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Tendo em vista a questdo da pluralidade, cumpre ressaltar que os saberes profissionais

sdo temporais, ou seja, significa que sdo construidos ao longo da trajetdria pré-profissional e

profissional. Tardif (2014) identifica e classifica os saberes dos professores tomando como

referéncia os lugares de atuagdo dos docentes, bem como as instituigdes responsaveis por sua

formagdo ou nas quais trabalham, conforme explicitagcdo apresentada a seguir:

v

Saberes pessoais dos professores, construidos por intermédio das historias de
vida das pessoas, socializagao vivenciada nos primeiros grupos sociais nos quais
nos inserimos na familia, ambiente de vida;

Saberes provenientes da formacao escolar anterior, adquiridos na escola por meio
da formacao e socializag¢do pré-profissional;

Saberes da formacdo profissional para o magistério, adquiridos nos espagos de
formacao de professores por meio da formagao e socializagdo profissionais;
Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho, que
sdo adquiridos por meio da utilizacdo de programas de livros didaticos e de
instrumentos de trabalho do professor;

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e na
escola, adquiridos por meio da pratica e de interagdes estabelecidas
profissionalmente. O saber profissional ¢ construido socialmente, manifestado
por meio das relagdes estabelecidas entre professor e aluno mediadas pelo

trabalho.

Os saberes dos professores estdo relacionados a realidade social na qual esses docentes

estdo inseridos, conforme destaca Tardif (2014, p. 11):

No ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber sem
relaciona-lo com os condicionantes ¢ com o contexto do trabalho: o saber é sempre o
saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o saber dos
professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, €
necessario estuda-lo relacionando com esses elementos constitutivos do trabalho
docente.

Para o autor citado, o saber profissional/experiencial refere-se a dimensao do saber

fazer. Este saber estd relacionado com a pratica profissional do professor, que consiste nos

saberes mobilizados e construidos pelos profissionais no ambiente de trabalho. Na construgao

do saber da pratica perpassam condicionantes de diferentes naturezas: sociais, econdmicas,

culturais, €ticos, entre outros, requeridos na articulacdo dos saberes da formagdo com os
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saberes da pratica. Com essas ideias, inferimos que os saberes requeridos da formacao
docente sao importantes, mas nao sdo suficientes no atendimento aos desafios apresentados na
contemporaneidade.

Desse modo, compreendemos que os saberes docentes nao sao construidos apenas na
formacdo. No cotidiano da pratica, os docentes resolvem conflitos, planejam o fazer
pedagogico, organizam as estratégias metodologicas e tomam decisdes, fundamentando essas
acOes nas suas ideias, crengas e valores que servirem de base para definir sua forma de
atuagdo no contexto escolar.

Nessa mesma dire¢do, Gauthier et al (1998) propdem um conjunto de conhecimentos
especificos ao exercicio da docéncia e afirmam que a a¢do de ensinar requer articulagdo de
varios saberes relacionados ao contexto da pratica docente. Dessa forma, destacam a
necessidade dos seguintes saberes para o exercicio docente:

v" Saber disciplinar: referente a saberes construidos nas areas do conhecimento dos

conteudos que serdo ensinados;

v’ Saber curricular: relacionado aos saberes que serdo ensinados nos programas de

ensino;

v" Saber das ciéncias da educagdo: correspondente aos saberes profissionais

construidos, de modo geral, sobre a educagao;

v" Saber da tradigdo pedagogica: relacionado ao saber pedagdgico adquirido antes da

formacdo docente, em diferentes tempos e espagos;

v’ Saber experiencial: referente a saberes adquiridos nas vivéncias profissionais que

surgem no contexto da prépria profissao;

v" Saber da agdo pedagogica: correspondente aos saberes da experiéncia docente

quando se tornam publicos e testados através de pesquisas.

De acordo com esses autores, os saberes proprios a acao de ensinar devem considerar
o contexto concreto da pratica pedagdgica, posto que, um dos desafios da profissionalizacao
docente ¢ evitar equivocos com relagdo ao embasamento dado ao processo de ensino.
Referem que compreender a docéncia como um oficio sem saberes ou saberes sem oficio
significa utilizar, na pratica, saberes sem que correspondam a realidade da sala de aula, e nao
reconhecer a existéncia de saberes profissionais especificos, pois a docéncia deve ser
compreendida como um oficio feito de saberes.

O termo conhecimento significa aspectos que os professores precisam compreender
sobre a docéncia para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem eficiente. A ideia de

saberes do professor, conforme definida pelos autores citados, remete ao “conhecimento base”
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para a docéncia, encontra-se assim organizada: conhecimento do conteudo; conhecimento
pedagogico, que contempla os conhecimentos didaticos de modo geral; dominio dos
conhecimentos provenientes dos programas que fundamentam o oficio do docente;
conhecimento dos alunos e da aprendizagem; conhecimento dos contextos educativos, que
envolve o grupo ou da aula; conhecimento didatico do contedo; conhecimento dos objetivos,
finalidades, valores educativos ¢ de fundamentos e histéricos (FREIRE, 1996; BRITO, 2003).
Freire (1996) discute a formagao docente e a pratica educativa na perspectiva da construgdo
da autonomia dos educadores, enfatizando que os saberes necessarios a pratica docente devem
ser inseridos como contetido dos processos formativos de professores.

Dessa forma, estabelece como saberes indispensaveis a pratica docente o fato de que:
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas proporcionar situagcdes que possibilitem a
producdo do saber; mediante a consideracdo de que ensinar pressupde o cumprimento de
algumas exigéncias, requisitos e implicagdes, tais como: rigorosidade metodica, no sentido de
desenvolver no aluno a visdo critica e o espirito investigativo; investigacdo ou busca
permanente do conhecimento, como forma de respeito aos saberes dos educandos, ou seja, €
necessario manter respeito frente aos conhecimentos historicamente construidos pelos
educandos; desenvolvimento da criticidade, no sentido de comprometimento com o rigor
cientifico; ética no que concerne ao ser humano e a formagao moral do aluno; reflexdo critica
sobre a pratica (FREIRE, 1996). Enfatiza, em acréscimo, acerca do carater politico da
educagao destacando que o didlogo constitui a esséncia da acdo educativa como pratica de
liberdade. Na visdao do autor, o didlogo ¢ concebido como o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir dos sujeitos, razdo por que conclui reforcando que ndo podemos reduzir o ato
educativo a uma ag¢do mecanicamente realizada, a exemplo do ato de depositar ideias no
outro.

A formagdo docente deve contemplar a discussdao dos conteudos relacionados a pratica
pedagodgica, conforme mencionado, tendo em vista possibilitar a preparagdo do professor no
sentido de desenvolvimento de uma pratica docente alicercada na relagdo teoria e pratica, na
reflexdo critica e na constru¢do do conhecimento. Esses aspectos constituem a base da
formacdo do professor, com vistas a orientar uma acgdo docente que possibilite a
transformagao.

Nesse ambito discursivo, Novoa (1992) explica que o paradigma de ensino
fundamentado na ideia processo-produto define as fases que constituem o percurso evolutivo
da investigacdo pedagogica e enfatiza alguns aspectos como caracteristicas de um bom

professor, do melhor método para ensinar e da anélise concreta do ensino considerando a sala
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de aula. Essa ideia refor¢a a valorizacdo da dimensdo técnica na agdo docente, impondo, de
certa forma, a dicotomia entre a dimensdo pessoal e a profissional. Refere, a esse respeito, que
a discussdo sobre as praticas de ensino tem sido ampliada, inserindo as dimensdes sobre a
vida e a pessoa do professor. Esses aspectos remetem a reflexdo sobre o processo identitario
da profissdo docente, permitindo-nos os seguintes questionamentos: Como as pessoas se
tornam professores? Por que e de que maneira a atuacdo docente recebe influéncias da
dimensao pessoal e profissional de cada professor?

Nao necessariamente respondendo a essas indagagdes, mas dizemos que o autor em

referéncia tece as seguintes consideracdes:

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. A
identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de constru¢do de maneiras
de ser e estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo identitério,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor (NOVOA, 1995, p. 34).

A construcdo de identidade ¢ um processo complexo que requer do professor tempo
para internalizar as inovagdes, para processar as devidas transformacdes. Consiste, por
conseguinte, na apropriacdo do sentido/significado da historia pessoal e profissional por cada
professor.

Compartilhando esse modo de pensar, Pimenta (2002) discute sobre a construgdo da
identidade do professor. A profissdo docente, a exemplo dos demais professores, deve
responder aos desafios postos pela sociedade. Acrescenta, a esse respeito, que a identidade
profissional se constrdi “a partir da significa¢do social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo, da revisdo das tradicdes e da reafirmacdo de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas” (PIMENTA, 2002, p. 83). Nao
obstante essa compreensao, refere que a educagdo escolar na sociedade contemporanea nao
tem correspondido as exigéncias da populagdo, decorrendo, entdo, a necessidade de que seja
definida nova identidade profissional do professor.

Corroborando com a discussdo sobre a importancia das reflexdes em torno das
identidades docentes (LAWN, 2001, p. 118-119) explica que “a identidade do professor
simboliza o sistema e a nagao que o criou. Reflecte a ‘comunidade imaginada’ da nac¢ao, em
momentos em que esta ¢ crucial para o estabelecimento ou reformulacdo de seus objectivos
econdmicos ou sociais, tal como se encontram definidos pelo Estado”. Dessa forma, a
construgdo das identidades dos professores nao estd relacionada apenas a formagdo

profissional, a identidade ¢ “produzida” por meio de um discurso que, concomitante,
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apresenta explicagdes e constroi o sistema. O referido autor considera que a identidade
“oficial” do professor reflete, de certa forma, o interesse na organizagdo do sistema
educacional, bem como uma forma de controle sobre os docentes, por parte do Estado.

Desse modo, falar da identidade docente requer atencdo para as politicas de
representacdo que utilizam os discursos veiculados, principalmente, por gestores do Estado.
Definir pelo discurso o tipo de categoria, quais acdes devem ser realizadas, quais dificuldades
e problemas enfrentados, ¢ produzir uma parcela das condigdes necessarias a fabricacao e a
regulacao da conduta desse tipo de sujeito (LAWN, 2001).

Na perspectiva de constru¢do da identidade dos professores, ¢ importante também
discutir e aprofundar nossas reflexdes sobre os saberes da docéncia na formacdo de
professores. Nesse sentido, outra importante contribui¢do quando discutimos os saberes da
docéncia ¢ apresentada por Pimenta (2001), que coloca em realce os saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento, saberes pedagdgicos propriamente ditos e saberes didaticos. Os
saberes da experiéncia compreendem os saberes constituidos pelo professor por meio de um
processo permanente de reflexdo de sua pratica, mediatizada pela pratica desenvolvida pelos
colegas de trabalho.

Os saberes do conhecimento referem-se aos conhecimentos especificos e cientificos
adquiridos no curso de formagdo inicial, englobando a revisdo das fun¢des desempenhadas
pela escola na mediagdo desses conhecimentos (TARDIF, 2014). Para esse autor,
conhecimentos nao se reduzem a informagdes, mas implicam na necessidade de trabalhar com
as informagoes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as.

Os saberes pedagdgicos propriamente ditos compreendem o ensino de forma ampla,
no sentido da pratica educativa que apresenta varias possibilidades de formagdao do ser
humano. Os saberes didaticos envolvem os conhecimentos necessarios a articulagdo das
teorias educacionais com as teorias de ensino, para desenvolvimento de uma pratica docente
contextualizada, construida a partir das necessidades pedagdgicas reais para orientar a
organizagao e operacionalizac¢do do trabalho docente.

Pimenta (2001) registra que a historia da formacao dos professores tem sido marcada
pela fragmentacao desses saberes. Os saberes t€ém sido construidos de modo desarticulado e,
as vezes, sobrepondo-se aos outros. Contrapondo-se a essa fragmentacdo dos saberes,
destacamos o estudo de Alarcdao (1996) que propde como alternativa de superagdo desse
fendmeno a construgao dos saberes pedagogicos a partir das necessidades apresentadas pela
realidade circundante. Considerar a pratica social como ponto de partida e de chegada implica

na ressignificagdo de saberes na formagdo de professores. A pesquisadora em referéncia
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defende a formacdo inicial vinculada a pratica, pois ndo se pode construir um saber sendo a
partir do proprio fazer.

Estudo realizado por Fiorentini, Nacarato e Pinto (1994) mostra que a formacao de
professores adota como eixo principal o conhecimento que o professor deve possuir sobre sua
disciplina. Os aspectos pedagogicos relativos a pratica docente ndo sdo valorizados. Segundo
o autor, esse distanciamento entre os saberes cientificos praticados e produzidos pela
academia e os saberes praticados e produzidos pelos professores na pratica docente pode ser
decorrente de uma cultura profissional caracterizada pela racionalidade técnica, que valoriza o
conhecimento teodrico, ou pelo pragmatismo, que exclui a formacao e a reflexdo tedrica.

Fica evidenciada a diversidade de saberes docentes e a natureza social desses saberes,
0 que significa que o saber docente ndo provém de uma Unica fonte, sua aquisicdo se
concretiza por meio de varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da
profissao do professor.

Corroborando com essa discussdo, Cunha (2004) afirma que no processo de formacao
docente faz-se necessaria uma didatica reflexiva, que subsidie o educador a analisar
criticamente sua pratica pedagodgica para modifica-la quando necessario; e destaca, como
fundamental para a estruturacdo profissional do professor, o seguinte grupo de saberes
docentes:

v" Saberes relacionados com o contexto da pratica pedagdgica sdo saberes articulados
a formacao académica, as relacdes sociais e culturais;

v’ Saberes articulados com a ambiéncia da aprendizagem vinculam-se as condigdes
de aprendizagem e as possibilidades de articulagdo do conhecimento com a pratica
social;

v' Saberes referentes ao contexto sdcio-historico dos alunos consiste em relacionar as
habilidades e condi¢des sociais dos alunos as suas capacidades;

v" Saberes relacionados a condugio da aula estdo associados a utilizagdo adequada de
estratégias que possibilitem a aprendizagem dos alunos;

v’ Saberes relacionados a avaliagdo da aprendizagem referem-se a utilizagdo de
estratégias avaliativas que revelem a aprendizagem dos alunos.

Na consideragdo desses aspectos ¢ possivel perceber que existem tipologias variadas
de saberes, as classificacdes explicitadas ndo sdo exclusivas no ambito das discussdes sobre a
base de conhecimento para o ensino. As proposi¢cdes tedricas apresentadas sobre as
classificagcdes dos saberes dos professores contribuem para o entendimento de que os saberes

docentes apresentam diferentes naturezas sociais. Além disso, sdo provenientes de varias
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fontes, quais sejam: da familia, do professor, da escola, das universidades, dos programas de
ensino. Como afirma Tardif (2002, p. 64), “o saber profissional estd, de certo modo, na
confluéncia entre fontes de saberes provenientes da historia de vida individual, da sociedade,
da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares da formagao”.

Os saberes sdo elementos constitutivos da formagdo e da atuagdo docente, apresentam
varias contribuicdes na constituicdo do ser professor, quer seja como fundamentos
conceituais, reflexdes epistemoldgicas, critica, discussao sobre a formagdo docente quer seja
sobre o papel dos professores, servindo de base para o ensino. Desse modo, realcamos a
importancia da compreensdo da natureza desses saberes e da necessidade de sua mobilizagao
e de sua construcdo, enquanto dispositivos representativos para o desenvolvimento do
trabalho docente. A propdsito, no topico a seguir, discorremos mais detalhadamente sobre os

saberes proprios da docéncia.

2.2 Saberes requeridos na formacao do professor alfabetizador

Estudos e pesquisas sobre a formagdo de professores t€ém se ampliado no cenario
educacional brasileiro (NOVOA, 1995; ALARCAO, 1996; IMBERNON, 2010). De modo
geral, esses estudos enfatizam varios aspectos, destacando dentre estes 0s processos
formativos de professores. No ambito dessas discussdes, esses aspectos tém marcado a
formacao do profesor, sobretudo, do professor alfabetizador.

O trabalho docente requer o comprometimento com a aprendizagem do aluno que,
nesse processo, assume o papel de interlocutor, de sujeito historico que troca ideias com o
professor, que participa, ouve e ¢ ouvido, que ¢ capaz de colaborar, efetivamente, na
construg¢do de sua aprendizagem (FREIRE, 1996; BEHRENS, 2010). Ensinar e aprender sdo
situagdes desafiadoras, cada uma na sua dimensdo. Ao professor cabe o desafio de
desenvolver o ensino considerando o aluno como sujeito que age e interage, ¢ condi¢do
necessaria que o aluno aprenda e, para tanto, pressupde o dominio de conhecimentos
especificos e pedagogicos pelo professor (CUNHA, 2004; ALMEIDA, 2012).

Considerando esses aspectos em discussao, Gomez (2000), Candau (1993), Pereira
(1999) e Alarcao (2001) abordam, de modo geral, acerca dos paradigmas de formacdo do
professor, questionando suas implicagdes nos processos de ensino e de aprendizagem. Nessa
perspectiva, segundo Gomez (2000), a formacdo de professor tem sido fundamentada na
concepcdo de docente como técnico-especialista, apoiando-se no modelo da racionalidade

técnica que se caracteriza pela utilizacdo de atividades instrumentais, visando ao alcance das
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respostas desejadas. Esse modelo de formagdo de professor contribui para a valorizagdo das
técnicas cientificas no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, para que os
resultados desse processo sejam alcancados.

Nessa mesma direcao, Pereira (1999) analisa os atuais modelos de formagao docente
no Brasil, evidenciando o modelo da racionalidade técnica que se caracteriza,
fundamentalmente, pela fragmentagdo entre teoria e pratica na formacdo profissional,
definindo a existéncia de disciplinas cientificas e disciplinas pedagogicas. Nesse modelo, o
professor assume uma postura meramente técnica que consiste em transmitir 0s
conhecimentos teoricos.

Tomando como base as caracteristicas desse paradigma de formacdo docente,
inferimos que os curriculos de formagdo de professores, fundamentados nesse modelo da
racionalidade técnica, apresentam-se inadequados a realidade da pratica docente. A prioridade
dispensada a teoria, em detrimento da pratica, constitui a principal critica desse modelo
formativo. De acordo com o autor em referéncia, esse modelo de formacgdo ainda ndo foi

totalmente superado, particularmente ao considerar, dentre outros aspectos:

[...] que as disciplinas de contetidos especificos, de responsabilidade dos institutos
basicos, continuam precedendo as disciplinas de contetidos pedagogicos e
articulando-se pouco com elas, as quais, geralmente ficam apenas nas faculdades ou
centros de educagdo. Além disso, o contato com a realidade escolar continua
acontecendo, com mais freqiiéncia, apenas nos momentos finais dos cursos e de.

Nesse contexto, percebemos que a formagdo do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental ndo contempla os aspectos da formacao especifica do alfabetizador. Em face da
complexidade da docéncia, a formagdo do professor, fundamentada nos principios do
tecnicismo, nao atende as necessidades e aos desafios que a sociedade impde a este
profissional. Considerar a complexidade da agdo de ensinar significa formar o professor para
exercer um oficio especifico, que requer saberes proprios, pois se trata de uma pratica
profissional que possui suas peculiaridades.

Desse modo, a formagao para o exercicio da docéncia implica considerar aquele que
ensina, no caso, o professor, possibilitando a esse profissional fundamentar-se nas concepgdes
de ensino e de aprendizagem, tomando como referéncia o contexto social e a realidade
concreta para exercicio da pratica docente. Assim compreendida, a formacdo do professor
deve contemplar o desenvolvimento de atividades criativas e reflexivas, o que requer que esse
professor seja capaz de intervir na sua realidade profissional, sabendo lidar com a

complexidade e com a diversidade cultural pertinentes a esse contexto, tomando decisdes e
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integrando conhecimento e técnica (BEHRENS, 2010; ZEICHNER, 2003).

Reafirmamos, nessa perspectiva, que o exercicio profissional requer formagao propria
e especifica e, no que concerne a docéncia, exige saberes peculiares que nao se limitam
apenas ao exercicio da profissdo. Exige, além disso, outros saberes construidos através das
historias de vida das pessoas, provenientes da formagdo escolar anterior, da formagao
profissional e dos programas e livros didaticos, de acordo com a classificacdao apresentada por
Tardif (2014).

O entendimento de que os saberes do professor devem ultrapassar a competéncia
técnica da pratica docente conduz a ado¢do de um outro paradigma de formacdo de
professores, caracterizado pela reflexividade critica na e sobre a a¢do desenvolvida. Nesse
sentido, Novoa (1992, p. 25) considera:

A formagdo deve estimular uma perspectiva reflexivo-critica, que fornega aos
professores os meios de um pensamento que facilite as dinamicas de autoformagéo
participada. Estar em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e

criativo sobre 0s percursos € projetos proprios, com vista a construgdo de uma
identidade que ¢ também uma identidade profissional.

Para as escolas atenderem as exigéncias da sociedade contemporanea, faz-se
necessaria definicdo de politicas governamentais voltadas para a educagdo e o investimento na
formacdo de professores, com vistas a garantir que o processo formativo contemple os saberes
e praticas necessarios para que possam, com mais desenvoltura e competéncia, compreender e
desenvolver a docéncia profissional.

De acordo com Novoa (1992), fica evidenciada a necessidade de compreensdao em
torno do processo de formagao que proporcione aos docentes a mobilizagdo e a construcao de
saberes que possibilitem a compreensdo da funcdo social da escola, as peculiaridades
discentes e a especificidade da acdo docente.

Corroborando com as reflexdes sobre a necessidade dos saberes especificos da acdo
docente serem mobilizados com os conhecimentos pedagogicos, Candau (1993) explicita a
importancia dos processos formativos articularem as dimensdes técnica, humana e politica.

A formacgdo docente pautada na dimensdo técnica enfatiza aspectos referentes a
organizagdo e a operacionalizagdo do processo de ensino e de aprendizagem. A
instrumentaliza¢do técnica constitui uma das necessidades dessa formacao, cabendo aos
professores planejarem, rigorosamente, o trabalho pedagogico, favorecendo as condigdes
necessarias para efetivacao do ensino e aprendizagem (VEIGA, 2004).

Os processos formativos que priorizam as relagdes interpessoais, ou seja, aspectos
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relacionados as interagdes sociais estdo centrados na dimensdo humana. A educagdo ¢
concebida como um processo de crescimento pessoal, interpessoal e grupal e o professor ¢
responsavel em proporcionar situagdes que favorecam esse crescimento (CANDAU, 1993;
VEIGA, 2004).

A dimensao politica tem como eixo norteador aspectos socioecondmicos e politicos.
Nessa abordagem, os processos de formacdo de professores utilizam estratégias formativas
criticas e reflexivas, pois a educacdo ¢ entendida como uma préatica social que s6 pode ser
analisada a partir do contexto historico, social e politico em que estd inserida (CANDAU,
1993; FREIRE, 1996).

Assim, nenhuma pratica educativa ¢ neutra, estd a servico da manutengdo ou
transformagao social. Considerando essas discussdes, Candau (1993) defende que a formagao
docente seja desenvolvida numa perspectiva multidimensional, que consiste na articulagdo das
dimensdes mencionadas, objetivando formar um professor consciente, competente e
comprometido com a a¢do educativa.

O paradigma da racionalidade pratica, opondo-se ao paradigma da racionalidade
técnica, adota teoria e pratica como nucleo norteador da formagao do professor, na medida em
que esses dois componentes sdo abordados numa relagdo simultinea e reciproca de autonomia
e de dependéncia de uma em relagdo a outra. Nesse modelo, o professor apresenta capacidade
de reflexio e decisdo ao desenvolver sua pritica pedagégica ( ALARCAO,  2001;
BEHRENS, 2010).

Compartilhando desse entendimento, Alarcao (2001) esclarece que existem diferentes

paradigmas de formagdo e investigacdo, denominando-os de paradigma tradicional,
paradigma pds-moderno e paradigma emergente.

O paradigma tradicional caracteriza-se pela epistemologia da transmissdo do
conhecimento. E uma forma de educagéo que reforca a contradigdo entre educador-educando,
de modo que o educador ¢ quem educa, quem sabe, ¢ detentor do conhecimento, cuja funcdo ¢
transmitir e, nesta relacdo, os educandos sdo os que ndo sabem, apenas recebem e acumulam
informacdes. Dessa forma, a relacdo estabelecida entre professor/aluno ¢ de superioridade,
exigindo do aluno passividade e obediéncia. Nesse quadro, o professor configura-se como
centro do processo, pois assume as iniciativas tanto nos processos de instrugdo e
aprendizagem quanto na organizacao da propria escola.

Em oposicao ao paradigma tradicional, Alarcao (2001) discute o paradigma por ela
denominado de pos-moderno, que se fundamenta na epistemologia da constru¢ao do

conhecimento. Tanto o investigado quanto o investigador sdo sujeitos construtores desse
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conhecimento. Esse paradigma reconhece a importincia da reflexdo no sentido de
desenvolver a visdo critica do aluno, possibilitando-lhe melhor descobrir o mundo e
compreender a realidade.

Nessa perspectiva, o conhecimento ¢ construido na interagdo que se estabelece entre
os sujeitos e a realidade. Dessa forma, valorizamos as relagdes interpessoais e acreditamos na
capacidade de aprender dos sujeitos. A partir dessa concep¢do comeca a surgir uma nova
perspectiva que se caracteriza pela ligagdo entre formagao e investigacdo, neste caso, 0s
processos de ensino e de aprendizagem de formagdo devem assumir, além dessa postura
investigativa, a postura reflexiva e a postura critica.

A referida autora reconhece que, embora ainda ndo esteja bem definido, surge outro
modelo de formacao docente denominado paradigma emergente, que consiste na construcao
de uma nova ordem social, e, portanto, requer uma nova visdo epistemologica. Esse
paradigma de formagdo sugere que o conhecimento seja construido na interdisciplinaridade,
isto ¢, na (re)construcdo de diversas areas do saber, no sentido de oferecer ao aluno a visao do
todo, a possibilidade e a necessidade de construir relagcdes interpessoais mais consistentes,
mais flexiveis e mais humanas.

Assim, a aprendizagem desenvolve-se por meio dos processos de investigacdo e de
constru¢do do conhecimento. Essa mudanca de concepcao requer novas formas de abordar os
conteudos, de organizar as estratégias de ensino e a propria escola, exigindo um
redirecionamento do papel do professor no sentido de mobilizar conhecimentos, capacidades
e intensificar questionamentos, buscando desenvolver uma pratica pedagogica reflexiva. A
proposito, Alarcao (2001, p. 97) afirma que:

E nossa convicgio profunda que estamos caminhando para um novo paradigma que,
embora ndo rompa inteiramente com os precedentes, baseia-se em pressupostos e
dindmicas diferentes. A sociedade emergente, na sua passagem para o proximo
milénio, exige paradigmas de formacdo e investigagdo em todos os segmentos do

ensino e, no ensino superior que sejam diferenciados, inovadores e mobilizem mais
ativamente todos os seus atores.

Percebemos que nos paradigmas de formagao de professor os processos de ensino e de
aprendizagem sdo explicitados e fundamentados na concepcdo de que o conhecimento ¢
construido nas interagdes sociais, e desenvolvido através da investigacdo/reflexdo. A postura
do professor em relagdo aos saberes necessarios para o exercicio da docéncia € construida nos
processos formativos e na a¢ao docente vivenciada.

Evidenciamos, nesse sentido, que o modelo formativo que tem marcado a formagao do

professor, em quase todos os tempos e que, ainda hoje, ndo foi totalmente superado, ¢ o
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modelo tradicional, centrado na transmissdo do conhecimento, sendo que esse paradigma nao
atende aos desafios impostos pela sociedade moderna, razdo pela qual os educadores sdo
desafiados a buscarem novas estratégias metodoldgicas a mobilizarem e construirem os
saberes docentes necessarios para atendimento aos interesses € necessidades dos alunos.

A explicitacdo, de forma clara, dos objetivos de aprendizagem e a definicdo pelo
professor, em relacdo ao que o aluno precisa aprender, sdo fundamentais para os processos
formativos. A partir da explicitacdo dessas metas, o aluno precisa se reorganizar, agir, para
atingir o propdsito estabelecido. Assim, reafirmamos a importancia dos saberes pedagogicos
no sentido de orientar a atividade educativa.

No contexto docente dos anos iniciais do ensino fundamental, realgamos como desafio
atual a mediagdo das aprendizagens dos alunos, pois desenvolver a mediagdo entre alunos e
conhecimentos, constitui a acdo pedagogica central dos professores (ZABALZA, 2004). Dito
isso, reforcamos o entendimento da complexidade da agdo docente, o que implica repensar os
aspectos formativos no sentido da inser¢do da formacao pedagogica, possibilitando reflexdes
sobre o papel social na constru¢do da identidade profissional, teorias e praticas docentes,
conhecimentos pedagogicos, como forma de preparar o professor alfabetizador para ensinar e
compreender o seu fazer docente.

No contexto das discussdes sobre o processo de formacdo docente/de ensino e
aprendizagem, Cunha (2004) discute a concepg¢ao atual de ensinar, entendida como incentivar,
instigar, provocar e desafiar. Essa concep¢ao requer mudanga de postura do professor, o que
nos instiga a repensar o papel do professor, do aluno, da metodologia e as relagdes entre esses
dois processos: ensinar e aprender.

Qual a importancia da dimensdo pedagogica para a formagdo do professor? De que
forma os conhecimentos pedagdgicos contribuem para a preparagdo/formagdo docente?
Cunha (2004) afirma que no processo de formagao docente faz-se necessario uma didatica
reflexiva que subsidie o professor a analisar, criticamente, a sua pratica pedagogica para
modifica-la quando necessario.

Ampliando a discussdo sobre a importancia dos conteudos pedagdgicos na formagao
docente, Behrens (2010) enfatiza o paradigma que propde que o homem seja visualizado
como um ser indiviso, numa perspectiva de alianca e encontro, buscando uma acgao
pedagogica que leve a produgdo do conhecimento e busque formar um individuo sujeito de
sua propria historia. Fundamenta-se, portanto, na epistemologia da constru¢do do
conhecimento.

A formagdo docente, de modo geral, tem apresentado véarias limitagdes, conforme
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reflexdes apresentadas ao longo deste texto, revelando, dessa forma, a necessidade de agdes
formativas que contribuam para a atuacdo do docente. A esse respeito, Almeida (2012, p. 68)

esclarece:

As limitagdes que se impdem a formacdo docente do ensino superior descritas tém
sido identificadas como um dos fatores que dificultam a vida académica dos
estudantes, ensejando o reconhecimento de que a qualificagdo profissional dos
professores tem peso determinante na atuagdo e, consequentemente, na qualidade do
ensino ministrado. Por isso, agdoes de formacdo estdo cada dia mais presentes no
interior das instituigdes de ensino superior ¢ nas politicas para esse nivel de ensino.

Sabemos que a formacdo docente ¢ uma tematica complexa que envolve multiplas
variaveis, mas ha um entendimento de que a melhoria da qualidade dos processos formativos
dos professores, em relagdo aos aspectos pedagogicos, produz melhoria na qualidade do
trabalho do professor e da educagdo como um todo.

Outro aspecto relevante a ser considerado na formagao de professores diz respeito ao
papel docente desempenhado nesse processo. De acordo com Almeida (2012), a atuagdo do
professor pode ser caracterizada considerando as seguintes dimensdes: profissional, pessoal e
organizacional. A dimensdo profissional refere-se aos conhecimentos que fundamentam e
definem o ser professor: aspectos relacionados a atuacdo docente, constru¢do da identidade
profissional, as bases da formagao e as exigéncias da profissao.

A perspectiva pessoal compreende as relacdes que demonstram engajamento e
compromisso com o exercicio da docéncia e compreensao do contexto no qual ¢ desenvolvida
a pratica docente, considerando as circunstancias para efetivacdo do trabalho e os aspectos
que a influenciam, bem como as estratégias que podem ser utilizadas diante das situagdes
apresentadas no decorrer da trajetoria profissional.

O contexto organizacional diz respeito as possibilidades de organizagao do trabalho do
professor e de sua operacionalizagdo, das condi¢cdes de remuneracdo, envolvendo também a
qualidade do trabalho docente realizado.

Dessa forma, ressaltamos a importancia de ser contemplada nos processos formativos
de professores a articulacio das dimensdes mencionadas, visando a preparagao desse
profissional para a docéncia, uma vez que esta envolve uma multiplicidade de saberes
especificos necessarios ao desenvolvimento da acdo docente, possibilitando o exercicio de
reflexdo sobre suas praticas e a constru¢do de novos saberes, conforme ressalta Almeida
(2012).

Pensar a formagdo de professores no contexto atual implica refletir sobre as mudancgas

paradigmaticas do século XXI. Dessa forma, Behrens (2010) esclarece que a organizagio
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metodologica dos processos formativos docentes deve adotar a dimensdo inovadora, cujo foco
principal ¢ a produgcdo do conhecimento. Essa dimensdo fundamenta-se nos seguintes
pressupostos: articulacdo teoria e pratica, principio da reflexividade, abordagem de conteudos
contextualizados e base teorica solida. A respeito do ensino e da aprendizagem no paradigma

inovador, a autora acrescenta:

O desafio dos cientistas ¢ intelectuais no sentido da retomada do todo contamina
a educacdo e instiga os professores a buscarem uma pratica pedagogica que
supere a fragmentagao e a reprodug@o do conhecimento. O ensino como produgio
de conhecimento propde enfaticamente o envolvimento do aluno no processo
educativo. A exigéncia de tornar o sujeito cognoscente valoriza a reflexdo, a
acdo, a curiosidade, o espirito critico, a incerteza, a provisoriedade, o
questionamento, e exige reconstruir a pratica educativa proposta em sala de aula
(BEHRENS, 2010, p. 55).

A autora em referéncia destaca a importancia de o professor apresentar e sugerir
projetos que possibilitem aos alunos vivenciar experiéncias significativas, desafiadoras e
criativas, cujo foco de ensino e aprendizagem seja a produ¢do do conhecimento. Uma pratica
formativa fundamentada na perspectiva inovadora possibilita aos docentes exercitarem a
reflexao sobre sua pratica pedagogica, viabilizando a constru¢do de propostas metodologicas
que visem a formacao humana e critica do aluno.

A trajetdria dos cursos de formagdo de professores tem sido marcada, sobretudo, pela
auséncia de uma politica publica comprometida em assegurar a formacdo docente de
qualidade, conforme requerida pela sociedade moderna.

No que se refere aos processos formativos, a acdo docente tem sido tema de discussao
no cenario atual, sobretudo, em relacao a reflexao sobre as agdes ensinar, aprender, apreender
e ensinagem (ANASTASIOU, ALVES, 2003). Quanto a a¢do de ensinar, ¢ fundamental a
compreensdo do que significa essa dimensdo, pois o modelo de ensino vivenciado na
trajetoria académica fundamenta-se na concepgdo de ensino como transmissao do conteudo,
cujas informagdes sao apresentadas descontextualizadas, desconsiderando aspectos historicos
e contextuais.

No cendrio atual, os processos de ensino devem abordar os conteudos de forma
contextualizada, fundamentados na perspectiva da interdisciplinaridade, visando a integragao
entre as diversas areas do saber. Assim, a acdo de ensinar deve ser compreendida como
compartilhamento de ideias, reconstrucdo de conhecimentos, intercambio de informagdes, de
modo que essas informagdes estejam relacionadas a aspectos sociais, culturais, economicos,

politicos e cientifico (ANASTASIOU; ALVES, 2003).
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Diante dessa realidade, emergem como aspectos relevantes da acdo do professor o
estabelecimento da diferenca entre aprender e apreender. De acordo com a autora, aprender
refere-se a tomada de conhecimento, recebimento de informagdes, memorizagao de algo. Dito
isso, compreendemos que a relacdo desencadeada entre sujeito e conhecimento ¢ de
passividade. Em decorréncia, faz-se necessario que o professor tenha clareza da
intencionalidade de seu ensino, assim como das agdes que sdo necessarias para alcangar o que
estabelecemos ao ensinar. Quanto a meta definida, esta exige reten¢ao na memoria de dados
ou informagdes, de modo que a apresentagdao oral dos dados ¢ suficiente. Fica evidenciado
que a acdo a ser desenvolvida ¢ elementar, mas suficiente para a memorizagao.

Apreender significa apropriar-se do conhecimento, compreender, assimilar
mentalmente ou segurar. Trata-se de acdo que exige que o aluno participe constantemente do
processo de ensino e aprendizagem, o que significa dizer que a relagdo sujeito e conhecimento
requer agdo, participagdo, informagao, reorganiza¢do por parte do aluno.

Em se tratando especificamente do processo de alfabetiza¢do, que tem como objetivo
vivenciar a leitura e a escrita em diferentes situagdes de comunicagdo, o professor precisa
apreender em seu processo de formagao quais agdes estdo relacionadas as metas que foram
definidas ao ensinar e identificar as agdes que serdo desenvolvidas para consecugdo do que
deve apreender. Na verdade, a percep¢do que emerge ¢ que a meta estabelecida requer agdes
que ultrapassem a dimensdo do aprender. Portanto, ¢ preciso compreender, apropriar-se do
conhecimento.

No desenvolvimento da formacao do professor alfabetizador, ¢ importante a utilizagao
de estratégias de ensino coerentes com a concepgao de apreender, uma vez que estamos diante
da requisicdo de que se faz necessdria a participacao do aluno, envolvimento constante nas
atividades propostas e consciéncia nas atitudes. A esse respeito, Anastasiou ¢ Alves (2003,
p.14) esclarecem:

Dai a necessidade atual de se revisar o “assistir a aulas” pois a a¢ao de aprender ndo
¢ passiva. O agarrar por parte do aluno exige acdo constante e consciente: informar-
se, exercitar-se, instruir-se. O assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela acdo
conjunta do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que surgem as necessarias formas de

atuacdo do professor com o aluno sobre o objeto de estudo e a defini¢do, escolha e
efetivag@o de estratégias diferenciadas que facilitem esse novo fazer.

Tomando como referéncia as ideias explicitadas, inferimos que na formagdo do
professor alfabetizador ¢ plausivel utilizar estratégias metodoldgicas ativas, capazes de
desencadear a participagao dos alunos no processo educativo, a apropriacdo do conhecimento

teorico, o desenvolvimento da reflexdo critica e a construgdo e a divulgacao do conhecimento.



64

Comporta, desse modo, destacarmos o termo ensinagem, que significa a a¢do de ensinar e de
apreender mediante um processo educativo orientado por contratos didaticos e parcerias
estabelecidas entre professor e aluno, visando a apropriagdao do conhecimento. Dessa forma,
na dimensao do ensinar inserem-se as estratégias de ensinagem que resultam na aprendizagem
do aluno.

No desenvolvimento do processo de ensinagem ¢ fundamental o envolvimento do
professor e dos alunos na realizagdo de acdes conjuntas, conforme destacam Anastasiou e

Alves (2003, p. 15):

Nesse processo, o envolvimento dos sujeitos, em sua totalidade, ¢ fundamental.
Além do o qué e do como, pela ensinagem deve-se possibilitar o pensar, situagdo em
que cada aluno possa reelaborar as relagdes dos conteudos, por meio dos aspectos
que se determinam e se condicionam mutuamente, numa ag¢ao conjunta do professor
e dos alunos, com acdes e niveis de responsabilidades proprias e especificas,
explicitadas com clareza nas estratégias selecionadas.

As ideias explicitadas pela autora reforcam a representatividade do processo de
ensinagem, no decorrer das demandas formativas de professores, colocando em realce a agao
do professor e do aluno na efetivacdo da aprendizagem. Realca, também, a utilizacdo da
metodologia na perspectiva dialética, que concebe o aluno como ser ativo, que estabelece
relagdes com as pessoas na constru¢do do conhecimento. Nesse processo, ressaltamos que a
mediacdo do professor ¢ essencial para possibilitar ao aluno a mobilizagdo, a construcao e
elaboracdo de sinteses do conhecimento.

E nesse contexto que as estratégias de ensino se situam. O professor formador deve
utilizar essas ferramentas em seu campo de atuagdo como possibilidades de garantir ao aluno
a aprendizagem de novos conhecimentos. Percebemos, dessa maneira, como ¢ possivel o
desenvolvimento de um ensino fundamentado na metodologia dialética, que colabora na
superacdo da simples memorizagdo, ativando reflexdes no sentido de reelaborar
qualitativamente o conhecimento do qual se apropriou anteriormente, reconstruindo o objeto
apreendido.

As aprendizagens ndo acontecem de forma espontanea, conforme mencionado no
decorrer deste texto, a acdo de ensinar constitui uma pratica social, o que significa dizer que
esse processo tem uma intencionalidade, um propdsito. Dessa forma, a atuagdo do professor
formador requer trabalho sistematizado, escolha de estratégias metodologicas coerentes com
os objetivos e contetidos e situagdo de ensino que envolva agdo coletiva de professor e aluno,

que resulte, necessariamente, em aprendizagem.
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Dessa forma, os processos de ensino e de aprendizagem configuram-se em acao
investigativa, reflexiva e critica. O aluno participa da acdo educativa posto que necessita
educar-se permanentemente, o que configura sua condi¢do de sujeito da praxis. O professor
formador deve estabelecer uma relacdo horizontal com seus alunos, possibilitando a vivéncia
grupal, empenhando-se na luta em favor da democratizag¢do da sociedade (FREIRE, 1992).

Compartilhando com a ideia de que o processo educativo seja desenvolvido de forma
critica, Veiga (2009) aborda as dimensdes necessarias a pratica docente: ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. A autora refere que os processos de ensino e aprendizagem devem ser
desenvolvidos de forma relacional, articulando suas diversas dimensdes. Para tanto, faz-se
necessario que a formagdo pedagogica seja permeada pela reflexdo nos processos formativos.

Como ¢ visivel a discussao dessa temadtica possibilita a reflexdo sobre o fazer
pedagogico (SCHON, 1992), abordando sobre a capacidade de integrar os conhecimentos e a
técnica enquanto possibilidade de resolucdo de problemas praticos, a exemplo do dialogo
reflexivo que envolve a situagdo vivenciada. Dessa forma, discute os conceitos:
“conhecimento-na-acao”, “reflexdo-na-acao” e “reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acdo”, que
envolve o processo de ensinar e aprender.

Nos processos de formacao de professores, aos quais temos nos referido, a agdo social
desenvolvida pelos docentes deve ser compreendida como pratica realizada em contextos
historicos-sociais. Para tanto, requer que seja possibilitado aos professores, de modo geral e
especificamente aos que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, a compreensdo em
torno das dimensdes que permeiam o processo de ensino.

As dimensdes do processo educativo devem ser compreendidas de forma relacional,
articuladas entre si. Para Almeida (2012) e Anastasiou e Alves (2003), a dimensdo politico-
ideoldgica discute a funcao do conhecimento na sociedade e suas relagdes; dimensdo ética
consiste nas relagdes do conhecimento com o ser humano; dimensdo psicopedagogica
relaciona o conhecimento com as formas de aprender, pensar, sentir e agir; e a dimensao
didatica diz respeito ao planejamento e organiza¢do dos processos formativos, incluindo as
relagdes de ensino e aprendizagem.

De acordo com esse entendimento, a formagao docente envolve a articulagao teoria e
pratica como a base do processo formativo, proporcionando condi¢des aos docentes para que
compreendam e investiguem sua pratica, mobilizem e construam os saberes necessarios ao
exercicio da docéncia. Assim, a formacao do professor contribui para a qualificacdo desse
profissional no sentido de se tornar preparado para desempenhar as atividades de ensino e

para conceber a profissdo docente.
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Nesse contexto, ¢ importante compreender a formag¢do como parte do
desenvolvimento profissional dos professores, a qual ¢ entendida como possibilidade de
crescimento pessoal, institucional e cultural. Nessa direcao, Almeida (2012, p. 76) esclarece
que “A formagao ¢ compreendida como um conjunto de agdes de apoio e de acompanhamento
do trabalho que cabe aos professores realizar, com a expectativa de seu crescimento pessoal,
de transformagao institucional e de melhora dos resultados do trabalho™.

De acordo com a visdo da autora, a formagdo docente apresenta para os professores
possibilidades de satisfacdo pessoal e com o trabalho, amplia os conhecimentos especificos e
enriquece as experiéncias. Para tanto, deve ser articulada com os varios aspectos que
caracterizam a atuagdo do professor: contexto social, condi¢des materiais de trabalho, salario,
jornada de trabalho, dentre outros, permitindo compreender a docéncia como uma agao
dindmica, que evolui constantemente, portanto, requer a inser¢ao de novas culturas.

Considerando a complexidade da atuacdo do docente e as diversas e distintas naturezas
das demandas no ambito escolar, o professor alfabetizador necessita construir, em seu
processo formativo, uma  base  solida de conhecimentos que  lhe permita
participar, enquanto profissional, nas dimensoes social, institucional e pessoal. Nesse sentido,
Almeida (2012, p. 78) defende a importancia de uma “concepcdo ecoldgica” da formacgao
afirmando que:

Uma concepgao ecologica da formagdo docente, que levando em conta o entorno, o
individuo, o coletivo, a instituicdo, a comunidade, as bases implicitas subjacentes, as
decisdes e atitudes dos professores em um contexto especifico (a universidade e a

sala de aula), seja capaz de tornar mais eficiente a atuagdo deles e os saberes que a
sustentam.

Dito isto, Almeida (2012) enfatiza que a importancia da formagdo docente esta
fundamentada na dimensao pedagdgica como condi¢do necessaria para compreensao do
processo de ensinar e aprender. Nessa perspectiva, dizemos que a formacgao de professores
encontra-se pautada nos principios orientadores (teoria e pratica, integracao entre a dimensao
disciplinar ¢ a dimensdo pedagdgica, assumida como um continuum), fundamentada na
concepcdo ecologica de formacdo, desencadeando uma agdo contextualizada, dindmica e
transformadora.

A compreensdo de que os processos formativos docentes sdo embasados no principio
da refletividade favorece tanto a atuacao do professor, no sentido de possibilitar a articulagao
dos conhecimentos tedricos com as reais necessidades de aprendizagem dos alunos, quanto a

dinamica social, pois a realidade exige novas interacdes, uma vez que as relagdes
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estabelecidas na profissdo docente sdo construidas historicamente. Adotar praticas formativas
na perspectiva da praxis educativa requer procedimentos metodoldgicos adequados aos
objetivos e contetidos da formacdo, articulados com os saberes docentes produzidos nesse
processo (ALMEIDA, 2012; ZEICHNER, 2003).

Assim, a formacao de professores constitui uma acao importante no ambito nacional
da educacdo brasileira, exigindo um repensar no que se refere a organizacdo das praticas
curriculares, utilizando estratégias formativas dinamicas e fundamentadas em aportes teoricos
atualizados, visando melhor organizagdo e adequacdes das politicas de formagdo docente. Os
professores inseridos nos processos de formagdo inicial e continuada devem apresentar, como
resultado das vivéncias formativas, um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos,
fundamentados na abordagem interdisciplinar, na contextualizacdo dos conhecimentos,
considerando a relevancia social dos contetidos de ensino.

Para sintetizar, dizemos que o trabalho desenvolvido nos processos formativos ¢
fundamental para a qualifica¢do profissional docente, tendo em vista que prepara o professor
para a realizagdo de diversas ag¢des educativas, como: tomada de decisdes, avaliagdo da
aprendizagem, selecdo de conteudos, interagdo com  formadores e participantes da
formacao, media¢ao/intervencdo pedagdgica e problematizacdo do conhecimento, reforgando
a compreensdo de que a formagdo pedagogica do professor contribui significativamente na
sua atuagao profissional.

Por conseguinte, considerando o exposto, reafirmamos sobre a importancia de uma
formag¢ao docente reflexiva e critica que considere o contexto historico e social do processo
de ensino e de aprendizagem, na consideragdo de que a formagdo inicial e continuada de
professores deve ser entendida como um direito para a formagdo da cidadania e para a
emancipagao do cidaddo, mas para que, de fato, se efetive carece passar por um processo que
envolva diferentes estratégias formativas: estudo de casos, dramatizacdo, oficinas
pedagogicas, dentre outras propostas, possibilitando aos professores vivenciarem agdes de
reestruturacao, aprofundamento e produ¢do de novos conhecimentos.

Revendo esse conjunto de consideragdes discutidas neste topico, inferimos que esse
processo possibilita aos docentes, em processo de formacao, compreender as peculiaridades
que envolvem os meandros da docéncia, bem como a complexidade da a¢do de ensinar, como
aspectos fundamentais que promovem a articulacao entre saberes especificos da docéncia e os
saberes pedagdgicos para a atuagao do professor no cotidiano de sua pratica escolar, na
construcdo e reconstru¢cdo dos saberes experienciais, dimensdo que se encontra tratada no

topico a seguir.
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2.3 Saberes experienciais e pratica docente alfabetizadora

A discussdo tedrica sobre saberes experienciais, no contexto do presente estudo,
possibilita compreender que a vivéncia do cotidiano da sala de aula origina saberes praticos a
partir de diferentes situagdes apresentadas, condicdo que requer intervengdes ¢ tomada de
decisdes. E bem verdade que essas diversas situagdes que surgem na vivéncia da sala de aula
sao desafios de dimensdes complexas e variadas, enfrentadas pelos docentes que buscam
resolver problemas e adequar a pratica as condi¢des concretas de sua realidade.

Esses desafios remetem o professor a mobilizagdo e a construgdo de saberes como
possibilidades de atendimento as necessidades proprias do fazer pedagdgico. Essa ideia
implica no entendimento de que os alfabetizadores refletem sobre sua pratica em busca de
alternativas que orientem a agdo docente. Refletir sobre a pratica pedagogica significa
relaciond-la com o saber-fazer. Trata-se do saber que ¢ proveniente da agdo docente. Esse
saber conduz o professor alfabetizador a desenvolver uma relagdo critica reflexiva com a
pratica, no sentido de compreender os propdsitos da agao educativa.

Na discussao sobre os saberes da experiéncia docente, um aspecto bastante enfatizado
diz respeito a produgdo de saberes pelos professores no ambito de sua pratica. A propdsito,

Brito (2003, p. 109) esclarece que:

Entendemos que a pratica docente constroi-se € reconstrdi-se num processo
historico, envolvendo o(a) professora em diferentes situagdes interativas.
Entendemos, também, que a profissdo docente constitui-se um trabalho complexo e
especializado e, como tal, envolve o(a) docente em diferentes relagdes com os
saberes. [...]. Consiste numa atividade que requer, por parte do(a) professora(a),
habilidades para a mobilizagdo e a producdo de varias competéncias e de varios
saberes diante das situacdes transitdrias (ou ndo) que brotam no cotidiano da sala de
aula.

A autora reforca que na realidade diaria da sala de aula o professor vai ressignificando
sua experiéncia por meio dos pressupostos que retira da acdo pedagogica vivida e tecida na
processualidade de reflexdo critica. Nessa oOtica, o professor pensa e reflete sobre sua pratica,
sobre os conhecimentos que vai produzindo e adquirindo, reelabora de forma criativa as agdes
docentes, visando ao enfrentamento dos problemas que surgem na sala de aula. De acordo
com Tardif (2014, p. 10), a pratica profissional ¢ caracterizada como “um conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desenvolver todas as suas tarefas”.

O saber profissional (saber experiencial) refere-se ao como fazer, tendo como origem

o desenvolvimento da pratica docente. Sua construgao resulta da interagdo de varios saberes
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da formagdo com os saberes da experiéncia. Essa ideia remete ao entendimento de que os
saberes da formacdo sdo representativos, sdo importantes, mas ndo sdo suficientes para
atender a complexidade do fazer docente, notadamente a complexidade e a especificidade que

envolvem o processo de alfabetizagao.

2.4 Reflexao critica sobre os saberes profissionais

As classificagdes dos saberes docentes abordadas por Tardif (2014) e Gauthier et al
(1998) e as reflexdes explicitadas por varios tedricos sobre a tematica mencionada, Garcia
(1992), Novoa (1992), dentre outros, apresentam contribuicdes significativas sobre as
possibilidades de mobilizagao e constru¢cdo dos saberes nos processos formativos e na pratica
pedagdgica, que fundamentam o trabalho do professor, especificamente nesse contexto, do
alfabetizador.

A partir das reflexdes apresentadas entendemos que existem tipologias variadas de
saberes e que as classificacdes explicitadas ndo sdo tnicas no ambito das discussdes sobre
essa tematica que servem como base para o desenvolvimento da pratica do professor
alfabetizador. As consideragdes tecidas sobre saberes docentes contribuem para o
entendimento de que os professores mobilizam e constroem os saberes necessarios para o
exercicio do seu oficio.

A proposito, evocamos os dizeres de Duarte (2003) ao afirmar que estudiosos que se
destacam no cendrio educacional, desenvolvendo estudos sobre a formacao docente, abordam
provavelmente, a desvaloriza¢do do saber teorico. Dentre esse grupo de autores, destacamos
Tardif (2000), cujas reflexdes apresentadas sobre formacdo de professores, a rigor, adota
como foco central discussoes relacionadas ao campo epistemologico.

Tardif (2000) em seu artigo denominado “Saberes profissionais dos professores e
conhecimentos universitarios: elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formagao para o magistério” analisa o contexto
contemporaneo em que se insere a formagdo docente. Nesse processo, aponta como posivel
contradi¢do a defesa da profissionalizacdo do trabalho docente e, a0 mesmo tempo, evidencia
a crise enfrentada pelas profissdes e a formacao profissional, destacando a valorizacao da
“epistemologia da pratica” (DUARTE, 2003).

A epistemologia da pratica profissional ¢ definida por Tardif (2000, p. 10) “como o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos professores em seu espago de

trabalho cotidiano para desempenhar sua tarefa”. Entendemos que essa construgdo conceitual
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“epistemologia da pratica” fundamenta-se na racionalidade técnica, reforcando, de certa
forma, a valorizagao dos saberes provenientes da experiéncia como fundamentais na formagao
profissional.

A partir da concepcao apresentada, citamos que Duarte (2003) analisa criticamente a
posicao de Tardif (2000) no que se refere aos saberes tedricos. Registra que esse autor diz que
a formagdo gerenciada pela universidade, provavelmente, ndo atende as necessidades
formativas dos profissionais pelo fato de estar centrada no saber académico, teodrico,
cientifico. Defende que os estudos realizados na area educacional devem adotar como objeto
de investigacdo os saberes que servem de base para os professores no desenvolvimento da
pratica docente.

Outro aspecto analisado por Duarte (2003) refere-se a caracterizagdo dos saberes
profissionais dos professores, apresentada por Tardif (2000) como: saberes temporais, plurais,
heterogéneos, individuais, histéricos e pessoais. Esses saberes sdao fundamentais nos
processos formativos docentes, devendo, portanto, serem considerados como eixos
norteadores nos cursos de formagdo de professores. Implica, segundo
esse autor, na reformulagcdo curricular dos cursos bem como na mudanga universitaria, no
sentido de valorizar menos a investigagdo sobre as disciplinas académicas e trabalhar mais a
valorizagdo da pesquisa sobre saberes profissionais. Dito isso, provavelmente reforca, a ideia
de valoriza¢do dos saberes mobilizados e construidos na pratica docente em detrimento ou
desvalorizacao dos conhecimentos académicos, cientificos, tedricos.

Tardif (2002), no decorrer dos estudos sobre saberes profissionais, apresenta
argumentos visando justificar a irrelevancia e o aspecto prejudicial da teoria para a formagao
docente e desenvolvimento de pesquisas na area educacional. Com isso, parece reforcar a
desvaloriza¢do dos conhecimentos académicos, cientificos e teoricos, levando-nos a inferir,
focalizando o contexto, que o autor aponta a irrelevancia desses saberes como forma de
valorizar os saberes construidos na pratica docente.

Dizemos, desse modo, que Tardif (2002) em seus estudos sobre saberes profissionais
ressalta a importancia da superacdo da ideia de que nossas praticas docentes ndo t€m se
configurado como objetos de investigagdo e que, na sua opinido, ¢ clara a necessidade de que
os professores investiguem suas praticas de docentes. Acreditamos na importancia da reflexao
sobre nosso proprio trabalho docente, na perspectiva de melhor compreensdo da relagdo
intrinseca entre teoria e pratica, possibilitando a reflexdo critica como forma de
ressignificagdo da pratica.

Temos em Perrenoud (2002) a discussdo sobre a tematica epistemologia, colocada na

pauta de seus estudos sobre formacao de professores. Esse autor destaca a Universidade como
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a instituicdo adequada para assumir a formac¢ao do professor reflexivo por ser o locus de
realizagdo de pesquisas. Ressalta que para o desenvolvimento da formagdo docente critica
reflexiva, ¢ necessario ndo apenas um ambiente investigador, mas principalmente o
afastamento de ideias relacionadas a perspectiva da racionalidade técnica, pautada na
dimensao do saber fazer.

No ambito da discussdo sobre a formagdo do professor reflexivo, esse autor aponta a
necessidade de rompimento de ideias relacionadas aos saberes tedricos e sua relevancia na
construgdo da pratica profissional, destacando as ideias “cientificista, disciplinar, objetividade
e metodoldgica”. Fazendo uma andlise critica do ponto de vista explicitado, Duarte (2003)
menciona que a ideia expressa tem como foco central, possivelmente, a desvalorizacdo da
importancia do conhecimento cientifico/tedrico/académico na formacdo do professor,
compreendida como influéncia dos pressupostos epistemologicos que fundamentam seus
estudos e, consequentemente, sua forma de pensamento.

Menciona, também, que além dos pressupostos epistemologicos que fundamentam a
ideia de desvalorizagdo do conhecimento teodrico, as concepgdes e consideracdes de Perrenoud
(2002) ao defender os pressupostos pedagogicos contribuem, de certa forma, para a
constru¢ao da ideia de desvalorizacdo do saber escolar, demonstrando sintonia com os
pressupostos que caracterizam a escola nova, “aprender a aprender” e com a filosofia da
competéncia, apresentando-se mais adequados para a desvalorizacdo profissional.

Seu olhar critico nos leva ao entendimento de que a formagdo de professores
fundamentada em ideias que enfatizam a dimensao técnica, o saber fazer, a fragmentagao do
conhecimento, valoriza a formacdo fundamentada na racionalidade técnica, cuja caracteristica
principal ¢ a auséncia da reflexdo critica. E consensual que a técnica, por si so, colabora com
o desenvolvimento de um conjunto de habilidades, constituindo o processo de alienagdo nas
pessoas. Dessa forma, reconhecemos a necessidade de superagdo desse paradigma, por
entendermos que a formagdo técnica nao possibilita a apropriacdo do conhecimento teérico e
a reflexao critica.

No contexto atual, o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia ¢ do mercado de
trabalho requerem, cada vez mais, qualificagdo dos profissionais, acesso aos conhecimentos e
formacao profissional consistente. As transformagdes realizadas na sociedade colocam em
realce a necessidade de apropriacdo de muitos conhecimentos, para que possamos encontrar
solucdo para os entraves que ocorrem no cotidiano social. Nesse cenario, situamos a
importancia do papel do professor no contexto da formagao e da pratica docente, refletindo e

agindo sobre as tensdes que marcam o fazer pedagdgico.
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De acordo com Oliveira (2015, p. 373):

Nao ha mais lugar para saberes e conhecimentos estacionarios, que nao interajam
com a dindmica da vida em sociedade. Os conhecimentos precisam afetar de forma
efetiva a vida do sujeito. Nessa direc¢do, o trabalho desenvolvido pelo professor deve
atentar para todos os aspectos que possam ser utilizados como instrumento de uma
acdo pedagogica que possibilite a aprendizagem dos alunos, como também para as
mudangas que se facam necessarias a constru¢do de uma sociedade mais
democratica.

I3

Nesse sentido, ¢ exigido do professor capacidade de refletir sobre os obstaculos e
conflitos que permeiam o cotidiano escolar, na busca de estratégias para transformacao da
realidade. O professor através dos saberes construidos na formagdo e no fazer docente,
considerando a complexidade da docéncia, recria e inova sua pratica.

Consideramos pertinente desenvolver a docéncia articulando-a com a produgdo do
conhecimento, atuando dessa forma, com esses propositos, estamos colaborando para a
constru¢do de uma dindmica enquanto professora, de formar pessoas capazes de
questionamentos e comprometidas com as transformagdes dos contextos historicamente
construidos. Esse entendimento fortalece a ideia de articulacdo entre docéncia e pesquisa
cientifica, compreendendo que o professor ¢ pesquisador de sua pratica (ZEICHNER, 2002;
STENHOUSE, 1985).

O estudo, como vemos, que envolve os saberes profissionais mobilizados, construidos
e reconstruidos na formagdo e pratica docente, consideramos essencial a reflexdo sobre os
conceitos de professor reflexivo e de professor pesquisador, diante do entendimento de que os
saberes profissionais sdo construidos nas historias de vida pessoal, nos percursos formativos e
profissionais, envolvendo relagdes de natureza individual e social.

Acreditamos na importancia da formacao do professor reflexivo como possibilidades
de estabelecimento de conexdes e relagdes com nossa historia de vida e com a histéria da
sociedade na qual estamos inseridas bem como na possibilidade de superar as limitagdes,
analisar as condi¢des de trabalho do docente, saldrios e acompanhar as politicas publicas de

formacao de professores tendo em vista sua efetivagao.

2.5 Buscando compreender o conceito de professor reflexivo no contexto da formacao

docente

Estudos desenvolvidos sobre as tematicas saberes docentes, formagdo de professores e

pratica pedagogica constituem campo fértil de reflexdes sobre a docéncia, apontando a
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necessidade da formagdo de profissionais qualificados para atuarem nos diversos setores da
sociedade, a exemplo do contexto escolar. Dessa forma, possibilitam a compreensdo de que a
formagdo docente precisa ser fundamentada em parametros que considerem o professor como
sujeito reflexivo e critico, capaz de ressignificar sua propria pratica (BEHRENS, 2010;
ZEICHNER, 2003; SCHON, 2000).

E bem verdade que a producio de entendimento sobre os temas mencionados ndo ¢
consensual. Compreendemos que no processo de mobilizagdo e construgdo de saberes,
desenvolvidos no decorrer da formagao do professor e no exercicio da docéncia profissional,
os professores desenvolvem atitudes de reflexdo critica e agdes criativas, ndo obstante,
revelem, ainda, a necessidade de melhor compreensao do conceito de professor reflexivo e de
professor pesquisador.

Dessa forma, selecionamos, na literatura que trata dessas questdes, posicionamentos
de autores que criticam o conceito de professor reflexivo e de professor pesquisador,
explicitados no decorrer desse trabalho, principalmente as  consideragdes de
Schon (2000), pelo fato de que esse autor realizou varios estudos sobre os processos de
formacdo do “profissional reflexivo,” servindo de referéncia para o desenvolvimento de
pesquisas e propostas nessa area. Sintetizamos as criticas a respeito do conceito de professor
reflexivo nas vozes dos seguintes teoricos: Duarte (2003) e Arce (2001).

Reportamo-nos aos estudos de Donald Schon (2000), relacionados ao contexto da
formacgao profissional, especificamente, a formagao de professores na visao de Duarte (2003).
Este autor esclarece que Schon ao explicar a diferenca entre o “conhecer-na-agao” e a
“reflexdo-na-a¢do” apresenta como argumento a ideia de que a primeira forma de reflexao
refere-se ao conhecimento tacito, espontaneo, construido no cotidiano das pessoas; e a
segunda resulta da agdo das pessoas a partir de situagdes inesperadas, apresenta fungao critica.

Nesse contexto, Duarte (2003) critica a ideia de Schon ao afirmar que o conhecimento
proveniente da “reflexdo-na-acdo” ndo tem uma fungdo critica, pois o nivel de consciéncia
manifestado ¢ pouco significativo, podendo esse saber bem como o “conhecer na acdo’ serem
considerados conhecimentos tacitos, pois sao construidos no dia-a-dia das pessoas, de forma
espontanea e intuitiva. Argumenta, ainda, que: “se a reflexao-na-a¢ao” nao exige palavras, ela
se enquadra na categoria de conhecimento tacito. Para que um conhecimento deixe de ser
tacito ele precisa, antes de tudo, ser expresso por meio da linguagem” (DUARTE, 2003, p.
614). Os processos de “reflexdo-na-agao” e ‘“‘conhecimento-na-agdo” ndo requerem
explicacdes sobre o que estd sendo desenvolvido. Dessa forma, podem ser categorizados

como conhecimento tacito, revelado pelas pessoas no seu cotidiano.
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Prosseguindo com sua andlise sobre os postulados defendidos por Schon sobre o
conhecimento escolar e a “reflexdo-na-acdo” (ou conhecimento tacito), revela que Schon
compreende o saber escolar como o conhecimento que o professor possui € deve transmitir
aos alunos, ou seja, como fatos e teorias a serem expostos obedecendo a uma sequéncia,
procedimento criticado por Duarte (2003), desde que considera que o conhecimento deve ser
organizado em categorias, estruturas logicas classificatorias, por ele denominadas de
“representacdes figurativas” e “representagdes formais”. Nesse sentido, afirma, reforcando
seu posicionamento a esse respeito: “O professor reflexivo seria aquele que adota uma
pedagogia ndo pautada no saber escolar e concentra sua acdo nas representagdes figurativas
contidas no conhecimento-na-a¢ao dos alunos, o conhecimento cotidiano, tacito” (DUARTE,
2003, p. 617).

De acordo com as explicagdes apresentadas na analise realizada pelo citado autor,
Schon manifesta-se criticamente em relagdo ao saber escolar, destacando a burocracia e o
papel controlador da escola. Com isso, reforca a importancia da  acdo docente voltada
para a realidade dos alunos. E nesse contexto de vivéncia cotidiana que situa o conceito de
professor reflexivo.

Ainda continuando sua analise, acrescenta que na discussdo sobre formacao docente,
Schon aponta a inadequacdo da universidade, enquanto agéncia formadora, quanto ao papel
desempenhado na formacdo de profissionais, inclusive professores. No ambito de suas
reflexdes, Duarte (2003) defende a importancia da reflexao critica sobre a desvalorizagao do
conhecimento escolar/cientifico/tedrico, ideias apresentadas por varios autores (SCHON,
2000; TARDIF, 2014; PERRENOUD, 2000) e sobre os conteidos da formacdo se
restringirem aos saberes profissionais e ao conhecimento tacito, corroborando com a
desvalorizagdo da teoria, ideias que ja estdo consolidadas na area da formacao de professores.

Portanto, a compreensdo de Schon sobre o conceito de professor reflexivo consiste na
mudanga de foco de valorizacdo do conhecimento, deixar de valorizar o conhecimento
escolar, passando ao empoderamento do conhecimento tacito/cotidiano, deixar de valorizar o
saber escolar em detrimento do saber cotidiano. Assim, defende que a educacdo escolar e a
formacao do professor reflexivo devem ter como base os fundamentos apresentados.

A partir dessas consideracodes, inferimos que a proposta de formacao profissional
apresentada por Schon (2000) ¢ fundamentada na epistemologia da pratica, que significa a
valorizagdo da pratica profissional como possibilidade de constru¢do de conhecimento por
meio da reflexdo, analise, problematizacdao e reconhecimento do conhecimento mobilizado no

dia a dia dos profissionais. O conhecimento na acdo ndo ¢ suficiente para o enfrentamento dos
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desafios com os quais se deparam os professores, o que requer um processo de reflexao na
acdo. Nesse processo, os profissionais constroem experiéncias, conhecimentos praticos, que
ndo sdo suficientes na resolucdo dos novos desafios que surgem, pois exigem conhecimentos
teoricos, investigacdo sobre a problemadtica existente, denominada pelo autor de reflexdo
sobre a reflex@o na agao.

Analisando de forma critica as ideias de Schon (2000), enfatizamos a valorizagdo da
pratica, remetendo a compreensdo da dimensdao do fazer docente. Essa valorizagdo da
dimensao pratica na formacao docente estd vinculada ao modelo da racionalidade técnica que
se fundamenta na concepgdo de pratica relacionada ao término da formagdo, ao papel do
professor como técnico-especialista, que se caracteriza pela fragmentacdo entre teoria e
pratica. As ideias explicitadas refor¢am nosso entendimento de que os curriculos de formagao
de professores, fundamentados nesse modelo, ndo possibilitam a concretizagdo da ideia de
professor reflexivo.

Nossa proposta e defesa, portanto, apontam no sentido de que esses curriculos de
formacao de professores sejam fundamentados na perspectiva da reflexdo critica, permitindo
aos professores compreenderem a docéncia como pratica social, situada historicamente,
apoiada na reflexividade critica sobre as condi¢des de trabalho, salérios, conflitos, incertezas,
desafios existentes no contexto da pratica docente.

As reflexdes apresentadas por Duarte (2003) pdoem em realce a importancia da
fundamentagdo tedrica na formacao docente, ressaltando que esta contribui para a construgao
de argumentos, de ideias, que possibilitam a reflexdo critica como forma de superagdo do
praticismo, permitindo analisar os contextos sociais, historicos e culturais em que a agdo
pedagogica ¢ desenvolvida. Com isso, reforca a importancia de que a relagdo teoria e pratica
fundamente os curriculos de formacao de professores.

Considerando as reflexdes criticas apresentadas sobre o conceito de professor
reflexivo, apresentamos os seguintes questionamentos: o que significa ser professor reflexivo?
O que ¢ necessario aprender e fazer para ser reflexivo quando se ¢ docente? Até que ponto as
reflexdes apresentadas por (DUARTE, 2003) ampliam a comprensao do conceito de professor
reflexivo no ambito da formacad docente? Refletir sobre as indagagdes formuladas
confrontando posicionamentos tedricos sobre a questdo exposta, podem nos ajudar
compreender em que consiste a reflexividade docente.

Reforcando a discussdo sobre formacao de professores, Arce (2001) analisa a
influéncia das ideias neoliberais e pds-modernas para a definicdo das politicas educacionais
votadas para essa area e aponta as possiveis consequéncias para a descaracterizacdo do

profissional docente.
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De acordo com o entendimento da autora, o conceito de professor reflexivo
apresentado nos estudos de (SCHON, 2000) fundamenta as teorias neoliberais e poOs-
modernas através da énfase dada a valorizagdo do conhecimento construido na pratica
cotidiana do docente, podendo aliar-se as ideias capitalistas, caracterizando-se como modismo
pseudoprogressista. Portanto, no contexto de descaracterizagdo do professor, a autora afirma
que:

Temos a nossa frente um kit desastroso constituido pelo neoliberalismo e que vem
travestido de modernidade ¢ progresso, através do aprender a aprender e que esta
sendo vendido para o professor com a garantia de que, comprando, ele ganhara
gratis um novo estatuto profissional e mais liberdade para seu trabalho, ao ser

considerado como capaz de refletir sobre sua pratica e a partir dela produzir
conhecimentos (ARCE, 2001, p. 278).

A ideia explicitada pela autora refere-se a critica feita aos pressupostos neoliberais, no
sentido de serem entendidos como estratégias pedagogicas inovadoras, consideradas avangos
para a area educacional. Dessa forma, o foco central da discussdo ¢ “aprender a aprender”
como pratica pedagogica moderna que possibilita ao docente refletir sobre sua pratica e
construir conhecimentos. A partir dessas ideias, defendem a constru¢do de uma nova
identidade profissional e maior autonomia para o trabalho do professor.

Entretanto, reforca, a pratica docente recomendada ¢ caracterizada por ideias antigas,
revestidas de principios norteadores da escola nova, como autonomia, descoberta e
investigacdo, que por parecerem inovadores, fundamentam as politicas neoliberais para a
formagao de professores. Como resultado dessas politicas, a autora em sua andlise pontua o
processo de individualizagdo, o ensino de baixissima qualidade, a auséncia de reflexdes sobre
determinantes sociais € a nao prioridade ao debate ideoldgico, contribuindo para a
descaracterizagdo do profissional docente (ARCE, 2001).

Na andlise da autora, o conceito de professor reflexivo estd fundamentado na
concep¢do da racionalidade técnica, que valoriza o conhecimento construido na pratica
cotidiana docente. Essa ideia nos leva a indagar: at¢ que ponto o modelo da racionalidade
técnica interfere na profissionalidade docente? Como desenvolver pratica pedagodgica
fundamentada na perspectiva da reflexdo critica? Sera se as ideias explicitadas por (ARCE,
2001) representam posibilidades de rompimento da ldgica reprodutivista de ensinar? Essas
perguntas sao apresentadas como possibilidades de mobilizar o processos de compreensao do
conceito de professor reflexivo.

Considerando a posicao da autora com relacdo as ideias neoliberais no sentido de que

induzem os processos formativos docentes, vale destacar que esses pressupostos
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fundamentam a formacdo docente na perspectiva do pragmatismo, cuja énfase ¢ dada a
dimensdo do aprender a aprender, concebida como pratica inovadora. Dessa forma, o uso de
manuais, o desenvolvimento de habilidades técnicas e a capacidade de refletir sobre sua
pratica sao importantes e suficientes para esse modelo de formacao do docente, mas nao
possibilitam formar o professor reflexivo e o professor pesquisador, conforme abordagem

apresentada no topico a seguir.

2.6 Articulacio entre o ensino e a pesquisa: acdo possivel

Neste item discutimos a articulagdo entre ensino e pesquisa buscando refletir sobre
estudos desenvolvidos registrados ao longo deste capitulo. Explicitamos conhecimentos
tedricos e praticos sobre a tematica em foco destacando, inicialmente, breve contextualizacao
no sentido de situar a relacdo entre os processos de ensinar e pesquisar, enfatizamos o
conceito de professor pesquisador e por ultimo, refletimos sobre os desafios e possibilidades
da reflexividade e de producao de conhecimento na interface com a pratica docente.

Em busca de compreender a relagdo entre as dimensdes do processo educativo, ensinar
e pesquisar, encontramos na literatura da 4rea concepg¢des contraditorias, como aborda
Ibiapina (2015), ao referir que essas atividades sdo entendidas de duas formas, ora como
praticas sociais, acdo intencional conduzida para garantir aprendizagens significativas,
entendidas como atividades inter-relacionadas, ora compreendidas como construcao do
conhecimento especifico do contexto das universidades, justificando que a maior quantidade
de pesquisadores que se destacam nessa area estdo concentrados no interior dessas
instituicdes. Com essa ideia, desconsideram a capacidade da escola em relacdo a produgdo do
conhecimento, restringindo seu papel apenas ao uso do conhecimento através do ensino.

A partir do ano de 2015, a concepcao de pesquisa cientifica e de ensino, como
atividades inter-relacionadas, expandiu-se por diversos paises, incluindo o Brasil, conforme
situa Ibiapina (2015, p. 64):

[...] esta unido parece ter encontrado seu melhor exemplo na Alemanha, na
Universidade de Berlin, do século XX, modelo que foi seguido e copiado por muitos

paises, inclusive pelo proprio Brasil. O modelo da Universidade de Berlin apregoava
a efetiva integragdo entre o ensino ¢ a pesquisa [...].

Considerando as ideias da autora, compreendemos que a importancia de desenvolver o
ensino e a pesquisa de forma articulada decorre da experiéncia vivenciada pelas universidades

da Alemanha, servindo de modelo para varios paises. Esclarece, ainda, que os aspectos que
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contribuiram para a articulagdo entre ensino e pesquisa, na Alemanha, foram a competicao
entre as universidades desse pais, ressaltando que o elemento fundamental nessa competi¢ao
foi a existéncia de cientistas de prestigio nas universidades germanicas, acrescentando-se que
o outro aspecto destacado refere-se aos altos salarios dos docentes que custeavam suas
proprias pesquisas.

A relacdo entre ensino e pesquisa foi institucionalizada no Brasil a partir da Lei de
Organizagao ¢ Funcionamento do Ensino Superior — Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968,
que propoe as universidades exercerem essas atividades de forma articulada. Essa ideia ¢
reforcada pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao definirem o ensino, a pesquisa € a extensdo, como
finalidades da educagdo superior (BRASIL, 1988, 1996).

Embora a compreensao de que a producao de conhecimentos seja realizada apenas na
universidade, e ainda seja uma cultura dominante, autores como Névoa (2002) e Elliott
(1998), entre outros, defendem que o professor ¢ pesquisador de sua pratica, que pode ser
desenvolvida na escola ou na universidade. Dessa forma, consideramos necessario discutir, de

forma mais especifica, no topico seguinte, o conceito de professor pesquisador.

2.6.1 Compreendendo o conceito de professor pesquisador na interface com a pratica docente

Neste topico, buscamos aprofundar a compreensdo sobre o conceito de professor
pesquisador. Situamos que as reflexdes relacionadas ao professor como produtor do
conhecimento, empreendidas pelo educador inglés Lawrence Stenhouse, serviram como
referéncia para a ampliacdo de varios estudos nessa area. Pereira (1998) destaca essas ideias
como relevantes para a compreensdao do movimento do professor pesquisador, na defesa da
capacidade de os professores construirem conhecimento a partir de suas vivéncias
profissionais.

Encontramos na literatura produzida por Elliott (1998), Pereira (1998), Dickel (1998)
e Ibiapina (2015) que defendem o professor como pesquisador de sua pratica, a ideia de
professor pesquisador continuou sendo difundida desde os anos de 1960 pelo educador inglés
John Elliott. Seu pensamento esta relacionado ao de Stenhouse, como ja mencionamos, sendo
considerado seguidor das suas lutas e ideias.

Elliott (1998) posiciona-se com relagdo ao surgimento da ideia de professor
pesquisador, esclarecendo que este ocorreu no contexto do movimento de desenvolvimento do

curriculo das escolas secundarias, na década de 30, na Inglaterra.
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Quanto ao envolvimento dos professores na pesquisa do desenvolvimento de suas

atividades curriculares, Elliott (1998, p. 138) ressalta:

A colaboragdo e a negociagdo entre especialistas e praticos (professores)
caracterizaram a forma inicial do que se tornou, mais tarde, conhecido como
pesquisa — agdo. Estava incorporada, nesse processo, uma alternativa epistemologica
que orientava o desenvolvimento da teoria curricular.

Considerando a ideia explicitada, compreendemos a importdncia de o professor
pesquisador de modo geral e, especificamente, no contexto da alfabetizacdo inserir-se em
pesquisas colaborativas, como possibilidades de proporcionar condigdes para que o trabalho
docente seja critico e reflexivo. Nesse processo, o autor destaca a participacdo dos
especialistas em curriculo e dos professores na pesquisa realizada no ambito do trabalho
docente, sala de aula e na escola e aponta a relevancia da teoria e da pratica se desenvolverem
de forma interativa no espaco escolar, configurando-se como aprendizagem para especialistas
e professores.

Corroborando com as reflexdes sobre o professor pesquisador, Pereira (1998)
considera que a pesquisa-a¢ao, no cenario contemporaneo, constitui um movimento difundido
em varios paises. Especificamente, no Brasil, o conceito do professor como pesquisador tem
se expandido nos ultimos anos, principalmente, na perspectiva de redimensionamento dos
cursos de formacdo de professores e de educagdo continuada, possibilitando formar um
profissional habilitado a investigar a propria atuacdo docente. Em se tratando,
especificamente, dos anos iniciais do ensino fundamental, o conceito de professor pesquisador
relacionado aos processos formativos de professores alfabetizadores visa formar o docente
para pesquisar sua pratica.

A pesquisa-agdo ¢ indicada como a base para a reestrutura¢do da ag¢do docente. De
acordo com essa autora, esse formato de pesquisa requer fundamentacdo nos seguintes
aspectos: atividade realizada de forma coletiva, visando a transformagdes de valores inerentes
ao ser humano; ndo relacionamento a auto-avaliagdo, por constituir-se um processo solitario;
consiste na pratica de reflexdo sobre o que se investiga. O movimento em defesa do professor
como pesquisador consiste em conceber esse profissional como produtor de conhecimento a
partir da pratica que desempenha. Essa a¢ao ¢ fundamental para os docentes de modo geral e,
de forma mais especifica, para o professor alfabetizador, pois se configura como possibilidade
de contrapor-se a concep¢ao de professor como reprodutor e executor do conhecimento.

Dickel (1998) analisa a proposta de formag¢dao do professor-pesquisador como agao

decorrente da necessidade, em razdo do trabalho que o docente desenvolve com pessoas
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expropriadas das minimas condi¢des de sobreviver com decéncia e dignidade. Nesse contexto
de escola publica, a citada autora propde a busca de uma sociedade justa, que permita aos
alunos o desenvolvimento de capacidades de superacdo das dificuldades, e vencer as
injusticas.

A autora reconhece que mesmo nosso pais enfrentando a condi¢ao de subordinacao a
globalizacdo do capital mundial, mesmo assim, conta com um sistema de ensino publico e
gratuito, no qual atende a pessoas que buscam a escolarizagdo, visando ingressar no mercado
de trabalho para suprir suas necessidades e exercer sua cidadania profissional. E nesse sistema
educacional que muitas criancas sdo taxadas de incompetentes por terem sido reprovadas e
outras desistem da escola em fun¢do da familia ndo ter condi¢gdes para sua manutengao.

Na consideracdo dessa realidade ora situada, expressamos o conceito de professor

pesquisador explicitado por Dickel (1998, p. 41-42):

Reivindico a formacdo do professor pesquisador como aquele profissional que, ao
optar pela luta (que é fundamentalmente) coletiva por alternativas vidveis e
comprometidas com a especificidade e o valor do trabalho docente e com uma
educacao que fomente nas criangas a potencialidade de inventar e langar as bases de
um mundo diferente daquele anteriormente esbogado, seja capaz de se engajar na
busca de uma pedagogia e de uma escola que consigam trabalhar nesse meio adverso

[.].

A concepgdo de professor pesquisador demonstra, portanto, forte relagdo com a ideia
de préatica reflexiva, revelando-se significativa para o professor que busca refletir sobre o
contexto em que esta inserido, particularmente sobre as dimensdes sociais e politicas que
permeiam essa realidade.

Ibiapina (2015, p. 68) posiciona-se com relagdo a segmentacao da classe docente no
ambito da universidade, esclarecendo que essa separacdo acontece da seguinte forma: niveis
de formagao, de producao (publicag¢do) e de envolvimento com o ensino € a pesquisa.

Acrescenta que essa separacao dos docentes resulta em duas culturas académicas: a do
professor pesquisador e a do professor ensinante, nesse sentido explica:

A primeira cultura docente divide as a¢des do professor em dois tipos: aquelas que
se focam na pesquisa e as que articulam ensino e pesquisa [...]. No segundo tipo de
cultura docente predominam as agdes que tém a pesquisa como fonte secundaria e o

ensino como fonte principal de atuagdo e como elemento primordial do trabalho
docente.

Mediante os esclarecimentos postos pela autora, acessamos ao entendimento de que a
cultura de professor pesquisador ¢ resultante das atividades de pesquisa e da construgdo de

conhecimento realizada pelos professores. A pratica pedagogica que prioriza a pesquisa
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estabelece relagdes com o conhecimento cientifico, com praticas e culturas, articulando ensino
€ pesquisa.

No que se refere ao segundo tipo de cultura, professor ensinante, destacamos a
valorizacao do ensino como nucleo norteador da docéncia. Desenvolver a a¢do docente com
foco centrado no ensino significa assumir o papel de professor como executor e consumidor

do conhecimento.

2.7 A reflexividade e a producio de conhecimento mediando a pratica docente

Considerando a ideia defendida por Ibiapina (2015) sobre culturas académicas,
concordamos quando afirma que essas ideias interferem diferenciando as praticas docentes
desenvolvidas. Nesse sentido, entende que refletir sobre a possibilidade de realizagdao da agdo
pedagogica articulando reflexdo e pesquisa, s6 se mostra possivel a partir da consideragdo da
cultura de professor pesquisador, como refor¢a a autora em comento.

Nessa perspectiva considera, em acréscimo, que essa pratica que envolve reflexividade
e pesquisa, a rigor, ¢ considerada como idealismo. Questiona se os professores que nado
realizam pesquisas foram formados para desenvolver esse tipo de atividade; se foram dadas
condi¢des materiais aos docentes para realizagdo dessas pesquisas. Dentre varias indagagdes
apontadas como aspectos que caracterizam o conflito na acdo de articular pesquisa e ensino
(ideal) e concretamente, o que acontece nas instituicoes de ensino. Como vemos, sao
indagagdes que merecem nossa reflexao critica.

Em relacdo as condigdes materiais, estruturais e formativas para realizacdo de
atividades articulando ensino e pesquisa de forma reflexiva, a autora registra que tanto as
escolas quanto a universidade apresentam ambientes deficitdrios no que concerne espagos
para desenvolvimento de trabalhos coletivos, a material bibliografico atualizado, a material de
informdtica, a recursos financeiros, a formac¢do de bases de pesquisa com insercdo em
Nucleos de Pesquisas, dentre outros aspectos, que impedem a concretizacdo desse cendrio
favoravel a concretizacao dessas finalidades.

Cabe ressaltar que para ressignificar a pratica de ensinar e pesquisar nao ¢, na verdade,
acdo tdo simpldria quanto possa parecer, visto que os professores enfrentam conflitos. Essa
atividade requer revisdo e ampliacdo de conceitos, mudanga de postura e a¢des, rompimento
com a pratica individualista e produtivista de realizacao do ensino (IBIAPINA, 2015).

Pereira (1998), também, reconhece que a dindmica exigida pelo paradigma da

pesquisa-a¢do ndo constitui um processo facil de ser desenvolvido nas instituicdes educativas,
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principalmente pela forma como sdo estruturadas e controladas administrativamente.

No que se refere ao processo de alfabetizagdo, o desenvolvimento da pratica docente
alfabetizadora articulando o ensino com a pesquisa, na perspectiva da reflexividade, apresenta
muitas limitagdes. A formacdo do alfabetizador ¢ apontada como uma das dificuldades na
realizacdo da articulagdo reflexividade e producdo de conhecimentos, destacando a falta de
base com a pesquisa para efetivacdo dessa atividade.

Cabe, pois, considerar nesse sentido, que o processo formativo do professor
alfabetizador nem sempre ¢ embasado no principio da reflexividade e da producdao do
conhecimento, o que reflete na sua atuacdo profissional, dificultando a articulagdo de
conhecimentos tedricos com as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto que também tem contribuido para a nao efetivagdo da atividade de
reflexividade articulada com a pesquisa, pelo professor alfabetizador, esta relacionado a ideia
(que se tornou dominante) de que essa pratica ¢ especifica dos professores universitarios.

Considerando os varios entraves aqui apontados para a concretizagdo da pratica
reflexiva aliada ao contexto da pesquisa, Ibiapina (2015, p. 79) langa como desafio a todos
professores “partilhar conjuntamente da necessidade de romper com a cultura do isolamento e
criar a cultura da colaboragdo, da reflexdo critica e da criatividade quando estiver atuando
como docente e como pesquisador”. Sua compreensdo ¢ de que se trata de uma atividade
complexa, mas possivel de ser realizada. Nesse contexto, destaca a importancia de os
professores superarem a cultura docente classica, desenvolvendo a docéncia articulando-a ao
ensino e a pesquisa. Para efetivacdo dessa pratica faz-se necessario romper com a concepgao
de que ¢ viavel, ¢ salutar, exercer a docéncia isoladamente, bem como a crenca de que ¢
impossivel articular o ensino com a pesquisa, diante do comprometimento em construir a
cultura de professor- pesquisador.

Dito isso, reafirmamos a importancia de definirmos cultura docente associada a acdes
e processos de formagdo de professores articulados com a produ¢do de conhecimentos para
que seja, de fato, efetivada. Compreendemos que esse agir ou agir nessa dire¢do representa a
transformagao do professor em pesquisador de sua pratica.

Como possibilidade de o professor desenvolver a pratica docente articulada com a
reflexividade e a pesquisa, faz-se necessaria a movimentacdo de interagdes colaborativas que
permitam a constru¢do de conhecimento partilhado. Dessa forma, através do trabalho
coletivo, da acdo conjunta, da participacao dos professores e dos pesquisadores, defendemos a
cultura docente que tem como foco central a reflexdo critica frente as atividades

desenvolvidas.
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Compartilhando com a importancia das relagdes interativas no desenvolvimento da
pratica docente, Pereira (1998) coloca a pesquisa-acdo como possibilidades de reforcar a
postura colaborativa dos professores. Com essa compreensao, reafirma que os professores-
pesquisadores, no momento que refletem sobre sua acdo, estabelecem o didlogo com os
demais professores. Tece consideragdes sobre a relevancia desse aspecto para exercer seu
papel nessa forma de desenvolver pesquisa. Acrescentamos, a proposito, que as atividades
colaborativas, de acordo com Elliott (1998), possibilitam ao professor, ao pesquisar sua
pratica, construir nesse contexto relacdes mais amplas de autonomia, visto que os docentes
sdo considerados autobnomos em relagao a suas agoes.

Esse autor destaca, também, que a énfase que ¢ dada a pratica do professor, como
pesquisador de sua propria agdo, ndo implica em desvalorizagdo da teoria, pelo contrario,
sinaliza que ¢ conferido a essa pratica um significado critico e reflexivo da situacdo analisada
(DICKEL, 1998).

Nesse sentido, o desenvolvimento de pesquisas colaborativas ¢ apresentado como
possibilidades de realizacao de pratica de professores, inclusive dos anos iniciais do ensino
fundamental, pautada na reflexividade e na pesquisa, permitindo que o trabalho docente se
revele criativo, critico e reflexivo.

A breve discussdo aqui esbocada permitiu-nos expressar nossa compreensiao acerca
dos processos de formacao de professores e do exercicio de sua pratica, esses profissionais
sdo capazes de mobilizar e construir saberes que servem de base no desenvolvimento da
docéncia. No entanto, analisando os saberes profissionais, percebemos a énfase que ¢ dada ao
conceito “epistemologia da pratica” como forma de valorizacdo dos saberes originados da
experiéncia profissional e da desvalorizagdo dos saberes tedricos.

A convicgao que temos, ao encaminharmos a finalizagdo deste capitulo, ¢ que o estudo
retne condigdes e orientagdes que possibilitam refletir criticamente sobre a importancia de o
professor desenvolver o conceito de professor reflexivo nos seus processos formativos € no
decorrer de sua atuagdo docente. Por conseguinte, compreendemos a reflexividade como a
acdo de pensar criticamente visando analisar os diversos contextos (social, historico, politico,
econOmico, cultural) em que a acao pedagodgica sera desenvolvida. No processo de construgao
da reflexividade destacamos a importancia da relacdo teoria e pratica fundamentar os
curriculos de formagdo de professores, mediante o entendimento de que o professor como
pesquisador produz conhecimento sobre as situagdes que vivencia na sua pratica docente,

assim como pesquisa sua propria pratica visando melhorar a acdo docente. No
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desenvolvimento dessa atividade o professor prioriza a pesquisa, estabelece relagdes com o
conhecimento cientifico e articula ensino e pesquisa.

Em formato de sintese e de fechamento deste capitulo, compreendemos que articular
reflexdo e pesquisa ndo constitui um processo simples e facil, em razdo, sobretudo, das
inimeras limitagdes enfrentadas pelo professor (falta de estrutura, situagdo financeira, falta de
embasamento com a pesquisa, dentre outras). Considerando esses entraves e a complexidade
que, naturalmente, envolve a efetivacdo da reflexdo critica articulada a pesquisa, mesmo
assim, defendemos que ¢ uma atividade possivel de ser realizada. Para tanto, exige do
professor alguns desafios: revisdo de conceitos, mudanca de postura, rompimento com a
pratica individualista e produtivista de realizagao do ensino. Reforgando essas compreensoes,
advogamos que ¢ uma questdo de atitude, um propoésito de autodesafiar-se em favor da
reflexividade critica e do professor pesquisador, em defesa, por conseguinte, da formacao e

atuacao do professor alfabetizador.
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PARTE III

3 A PESQUISA E SEU DELINEAMENTO

[..].

Nunca me esquecerei desse acontecimento na vida de minhas retinas
tdo fatigada.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho no meio do caminho tinha uma

pedra. [...].
Carlos Drummond de Andrade (1930, p. 71)

O pesquisador, ao planejar o desenvolvimento de sua pesquisa, delineia, de forma
sistematica, os caminhos a serem seguidos. Trata-se de processo que exige do pesquisador
compreensdo dos aspectos tedrico-metodologicos referentes a investigacdo, articulando de
forma harmoniosa os objetivos com as imformacdes do estudo. Esse planejamento requer
defini¢do do método de investigacdo e tomada de decisdes relacionadas ao processo e aos
dispositivos de producao de dados a serem utilizados.

Nessa terceira parte apresentamos o percurso metodoléogico da pesquisa,
caracterizando o método utilizado, descrevendo a trajetoéria percorrida na producao dos corpus
da investigagdo, o contexto empirico ¢ os interlocutores . Apresentamos, também, os
procedimentos para analise dos corpus narrativos, fundamentando nos pressupostos teoricos
da andlise compreensiva interpretativa.

A epigrafe retirada do poema de Carlos Drummond de Andrade expressa os
sentimentos vivenciados no percurso dessa pesquisa, que nos permitiram nao obstante as
davidas, medos, sucessos e insucessos registrados por nossas fatigadas retinas,
paulatinamente, vencer as etapas deste estudo, no caso concreto, a realizagdo das etapas que
constitui a metodologia, exigindo da pesquisadora e dos interlocutores dedicagdo,
compromisso e tempo para escrita das narrativas e realizagdo dos encontros reflexivos. Nesse
processo foi necessario conciliar o tempo destinado as diferentes tarefas assumidas pelos
interlocutores da pesquisa (mae, dona de casa, esposa, professora) tornando a atividade de
produgdo de corpus da investigacdo exaustiva, cansativa mas, a0 mesmo tempo, prazerosa ¢
envolvente.

Inspirados na epigrafe em alusdo, dizemos que se existiam pedras no caminho,
certamente enfrentamos alguns obstaculos nesse percurso: questdes de tempo, conforme

mencionado, a complexidade do trabalho de interpretacdo das historias e vivéncias narradas,
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pois analisar historias de vida, trajetorias formativas e profissionais dos alfabetizadores,
exigiu mergulhar minunciosamente nas narrativas do letrar dos professores para compreensao
das tramas cotidianas e das relagdes sociais em que foram narradas essas historias. A
dindmica de releitura das narrativas buscando compreender o presente olhando o passado,
demarca os obstaculos/“pedras” dificultando o andamento do trabalho de analise dos corpus
da pesquisa, que exigiam praticas de reflexdes criticas para acessar as compreensdes de que as
experiéncias vividas se transformam em experiéncias formadoras.

Comporta dizer, desse modo, que o enfrentamento dos obstdculos no decorrer do
processo de andlise dos corpus da investigacdo foi considerado um momento de partilha.
Nessa perspectiva, os professores partilharam suas experiéncias de formacao e pratica docente
e a andlise dos corpus constitui uma pratica de formagao e autoformagdo, possibilitando aos

envolvidos a vivéncia do processo de transformacao de concepcoes e do fazer docente.

3.1 O método e a caracterizacdo da pesquisa

Conforme mencionado ao longo desse trabalho, o objeto de estudo da nossa
investigagdo trata dos saberes profissionais mobilizados e construidos nos processos de
formag¢do e no exercicio da acdo pedagogica, por professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental. Considerando a natureza desse objeto, a pesquisa foi desenvolvida tendo
como base o método biografico.

O método biografico constitui um procedimento que possibilita analisar as vivéncias,
as histdrias significativas das pessoas. Constitui-se um método adequado para andlise dos
saberes profissionais mobilizados e construidos em situagdes vivenciadas pelo professor nos
processos formativos e no fazer pedagogico. E, na verdade, como refere Souza (2006, p. 36)

ao registrar que a abordagem biografica configura-se como uma processualidade:

Conhecimento de si, das relagdes que se estabelecem com o seu processo formativo
e com as aprendizagens que construiu ao longo da vida. Através da abordagem
biografica o sujeito produz um conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano,
o qual revela-se através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos
saberes, ao narrar com profundidade.

O método biografico consiste na investigagdo das experiéncias de vida das pessoas,
detendo-se nas particularidades de cada uma, buscando os conhecimentos dos sujeitos para a
compreensdo dos processos formativos e praticos. Esse método tem como foco principal

atribuir a subjetividade a cada realidade social estudada. Para tanto, a realidade ¢ estudada
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considerando o contexto historico, social, econdmico, politico e cultural em que o ser
humano esta inserido.

Em se tratando especificamente da metodologia do método biografico, a producao de
corpus pode ser realizada a partir de escrita de narrativas produzidas através da interacao entre
pesquisadores e interlocutores da investigagdo ou por meio de documentos quais sejam:
fragmentos de jornal, fotografias, correspondéncia, dentre outros. Neste estudo, apropriamo-
nos da interagdo entre os envolvidos na pesquisa, conforme destaca Novoa (2010), buscando a
compreensdo das particularidades narradas pelos docentes sobre suas historias de vida e
trajetorias de formagdo e atuagdo profissional.

A adocdo do método biografico no dmbito educacional vem se efetivando desde 1980,
utilizando as historias de vida como técnica de investigacdo e como pratica de formacao. A
utilizacdo desse método na area educacao reflete na compreensdo de que se trata de um
dispositivo metodolégico de investigagdo-formagdo. Para Souza (2006), a narrativa
fundamentada no método biografico ¢ fonte essencial de interpretacdo, de formacdo e de
autoformacao.

Desenvolvemos esse estudo utilizando a pesquisa narrativa, especificamente, a
narrativa do letrar, que fundamentada no método biografico tem como foco central as
vivéncias pessoais, formativas e profissionais dos interlocutores. Na pesquisa narrativa todos
os interlocutores participam ativamente da investigagdo narrando suas histérias de vida
pessoal e profissional (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

A pesquisa narrativa possibilita aos seus autores refletirem sobre as experiéncias
vividas, ao narrarem os fatos mais marcantes vivenciados nas dimensdes pessoal e
profissional. Constitui o espago de formagao, producdo e vivéncia de suas historias de vidas
(DELORY-MOMBERGER, 2006).

O narrador ao narrar suas experiéncias enfatizando as historias significativas de sua
vida, retrata a realidade vivenciada. A proposito, Jovchelovtch e Bauer (2002, p. 110)
destacam que “[...] a narrativa privilegia a realidade do que experienciado pelos contadores de
histéria: a realidade de uma narrativa refere-se ao que ¢ real para o contador de historia”.

Dessa forma, a narrativa biografica permite interpretar a experiéncia vivida,
atribuindo-lhe sentido e possibilitando ao narrador sentir-se sujeito de sua propria histoéria. De
acordo com os tedricos mencionados, a narrativa possibilita as pessoas lembrarem dos
acontecimentos ocorridos reconstruindo o contexto historico, social e cultural vivenciados nos
processos formativos e da acao docente.

Neste estudo utilizamos a narrativa tanto como método quanto como dispositivo de
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produgdo de corpus. Na perspectiva de método possibilita a expressdo das experiéncias
vividas pelas pessoas. Como dispositivo, possibilita a produ¢do do conhecimento

sistematizado referente as dimensdes pessoal, formativa e profissional.

3.2 A producio dos corpus: dispositivos e procedimentos

O pesquisador precisa planejar como sera desenvolvida a pesquisa, definindo a
metodologia a ser seguida, ou seja, as estratégias e procedimentos metodologicos que serdao
utilizados visando a consecucdo dos objetivos da investigacdo. Nesse sentido, enfatizamos a
importancia da explicita¢do clara dos procedimentos escolhidos na realizagdo de um trabalho
de natureza cientifica.

O objeto de estudo desta tese sdo os saberes profissionais mobilizados e construidos
por professores alfabetizadores da rede municipal de Teresina Piaui, através das trajetorias
formativas e pratica docente. Esse tipo de pesquisa possibilitou-nos fazer uma interpretagao
das histérias de vida, das trajetorias formativas e da pratica docente vivenciadas pelos
interlocutores da investigacdo, buscando compreender como sdo mobilizados e construidos os
saberes profissionais.

A partir dessa compreensdo e perspectivando uma abordagem metodologica coerente
com os pressupostos presentes neste trabalho, fizemos opg¢do pela narrativa por considera-la
um procedimento de investigacao-formagao que possibilita reconstruir experiéncias, refletir
sobre os saberes profissionais e compreender a interface entre a formagao e a pratica docente.
De acordo com Souza (2006, p. 231), “a narrativa constitui um método de investigacao
adequado para analise de situagdes vivenciadas pelo professor nos processos formativo e na
construgdo da pratica docente”.

Nessa perspectiva, acreditamos que a narrativa do letrar se configura como a mais
adequada para o proposito deste trabalho, no sentido de elucidar os diferentes e variados
aspectos relacionados ao nosso objeto de investigacdo, que tem como foco central os saberes
profissionais mobilizados e construidos por professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, razdo por que buscamos compreender a articulagdo entre esses saberes e sua
construcdo no desenvolvimento da a¢ao docente.

Para a realizacdo desse estudo utilizamos como dispositivo de producio de corpus as
escritas narrativas do letrar dos alfabetizadores. Para definicdo desse dispositivo nos
fundamentamos nas narrativas biograficas, recorrendo as ideias de Josso (2002) e Souza

(2006), que consideram a narrativa como procedimento de investigagcdo-formacao,



&9

possibilitando-nos reconstruir experiéncias, refletir sobre os saberes profissionais,
compreendendo a relagdo entre formacao e docéncia.

A escolha das narrativas do letrar como instrumento teorico-metodologico utilizado
nesse estudo, justifica-se por possibilitarem aos interlocutores da investigagdo a reflexao
sobre aspectos vivenciados no ambito pessoal e profissional, sobretudo, no que concerne aos
saberes construido nos processos de formagdo de professores e no cotidiano da pratica
docente.

A opgao por este dispositivo também esta relacionada ao nosso objeto de investigacao:
saberes profissionais e ao fato do mesmo possibilitar, aos interlocutores da investigagdo, a
reflex@o sobre aspectos vivenciados no ambito pessoal e profissional, sobretudo, no que
concerne aos saberes construido nos processos de formagao de professores e no cotidiano da
pratica docente.

Consideramos significativo nos apropriarmos da compreensdo de Souza e Almeida
(2013) de que os professores, através dos seus saberes ¢ do seu fazer docente, constroem
possibilidades de resisténcia, de contestagao e aceitagdo de determinadas situagdes, bem como
capacidade de reflexdo critica e de diferentes formas de atuagdo. Desse modo,
compreendemos que as mudangas histdricas, sociais, econdmicas, politicas e culturais
enfrentadas pela sociedade contemporanea sdo partes constitutivas da historia de vida e da
memoria dos docentes.

Nesse sentido, recorremos a pesquisa narrativa, fundamentando-nos em Josso (2002) e
Souza (2008), que consideram essa abordagem como procedimento de investigagao-formacao,
possibilitando-nos reconstruir experiéncias, refletir sobre processo formativo e compreender a
relacdo entre a propria formagdo e pratica.

Diante do exposto, reafirmamos a opcao pelo trabalho com narrativas por entender que
esse procedimento tedrico- metodoldgico permite a organizagao e a reconstrugdo de vivéncias
pessoal e profissional de forma autoreflexiva (JOSSO, 2002).

Na perspectiva de Souza (2008, p. 330), narrativa biografica “¢ um processo
ontologico, porque nods somos, pelo menos parcialmente, constituidos pelas historias que
contamos aos outros € a ndés mesmos acerca das experiéncias que vamos tendo”. As
narrativas, sob esse ponto de vista, possibilitam a rememorag¢ao e atribui¢do de significados as
acoes desencadeadas pelos sujeitos em processo de formagdo. Assim, por meio das narrativas
escritas pelos interlocutores deste estudo, tivemos a possibilidade de analisar, discutir e
interpretar aspectos relacionados ao processo formativo e as experiéncias docentes, visando a

compreensdo dos saberes mobilizados e construidos através da formagao e docéncia.
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As pesquisas em educagdo, nos ultimos anos, tém destacado o papel do professor no
processo de sua formacdo continua, articulando o dispositivo narrativo na pratica docente.
(SOUZA, 2008). Esse mesmo autor esclarece que “A narrativa constitui um método de
investigacdo adequado para andlise de situagdes vivenciadas pelo professor nos processos
formativo e na construgdo da pratica docente” (SOUZA, 2006, p. 231).

As narrativas escritas enquanto procedimento teodrico-metodoldgico permite a
organizagdo e reconstru¢ao de vivéncias pessoal e profissional de forma autoreflexiva
(JOSSO, 2002). Entendemos que a narrativa biografica, enquanto recurso metodologico ¢
"ideal para analisar historias de professores, uma vez que nos oferece um meio de ouvir suas
vozes e comegar a entender sua cultura do seu ponto de vista" (SOUZA, 2008, p. 231).

Nesse contexto, a narrativa do letrar constitui-se um dispositivo de investigacao sobre
as escritas dos docentes, sobre seu processo de formacdo continuada e pratica desenvolvida
em sala de aula. Esse procedimento possibilita a organizacdo da trajetdria pessoal e
profissional, a reflexdo sobre seu percurso de formacdo e a constru¢do de novos
conhecimentos. A esse respeito, Souza (2006, p. 60) enfatiza a  importdncia da escrita
biografica, afirmando que “a escrita de narrativa tem um efeito formador por si s6. Isto porque
coloca o ator num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua existéncia, de
sentidos estabelecidos a formagao ao longo da vida [...]”.

No ambito dessa pesquisa, a escrita de narrativas do letrar possibilita um investimento
na dimensdo pessoal, profissional e organizacional a partir das experiéncias, saberes e
aprendizagens construidas no processo formativo (NOVOA, 1992). A utilizagdo desse
dispositivo para a produgdo de corpus possibilita aos participantes da investigacao a utilizacao
de narrativas escritas como forma de refletirem sobre suas experiéncias vividas nas trajetorias
formativas e na a¢ao docente desenvolvida.

Nessa perspectiva, acreditamos que a narrativa do letrar se configura como a
abordagem tedrico- metodoldgica mais adequada para o proposito deste trabalho, no sentido
de elucidar os diferentes e variados aspectos relacionados ao nosso objeto de investigacao,
que tem como foco central os saberes profissionais mobilizados e construidos por professores
dos anos iniciais do ensino fundamental, razdo por que buscamos compreender a articulagdo
entre esses saberes e sua constru¢do no desenvolvimento da acdo docente.

Assim, utilizamos a narrativa do letrar ancorada na ideia de escrita biografica, definida
por Souza (2006) como um dispositivo de investigacao sobre as escritas dos docentes do seu
processo de formacao e da pratica pedagogica. Esse instrumento, narrativa do letrar, em nosso

entendimento, consiste em uma forma de registro de memorias, experiéncias e vivéncias em
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que o professor narra sua propria historia, apresentando fatos importantes de sua vida pessoal
e profissional.

A narrativa permite que se resgate a memoria dos fatos, situagdes e experiéncias que
foram vivenciadas em um determinado periodo. Nesse processo, hd um encadeamento de
conhecimentos, de agdes relacionadas a experiéncia de formagdo, a pratica profissional e
também a historia de vida de cada docente.

A narrativa ¢ um relato que envolve descri¢do, andlise, interpretacdo das memorias dos
conhecimentos produzidos pelo autor. Na elaboracdo desse género textual estdo presentes
paixdes, emogdes e sentimentos inscritos na memoria (BRITO, 2010).

O termo narrativa do letrar ¢ utilizado nessa pesquisa como um dispositivo de
investigacao-formagao e (auto) formagao, que possibilita relembrar um aspecto importante
que ¢ a memoria. Neste estudo, focamos as memorias consolidadas dos alfabetizadores em
relagdo aos processos de formagdo profissional, vivéncias na sala de aula, lembrangas de
como se tornaram docentes e da sua propria historia de vida. Os professores ao narrarem suas
memorias recorrem — aos acontecimentos e as experiéncias vividas no passado,
adequando-se ao presente.

Corroborando com a reflexdo sobre memoéria (THOMPSON, 1992) explica que ao
rememorar e narrar, cada narrador constrdi uma compreensdo propria, uma interpretagao
pessoal das suas vivéncias, produzindo textos carregados de novos significados. De acordo
com esse teorico o processo da memoria esta relacionado com a percepcao e interpretagao do
que viveu cada pessoa. Com isso podemos inferir que a memaria expressa nas narrativas orais
¢ atemporal.

Esse autor ao estabelecer a relagdo entre memoria e oralidade, diz que, “a memoria, a
histéria oral, pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria, um lugar nesta
histéria, mediante suas proprias palavras” (THOMPSON, 1992, p. 1-22).

Dialogando com as ideias Thompson (1992), compreendemos que por meio da agao de
relembrar, rememorar, as pessoas podem reviver sonhos que marcou suas vidas em
determinados momentos, podem relembrar costumes ¢ modos de vida, rememorar relagdes de
convivéncias construidas no decorrer das experiéncias vividas. Dessa forma, constitui grande
desafio para o ser humano desenvolver a capacidade de relembrar o passado, ativar a
memoria.

A partir da ideia mencionada podemos dizer que o processo mental possibilita que em
determinado momento a memoria seja reconstruida, aproximando da compreensdo das

vivéncias. A selecdo do que serd guardado e lembrado, depende tanto da capacidade de
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percepgao e compreensdo de cada pessoa quanto do seu interesse.

O mesmo autor esclarece que “nos relatos orais a constru¢do e a narragdo da memoria
do passado, tanto coletiva quanto individual, constituiu um processo social ativo que exige ao
mesmo tempo engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo" (THOMPSON,
1992, p. 184-185). Dessa forma, deve-se analisar nas narrativas, principalmente, experiéncias
vivenciadas e lembrancas imaginadas.

Assim, ¢ fundamental a busca de novas possibilidades de analise da narrativa oral,
buscando a compreensao dos varios aspectos revelados, sobretudo das vivéncias e memorias,
bem como, a sua incorporagdo como fontes de investigagdo, no sentido da produgdo do
conhecimento.

Acerca da memoria, Bosi (1994, p. 55) explica que, “na maioria das vezes, lembrar
nao ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens, ideias de hoje, as experié€ncias
do passado”.

Esse autor ao estabelecer a relagdo entre memoria e oralidade, diz que, “a memoria, a
histéria oral, pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a historia, um lugar nesta
histéria, mediante suas proprias palavras” (THOMPSON, 1992, p. 1-22).

A partir das ideias mencionadas pela autora, dizemos que a lembranga ¢ a imagem que
se constroi de acordo com as referéncias que temos. Dessa forma, a memoria que 08
alfabetizadores construirdo individualmente sobre os acontecimentos, sobre suas experiéncias,
levam em consideragdo as referéncias que tém no presente, em relagdo a esses aspectos. E
importante compreender que através do presente ¢ que nos lembramos do passado.

Assim, as narrativas escritas/narrativas do letrar constituem um dispositivo de
investigagdo adequado para andlise dos saberes profissionais mobilizados e construidos em
situagdes vivenciadas pelo professor nos processos formativos e no fazer pedagogico.

A partir desse entendimento, centramos o foco desta pesquisa nos saberes profissionais
mobilizados e construidos por professores alfabetizadores nos processos formativos e na acao
pedagogica desenvolvida na sala de aula, em contexto de letramento.

A 1investigacdo teve como foco os saberes profissionais mobilizados e construidos na
formacdo e na pratica pedagogica, possibilitando aos interlocutores refletirem sobre suas
experiéncias vividas nas trajetorias formativas e na acdo docente desenvolvida.

A escolha desse dispositivo justifica-se por compreendermos que este possibilita
momentos férteis de producao de corpus da investigagdo favorecendo a articulacdo com as
varias dimensdes temporais: passado, presente e futuro.

A opgao por esse dispositivo de produgdo de corpus esta relacionada, ainda, ao fato de
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revelar-se como via que possibilita aos interlocutores da investigacdo a reflexdo sobre
aspectos vivenciados no ambito pessoal e profissional, sobretudo, no que concerne aos
processos de formacao de professores e a vivéncia do exercicio docente.

Com essas consideracdes, voltamos a reafirmar a opcao pelo trabalho com narrativa
biografica por considerarmos um procedimento de investigagdo-formagdo que possibilita a
reconstru¢do de experiéncias, reflexdo sobre o processo formativo de professores e a
compreensao da interface formagao e acao docente.

A escrita de narrativas do letrar, neste trabalho, tomou como base a dialética da
relacdo colaborativa, na perspectiva de Cunha (2004, p. 192), “de alguma forma a
investigacdo que usa narrativa pressupoe um processo coletivo de mutua explicacdo em que a
vivéncia do investigador se imbrica na do investigado”. Dessa forma, a escrita das narrativas
compreendeu dois momentos: um em que os corpus narrativos foram relacionados a
identificagdo dos docentes e aos seus processos formativos; e outro, sobre a pratica docente
vivenciada pelos sujeitos da investigagao.

A dindmica adotada para a produgdo de corpus da investigacdo exigiu, inicialmente,
uma visita a SEMEC-Teresina Piaui, com a finalidade de solicitar autorizacao para realizagao
da pesquisa e de obten¢do da lista nominal das instituicdes em que trabalham os professores
que participaram desta pesquisa. Em outro momento, foi realizada visita informal a cada
escola definida como espago de pesquisa, objetivando conhecé-las e buscar informagdes sobre
a disponibilidade dos professores para agendar uma conversa com todo o grupo.

Em cumprimento ao agendamento firmado com os professores, para a producao de
corpus narrativos, foram efetivados cinco encontros, sendo um, para a formaliza¢do do
trabalho a ser desenvolvido e quatro encontros de natureza reflexiva, envolvendo esta
pesquisadora e os interlocutores da investigagdo. Todos os encontros foram realizados no
“Centro de formacao de professores Odilon Nunes”, situado na zona Norte de Teresina Piaui,
institui¢do construida pelo poder municipal com o intuito de ser o local destinado para a
realizacdo das atividades de formagdo continuada dos docentes efetivos desse municipio. A
escolha do local deve-se ao fato de que os interlocutores da investigagdo participam,
quinzenalmente, de momentos de estudos, na referida instituigao.

O primeiro encontro foi recheado de surpresas, emoc¢des e rememoragdo do trabalho
que desenvolvemos coletivamente, ha trés anos, no PNAIC. Na oportunidade relembramos o
quanto aprendemos através do processo formativo de professores vivenciado nesse periodo,
também foram evidenciadas as angustias e dificuldades enfrentadas no exercicio do oficio

docente. Apo6s esse reencontro do grupo, formalizamos o convite em relagdo a participagdo da
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nossa pesquisa, distribuindo carta convite para cada participante. Todos se manifestaram
positivamente aceitando o convite, assinando o Termo de Compromisso e sugerindo que os
encontros fossem realizados as sextas-feiras, data definida para o Curso de Formagdo que
estao fazendo no Centro de formagao Odilon Nunes. Encerramos com nossos agradecimentos
ao grupo pela disponibilidade apresentada em participar desse estudo.

O segundo encontro foi caracterizado como momento de mobilizagdo, informando aos
interlocutores sobre o desenvolvimento do trabalho proposto. Contamos com a presenga dos
quatro participantes da investigacdo. Iniciamos essa etapa com apresentacao das orientacdes
norteadoras da escrita das narrativas, construidas pela pesquisadora, contendo aspectos
relacionados ao perfil identitario e a formacdo docente. Realizamos leitura compartilhada de
um texto de nossa autoria com o intuito de manter o interesse € o envolvimento dos
interlocutores na participagdo desse trabalho e, ainda, no intuito de contextualizar o objeto de
investigacdo: os saberes profissionais. Esse momento foi marcado por significativas
discussoes e pela participagdo efetiva de todos do grupo. Em seguida, destinamos um tempo
para reflexdao/formagdo, contemplando questionamentos, duvidas e explica¢des, a partir da
discussdo das orientagdes norteadoras da escrita das narrativas. Prosseguindo, explicamos
sobre os objetivos da pesquisa e da escrita de narrativas do letrar referentes a formacao,
esclarecendo que se tratava de escrita articulando a trajetdria pessoal e profissional no que se
refere aos processos formativos vivenciados. Explicamos, também, que a escrita das
narrativas poderia ter como ponto de partida os aspectos norteadores apresentados e que nao
haveria exigéncia de seguir determinada estrutura ou formato fechado da escrita, deixando
claro que os participantes tinham autonomia para explicitar os aspectos significativos
vivenciados no seu processo de formagao inicial e continuada.

Na oportunidade, entregamos aos interlocutores da investigacdo um kit de apoio
material (pasta, caneta, lapis, borracha, folha de papel), seguido de orientagdes norteadoras da
escrita das narrativas e caderno para as escritas das narrativas do letrar, trazendo, ainda,
agendamento para a devolucdo das narrativas, com caracteristicas pessoais ¢ da formagao
docente que foram entregues no final de abril de dois mil e dezoito.

O terceiro encontro, realizado em maio de dois mil e dezoito, teve como objetivo
refletir sobre aspectos registrados nas narrativas pelos interlocutores da pesquisa, sobre seu
processo formativo. Visando a consecucdo dos objetivos desse encontro, iniciamos com a
leitura oral das narrativas escrita por cada interlocutor e, apds cada leitura, procedemos a
secdo, momento em que passamos as discussdes, aos questionamentos, as respostas e as

justificativas relativas as narrativas. Iniciamos com as seguintes questdes: 1) O que vocé quer
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dizer com isso? ii) O que significa essa expressao? iii) Que outros aspectos sdo considerados
importantes para serem mencionados? iv) Na sua opinido, o que pode ser retirado ou
acrescentado ao texto? Finalizado o encontro, propomos a reelaboracao da escrita, sugerindo
que fossem retiradas, acrescentadas ou complementadas algumas informagoes registradas nas
narrativas como possibilidades de objetivacdo das ideias explicitadas e ampliagdo das
discussdes em torno dos saberes profissionais.

O quarto encontro foi realizado em agosto de dois mil e dezoito, com o objetivo de
esclarecer a escrita das narrativas sobre a pratica pedagdgica dos docentes. Iniciamos
refletindo sobre quais contetidos deveriam ser abordados. Na sequéncia, apresentamos
orientacdes contendo aspectos referentes a pratica docente, com o intuito de nortear a escrita
das narrativas. Destinamos um momento que consistiu em reflexdo/formagdo sobre os
conteudos das narrativas, como forma de esclarecer e compreender o nivel de conhecimento
dos interlocutores sobre a tematica em discussdao. Nesse momento, abrimos
espaco para questionamentos, exemplificagdes de situagdes relacionadas ao que foi proposto
e explicagdes de alguns aspectos relacionados aos saberes profissionais. O texto escrito,
revisto e reelaborado foi entregue em novembro de 2018.

O quinto encontro com os interlocutores da investigagdo foi realizado em margo de
dois mil e dezenove, com o intento de refletir sobre os aspectos registrados nas narrativas,
com possibilidades de redugdes ou acréscimos de informagdes que o grupo considerasse
necessarias. A dindmica utilizada para desenvolvimento dessa atividade foi a apresentagao de
cada narrativa através de data show, acompanhada de observacdes, questionamentos e
sugestdes apresentadas pelo grupo. Em seguida, foi o momento da reescrita das produgdes,
retirando informag¢des ou acrescentando outras ideias para aprofundar e ampliar as
informacgdes explicitadas nas narrativas. Foi uma atividade prazerosa e enriquecedora para
todos os participantes, especialmente, para nds enquanto pesquisadoras, foi gratificante,
sobretudo, pela disponibilidade manifestada pelos interlocutores da investigacao.

Finalizamos a producdo de corpus narrativos concordando com Souza (2006) ao dizer
que narrar sobre o processo formativo docente implica no exercicio de contacao de histérias
de vida e de redimensionamento das nossas vivéncias do passado. Dessa forma, destacamos as
contribuicdes das narrativas para explicitacdo dos saberes profissionais mobilizados e

construidos na formacado e desenvolvimento da pratica docente.
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3.3 Campo empirico da investigacio

O estudo foi realizado em quatro escolas da rede municipal de ensino de Teresina
Piaui, localizadas na area urbana, em diferentes zonas da cidade (Norte, Leste, Sudeste e Sul).
Essas quatro instituicdes oferecem o ensino fundamental, do primeiro ao nono ano,
funcionando nos turnos manha e tarde.

O critério utilizado para escolha das escolas investigadas esta relacionado ao fato de
ser o campo de atuagdo dos professores alfabetizadores, interlocutores da investigacao e,
também, em razdo da localizacao espacial de fécil acesso e a receptividade manifestada pelos
profissionais dessas escolas, na verdade, o critério mais representativo, dentre os citados, €
que essas escolas preencheram os requisitos com relacdo a localizacdo, pessoal, aceitagdao de
nossa solicitagdo e oferecimentos de condi¢des favoraveis ao desenvolvimento do estudo.

As quatro institui¢des envolvidas na pesquisa oferecem, sistematicamente, cursos de
formacdo continuada, para os professores que trabalham nos anos iniciais do ensino
fundamental, tais como: Projetos de alfabetizacdo; Curso de tecnologia para a educacao;
Praticas de leitura; Produgao de género literario; Oficina de matematica, dentre outros. Além
desses cursos de formagdo, os professores alfabetizadores, que trabalham nas institui¢des
mencionadas, participam, quinzenalmente, de processos formativos desenvolvidos por
professores formadores, vinculados ao quadro de docentes efetivos da Secretaria de Educagao
e Cultura-SEMEC.

Os citados cursos de formacao de professores sdo realizados no “Centro de formagao
de Professores Odilon Nunes”, promovidos pela SEMEC, apresentam diversos contetdos e

diferentes estratégias formativas que serdo detalhadas no item a seguir.

3.4 Breve caracterizacio dos processos formativos de professores

A formacdo continuada de professores apresenta-se como possibilidades de acesso a
melhoria da qualidade do ensino. A preocupagdo com essa tematica decorre, principalmente,
do fato de, nas ultimas décadas, ter se registrado uma expansdo do sistema de educagdo e, a
partir dessa realidade, do desenvolvimento de varios estudos favorecendo a criacdo de
politicas publicas com o objetivo de reverter os indices de desempenho do aluno. Nesse
contexto, destacamos os programas de formagdo da SEMEC/Teresina Piaui, nos quais os
docentes das escolas mencionadas, que atuam em um dos trés anos iniciais do ensino

fundamental, participam ou ja participaram desses eventos formativos.
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Quadro 6 - Caracterizag@o dos Programas de Formagdo SEMEC/Teresina Piaui

PROGRAMAS DE
FORMACAO

CARACTERIZACAO DOS PROGRAMAS DE FORMACAO

Pacto Nacional da
Idade Certa -
PNAIC

Programa de formacdo de professores que atuam nos trés primeiros anos do
ensino fundamental, em escolas publicas. Esse processo formativo contempla
como principios norteadores do trabalho: a pratica da reflexividade, a mobilizagao
de saberes docentes, a constitui¢do da identidade profissional, a socializagdo, o
engajamento e a colaboracao.

Sdo desenvolvidas atividades significativas de aprendizagem que possibilitam aos
professores refletirem sobre o processo de alfabetizagdo na perspectiva de
letramento; sobre os direitos de aprendizagem da crianga no ciclo da
alfabetizagdo; sobre os processos de avaliagdo e acompanhamento das criangas;
planejamento das situagdes didaticas, dentre outras tematicas. Utilizam como
estratégias formativas: socializacdo de memodrias; video em debate; andlise de
situagdes de sala de aula filmada ou registrada; sequéncias didaticas; projetos
didaticos; planejamentos de aulas; elabora¢do de instrumentos de avaliacdo e
discussdo dos resultados, visando estimular os professores participantes a
refletirem sobre outras possibilidades de trabalho como forma de melhorar

seu fazer docente.

Instituto IAB -
Instituto Alfa e
Beto

O Programa Alfa e Beto, do Instituto Alfa e Beto, utiliza 0 método fonico e como
unidade de andlise basica o fonema que, juntando-se a outros fonemas, formam
silabas. O desenvolvimento do processo de alfabetizagdo através desse Programa
implica na proposi¢do de atividades que possibilite as criancas compreenderem
que a palavra ¢ formada por letras, e que cada letra tem um som. Ou seja, que
existe uma relagao entre sons e letras.

Nessa perspectiva, a dindmica do Programa Alfa e Beto ¢ voltada especificamente
para alfabetizar as criangas, propde atividades sistematizadas no livro didatico,
exercicios que contemplam o trabalho com os fonemas, como também a
codificacdo e decodificagdo da leitura e da escrita.

Projeto
intervencao
linguistica

Esse projeto ¢ resultado de estudos tedricos e praticos realizados por uma equipe
de professores que desenvolvem fungdo de coordenadores e formadores na
Secretaria de Educagdo Municipal de Teresina- SEMEC, com o objetivo de
orientar a pratica docente no que se refere ao ensino da lingua. O referido projeto
¢ desenvolvido com os professores que atuam nas turmas do 3° ano do ensino
fundamental. Essa formagao ¢ determinada a partir dos resultados do desempenho
dos alunos na escola e dos resultados das avaliagdes externas. Esses resultados
revelam as dificuldades dos alunos e a partir dessas informagdes sao planejadas as
intervengdes que sdo realizadas através de cursos de formagao docentes.

Na realizagdo desse projeto ¢ de fundamental importdncia que os alunos
vivenciem a produgdo e a leitura de textos de qualidade em grande quantidade,
para que possam se apropriar gradativamente da aprendizagem da leitura e da
escrita. O trabalho docente organizado a partir dessas orienta¢des, explorando os
aspectos linguisticos, através de textos auténticos, requer do professor que
trabalhe com a lingua escrita

possibilitando aos alunos escrever e interpretar textos e aprender a lingua.
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E um programa que est4 relacionado ao enfrentamento as questdes da defasagem
série-idade e ao analfabetismo nos anos iniciais do ensino fundamental. De acordo
com as ideias defendidas pelo Instituto Ayrton Sena-IAS, esse programa se
apresenta como alternativa de uma educacgdo eficiente e eficaz que, uma vez
aplicado conforme as orientagdes sistematizadas nos manuais, alcancar os
resultados esperados. Trata-se de um programa de corre¢@o/ nivelamento de fluxo
que se caracteriza pela proposicdo de atividades, cuja finalidade é desenvolver
habilidades bésicas ainda ndo consolidadas por determinado grupo. No ensino
. fundamental, essas habilidades referem-se ao desenvolvimento logico, leitura e
Se Liga interpretacao de textos. De modo geral, os integrantes desse programa sao alunos
que apresentam historico de dificuldades/problemas na aprendizagem, de
aprendizagem, déficit de aprendizagem, distirbios de aprendizagem, dentre outras
situagoes.

Dessa forma, a SEMEC estabeleceu a parceria com o IAS, no sentido de
implementar o programa “Se Liga” nas turmas de 3° ano do ensino fundamental,
visando a correcdo de fluxo (distor¢do série/idade) e a garantia da alfabetizagdo
dos alunos, que apresentam dificuldades e

problemas na aprendizagem.

Fonte: Informagdes retiradas de documentos impressos fornecidos pela SEMEC.

Os Programas mencionados proporcionam uma formag¢do docente centrada em
conteudos e atividades adequdos a realidade profissional dos professores? Os processos
formativos, muitas vezes, proporcionam uma formacao distante da pratica social de educar,
contribuindo pouco para formar a identidade do profissional docente. As reflexdes
empreendidos sobre os processos de formagdo profissional, apontam aspectos importantes
sobre as necessidades formativas dos professores, considerando as demandas da sala de aula.

Dessa forma, ¢ possivel pensar a formagao de professores a partir do contexto da
pratica, nao se podendo considerar essa formacao distanciada da reflexdo critica acerca de sua
realidade. E necessario refletir sobre essa dimensdo por meio de propostas curriculares, de

atividades que permitam a compreensao da dinamica e das relagdes que ali se estabelecem.

3.5 Interlocutores da pesquisa

Participaram como sujeitos dessa pesquisa 04 (quatro) docentes que atendem aos cinco
critérios definidos: 1) professor efetivo da rede municipal de ensino de Teresina; ii) atua no
ciclo da alfabetizacdo, ou seja, desenvolve atividades docentes em um dos trés anos iniciais
do ensino fundamental; ii1) desenvolve pratica pedagdgica fundamentada na perspectiva do
letramento; iv) participa ou participou de processos de formacao continuada de professores; e
v) apresenta interesse e disponibilidade em participar da investigacao.

A escolha dos sujeitos da pesquisa justifica-se por acreditarmos que os critérios
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estabelecidos revelam experiéncias vivenciadas pelos docentes no que se refere ao processo
formativo, a pratica pedagogica e ao objeto de estudo, tornando possivel esta investigacao.

Cabe ressaltar que a escolha dos interlocutores desse processo investigativo foi
motivada pelo fato de participarem de momentos de formacao continuada, especificamente,
formag¢ao de docente, coordenadas e ministradas por professores da Secretaria da Educacao do
municipio de Teresina/Piaui - SEMEC, instituicdo na qual fui professora alfabetizadora
durante dezessete anos e também vivenciei a experiéncia como formadora de professores,
construindo fundamentacdo tedrica sobre o ser professor e orientando o fazer docente. Essa
vivéncia se caracterizou em ricos momentos de aprendizagens e de fortes vinculos afetivos e
profissionais.

Nos anos de 2015 e 2016, trabalhamos como supervisora do PNAIC, desenvolvendo
trabalho integrado com a equipe de coordenadores do referido pacto, no ambito da UFPI. No
desenvolvimento desse trabalho, atudvamos diretamente com os formadores e professores
alfabetizadores. O processo formativo desenvolvido no PNAIC utilizava, dentre as varias
estratégias metodologicas, a escrita de narrativas. Nesse percurso, fomos percebendo o
desempenho e atuagdo dos alfabetizadores através da produgdo das narrativas, de relato de
experiéncias e de acompanhamento nas salas de aula. Foi nesse contexto que conhecemos os
professores que constituem o grupo de interlocutores desta pesquisa.

Quando aprovada no processo seletivo do doutorado, a primeira iniciativa foi manter
contato informal com os professores ora mencionados, buscando informagoes sobre o trabalho
docente que estavam desenvolvendo, para confirmar a perspectiva do letramento, pelo fato de
estar inserida no objeto investigado.

Ressaltamos que os sujeitos do estudo estdo identificados por nomes ficticios
atendendo a proposi¢ao apresentada pela pesquisadora, nas orientagdes reveladas para escrita
das narrativas, de registrarem o nome no qual gostariam de serem identificados na pesquisa.

Para constru¢do do perfil referente a formacdo dos interlocutores da pesquisa,
apresentamos, primeiro, um quadro explicitando o percurso da formagao desses profissionais,

levando em consideracao as informagdes registradas inicialmente, nas narrativas do letrar.
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Quadro 7- Processo formativo dos docentes investigados

PARTICIPANTES FORMACAO QUALIFICACAO C%%%‘i‘}g ) C%?VI}I}’[NA&‘I&/
DA PESQUISA ACADEMICA PROFISSIONAL ESCOLA SEMEC
Especializacao
em Docéncia do
Professora Maria ensino supeeror Oficinas d.e Praticas Instituto Alfa e
Pedagogia Supervisao de Leituras Beto- IAB
escolar
. Programa
Pedagogia & ~
Intervengao
Professora Gestdo de Projetos de linguistica
Amarilis Recursos alfabetizagdo Praticas/Estratégias
Humanos Metodologicas
Programa
. L . Intervengao
Professor Higor Especializacao Tecnologias para a linoui t'g
; . . ~ inguistica
Pedagogia psicologia educacdo g
PNAIC
Especializacao Produg@o de textos Programa
Professora Aline em AEE (Apoio literarios Oficinas Intervencgao
Pedagogia Educacional de linguistica
Especializado) matematica PNAIC

Fonte: Informacdes retiradas das narrativas escritas pelos interlocutores da investigagdo Abril/2018).

Como forma de apresentacdo do perfil biografico dos sujeitos da pesquisa,
explicitamos a primeira parte das escritas narrativas do letrar, referentes a formacao,
propostas com essa finalidade, levando em considera¢do as informagdes sistematizadas no

Quadro 7.

Perfil formativo e profissional de Maria

Me chamo Maria, tenho 23 anos, formada em Licenciatura Plena em
Pedagogia, pela Universidade federal do Piaui (UFPI). No ano de 2011,
conclui o curso, possuo duas especializagdes, a primeira em Docéncia
Superior ¢ a outra em Supervisdo Escolar. Trabalho atualmente no 1° ano,
tanto no turno da manha quanto da tarde, com criangas na faixa etaria entre
6 e 7 anos. Desde crianga gostava de brincar de escolinha, ja me imaginava
ser professora quando crescesse. Quando tinha 14 anos montei uma
escolinha de refor¢o dentro da minha casa. O que me motivou a fazer o curso
de Pedagogia foi o incentivo de uma prima muito proxima que amava o
curso ¢ dizia que o mercado nessa area de formagdo era muito amplo.
Inicialmente fui trabalhar em escolas particulares (da parte privada da capital
Teresina), passei 3 messes em uma escola e 6 messes em outra. Logo em seguida fiz
uma prova e consegui obter uma média para conseguir vaga de estagio para trabalhar
em escolas de municipio trabalhei 2 anos como estagiaria 1 ano em uma escola e no
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ano seguinte em outra. Quando estava proximo de concluir o curso, o periodo de
estagio terminou. Entdo, surgiu um concurso para professor efetivo do municipio no
qual fui aprovada, porém ndo assumi de imediato e enquanto aguardava a
convocagdo surgiu um processo seletivo para professor substituto do municipio,
também, fui aprovada e convocada com muita rapidez. Trabalhei 7 meses como
professora substituta e antes de acabar meu contrato de 1 ano fui convocada a
assumir o concurso para professor efetivo, que aguardava hd algum tempo essa
convocagdo. De experiéncia no municipio atuando em sala de aula como professora
efetiva tenho 5 anos ¢ 7 meses. Atualmente trabalho, fagco parte do quadro de
professores efetivos do municipio de Teresina, sou lotada em uma escola localizada
na zona norte da capital, ja mencionada]...].

Perfil formativo e profissional de Amarilis

Me chamo “Amarilis” (nome ficticio), tenho 28 anos, sou professora da rede
municipal de ensino de Teresina- PI desde 2013 e atuo nas séries iniciais do ensino
fundamental. No entanto, um longo caminho foi percorrido até aqui e algumas
escolhas contribuiram para esta situacdo. Ingressei na Universidade Estadual do
Maranhdo em 2006, no municipio de Timon, e tinha apenas 17 anos. Fiz
Licenciatura Plena em Pedagogia e o curso me ofereceu habilitagdo para a docéncia
na educagdo infantil e séries iniciais. Apesar da pouca idade, uma certeza sempre me
acompanhou desde o inicio: o que quer que eu faga, terei que fazer bem feito e dar o
meu melhor. A instituicdo, na época, ainda sem muita credibilidade devido seu
pouco tempo de funcionamento no Municipio, carecia de estrutura fisica e de
recursos financeiros necessarios a um bom funcionamento de qualquer graduacgdo
em nivel superior. O prédio era cedido, ndo havia biblioteca e os departamentos
eram improvisados. Mesmo assim, posso dizer que o principal recurso que a
Universidade dispunha, e que sem eles nenhum outro faria sentido, era justamente os
professores. Esses professores tinham que manobrar ensino, pesquisa ¢ extensdo em
poucos metros quadrados ¢ ainda entregar profissionais aptos ao mercado de
trabalho. Os professores da Instituigdo sabiam das nossas necessidades enquanto
alunos ¢ mesmo em meio as dificuldades, “plantavam uma sementinha” de
esperanga e motivacdo. Conclui a graduagdo em 2010 com a certeza de que nao foi
facil, mas vencil...].

Perfil formativo e profissional de Higor

Me chamo PROFESSOR HIGOR, sexo masculino, sou formado em Licenciatura em
Pedagogia desde o ano 2012 pela Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA, Pélo
Timon, tenho P6s Graduacdo em Psicologia da Educacdo pela mesma instituicdo,
atualmente sou discente dos curso de Pds Graduacdo em Gestdo Educacional em
Rede/Ead, pela Universidade Federal do Piaui e, ainda, pds-graduando do curso de
Educagdo Especial/Inclusiva também pela UEMA. Afora a formagao docente, tenho
outras qualificagdes, como explico a seguir. Tenho formagao Técnica em Radiologia
por uma instituicdo privada da cidade de Teresina (Sdo Camilo-CEPROSC) e
formacdo Técnica em Seguranca do Trabalho, formagdo adquirida por meio de
estudos realizados no Nucleo de Tecnologias para Educagdo-UEMANet do qual
ainda hoje permanego com vinculo estudantil na condigdo de Graduando do Curso
Superior de Tecnologia em Seguranga do Trabalho. Fiz questdo de mencionar essas
formagdes, porque isto sem duvidas repercutiu na escolha pela carreira docente. No
ano de 2006, logo apds a saida do Ensino Médio, uma forte indecisdo me cercava - o
momento da escolha pela carreira profissional. Desde cedo eu avaliava o mercado e
tinha plena convic¢do de que algumas areas haviam oportunidades certas, a saber
Educagdo, Saude e Construcao Civil. O momento em que o pais vivia em 2007 com
a apresentacdo de um programa do governo federal brasileiro que englobava um
conjunto de politicas econdmicas, planejadas para os quatro anos seguintes, € que
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teve como objetivo acelerar o crescimento econdmico por meio de obras estruturais
no pais me fazia criar uma expectativa na area da construgdo civil,
concomitantemente com as oportunidades de ingresso nos cursos de formacao
técnica e a proximidade com o polo de saude da cidade de Teresina me despertava o
interesse para atuar no campo da saude, mesmo que de forma ndo sistematizada eu ja
estava incluso no trabalho docente, por intermédio de uma vizinha que atuava na
area docente realizava uns “bicos”, fazendo corre¢oes de avaliagdes €, em conversas
que tinhamos, ela me dava plenas garantias de que na Educagdo as oportunidades
sdo constantes e atemporais. Diante da duvida sobre qual caminho trilhar, optei em
seguir todos. Logo em 2008 entrei no curso Superior de Pedagogia, em 2009
Técnico em Seguranga do Trabalho, em 2010 Técnico em Radiologia, de modo que
imaginava que onde encontrasse melhores oportunidades 14 me fixaria. Apesar das
trés formagdes em andamento, na Pedagogia acabava me encontrando, pois era onde
as minhas habilidades e competéncias mais se sobressaiam, mais se harmonizavam
com o exercicio profissional encontrando como profissional[...].

Perfil formativo e profissional de aAine

Aline Silva, 37 anos sexo feminino, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia,
pela Faculdade Evangélicado Piaui (FAEPI), iniciado em 2006 e concluido em 2010,
com especializagdo em AEE (Apoio Educacional Especializado) pela IESM.
Leciono no 3° ano do Ensino Fundamental desde o ano de 2012. Meu primeiro
contato com a docéncia foi aos 15 anos, na minha cidade de origem em Manaus-
AM, quando fui convidada pela minha vizinha para dar aula particular a seu filho de
10 anos que estava na 4% série (5° ano atualmente) e dai passei a amadurecer a ideia
de ser professora, na qual, de fato, acabei concretizando anos depois. A decisdo pela
area da Pedagogia deu-se pelo fato de ndo me identificar com apenas uma disciplina
especifica, mas ter um apre¢o com as quais considero mais elementares como:
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, vendo entdo que a
Graduag@o que mais aproximava-se dessa forma de lecionar varias areas do
conhecimento em apenas um curso era Licenciatura em Pedagogia, dai o interesse
em fazé-lo. Aos 22 anos, ja morando em Teresina, comecei a dar aulas particulares
em casa, depois de um ano comecei a dar aula em escola de bairro, na Educacao
Infantil, trabalhando com turmas do 2° periodo, foi um contato fabuloso e desafiador
ja que a proposta da Escola em que eu trabalhava requeria que as criangas
desenvolvessem o codigo da leitura e escrita, tarefa nada féacil, ja que nunca havia
alfabetizado alguém, muito menos uma média de 13 alunos por vez. Com 23 anos
ingresso na Faculdade Evangélica do Piaui e no 4° periodo inicio meu estagio
remunerado pela SEMEC (Secretaria Municipal de Educagdo), na qual lecionei em
séries como: Maternal, 1° € 5° ano. No ano de 2012 assumo efetivamente a sala da
Rede Publica Municipal de Ensino no 3° ano do ensino fundamental, série na qual
permaneco até o presente momento. Assim, fazendo uma linha do tempo com minha
vida como estudante da Educac@o Basica e hoje, docente, percebo a distancia entre
todos os aspectos, ja que quanto aluna tive uma aprendizagem mais objetiva e
voltada para memorizagdo, ou seja sem um contexto metodologico mais reflexivo,
porém o clima organizacional do ambiente escolar era dotado de uma total disciplina
e respeito mutuo dos alunos e pais para com todos os sujeitos que faziam parte do
espago escolar. Atualmente, procura-se que o aluno aprenda de maneira
fundamentada e critica o que ¢ plausivel para que futuramente esse discente possa se
tornar um cidaddo capaz de solucionar problemas sociais como desemprego,
violéncia... No entanto, noto que o maior conflito hoje estd do portdo de dentro da
escola, com criangas indisciplinadas que ndo respeitam adultos e nem colegas da
mesma faixa etaria, além da maioria de pais totalmente omissos com toda situacio
que envolve a maioria dos alunos como: dificuldade de aprendizagem e até a propria
violéncia que apresentam constantemente..

As narrativas dos interlocutores revelam como aspecto comum, a formacdo em nivel
superior, condi¢cao necessaria para atender as exigéncias legais adotadas para o exercicio da

docéncia. A formacdo inicial ¢ fundamental para a formag¢do do docente, pois possibilita a
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constru¢do de conhecimentos tedrico-metodoldgicos necessdrios a constituigdo do ser
professor.

Na leitura da narrativa de Amarilis, destacamos a aquisicdo de um curso superior,
considerando que esse aspecto traduz aspiragcdo de muitas pessoas, sobretudo os jovens. Para a
maioria esse desejo ndo se concretiza em razdo de diversas dificuldades: condigdes
financeiras, desigualdade de oportunidades, grande demanda, entre outras. O relato dessa
interlocutora pontua a falta de estrutura da institui¢do e condig¢des financeiras como entraves
para conclusdo do curso superior.

Nos relatos dos professores foi evidenciado o investimento na sua formagao
profissional, refletindo na atuacdo docente. A trajetdria formativa dos professores revela a
continuidade do processo de formagdo simultaneamente ao desenvolvimento da pratica
docente.

O percurso de desenvolvimento profissional dos docentes busca a constru¢ao de
saberes para o exercicio da docéncia. O investimento na formagdo do alfabetizador revela
possibilidades de mobilizacdo e a construcao dos saberes profissionais que servem de base
para a acdo docente. Os interlocutores ao evidenciarem a realizagdo de curso de graduacao,

especializacdo, cursos de formagao continuada, reforcam a compreensao de que:

[...] o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores ¢ o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de
vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, € necessario estuda-
lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente. (TARDIF,
2014, p. 11).

Ao narrarem sobre o ano em que ingressaram na docéncia, descrevendo
resumidamente seu fazer docente, os sujeitos revelam em qual ciclo de vida profissional se
encontram. Nesse sentido, identificamos que, por terem experiéncia na docéncia, de cinco,
seis e sete anos, se encontram na fase de estabilizacdo profissional, caracterizada por certa
competéncia pedagodgica do profissional. Nessa fase o professor apresenta alguma forma,
autonomia, seguranca ¢ confianca ao exercer a docéncia, permitido vivenciar conflitos,
tensdes e angustias que remetem a construgao de saberes profissionais. Huberman (1974,

p-40) diz que “nesse sentido, estabilizar significa acentuar o seu grau de liberdade, as suas

prerrogativas, o seu modo proprio de funcionamento”.
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3.6 Técnicas e procedimentos de analise dos corpus da investigacao

A analise dos corpus consiste na fase de organizagao das informagdes e interpretagao
dos resultados, objetivando responder aos objetivos da pesquisa. A definicdo das técnicas de
analise a ser utilizada deve estar articulada a natureza da investigagdo e ao tipo de material a
ser analisado. Examinamos as narrativas do letrar com base na técnica de analise
interpretativa-compreensiva, tendo como fundamentacao tedrico-metodologica as ideias de
Souza (2006), Ricoeur (1996), Jovchelovitch; Bauer (2002), Bauer ¢ Gaskell (2003), Josso
(2010), Meireles e Souza (2013) e Passeggi e Silva (2010).

De acordo com Souza (2006, p. 79), a analise interpretativa das narrativas busca
evidenciar:

A relagdo entre o objeto de estudo, seus objetivos € o processo de investigacao-
formagdo, tendo em vista entender as regularidades e irregularidades do conjunto de

escritas de si, partindo sempre da singularidade das histérias e das experiéncias
relatadas da vivéncia escolar por cada sujeito.

Entendemos que a andlise interpretativa das narrativas consiste na articulagdo entre o
objeto de estudo, os objetivos e o processo investigativo, visando compreender as
particularidades das histérias e vivéncias da formacdo e do fazer docente narrado pelos
interlocutores da pesquisa. O mesmo autor acrescenta, ainda, a importancia de considerar nas
analises das escritas os aspectos historicos que permeiam as lembrancas, narragdes e escritas
de cada um.

As narrativas do letrar s@o constituidas pelas histérias e experiéncias particulares dos
docentes que, ao narrarem, relembram o passado, refletem sobre as dificuldades enfrentadas
no decorrer da vida e da profissao. Dessa forma, o processo de andlise interpretativa requer
apreensdo e compreensao dos significados expressos na escrita dos interlocutores.

Reflexdes sobre a Teoria da Interpretagdo ¢ apresentada por Ricoeur (1996, p. 83), faz
a seguinte consideragdo acerca da analise de escrita, fundamentada na hermenéutica, “com a
dialética da explicacdo e da compreensdo, espero prover a minha teoria da interpretagdo com
uma analise da escrita, que serd compreendida como contrapartida do texto enquanto obra do
discurso”.

Explica, nesse sentido, que analisar um texto, inicialmente, significa compreendé-lo
como uma forma de expressao de aspectos socioculturais situados num contexto historico.
Nesse entendimento, a consciéncia historica que emerge do sentido que os interlocutores dao

as suas vivéncias ¢ fundamental para a compreensdo do proprio sujeito, articulando as
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dimensdes pessoal e profissional.

Os procedimentos praticos da teoria interpretativa sdo discutidos Ricoeur (1996),
sintetizados nas seguintes fases: leitura inicial da narrativa, corresponde a compreensao
principiante, ingénua; analise estrutural da compreensdo, originando as unidades de
significados denominadas temas e subtemas; interpretacdo mais critica, validando os
resultados da fase anterior.

Compartilhando com a discussdo da abordagem interpretativa-compreensiva,
Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 92) explicitam que a narrativa permite ao sujeito narrar
situagdes vividas que marcam significativamente sua vida, atribuindo sentido as vivéncias e
situagdes relatadas. Chamam aten¢do, no entanto, para o fato de que “a narrativa ndo ¢ apenas
uma listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de ligé-los, tanto no tempo como no
sentido”.

Narrar fatos, acontecimentos, significa situd-los numa ordem cronolédgica
possibilitando uma interpretacdo de como o tempo foi usado pelos narradores das historias.

Nesse sentido, Bauer e Gaskell (2003, p. 108) afirmam que:

Compreender uma histéria ¢ captar ndo apenas como o desenrolar dos
acontecimentos ¢ descrito, mas também a rede de relagdes e sentidos que da a
narrativa sua estrutura como um todo. E fungio do enredo organizar os episodios em
uma histdria coerente e significativa. E vital, por isso, identificar o enredo na analise
de narrativas.

A andlise interpretativa busca compreender o que as narrativas expressam quanto ao
tempo e espacgo, como forma de identificacdo de determinados grupos, lugares e pessoas bem
como o significado que cada narrador expressa ao seu espago de vivéncia e sua forma de ser e
sentir o ambiente.

Na perspectiva de Meirelles e Souza, (2013, p. 195-208), a andlise das narrativas
“decorre do esfor¢co mutuo, que por um lado escuta e por outro interpreta as experiéncias
narradas, como uma espécie de giro hermenéutico, ao buscar os sentidos que saltam das
experiéncias narradas”. Nesse contexto, os mesmos autores esclarecem que na andlise
interpretativa, a inten¢do ¢ “Clarificar/ampliar os significados expressos nas narrativas
docentes, buscando interpretar/compreender as significacdes que os fatos narrados tém no
devir de suas experiéncias pessoais e profissionais”.

Assim, a busca de sentidos empreendida na analise de narrativas fundamenta-se na
hermenéutica, que se refere a interpretacao de textos escritos, cujo entendimento apresentado

pelo grupo de autores mencionados esta relacionada a forma de narrar de cada professor,
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como compreende e atribui significados as suas histdrias de vida, de formacao e de atuagdo
profissional.

Para procedermos a analise interpretativa das narrativas do letrar fundamentamo-nos
nas ideias de Souza (2006), organizando estratégias metodoldgicas e construindo unidades
tematicas de andlise, na concretizagdo das analises propriamente ditas. Para o delineamento
dos procedimentos desenvolvidos em cada momento de interpretacio das narrativas,
consideramos a quantidade de informagdes narradas pelos docentes, a amplitude das
dimensdes narradas envolvendo aspectos pessoais, formativos e profissionais ¢ a busca de
sentido pela pesquisadora das informacdes narradas. Alicercados nesse tedrico, sintetizamos
as estratégias metodologicas que nortearam a andlise das narrativas, nos seguintes momentos,

conforme se encontram dispostos na figura a seguir:

Figura 1 — Andlise das narrativas: estratégias metodoldgicas

Estratégias
metodologicas
|
| | | | |
( ( e "4
1° momento 2° momento 3° momento 4° momento 5° momento
- .

ishorm o rdinm Leitura aprofundada e

. S Pré- analise: leitura das minuciosa das Leitura interpretativa-
Leitura inicial das : : detalhada das . - .
: o narrativas articulando narrativas para selegfo compreensiva das
narrativas para sele¢do 3 F narrativas viabilizando ) o ;
as informagdes das unidades tematicas narrativas

agrupamento de analise

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Esses momentos definidos para realizagdo do processo de andlise interpretativa
compreensiva das narrativas aconteceram de forma articulada, buscando interacdo entre as
informacdes narradas e estabelecendo didlogo reflexivo com as narrativas. O primeiro
momento foi caracterizado pela leitura inicial das narrativas, cujo objetivo foi seleciona-las
conforme as experiéncias de vida, formativas e profissionais, narradas por cada docente.

O segundo momento consistiu na pré-analise das narrativas, que envolveu leitura
articulada das informacdes relacionadas com a historia de vida, com as experiéncias da
formacdo e da atuagdao docente de cada interlocutor. As informagdes obtidas nesse segundo

momento das andlises, juntamente com as informacdes contidas na primeira parte das
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narrativas do letrar, foram utilizadas para o delineamento do perfil dos interlocutores da
investigacao.

No terceiro momento de analise realizamos leitura e releitura detalhada das narrativas,
relacionando as informagdes para verificagdo da frequéncia em que as experiéncias foram
narradas e, também, para assinalar aspectos singulares como as regularidades, irregularidades,
particularidades e subjetividades, com o intuito de tornar possivel o agrupamento das
narrativas em unidades de andlises tematicas.

No quarto momento de analise, para compreensao das narrativas foram necessarias
leituras aprofundadas e minuciosas, com o objetivo de formar os agrupamentos através de
unidades tematicas de analise. A identificagdo e organizagdo das unidades significativas teve a
finalidade de apreendermos as historias de cada sujeito através das experiéncias e lembrangas
destacadas nas narrativas (JOSSO, 2010). A leitura aprofundada e articulada com todas as
narrativas possibilitou a identificacdo de regularidades, subjetividade, diferencas, dentre
outros aspectos, presentes nas fontes analisadas, permitindo a constituicdo de subunidades
tematicas de analise. O recorte das unidades em subunidades viabilizou reflexdes e melhor
compreensdo dos aspectos registrados pelos alfabetizadores sobre suas historias de vida, sua
formacao e do fazer pedagogico. A constituicao das unidades e subunidades foi um momento
relevante nas analises, tendo em vista a realizacdo de reflexdo sobre os saberes profissionais
construidos pelos alfabetizadores nos seus processos formativos e nas suas praticas docentes.

No quinto momento, procedemos as analises. Para tanto, realizamos a leitura
interpretativa-compreensiva das narrativas, priorizando as unidades tematicas que revelam de
forma inter-relacionadas as histérias de vidas, as itinerdncias formativas e profissionais dos
professores alfabetizadores. Nesse processo, buscamos compreender e sistematizar os sentidos
atribuidos pelos interlocutores as suas experiéncias de vida, trajetérias formativas e
profissionais, pois, de acordo com Passeggi (2010, p. 2) “A cada nova versao da histéria
a experiéncia ¢ ressignificada”. Na efetivacdo desse momento, realizamos recortes das

narrativas, visando contemplar aspectos referentes a todas as unidades tematica de analise.
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PARTE IV

4 PROFESSORES ALFABETIZADORES E SUAS MEMORIAS: REVELANDO
SUAS HISTORIAS DE VIDA, ITINERANCIAS FORMATIVAS E OS SABERES
DOCENTES

Através da abordagem biogradfica o sujeito produz um conhecimento
sobre si, sobre os outros e o cotidiano, o qual revela-se através da
subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes, ao
narrar +com profundidade. A centralidade do sujeito no processo de
investigacdo-formag¢do sublinha a importincia da abordagem
compreensiva e das apropriagoes da experiéncia vivida, das relagoes
entre subjetividade e narrativa como principios, que concede ao
sujeito o papel de ator e autor da sua propria historia. Souza (2006,
p. 36)

Nesta parte, analisamos as narrativas do letrar dos alfabetizadores como dispositivo de
formacao/investigagdo que possibilitaram aos docentes narrarem suas historias de vida,
experiéncias vividas na trajetoria formativa, resgatando a memoria e articulando lembrangas,
vivendo o passado e o presente. A epigrafe explicita e nos faz perceber sobre a profundidade
que o sujeito imprime a sua abordagem biografica, sublinhando suas experiéncias e vivéncias,
subjetividade e narratividade, realcando o papel de autor e ator de sua propria historia,
condi¢do que requer um processo de auto escuta, revisitando a memoria, as experiéncias e
aprendizagens construidas no percurso da vida e contando para si mesmo. Nessa perspectiva,
escrever sobre si estimula a reflexdo sobre as trajetorias pessoal, formativa e profissional e a
ressignificagdo dessas experiéncias.

Utilizamos nesse contexto a expressao narrativas do letrar para fazer referéncia as
histérias de vida, as trajetorias de formacdao e de atuagdo na docéncia, vividas pelos
professores. Através dessas narrativas, conhecemos as histérias de alfabetizadores sobre a
constitui¢do do ser professor, mediante a revelacdo dos saberes produzidos nesse processo. Os
interlocutores da pesquisa tiveram oportunidade de rememorar, refletir, resgatar lembrangas
sobre como se constituiram professores.

As historias narradas nesse estudo sdo provenientes das memdrias dos quatro
professores alfabetizadores que evidenciam, nas suas historias de vida, os desafios
enfrentados nas trajetorias vividas, na constituicdo do ser professor e nas experiéncias
formativas. Para efetivagao das analises, tomamos como referéncia a classificagao dos saberes
docentes apresentada por Tardif (2014), especificamente, os saberes da formagao profissional

(saberes da ideologia pedagdgica), saberes disciplinares, saberes curriculares.
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Consideramos nessa parte das interpretagcdes dos corpus, tanto os saberes profissionais
mobilizados e construidos pelos professores em seus processos formativos, quanto os
acontecimentos que marcaram a histdria pessoal dos docentes e suas trajetérias de formagao,
assim, organizamos os dados apresentando uma unidade tematica de anélise, que se encontra
dividida em subunidades. A unidade e as subunidades de andlise foram constituidas tendo

como informagdes as narrativas do letrar, conforme ilustra a Figura 2:

Figura 2 - Unidade e subunidades tematicas de analise

4.1.1 Historias de vida, percursos
formativos, constitui¢do do ser
| professor(a), iniciagdo a docéncia e
trajetoria profissional

. 4.1.2 Memorias de aluno que se
Subunidade ‘ 1 refletem na atividade docente

4.1 UNIDADE TEMATICA

A docéncia na interface com a
formagao docente: constitui¢do do I —
ser professor(a) ea construgdo dos 4.1.3 Formagio inicial, saberes

saberes do(a) professor(a) especificos e pedagdgicos
alfabetizador(a) ‘ 7 construidos e importancia para
atuacao profissional

4.1.4 Desenvolvimento profissional ‘
- ¢ formagdo continuada no contexto
escolar

Fonte: Narrativas autobiograficas dos interlocutores.

4.1 Unidade Tematica: A docéncia na interface com a formaciao docente: constituicao
do ser professor(a) e a construcio dos saberes do(a) professor(a) alfabetizador(a)

Ser professor consiste em um processo que vai se construindo ao longo de um
percurso pessoal, formativo e profissional, no qual o sujeito vivencia diferentes situagdes de
vida, trajetérias de formacdo e experi€ncias relacionadas a profissao. Partindo desse
entendimento, desenvolvemos o trabalho com foco centrado nos saberes profissionais de
alfabetizadores, utilizando a narrativa do letrar como forma de rememorar as trajetdrias
vivenciadas no decorrer da propria vida, da formagdo e¢ da profissio (NOVOA, 1992;

SOUSA, 2006; BOSI, 1994; FIORENTINI, NACARATO, PINTO, 1994).
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De acordo com Noévoa (1992), as historias de vida dos professores articulam o
individual, o coletivo e o profissional, o que significa dizer que as experiéncias da vida e das
trajetorias do professor desde o ingresso na docéncia fazem parte da constituigdo do ser
professor.

Compartilhando com a ideia de que a memoria ¢ importante para entendermos como

nos tornarmos professores, Lobato (2006, p. 67) acrescenta que:

As pessoas ndo t€ém em suas memorias uma visdo fixa, estatica, cristalizada dos
acontecimentos que ocorrem no passado. Pelo contrario, existem multiplas
possibilidades de se construir uma versao do passado e transmiti-la de acordo com
as necessidades do presente. E nesse momento, o da narrativa de uma versdo do
passado, que as lembrangas deixam de ser memorias para se tornarem historias.

Dessa forma, a memoria ¢ considerada um instrumento importante para recompor a
imaginacdo, pois, por meio dela, os contetdos sdo narrados no presente e depois
internalizados. Consideramos a memoria resgatada através da narrativa do letrar como
possibilidades metodoldgicas de formacao continuada e autoformagao.

Nessa perspectiva, enfatizamos a importancia da narrativa dos alfabetizadores sobre
suas trajetorias pessoais, formacao profissional e como se tornaram professores, no intuito de
evidenciar como ocorre a constru¢ao do sujeito professor, possibilitando aos interlocutores
falarem de si. No processo de narratividade de suas historias, os alfabetizadores atribuem

novos sentidos/significados para as experiéncias vivenciadas na sua trajetéria de vida pessoal,

formagao docente e profissional.

4.1.1 Historias de vida, percursos formativos, constitui¢do do ser professor(a), iniciagao a

docéncia e trajetoria profissional

A docéncia ¢ uma agdo complexa e a efetivagdo dessa pratica ¢ permeada por
diferentes significacdes, ideias, ¢ valores que constituem o ser professor (NOVOA, 1992).
Considerando essa peculiaridade, nesta unidade e subunidades de andlise, a reflexdo
contempla aspectos da histéria pessoal, da trajetoria da formacdo profissional dos
alfabetizadores e de como se tornaram docentes, buscando compreender a constitui¢do do ser
professor.

O desenvolvimento profissional docente tem como foco central a formacgao inicial do
professor. A dimensdo formativa constitui um dos aspectos fundamentais para falar de si

mesmos e de sua experiéncia vivenciada nos seus processos formativos.
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Assim, ¢ fundamental considerar as historias de vida e as trajetorias de formagao como
reflexdes criticas que possibilitam aos docentes transformarem essas experiéncias vivenciadas
na constru¢do de saberes profissionais, que se prestam como contributos para a constitui¢ao
do ser professor.

Os professores, ao escreverem as narrativas do letrar, explicitam diversos aspectos que
contribuem para a reflexdo mais detalhada sobre a constituicdo do ser professor,
possibilitando melhor compreensdo de como nos tornamos esse profissional. Assim,
apresentamos excertos das narrativas do letrar dos interlocutores da investigagdo sobre como
vivenciaram a docéncia em suas historias de vida, trajetoria de formacdo e como se tornaram

professor(a).

[...] Desde crianga ja gostava de brincar de escolinha, ja me imaginava ser
professora quando crescesse, quando tinha 14 anos montei uma escolinha de
reforco dentro da minha casa. O que me motivou a fazer o curso de
Pedagogia foi o incentivo de uma prima muito préxima que amava o curso €
dizia que o mercado nessa area de formagdo era muito amplo. Inicialmente
fui trabalhar em escolas particulares (da parte privada da capital Teresina),
passei 3 messes em uma escola e 6 messes em outra. Logo em seguida fiz
uma prova e consegui obter uma média para conseguir uma vaga de estagio
para trabalhar em escolas de municipio. Trabalhei 2 anos como estagiaria, 1
ano em uma escola e no ano seguinte em outra. Quando estava proximo a
concluir o curso, o periodo de estagio terminou. Entdo surgiu um concurso
para professor efetivo do municipio no qual fui aprovada, porém ndo assumi
de imediato e enquanto aguardava a convocagao surgiu um processo seletivo
para professor substituto do municipio também fui aprovada e convocada
com muita rapidez. Trabalhei 7 meses como professora substituta e, antes de
acabar meu contrato de 1 ano, fui convocada a assumir o concurso para
professor efetivo que aguardava ha algum tempo a convocagao. No terceiro
periodo do curso ja quis comegar a estagiar em sala de aula meu primeiro dia
como professora embora ainda ndo formada porque, no municipio, estagio é
s6 no nome (na teoria) porque na pratica o estagiario assume 1 turma ou
varias turmas, dependendo da situacdo e necessidade da escola que o
estagiario esteja. No inicio foi muito dificil lidar com criangas com intimeras
dificuldades de aprendizado, muitas dessas criangas sem apoio e
acompanhamento da familia mas com a ajuda de alguns poucos colegas de
escola ja experientes foi possivel ir aprendendo dia ap6s dia como se da a
rotina o planejamento de cada turma da escola (Maria).

com muitas expectativas para superar, ou melhor, [...] Aos 18 anos, cursando
0 2° periodo de Pedagogia, fiz estagio remunerado numa escola da rede
particular em Timon-MA ocupando o cargo de auxiliar de educagdo infantil.
Passados oito meses, ja estava como professora substituindo a titular da
turma, e para o ano seguinte assinei contrato com carteira assinada. Devo
reconhecer que aos 18 anos me vi numa sala de aula, sem nenhuma
experiéncia e surpreender. Sim, porque ndo basta s6 dar uma aula em que
todos fiquem satisfeitos, somos também cobrados por bons resultados. Alias,
uma ressalva deve ser feita: o publico infantil, na minha opinido, € um dos
mais exigentes porque ndo precisa disfarcar e demonstrar quando nao esta
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gostando. Para mim enquanto docente, foram dias de ensinar e também de
aprender. Diferentemente da escola publica, na rede particular temos acesso
a uma infinidade de recursos didaticos e tecnoldgicos que refor¢gam os
contetidos de sala de aula, além do acompanhamento da familia na vida
escolar dos filhos. Nesse instante, me permito fazer a seguinte reflexdo
acerca da profissdo que escolhi: Que bom seria, se todos os profissionais da
educagdo tivessem as mesmas oportunidades que eu tive de adquirir
experiéncia, de aplicar estratégias diversas usando varios recursos a meu
favor, de aprender na pratica a ser professora, de ver qudo importante ¢ a
educacdo nos primeiros anos de vida e de construir, por um viés de erros ¢
acertos, a propria didatica. Foram quase seis anos nessa Escola, e
aprendizados que carrego para a vida inteira. Usar a linguagem adequada aos
interlocutores, atribuir responsabilidades a familia sem deixar de ser cortés,
saber mudar de estratégia quando uma rotina ndo sai a contento, saber ouvir
o que cada aluno tem a dizer, desenvolver habilidades ndo somente ludicas,
mas também manuais, afetivas e sociais, estimular o prazer ¢ a vontade num
ser que estd aprendendo a aprender... Enfim, caracteristicas que fago questao
de manter por acreditar que se tornam aliados potenciais na relagdo de
ensino e aprendizagem. Ndo costumo dizer que desde pequena ja sonhava
em ser professora. Mesmo porque, na hora de escolher uma profissdo ¢
quase que intuitivo do ser humano escolher aquela que lhe ofereca certo
conforto financeiro, e devido aos estigmas ¢ entraves da situagdo
educacional em nosso pais, ja ouvia dizer que a profissdo de professor nédo
tinha tanto prestigio e que ndo era muito valorizada. Entdo, costumo dizer
que as minhas afinidades e personalidade ¢ que me levaram a escolher o
magistério. Minha principal referéncia estava em casa. Meu pai, apesar de
ndo ter certificado de conclusio do Ensino Médio, era mais letrado que
muitos que o tinham. Um homem sensato, comerciante, que acompanhava
meus deveres de casa, que se preocupava com os boletins € que me
transmitia conhecimento através de uma simples conversa, ¢ muitas, mas
muitas ‘“Palavras Cruzadas”. Eu sempre o vi comprando revistinhas de
Palavras Cruzadas, sempre me ajudava a respondé-las, e falava o quanto
aquilo era importante para exercitar nosso cérebro. Dai minha paixdo pelas
letras e pela necessidade de saber escrever as palavras corretamente. Hoje
carrego esta paix@o fortemente no exercicio da minha profissdo e entendo
que a leitura e uma boa escrita abrem qualquer caminho e, por isso, devem
ser prioridades. Lembro-me que todas as vezes que eu chegava em casa no
final do ano letivo e falava que tinha passado de ano sem deixar nenhuma
disciplina para recuperagdo, ouvia meus pais dizerem que eu ndo tinha feito
mais do que minha obrigacdo, ja que minha tinica ocupacdo era estudar. Sou
grata a eles por ndo terem me criado com base numa “politica de
recompensa”. Sim, pois as criangas de hoje sdo diariamente incentivadas a
ver os estudos como moeda de troca e s6 vao atrds dos méritos escolares
para obter recompensas. E como se elas, as criancas, nio enxergassem a
funcdo social da educacdo por culpa dos pais, que estdo sempre prometendo
isto ou aquilo caso elas tirem boas notas (Amarilis).

[...] eu ja estava incluso no trabalho docente, por intermédio de uma vizinha
que atuava na area docente realizava uns “bicos” realizando correcdes de
avaliagdes ¢ em conversas que tinhamos ela me dava plenas garantias de que
na Educagdo as oportunidades sdo constantes e atemporais. Diante da davida
sobre qual caminho trilhar optei em seguir todos. Logo em 2008 entrei no
curso Superior de Pedagogia, em 2009 Técnico em Seguranca do Trabalho,
em 2010 Técnico em Radiologia, de modo que imaginava que onde
encontrasse melhores oportunidades 14 me fixaria. Apesar das trés formagdes
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em andamento, na Pedagogia acabava me encontrando, pois era onde as
minhas habilidades ¢ competéncias mais se sobressaiam e se harmonizavam
com o exercicio profissional, encontrando-me como profissional. E logo
comegaram a surgir as experiéncias. Optei por estagiar apenas nos ultimos
periodos, por receio de me frustrar com a realidade de sala de aula, mas ao
contrario do que pensava, la me senti a vontade. Em turmas de 4° ¢ 5° ano ¢
observando o perfil de varios professores que na escola lecionavam formatei
o meu perfil de professor sendo tradicional na exigéncia de disciplina e
respeito em sala, sendo mediador ¢ ndo dominante do contetido a ser
explorado em sala, levando em conta a afetividade e fatores externos que os
alunos ndo conseguem se desvencilhar ao adentrarem em sala, entre outros.
Segui por dois anos consolidando com que mais tarde eu entenderia ser o
meu modelo de “fazer” pedagdgico. Este modelo é uma construgdo social e
diaria é o que caracteriza cada professor. No final da minha formagao em
Pedagogia tive uma oportunidade que modificou substancialmente a minha
visdo sobre o curso de Pedagogia e suas possibilidades. Antes tinha a idéia
de que Pedagogia era pra formar gente para “da aula”. E na verdade havia
uma infinidade de oportunidades que o curso desenhava mas que muitos
acabavam por ndo percebé-la (Higor).

[...] Meu primeiro contato com a docéncia foi aos 15 anos na minha cidade
de origem em Manaus- AM quando fui convidada pela minha vizinha para
dar aula particular a seu filho de 10 anos que estava na 4* série (5° ano
atualmente) e dai passei a amadurecer a ideia de ser professora, na qual de
fato acabei concretizando anos depois. A decisdo pela area da Pedagogia
deu-se pelo fato de ndo me identificar com apenas uma disciplina especifica,
mas ter um apreco com as que considero mais elementares como: Portugués,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, vendo, entdo, que a Graduagio
que mais se aproximava dessa forma de lecionar varias areas do
conhecimento em apenas um curso era Licenciatura em Pedagogia, dai o
interesse em fazer. Aos 22 anos ja morando em Teresina comecei a dar aulas
particulares em casa, depois de um ano comecei a dar aula em escola de
bairro da Educagdo Infantil, trabalhando com turmas do 2° periodo, foi um
contato fabuloso e desafiador ja que a proposta da Escola em que eu
trabalhava requeria que as criangas desenvolvessem o codigo da leitura e
escrita, tarefa nada facil, ja que nunca havia alfabetizado alguém, quem dira
uma média de 13 alunos por vez. J& com 23 anos ingresso na Faculdade
Evangélica do Piaui e no 4° periodo inicio meu estdgio remunerado pela
SEMEC (Secretaria Municipal de Educagdo) na qual lecionei em séries
como: Maternal, 1° ¢ 5° ano. No ano de 2012 assumo efetivamente a sala da
Rede Publica Municipal de Ensino no 3° ano do ensino fundamental, série na
qual permaneco até o presente momento [...] (Aline).

Na leitura desses excertos das narrativas ha evidéncias de que os alfabetizadores foram
relembrando seu passado, construindo momentos que vivenciaram na infancia e que foram
determinantes na escolha da profissdo docente. Rememorando o passado, narram suas
historias de vida, suas trajetorias formativas e como se tornaram professores, considerando as
experiéncias e aprendizagens construidas ao longo desse processo, o que nos conduz a fazer
uma alusdo a Novoa (1992), quando refere que as historias narradas sdo marcadas por

regularidades e individualidades.
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Ao narrarem sobre as suas historias de vida e suas trajetorias profissionais, os
interlocutores revelam a influéncia na escolha pela profissao, constituindo certa regularidade
que ¢ visivel nos excertos das narrativas. Os diferentes excertos explicitados evidenciam que
as pessoas (parentes, vizinhos, amigos) exercem influéncia nas escolhas que fazemos,
inclusive pela docéncia.

Ao concluirmos a leitura analitica desse conjunto de narrativas, a convic¢ao que temos
ou que os corpus nos mostram ¢ que, de modo geral, a escolha da profissdo ndo ¢ feita de
forma consciente, as vezes, escolhem, diante da duvida, varios caminhos a0 mesmo tempo,
outras vezes se inspiram na familia, em alguém particular. Este ¢ um aspecto comum na
histéria de vida de muitas pessoas, sobretudo, dos jovens. No caso especifico da escolha pela
docéncia, pelos professores investigados, esta relacionada a possibilidade de se inserir no
mercado de trabalho, considerando que o magistério configura-se como uma area que oferece
mais oportunidades de emprego, fato que se constitui uma regularidade nos excertos de Maria
e Higor e pela afinidade com a docéncia, enquanto profissdo, apontada na historia de Amarilis
e Aline.

A escolha pela docéncia estd também relacionada ao fato de ser uma atividade
exercida como profissdo, na informalidade, como possibilidade de contribuir com o proprio
sustento da pessoa. As historias de vida e as trajetdrias de formacdo narradas pelos sujeitos
apresentam uma regularidade sobre esse aspecto: “[...] quando tinha 14 anos montei uma
escolinha de reforgo [...]” (Maria); “fiz estagio remunerado [...] (Amarilis); “ja estava incluso
no trabalho docente, por intermédio de uma vizinha [...]” (Higor); “[...] aos 15 anos [...] fui
convidada pela minha vizinha a dar aula particular a seu filho [...]” (Aline).

Maria, ao narrar sobre sua constituicdo como docente, revela de modo particular, que
desde crianga tinha o desejo de ser professora. Rememora seu tempo de infancia destacando
que brincava de escolinha. Bosi (1994, p. 55) explica que “na maioria das vezes, lembrar nao
¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com imagens, ideias de hoje, as experiéncias do
passado”. Verificamos que essa vivéncia quando crianca juntamente com a influéncia familiar
e o contexto social e econdmico da interlocutora, foram decisivos na escolha da profissao
docente.

A construgdo da identidade profissional docente consiste num processo de vida
pessoal e profissional que percorre de forma sucessiva varias fases, passando, inicialmente,
pela op¢do a docéncia, formagdo e trajetoria profissional. No seu percurso de construcio ¢é

importante considerar as experiéncias, as escolhas pela profissao e as praticas pedagdgicas, no
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que se refere ao trabalho concreto desenvolvido em sala de aula, como referido por Souza e
Almeida (2013).

As experiéncias iniciais com a docéncia caracterizadas pelas diferentes vivéncias,
como professores de reforgo escolar, de escolas particulares, de estagio, substitutos e efetivos,
conforme revelam os excertos das narrativas, constituem regularidades na constru¢do da
identidade profissional da Maria, Amarilis e Aline. A escolha pela docéncia envolvendo esses
diversos contextos de atuagdo profissional fez com que cada um dos sujeitos exercesse
atividade docente desde muito jovem e construisse diferentes concepgdes sobre o inicio da
docéncia, desenvolvendo afinidades, construindo seu jeito de trilhar na profissdo, condi¢ao
que, de certa forma, os conduziu a serem professores. “Por isso, ¢ mais adequado falar em
processo identitario, realcando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como cada um se
sente e se diz professor” (NOVOA, 1995, p. 34).

A historia de Amarilis sobre seu o ingresso na docéncia, articulada a pratica de
estagio, apresenta-se uma individualidade da interlocutora, marcada por inseguranca, medo,
sobretudo, pela falta de experiéncia para condugdo do processo de ensino e aprendizagem.

Para compreendermos a trajetoria formativa docente, torna-se imprescindivel o
entendimento de que o professor ¢ um ser historico, situado num contexto social, econdmico,
politico e cultural. As historias de vida pessoal e de formacao marcam de forma significativa
as relagdes estabelecidas pelos professores, nos diversos segmentos da sociedade, como
revelados nos corpus analisados.

Procuramos interpretar as historias de vida e de formagao dos docentes, entendendo a
formagdo como um processo de reflexao sobre a trajetoria pessoal e profissional. Sobre esse
aspecto, os excertos narrativos explicitados revelam como regularidade no percurso formativo
dos interlocutores, o Estagio Supervisionado. Referem-se a esse momento como relevante
para a formacdo docente por possibilitar o conhecimento pratico, a aproximagdo com o
contexto real da docéncia (NOVOA, 1998).

A valorizacdo do Estagio Supervisionado para a constituicdo do ser professor ¢
apresentada com regularidade nas historias dos percursos formativos dos sujeitos
investigados. O significado desse momento ¢ expresso de diferentes formas por cada docente,
remetendo a reflexdes sobre a importancia de aprendermos com professores experientes, de
aprendermos na pratica a ser professoras, adotar como referéncia para o delineamento do
perfil profissional, os professores do Estagio e como forma de perceber o dissociamento entre
teoria e pratica. Ao narrarem sobre suas historias, os interlocutores vao compreendendo como

vai se constituindo sua identidade pessoal e profissional. “[...] as dimensdes pessoal e
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profissional se constroem concomitantemente ao processo identitario, visto que ¢
indicotomizavel a relagdo entre o eu pessoal ¢ o eu profissional do professor” (NOVOA,
1992, p. 15).

Nos excertos das narrativas, as dificuldades enfrentadas no contexto da sala de aula,
no inicio do exercicio docente, constituem também uma regularidade. A descoberta dessas
dificuldades pelos interlocutores requer reflexao sobre a complexidade da acao docente, o que
implica repensar os processos formativos no sentido de contemplar a unidade teoria e pratica,
principios da reflexividade, diferentes estratégias formativas conteudos contextualizados e
base teorica consistente (BEHRENS, 2010; ZABALZA, 2004).

Os desafios enfrentados pelas professoras ao se depararem com alunos com
dificuldades de aprendizagem remetem, também, a reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita, focalizando as possibilidades da acdo docente, como afirma
Soares (2003, p. 61): “[...] a crianga aprende escrevendo, agindo e interagindo com a lingua
escrita, experimentando escrever, ousando escrever, fazendo uso de seus conhecimentos
prévios sobre a escrita, levantando e testando hipdteses e a correspondéncia entre o oral e o
escrito [...].

Aline, ao escrever sobre seu percurso formativo, explicita uma impressdo propria ao
relembrar que no seu curso de graduagao predominou a teoria em detrimento da pratica e que
a perspectiva de ensino pautava-se no modelo da racionalidade técnica, cujo foco de
aprendizagem era a memorizacdo (PEREIRA, 1999). A referéncia sobre a perspectiva
tradicional possibilita a interlocutora rememorar o passado, viajando numa linha de tempo que
sinaliza, no contexto atual, a importincia da formacdo docente ser desenvolvida na
reflexividade, contemplando estratégias formativas critica e reflexiva que permitem o
professor intervir na realidade e saber lidar com a complexidade e diversidade cultural
(ZEICHNER, 2003).

A referéncia que Amarilis faz ao seu pai, como o grande incentivador para
potencializar sua paixdo pela leitura e escrita, expressa um sentimento individual e
significativo na sua trajetoria pessoal e formativa. O excerto da narrativa da interlocutora
destaca a sua vivéncia com a leitura e escrita no cotidiano, revelando que ainda crianga teve
oportunidade de se inserir nas praticas sociais de leitura e escrita € no contexto atual
desenvolve a pratica de letramento no exercicio da profissao. Dessa forma, compreendemos a
importancia da escola alfabetizar e letrar os alunos, pois, como explica Soares (2003, p. 2), o

letramento significa:
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[...] exercer as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que
vive: saber ler e leem jornais, revistas, livros; saber ler e interpretar tabelas, quadros,
formulérios, suas contas de agua, luz, telefone; saber escrever cartas, bilhetes e
telegramas sem dificuldades, saber redigir um oficio, um requerimento.

O letramento consiste no desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e escrita,
em diversas situacdes, lendo e produzindo textos, estar inserido nas praticas sociais de leitura
e escrita. E um processo que se inicia a partir do convivio da pessoa com as diferentes
manifestagdes escritas e através da participacao nas praticas sociais.

Os excertos das narrativas dos alfabetizadores evidenciam varios aspectos
relacionados ao seu trajeto profissional. Destacam que os professores constroem saberes

através da sua atuacao docente. A partir dessa reflexdao, compreendemos que a constituicao do

r

ser professor alfabetizador ¢ requerida por meio da formacdo e da atuagdo profissional.
Prosseguindo com a processualidade em andlise, passamos a tecer reflexdes sobre o percurso
profissional revelado nos excertos narrativos apresentados a seguir, recortados da

narratividade de Maria, Amarilis, Higor e Aline.

[...] Surgiu um concurso para professor efetivo do municipio o qual fui
aprovada [...] convocada a assumir o concurso para professor efetivo que
aguardava ha algum tempo a convocagdo. De experiéncia no municipio
atuando em sala de aula como professora efetiva tenho 5 anos e 7 meses
(Maria).

[...] Professora da rede municipal de ensino de Teresina-PI desde 2013 e atuo
nas séries iniciais do ensino fundamental [...]. Devo reconhecer que aos 18
anos me vi numa sala de aula, sem nenhuma experiéncia e com muitas
expectativas para superar, ou melhor, surpreender [...] (Amarilis).

[...] No final do ano de 2014 consegui a aprovagdo em um concurso publico
para professor da Semec, funcdo a qual até hoje desempenho. Atualmente
leciono no 3° ano do ensino fundamental com Polivaléncia. Uma das coisas
que mais prezo na minha atua¢do como docente é: ser um professor que eu
como aluno gostaria de ter, digo isto sem pretensdes, mas de fato considero
ser um observador dos anseios dos alunos [...] (Higor).

[...] J& com 23 anos ingresso na Faculdade Evangélica do Piaui e no 4°
periodo inicio meu estagio remunerado pela SEMEC (Secretaria Municipal
de Educagdo), na qual lecionei em séries como: Maternal, 1° ¢ 5° ano. No
ano de 2012 assumo efetivamente a sala da Rede Publica Municipal de
Ensino, no 3° ano do ensino fundamental, série na qual permanego até o
presente momento [...] (Aline).

Estes excertos narrativos sinalizam que as trajetorias dos interlocutores relacionadas
a profissdo docente revelam a busca desses profissionais pelo ingresso no servi¢o publico,

via concurso. Os docentes iniciaram como profissionais atuando como estagidrios, mas
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intensificaram esforcos até conseguir uma vaga como professor efetivo da rede municipal
de ensino de Teresina. A leitura desses excertos expressa como se tornaram professor,
rememorando momentos vivenciados na dimensao pessoal e profissional. Inferimos, a
partir do conteudo narrado, que a constru¢do do ser professor de cada interlocutor e
interlocutora configura-se como uma construg¢ao social decorrente de varios fatores.

Outro aspecto revelado diz respeito ao ciclo de vida profissional dos alfabetizadores
investigados. Levando em consideragao o ciclo de Huberman (1974), inferimos que os
participantes desse processo estdo na fase de estabilizacdo, possuem entre cinco a sete anos
de experiéncia profissional. Os alfabetizadores demonstram uma certa liberdade/autonomia
ao narrarem sobre suas agdes docentes, entendido como resultado de mobiliza¢do e ou
construgdo de saberes ao longo da trajetoria profissional. No relato desse grupo de
alfabetizadores, sdo pontuados alguns saberes construidos por eles que sdo necessarias para
o exercicio da docéncia.

Os excertos destacam a falta de experiéncia no trabalho profissional e o otimismo
para superar as dificuldades. Higor, ao dizer que deseja ser um professor que como aluno
gostaria de ter, fica compreendido que seu desejo ¢ de ser um profissional competente,
comprometido com a aprendizagem e anseios dos alunos. Sintetizando nossa compreensao
e inferéncias, dizemos que os docentes vivem a fase de estabilizagdo profissional que, de
acordo com Huberman (1974, p. 41), “acompanhando a consolidacdo pedagogica, ¢
percepcionada, em termos positivos, por aqueles que a vivem”.

Analisando os excertos das narrativas dos interlocutores sobre como se tornaram
docentes, constatamos que os professores evidenciam os obstaculos enfrentados como um
aspecto fundamental na constituicdo desse processo, conforme explicitado nos relatos que

seguem:

[...] No inicio, foi muito dificil lidar com criangas com inimeras dificuldades
de aprendizado, muitas dessas criangas sem apoio ¢ acompanhamento da
familia [...] (Maria).

[...] Aos 18 anos, cursando o 2° periodo de Pedagogia, fiz estagio
remunerado numa Escola da rede particular em Timon-MA, ocupando o
cargo de auxiliar de educagdo infantil. Passados oito meses, ja estava como
professora, substituindo a titular da turma, e para o ano seguinte assinei
contrato com carteira assinada. Devo reconhecer que aos 18 anos me vi
numa sala de aula, sem nenhuma experiéncia [...] (Amarilis).

[...] Apesar das trés formagdes em andamento, na Pedagogia acabava me
encontrando, pois era onde as minhas habilidades e competéncias mais
sobressaiam e se harmonizavam com o exercicio profissional encontrando-
me como profissional [...] (Higor).
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[...] Aos 22 anos, ja morando em Teresina, comecei a dar aulas particulares
em casa, depois de um ano comecei a dar aula em escola de bairro da
Educacdo Infantil, trabalhando com turmas do 2° periodo, foi um contato
fabuloso e desafiador ja que a proposta da Escola em que eu trabalhava
requeria que as criangas desenvolvessem o codigo da leitura e escrita, tarefa
nada facil, ja que nunca havia alfabetizado alguém, quem dird uma média de
13 alunos por vez [...] (Aline).

Os excertos das narrativas revelam a inseguranga com que os professores assumiram a
sala de aula no inicio de sua carreira. A falta de experiéncia e de habilidades para conduzir o
processo de ensino aprendizagem marca, de certa forma, a constituicdo desses profissionais
como professores. A partir dessa reflexdo, podemos destacar a importancia da construgdo de
saberes especificos para o exercicio docente. O enfrentamento dos desafios com os quais os
professores se deparam no cotidiano da profissdo, requer do professor reconstrucao de seus
conhecimentos ou a producao de saberes especificos para ser professor, conforme nos diz
Tardif (2014).

As reflexdes realizadas sobre esse indicativo de analise, o trajeto pessoal e profissional
nos permitiram entender que a partir das dificuldades vivenciadas na pratica, os professores
podem construir conhecimentos sobre o exercicio da docéncia. Esta implicita a compreensao
de que a profissao ¢ uma construcao social. Dessa forma, a constituicdo do ser professor
ocorre através das vivéncias e participagdo nas atividades formativas e da relagdo pedagdgica
estabelecida com as outras pessoas no contexto da escola principalmente.

As narrativas das historias de vida pessoal relacionadas com as trajetorias formativas
profissionais vivenciadas no cotidiano docente possibilitam refletir e analisar o conteudo
dessas historias, percebendo as marcas da vida, os sentimentos, as angustias e as experiéncias
de cada sujeito, para compreendermos como vai sendo construida a identidade profissional e

como, de fato, vao se constituindo os professores.

4.1.2 Memorias de aluno reverberando na atividade docente

A escrita das narrativas possibilita aos professores refletirem sobre o passado
resgatando as experiéncias construidas nos seus processos formativos como aluno. A historia
narrada sobre as memorias, experiéncias e vivéncias como aluno contribuem
significativamente na formagdo do sujeito professor. Nesse processo sao reveladas as
preferéncias, emogdes, desejos e atitudes que se construiram no passado e sdo reveladas

conforme as necessidades do momento. Nesse aspecto, as lembrancas narradas sobre as
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memorias como aluno, ajudam a escrever suas historias e construir o ser professor, conforme

os excertos das narrativas, apresentados a seguir:

[...] Em relagdo as minhas memorias de aluna procuro tornar minha aula
atrativa, menos expositiva e mais participativa porque enquanto aluno
sabemos 0 quanto ¢ cansativo passar horas sentados ouvindo a professora,
crianga gosta de dinamicidade, de criatividade, de movimento, do contrario
ou elas irdo conversar umas com as outras, ou vao ficar dispersas em seu
mundinho interior, procuro como professora estar em constante reflexao
enquanto aluna que fui, procuro refletir at¢ onde minha pratica tem sido
significativa para os alunos, sem auto-reflexdo o professor ndo fica motivado
para dar o melhor de si em sua pratica [...] (Maria).

[...] Quando estava na Universidade, por exemplo, vi meus professores
dizendo através dos Pardmetros Curriculares Nacionais tudo que as criangas
precisavam saber, quais habilidades deveriam desenvolver e todos os
contetdos que eu deveria ensinar. E 6bvio que todos os debates a respeito, os
seminarios e as leituras foram importantes para a internaliza¢do dos
conceitos, porém, somente na sala de aula compreendi que ndo bastava ter
propriedade ¢ dominio dos contetidos, pois era preciso ir além, selecionar o
que ¢ relevante, saber transmitir e se fazer entender. Além disso, ludicidade,
controle de turma, autocontrole, paciéncia, didatica e otimizacdo do tempo
sdo fatores indispensaveis para a execu¢do dos trabalhos. Depois de
construidos, eis a esséncia da profissao [...]. (Amarilis).

[...] Uma das coisas que mais prezo na minha atuacdo como docente é: ser
um professor que eu como aluno gostaria de ter, digo isto sem pretensoes,
mas de fato considero ser um observador dos anseios dos alunos. Apesar de
parecer obvio a construcdo desse conceito parece se perder pelos calos da
profissdo. Nao sei se € pelo fato de ainda estar em inicio de carreira, mas
tenho prezado por esta conduta [...] (Higor).

[...] Assim, fazendo uma linha do tempo com minha vida como estudante da
Educacdo Basica e hoje docente, percebo a distancia entre todos os aspectos,
ja que quanto aluna tive uma aprendizagem mais objetiva e voltada para
memorizagdo, ou seja sem um contexto metodologico mais reflexivo, porém
o clima organizacional do ambiente escolar era dotado de uma total
disciplina e respeito matuo dos alunos e pais para com todos os sujeitos que
faziam parte do espago escolar. Porém, atualmente, procura-se que o aluno
aprenda de maneira fundamentada e critica o que ¢é plausivel para que
futuramente esse discente possa se tornar um cidaddo capaz de solucionar
problemas sociais, como desemprego, violéncia... No entanto, noto que o
maior conflito hoje estd do portdo de dentro da escola, com criangas
indisciplinadas que ndo respeitam adultos e nem colegas da mesma faixa
etaria, além da maioria de pais totalmente omissos com toda situacdo que
envolve a maioria dos alunos como: dificuldade de aprendizagem e até a
propria violéncia que apresentam constantemente [...]. (Aline).

A andlise desses excertos narrativos dos sujeitos apontam como regularidade nos
relatos referentes a lembranga de aluno, a referéncia a perspectiva tradicional de ensino. Ao

falarem sobre seus percursos formativos enquanto alunos, relembram o ensino tradicional o
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qual vivenciaram, apontando aspectos que caracterizam as praticas pedagogicas. A
perspectiva tradicional de ensino adota como foco central a aula expositiva, mondlogo do
professor, dominio de contetido, aprendizagem voltada para memorizagdo, auséncia da
reflexividade, tendo como implicagdes o processo de ensino voltado para reproducdo do
conhecimento. Conforme afirma (PEREIRA, 1999) esse modelo de formacdo docente
caracteriza-se pela fragmentacdo entre teoria e pratica, sendo o papel do professor de mero
transmissor de conhecimentos teoéricos.

As lembrancas e as marcas que os interlocutores construiram sobre a formagao,
enquanto alunos, permitiram ampliar suas concepgdes e praticas sobre o paradigma
educacional que norteia o fazer docente. Reconhecem que o modelo da racionalidade técnica
nao atende aos desafios que a sociedade contemporanea apresenta, revelando a necessidade de
construgdo de praticas docentes reflexivas, pautadas em metodologias ativas, dinamicas, que
correspondam aos anseios e necessidades dos alunos (NOVOA, 1992).

O excerto da narrativa da interlocutora Amarilis evidencia como aspecto singular em
relacdo a lembranga de aluna, os saberes especificos para exercicio da docéncia. Ela enfatiza
que além da apropriagdo do conhecimento tedrico € necessario o professor construir saberes
proprios para atuar no contexto da sala de aula. Dessa forma, destacamos a importancia de
rememorar o tempo de aluno, o processo formativo vivenciado para a construg¢ao de saberes,
aspectos que ajudam a definir o ser professor. De acordo com Almeida (2012) e Tardif
(2014), a preparagdo do profissional para a docéncia envolve uma multiplicidade de saberes
especificos necessarios para o desenvolvimento de conhecimentos que possibilitem aos
docentes refletirem sobre suas praticas e construirem novo saberes.

Dessa forma, evidenciamos nas narrativas dos alfabetizadores a importancia da
rememoracdo de suas lembrancas de aluno para a constru¢ao de saberes que ajudam a definir
o ser professor. A formacdao docente abrange uma diversidade de saberes proprios para o
exercicio da docéncia (ALMEIDA, 2012; TARDIF, 2014).

Ao mencionarmos as memorias de aluno, podemos inferir que os interlocutores se
utilizaram da reflexdo como instrumento que lhes permitem construir ou reconstruir
conceitos, ideias e estratégias metodoldgicas sobre o  processo de ensino e de
aprendizagem, bem como produzir outras estratégias de ag¢do que sejam dindmicas e
desafiadoras capazes de favorecer a ressignificagdo de sua atuagdo docente e a sua maneira de

ser professor.
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4.1.3 Formagao inicial: saberes especificos, pedagogicos, curriculares e importancia para
fazer docente

Compreendemos que a base de conhecimento para ensinar ¢ proveniente das
experiéncias de vida pessoal, dos processos formativos e da pratica docente. No inicio da vida
profissional, o professor possui conhecimento sobre o processo de ensino, que ¢ resultado da
sua formacao profissional, experiéncia como aluno e da sua cultura enquanto pessoa.

Encaminhamos nossas reflexdes para os saberes da formacao por entender que os
professores em seus processos de formagdo inicial e continuada constroem saberes
necessarios para o desenvolvimento da docéncia.

O trabalho docente, conforme discutimos no decorrer desse estudo, ¢ fundamentado
em saberes profissionais proprios da docéncia. Esses diferentes saberes tém origens diversas e
devem ser reorganizados e adequados as situagdes de ensino e aprendizagem. A discussao
sobre a formagdo inicial, relacionado a atuagdo docente e aos saberes construidos nesse
processo, remete a reflexdo sobre os saberes da formagao profissional (saberes da ideologia
pedagdgica e saberes pedagdgicos) e os saberes disciplinares, abordados por Tardif (2014).

Para compreensdo desta subunidade de anélise destacamos a importancia dos saberes
especificos para as vivéncias na escola como profissionais, buscando interpretar os
significados apontados pelos interlocutores e os contributos para a formacdo docente.
Procuramos compreender cada aspecto mencionado, a exemplo da maneira como cada
interlocutor explicita seu processo de constituigdo do ser professor.

Buscando compreender os saberes construidos na formagao inicial dos docentes e suas
contribui¢cdes para sua atuacdo no contexto profissional, analisamos os seguintes excertos das

narrativas dos alfabetizadores:

[...] Analiso a formagdo que recebi no curso de Pedagogia como boa, pois
tive disciplinas como psicologia da educacdo, dentre outras que contribuiram
e continuam a contribuir na minha pratica em sala de aula. Os
conhecimentos especificos e pedagogicos no curso contribuiram para minha
formagao, porém analisando algumas disciplinas, como psicopedagogia por
exemplo, vejo como insuficiente estuda-las em 60 horas-aula ja que na
pratica nos deparamos com criancas com diferentes deficiéncias e o que
aprendemos sobre necessidades especiais durante a formagdo acaba se
tornando insuficiente mediante as dificuldades que nos deparamos no dia-a-
dia da pratica escolar [...] (Maria).

[...] E importante ressaltar que os conhecimentos que adquiri na graduagdo
de Pedagogia foram de grande importancia para a minha formagdo docente.
Mas, ndo foram, por si so, suficientes, visto que tamanha ¢ a
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heterogeneidade de nossos alunos. Fazendo uma comparagdo bem simplista,
¢ como dizer que na Universidade a gente introduz, na sala de aula consolida
¢ por mais que os professores da academia nos ensinem, algumas situacdes
de aprendizagem somente a sala de aula pode nos proporcionar. De nada
adianta ter conhecimento das teorias se elas ndo puderem subsidiar nosso
trabalho na prética. E claro que a academia forma o “professor”, mas a sala
de aula continua sendo o melhor contexto para a formagdo do “professor
alfabetizador” (Amarilis).

[...] Apesar de parecer um discurso saturado, ¢ quase que inevitavel dizer
que a formacgdo recebida em qualquer graduag@o ndo prepara totalmente para
o exercicio profissional, pois se me deparo com um aluno que apresenta
alguma limitagdo seja fisica ou intelectual ndo sei exatamente como lidar, se
a queixa ¢ por conta de dificuldades com a familia sentimos dificuldades no
manejo desse problemas, assim também como as dificuldades decorrentes do
uso de didaticas diversificadas nos prende as angustias da ndo plenitude da
formagdo. Porém, mesmo ndo sendo integralmente eficaz para a realidade
pratica, considero que a formagdo que recebi foi, sem davidas, um
importante alicerce para o meu trilhar profissional (Higor).

[...] Observei que durante o periodo de Graduacao em Pedagogia a formagao
teorica em 70% nao condizia com a realidade das salas de aula, o que ndo se
tornou mais impactante porque ja havia tido experiéncia pratica, antes
mesmo de iniciar o curso em questdo. A formacdo ndo deixou de ter sua
relevancia mais do que significativa, pois as linhas de pensamento como
Paulo Freire, Vygotsky, Emilia Ferreiro entre outros foram um tanto
essenciais para aprimorar a pratica pedagogica, posto que, quando se
vivencia o fazer, percebe-se que ndo ha apenas uma linha de pensamento a
ser seguida ou adotada, mas um conjunto de ideias de pensadores que ddo de
maneira singular sua contribuicdo na acdo pedagogica. Com isso, percebi
que durante minha pratica pedagdgica no Estagio Supervisionado e
remunerado vi o distanciamento da teoria com a pratica, pois conforme
afirma Paulo Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidade para a sua producdo ou construcdo”, dai uma grande
controvérsia em minha realidade pedagogica, posto que muitas ideias
criativas como trabalhos em grupo, duplas, rodas de conversa... eram
descartadas pois as salas estavam super lotadas, dificultando ate o espago do
proprio professor para escrever no quadro acrilico e se mobilizar em sala de
aula com o intuito de dar uma orienta¢do individual. Dessa forma destacada
acima, pude ir fortalecendo minha identidade como professora,
compreendendo a necessidade dos saberes especificos onde esclareco que eu
como professora tenho que estar sempre me renovando profissionalmente,
mudando minhas técnicas, estratégias de trabalho, para que ndo veja minha
propria profissdo como algo ultrapassado sem expectativas de mudangas, e
assim alcangar o principal objetivo que ¢ fazer com que o aluno gprenda |...]
(Aline).

Ao narrarem sobre a formagao inicial, os interlocutores destacam como contribuigdes
do Curso de Pedagogia para seus processos formativos, a fundamentagdo teorica,
constituindo-se regularidades nos excertos das narrativas analisadas. As informacdes

apresentadas evidenciam, de modo geral, a importancia dos conhecimentos tedricos que os
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interlocutores atribuem a sua formagdo inicial, destacando que os mesmos servem como
alicerce, como embasamento, para a solidificacdo da pratica docente.

As ideias explicitadas pelos interlocutores, no que se refere a formacao profissional,
constituem um aspecto importante para as nossas reflexdes. Foi revelado pelos professores
alfabetizadores o entendimento de que a formacdo profissional em nivel superior ¢
fundamental para a constru¢ao de saberes necessarios para o exercicio da docéncia.

Os interlocutores da investigacdo destacam, nos excertos das narrativas, a importancia
da formagdo docente para o exercicio da docéncia. Os relatos apontam para a importancia da
formagao docente se inserir no movimento da profissionalidade do professor, por entender
que este investimento reflete na melhoria da qualidade do trabalho desse profissional. Essa
ideia ¢ postulada por Cunha (2004), quando afirma que a profissionalidade esta relacionada a
atuacdo dos professores na pratica, refere-se ao conjunto de atuagdes, destrezas,
conhecimentos, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor.

A singularidade revelada no excerto da narrativa de Maria, sobre a formagao inicial, é
com relacdao as contribuicdes de disciplinas do Curso de Pedagogia para a pratica docente,
enfatiza a importancia Psicologia da Educagdo para sua atuacdo profissional. Diante do
exposto, podemos inferir que a formacao inicial da professora lhe possibilitou mobilizar ou
construir saberes disciplinares que, segundo Tardif (2014), sdo saberes relacionados aos
campos de conhecimento, sdo saberes provenientes das diversas disciplinas ofertadas pelas
institui¢des de ensino.

Os conhecimentos especificos e pedagogicos sdao fundamentais na formacao do
professor. Em se tratando especificamente do alfabetizador, a formag¢ao inicial deve garantir
ao futuro professor a apropriacdo de varios saberes, propiciando uma formacdo docente
consistente em termos tedrico-metodologicos que subsidie esses profissionais para saberem
lidar com a diversidade e com as adversidades naturais do contexto da sala de aula.

Os excertos das narrativas analisados realcam a importancia dos conhecimentos
especificos e pedagdgicos para o fazer docente, mas revelam como aspecto comum a
insuficiéncia desses saberes para a formagao profissional, apontando a falta de unidade entre a
teoria € a pratica nos processos formativos e insuficiéncia dos conteudos estudados. A
proposito, Behrens (2010) esclarece que os processos formativos de professores devem ser
fundamentados na relagdo teoria e pratica, na contextualiza¢do dos contetidos e no principio
da reflexividade, cujo foco principal ¢ a produgao do conhecimento.

O excerto da narrativa de Aline ¢ marcado por um aspecto singular, no que se refere a

formacao docente. Trata-se da busca de saberes sobre o ensinar e ser professora. A trajetoria
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formativa da interlocutora revela a busca constante de saberes especificos para
desenvolvimento da pratica docente. Procura inovar suas estratégias metodologicas visando a
aprendizagem dos alunos. Tardif (2014) esclarece que a pratica docente nao ¢ fundamentada
apenas no saber das ciéncias da educagdo, mas também mobiliza varios saberes denominados
saberes pedagogicos, que possibilitam reflexdes sobre a pratica contribuindo na condugdo e
orientacdo das atividades educativas.

Buscamos refletir também sobre os saberes curriculares enfatizando sua relevancia
para a formagdo docente e os aspectos que contribuem para a producao dos conhecimentos
dos alfabetizadores, bem como a relacao pedagogica desencadeada nesse processo.

As concepcdes de curriculo apresentadas na literatura da area nos ajudam a entender
que o foco central explicitado nas discussdes relacionadas a escola e ao curriculo ¢ o
conhecimento escolar. A concepcao explicitada de Curriculo esta associada a trajetdria, a
ideia de sequéncia de conteudos, caracterizando, de certa forma, o curriculo prescrito, ou seja,
o curriculo que define os contetidos a serem ensinados na escola. Sobre a importancia do

ensino da lingua, os interlocutores narraram que:

[...] O ensino da leitura e escrita no curriculo da educacdo basica é de grande
importancia para dar significado de mundo através da interacdo entre as
pessoas como seres sociais que somos, quando ensinamos desde cedo o
significado das letras, através da linguagem oral, escrita pelo ouvir, pelo
falar através de desenhos de escrita espontanea estamos criando uma
motivagdo para que as criangas sintam prazer em querer aprender a ler € a
escrever, que sdo processos que se ddo de diferentes formas, seja na
linguagem oral, escrita, musica, visual, dentre outras. O ensino da Lingua
Portuguesa se relaciona com as outras disciplinas de diferentes formas as
quais posso citar na historia e geografia por meio de leitura coletiva e
individual, discutindo, interpretando textos e questdes sobre os contetdos
que estdo sendo trabalhados; na matematica através das operacdes a letra x
representa um significado, os probleminhas para serem resolvidos precisam
ser bem interpretados, na aula de ciéncias ¢ possivel trabalhar acentuagio
grafica, ortografia dentre outros conteudos, estudando assentos de ciéncias
como partes do corpo humano, por exemplo [...] (Maria).

[...] Vejo o ensino da Lingua como condigdo necessaria a aprendizagem de
qualquer outra disciplina ou area do conhecimento. T@o necessaria, que até
hoje cultivo o habito de estudar qualquer contetido com o dicionario em
maos. Para mim, a eficiéncia de uma leitura consiste em compreender nas
entrelinhas o sentido do texto, fazer inferéncias, utilizar sin6nimos ¢ isso s
¢ possivel quando conhecemos o significado das palavras. Por essa razio,
estou sempre buscando ampliar o repertorio vocabular dos alunos durante
uma aula, uma brincadeira, ou em situagdes de rotina. Entendo que s@o
criancas, mas nem por isso devemos nos dirigir a eles de maneira
infantilizada. Isso ndo significa tratd-los como adultos, mas sim de forma
respeitosa e fazendo-os se sentirem importantes. Ler, interpretar, comparar,
criticar e registrar aquilo que é observavel, sdo condi¢cdes que partem de um
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principio mais essencial que ¢ a compreensdao da lingua oral e escrita.
Reforgo que a leitura traz ndo s6 aprendizagens da lingua, mas também abre
caminhos e cria possibilidades de interagio com as demais areas do
conhecimento [...] (Amarilis).

[...] Na pratica de sala de aula, é que de fato percebemos o quanto se exige
dos alunos no que diz respeito ao aprendizado das habilidades de leitura e
escrita, ¢ isto reflete diretamente na pratica do professor, para que consiga
efetividade no processo de Alfabetizagdo e Letramento. Acredito ser
fundamental a apropriacdo dessas habilidades, uma vez que, sem elas
dificilmente se progride no processo de escolarizagdo. Esses dois eixos
leitura e escrita s@o pilares essenciais uma vez que sem eles a dificuldades
em acrescer novos conceitos, estratégias aos alunos se tornam algo inviavel.
Como entdo ministrar uma aula sobre contetidos gramaticais a uma crianga
que ndo 1€ nem escreve? Como falar do nome dos niimeros? Enfim acredito
haver um comprometimento de todo o processo quando essas habilidades
ndo sdo conquistadas pelos alunos? E sabido por nés educadores que hd
diferengas entre o Letramento e a Alfabetizagdo. Alguém pode ser letrado
sem que este seja alfabetizado, assim como um sujeito alfabetizado pode ndo
fazer com eficiéncia o uso dos sinais escritos ou estratégias de leitura para a
constru¢do de um objeto social sendo, pois, julgado como alguém néo
letrado. Mas algo de fato ndo se pode negar, a alfabetizacdo e o letramento
sdo condigdes que em muito se complementam. E na educacido basica o
ensino de leitura e escrita ¢ altamente relevante para o €xito de ambos os
processos. Os ensino da lingua por meio dos processos de escrita ¢ leitura
influenciam diretamente no ensino das demais disciplinas Lembro-me de
uma dada ocasido em que fomos convidados, no ano de 2017, para
executarmos o programa IAB — Instituto Alfa e Beto e a primeira condigdo
para o recebimento do material foi o entendimento de que o programa para o
3° ano fora feito integralmente para alunos “fluentes” no processo de escrita
¢ leitura. Apesar de muito “engessado” ¢ inflexivel, o programa me fez
perceber que com essas habilidades conquistadas as demais disciplinas
passavam a ser compreendidas com muito mais riqueza [...] (Higor).

[...] Tenho a concepgdo de que conduzir o aluno a decodificar a linguagem
escrita e fazé-lo aprender a ler e escrever ¢ uma das praticas pedagogicas
mais desafiadoras que ja vivenciei, pois quando consigo fazer com que o
aluno quebre essa barreira ¢ se familiarize com os sons das letras, sendo
capaz de formar silabas e dar sequencia a construgdo das primeiras palavras,
sinto que dei vida ao mundo da leitura para esse estudante, no entanto a
estratégia pedagogica para cada aluno que ira vivenciar essa oportunidade ¢é
unica. Assim, percebo que é de suma importancia formar leitores e escritores
competentes, pois ao passo que aprimoram essa habilidade, tornam-se aptos
para solucionar desafios de qualquer outra area do saber: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza ¢ Ciéncias Humanas. O ensino da Lingua
Portuguesa estd intrinsicamente relacionado com as outras disciplinas ao
passo que para a compreensao e interpretagdo de qualquer outro componente
curricular é preciso que haja o dominio da Lingua Portuguesa, ja que ¢
preciso primeiramente “Aprender a ler e em seguida ler para aprender.
”Assim, para que o aluno contemple a habilidade de codificar as outras
matérias com exatiddo é preciso que no 3° ano se trabalhe uma sequéncia
didatica voltada para o processo de alfabetizagdo na qual sera abordada
leitura (priorizando a interpretagdo do estudante e o desenvolvimento da
oralidade do mesmo), ditado de palavras simples e, mediante o resultado de
aprendizagem, evolucdo para palavras com silabas complexas, produgdo de
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frases simples com o apoio de figuras ilustrativas, descri¢do da imagem
(escolher em dias alternados objetos e fazer a descrigdo do mesmo, levando
em conta caracteristicas peculiares, como nome do objeto em estudo, género
ao qual pertence, caracteristicas, funcao e finalidade do mesmo).

Ex: Caneta

A caneta.

A caneta vermelha.

A caneta vermelha escreve.

A caneta vermelha escreve as atividades.

A caneta vermelha escreve as atividades dos alunos do 3° ano.

A caneta vermelha escreve as atividades dos alunos do 3° ano para serem
trabalhadas no dia da disciplina de Artes [...] (Aline).

Os excertos apresentados nos remetem a compreender, conforme Tardif (2014), que
nos processos formativos docentes, mobilizamos e construimos saberes profissionais que
subsidiam o fazer pedagdgico, bem como reconstroem a pratica docente. Esses aspectos, por
conseguinte, constituem regularidades nos relatos explicitados sobre a importancia atribuida
ao ensino da leitura e da escrita.

A leitura e a escrita sdo processos complexos que envolvem interacao entre as pessoas,
criando uma motivagdo para que as criangas sintam prazer em querer aprender a ler e escrever
(SOARES, 2003). Fica evidenciado que o ensino da Lingua apresenta varias contribuigoes,
permitindo aos docentes construirem diversos saberes (relacionados a conceitos, reflexdes,
discussdao sobre a formagao docente, papel do professor, interdisciplinaridade) servindo de
base para o ensino.

As ideias explicitadas pelos interlocutores sobre a importancia do ensino de Linguas
no curriculo da educacdo basica esta fundamentada na reflexao apresentada por Gauthier et al
(1998) e nas ideias de Tardif (2014).

Outro aspecto evidenciado nas narrativas dos alfabetizadores ¢ a relacao estabelecida
entre os pares: professor/professor, professor/aluno e professor/gestores. Veiga (2004)
defende a ideia de que o processo educativo seja desenvolvido de forma relacional,
articulando as dimensdes necessarias a pratica docente. Sobre esse tema os professores

apresentaram as seguintes manifestagoes:

[...] A relagdo em mim e os alunos ¢ muito boa, embora em alguns
momentos eu enfrente algumas dificuldades do tipo: indisciplina,
dificuldades de aprendizado, alunos com diferentes necessidades especiais,
dificuldade de acompanhamento da familia por parte de pais de alguns
alunos, dentre outros, mas procuro enfrentar todas essas dificuldades com
paciéncia e humanidade. A relagdo entre colegas ¢ pacifica e de mutuo
respeito ¢ a relacdo entre a gestdo escolar geralmente é bem profissional
onde cada uma procura desenvolver sua funcdo com competéncia e
dedicagdo [...] (Maria).
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[...] Até hoje aprendo com os meus alunos e eles comigo, aprendo com os
pais e com os profissionais da escola, com nossos superiores, ¢ de cada
situacdo procuro extrair algo que me faga crescer enquanto pessoa. Adepta
da Pedagogia do Afeto, procuro entender a necessidade de cada crianga ¢
acredito que a afetividade seja essencial nas relagdes para que eu alcance os
objetivos propostos. [...] Hoje estou bastante satisfeita no meu ambiente de
trabalho, porque estou ao lado de algumas pessoas que também acreditam no
poder social e transformador da educacao [...] (Amarilis).

[...] Estar bem consigo mesmo, com os colegas de trabalho com a equipe
gestora e, principalmente, a vontade em sala de aula com os alunos, ¢ algo
absolutamente produtivo. Ter uma relacdo agradavel no ambiente de
trabalho faz-nos realizar com muito mais empenho ¢ dedicagdo nossa
funcdo. No entanto, nem todos os dias sdo perfeitos, h& momentos de
confrontos e desconfortos, mas que quando solucionados com dialogo e
respeito fortalece-nos como profissionais ¢ consolidam o sentimento de
colaboracdo da equipe. Em especial a relagdo professor aluno, considero
haver nela a chave para muitos males. Se o professor tem um dialogo aberto
e respeitoso com o aluno e a reciproca for semelhante, muitos dos conflitos
existente em sala serdo sanadas (conflitos sejam de ordem pedagogica, ou
técnica [...] (Higor).

[..] A minha relagio com os alunos ¢ dada de forma respeitosa,
comprometida, visando o crescimento cognitivo, intelectual e social do
educando, pois meu proposito ¢ sempre fazer com que o aluno aprenda. Na
comunidade escolar Esther Couto permeia uma relagdo harmonica cujas
decisdes por parte da equipe gestora sdo posicionadas e decididas de maneira
democratica. J& no que consiste o relacionamento ético/moral procuro
propiciar um ambiente alfabetizado, numeralizado e letrado que esclareca as
duvidas e favoreca a aprendizagem tanto cognitiva quanto social, para que
esses estudantes compreendam e fagam valer em agodes e atitudes o respeito
as diferencas, gerando um estado de consciéncia que deve ser posto em
pratica cotidianamente que € a empatia [...] (Aline).

Observamos, nos relatos, que a relacdo pedagogica desencadeada entre os atores do
processo de ensino aprendizagem ¢ caracterizada por paciéncia, respeito mutuo,
profissionalismo, aprendizagem, afetividade, didlogo e respeito. Nessa perspectiva, o processo
de ensino e de aprendizagem ¢ desenvolvido de forma harmoniosa e interativa, possibilitando
aos envolvidos participarem, expondo suas ideias, apresentando criticas e fazendo reflexdes.
Conforme enfatiza Freire (1992), o aluno participa da acdo educativa que necessita educar-se
permanentemente, ¢ um sujeito da praxis. O professor alfabetizador deve estabelecer uma
relacdo horizontal com seus alunos, possibilitando a vivéncia grupal, empenhando-se na luta
em favor da democratizacao da sociedade.

O autor mencionado enfatiza o carater politico da educacdo, destacando que o didlogo
constitui a esséncia da acdo educativa como pratica de liberdade. Compreende, ademais, que

os principios da dialogicidade e o da politicidade permitem o agir e o refletir de todos os
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envolvidos no processo de ensinar e aprender.
A formacdo inicial de professores apresenta contribui¢des significativas na formagao
desses profissionais, possibilita a mobilizagdo e a construcao de diferentes saberes, permitindo

assumir a profissao docente e desempenhar com eficiéncia as atividades de ensino.

4.1.4 Desenvolvimento profissional e formagao continuada no contexto escolar

A formagao de professores fundamentada nos principios da unicidade teoria e pratica e
na reflexdo critica constitui a base do processo de desenvolvimento profissional docente,
possibilitando a esses profissionais refletirem sobre sua pratica, mobilizarem e construirem os
saberes gerais € especificos para a constituicdo do ser professor.

E fundamental a compreensdo da dimensdo formativa como parte do desenvolvimento
profissional dos professores. A formacao ¢ entendida como vérias agdes que servem de apoio
e embasamento ao trabalho docente, configura-se como possibilidade de crescimento pessoal,
institucional e cultural (ALMEIDA, 2012).

Nesta subunidade de andlise, buscamos refletir acerca das concepcdes dos
interlocutores sobre a formagdo continuada e sobre a efetivagao dos processos formativos no

contexto da escola, conforme se encontram nos excertos das narrativas explicitados a seguir:

[...] Compreendo a formagdo continuada como algo bom, pois quando o
professor passa a fazer uma autoavaliagdo sobre suas habilidades,
competéncias, niveis de conhecimento que possui ¢ que almeja ter essa
reflexdo faz o professor sair de sua da sua zona de conforto em buscas de
experiéncias novas, novos ideais novos conceitos e esse anseio que ¢ a
busca/necessidade que faz p professor ir atras de um formagao continuada é
por saber que a mesma sera importante tanto no meio profissional quanto
pessoal tornando, assim, sua aula mais atrativa para o aluno e um sentimento
de autorrealizagdo profissional [...] (Maria).

[...] Nossa vida estd em constante transformagdo ¢ os conhecimentos
também. Até o jeito de ensinar mudou ao longo dos anos, passando de uma
postura mecanica ¢ enrijecida para outra mais ciclica e dindmica. O
professor deixa de ser o Unico protagonista do conhecimento e a
aprendizagem se da a partir do conhecimento e da necessidade do aluno.
Oferecer uma formagdo continuada para docentes ¢ fundamental nesse
processo, em virtude da heterogeneidade das turmas. Tenho consciéncia de
que nem todos os alunos aprendem da mesma forma e nem ao mesmo
tempo, entdo, ¢ preciso langar mdo de estratégias diversificadas para
inameras situacgoes [...] (Amarilis).

[...] Formagdo continuada é o engajamento dos profissionais no processo de
aprimoramento, que lhes permite estar continuamente bem informados e
atualizados nas tendéncias educacionais, sobre os anseios da profissdo e
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possiveis formas de sana-los, gerando transformacao e impacto no contexto
profissional em que esta inserido. A formagdo continuada ¢ imprescindivel
para a atuag¢do docente. Os tempos mudam, as dificuldades se diversificam
em sala de aula, os desafios se modificam e as estratégias docente na pratica
de sala de aula também devem acompanhar essas modificagdes e isto so é
possivel se o docente estiver continuamente em formagdo [...] nenhuma
graduac@o da ao docente total preparagdo para a realidade de sala e ai entra
os cursos complementares para sanar tais dificuldades [...] (Higor).

[...] A formacdo continuada deve ser vista sempre como a necessidade da 1°
graduacdo, indispensavel para o crescimento ndo apenas de titulo, mas de
conhecimento que sera agregado a aprendizagem daqueles que contribuem
para a existéncia do professor que ¢ o estudante. Entendendo que trabalho
com o processo de alfabetizacdo, participei do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa), que teve inicio em 2013 e foi uma luz que me
auxiliou no fazer pedagdgico, em Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias. Em 2017 conclui o curso de AEE (Apoio Educacional
Especializado) que vem sendo um alicerce significativo para o apoio
educacional aos estudantes com limitagdes fisicas ¢ de aprendizagem como
os autistas e estudantes com Sindrome de Down. No ambito da escola a
unica formacao ¢ uma orientagdo que ocorre de 15 em 15 dias no Centro de
Formacgdo Odilon Nunes que tem como propoésito trabalhar uma sequéncia
didatica que foca em variados géneros textuais (poemas, contos, fabulas,
lendas...) onde sugere-se uma rotina a ser seguida com o intuito de atingir a
proficiéncia em leitura. Em cima das possiveis sugestdes da sequéncia
didatica constréi-se o planejamento. (Aline).

Os excertos das narrativas dos interlocutores apontam como regularidade a
importancia da formagao continuada para o desenvolvimento profissional, relacionando esse
processo a busca de conhecimentos, aprimoramento e a constantes transformacdes. A
formag¢ao continuada ¢ compreendida como possibilidades de ampliagdo de conhecimentos,
de experiéncias, novas aprendizagens que permitem ao professor ressignificar sua pratica
docente.

Almeida (2012) ressalta que a formagdo docente estd fundamentada nos principios
orientadores (teoria e pratica, integragdo entre a dimensdo disciplinar e a dimensdo
pedagdgica), desencadeando uma agao contextualizada, dinamica e transformadora.

A interlocutora Maria, ao narrar sobre a importancia da formacao continuada, revela,
de modo particular, a importancia desse processo, tanto no meio profissional, quanto pessoal,
destacando a utilizagdo de aulas atrativas como a melhoria da ac¢do do professor e o
sentimento de autorealizacao profissional.

Outro aspecto importante ¢ marcante na singularidade no excerto da narrativa de
Amarilis, sobre Formagdo continuada, ¢ a heterogeneidade das salas de aula. A interlocutora
reconhece que para trabalhar com alunos com diferentes niveis de conhecimento, ¢ necessario

a inser¢ao em processos de formacao continuada na perspectiva de mobilizagdo e construgdo
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de saberes especificos para atuar na docéncia. A esse respeito, em Almeida (2012), a
formag¢do compreendida como parte do desenvolvimento profissional do professor,
refor¢ando, portanto, nosso entendimento nessa processualidade.

A formacdo de professores possibilita a mobilizacdo e construcdo de saberes
especificos relacionados ao trabalho com a leitura e a escrita, contribuindo para o
desenvolvimento/ efetivacdo da pratica docente alfabetizadora. Os interlocutores reconhecem
a importancia de participarem de processos formativos, ao fazerem os seguintes destaques
narrativos:

[...] fiz libras em um curso para compreender a Educacdo Inclusiva nas
escolas, uma capacitagdo na area de Educagdo Especial, atualmente participo
das formagdes do Programa IAB, oferecidos pela secretaria de educagio
especial do Municipio e fago oficinas de Praticas de Leitura para alunos do
1° ano do Ensino Fundamental, participei e continuo a participar por
acreditar que tais cursos/oficinas contribuem de maneira criativa, intelectiva,
significativa na atuacdo do docente dentro da sala de aula como sujeito
mediador do conhecimento entre alunos e professores. As formagdes que sdo
oferecidas nos ambitos da escola sdo: Praticas de Leitura; Producdo de
géneros literarios e Oficinas de matematica [...] (Maria).

[...] tenho que reconhecer o empenho da Secretaria Municipal de Educagdo
de Teresina por todas as iniciativas de formagdo continuada ofertadas
quinzenalmente aos professores da educagdo basica. Nos encontros
recebemos material para suporte as rotinas, atividades complementares,
discutimos praticas, estratégias e politicas para viabilizar o trabalho nas
escolas e os ganhos sdo notorios [...] (Amarilis).

[...] Quando me reportei a integralidade na graduacdo diante dos desafios de
sala de aula, pontuei que, sem medo de errar, arrisco dizer que nenhuma
graduagdo da ao docente total preparagado para a realidade de sala e ai entram
os cursos complementares para sanar tais dificuldades. A nivel de Centro de
Formagdo, temos as formagdes quinzenais (para execucdo do programa
escolhido pela rede para o ano) ou de programa de cunho nacional PNAIC,
Avaliacdo Nacional de Aprendizagem — ANA, IDEB entre outros (Higor).

[...] Entendendo que trabalho com o processo de alfabetizag@do, participei do
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa), que teve inicio
em 2013 e foi uma luz que me auxiliou no fazer pedagégico em Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Em 2017, conclui o curso de AEE
(Apoio Educacional Especializado) que vem sendo um alicerce significativo
para o apoio educacional aos estudantes com limitagdes fisicas e de
aprendizagem como os autistas e estudantes com Sindrome de Dawn. No
ambito da escola, a unica formagdo ¢ uma orientagdo que ocorre de 15 em 15
dias no Centro de Formagdo Odilon Nunes, que tem como proposito
trabalhar uma sequéncia didatica que foca em variados géneros textuais
(poemas, contos, fabulas, lendas [...] (Aline).

Os excertos das narrativas evidenciam como regularidade, a participacdo dos

interlocutores em processos de formacgdo continuada. Por sentirem necessidade de ampliagao
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de seus conhecimentos e de melhor compreensdo dos pressupostos tedrico-metodologicos que
fundamentam o processo de alfabetizacdo, participam de varios cursos de formacgao
continuada ofertados pela SEMEC (Programa IAB, oficinas de Praticas de leitura, PNAIC,
Avaliagao Nacional de Aprendizagem — ANA, entre outros).

Esses professores alfabetizadores investem em seu processo de formagdo, que segundo
suas narrativas, contribuem de maneira significativa na atuagdo do docente dentro da sala.
Inferimos que a mobilizagdo e producao de saberes provenientes dos processos formativos
acontecem em funcao das dificuldades e dos desafios enfrentados pelos docentes.

Os processos formativos possibilitam aos interlocutores ampliacdo dos conhecimentos,
apropriagdo de pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam as agdes
alfabetizadoras, aquisicdo de novas estratégias metodologicas, reflexdo sobre a agdo
pedagdgica, orientacdo do papel do professor na mediagdo e intervencdo feitas em sala de
aula. Dessa forma, ¢ necessaria uma adequada formacdo que possibilite aos professores a

produgdo de saberes para exercerem a docéncia.
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PARTE V

5 HISTORIAS DA PRATICA DOCENTE ALFABETIZADORA: NARRATIVAS
REVELANDO SABERES EXPERIENCIAIS

Os fundamentos do saber-ensinar, ndo se reduzem a um “Sistema
cognitivo” que, como um computador, processa as informagoes a
partir de um programa anteriormente definido independente tanto do
contexto da ag¢do no qual ele se insere quanto da sua historia
anterior. Na realidade, os fundamentos do ensino sdo, a um so tempo,
existenciais, sociais e pragmaticos. Maurice Tardif (2014, p. 103)

No exercicio da docéncia, sobretudo, no enfrentamento da complexidade desse
processo, os professores utilizam o arcaboug¢o de conhecimentos construido no percurso de
sua formagao inicial. Esses saberes sao reelaborados no contexto da sala de aula a partir das
interagdes que estabelece com os alunos, com os profissionais de trabalho, articulados com as
historias de vida pessoal, trajetorias formativas e profissionais.

A vivéncia da pratica docente alfabetizadora possibilita a mobiliza¢ao e construgdo de
saberes experienciais sobre o processo de ensino e de aprendizagem. O cotidiano da sala de
aula constitui espaco de produgdo de saberes. Concordamos com Brito (2003) quando diz que
a profissao docente requer do professor capacidades para articular e construir varios saberes,
frente as situagdes que emergem do contexto escolar.

Na pratica da sala de aula, o alfabetizador constroi e reconstroi possibilidades para a
realizacdo da ag¢do docente. Nesse processo, reflete sobre sua pratica buscando orientagdes
para o fazer pedagogico. Dito isso, significa que o professor relaciona a pratica pedagogica
com a dimensdo do saber fazer, desenvolvendo a reflexdo critica.

A andlise das historias da pratica docente possibilitou-nos como pesquisadora e
professora fazer uma autoanalise de nossa pratica docente e de nossa vida. Nesse sentido,
buscamos na epigrafe citada a compreensdo de que os saberes do professor sdo existenciais.
Pretendemos com isso dizer que, enquanto professor(a), pensamos com a vida, com o vivido,
com o que construimos nas nossas experiéncias de vida. Como enfatiza Tardif (2014, p. 103)
o professor “¢ uma pessoa comprometida com e por sua propria historia pessoal, familiar,
escolar, social que lhe proporciona um lastro de certezas a partir das quais ele compreende e
interpreta as novas situacdes que o afetam e constroi, por meio de suas proprias acgdes, a
continuacao de sua historia”.

O professor na sua atuacdo docente, tomando como base as condigdes da realidade
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onde estd inserido, produz saberes especificos para o exercicio da docéncia. Esses  saberes
sdo construidos pelo docente de modo interativo com as diversas fontes de producdo do
conhecimento. Interpretando a epigrafe, reforcamos o entendimento de que saber ensinar
requer uma relagdo social entre o professor, os proprios saberes e as pessoas que os produzem,
ao enfatizar que os saberes profissionais/experienciais sdo saberes sociais e paradigmaticos.

Guauthier et al (1998) destacam que os saberes experienciais sdo adquiridos nas
vivéncias profissionais que surgem no contexto da propria profissao. Nesta quinta parte deste
estudo, apresentamos andlise das vivéncias da docéncia narradas pelos interlocutores da
investigacdo, destacando saberes experienciais construidos pelos alfabetizadores no ambito de
suas praticas, que colaboram na construgao e reconstru¢do do fazer docente.

Para compreensdo dos dados produzidos na investigagao sobre os saberes profissionais
mobilizados e construidos na pratica docente, consideramos as informagdes registradas nas
narrativas do letrar sobre as memorias dos interlocutores relacionadas ao fazer pedagogico e
as experiéncias vivenciadas no cotidiano da sala de aula, organizando esses corpus em uma

unidade tematica de analise com suas subunidades, conforme ilustramos na Figura 3:

Figura 3 - Unidade e subunidades tematica de analise
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5.1 Unidade de Analise II: Memorias e vivéncias da docéncia na construcio e

reconstrucio dos saberes experienciais e do fazer docente

Nos processos formativos de professores sao produzidos conhecimentos, saberes
especificos para a acdo de ensinar. Esse conjunto de saberes sdo redimensionados,
reelaborados no contexto da sala de aula. Os alfabetizadores no exercicio da docéncia, a
medida que vao interagindo com os alunos, vivenciando o fazer docente, deparando-se com as
diversas situagdes de sala de aula, mobilizam, produzem e ressignificam saberes proprios para
o oficio de ser professor(a).

Entendemos que a sala de aula ¢ um locus de produgdo de conhecimento e de
vivéncias construidos pelos docentes sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Os varios
saberes utilizados e produzidos pelos professores no ambito do seu trabalho caracterizam a
pratica profissional docente (TARDIF, 2014).

No cotidiano da sala de aula, os alfabetizadores vao rememorando as experiéncias
docentes, vivenciando outras experiéncias e reelaborando suas agdes conforme os desafios
enfrentados no contexto escolar, razdo por que dizemos que os saberes experienciais

consistem nos conhecimentos construidos na pratica pedagogica.

5.1.1 Saberes construidos no cotidiano da sala de aula

Os saberes profissionais sdo mobilizados, produzidos e reconstruidos no exercicio da
docéncia. Nesse processo, os professores adotam a relacdo teoria e pratica e estabelecem a
reflexdo sobre os saberes da formagdo profissional e sobre os saberes experienciais. Os
conhecimentos teodricos vao sendo ampliados e atualizados e, através da reflexdo critica
realizada pelos docentes, os saberes praticos vao se reconfigurando. Ao narrarem sobre os
saberes produzidos no dia a dia da sala de aula, os interlocutores da investigagcdo revelam
percursos vividos no contexto escolar como marcas significativas para a ressignificacao de

suas praticas docentes, conforme excertos de narrativas apresentados a seguir:

[...] Sem falsa modéstia, aprendemos cotidianamente com o0s proprios
alunos. Muitas vezes, aquilo que parece tdo 0bvio para nés adultos soa como
estranho para uma crianga, cabendo a nos professores repensarmos a forma
como nos posicionamos diante deles. Nesse momento compartilho de uma
situacdo que vivi ha alguns anos ¢ que me trouxe aprendizados que carrego
até hoje: Eu era professora de uma turma de 1° ano do ensino fundamental e
ensinava aos alunos as regras da separacao silabica e classificacdo quanto ao
numero de silabas. No dia da avaliacdo, o ultimo aluno a sair da sala estava
com dificuldade para resolver a questdo que tinha como enunciado:
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1. Separe as silabas das palavras:
a) cadeira
b) patinete
¢) planta
d) mao

Ao chamar o aluno em minha mesa, ele me diz que n3o sabia como
responder a ultima alternativa, onde estava escrita a palavra “MAO”. E
foram muitas as tentativas de resposta dele: Depois de quase dez minutos
tentando, ele entrega a prova com a alternativa em branco. Eu entdo levei ele
até o quadro e mostrei que a palavra “MAO” era monossilaba e que por isso
ela ndo precisava ser separada, pois s6 tinha uma silaba. Neste instante, ele
olhou para mim e disse: “UE PROFESSORA, SE NAO PODE SEPARAR,
ENTAO PORQUE VOCE COLOCOU ELA AI?”. Por um momento fiquei
em siléncio, pensativa e imaginando como faria pra resolver aquela situagao,
afinal de contas ele tinha razdo em seu argumento. Em alguma coisa eu tinha
falhado, e isso o levou a fazer aquela interpretagdo. Em casa, analisando
novamente vi que o erro estava no enunciado da questdo: Em vez de dizer
“Separe as silabas”, deveria ter o cuidado de dizer “Separe em silabas,
quando assim for possivel”.Pode parecer algo tdo pequeno, mas diante da
interpretagdo que este aluno fez, reconheci que se “mao” ¢ uma silaba e eu
peco para separar a silaba, obviamente a crianca separara a silaba em letras:
M-A-O. No dia seguinte, pedi desculpas ao aluno diante de toda a turma e
compartilhei com os demais o que tinha ocorrido, esclareci outras duvidas
que surgiram e a partir desta data, tive todo um cuidado para evitar termos e
expressdes que possam gerar ambiguidade ¢ duplo sentido numa
interpretag@o. Posso dizer que o aprendizado desta aula foi muito maior para
mim do que para eles. Nao s6 porque sou professora de alfabetizacdo, mas
existem saberes linguisticos que s3o necessarios a todo profissional.
Especialmente na minha area de atuagdo, considero de extrema importancia
ter um minimo de leitura e fluéncia em géneros diversos, tipologia textual,
gramatica aplicada, escrita, vocabulario amplo, ortografia atualizada,
expressdo ¢ interpretacdo, além de nogdes em areas como a Psicologia, a
Matematica, a Histéria, a Geografia, Artes, etc. Sabemos que nenhuma
graduacdo ¢ capaz de oferecer com plenitude habilidades em todas essas
areas ¢ que ndo ha como se tornar especialista em muitas delas, porém, mais
importante do que dominar conceitos ¢ a disposi¢do e o interesse do
professor em ampliar seus conhecimentos pra oferecer o que ha de melhor
para seus alunos [...] (Amarilis).

[...] Os saberes conquistados na formagdo em academia como por exemplo a
postura profissional, a didatica, a forma de avaliagdo, o uso de estratégias
especificas a cada publico, a elaboragdo de meios que oportunizem aos
alunos a alcangar dados conhecimentos entre outros. Logo de inicio ¢
necessario um diagnostico a fim de se pontuar que habilidades os alunos ja
tém e que dificuldades eles apresentam. Em seguida define-se os objetivos
que se deseja alcancar em determinado prazo, posteriormente elegem-se os
conteudos que serdo trabalhados e fardo com que os alunos alcancem as
habilidades definidas no objetivo, a partir dai pensa-se nas estratégias ¢
caminhos que serdo trilhados para alcancar os objetivos definidos, nesta
etapa pensa-se nos recursos ¢ atividades que serdo desenvolvidas. Por fim ¢
necessaria uma avaliacdo para que se observe o que foi conquistado € o que
ainda ndo foi alcangado, vale mencionar que essa avaliacdo serve como
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reflexdo para ajustes na pratica pedagogica [..]. Assim, a formagdo
académica do professor deve ser suficientemente capaz de fazer com que o
docente perceba a condig¢do do aluno e as formas de intervengdes possiveis.
Lidar com o descontentamento dos alunos diante do processo de
aprendizagem ¢ um desafio que necessita de estratégias eficazes a fim de
despertar o aluno para aquilo que inicialmente ele considera ser inttil. Em
sala de aula, o uso de dinamicas, competi¢cdes, disputas em duplas,
premiagdes) e ainda o desenvolvimento de projetos especificos para dados
contetidos favorecem o interesse do aluno pelas disciplinas lecionada. Cabe
lembrar que um aluno bem estimulado ¢ um aluno que produz frutos. Mesmo
diante dos erros quando o professor usa as estratégias diferenciadas, o
discente se percebe como capaz ¢ se motiva com o processo de alfabetizagdo
e letramento [...] (Higor).

[...] Os saberes docentes envolvem a formacdo académica durante a
graduacgdo que envolve a parte teorica de filosofos e diferentes pensadores; a
experiéncia profissional que ¢ o contato com o aluno verificando o que ele
sabe e 0 que precisa aprender de modo sistematico onde a minha pratica
pedagbgica ira contribuir em um resultado positivo ou negativo na
aprendizagem do estudante. Na escola, identificam-se as dificuldades dos
alunos para, entdo, buscar técnicas didaticas que estimulem a aprendizagem
dos mesmos, além da interagdo socio afetivo que gera confianca no
estudante ao manifestar suas eventuais duvidas e dificuldades de
aprendizagem [...] (Aline).

[...] Saberes profissionais sdo os conhecimentos, competéncias e habilidades
que sao utilizados pelo professor em sua pratica diaria para desenvolver suas
tarefas e atingir seus objetivos. Os saberes profissionais sdo construidos
levando-se em consideracdo um fator muito importante, o tempo, ja que os
saberes sdo adquiridos através dele. Construimos mnossos saberes
profissionais tais como: ensino, papéis do professor ¢ como ensinar
observando e relembrando nossa propria historia de vida escolar, através de
muito conhecimento de diversas disciplinas, de ideias, representagdes a
respeito da pratica docente. E ainda complementando o topico construgio
dos saberes profissionais, é relevante destacar que os primeiros anos de
pratica docente sdo de inestimavel importancia no que se refere a ideia de
competéncia e de rotinas de trabalho dentro e fora do contexto escolar, como
por exemplo os conhecimentos que sdo aprendidos nas oficinas e aulas
promovidas nas formagdes continuadas. Os professores aprendem na escola
que o foco de uma aprendizagem significativa por parte de todos os
educandos, educadores esta na leitura e escrita. Aprendemos, também, que
na pratica ndo ensinamos somente contedo de cada disciplina, mas que o
processo de ensino aprendizagem esta relacionado as atitudes, valores,
comportamentos que professores e alunos vivenciam no contexto escolar. Os
professores aprendem na escola sobre e com seus alunos, mais
especificamente a serem profissionais mais humanos em relagao ao outro ¢ a
si mesmos, a serem sujeitos criticos e, a0 mesmo tempo, reflexivos sobre as
diferentes técnicas, didaticas, novas descobertas e postura profissional € com
isso adquirir novos conhecimentos para se atualizar a cada dia [...] (Maria).

Os excertos das narrativas dos interlocutores destacam com regularidade os saberes
construidos cotidianamente na sala de aula, subsidiando a pratica docente. As situacdes

vividas no exercicio da docéncia, pelos alfabetizadores, possibilitam a reflexdo critica sobre
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as atividades propostas aos alunos e sobre as atitudes demonstradas no decorrer do processo
de ensino e aprendizagem. Os professores consideram esse momento de mobilizagdo e
producdo de saberes, a partir da vivéncia de sala de aula, um grande aprendizado no sentido
de ressignificacdo de suas acgOes docentes. Nessa direcdo comporta fazer alusao ao
pensamento de Anastasiou e Alves (2003) ao enfatizarem que no processo de fazer aulas ¢é
que surgem as necessarias maneiras de atuacao do professor.

Sobre as experiéncias vividas em sala de aula pelos interlocutores, evidenciamos com
regularidade a relacdo entre a construcao de saberes no cotidiano da sala de aula e a formagao
docente. Os interlocutores ressaltam que na experiéncia didria da docéncia ¢ importante a
articulagdo com os saberes construidos nos processos formativos docentes, destacando a
importancia da ampliagdo dos conhecimentos tedricos, de uma formacao académica pautada
na teoria e pratica que possibilite ao docente diagnosticar as dificuldades apresentadas pelos
alunos e as intervencdes adequadas a serem empreendidas.

Tomando como base as principais caracteristicas do saber experiencial abordado por
Tardif (2014), podemos dizer que se trata de um saber heterogéneo que articula diferentes
conhecimentos € modos de saber-fazer provenientes das historias de vida, carreira profissional
e experiéncia docente. O modo de integracdo do saber experiencial ¢ através da pratica do
trabalho e pela socializagdo profissional.

Ao relatar a pratica de produgdo de saberes no contexto da sala de aula, evidenciamos
com peculiaridade, no excerto da narrativa de Higor, a ideia do uso de estratégias
motivadoras da aprendizagem. O docente argumenta que a utilizagdo de estratégias
metodoldgicas inovadoras e desafiadoras estimula a aprendizagem dos alunos. O interlocutor
reforga o entendimento de que os saberes profissionais sdo reelaborados na dindmica
estabelecida na sala de aula: teoria e pratica. Nesse contexto, Cunha (2004) discute a
concepcao de ensinar na perspectiva de incentivar, desafiar. Essa concep¢ao requer mudanga
na postura do professor e das metodologias, possibilitando a reelaboracdo dos saberes
produzidos na sala de aula e o delineamento da pratica docente.

O excerto da narrativa de Maria evidencia de forma singular, que na pratica docente
sdao produzidos e reconstruidos saberes relacionados as atitudes, valores e comportamentos
que professores e alunos vivenciam no seu cotidiano. Quando se refere a esses saberes, a
interlocutora da investigagdo reafirma que a  escola € espaco  onde se aprende a ser
profissionais mais humanos. A propoésito, Alarcao (2001) esclarece que o paradigma
emergente surge na perspectiva de constru¢do de nova visdo epistemologica, como

possibilidades de construcao de relagdes interpessoais dialdgicas e humanas.
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Nesse cenario de construcao e reconstrucdo dos saberes experienciais, as vivéncias do
cotidiano da sala de aula, articuladas com os diferentes conhecimentos e modos de saber-
fazer, provenientes das histérias de vida e experiéncias profissional, possibilitam a

reelaboragdo dos saberes e da pratica docente.

5.1.2 Saberes especificos da pratica do(a) alfabetizador(a)

Considerando a complexidade do processo de alfabetizacdo, o trabalho desenvolvido
pelos docentes, no cotidiano, o conhecimento do contexto em que esse trabalho ¢
desenvolvido e sua efetivacdo na pratica, os professores ao desenvolverem sua agdo
alfabetizadora utilizam, mobilizam e produzem saberes especificos do fazer docente do
alfabetizador.

Na vivéncia da sala de aula os professores alfabetizadores se deparam com diversas
situacdes que remetem a mobilizagdo e a construgcdo de saberes especificos para ensinar. Os
saberes experienciais, articulados aos saberes especificos da experiéncia profissional,
contribuem para a construcao de saberes proprios para o exercicio do alfabetizador.

Os saberes proprios para alfabetizar referem-se aos saberes necessarios para exercer a
docéncia. Esses saberes sdo provenientes da pratica docente, sdo produzidos na pratica
cotidiana dos professores. Buscando compreender os saberes especificos para
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo, passamos a analisar excertos das narrativas

dos interlocutores da investigacao:

[...] Vivemos numa triste realidade onde uma parte significativa das criangas
de escolas publicas ndo sdo alfabetizadas na idade certa. O fato é que diante
da necessidade, um professor polivalente na educagdo basica regular termina
sendo obrigado a sacrificar um pouco dos conteudos disciplinares para
atender a uma necessidade mais urgente, que ¢ a alfabetizagdo. Como disse
anteriormente, a aprendizagem da lingua é condi¢do necessaria para que o
aluno aprenda qualquer outra disciplina. Diante disso, precisamos enquanto
professores, desenvolver técnicas e estratégias de letramento que surtam
efeitos satisfatorios o mais rapido possivel. Me permito, entdo, dizer que a
necessidade me torna uma professora alfabetizadora, assim como muitas e
muitos. Nesse sentido, tudo o que fazemos, as estratégias que aplicamos, os
recursos de que dispomos e, até mesmo, a formacdo que recebemos tem
como eixo principal atividades que procurem contemplar e desenvolver
habilidades de leitura e escrita. E claro que estas, por si s6, nido tornam
nenhum professor alfabetizador. E preciso ainda um engajamento por parte
do docente, de modo que ele sinta prazer no que esta fazendo ¢ veja sentido
no que estd sendo feito. Na minha opinido, para alfabetizar sdo necessarios
saberes profissionais que vao além daqueles recebidos formalmente. Diria
que sdo necessarios saberes especificos das ciéncias da educagdo, mas
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também saberes que construimos ao longo do tempo, das experiéncias de
vida e, ainda, aquelas que adquirimos na pratica. Um professor traz consigo
marcas de uma educagdo e também de uma ideologia que ¢é fruto dos
conhecimentos que adquiriu e das vivéncias que teve. Nenhuma ¢ mais
importante que a outra, ambas se complementam e se fazem necessarias em
diferentes situacdes. Em outras palavras, de nada adiantaria ter todo o saber
cientifico se eu ndo souber transmiti-lo, ter dominio das teorias educacionais
e ndo ter dominio da propria sala de aula. Assim como ndo adiantaria saber
varias linguas ¢ ndo entender o que diz um aluno, dizer que é um educador
sem ter um minimo de cordialidade, cobrar o comprometimento do aluno e
nao planejar uma aula. Enfim, por mais que eu professora procure ser neutra,
o saber que transmito é reflexo de minhas experi€ncias profissionais,
culturais, sociais, afetivas e psicologicas |[...]

Na minha opinido, a sala de aula deve ser um lugar cativante ndo s6 em
sentido lidico, mas cativante na relacdo de confianca e respeito entre
professor ¢ aluno. As criangas precisam ter voz e precisam ser ouvidas.
Trato-as com a autoridade que a minha profissdo exige, mas principalmente
com o respeito que elas merecem. Dessa forma, faco as cobrangas que
precisam ser feitas sem transparecer autoritarismo. Atribuo a elas
responsabilidades para que compreendam que serdo as maiores beneficiadas.
Fazer e aprender ndo s6 porque estou mandando, mas porque o
conhecimento abre caminhos e transforma realidades. Gosto de aulas em que
o aluno interaja o tempo todo e, para isso, estou sempre langando perguntas,
desafios, aproveitando o conhecimento que ja possuem e trazendo para o que
pretendo ensinar. Se vou iniciar um género textual novo, costumo perguntar
se ja viram, em que lugar, que informagdes trazem, a quem se destina, e
depois de levantar todas as hipoteses deles, minha principal tarefa ¢
formalizar os conceitos, registrando no caderno ou fazendo a anélise através
dos livros. A oralidade permite que eles conhecam a si ¢ aos outros. Fago
questdo de ampliar o repertorio vocabular, pois independentemente da idade,
ha uma caracteristica maior do que o nivel de maturidade deles, que ¢ a
curiosidade. Se eu ndo aproveitar essa curiosidade para atrair os estimulos de
que preciso, estarei limitando as possibilidades do meu aluno aprender.
Durante uma leitura, faco quantas pausas forem necessarias para questionar
o significado de uma palavra ou expressdo e ainda os desafio a usarem em
outro contexto ou substituir por outra de mesmo sentido. E nessa hora que
vejo o nivel de compreensdo e faco as intervengdes necessarias |...]
(Amarilis).

[...] Cada professor tem o seu jeito de gerenciar sua sala. Na minha forma de
trabalhar primo por uma disciplina organizacional que ¢ prioridade, mas que
¢ flexivel. Tudo ¢ feito dentro do planejado, mas se algo maior aparece no
contexto de sala e julgo ser relevante para 0 momento essa rotina ¢ refeita na
hora. Os conteudos ministrados em sala sdo transpostos conforme grau de
projecdo de entendimento da turma. Em uma turma em que os niveis de
escrita dos alunos sdo silabicos os processos sdo voltados dentro da
concepgdo de aprimoramento da escrita com atividade de apropriagdo dos
codigos escritos. Assim a formacdo académica do professor deve ser
suficientemente capaz de fazer com que o docente perceba a condi¢do do
aluno e as formas de interveng¢des possivel. Lidar com o descontentamento
dos alunos diante do processo de aprendizagem € um desafio que necessita
de estratégias eficazes a fim de desperta o aluno para aquilo que inicialmente
ele considera ser inatil. Em sala de aula o uso de dindmicas (competi¢des,
disputas em duplas, premiacdes) e ainda o desenvolvimento de projetos
especificos para dados conteudos favorecem o interesse do aluno pelas
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disciplinas lecionadas. Cabe lembrar que um aluno bem estimulado é um
aluno que produzir frutos. Mesmo diante dos erros quando o professor usa as
estratégias diferenciadas, o discente percebe-se como capaz e motiva-se com
o processo de alfabetizagdo e letramento [...] (Higor).

[...] Os saberes especificos direcionam a realidade da minha turma,
discriminando o nivel de aprendizagem em que a mesma se encontra seja ela
oral ou escrita mediante o presente diagnostico: Nao 1€, 1€ silabando, & sem
fluéncia, 1€ texto com fluéncia. O planejamento ¢ realizado conforme a
realidade da turma visando periodicamente atividades de intervencdo que
priorizem a leitura do estudante, j& que ¢ habitualmente a dificuldade
inicialmente identificada. No desenvolvimento do planejamento ha a
participagdo do pedagogo e uma das gestoras da dire¢do da escola, na qual
dao sugestdes de como aprimorar o processo de leitura. Visa no
planejamento uma didatica por meio de atividades praticas que foque na
leitura dos alunos com baixo rendimento, tirando o horario do recreio para o
reforgo e alcance da proficiéncia em Lingua Portuguesa através do silabario,
alfabeto movel, pois tendo éxito na mesma o discente se sentira apto para
solucionar os problemas de qualquer outra area do conhecimento. O
planejamento prioriza também os alunos especiais, buscando alternativas
sempre de atividades que estimule e desenvolva o nivel de aprendizagem em
que se encontra. Do ponto de vista da Gestdo da sala busco constantemente
estratégias de aprendizagem que vai do respeito coletivo que é o mais dificil
de gerenciar ja que ha um grande indice de alunos indisciplinados, o que de
fato acaba perdendo um pouco do tempo, mas consigo chegar em um clima
harmonioso que estimule os alunos para alcangar o resultado esperado que ¢
ler e compreender com fluéncia. Com a sala de aula em um ambiente
saudavel em que os alunos estejam preparados para ouvir e participar com
atengdo ¢ possivel ministrar os conteidos de forma satisfatoria assimilando o
conhecimento de modo significativo [...] (Aline).

[...] Os saberes especificos do saber docente do alfabetizador sdo: ter
dominio de conhecimentos gerais sobre o ensinar e o aprender. Requer
também saber sobre saberes especificos a respeito do processo de aquisigao
da lingua escrita. Realizo o planejamento da agdo docente considerando a
realidade de cada turma e as necessidades especificas dos alunos. Dessa
forma, posso organizar os conteudos a serem trabalhados e o tempo previsto
aproximado para cada atividade. Observando as necessidades de cada turma
se torna mais facil escolher os recursos de ensino mais apropriados para
estimular a participagdo e desenvolvimento dos educandos em cada atividade
de aprendizagem. Esse planejamento ¢ feito quinzenalmente sempre levando
em consideragdo a proposta sugerida na formacao, apenas procuro adaptar e
contextualizar como ja foi dito de acordo com a realidade de cada turma.
Procuro desenvolver minha aula do ponto de vista da gestdo da sala
escolhendo e preparando o0s recursos que serdo necessarios com
antecedéncia, procurando calcular o tempo para cada atividade e a maneira
como a sala devera ser organizada. Em relagdo a gestdo do conteudo, esta é
feita de maneira sistematica de acordo com os conteudos previstos para
serem vistos durante o ano letivo Dessa forma, posso organizar os contetidos
a serem trabalhados e o tempo previsto aproximado para cada atividade.
Observando as necessidades de cada turma, se torna mais facil escolher os
recursos de ensino mais apropriados para estimular a participacdo e
desenvolvimento dos educandos em cada atividade de aprendizagem.
Realizo a transposicdo didatica dos conhecimentos especificos da
alfabetizacdo construidos nos processos formativos para os conhecimentos a
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serem utilizados no cotidiano da sala de aula utilizando algumas estratégias
do tipo: leitura coletiva e pausas para conversar sobre o que foi lido;
atividades como cruzadinhas e caga palavras costumam ser bem atrativas,
principalmente, para os alunos no nivel sildbico; atividades com jogos
educativos, com cartelas de letras ¢ bingo de palavras; dentre outras [...]
(Maria).

A analise dos excertos das narrativas explicitados aponta que, na vivéncia da sala de
aula, os alfabetizadores levam em consideragdo os saberes curriculares, apresentados pela
institui¢do de ensino como programa escolar. Os interlocutores da investigagdo revelam
preocupagdes quando da necessidade de modificagdo da rotina de trabalho, pelo fato de alterar
os saberes programados pela escola.

Tardif (2014) esclarece que os professores constroem saberes curriculares no decorrer
da sua profissdo. Esses saberes compreendem os objetivos, conteudos e metodologias que os
docentes devem se apropriar e utilizar no exercicio da docéncia.

Em relacdo ao processo de alfabetizagdo, identificamos com regularidade nos excertos
das narrativas dos interlocutores, referéncias sobre os saberes especificos para o
desenvolvimento da pratica alfabetizadora. Os docentes apontam a necessidade de saberes
proprios, voltados para o ensino da leitura e escrita, que constitui o foco central do processo.

Em seus argumentos revelam que os saberes voltados para a agdo alfabetizadora
ultrapassam o dominio de conteudo e de estratégias metodologicas, sendo necessarios saberes
peculiares que atendam aos desafios enfrentados no contexto da alfabetizag¢ao, destacando a
condugdo do processo de ensino e aprendizagem, compreensdo do aluno, adequagdo das
situagdes surgidas na sala de aula, dentre outros. Estes saberes sdo mobilizados, construidos e
reconstruidos ao longo do tempo, através das experiéncias de vida e na pratica de sala de aula.
O exercicio profissional exige formagdo propria e especifica. Especificamente, em relagao a
docéncia, requer diferentes saberes construidos através das historias de vida das pessoas,
provenientes do contexto escolar, da formacao profissional e do fazer pedagogico (TARDIF,
2014).

Na leitura dos excertos das narrativas evidenciamos com regularidade, que o
planejamento do trabalho docente constitui saber especifico para o desenvolvimento da
pratica alfabetizadora. Tomando como base a realidade da sala de aula e os eixos
organizadores do ensino no processo de alfabetizagdo, os interlocutores planejam o trabalho
docente priorizando atividades de leitura e escrita. A partir das tematicas mencionadas e
considerando as necessidades dos alfabetizandos, os alfabetizadores organizam e planejam

atividades especificas para os alunos.
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A atuacdo do professor se caracteriza pela articulagdo das dimensdes: profissional,
pessoal e organizacional. Nesse contexto, a dimensdo organizacional do trabalho docente
envolve uma multiplicidade de saberes especificos, necessarios para o desenvolvimento da
docéncia no que se refere a forma de organizagdo do trabalho do professor, a
operacionalizacdo do mesmo, as condi¢des de trabalho, remuneragdo e qualidade do trabalho
desenvolvido (ALMEIDA, 2012).

A referéncia a gestdo da sala de aula, a gestdo dos conteudos e a transposicao dos
conhecimentos especificos da alfabetizagcdo, constitui-se uma regularidade nos excertos das
narrativas. No que se refere a gestdo da sala, os excertos apresentados revelam estratégias
metodoldgicas, recursos de ensino e organizacdo do trabalho, a serem utilizadas no
desenvolvimento na pratica alfabetizadora. A conducgdo da aula possibilita a participacao e a
interacao dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a gestdo dos contetidos, os excertos das narrativas de Igor e de Maria
apontam como regularidade, o conhecimento do aluno. Os contetidos sdo trabalhados em sala
de aula considerando os conhecimentos que os mesmos ja possuem. Os alfabetizadores
enfatizam a importancia de o professor realizar o diagnostico dos discentes, sistematizando o
nivel de conhecimento dos mesmos. Saber o nivel de conhecimento dos alunos nas diferentes
areas de conhecimento constitui saber necessario para o desenvolvimento do processo de
alfabetizagao.

Amarilis e Aline, ao narrarem sobre a gestdo de conteudos, apontam a disciplina da
sala de aula como saber especifico do processo de alfabetizacdo. No entendimento das
docentes, para abordagem dos conteudos, ¢ imprescindivel estabelecer em sala de aula clima
de confianga, respeito e harmonia que estimule e proporcione aos alunos aprendizagem
significativa, ler e escrever.

A gestdao da sala de aula e dos contetdos abordados no processo de alfabetizagdo,
conforme revelado nos excertos das narrativas dos alfabetizadores, esta relacionada a
problematica do analfabetismo, vivenciada no contexto educacional brasileiro. Muitas
criancas ndo conseguem aprender a ler e escrever até o final do ciclo de alfabetizagdo. Do
ponto de vista histérico, os problemas relacionados ao ensino publico estdo relacionados ao
contexto histérico dos processos sociais, politicos e institucionais que defendem a
universalizacdo do acesso a educagdo ( BEISIEGEL, 2006).

O professor, no exercicio da docéncia, mobiliza, produz e reelabora os saberes
especificos para desenvolvimento da pratica alfabetizadora. Esse processo ¢ resultante da

relagdo entre a teoria e a pratica, principio norteador da acdo docente. Considerando as
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peculiaridades da pratica docente alfabetizadora, os saberes experienciais se constituem em

um dos fundamentos da pratica pedagogica e da competéncia profissional.

5.1.3 Contexto da pratica pedagdgica: possibilidades, dificuldades e contributos

A pratica pedagogica se concretiza através da acdo docente. Esta ¢ compreendida
como pratica social, intencional, consiste na relagdo estabelecida entre professor e aluno,
mediada pelo conhecimento.

A reflexdo sobre a pratica pedagogica implica em relaciond-la ao fazer docente. Nesse
contexto, o professor se envolve em diferentes situacdes interativas possibilitando
compreender as peculiaridades da docéncia bem como a complexidade da acdo de ensinar.

Entendemos que a profissao docente constitui-se um trabalho complexo e especifico e,
como tal, apresenta muitos desafios. As agdes desenvolvidas nesse processo sdo construidas
de acordo com as possibilidades vividas no contexto em que serd desenvolvida. Dessa forma,
os interlocutores da pesquisa narram sobre as perspectivas e os desafios enfrentadas na pratica

docente.

[...] Tenho ciéncia de que nem tudo que é falado eles internalizam de
imediato, mas criar o habito de analisar a estrutura da lingua escrita por meio
de textos diversos, bem como de seus significados, permite que os alunos se
familiarizem com diferentes modos de falar e de escrever. Afinal, a lingua
tem uma fun¢do social diversificada, portanto, ou eles compreendem essa
fung@o na pratica e no dia-a-dia, ou jamais verdo sentido em aprendé-la.
Criancas gostam de ser desafiadas o tempo todo e dessa forma a
aprendizagem torna-se significativa ¢ prazerosa para clas. A escola deve ser
vista como espago onde o aluno se sinta bem e ndo apenas o lugar onde ele
vai para cumprir obrigacdes. Chegar nesse patamar certamente nao ¢ tarefa
facil, tendo em vista que a escola é composta e organizada por muitas
pessoas. Ndo depende s6 de mim, nem do meu trabalho, pois o trabalho de
todos ¢ fundamental para que ela seja aconchegante e, de fato, cumpra a sua
missdo. E claro que nem todas as escolas da nossa realidade funcionam tio
bem como deveriam pela falta de estrutura, de recursos financeiros e
humanos na maioria das vezes e de pessoas comprometidas com o bem-estar
do outro. Entdo, ¢ mais sensato fazer a minha parte e dar o meu melhor.
Procuro cativar os alunos a minha maneira ¢ ndo dispenso uma “pitada de
humor” durante as atividades. Sem este diferencial as aulas se tornariam um
fardo para esses alunos de 6 ou 7 anos e para o proprio professor, seria
praticamente impossivel levar dois turnos de aula seguidos sem nenhuma
motivac¢do. Para muitas de nossas criangas, a escola é a principal fonte de
lazer que possuem. E o espaco onde podem trocar experiéncias, relacionar-se
com outras criangas, compartilhar sentimentos, viver situagdes de
aprendizagens e descobertas. Ou seja, a crianca ja vem até a escola cheia de
expectativas e quando este ambiente ndo lhe cativa, nem o professor lhe
acolhe, esgotam-se ainda mais as chances dessa crianga interagir com o
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mundo e viver sua infincia de forma plena. Isto ndo significa tornar a escola
ou a sala de aula um parquinho de diversdes ou um lugar de permissividade
sem limites, mas proporcionar um ambiente onde o aluno sinta prazer em
aprender. [...]. Da mesma forma, o gosto pela leitura, pela escrita e pelos
textos deve comegar pelo professor, pois € nele que o aluno se espelha. E
desenvolver tais gostos s6 € possivel quando a crianga tem boas referéncias.
A missdo de ensinar dos professores, a meu ver, torna-se ainda mais dificil
quando a missdo de educar das familias ¢ falha. Afinal, ensinar ¢ uma coisa,
educar é outra. A falta de referéncias positivas no ambiente familiar
compromete, em muito, os resultados do meu trabalho, pois a medida que a
familia ¢ a principal responsavel pelo desenvolvimento dos filhos, cabe a ela
oferecer valores, condutas e acompanhamento escolar adequados que
auxiliem o professor ¢ a escola nos processos de alfabetizagdo e letramento
dos filhos. Esse talvez seja o maior desafio que enfrentamos. A falta de
recursos ¢ de estrutura pode ser amenizada com boas técnicas, as
dificuldades dos alunos podem ser superadas com boas estratégias, mas a
falta de interesse e acompanhamento da familia em muitos casos foge ao
nosso controle. [...]. Diante do exposto, direi que muito, ainda, precisa ser
feito pela educagdo publica brasileira como um todo. Sei que existem bons
profissionais nas escolas, mas também reconheco que ha aqueles que
desacreditam no servigo publico e que por isso contribuem para o
agravamento da situagdo existente. Nao me sinto confortavel em dizer que
professor ¢ desvalorizado em nosso pais. E a profissdo que escolhi e me
orgulho muito em fazer parte da educagdo de alguém e saber que participei
de uma etapa tdo importante como a alfabetizagdo de uma crianga. Entdo,
prefiro dizer que é um profissional mal remunerado tamanha a importancia
de seu oficio. Um profissional que leva trabalhos pra corrigir em casa, que
usa um final de semana para planejar, que confecciona recursos e preenche
fichas no horario de almogo, que usa a voz o dia inteiro, que passa horas de
pé ou caminhando pela sala pra acompanhar os alunos... esse profissional
merece muito mais do que o reconhecimento da sociedade, merece
principalmente investimentos, tanto em sua formagdo quanto nas escolas
onde trabalha. Investir em cursos de pos-graduagdo, ampliar a oferta de
vagas para os profissionais da educacdo basica, firmar parcerias com outras
institui¢cdes, oferecer remuneragdo satisfatoria, ambiente e estrutura
adequadas, sdo medidas que denotariam o respeito ¢ o prestigio pela
profissao [...] (Amarilis).

[...] Na formacdo inicial o que ha de maior desafio ¢ a liga¢do da pratica com
a teoria. Ainda se discute muito ¢ se faz de forma reduzida. O aprender a
fazer na formacgdo inicial deveria ser mais explorado. Na formagio
continuada, cada professor deveria ser amplamente ouvido. Acredito que as
dificuldades enfrentadas em minha sala de aula nem sempre sdao semelhantes
a de outras salas, digo isto apesar de concordar que compartilhamos
mutuamente de muitas dores que sdo generalizadas em ambientes
educacionais em todo o pais (indisciplina, falta de auxilio das familias entre
outros. Ha dificuldades que sdo especificas. Em uma sala onde o problema ¢
de violéncia e o professor ndo esta preparado para essa situagdo, a formagao
continuada a ele oferecida deveria ser dentro do viés de resolutividade do
problema. Atualmente participo de formag¢des continuadas no centro de
formagao e estou investindo esforgos no sentido de me qualificar em areas
em que havia um desejo de atuar, porém faltava competéncias. Faca pos-
graduagdo em Educagdo Especial ¢ outra pds em Gestdo Educacional em,
Redes Ead. Esta pesquisa ¢ um ponto importantes na melhoria da formacao e
atuagdo docente em Pedagogia. Falar sobre o problema, discutir as possiveis
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solugdes, refletir a respeito da pratica creio ser o pontapé inicial na
constru¢do de bases solidas para qualquer carreira profissional e na
Pedagogia essa importancia se maximiza ainda mais [...] (Higor).

[..] A auséncia da familia no acompanhamento da aprendizagem do
estudante ¢ a falta da contratacdo das equipes multidisciplinares (Psicologos,
Assistente Social) nas redes Municipais de Ensino como apoio indissociavel
tanto para o docente quanto para o estudante e principalmente os que t€ém
deficiéncia intelectual que requerem uma assisténcia mais qualificada como
os profissionais mencionados acima, ja que o tempo de aprendizagem ¢
diferenciado por demorar mais tempo para compreender o conteudo oral,
escrito, tarefas mais dindmicas como a recreacdo € ate mesmo se relacionar
com os outros colegas. A dificuldade esta nas salas superlotadas ¢ a
indisciplina, por grande parte dos estudantes que em grande parte dificulta a
atengdo, que ¢ uma agdo indispensavel para a apropriagdo da leitura e escrita.
Durante a Formagdo inicial trabalhou-se muito a questdo da
heterogeneidade, no entanto, sendo que no quesito nivel de aprendizagem de
cada um, para mim, estd dentro do padrao da normalidade, pois deve-se
detectar o que o aluno ndo sabe e fazer uma intervengdo, todavia, quando se
dirige para o campo indisciplina é completamente desafiador, ao passo que a
escola ndo dispoe de técnicas que possam combater essa agdo negativa que
vem crescendo constantemente, ¢ quando a gestdo aciona os familiares para
tomarem conhecimento e orientar o educando a ter um comportamento, na
escola, mais respeitoso e condizente com sua situacdo de aluno , afirmam
ndo saberem mais o que fazer ou simplesmente que a crianga ¢ muito
educada e s apresenta determinado comportamento quando estd na escola.
Os projetos sdo focados em um futuro mestrado na area de formacdo de
professores, além de me qualificar em Libras e Braile para ser uma ponte
segura no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
auditiva e visual, contribuindo de maneira significativa para sua interacao
escolar e social, vendo a urgéncia de estar a altura no sentido de
conhecimento para auxiliar esses discentes em uma aprendizagem
satisfatoria. A valorizacdo do Magistério, incentivo por parte do Governo
para que seja ampliada a oferta de vagas para o curso de Mestrado e
especializagdes afins com o propoésito de dar aos estudantes um ensino de
qualidade [...] (Aline).

[...] As dificuldades que enfrento como professora alfabetizadora sdo varias
dentre as quais posso citar: E a falta de participagdo e apoio efetivo por parte
da familia ja que percebo que os alunos que nao sdo acompanhados pelos
pais e/ou responsdveis a maioria apresenta dificuldades para serem
alfabetizados. Outra dificuldade que enfrento sdo as turmas superlotadas, se
torna muito dificil atender as necessidades de cada aluno, fazer um
acompanhamento mais individualizado quando se tem 25 ou mais alunos em
cada turma, percebo que a aprendizagem dos alunos fica prejudicada, sinto e
vejo nos meus colegas de trabalho um desgaste fisico € mental ja que com
uma turma numerosa o espago ¢ o tempo ficam bem limitados. Os problemas
que eu enfrento no meu fazer docente, que estdo relacionados a formagao
inicial e continuada posso citar a falta de tempo e de condigdo favoraveis que
me permitam estudar, me atualizar ja que temos uma rotina intensa ao longo
da semana, levamos trabalho para casa e o pouco tempo que resta ¢
necessario descansar, prejudicando assim os estudos tdo relevantes para
nossa pratica profissional. Outra dificuldade que enfrento é que nem sempre
as formacdes, sejam elas obrigatdrios ou opcionais, ofertados pelo municipio
atendem as reais necessidades que enfrentamos no contexto da sala de aula
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com alunos com diferentes necessidades especiais, com dificuldades de
aprendizagem. Os projetos de formacdo continuada que tém sido ofertados
pelo municipio, que sdo oficinas e palestras, a maioria ja participei que sao
na area de aquisicdo da leitura e escrita. Estou buscando agora como
propoésito de que, durante a formagdo inicial, seja trabalhada a questdo da
heterogeneidade com mais profundidade. E que, no quesito nivel de
aprendizagem de cada um, para mim, seja considerado dentro do padrdo da
normalidade, pois deve detectar o que o aluno ndo sabe e fazer uma
intervencao [...] (Maria).

Encontramos nos excertos das narrativas da maioria dos interlocutores referéncias ao
trabalho desenvolvido no processo de alfabetizagdo, sendo apontados como perspectivas da
pratica alfabetizadora. Os docentes destacam ag¢des desenvolvidas na pratica alfabetizadora
que caracterizam o processo de alfabetizac@o na perspectiva de letramento. Destacamos, entre
outros aspectos, a importancia da proposicdo de atividades desafiadoras, que tornam a
aprendizagem significativa e prazerosa; a escola ser considerada espago de aprendizagem:;
desenvolvimento de atividades atendendo a heterogeneidade da sala de aula; proposicao de
atividades respeitando o nivel de conhecimento dos alunos; proposicdo de intervengdes a
partir dos conhecimentos que o aluno nao sabe; desenvolvimento da leitura e da escrita a
partir da diversidade de textos.

Esses diversos aspectos marcam a pratica pedagdgica desses interlocutores,
envolvendo desde a relacdo que estabelece com os alunos, passando pela gestdo dos
conteudos até as situagdes metodologicas que permeiam a agdo docente. Nesse sentido,
comporta citar Soares (1997), que reflete sobre o processo de ensino e aprendizagem da
lingua escrita, focalizando as possibilidades da acdo docente.

De modo geral, os excertos das narrativas apontam a formagdo continuada como
condi¢do necessaria para a melhoria da pratica docente. O contexto da formagao docente €
compreendido como l6cus de reflexdo sobre a atuagdo do professor, constitui espago para
discussdo e socializagdo de tematicas e problematicas relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem (ZEICHNER, 2003).

A referéncia as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da pratica docente
constitui regularidade nos excertos das narrativas dos interlocutores dessa esquisa.

Os desafios da pratica docente revelados pelos alfabetizadores estdo relacionados a
diversos aspectos: contexto familiar, estruturagao fisica, condi¢des de trabalho, remuneracao,
necessidades formativas docentes, turmas superlotadas e tempo.

Esses aspectos influenciam, de modo geral, a maneira de pensar e atuar dos

professores alfabetizadores no decorrer da pratica docente. O encadeamento da forma de agir
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com a realidade concreta em que a acdo docente ¢ desenvolvida se inter-relaciona com os
demais aspectos constituindo uma consisténcia tedrico-pratica. A compreensdo do fazer
docente tem como ponto de partida as experiéncias, as vivéncias e as interpretagdes das
interagoes estabelecidas no contexto institucional.

No que se refere ao contexto familiar, evidenciamos, com regularidade, nos excertos
das narrativas de Amarilis, Aline e Maria, a falta de acompanhamento da familia nas
atividades escolares de aprendizagem dos alunos, essa questao mobiliza-nos a pensar o quanto
a docéncia esta relacionada ao cotidiano das pessoas € a importancia da interacdo familia-
escola.

Amarilis revela de forma singular, no excerto de sua narrativa, a falta de referéncias
positivas no ambiente familiar como aspecto comprometedor da qualidade do trabalho que
desenvolve no processo de alfabetizacao. A reflexdo da docente evidencia a preocupacao com
a construgdo de valores e de comportamento que a familia desenvolve junto aos filhos.

A configuracdo apresentada no excerto da narrativa de Amarilis, sobre as condi¢des de
aceitacao do oficio de ser professora, marcada pelas péssimas condi¢cdes de realizacdao do
trabalho ¢ de remuneragao, esta relacionada as historias de vida da docente, no sentido de
busca de uma identidade profissional. A trajetoria da professora ¢ marcada pela busca de
saberes sobre o ensinar e o ser professora (TARDIF, 2014) e, conforme seu relato, demonstra

a amplitude de suas a¢des e conquistas, ao dizer que:

[...] Nao me sinto confortavel em dizer que professor é desvalorizado em nosso pais.
E a profissdo que escolhi e me orgulho muito em fazer parte da educacio de alguém
e saber que participei de uma etapa tdo importante como a alfabetizacdo de uma
crianga. Entdo, prefiro dizer que ¢ um profissional mal remunerado, tamanha a
importancia de seu oficio. Um profissional que leva trabalhos pra corrigir em casa,
que usa um final de semana para planejar, que confecciona recursos e preenche
fichas no horario de almogo, que usa a voz o dia inteiro, que passa horas de pé ou
caminhando pela sala pra acompanhar os alunos... esse profissional merece muito
mais do que o reconhecimento da sociedade, merece principalmente investimentos,
tanto em sua formagao quanto nas escolas onde trabalha [...].

A esse respeito, Novoa (1995) afirma que a identidade profissional constitui espagos
de lutas e conflitos, significa constru¢do de maneiras de ser e estar na profissdo. Assim, trata-
se de um processo complexo, consiste na apropriacdo do sentido e significado da histéria de
vida e profissional de cada docente.

Saberes experienciais apresentam contributos significativos para a efetivagdo da
pratica docente alfabetizadora. A convicgdo e o entendimento ¢ que o processo de formagao

do professor € continuo, visto que esses profissionais estdo constantemente aprendendo com
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as formagdes continuadas, com outros docentes nas universidades, nos centros de formagdo e
no local de trabalho, por meio de cursos de extensdo e outros estudos similares: a pratica de
sala de aula ¢ considerada espaco de aprendizagem para a profissdo docente. Aprendemos o
oficio da profissao, a conducgdo da sala de aula, a resolucao de conflitos, convivéncia com as
diferengas, enfim, aprendemos a ser professores, mobilizando, construindo, saberes

profissionais e reconfigurando a nossa pratica profissional.
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PARTE VI

CONCLUSAO: RETOMANDO IDEIAS DECORRENTES DO ESTUDO

O inacabamento do ser, ou sua inconclusdo, é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas so
entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
consciente. Paulo Freire (1996, p. 51)

Nessa parte conclusiva da tese recordamos nosso trilhar na investigagdo, assim como
relembramos das historias de vida e das trajetorias de formagdo profissional vividas pelos
interlocutores, rememorando angustias, tensdes, emogdes, conhecimentos, aprendizagens e
aspiracoes que marcam o desenvolvimento e a experiéncia profissional dos docentes.

A experiéncia vivida nos encontros reflexivos com os interlocutores do estudo e no
didlogo que estabelecemos com os professores no exame de qualificagdo, que além de
prazerosos, altamente formativos, possibilitaram-nos novos olhares, viabilizaram que
passassemos a enxergar outras possibilidades, a perceber que o inacabamento ou a nao
conclusdo faz parte unicamente da espécie humana. Corroboramos com o autor, em epigrafe,
ao destacar a ideia de que o ser humano ¢ o Unico ser que se percebe e se torna consciente de
seu inacabamento, condi¢do que nos impulsiona a constante busca de algo, no caso, a
ampliacdo de nosso processo formativo, continuadamente.

Partindo dessa ideia, produzimos este texto conclusivo consciente da sua inconclusdo e
incompletude, caracteristicas inerentes ao rigor cientifico e, enquanto sujeitos historicamente
construidos, temos convic¢do de que, nos contextos pessoal e profissional, somos inacabados
e conscientes desse inacabamento. Para sua completude, Freire (1996) diz que o professor
critico-reflexivo esta disposto a enfrentar mudanca, aceitar o diferente. Dessa forma, nos
colocamos passiveis de mudancas, aperfeicoamento, transformacao e, dada nossa condigao de
nos reconhecermos como seres construtivos, estamos permanentemente em processo de
refacgdo.

Para o entrelacamento das ideias conclusivas dessa tese levamos em consideragcdo o
problema de investigacao buscando responder as questdes que nortearam o estudo: a) Quais
os significados e as marcas referenciais apontados pelos professores, que influenciaram na
escolha pela docéncia e as itinerancias vividas no inicio da profiss@o? b) Como se caracteriza
a leitura que os professores alfabetizadores fazem dos saberes especificos e pedagogicos,

revelada através das narrativas de formagdo? c¢) Como sdao mobilizados, construidos e
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reelaborados os saberes experienciais por professores alfabetizadores, alicergados nas
experiéncias vividas no contexto da escola e da sala de aula?

As questdes explicitadas, além de nortearem o delineamento da trajetéria tedrico-
metodologica da investigacdo, serviram como referenciais para a sistematizacao das ideias
conclusivas da tese, que tem como foco central os saberes profissionais mobilizados e
construidos por professores alfabetizadores da rede municipal de Teresina Piaui, através das
trajetorias formativas e da pratica docente.

Nessa perspectiva, entendemos por bem ressaltar a relevancia desse estudo por
entendermos que investigar os saberes produzidos pelos professores no seu processo de
formagdo e na cotidianidade da a¢do docente possibilita o exercicio de reflexdes sobre o
pensar e o fazer pedagogico, contribuindo para redimensionamento da pratica do professor em
sala de aula.

Rememorando e levando em consideracdo os desafios da formacdo e da pratica
docente, a investigagdo teve como ponto de partida o pressuposto de que a reflexdo critica
sobre saberes profissionais, histérias de vida, itinerancias formativas e vivéncias profissionais,
por meio de escritas narrativas do letrar, constitui um processo de formacdo e de
autoformacdo que pode potencializar o redimensionamento da pratica pedagdgica de
professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Teresina Piaui, contribuindo para a
constitui¢do da profissionalidade docente.

Esse entendimento foi confirmado através das varias narrativas dos interlocutores ao
revelarem que ser professor consiste em um processo que vai se construindo ao longo de um
percurso pessoal, formativo e profissional, no qual o sujeito vivencia diferentes situagdes de
vida, trajetdrias de formacao e experiéncias relacionadas a profissdo. Dessa forma, refor¢amos
a consideracdo de que a memdria ¢ um instrumento importante para recompor a imaginagao,
pois, por meio dela, os conteidos sdo narrados no presente e, em seguida, internalizados. A
memoria resgatada através das narrativas do letrar configura-se como possibilidades
metodologicas de formagdo continuada e de autoformacao.

Nessa perspectiva, ao narrarem suas historias, os alfabetizadores atribuem novos
sentidos/significados para as experiéncias vivenciadas na sua trajetéria de vida pessoal,
formagao docente e profissional, evidenciando que as pessoas exercem influéncia na escolha
pela docéncia e atribuem, de forma igual, a influéncia que tiveram de vizinhos e familiares,
dentre outros.

A analise do conjunto das narrativas possibilitou-nos a constatacao de que, de modo

geral, a escolha da profissdo ndo ¢ feita de forma consciente. No caso especifico da escolha



152

pela docéncia, pelos professores investigados, estd relacionada a  possibilidade de  sua
inser¢ao no mercado de trabalho, considerando que o magistério configura-se como uma area
que oferece mais oportunidades de emprego e estd, também, relacionada ao fato de ser uma
atividade exercida de forma informal.

Os corpus analisados neste estudo revelam que as experiéncias iniciais dos
interlocutores com a docéncia, caracterizadas pelas diferentes vivéncias: professores de
refor¢o escolar, de escolas particulares, de estagio, substitutos e efetivos, fez com que cada
um dos sujeitos exercesse atividade docente desde muito jovem e construisse diferentes
concepgdes sobre o inicio da docéncia, desenvolvendo afinidades, construindo seu jeito de
trilhar na profissdo, aspectos demarcadores e condutores do seu jeito de serem professores.

Emergem desses corpus narrativos a compreensdo da importancia do Estagio
Supervisionado para a constituicdo do ser professor, de que esse momento possibilita aprender
com professores experientes, aprender na pratica a ser professor, adotar como referéncia para
o delineamento do perfil profissional, os professores do Estagio e como forma de perceber a
fragmentacdo entre teoria e pratica. Ao narrarem sobre suas historias, os interlocutores
revelam sua compreensao de como foi se constituindo sua identidade pessoal e profissional.

O Estéagio Supervisionado configura-se como o espago, por exceléncia, catalisador
da experiéncia de investigagdo da prética educativa e do exercicio da docéncia. E a pratica
pedagogica desenvolvida no cotidiano da sala de aula que vai suscitar para os alunos, futuros
professores, desafios e questdes na busca e aquisi¢ao de novas alternativas que propiciem a
construg¢do do conhecimento. Assim, o Estagio possibilita a inser¢ao do aluno na realidade da
educagdo basica, constitui o momento propicio para a participacdo na pratica do
planejamento, elaboracdo de atividades e a vivéncia da relagdo teoria e pratica, articulando
ensino e pesquisa. Ademais mobiliza os saberes que serdo apropriados para tecer a identidade
docente aportada na ideia da docéncia de melhor qualidade.

Outro aspecto constatado refere-se as dificuldades enfrentadas no contexto da sala de
aula, no inicio do exercicio docente, o que requer reflexdo sobre a complexidade da acdo
docente e o repensar dos processos formativos no sentido de contemplarem a unidade teoria e
pratica, principios da reflexividade, diferentes estratégias formativas, contetidos
contextualizados e base tedrica consistente. Os desafios enfrentados pelos professores ao se
depararem com alunos com dificuldades de aprendizagem remete também a reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, focalizando as possibilidades da acao
docente.

Os relatos narrativos evidenciam que a trajetérias dos interlocutores relacionadas a
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profissdo docente foi marcada pela busca desses profissionais pelo ingresso no servigo
publico, via concurso. Os docentes iniciaram a experiéncia como profissionais atuando na
condi¢do de estagiarios, mas, progressivamente, foram intensificando esforcos até conseguir
uma vaga como professor efetivo da rede municipal de ensino de Teresina.

E possivel acrescentar, ainda, partir das anélises realizadas: a) que os alfabetizadores
investigados mostraram-se na fase de estabilizacdo, pelo fato de possuirem entre quatro a sete
anos de experiéncia profissional, demonstrando liberdade/autonomia ao narrarem sobre suas
acoes docentes, entendido como resultado de mobilizag¢do e ou construgdo de saberes ao longo
da trajetoria profissional; b) os professores alfabetizadores assumem em suas narrativas a
importancia de relembrar a memoria de aluno para a construcdo de saberes que ajudam a
definir o ser professor, assim como, ao mencionarem as memorias de aluno, utilizam a
reflexdo como instrumento que lhes permitem construir ou reconstruir conceitos, ideias e
estratégias metodologicas sobre o processo de ensino e de aprendizagem, produzindo outras
estratégias de acao que mostram dindmicas desafiadoras, capazes de ressignificar sua atuacao
docente e a maneira de ser professor; c¢) as reflexdes realizadas sobre a trajetdria pessoal e
profissional do grupo sobre investigagdo permitiram o entendimento de que, a partir das
dificuldades vivenciadas na pratica, os professores possam construir conhecimentos sobre o
exercicio da docéncia, assumindo a compreensao de que a profissdo ¢ uma construcao social.

Dessa forma, a constitui¢do do ser professor ocorre através das vivéncias, participagdo
nas atividades formativas e da relacdo pedagdgica estabelecida com as outras pessoas da
escola, do seu convivio profissional. As narrativas das historias de vida pessoal relacionadas
com as trajetorias formativas profissionais, registradas no cotidiano docente possibilitaram
refletir e analisar essas histdrias percebendo as marcas da vida, os sentimentos, as angustias e
as experiéncias de cada sujeito, para melhor compreendermos a processualidade construtiva
da identidade profissional de se constituir professor.

A evidéncia € que os professores em seus processos de formacdo inicial e continuada
constroem saberes necessarios para o desenvolvimento da docéncia. A compreensdo dos
significados e contributos desses saberes para a formagdo docente nos levou a seguinte
indagacdo: Como se caracteriza a leitura que os professores alfabetizadores fazem dos saberes
especificos e pedagbgicos, revelada através das narrativas de formacdo? Em resposta a
indagacdo, os corpus narrativos evidenciam a importancia dos conhecimentos tedricos para a
formacdo inicial do professor, destacando que os mesmos servem como alicerce, como
embasamento, para a solidificagdo da pratica docente.

Essa ideia corrobora com o entendimento de que a formacdo profissional, em nivel
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superior, ¢ fundamental para a construgdo de saberes necessarios para o exercicio da docéncia
e para reforcar a concepcdo de que a formagdo docente se insere no movimento da
profissionalidade do professor por entender que este investimento reflete na melhoria da
qualidade do trabalho desse profissional.

Com relag@o aos saberes especificos construidos na formagao inicial, evidenciamos as
contribuigdes de disciplinas do Curso de Pedagogia, para a pratica docente, possibilitando a
mobilizagdo e a constru¢do de saberes disciplinares, relacionados aos campos de
conhecimentos de cada area.

Os conhecimentos especificos e pedagdgicos sdo fundamentais na formagdo do
professor. Em se tratando especificamente do alfabetizador, a formacao inicial representa
garantia de apropriacao de varios saberes, propiciando uma formacao docente consistente em
termos tedrico-metodoldgicos que subsidie esses profissionais para bem lidarem com a
diversidade propria do contexto da sala de aula.

Os interlocutores da investigagdo realgam a importancia dos conhecimentos
especificos e pedagogicos para o fazer docente, mas revelam como aspecto comum a
insuficiéncia desses saberes, aspecto que pode comprometer a formagdo profissional,
apontando a falta de unidade entre a teoria e a pratica nos processos formativos e insuficiéncia
dos conteudos estudados.

Buscamos refletir também sobre os saberes curriculares, enfatizando sua relevancia
para a formagao docente e os aspectos que contribuiram para a producdo dos conhecimentos
dos alfabetizadores bem como a relacdo pedagogica desencadeada nesse processo. Nessa
dire¢do, os corpus da investiga¢do revelam a importancia atribuida ao ensino da leitura e da
escrita.

Os interlocutores destacam a importancia do ensino de Linguas no curriculo da
educagdao basica, evidenciado que este apresenta varias contribuicdes, permitindo aos
docentes construirem diversos saberes (relacionados a conceitos, reflexdes, discussao sobre a
formagao docente, papel do professor, interdisciplinaridade) servindo de base para o ensino.

Outro aspecto, também merecedor de ser incorporado a essas evidéncias e
constatagcoes ¢ a relagdo estabelecida entre os pares: professor/professor, professor/aluno e
professor/gestores. De acordo com os docentes, a relagdo pedagdgica desencadeada entre os
atores do processo de ensino aprendizagem ¢ caracterizada por paciéncia, respeito mutuo,
profissionalismo, aprendizagem, afetividade, didlogo e respeito. Nessa perspectiva, trata-se de
um processo desenvolvido de forma harmoniosa e interativa, possibilitando aos envolvidos

ampla participag@o, expondo suas ideias, apresentando criticas e fazendo reflexdes.
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A formacao inicial de professores apresenta contribui¢des significativas na formagao
desses profissionais, possibilita a mobilizacdo e construcdo de diferentes saberes, permitindo
assumir a profissao docente e desempenhar com eficiéncia as atividades de ensino.

Com relagao as concepgdes dos interlocutores sobre a formagao continuada e sobre a
efetivacdo dos processos formativos no contexto da escola, retomamos a compreensao sobre
as evidéncias e sobre a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento
profissional, relacionando esse processo a busca de conhecimentos, aprimoramento € a
constantes transformagdes ocasionais por esses estudos formativos, em que a formagdo
continuada ¢ compreendida como possibilidades de ampliacdo de conhecimentos, de
experiéncias, novas aprendizagens que permitem ao professor ressignificar sua pratica
docente.

Com relagdo a formagdo continuada, outro aspecto revelado, que nesse transito
conclusivo retomamos, pela sua significancia, ¢ a heterogeneidade das salas de aula,
remetendo a necessidade da inser¢do dos docentes em processos de formacdo continuada, na
perspectiva de mobilizagdo e construgdo de saberes especificos para atuar na docéncia, tendo
em vista compreensdo e atendimento a esse fendmeno, que ¢ real e, como tal, deve ser
considerado.

Compreendemos que a formacdo docente deve pautar-se pela investigagdo da
realidade, por uma prética intencional, de modo que as acdes sejam marcadas por processos
reflexivos entre professores-formadores e alunos, futuros professores, ao examinarem,
questionarem e avaliarem criticamente o seu pensar e fazer docente.

Dessa forma, inferimos que as agdes e atividades viabilizadas pelos processos
formativos constituem-se num espaco de reflexdo e formacdo docente, pois a insercdo do
licenciando na realidade da escola desafia-o a refletir sobre a sua formacao e, concomitante,
possibilita a mobilizag¢do e construcdo de saberes necessarios para o exercicio da docéncia.

Os processos formativos vivenciados pelos professores alfabetizadores,
interlocutores desse estudo, buscam contemplar estratégias formativas criativas e reflexivas na
perspectiva de formar o docente capaz de saber conviver com a complexidade e com a
pluralidade cultural.

Os alfabetizadores investem no seu processo de formacao e este contribui de maneira
significativa na atuacdo do docente no contexto da sala, o estudo permite inferir que a
mobilizacdo e producdo de saberes provenientes dos processos formativos acontecem em
funcdo do atendimento/superacdo das dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes no

dia a dia escolar, notadamente no contexto da sala de aula.
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Os processos formativos possibilitam aos interlocutores ampliagdo dos conhecimentos,
apropriagdo de pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam as agdes
alfabetizadoras, aquisicdo de novas estratégias metodologicas, reflexdo sobre a agdo
pedagdgica, orientacdao do papel do professor na mediagdo e intervencao feita em sala de aula.
Dessa forma, o estudo permite reiterar sobre essa necessdria e adequada formacdo que
possibilite aos professores a produ¢do de saberes para bem demandarem sua agdo docente
alfabetizadora.

Os professores, a medida que vao interagindo com os alunos, vivenciando o fazer
docente, deparando-se com as diversas situacdes de sala de aula, mobilizam, produzem e
ressignificam saberes proprios para o oficio de ser professor, refor¢ando esse entendimento,
retomamos a questdo norteadora da investigacdo: Como sdo mobilizados, construidos e
reelaborados os saberes experienciais por professores alfabetizadores, alicer¢ados nas
experiéncias vividas no contexto da escola e da sala de aula? E, assim, dizemos que o
sentimento que temos ¢ que o estudo deu conta de responder a contento a referida questdo,
haja vista, que os interlocutores do estudo enfatizam percursos vividos no contexto escolar
como marcas significativas de ressignificacdo de suas praticas docentes, destacando os
saberes construidos, cotidianamente, na sala de aula como subsidiadores da pratica docente.
As situagdes vividas deixam entrever, explicita ou implicitamente, no exercicio da docéncia,
pelos alfabetizadores, a presenca da reflexdo critica mediando e reforgando as atividades
propostas aos alunos e as atitudes demonstradas no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda, como resposta ao questionamento apresentado sobre os saberes experienciais
mobilizados construidos e reelaborados na vivéncia docente, pelos interlocutores da
investigacao, o estudo evidencia a relacdo entre a construgdo de saberes no cotidiano da sala
de aula e a formagao docente como possibilidades de ampliagao dos conhecimentos teoricos,
de fortalecimento da formagdo académica pautada na teoria e pratica, possibilitando ao
docente diagnosticar as dificuldades apresentadas pelos alunos, propondo as intervengdes
adequadas a cada situacao particular.

Ao relatar a pratica de producdo de saberes no contexto da sala de aula, o estudo
constata e, ao mesmo tempo, evidencia, também, a utilizagdo de estratégias metodoldgicas
inovadoras e desafiadoras, motivando e estimulando a aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto revelado com relagdo a vivéncia da pratica docente diz respeito as
atitudes, valores e comportamentos que professores e alunos vivenciam no seu cotidiano,

notadamente quando faz referéncia a esses saberes, em que os interlocutores da investigacao
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reafirmam que a escola ¢ espaco onde aprendemos a ser profissionais (professores) mais
humanos.

No geral, a convicgao que assoma nesses olhares e consideragdes conclusivas, € que os
corpus analisados revelam que os alfabetizadores, nas suas itinerancias de sala de aula, levam
em consideracdo os saberes curriculares, apresentados pela instituicdo, a exemplo do ensino
como programa escolar e destacam preocupacgdes quando da necessidade de modificagdo da
rotina de trabalho, pelo fato de alterarem os saberes programados pela escola.

A consensualidade em relagao ao processo de alfabetizagao ¢ outra visivel constatacao
que referenciamos sobre os saberes especificos para o desenvolvimento da pratica
alfabetizadora. Os docentes apontam, nesse sentido, entretanto, acerca da necessidade de
saberes proprios, voltados para o ensino da leitura e da escrita, que constituem aspectos
voltados para o foco central do processo em questao.

A rigor, expressam em seus argumentos que os saberes voltados para a acdo
alfabetizadora ultrapassam o dominio de conteudo e de estratégias metodoldgicas, sendo
necessario o contraponto de saberes peculiares que atendam aos desafios presentes no
contexto da alfabetizagdo, destacando-se a condugdo do processo de ensino e aprendizagem,
apoiado e edificado em bases que levam a compreensdo do aluno, adequagdo das situagdes
surgidas na sala de aula, dentre outros, diante do entendimento de que esses saberes sdo
mobilizados, construidos e reconstruidos ao longo do tempo, através das experiéncias de vida
e na pratica de sala de aula.

Comporta, nesta parte singular de finalizacao do estudo, aludir que na interpretagao
das narrativas evidenciamos que o planejamento do trabalho docente constitui saber
especifico para o desenvolvimento da pratica alfabetizadora, considerando como base a
realidade da sala de de aula e os eixos organizadores do ensino no processo de alfabetizacao,
situagdo que requer que os interlocutores planejem o trabalho docente priorizando atividades
de leitura e escrita, contemplando as tematicas mencionadas e considerando as necessidades
dos alfabetizandos, a requisi¢do, nesse sentido, ¢ que os alfabetizadores organizem e planejem
atividades especificas para os alunos, em consonancia com sua realidade social escolar.

A atuacdao do professor caracteriza-se pela articulacdo das dimensdes profissional,
pessoal e organizacional, ¢ o que, dentre outras demandas, aponta o estudo. Nesse contexto, a
dimensdo organizacional do trabalho docente envolve uma multiplicidade de saberes
especificos, necessarios ao desenvolvimento da docéncia no que concerne a forma de
organizacao do trabalho do professor.

No tocante ao item gestdo da sala, o estudo contém revelagdes quanto a utilizagdo de
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estratégias metodologicas, recursos de ensino e organizac¢ao do trabalho no desenvolvimento
na pratica alfabetizadora, favorecendo a conducdo da aula, possibilitando a participacdo e
interacao dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Reforcamos, desse modo, que em fungdo dos corpus analisados, o estudo aponta a
importancia da abordagem dos contetidos em sala de aula levar em consideracdo os
conhecimentos que os alunos ja possuem, a énfase na relevancia do diagndstico dos discentes,
sistematizando o nivel de conhecimento dos mesmos, posto que estar ciente do nivel de
conhecimento dos alunos nas diferentes areas de conhecimento constitui saber necessario para
o desenvolvimento do seu processo de alfabetizacao.

Ainda sobre a gestdo de conteudos, comporta evidenciar a disciplina da sala de aula
como saber especifico do processo de alfabetizacao. Na abordagem dos contetudos reiteram
sobre a imprescindibilidade de estabelecimento, em sala de aula, de um clima de confianca,
respeito e harmonia que estimule e proporcione aos alunos efetivarem aprendizagens
significativas, sobre o ler e escrever com autonomia compreensiva.

A gestdao da sala de aula e dos contetdos abordados no processo de alfabetizagdo,
também, se revela como aspectos singularizados nas narrativas dos alfabetizadores,
relacionados a problematica do analfabetismo, vivenciada no contexto educacional brasileiro,
em que, a rigor, muitas criangas ndo conseguem aprender a ler e escrever até o final do ciclo
de alfabetizagdo, mas que, nesse sentido, deixam evidenciados o compromisso envidado nao
s0 pela escola, como também pelos professores alfabetizadores.

Esses professores, no exercicio da docéncia, mobilizam, produzem e reelaboram os
saberes especificos para desenvolvimento da pratica alfabetizadora. Esse processo € resultante
da compreensdo da relagdo entre teoria e pratica, principio norteador da a¢do docente.

Considerando as peculiaridades da pratica docente alfabetizadora, os saberes
experienciais se constituem em um dos fundamentos da sua pratica pedagbdgica e
referendamento da competéncia profissional.

No geral, esses encaminhamentos conclusivos apontam para: a) Compreensdo de que a
profissdo docente constitui-se um trabalho complexo e especifico e, como tal, apresenta
muitos desafios; b) O entendimento de que as ag¢des desenvolvidas nesse processo sao
construidas de acordo com as possibilidades vividas no contexto em que se desenvolve; c) O
sentido de que a andlise das narrativas evidencia referéncias ao trabalho desenvolvido no
processo de alfabetizagdo, apontando como perspectivas da pratica alfabetizadora agdes
desenvolvidas que caracteriza o processo de alfabetizacdo na perspectiva de letramento; d) A

evidéncia, entre outros aspectos, da importancia da proposi¢do de atividades desafiadoras,
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tornando a aprendizagem mais significativa e prazerosa, na consideracdo da escola como
espaco de aprendizagem e de desenvolvimento de atividades, atendendo a heterogeneidade da
sala de aula; e) A proposicao de atividades respeitando o nivel de conhecimento dos alunos, a
proposi¢ao de intervengdes a partir dos conhecimentos que o aluno nao sabe, tendo em vista o
desenvolvimento da leitura e da escrita a partir da diversidade de textos.

Esse conjunto de aspectos marca a pratica pedagdgica dos interlocutores desta
investigacao, envolvendo desde a relacdo que estabelece com os alunos, passando pela gestao
dos conteudos até as situagdes metodologicas que permeiam toda acdo docente, que atestam e
referendam a formagdo continuada como condi¢do necessaria para a melhoria da pratica
docente, que o contexto dessa formagdo docente ¢ compreendido como locus de reflexdo
sobre a atuagdo do professor, constituindo espago para discussdo e socializa¢ao de tematicas e
problematicas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem no cenario alfabetizador da
escola campo de estudo.

As dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da pratica docente constituem
desafios ja constatados pelos alfabetizadores e estdo relacionados aos diversos fatores:
contexto familiar, estruturacao fisica, condi¢des de trabalho, remuneragdo, necessidades
formativas docente, turmas superlotadas e tempo, mas que, enquanto sérios desafios, estdo
constantemente sendo objetos de estudos dos professores no sentido de sua superacao.

Os aspectos mencionados influenciam, de modo geral, a maneira de pensar e atuar dos
professores alfabetizadores no decorrer da pratica docente. O encadeamento da forma de agir
com a realidade concreta em que a acdo docente ¢ desenvolvida se inter-relaciona,
constituindo um constante propdsito tedrico-pratico relacionado ao fazer docente como ponto
de partida e de chegada das experiéncias, vivéncias e as interpretacdes das interagdes
estabelecidas no contexto institucional da escola, que vislumbra como meta a alfabetizacao de
seu alunado no tempo e na idade certa.

No contexto familiar, o estudo evidencia a falta de acompanhamento da familia nas
atividades escolares de aprendizagem dos alunos, o que sugere a mobilizagdo de saberes e
acoes no que diz respeito a docéncia relacionada ao cotidiano das pessoas e da importancia da
interacdo familia-escola. Outro aspecto mencionado nesse contexto refere-se a falta de
referéncias positivas no ambiente familiar como aspecto comprometedor da qualidade do
trabalho desenvolvido no processo de alfabetizagao.

Diante desse lastro conclusivo, ainda € possivel ressaltar que as condi¢des de aceitacao
do oficio de ser professor se encontram, se certa forma, marcadas/prejudicadas pelas

condicdes deficitarias de realizagdo do trabalho e de remuneragdo dos professores,
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relacionada as historias de vida desses docentes, no sentido de busca de uma identidade
profissional. Ainda ¢ possivel, também, refor¢ar sobre o entendimento de que os saberes
experienciais apresentam contributos significativos para a efetivacdo da pratica docente
alfabetizadora, de que o processo de formagdo do professor € continuo, posto que os
profissionais estdo constantemente aprendendo com as formagdes continuadas, com outros
docentes nas universidades por meio dos cursos de extensdo e no local de trabalho pelos
projetos particulares de formacao continuada. Ainda € possivel reafirmar que a pratica de sala
de aula ¢ considerada grande aprendizado para a profissdo docente. Aprendemos o oficio da
profissdo, a condugao da sala de aula, a resolug¢do de conflitos, convivéncia com as diferengas,
enfim, aprendemos a ser professor mobilizando, construindo saberes profissionais,
reconfigurando nossa pratica diaria, na constituicdo de nosso processo identitario profissional.

Por tudo isso, esse estudo nos permite compreender como os saberes profissionais sao
mobilizados e produzidos, por professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de
Teresina Piaui, como fundamento para seu oficio, permitindo compreender que ¢é nesse
cenario de mobilizagdo, construgdo e reconstrucado dos saberes profissionais, através as
vivéncias do cotidiano da sala de aula, que os professores estdo comprometidos com a
articulagdo dos diferentes conhecimentos provenientes de suas trajetorias formativas, de seus
diversos modos de saber-fazer, provenientes das historias de vida e experiéncias profissionais
docentes, reconfiguradas e reelaboradas, continuamente, na vivéncia da sala de aula, na
vivéncia dos processos alfabetizadores que remetem ao compromisso de mobilizagdo e
construgdo de saberes especificos para ensinar, que fazem lembrar que os saberes
experienciais, articulados aos saberes profissionais especificos da experiéncia profissional,
contribuem para a constru¢ao de saberes proprios para o exercicio consciente e bem sucedido
do alfabetizador.

Diante das reflexdes apresentadas, retomadas, reafirmadas, ndo podemos deixar de
realcar sobre a relevancia de colaboragdo dos professores na realizacdo de pesquisas,
constituindo-se autores e atores do trabalho docente; deixar de real¢ar que, neste estudo,
articulamos formagdo-investigacao-pratica docente, permeada pela reflexdo critica,
decorrendo um esfor¢co mutuo de escutar e interpretar as experiéncias narradas visando
compreender a experiéncia vivida, atribuindo-lhe sentido e referéncia, na perspectiva de
possibilitar aos professores alfabetizadores o reconhecimento de se sentirem sujeitos de sua
propria historia.

Tecida essas consideracdes, reafirmamos com base na epigrafe introdutéria desse

texto, que a finalidade da reflexdo ¢ a ultrapassagem do ponto onde estamos...sempre. Dessa
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forma, acreditamos que as ideias produzidas e explicitadas sirvam de inspiragdo para novas
reflexdes diante do leque de viabilidades que a tematica saberes profissionais apresenta,
configurando-se como possibilidades de reelaboracao de trajetorias pessoal e profissional dos

professores alfabetizadores.
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APENDICE A — Solicitagéo de autorizagio para pesquisa

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Faculdade de Educacao

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacido Comparada (EDM)

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Paulo, 02 de margo de 2018.

Sr. Kleber Montezuma Fagundes dos Santos Secretaria de Educacdo e Cultura de Teresina
Piaui

Venho, através deste, solicitar a autorizagdo para a professora Mestre Francisca de
Lourdes dos Santos Leal (flourdes leal@gmail.com / (86) 99986 - 0614), docente da UFPI,
realizar a sua pesquisa de doutorado tendo como participe dessa investigagdo quatro
professoras alfabetizadoras de quatro escolas vinculadas a Secretaria de Educacdo do
Municipio de Teresina - Piaui. A professora Francisca de Lourdes estd sob minha orientagao
junto ao programa de Doutorado Interinstitucional — DINTER entre a Universidade Federal
do Piaui — UFPI - ¢ a Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo — USP.

A pesquisa que a mesma realizard necessitard de um semestre para a produgdo de
dados e devera ocorrer nas dependéncias das escolas (sala de professores, sala de reunido da
escola) ou em local a ser especificado posteriormente destinado para este fim. A produgdo dos
dados sera realizada através de narrativas escritas pelas docentes alfabetizadoras. Para tanto,
deverdo ocorrer trés encontros coletivos, previamente agendados com os interlocutores da
investigacdo. No primeiro, serdo explicados os objetivos da pesquisa, das narrativas,
apresentacao e discussdo do roteiro norteador das narrativas referentes a formagao. O segundo
encontro terd como objetivo explicar aos docentes investigados o roteiro norteador das
narrativas referentes a pratica docente e o terceiro sera realizado com o objetivo de receber as
narrativas escritas pelas professoras e propor que seja acrescentada ou complementada
alguma informagao, se necessario.

As datas para realizacdo dos encontros serdo agendadas de acordo com o horario
pedagogico dos participantes, de modo que ndo prejudique os alunos destes docentes.
Informamos ainda que as quatro escolas contactadas: Escola Municipal Lunalva Costa, Escola
Municipal José Carlos, Escola Municipal Bairro dos Negros e Escola Municipal Santa Maria
das Vassouras, concordaram em estabelecer essa parceria. O critério de escolha das escolas
considerou os seguintes aspectos: oferta de ensino dos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente, do 1° ao 3° ano, considerado ciclo da alfabetizagdo; inclusdo no quadro de
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profissionais de professores efetivo da rede; docentes que atuam em um dos anos do ciclo da
alfabetizacdo, professores que participam ou ter participado de processo de formacao
profissional) e a receptividade manifestada pelos profissionais em colaborar com o estudo.

Em anexo segue o projeto de pesquisa com maiores informacdes acerca da
metodologia de agao.

Coloco-me a disposi¢ao para esclarecimento duvidas. Cordialmente,

Profa. Dra. Vivian Batista da Silva EDM — FE - USP
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APENDICE B — Orientagdes para a escrita de narrativas da formagio

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP

Faculdade de Educacido — FE

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada (EDM)
Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educacao FE — UFPI/ USP

ORIENTACOES PARA A ESCRITA DE NARRATIVAS DA FORMACAO

TITULO DA PESQUISA: OS SABERES DOCENTES E PROFISSIONAIS DE
ALFABETIZADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TERESINA-PI: UMA
REFLEXAO SOBRE O SABER, O FAZER E O REFAZER DA PRATICA DOCENTE

OBJETIVO GERAL: Investigar os saberes docentes e profissionais construidos no contexto
da formagdo e da pratica pedagogica e utilizados por professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental, em contexto de letramento, em Teresina-Piaui.

CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA DAS NARRATIVAS

Caro (a) professor (a),

A escrita das narrativas deverd realcar a tematica da investigacdo e resgatar os
aspectos significativos vivenciados nos processos formativos e na a¢ao docente, destacando as
contribuic¢des para o fazer e refazer da pratica alfabetizadora, em contexto de letramento.

Assim, para que nossa pesquisa seja efetivada, os convidamos para escrever sua
narrativa, tomando como base o roteiro apresentado, cujo foco, constitui o interesse da nossa
investigacao.

TEMATICAS NORTEADORAS DAS NARRATIVAS DA FORMACAO:

1. A Producio de saberes docentes e profissionais do professor alfabetizador.
1.1  Trajetoria pessoal e profissional
e Identificagdo e situagdo profissional (nome ficticio, sexo, formacao, instituicao e
ano em que se formou, series/anos que leciona);
e Como se tornou professor (a); Por que a op¢ao por Pedagogia;
e Onde iniciou sua experiéncia docente e como foi sua trajetdria até hoje; Qual sua
situagdo profissional atualmente;
e Como foi o ingresso na docéncia;

e Como suas memorias de aluno se refletem na atividade docente.

1.2 A Graduacgio de Licenciatura em Pedagogia;
e Como analisa a formagdo recebida na graduagdo; Importancia da formagao para
sua atuagao profissional,
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e Descreva a relagdo entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos no seu
curso; Explicite a articulagdo entre teoria e pratica no curso realizado;
e Quais saberes apreendidos na sua formagao inicial em relagdo:
a) Aos saberes especificos do curso;
b) Aos saberes pedagogicos.

2. Narrativas de professores alfabetizadores: percurso formativo e profissional
2.1 O exercicio da docéncia
e A importancia do ensino de leitura e escrita (Alfabetizacao e Letramento) no
curriculo escolar da educagdo basica;
e Como o ensino da Lingua se relaciona com as outras disciplinas; Relagdo
professor alunos, professor colegas e gestao escolar;
e Relacionamento ético/moral e afetivo com as questoes da profissao docente;
Projetos de desenvolvimento profissional.

2.2 Formacgao Continuada
e Como compreende e qual sua importancia;
e Cursos complementares e importancia deles na atuacao docente; Tipos de
formagao oferecida no ambito das escolas.
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APENDICE C — Orientagdes para a escrita das narrativas da pratica

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP

Faculdade de Educac¢ao — FE

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada (EDM)
Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educacao FE — UFP1/ USP

ORIENTACOES PARA A ESCRITA DE NARRATIVAS DA PRATICA

TITULO DA PESQUISA: OS SABERES DOCENTES E PROFISSIONAIS DE
ALFABETIZADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TERESINA-PI: UMA
REFLEXAO SOBRE O SABER, O FAZER E O REFAZER DA PRATICA DOCENTE

OBJETIVO GERAL: Investigar os saberes docentes e profissionais construidos no contexto
da formacgdo e da pratica pedagogica e utilizados por professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental, em contexto de letramento, em Teresina-Piaui.

CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA DAS NARRATIVAS DA PRATICA

Caro (a) professor (a),

A escrita das narrativas deverd realcar a tematica da investigacdo e resgatar os
aspectos significativos vivenciados nos processos formativos e na a¢ao docente, destacando as
contribuicdes para o fazer e refazer da pratica alfabetizadora, em contexto de letramento.

Assim, para que nossa pesquisa seja efetivada, os convidamos para escrever sua
narrativa, tomando como base o roteiro apresentado, cujo foco, constitui o interesse da nossa
investigacao.

TEMATICAS NORTEADORAS DAS NARRATIVAS DA PRATICA:

1. A construcio dos saberes profissionais no Aambito da pratica alfabetizadora
1.1 Saberes e fazeres do professor alfabetizador: conhecimento docente especifico do
alfabetizador:

e O que vocé sabe sobre os saberes profissionais; (0 que sdo € como sdo construidos);

e O que os professores aprendem na escola;

e Quais os saberes especificos do fazer docente do alfabetizador (a);

e (Como realiza o planejamento da agcdo docente;

e Como desenvolve sua aula, do ponto de vista da gestdo da sala e da gestdo do
conteudo;

e Como realiza a transposi¢do didatica dos conhecimentos especificos da alfabetizacao
construidos nos processos formativos para os conhecimentos a serem utilizados no
cotidiano da sala de aula;

e (Como lida com o interesse/desinteresse do aluno pela disciplina.
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1.2 Necessidades formativas e dificuldades/possibilidades enfrentadas no contexto da pratica
pedagogica:
e Dificuldades enfrentadas como professor alfabetizador;
e Problemas que enfrenta, em seu fazer docente, que estdo relacionados a sua formagao
inicial e continuada;
e Projetos de formagao continuada e melhorias no desenvolvimento profissional;
e O que indicaria como aspectos importantes na melhoria da formagao e atuagao
docente em Pedagogia.
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APENDICE D — Carta Convite

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP

Faculdade de Educacao — FE

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada (EDM)
Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educac¢io FE — UFP1/ USP

CARTA CONVITE
Prezado/a professor/a,

Convidamo-lo(a) a participar da pesquisa intitulada: SABERES DOCENTES E
PROFISSIONAIS DE ALFABETIZADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

DE TERESINA-PI: Uma reflexao sobre o saber, o fazer e o refazer da pratica docente,
que tem como pesquisadora responsavel Francisca de Lourdes dos Santos Leal, orientada
pela Prof'. Dra. Vivian Batista da Silva, que podem ser contatadas pelo e-mail:
flourdesleal@gmail.com, ou pelo telefone niumero (86)99986-0614. A referida pesquisa tem
por objetivo geral: Investigar os saberes docentes e profissionais construidos e mobilizados no
contexto da pratica pedagdgica, por professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, em contexto de letramento, em Teresina-Piaui. E sua participagdo consistira na
escrita de narrativas e, possivelmente, permitir a observacdo de algumas de suas aulas a
pesquisadora responsavel pelo projeto. O estudo possui finalidade de pesquisa em ambito do
doutorado e os dados obtidos serdo utilizados e divulgados seguindo as diretrizes do Comité
de Ftica na Pesquisa da Faculdade de Educagio da USP (disponivel em
http://www/4.fe.usp.br/pesquisa/comissao-de-etica), com a preservagao do anonimato do(a)s

participantes, assegurando, assim, sua privacidade, conforme termos de consentimento livre e
esclarecido e de compromisso ético do pesquisador (anexos). As narrativas serdo escritas e as
observagoes das aulas também serdo registradas em forma de anotagdes escritas. Ambas serdao
realizadas em datas, horarios e previamente acordados entre o/a participante voluntario e a
pesquisadora responsavel.

Teresina, 06 de Marco de 2018

Francisca de Lourdes dos santos leal
Pesquisadora Responsavel
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APENDICE E — Carta de Aceite

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP

Faculdade de Educacao — FE

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada (EDM)
Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educac¢io FE — UFP1/ USP

CARTA DE ACEITE

Eu portador/a

do RG. N°__, CPF: aceito participar da pesquisa intitulada “SABERES
DOCENTES E PROFISSIONAIS DE ALFABETIZADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE TERESINA-PI: UMA REFLEXAO SOBRE O SABER, O FAZERE O
REFAZER DA PRATICA DOCENTE?” desenvolvida pela pesquisadora, Francisca de Lourdes
dos santos Leal no ambito do DINTER em Educagdo UFPI/USP e permito que obtenha escrita de

narrativas e, possivelmente, observacao de aulas para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento

sobre os objetivos da pesquisa e seus procedimentos metodologicos.
Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em trabalhos
cientificos. Porém, ndo deve ser identificado por nome em qualquer uma das vias de

publicacao ou uso.

Teresina, 06 de Margo de 2018

Assinatura do Participante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP

Faculdade de Educacido — FE

Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada (EDM)
Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educacao FE — UFPI/ USP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

__________ , aceito participar da pesquisa intitulada
“OS SABERES DOCENTES E PROFISSIONAIS DE ALFABETIZADORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE TERESINA-PI: UMA REFLEXAO SOBRE O SABER, O
FAZER E O REFAZER DA PRATICA DOCENTE”

desenvolvida pela pesquisadora Francisca de Lourdes dos Santos Leal, no ambito do

DINTER em Educagdo UFPI/USP e permito que obtenha a escrita de narrativas e,
possivelmente, observagao de aulas para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento
sobre os objetivos da pesquisa e seus procedimentos metodologicos.

Autorizo que o material e informagdes obtidas possam ser publicados em trabalhos
cientificos. Porém, ndo deve ser identificado por nome em qualquer uma das vias de

publicacao ou uso.

Teresina, 12 de Margo de 2018

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE G — Termo de compromisso ético do pesquisador

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Faculdade de Educacio
Departamento de Metodologia do Ensino e Educacdo Comparada (EDM)

Doutorado Interinstitucional (DINTER) em Educacdo FE — UFPI/ USP

TERMO DE COMPROMISSO ETICO DO PESQUISADOR

Francisca de Lourdes dos Santos Leal (RG: 535.244 — SSP/PI), pesquisadora
responsavel pela pesquisa intitulada: orientada pela Prof®. Dra. Vivian Batista da Silva, que
podem ser contatadas pelo email: ou pelo telefone numero (86)99986-0614, compromete-se
em assegurar o anonimato do (a)s participantes voluntiario(a)s da referida pesquisa,
mediante as seguintes garantias: o (a) participante ndo serd identificado (a) por nome civil,
endereco fisico e eletronico, cargo/funcao, idade e sexo. O (a) participante sera identificado
(a) genericamente por pseudonimo “professora X, podendo-se atribuir nomes ficticios
desde que nao comprometam as condi¢des de garantia do anonimato. Informagdes sobre perfil
académico e profissional do (a)s participantes poderdo ser apresentados, desde que ndo
revelem suas identidades. O trabalho tem por objetivo: Investigar os saberes docentes e
profissionais de professores alfabetizadores da rede municipal de Teresina-PI, ¢ a
participacdo dos voluntério (a)s consistira em escrever narrativas e permitir a observagao de
suas aulas a pesquisadora responsavel pelo projeto. O estudo possui finalidade de pesquisa em
ambito do doutorado e os dados obtidos serdo utilizados e divulgados seguindo as diretrizes
do Comité de Etica na Pesquisa da Faculdade de Educagio da USP (disponivel em
http://www/4.fe.usp.br/pesquisa/comissao-de-etica), com a preservacado do anonimato

do(a)s participantes, assegurando, assim, sua privacidade. O participante podera abandonar a
pesquisa quando quiser.

Teresina, PI de 2018

Francisca de Lourdes dos Santos Leal
Pesquisadora Responsavel
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APENDICE H - Bases de dados — USP

BASES DE DADOS — USP FILTRO: SABERES DOCENTES
FRANCISCA DE LOURDES DOS SANTOS LEAL

TITULO AUTOR DOCUMENTO | ANO ‘ UNIDADE | QUANTIDADE
A pritica e
os saberes docentes na voz de BARCELQOS, _ FACULDAD E
professores do ensino Nora Ney DISSERTACAO 2001 DE 1
fundamental na travessia das Santos EDUCACAO

reformas educacionais
Saberes dos professores : um

estudo acerca dos docentes do oviDIO ~ FACULDADE
ciclo inicial do ensino Maria Licia DISSERTACAO 2002 DE 1
fundamental na cidade de - EDUCACAO
Tiradentes.
Saberes docentes no cotidiano BEZERRA FACULDADE
escolar: uma analise no cenario Bruna da % DE
dos ciclos e da progressio Silva DISSERTAGCAO 2009 EDUCACAO !
continuada
Os saberes docentes de futuros
professores de fisica num SILVA INTERUNIDA
contexto de inovagiio curricular: Marcelo DISSERTACAO 2011 D ES EM 1
o caso da fisica moderna e Pereira da ENSINO DE
contemporinea no ensino médio CIENICAS
Os saberes docentes de futuros
professores de fisica num SILVA. FACULDADE
contexto de inovacdo curricular: Marcelo DISSERTACAO 2011 DE 1
o caso da fisica moderna e Pereira da EDUCACAO
contemporanea no ensino médio
Saberes docentes pedagégicos FREITAS FACULDADE
computacionais e sua elaboracio Helder DISSERTACAO 2012 DE 1
na pratica Antonio de EDUCACAO
Saberes docentes pedagogicos FREITAS, FACULDADE
computacionais e sua elaboracao Helder DISSERTACAO 2012 DE 1
na pritica Antonio de EDUCACAO
Formacio profissional BASTIDES FACULDADE
e saberes docentes: um estudo Ana Carolina X DE
com professores da educaciio Horibe DISSERTAGCAO 2012 EDUCACAO !
basica
Saberes docentes desenvolvidos SABINO INTERUNIDA
na inserciio de fisica moderna no Aline Ribeiro ~ DISSERTACAO 2015 D ES EM 1
ensino médio: um estudo de caso ENSINO DE
CIENICAS
Formacgao continuada de
professores no espaco escolar e o
exercicio do saber formacional de SILVA. DISSERTACAO 2015 FACULDADE 1
diretores e coordenadores em Sio Marilene DE
Bernardo do Campo: contribuicio  Negrini da EDUCACAO

para uma
profissionalidade emergente
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TITULO AUTOR DOCUMENTO | ANO UNIDADE QUANTIDADE
Saberes docentes desenvolvidos SABINO, ~ FACULDADE DE
na insercio de fisica modernano  Aline Ribeiro DISSERTACAO 2015 EDUCACAO 1
ensino médio: um estudo de caso
Saberes docentes e inovacoes
curriculares: um estudo acerca da MARTINS
incorporagio das orientages Milena 5 FACULDADE DE
curriculares as praticas de Pedroso DISSERTACAO 2016 EDUCACAO !
professoras da educac¢io infantil Ruella
da rede municipal de Sao Paulo.
Saberes docentes de licenciandos OLIVEIRA. . INTERUNIDADES
sobre meio ambiente e educa¢io Raquel =~ DISSERTACAO 2016 EM ECOLOGIA 1
ambiental Alves de APLICACA
Um estudo das representacdes de
professores do ensino fundamental PEREZ
I de escolas piiblicas e privadas Silvana % FACULDADE DE
sobre dislexia: entre os saberes Chatagnier DISSERTACAO 2016 EDUCACAO !
teoricos e os desafios da Borges
acao pedagogica
Um estudo das representacoes de
professores do ensino fundamental PEREZ
I de escolas piiblicas e privadas Silvana % FACULDADE DE
sobre dislexia: entre os saberes Chatagnier DISSERTACAO 2016 EDUCACAO !
teoricos e os desafios Borges
da acio pedagogica
Saberes docentes de licenciandos OLIVEIRA FACULDADE DE
sobre meio ambiente e educacio Raquel DISSERTACAO 2016 EDUCACAO 1
ambiental Alves de
Saberes docentes e inovacdes
curriculares: um estudo acerca da MARTINS
incorporaciio das orientacdes Milena P FACULDADE DE
curriculares as praticas de Pedroso DISSERTAGAO 2016 EDUCACAO !
professoras da educacio infantil Ruella
da rede municipal de Sao Paulo
Saberes pedagogicos: um estudo FARHAT FACULDADE DE
com docentes de pés-graduacio  Nadia Moura DISSERTACAO 2017 EDUCACAO 1
lato sensu de uma IES
Quantidade: 19
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BASES DE DADOS — USP FILTRO: SABERES DOCENTES
FRANCISCA DE LOURDES DOS SANTOS LEAL

TITULO AUTOR
Saberes essenciais ao
educador da primeira DIAS,
infincia : uma reflexio na | Marina Célia
perspectiva dos seus Moraes
protagonistas
A construcio do saber MELO
docente: entre a formacao e o Marcia
trabalho Maria de
Oliveira
Os pontos de ressoniancia
entre os c01~1V1tes docentes e a FRANZONI
construcao de saberes na ;
PRI Marisa
formacaio inicial de
professores
Formacao do professor LIMA
polivalente e saberes Vanda
docentes: um estudo a partir Moreira
de escolas publicas. Machado
O estagio como pratica AROEIRA
dialética e colaborativa: a Kalline
producio de saberes por Pereira
futuros professores
Os saberes de orientacio dos | AZEVEDO
professores formadores: Maria
desafios para agoes tutoriais Antonia
emancipatorias Ramos de
Estagio e supervisio MORAES
ecoldgica: crencas e saberes Viviane
na aprendizagem da Rodrigues
docéncia Alves de
Corpo e movimento na
educacao infantil: OLIVEIRA
concepgoes e saberes Nara Rejane
docentes que permeiam as Cruz de
praticas cotidianas
A construcao dos saberes dos
estudantes de pedadogia em ORTEGA
relacio 3 matematica e seu | Eliane Maria
ensino no decorrer da Vani
formacao inicial
A construcio dos saberes dos
estudantes de pedadogia em ORTEGA,
relacio 2 matematica e seu | Eliane Maria
ensino no decorrer da Vani

formacao inicial

DOCUMENTO ANO

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

TESE

1997

2000

2004

2007

2009

2009

2010

2010

2010

2011

UNIDADE

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

FACULDADE
DE
EDUCACAO

QUANTIDADE



TITULO

Desafios da formacao
permanente de professores
no municipio de Diadema -

SP
Professores de fisica em
contexto de inovacao
curricular: saberes
docentes e superacio de
obstaculos didaticos no
ensino de fisica moderna e
contemporanea

Saberes experienciais e

estagio investigativo na

formacao de professores
de fisica
Saberes docentes de
argumentac¢io: dinimicas
de desenvolvimento na
formacao inicial de
professores de ciéncias
Organizacao do curriculo e
construcao do
conhecimento: uma
analise da licenciatura em
geografia da UFPI
Saberes e praticas
docentes para a inovacio
curricular : uma
analise das praticas da
sala de aula

Saberes docentes de

argumentacio : dinimicas
de desenvolvimento na
formacao inicial de
professores de ciéncias

A construcio
dos saberes da docéncia no

ensino de enfermagem
obstétrica
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BASES DE DADOS — USP FILTRO: SABERES DOCENTES
FRANCISCA DE LOURDES DOS SANTOS LEAL

AUTOR

GOUVEA
Maria Elena de

SIQUEIRA
Maxwell

Roger da
Purificagdo

CUNHA
Alexander
Montero

LOURENCO,
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ANEXO A - Narrativa da formacao docente -Amarilis Produ¢ao de saberes docentes e

profissionais do professor alfabetizador

Antes de iniciar essa conversa, faco questdo de parabenizar a pesquisadora pela
iniciativa de abordagem do tema em questdo, ao tempo em que manifesto desejos sinceros de
uma execug¢do auspiciosa em todas as etapas da pesquisa. Sinto-me congratulada em poder de
alguma forma contribuir. Me chamo “Amarilis” (nome ficticio), tenho 28 anos, sou professora
da rede municipal de ensino de Teresina-PI desde 2013 e atuo nas séries iniciais do ensino
fundamental. No entanto, um longo caminho foi percorrido até aqui e algumas escolhas
contribuiram para esta situacdo. Ingressei na Universidade Estadual do Maranhdo em 2006,
no municipio de Timon, e tinha apenas 17 anos. Fiz Licenciatura Plena em Pedagogia e o
curso me ofereceu habilitagdo para a docéncia na educacdo infantil e séries iniciais. Apesar da
pouca idade, uma certeza sempre me acompanhou desde o inicio: o que quer que eu faga, terei
que fazer bem feito e dar o meu melhor. A instituicdo na época, ainda sem muita credibilidade
devido seu pouco tempo de funcionamento no Municipio, carecia de estrutura fisica e de
recursos financeiros necessarios a um bom funcionamento de qualquer graduacdo a nivel
superior. O prédio era cedido, nao havia biblioteca e os departamentos eram improvisados.
Mesmo assim, posso dizer que o principal recurso que a Universidade dispunha, e que sem
eles nenhum outro faria sentido, eram justamente os professores. Estes tinham que manobrar
ensino, pesquisa e extensao em poucos metros quadrados e ainda entregar profissionais aptos
ao mercado de trabalho. Os professores da Instituicdo sabiam das nossas necessidades
enquanto alunos ¢ mesmo em meio as dificuldades, “plantavam uma sementinha” de
esperanca ¢ motivacdo. Conclui a graduacdo em 2010 com a certeza de que nao foi facil, mas
vencemos. Aos 18 anos, cursando o 2° periodo de Pedagogia, fiz estagio remunerado numa
Escola da rede particular em Timon-MA, ocupando o cargo de auxiliar de educagdo infantil.
Passados oito meses, ja estava como professora substituindo a titular da turma, e para o ano
seguinte assinei contrato com carteira assinada. Devo reconhecer que aos 18 anos me vi numa
sala de aula, sem nenhuma experiéncia e com muitas expectativas para superar, ou melhor,
surpreender. Sim, porque ndo basta s6 dar uma aula em que todos fiquem satisfeitos, somos
também cobrados por bons resultados. Alids, uma ressalva deve ser feita: o publico infantil,
na minha opinido, ¢ um dos mais exigentes porque ndo precisam disfarcar e demonstram
quando nao estdo gostando. Para mim enquanto docente, foram dias de ensinar e também de
aprender. Diferentemente da escola publica, na rede particular temos acesso a uma infinidade
de recursos didaticos e tecnoldgicos que reforcam os contetidos de sala de aula, além do
acompanhamento da familia na vida escolar dos filhos. Nesse instante, me permito fazer a

seguinte reflexdo acerca da profissao que escolhi: Que bom seria, se todos os profissionais da
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educagdo tivessem as mesmas oportunidades que eu tive de adquirir experiéncia, de aplicar
estratégias diversas usando varios recursos a meu favor, de aprender na pratica a ser
professora, de ver quao importante ¢ a educagao nos primeiros anos de vida e de construir por
um viés de erros e acertos a propria didatica. Foram quase seis anos nesta Escola, e
aprendizados que carrego para a vida inteira. Usar a linguagem adequada aos interlocutores,
atribuir responsabilidades a familia sem deixar de ser cortés, saber mudar de estratégia
quando uma rotina ndo sai a contento, saber ouvir o que cada aluno tem a dizer, desenvolver
habilidades ndo somente ludicas, mas também manuais, afetivas e sociais, estimular o prazer e
a vontade num ser que esta aprendendo a aprender... Enfim, caracteristicas que faco questao
de manter por acreditar que tornam-se aliados potenciais na relacdo de ensino e
aprendizagem. Nao costumo dizer que desde pequena ja sonhava em ser professora. Mesmo
porque, na hora de escolher uma profissdo ¢ quase que intuitivo do ser humano escolher
aquela que lhe oferega certo conforto financeiro, e devido aos estigmas e entraves da situagao
educacional em nosso pais, ja4 ouvia dizer que a profissdo de professor ndo tinha tanto
prestigio e que ndo era muito valorizada. Entdo, costumo dizer que as minhas afinidades e
personalidade ¢ que me levaram a escolher o magistério. Minha principal referéncia estava em
casa. Meu pai, apesar de ndo ter certificado de conclusao do Ensino Médio, era mais letrado
que muitos que o tinham. Um homem sensato, comerciante, que acompanhava meus deveres
de casa, que se preocupava com os boletins e que me transmitia conhecimento através de uma
simples conversa, ¢ muitas, mas muitas “Palavras Cruzadas”. Eu sempre o vi comprando
revistinhas de Palavras Cruzadas, sempre me ajudava a respondé-las, e falava o quanto aquilo
era importante para exercitar nosso cérebro. Dai minha paixao pelas letras e pela necessidade
de saber escrever as palavras corretamente. Hoje carrego esta paixdo fortemente no exercicio
da minha profissao e entendo que a leitura e uma boa escrita abrem qualquer caminho e, por
isso, devem ser prioridades. Lembro-me que todas as vezes que eu chegava em casa no final
do ano letivo e falava que tinha passado de ano sem deixar nenhuma disciplina para
recuperagdo, ouvia meus pais dizerem que eu ndo tinha feito mais do que minha obrigacao, ja
que minha Unica ocupagdo era estudar. Sou grata a eles por ndo terem me criado com base
numa “politica de recompensa”. Sim, pois as criangas de hoje sdo diariamente incentivadas a
ver os estudos como moeda de troca e s6 vao atras dos méritos escolares para obter
recompensas. E como se elas, as criangas, ndo enxergassem a funcao social da educagio por
culpa dos pais, que estdo sempre prometendo isto ou aquilo caso elas tirem boas notas. Hoje
tento repassar os valores morais que adquiri aos meus alunos e também aos pais embora
reconheca o quanto ¢ dificil, pois muitos desses vicios estdo culturalmente enraizados. Assim
que conclui Pedagogia, cheguei a ingressar em outros dois cursos superiores: Licenciatura em

Filosofia e Tecnologia de Alimentos. Porém, nao os conclui porque havia no primeiro,



200

questdes mal resolvidas na parte administrativa da Institui¢do, e no segundo, disciplinas com
as quais ndo me identificava. Em 2012, ingressei no curso de Tecndlogo em Gestdo de
Recursos Humanos pelo Instituto Federal do Piaui, e em 2015 ja estava concluindo a minha
segunda graduacdo. Sempre me imaginei trabalhando com pessoas, e trabalhando
principalmente para desenvolver o que hd de melhor nas pessoas. O curso de Recursos
Humanos veio para agregar a minha atividade profissional, competéncias e habilidades
essenciais em qualquer relacao de trabalho. Motivar um aluno, um colega, saber ouvir elogios
e queixas, mediar conflitos, liderar, gerir recursos humanos e financeiros ao mesmo tempo e
desenvolver projetos, sdo situagdes desafiadoras que me cativam diariamente. Em 2013 fui
convocada para assumir cargo publico de professora efetiva do municipio de Teresina-PI nas
séries iniciais. Atualmente leciono em 2° e 3° anos do ensino fundamental menor numa escola
da zona Norte em regime de 40 horas. Desde 2014 sou convidada a desenvolver projetos de
alfabetizacdo e letramento nesta Escola com alunos que ainda ndo se apropriaram do sistema
de escrita. Teoricamente nos embasamos pelos estudos da Psicogénese da Lingua Escrita
idealizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Realizamos diagndsticos de
acompanhamento mensal e a partir da evolu¢do de cada aluno, desenvolvemos atividades e
praticas para que os mesmos se apropriem ou consolidem a escrita alfabética. E importante
ressaltar, que os conhecimentos que adquiri na graduacdo de Pedagogia foram de grande
importancia para a minha formacao docente. Mas, nao foram por si so suficientes, visto que
tamanha ¢ a heterogeneidade de nossos alunos. Fazendo uma comparagao bem simplista, ¢
como dizer que na Universidade a gente introduz, na sala de aula consolida e por mais que os
professores da academia nos ensinem, algumas situacdes de aprendizagem somente a sala de
aula pode nos proporcionar. De nada adianta ter conhecimento das teorias se elas nao
puderem subsidiar nosso trabalho na pratica. E claro que a academia forma o “professor”, mas
a sala de aula continua sendo o melhor contexto para a formacao do “professor alfabetizador”.
Enquanto académica, analisei hipoteses de escrita de alunos em processo de alfabetizagao em
algumas leituras que fiz de forma isolada e também esporadicamente em uma ou duas
disciplinas especificas do curso. Na época, podia até achar que ja dominava o assunto e que
seria capaz de classificar qualquer nivel de escrita. Mas ai, somente ao entrar em sala de aula
¢ que tive nocdo de minha ingenuidade e reconheci que as leituras tedricas me deram a base,
mas ndo a experiéncia. E na sala de aula que os saberes se confrontam e comecamos a
perceber as particularidades de cada hipdtese. Sem contar que ha uma gama de situagdes
cotidianas que influenciam em diferentes formas de aprender e, por isso, sempre que um
instrumento ndo me da uma avaliagdo precisa, tenho como recorrer a outras formas de avaliar
e que envolvem muito além do instrumento fisico e materializado. Nao devemos esquecer que

a aprendizagem tem reflexos do contexto social, cultural e familiar dos individuos e somente
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através de contato fisico e didrio percebemos como isso acontece. Quando estava na
Universidade, por exemplo, vi meus professores dizendo através dos Parametros Curriculares
Nacionais tudo que as criangas precisavam saber, quais habilidades deveriam desenvolver e
todos os conteudos que eu deveria ensinar. E dbvio que todos os debates a respeito, os
seminarios e as leituras foram importantes para a internalizagdo dos conceitos, porém,
somente na sala de aula compreendi que ndo bastava ter propriedade e dominio dos
conteudos, pois era preciso ir além, selecionar o que ¢ relevante, saber transmitir e se fazer
entender. Além disso, ludicidade, controle de turma, autocontrole, paciéncia, didatica e
otimizagdo do tempo sdo fatores indispensaveis para a execu¢dao dos trabalhos. Depois de
construidos, eis a esséncia da profissdo. Enquanto professora e amante da Lingua Portuguesa
me arrisco a dizer que o ser humano relaciona-se com o mundo € com 0s seus pares por meio
da comunicacgdo. Nesse sentido, comunicar-se ¢ uma necessidade ndo sé de interagdo, mas
também de sobrevivéncia dos individuos. Portanto, a linguagem materializada na forma oral e
escrita constitui-se elemento indispensdvel para que essa comunicacdo acontega. Dai a
necessidade de oferecer leitura e escrita como alicerce desde os primeiros anos de vida. As
criancgas precisam vivenciar desde a educacdo infantil situagdes que envolvam a leitura e a
escrita de géneros diversos, porque tudo que nos rodeia ¢ leitura, quer seja para deleite,
conhecimento ou necessidade. Precisam ter contato com textos informativos, literarios,
instrumentais, enfim. E nosso papel promover a leitura por fontes diversas. Nesse momento,
compartilho de uma reflexdo que norteia diariamente minha pratica: Apesar das criangas
terem uma dinamica de aprendizagem bastante singular e especifica, ndo podemos subestimar
a capacidade das mesmas de aprender. O aluno de hoje recebe informagdes a todo instante,
em casa com a familia e amigos, com os recursos tecnoldgicos, e a escola precisa acompanhar
esse ritmo. Por isso € tdo importante que o professor além de oferecer fontes de leitura
variadas, ainda saiba conduzir e filtrar as informagdes que as criancas ja trazem. Quanto mais
se 1€, melhor se escreve. Nesse sentido, cabe ao professor incentivar a leitura diariamente nas
séries iniciais sem a rigidez e as cobrangas que o sistema impde. Ler primeiramente pelo
prazer de ler, e escrever depois de compreender a fungdo social e dar sentido a escrita. Dessa
forma, acredito que as avaliagdes pelas quais o aluno tem que passar serdo realizadas de
forma natural e vistas como parte do processo € nao como um fim. Vejo o ensino da Lingua
como condicdo necessaria a aprendizagem de qualquer outra disciplina ou érea do
conhecimento. Tao necessaria, que até hoje cultivo o habito de estudar qualquer contetido
com o diciondrio em maos. Para mim, a eficiéncia de uma leitura consiste em compreender
nas entrelinhas o sentido do texto, fazer inferéncias, utilizar sindbnimos e isso so6 € possivel
quando conhecemos o significado das palavras. Por essa razdo, estou sempre buscando

ampliar o repertdrio vocabular dos alunos durante uma aula, uma brincadeira, ou em situacdes
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de rotina. Entendo que sdo criancas, mas nem por isso devemos nos dirigir a eles de maneira
infantilizada. Isso ndo significa tratd-los como adultos, mas sim de forma respeitosa e
fazendo-os se sentirem importantes. Ler, interpretar, comparar, criticar e registrar aquilo que €
observavel sdo condi¢cdes que partem de um principio mais essencial que ¢ a compreensio da
lingua oral e escrita. Refor¢o que a leitura traz ndo so aprendizagens da lingua, mas também
abre caminhos e cria possibilidades de interagdo com as demais areas do conhecimento. No
que se refere & minha relagao com alunos e colegas de profissao tenho a dizer me impressiona
o fato de que a aprendizagem nunca se encerra. Até hoje aprendo com os meus alunos e eles
comigo, aprendo com o0s pais e com os profissionais da escola, com nossos superiores, ¢ de
cada situag@o procuro extrair algo que me faca crescer enquanto pessoa. Adepta da Pedagogia
do Afeto, procuro entender a necessidade de cada crianca e acredito que a afetividade seja
essencial nas relagdes para que eu alcance os objetivos propostos. Pais e alunos precisam ser
conquistados diariamente de modo que vocé atribua a eles responsabilidades sem deixar de
lado, a cortesia, as boas maneiras e a educagdo. Nao ¢ o que vocé diz, mas como vocé diz que
vai fazer a diferenca. Do mesmo modo, a falta de afetividade e empatia podem gerar
bloqueios na aprendizagem e tornar a nossa rotina um desfio ainda maior. Hoje estou bastante
satisfeita no meu ambiente de trabalho, porque estou ao lado de algumas pessoas que também
acreditam no poder social e transformador da educagdo. Apesar das dificuldades enfrentadas
pela maioria das escolas publicas, ainda que em meio as comunidades marginalizadas, tenho
na minha equipe de trabalho pessoas comprometidas ndo s6 com os resultados da escola,
como também responsaveis pelos valores morais e éticos tdo defasados na vida de nossos
alunos. Apesar disso, algumas vezes me chateio com uma minoria de profissionais cuja
postura diverge da minha e cujos valores vao em divergéncia aos meus. Existe culturalmente
uma descredibilidade no servico publico que induz muitos profissionais a se acomodarem
diante dos desafios, e muitos deixam de buscar melhorias para que ndo precisem sair da zona
de conforto. Muitos ainda pensam de forma mesquinha e individualizada quando se recusam a
fazer algo que ndo seja da sua funcdo. Esse tipo de postura me incomoda profundamente, mas
em nome de um objetivo maior, tento controlar e evitar conflitos. Tenho consciéncia de que
ndo so o professor, mas todos os profissionais envolvidos na escola sao referéncias para seus
alunos, e portanto uma postura ética pode motivar reagdes éticas em outras pessoas. E nosso
papel externar agdes que garantam a cidadania, os direitos coletivos e individuais e o zelo por
cada aluno que esteja sob nossa responsabilidade. Nesse ambito, entendo que os professores
devem estar em constante aperfeicoamento, ndo s6 das praticas de sala de aula, mas também
num refinamento e internalizacdo de seus direitos e deveres. Nossa vida estd em constante
transformagdo e os conhecimentos também. Até o jeito de ensinar mudou ao longo dos anos,

passando de uma postura mecanica e enrijecida para outra mais ciclica e dinamica. O
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professor deixa de ser o unico protagonista do conhecimento e a aprendizagem se da a partir
do conhecimento e da necessidade do aluno. Oferecer uma formacdo continuada para
docentes ¢ fundamental nesse processo, em virtude da heterogeneidade das turmas. Tenho
consciéncia de que nem todos os alunos aprendem da mesma forma e nem ao mesmo tempo,
entdo, ¢ preciso langar mao de estratégias diversificadas para inumeras situacdes. Capacitar
os profissionais € tdo necessario quanto ofertar o ensino. Nesse quesito, tenho que reconhecer
o empenho da Secretaria Municipal de Educacdo de Teresina por todas as iniciativas de
formagdo continuada ofertadas quinzenalmente aos professores da educagdo bésica. Nos
encontros recebemos material para suporte as rotinas, atividades complementares, discutimos
praticas, estratégias e politicas para viabilizar o trabalho nas escolas e os ganhos sdo notorios.
Hoje, Teresina tem a melhor educagdo basica entre as capitais da regiao Nordeste e parte
desse reconhecimento se deve a qualificacdo ofertada aos profissionais. No entanto, esta
realidade poderia ficar ainda melhor, se a Secretaria fizesse parcerias com outras instituigoes
para oferecer cursos de Mestrado e Doutorado aos professores da educagdo basica, ampliando
ainda mais as técnicas entre o saber e o fazer pedagdgico. Espero que o pouco que tenha
compartilhado sirva modestamente para subsidiar os estudos na area de alfabetizacdo e
letramento, e que pesquisas como esta ganhem cada vez mais espago devido sua importancia

para nosso contexto.

Atenciosamente, “Amarilis”.
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ANEXO B - Narrativa da formag¢ao docente—Higor

Produciao de saberes docentes e profissionais do professor alfabetizador

Me chamo PROFESSOR HIGOR, sexo masculino, sou formado em Licenciatura em
Pedagogia desde o ano 2012 pela Universidade Estadual do Maranhdao- UEMA Pélo Timon,
tenho P6s Graduagdo em Psicologia da Educagdo pela mesma institui¢do, atualmente estou
discente dos curso de Pos Graduacao em Gestdo Educacional em Rede/Ead pela Universidade
Federal do Piaui e ainda pos-graduando curso de Educacdo Especial/Inclusiva também pela
UEMA .Fora da formacao docente tenho outras qualificacdes, e logo abaixo explico o porque
de cité-las. Tenho formagdo Técnica em Radiologia por uma institui¢do privada da cidade de
Teresina (Sao Camilo-CEPROSC) e formacao Técnica em Seguranga do Trabalho formacgao
adquirida por meio de estudos realizado no Nucleo de Tecnologias para Educagao-UEMANet
do qual hoje ainda permaneco com vinculo estudantil na condi¢do de Graduando do Curso
Superior de Tecnologia em Seguranga do Trabalho. Fiz questdo de mencionar as formagdes
acima, por que isto sem duvidas repercutiu na escolha pela carreira docente. No ano de 2006,
logo apds a saida do Ensino Médio uma forte indecisdo me cercava - o momento da escolha
pela carreira profissional. Desde cedo eu avaliava o mercado e tinha plena convic¢ao de que
algumas areas haviam oportunidades certas, a saber Educacao, Saude e Construcao Civil. O
momento em que o pais vivia em 2007 com a apresentacdo de um programa do governo
federal brasileiro que englobava um conjunto de politicas econdmicas, planejadas para os
quatro anos seguintes, € que teve como objetivo acelerar o crescimento econdémico por meio
de obras estruturais no pais me fazia criar uma expectativa na area da construcdo civil,
concomitantemente com isso, as oportunidades de ingresso aos cursos de formagao técnica e a
proximidade com o polo de saude da cidade de Teresina me despertava o interesse para atuar
no campo da saude e mesmo que de forma ndo sistematizada eu ja estava incluso no trabalho
docente, por intermédio de uma vizinha que atuava na area docente realizava uns “bicos”
realizando correcdes de avaliagdes e em conversas que tinhamos ela me dava plenas garantias
de que na Educacdo as oportunidades sdo constantes e atemporais. Diante da davida sobre
qual caminho trilhar optei em seguir todos. Logo em 2008 entrei no curso Superior de
Pedagogia, em 2009 Técnico em Seguranca do Trabalho, em 2010 Técnico em Radiologia, de
modo que imaginava que onde encontrasse melhores oportunidades 14 me fixaria. Apesar das
trés formagdes em andamento, na Pedagogia acabava me encontrando, pois era onde as
minhas habilidades e competéncias mais sobressalente se harmonizavam com o exercicio

profissional encontrando como profissional. E logo comegaram a surgir as experiéncias. Optei
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por estagiar apenas nos ultimos periodos, por receio de me frustrar com a realidade de sala de
aula, mas ao contrario do que pensava, 14 me senti a vontade. Em turmas de 4° e 5° ano e
observando o perfil de varios professores que na escola lecionavam formatei o meu perfil de
professo sendo tradicional na exigéncia de disciplina e respeito em sala, sendo mediador e ndo
dominante do contetido a ser explorado em sala, levando em conta a afetividade e fatores
externos que os alunos ndo conseguem se desvencilhar ao adentrar em sala entre outros.
Seguir por dois anos consolidando com que mais tarde eu entenderia ser o meu modelo de
“fazer” pedagdgico. Este modelo ¢ uma constru¢do social e didria ¢ o que caracteriza cada
professor. No final da minha formag¢ao em Pedagogia tive uma oportunidade que modificou
substancialmente a minha visdo sobre o curso de Pedagogia e suas possibilidades. Antes tinha
a idéia de que Pedagogia era pra forma gente para “da aula”. E na verdade havia uma
infinidade de oportunidades que o curso desenhava mas que muito acabavam por nao
percebé- la. Tive a oportunidade de realizar meu Trabalho de Conclusdo de curso juntamente
com duas colegas. Realizamos um estudo inédito na cidade de Timon sobre Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo e tivemos a oportunidade de apresentar os dados da nossa pesquisa
em um Congresso Nacional que discutia tal tematica. E foi ai que vi que o pedagogo por
natureza ¢ um pesquisado, € que um professor pesquisador amplia suas possibilidades de
atuacdo. Voltando sobre o percurso profissional, apos os estagios iniciei as tentativas de
ingresso na carreira publica, ainda nao havia deixado totalmente de lado as demais
possibilidades de atuacdo no campo da saude e construcao civil, mas ja tinha uma nitida
aproximagao com a area da educacdo. Realizei um teste seletivo para professor na cidade de
Teresina antes mesmo de concluir o curso e fui aprovado, embora ndo pudesse assumir por
critérios da universidade, mas anos mais tarde, final de 2013 fiz o mesmo seletivo com o qual
ingressei como Professor na Rede Municipal de Educagao da capital piauiense. No final do
ano de 2014 consegui a aprovagdo em um concurso publico do mesmo 6rgdo, fun¢do a qual
até hoje desempenho. Atualmente leciono no 3° ano do ensino fundamental com Polivaléncia.
Também atuo como bolsista pela Capes na funcdo de Tutor a distdncia de um curso de Ensino
Superior realizando a fun¢do estritamente docente. Uma das coisas que mais prezo na minha
atuacdo como docente ¢€: ser um professor que eu como aluno gostaria de ter, digo isto sem
pretensdes, mas de fato considero ser um observador dos anseios dos alunos. Apesar de
parecer obvio a constru¢ao desse conceito parece se perder pelos calos da profissdo. Nao sei
se pelo ¢ fato de ainda esta em inicio de carreira, mas tenho prezado por esta conduta. Apesar
de parecer um discurso saturado, ¢ quase que inevitavel dizer que a formacao recebida em
qualquer graduagdo nao prepara totalmente para o exercicio profissional, pois se me deparo
com um aluno que apresenta alguma limitacdo seja fisica ou intelectual ndo sei exatamente

como lidar, se a queixa ¢ por conta de dificuldades com a familia sentimos dificuldades no
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manejo desses problemas, assim também como as dificuldades decorrentes do uso de
didaticas diversificadas nos prende as angustias da nao plenitude da formacao. Porém, mesmo
nao sendo integralmente eficaz para a realidade pratica, considero que a formagao que recebi
foi, sem duvidas, um importante alicerce para o meu trilhar profissional. Sem esta formagao,
logicamente nao teria alcangando, primeiramente, a estatura profissional de nivel superior,
que apesar de ser um mero titulo, ¢ um quesito formal, inclusive de percepg¢ao e valorizacao
da sociedade para com o sujeito. Recordo-me que no periodo em que me formava em
Licenciatura em Pedagogia outros colegas buscavam essa mesma formagao para se manterem
no exercicio docente uma vez que possuiam apenas o curso magistério, curso que passou a ser
marginalizado por contas de quesitos legais. Ter um curso superior naquela ocasido tornara-
se, portanto uma vantagem para o ingresso ou estabilizacao ao exercicio profissional. Outro
viés proveniente da formagdo ¢ de fato a forma como conduzir a atuacdo profissional, pois
ainda que tivesse habilidades sobressalentes para ser um bom professor ainda assim nao tenho
duvidas que essa formagdo acrescentaria para o exercicio docente( explicitando formas de
ministracdo de aula, execucdo de planejamentos, elaboragdo de projetos, consideragao de
aspectos afetivos para o bom andamento das atividades entre outros). As agdes da minha
pratica docente foi de fato moldada a partir dos conceitos e conhecimentos aprendidos ao
longo do curso, em especial nos primeiros anos da atuacdo docente. Praticas como o
enriquecimento do ambiente para favorecer a aprendizagem como pregado por Montessori, ou
ainda a sensibilidade na escolha de quais atividades aplicar tendo em vista os estagios de
desenvolvimento da crianga conforme preconizado por Piaget, ou mesmo o uso de estratégias
didaticas para explicacio de um conteudo e avaliacoes levando em contas critérios
qualitativos em sobreposi¢do dos quantitativos sdo de fatos condi¢des que s6 puderam ser
realizadas em decorréncia da compreensdao dos conhecimentos especificos e pedagodgicos
aprendidos no decorrer do curso. Muito do que fora visto na teoria pode ser constatado na
pratica, no entanto, uma gama muito maior de situagdes se apresentaram fora do contexto do
que foi discutido em sala de aula durante a graduagdo. Momentos inesqueciveis em que teoria
se encaixou como uma luva na pratica docente. A exemplo disto posso citar a estratégia da
modelagdo do comportamento por meio de reforcos positivos e/ou negativo caracteristicos na
escola Psicologica Beheavorista. Lembro-me do uso do “quadro de honra” para estimular o
empenho dos alunos nas atividades, e recordo-me também dos famosos “bilhetes de
ocorréncia” que mesmo ser terem sido tdo usados foram um recurso importantissimo para
conter a indisciplina em sala. A indicacdo, por exemplo, da necessidade de um planejamento
formal para concretizar a pratica docente, a elaboracdo de planos didrios, a definicdo de
objetivos, o uso de metodologias e avaliacdes de modelagem condizente com o publico

atendido. Quanto aos saberes pedagdgicos, o que chamo de “identidade profissional docente”
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esta ¢ uma composi¢do muito mais da pratica do que da teoria. Entender como a sua turma
aprende e quais os métodos torna essa aprendizagem mais significativa ¢ de fato um saber que
se constroem com bases tedricas mais que se efetiva muita mais com a pratica. Esses saberes
sem duvidas tem a sua importancia firmada na complexidade do processo. Ser professor ¢
possuir além de tudo o manejo dos saberes docentes. Isso pode ser comprovado até no “fazer
uma chamada em sala” se as estratégias pedagogicas do professor ndo ao eficientes uma
simples tarefa como esta se configura um empecilho para a pratica docente. Na pratica de sala
de aula ¢ que de fato percebemos o quanto se exige dos alunos no que diz respeito ao
aprendizado das habilidades de Leitura e escrita, e isto reflete diretamente na pratica do
professor, para que consiga efetividade no processo de Alfabetizagdo e Letramento. Acredito
ser fundamental a apropriacdo dessas habilidades, uma vez que, sem elas dificilmente se
progride no processo de escolarizacdo. Esses dois eixos leitura e escrita sdo pilares essenciais
uma vez que sem eles a dificuldades em acrescer novos conceitos, estratégias aos alunos se
tornam algo invidvel. Como entdo ministrar uma aula sobre contetidos gramaticais a uma
crianca que nao ler nem escreve? Como falar do nome dos nimeros? Enfim acredito haver um
comprometimento de todo o processo quando essas habilidades ndo sdo conquistadas pelos
alunos?E sabido por noés educadores que ha diferengas entre o Letramento ¢ a Alfabetizagio.
Alguém pode ser letrado sem que este seja alfabetizado, assim como um sujeito alfabetizado
pode nao fazer com eficiéncia o uso dos sinais escritos ou estratégias de leitura para a
construgdo de um objeto social sendo pois julgado como alguém nao letrado. Mas algo de fato
ndo se pode negar, a alfabetizagdo e o letramento sdo condigdes que em muito se
complementam. E na educacdo basica o ensino de leitura e escrita ¢ sdo altamente relevante
para o éxito de ambos os processos. Os ensino da lingua por meio dos processos de escrita e
leitura influenciam diretamente no ensino das demais disciplinas. Lembro-me de uma dada
ocasido em que formos convidados no ano de 2017 para executarmos o programa [IAB —
Instituto Alfa e Beto e a primeira condi¢ao para o recebimento do material foi o entendimento
de que o programa para o 3° ano fora feito integralmente para alunos “fluentes” no processo
de escrita e leitura. Apesar de muito “engessado” e inflexivel o programa me fez perceber que
com essas habilidades conquistadas as demais disciplinas passavam a ser compreendidas com
muito mais riqueza. Estar bem consigo mesmo, com os colegas de trabalho com a equipe
gestora e principalmente a vontade em sala de aula com os alunos, ¢ algo absolutamente
produtivo. Ter uma relagdo agradavel no ambiente de trabalho faz-nos realizar com muito
mais empenho e dedicacdo nossa funcdo. No entanto, nem todos os dias sdo perfeitos, ha
momentos de confrontos e desconfortos mas que quando solucionados com dialogo e respeito
fortalece-nos como profissionais e consolidam o sentimento de colaboracdo da equipe. Em

especial a relagdo professor aluno, considero haver nela a chave para muitos males. Se o
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professor tem um dialogo aberto e respeitoso com o aluno e a reciproca for semelhante,
muitos dos conflitos existente em sala serdo sanada( conflitos sejam de ordem pedagogica, ou
técnica)Apesar de ser muito trabalhado na teoria a idéia de separacdo entre o pessoal e
profissional ¢ algo quase que ilusorio. Como pode alguém acorda as 6:00am e dizer: O Italo
profissional vai se dirigir até a escola para executar o seu trabalho e as 17: 20 ao sair retirar
esse personagem e passar a viver as demais horas do dia o Italo pessoal!Nao entendo desta
maneira. O individuo € um s0, e para dentro da sala de aula ele leva suas crengas, seu padrao
de conduta ética e de moral e 14 com o profissionalismo que ¢ inerente ao espacgo escolar o
que ele faz na verdade ¢ dosar o que pode ou nao manifestar no exercicio da profissao. Eu
mesmo confesso que ao ministrar uma aula sobre a criagdo do mundo, apesar de falar do
evolucionismo acabava instintivamente sendo tendencioso( € ndo foi premeditado) a teoria
criacionista pelo fato de crer mais em uma do que em outra. Quando o tema da aula meche
com a personalidade formada do professor querendo ou nao ele tende para um lado. O que de
fato se deve construir no exercicio da profissdo ¢ a condicdo de mediador do conhecimento.
Omitir um conhecimento a que o aluno tem direito de fato ¢ ndo ¢ uma atitude correta.
Permiti-lhes conhecer variagdes de uma ideia e posteriormente permitir que este optem por
uma ideia € o que considero ser a fungao do professor. Mas volto a afirma que dificilmente o
professor entre 100% neutro agindo apenas com o profissional isentando do pessoal. A
docéncia ¢ uma tarefa ardua, porém promissora a aqueles que ndo se conformam com o
primeiro cenario vivenciado. Ao vivencia uma pratica construirmos ainda que em formas de
planos os caminhos que desejamos percorrer. Na minha trajetoria, tive a oportunidade de
estagiar na educacdo infantil e de 14 sai com uma certeza: Nao era meu espago!
Posteriormente fui ao 4° e 5° ensino fundamental e passei a visualizar um espago onde me
identificava! Em seguida foi experimentando series diferenciadas 1°, 2° e 3° ano e vi que
nesses espaco do ensino fundamental era onde eu mais poderia contribuir. Foi nesse cenario
que muito pude desenvolver. Um dos projetos que mais significou pra constru¢ao da minha
projecdo profissional foi sem duvidas o desenvolvimento de um trabalho com a minha turma
de 3 ano no ano letivo de 2016 pelos meses de agosto a dezembro daquele ano. Um projeto
simples de leitura em que os alunos se tornavam contadores de historias e ia a institui¢des
Filantropicas como O Lar de Maria e o Abrigo Maria Jodo de Deus e contavam o que
aprendiam para outras criangas. Esso projeto me projetou para um concurso “PROFESSORES
DO BRASIL 2017 em que tive o prazer de ser o vencedor da etapa estadual pelo Estado do
Piaui. No entanto como ja havia dito ndo me conforma com os cendrio vivenciado.
Atualmente também sou tutor em um curso de graduagao pela Ufpi e projeto um dia torna-me
docente e vivenciar a pratica no ensino superior. Formagdo continuada ¢ o engajamento dos

profissionais no processo de aprimoramento, que lhes permite estar continuamente bem
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informados e atualizados as tendéncias educacionais, sobre os anseios da profissao e possiveis
formas de sana-los gerando transformag¢do e impacto no contexto profissional em que estar
inserido.A formacao continuada ¢ imprescindivel para a atuacao docente. Os tempos mudam,
as dificuldades se diversificam em sala de aula, os desafios se modificam e as estratégias
docentes na pratica de sala de aula também devem acompanhar essas modificacdes e isto sO €
possivel se o docente esta continuamente em formagao. Quando me reportei a integralidade na
graduacao diante dos desafios de sala de aula, pontuei que, sem medo de errar, arrisco dizer
que nenhuma graduagdo dé ao docente total preparagdo para a realidade de sala e ai entra os
cursos complementares para sanar tais dificuldades. A nivel de Centro de Formacao temos as
formagdes quinzenal (para execug¢do do programa escolhido pela rede para o ano) ou de
programa de cunho nacional PNAIC, Avaliagao Nacional de Aprendizagem — ANA , IDEB
entre outros. A nivel de escola é coisa rara. E ndo critico a gestdo nem o corpo escola. Por
vezes nos debrucamos a forma os alunos que até mesmo nos encontros pedagdgicos os alvos
sdo de fato os alunos. Me recordo uma unica vez que participamos na escola de uma
formacdo, inclusive eu mesmo ministrei sobre TECNOLOGIAS PARA A EDUCACAO,

demonstrando algumas estratégias de uso de recursos digitais para dinamizar as aulas.
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ANEXO C - Narrativa da formagao docente - Maria

Me chamo Maria, tenho 23 anos, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela
Universidade federal do Piaui (UFPI). No ano de 2011 conclui o curso, possuo duas
especializa¢des a primeira em Docéncia Superior e a outra em Supervisdo Escolar. Trabalho
atualmente no 1° ano, tanto no turno da manha quanto da tarde com criancas na faixa etéria
entre 6 e 7 anos. Desde crianga ja gostava de brincar de escolinha, j4 me imaginava ser
professora quando crescesse, quando tinha 14 anos montei uma escolinha de refor¢o dentro da
minha casa. O que me motivou a fazer o curso de Pedagogia foi o incentivo de uma prima
muito proxima que amava o curso e dizia que o mercado nessa area de formagao era muito
amplo. Inicialmente fui trabalhar em escolas particulares (da parte privada da capital
Teresina), passei 3 messes em uma escola e 6 messes em outra. Logo em seguida fiz uma
prova e consegui obter uma média para conseguir uma vaga de estdgio para trabalhar em
escolas de municipio trabalhei 2 anos como estagiaria 1 ano em uma escola e no ano seguinte
em outra. Quando estava proximo a concluir o curso o periodo de estagio terminou. Entdo
surgiu um concurso para professor efetivo do municipio o qual fui aprovada, porém nao
assumi de imediato e enquanto aguardava a convocagdo surgiu um processo seletivo para
professor substituto do municipio também fui aprovada e convocada com muita rapidez
trabalhei 7 meses como professora substituta e antes de acabar meu contrato de 1 ano fui
convocada a assumir o concurso para professor efetivo que aguardava ha algum tempo a
convocagdo. De experiéncia no municipio atuando em sala de aula como professora efetiva
tenho 5 anos e 7 meses. Atualmente trabalho, fago parte do quadro de professores efetivos do
municipio de Teresina, sou lotada em uma escola localizada na zona norte da capital ja
mencionada. Meu ingresso na docéncia foi através de vestibular na época ainda nao era o
ENEM era o SIU e precisei estudar muito para conseguir uma vaga no curso de Pedagogia, ja
que no ano que fiz a prova o niumero de inscritos para esse curso foi alto ou seja bem
concorrido. No terceiro periodo do curso ja quis comecgar a estagiar em sala de aula meu
primeiro dia como professora embora ainda ndo formada porque no municipio estagio € s6 no
nome (na teoria) porque na pratica o estagiario assume 1 turma ou vérias turmas dependendo
da situagdo e necessidade da escola que o estagiario esteja. No inicio foi muito dificil lidar
com criancas com inumeras dificuldades de aprendizado, muitas dessas criangas sem apoio e
acompanhamento da familia mas com a ajuda de alguns poucos colegas de escola ja
experientes foi possivel ir aprendendo dia apds dia como se da a rotina o planejamento de
cada turma da escola. Em relacdo as minhas memorias de aluna procuro tornar minha aula
atrativa, menos expositiva e mais participativa porque enquanto aluno sabemos o quanto ¢

cansativo passar horas sentados ouvindo a professora, criangca gosta de dinamicidade, de
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criatividade , de movimento do contrario ou elas irdo conversar umas com as outras, ou vao
ficar dispersar em seu mundinho interior, procuro como professora estd em constante reflexao
enquanto aluna que fui, procuro refleti at¢ onde minha pratica tem sido significativa para os
alunos sem alto-reflexdo o professor fica motivado para dar o melhor de si em sua pratica.
Analiso a formagdo que recebi no curso de Pedagogia como boa, pois tive disciplinas como
psicologia da educacdo, dentre outras que contribuiram e continuam a contribuir na minha
pratica em sala de aula. Os conhecimentos especificos e pedagdgicos no curso contribuiram
para minha formagdo porém, analisando algumas disciplinas como psicopedagogia, por
exemplo, vejo como insuficiente estuda-las em 60 horas-aula ja que na pratica nos deparamos
com criang¢as com diferentes deficiéncias e o que aprendemos sobre necessidades especiais
durante a formagdao acaba se tornando insuficiente mediante as dificuldades que nos
deparamos no dia-a-dia da pratica escolar. A teoria contribui de forma positiva com a pratica
que tenho procurado desenvolver no ambito da escola, mas acredito que poderia ter
contribuido bem mais se ao invés de fazermos tantos semindrios tivesse sido feito pesquisas
para saber quais as reais necessidades que um professor que esta em efetivo exercicio enfrenta
nos primeiros meses que atua como estagiario em uma escola porque muitas vezes via a
disciplina que estudava como algo tdo distante do que estava vivenciando na pratica. Os
saberes especificos do curso que aprendi na formagao inicial posso destacar as disciplinas de
Didatica j4 que temos uma para cada disciplina que iremos atuar ja que esta disciplina pdde
ser entendida como uma mediacao entre a teoria cientifica da educagdo e a pratica que iremos
ou estamos desenvolvendo dentro da esfera escolar. A didatica tem um papel imprescindivel
ja& que a mesma faz a ligagdo entre o processo de ensino e a aprendizagem. Em relacdao aos
saberes pedagdgicos que aprendi na minha formagao inicial posso destacar a importancia de
planejar, e dentro do planejamento criar muitas possibilidades para realizar situagdes de
didaticas que sejam significativas para a aprendizagem e desenvolvimento do educando em
cada disciplina a ser ministrada e assim criar diversas estratégias para trabalhar o conteudo de
acordo com a realidade de cada turma, ou perfil dos alunos. O ensino da leitura e escrita no
curriculo da educagdo basica ¢ de grande importancia para dar significado de mundo através
da interagdo entre as pessoas como seres socias que somos, quando ensinamos desde cedo o
significado das letras, através da linguagem oral, escrita pelo ouvir, pelo falar através de
desenhos de escrita espontanea estamos criando uma motivagdo para que as criangas sintam
prazer em querer aprender a ler e escrever que ¢ um processo que se da de diferentes formas
seja na linguagem oral, escrita, musica, visual, dentre outras. O ensino da Lingua Portuguesa
se relaciona com as outras disciplinas de diferentes formas as quais posso citar na historia e
geografia por meio de leitura coletiva e individual, discutindo, interpretando textos e questdes

sobre os contetidos que estao sendo trabalhados na matematica através das operagdes a letra x
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representa um significado, os probleminhas para serem resolvidos precisam ser bem
interpretados, na aula de ciéncias ¢ possivel trabalhar acentuagdo grafica, ortografia dentre
outros contetidos estudando assentos de ciéncias como partes do corpo humano, por exemplo.
A relacdo em mim e os alunos ¢ muito boa, emboca em alguns momentos eu enfrento algumas
dificuldades do tipo: indisciplina, dificuldades de aprendizado, alunos com diferentes
necessidades especiais, dificuldade de acompanhamento da familia por parte de pais de alguns
alunos, dentre outros, mas procuro enfrentar todas essas dificuldades com paciéncia e
humanidade. A relagdo entre colegas € pacifica e de mutuo respeito e a relacdo entre a gestao
escolar geralmente ¢ bem profissional onde cada uma procura desenvolver sua fungao com
competéncia e dedicacdo. Meu relacionamento ético/moral e afetivo com as questdes da
profissao docente ¢ feito tendo como base o respeito que tenho comigo mesmo, com meu
trabalho e trabalho em equipe a qual fago parte pois vejo que embora na pratica o professor
tenha muitas dificuldades no seu fazer pedagdgico, mas quando se acredita naquilo que
fazemos a aprendizagem e o ensino se tornam significativos tanto para quem ensina como
para quem aprende. Alguns projetos de desenvolvimento profissional que exceto juntamente
com a equipe de professores da escola que trabalho sdo: Projeto de Leitura: Janela do Saber
que tem como objetivo incentivar o gosto pela leitura onde 1 crianca de cada sala faz a leitura
de diferentes textos que contemplam diversos géneros textuais que estdo sendo trabalhados
em sala das turmas 1* ao 5° ano da escola; Projeto: Semana de transito onde os professores
procuram falar sobre as leis, sobre os riscos, as consequéncias € a importancia e
conscientizacdo de respeitar o transito de nossa escola; Projeto Dia D da alfabetizagdo onde
cada turma elabora diversas oficinas para trabalhar de maneira ludica e pratica a importancia
da leitura e escrita no ambiente intra e extra escolar. Compreendo a formagdo continuada
como algo bom pois quando o professor passa a fazer uma auto avaliacdo sobre suas
habilidades, competéncias, niveis de conhecimento que possui e q almeja ter essa reflexdo faz
o professor sair de sua da sua zona de conforto em buscas de experiéncias novas, novos ideais
novos conceitos e esse anseio que ¢ a busca/ necessidade que faz p professor ir atrds de um
formacgdo continuada ¢ por saber que a mesma sera importante tanto no meio profissional
quanto pessoal tornando assim sua aula mais atrativa para o aluno e um sentimento de auto
realizagdo profissional. Apds terminar a graduacdo em Pedagogia senti a necessidade de fazer
cursos complementares na area da educacdo como ja foi dito anteriormente fiz duas
especializagdes um em Docéncia Superior e outra em Supervisao Escolar, fiz libras em um
curso para compreender a Educagdo Inclusiva nas escolas, uma capacitacdo na area de
Educagdo especial, atualmente participo das formacdes do Programa JAB oferecidos pela
secretaria de educagdo especial do Municipio e fago oficinas de Praticas de leitura para alunos

do 1° ano do Ensino Fundamental, participei e continuo a participar por acreditar que tais
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cursos/oficinas contribuem de maneira criativa, intelectiva, significativa na atuacao do
docente dentro da sala de aula como sujeito mediador do conhecimento entre alunos e
professores. As formagdes que sdo oferecidas nos ambitos da escola sao: Praticas de Leitura;

Producao de géneros literarios e Oficinas de matematica.
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ANEXO D- Narrativa da formagao docente—Aline

Me chamo Maria, tenho 23 anos, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela
Universidade federal do Piaui (UFPI). No ano de 2011 conclui o curso, possuo duas
especializacdes a primeira em Docéncia Superior e a outra em Supervisdo Escolar. Trabalho
atualmente no 1° ano, tanto no turno da manha quanto da tarde com criancas na faixa etéria
entre 6 ¢ 7 anos. Desde crianga ja gostava de brincar de escolinha, j4 me imaginava ser
professora quando crescesse, quando tinha 14 anos montei uma escolinha de refor¢o dentro da
minha casa. O que me motivou a fazer o curso de Pedagogia foi o incentivo de uma prima
muito proxima que amava o curso € dizia que o mercado nessa area de formagao era muito
amplo. Inicialmente fui trabalhar em escolas particulares (da parte privada da capital
Teresina), passei 3 messes em uma escola e 6 messes em outra. Logo em seguida fiz uma
prova e consegui obter uma média para conseguir uma vaga de estdgio para trabalhar em
escolas de municipio trabalhei 2 anos como estagiaria 1 ano em uma escola e no ano seguinte
em outra. Quando estava proximo a concluir o curso o periodo de estagio terminou. Entdo
surgiu um concurso para professor efetivo do municipio o qual fui aprovada, porém nao
assumi de imediato e enquanto aguardava a convocagdo surgiu um processo seletivo para
professor substituto do municipio também fui aprovada e convocada com muita rapidez
trabalhei 7 meses como professora substituta e antes de acabar meu contrato de 1 ano fui
convocada a assumir o concurso para professor efetivo que aguardava ha algum tempo a
convocagdo. De experiéncia no municipio atuando em sala de aula como professora efetiva
tenho 5 anos e 7 meses. Atualmente trabalho, fago parte do quadro de professores efetivos do
municipio de Teresina, sou lotada em uma escola localizada na zona norte da capital ja
mencionada. Meu ingresso na docéncia foi através de vestibular na época ainda nao era o
ENEM era o SIU e precisei estudar muito para conseguir uma vaga no curso de Pedagogia, ja
que no ano que fiz a prova o nimero de inscritos para esse curso foi alto, ou seja, bem
concorrido. No terceiro periodo do curso ja quis comecgar a estagiar em sala de aula meu
primeiro dia como professora embora ainda ndo formada porque no municipio estagio € s6 no
nome (na teoria) porque na pratica o estagiario assume 1 turma ou vérias turmas dependendo
da situagdo e necessidade da escola que o estagiario esteja. No inicio foi muito dificil lidar
com criangas com inumeras dificuldades de aprendizado, muitas dessas criangas sem apoio e
acompanhamento da familia mas com a ajuda de alguns poucos colegas de escola ja
experientes foi possivel ir aprendendo dia apds dia como se da a rotina o planejamento de
cada turma da escola. Em relacdo as minhas memorias de aluna procuro tornar minha aula
atrativa, menos expositiva e mais participativa porque enquanto aluno sabemos o quanto ¢

cansativo passar horas sentados ouvindo a professora, criangca gosta de dinamicidade, de
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criatividade, de movimento do contrario ou elas irdo conversar umas com as outras, ou vao
ficar dispersar em seu mundinho interior, procuro como professora estd em constante reflexao
enquanto aluna que fui, procuro refleti at¢ onde minha pratica tem sido significativa para os
alunos sem alto-reflexdo o professor fica motivado para dar o melhor de si em sua pratica.
Analiso a formagdo que recebi no curso de Pedagogia como boa, pois tive disciplinas como
psicologia da educacdo, dentre outras que contribuiram e continuam a contribuir na minha
pratica em sala de aula. Os conhecimentos especificos e pedagdgicos no curso contribuiram
para minha formacdo porém analisando algumas disciplinas como psicopedagogia por
exemplo vejo como insuficiente estuda-las em 60 horas-aula ja que na pratica nos deparamos
com criang¢as com diferentes deficiéncias e o que aprendemos sobre necessidades especiais
durante a formagdao acaba se tornando insuficiente mediante as dificuldades que nos
deparamos no dia-a-dia da pratica escolar. A teoria contribui de forma positiva com a pratica
que tenho procurado desenvolver no ambito da escola mas acredito que poderia ter
contribuido bem mais se ao invés de fazermos tantos semindrios tivesse sido feito pesquisas
para saber quais as reais necessidades que um professor que esta em efetivo exercicio enfrenta
nos primeiros meses que atua como estagiario em uma escola porque muitas vezes via a
disciplina que estudava como algo tdo distante do que estava vivenciando na pratica. Os
saberes especificos do curso que aprendi na formagao inicial posso destacar as disciplinas de
Didatica j4 que temos uma para cada disciplina que iremos atuar ja que esta disciplina pdde
ser entendida como uma mediacao entre a teoria cientifica da educagdo e a pratica que iremos
ou estamos desenvolvendo dentro da esfera escolar. A didatica tem um papel imprescindivel
ja& que a mesma faz a ligagdo entre o processo de ensino e a aprendizagem. Em relacdao aos
saberes pedagdgicos que aprendi na minha formagao inicial posso destacar a importancia de
planejar, e dentro do planejamento criar muitas possibilidades para realizar situagdes de
didaticas que sejam significativas para a aprendizagem e desenvolvimento do educando em
cada disciplina a ser ministrada e assim criar diversas estratégias para trabalhar o conteudo de
acordo com a realidade de cada turma, ou perfil dos alunos. O ensino da leitura e escrita no
curriculo da educagdo basica ¢ de grande importancia para dar significado de mundo através
da interagdo entre as pessoas como seres socias que somos, quando ensinamos desde cedo o
significado das letras, através da linguagem oral, escrita pelo ouvir, pelo falar através de
desenhos de escrita espontanea estamos criando uma motivagdo para que as criangas sintam
prazer em querer aprender a ler e escrever que ¢ um processo que se da de diferentes formas
seja na linguagem oral, escrita, musica, visual, dentre outras. O ensino da Lingua Portuguesa
se relaciona com as outras disciplinas de diferentes formas as quais posso citar na historia e
geografia por meio de leitura coletiva e individual, discutindo, interpretando textos e questdes

sobre os conteudos que estao sendo trabalhados na matematica através das operagoes, a letra x
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representa um significado, os probleminhas para serem resolvidos precisam ser bem
interpretados, na aula de ciéncias ¢ possivel trabalhar acentuagdo grafica, ortografia dentre
outros contetidos estudando assentos de ciéncias como partes do corpo humano, por exemplo.
A relacdo em mim e os alunos ¢ muito boa, emboca em alguns momentos eu enfrento algumas
dificuldades do tipo: indisciplina, dificuldades de aprendizado, alunos com diferentes
necessidades especiais, dificuldade de acompanhamento da familia por parte de pais de alguns
alunos, dentre outros, mas procuro enfrentar todas essas dificuldades com paciéncia e
humanidade. A relagdo entre colegas € pacifica e de mutuo respeito e a relacdo entre a gestao
escolar geralmente ¢ bem profissional onde cada uma procura desenvolver sua fungao com
competéncia e dedicacdo. Meu relacionamento ético/moral e afetivo com as questdes da
profissao docente ¢ feito tendo como base o respeito que tenho comigo mesmo, com meu
trabalho e trabalho em equipe a qual fago parte pois vejo que embora na pratica o professor
tenha muitas dificuldades no seu fazer pedagdgico, mas quando se acredita naquilo que
fazemos a aprendizagem e o ensino se tornam significativos tanto para quem ensina como
para quem aprende. Alguns projetos de desenvolvimento profissional que exceto juntamente
com a equipe de professores da escola que trabalho sdo: Projeto de Leitura: Janela do Saber
que tem como objetivo incentivar o gosto pela leitura onde 1 crianca de cada sala faz a leitura
de diferentes textos que contemplam diversos géneros textuais que estdo sendo trabalhados
em sala das turmas 1* ao 5° ano da escola; Projeto: Semana de transito onde os professores
procuram falar sobre as leis, sobre os riscos, as consequéncias € a importancia e
conscientizacdo de respeitar o transito de nossa escola; Projeto Dia D da alfabetizagdo onde
cada turma elabora diversas oficinas para trabalhar de maneira ludica e pratica a importancia
da leitura e escrita no ambiente intra e extra escolar. Compreendo a formagdo continuada
como algo bom pois quando o professor passa a fazer uma auto avaliacdo sobre suas
habilidades, competéncias, niveis de conhecimento que possui e q almeja ter essa reflexdo faz
o professor sair de sua da sua zona de conforto em buscas de experiéncias novas, novos ideais
novos conceitos e esse anseio que ¢ a busca/ necessidade que faz p professor ir atrds de um
formacgdo continuada ¢ por saber que a mesma sera importante tanto no meio profissional
quanto pessoal tornando assim sua aula mais atrativa para o aluno e um sentimento de auto
realizagdo profissional. Apds terminar a graduacdo em Pedagogia senti a necessidade de fazer
cursos complementares na area da educacdo como ja foi dito anteriormente fiz duas
especializagdes um em Docéncia Superior e outra em Supervisao Escolar, fiz libras em um
curso para compreender a Educagdo Inclusiva nas escolas, uma capacitacdo na area de
Educagdo especial, atualmente participo das formacdes do Programa JAB oferecidos pela
secretaria de educagdo especial do Municipio e fago oficinas de Praticas de leitura para alunos

do 1° ano do Ensino Fundamental, participei e continuo a participar por acreditar que tais
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cursos/oficinas contribuem de maneira criativa, intelectiva, significativa na atuacao do
docente dentro da sala de aula como sujeito mediador do conhecimento entre alunos e
professores. As formagdes que sdo oferecidas nos ambitos da escola sao: Praticas de Leitura;

Producao de géneros literarios e Oficinas de matematica.
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ANEXO E - Narrativa da pratica docente- Amarilis

A Construcio dos saberes profissionais no ambito da pratica alfabetizadora

Sobre esta narrativa ha uma série de itens a destacar em virtude da propria
especificidade e amplitude do tema em questdo. Acredito que seria interessante comegar pelos
motivos que me colocam na condi¢do de professora alfabetizadora na rede municipal de
ensino. Vivemos numa triste realidade onde uma parte significativa das criangas de escolas
publicas ndo sdo alfabetizadas na idade certa. O fato ¢ que diante da necessidade, um
professor polivalente na educacdo bésica regular termina sendo obrigado a sacrificar um
pouco dos conteudos disciplinares para atender a uma necessidade mais urgente, que ¢ a
alfabetizagdo. Como disse anteriormente, a aprendizagem da lingua é condi¢do necessaria
para que o aluno aprenda qualquer outra disciplina. Diante disso, precisamos enquanto
professores, desenvolver técnicas e estratégias de letramento que surtam efeitos satisfatorios o
mais rapido possivel. Me permito entdo dizer que a necessidade me torna uma professora
alfabetizadora, assim como muitas e muitos. Nesse sentido, tudo o que fazemos, as estratégias
que aplicamos, os recursos de que dispomos e at¢ mesmo a formagdao que recebemos, tem
como eixo principal atividades que procurem contemplar e desenvolver habilidades de leitura
e escrita. E claro que estas por si s, ndo tornam nenhum professor alfabetizador. E preciso
ainda um engajamento por parte do docente, de modo que ele sinta prazer no que esta fazendo
e veja sentido no que esta sendo feito. Na minha opinido, para alfabetizar sdo necessarios
saberes profissionais que vao além daqueles recebidos formalmente. Diria que sdo necessarios
saberes especificos das ciéncias da educacdo, mas também saberes que construimos ao longo
do tempo, das experiéncias de vida, e ainda aquelas que adquirimos na pratica. Um professor
traz consigo marcas de uma educagdo e também de uma ideologia que ¢ fruto dos
conhecimentos que adquiriu e das vivéncias que teve. Nenhuma ¢ mais importante que a
outra, ambas se complementam e se fazem necessarias em diferentes situagdes. Em outras
palavras, de nada adiantaria ter todo o saber cientifico se eu ndo souber transmiti-lo, ter
dominio das teorias educacionais e ndo ter dominio da propria sala de aula. Assim como nao
adiantaria saber vérias linguas e ndo entender o que diz um aluno, dizer que ¢ um educador
sem ter um minimo de cordialidade, cobrar o comprometimento do aluno e ndo planejar uma
aula. Enfim, por mais que eu professora procure ser neutra, o saber que transmito ¢ reflexo de
minhas experiéncias profissionais, culturais, sociais, afetivas e psicoldgicas. (Saberes da
alfabetizacdo). Estamos constantemente aprendendo. Nao me limito a dizer que estou
formada, pois acredito que o processo de formagdo de um professor ¢ continuo. Aprendemos

em casa com a familia e os amigos, nas formagdes continuadas com outros docentes, nas
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universidades por meio dos cursos de extensdo, nas ruas, no transito, e aprendemos
principalmente no local de trabalho com nossos semelhantes. Nenhum outro local me capacita
melhor para a profissdo de professora do que na propria escola. Aprendemos o oficio da
profissdo, a didatica, o dominio de conteudos e as facetas para transmiti-lo, resolucdo de
conflitos, externalizagdo de valores e condutas, respeito as diferengas, compartilhamento de
informagdes, conhecimento cientifico e pratico, desenvolvimento de estratégias para alcangar
metas e tantas outras artimanhas sdo exemplos do qudo rico e dinamico pode ser o ambiente
escolar. (CONTRIBUTOS). Sem falsa modéstia, aprendemos cotidianamente com os proprios
alunos. Muitas vezes aquilo que parece tdo 6bvio para nos adultos, soa como estranho para
uma crianga, cabendo a nds professores repensarmos a forma como nos posicionamos diante
deles. Nesse momento compartilho de uma situacao que vivi ha alguns anos e que me trouxe
aprendizados que carrego até hoje: Eu era professora de uma turma de 1° ano do ensino
fundamental e ensinava aos alunos as regras da separacao silabica e classificagdo quanto ao
numero de silabas. No dia da avalia¢ao, o Gltimo aluno a sair da sala estava com dificuldade

para resolver a questao que tinha como enunciado:

\

/ 1. Separe as silabas das palavras.

a) cadeira

b) patinete

c) planta

d) mao

- /

Ao chamar o aluno em minha mesa, ele me diz que ndo sabia como responder a tltima

alternativa, onde estava escrita a palavra “MAO”. E foram muitas as tentativas de resposta
dele:

MA-O M- AO M-A-O

Depois de quase dez minutos tentando, ele entrega a prova com a alternativa em
branco. Eu entfio levei ele até o quadro e mostrei que a palavra “MAO” era monossilaba e que
por isso ela ndo precisava ser separada, pois sé tinha uma silaba. Neste instante, ele olhou
para mim e disse: “UE PROFESSORA, SE NAO PODE SEPARAR, ENTAO PORQUE

VOCE COLOCOU ELA A?”. Por um momento fiquei em siléncio, pensativa e
imaginando como faria pra resolver aquela situagdo, afinal de contas ele tinha razdo em seu

argumento.
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Em alguma coisa eu tinha falhado, e isso o levou a fazer aquela interpretacdo. Em
casa, analisando novamente vi que o erro estava no enunciado da questdo: Em vez de dizer
“Separe gs silabas”, deveria ter o cuidado de dizer “Separe em silabas, guando assim for
possivel”’. Pode parecer algo tdo pequeno, mas diante da interpretacdo que este aluno fez,
reconheci que se “mao” ¢ uma silaba e eu peco para separar a silaba, obviamente a crianga
separara a silaba em letras: M-A-O. No dia seguinte, pedi desculpas ao aluno diante de toda a
turma e compartilhei com os demais o que tinha ocorrido, esclareci outras davidas que
surgiram e a partir desta data, tive todo um cuidado para evitar termos e expressdes que
possam gerar ambiguidade e duplo sentido numa interpretagdo. Posso dizer que o aprendizado
desta aula foi muito maior para mim do que para eles. Nao s6 porque sou professora de
alfabetizacdo, mas existem saberes linguisticos que sdo necessarios a todo profissional.
Especialmente na minha area de atuagdo, considero de extrema importancia ter um minimo de
leitura e fluéncia em géneros diversos, tipologia textual, gramdtica aplicada, escrita,
vocabulério amplo, ortografia atualizada, expressao e interpretacdo, além de nog¢des em areas
como a Psicologia, a Matematica, a Historia, a Geografia, Artes, etc.

Sabemos que nenhuma graduagdo ¢ capaz de oferecer com plenitude habilidades em
todas essas areas e que nao ha como se tornar especialista em muitas delas, porém, mais
importante do que dominar conceitos ¢ a disposi¢do e o interesse do professor em ampliar
seus conhecimentos pra oferecer o que ha de melhor para seus alunos. Ensinar ¢ uma
constante, e aprender também.

Desse modo, cabe ao professor planejar estrategicamente de acordo com os objetivos
institucionais, mas também conforme a realidade de seus alunos. Nos parametros Nacionais,
na Base Nacional Comum, nas Diretrizes do Municipio e at¢é mesmo no Curriculo Escolar
estao dispostas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos em cada etapa
de ensino. A partir dessas, desenvolvemos um planejamento individual que procure atender
tanto as expectativas da rede, como também suprir as necessidades de cada turma em
particular. Cada turma tem um perfil e um ritmo de aprendizagem diferente e portanto
merecem estratégias diferenciadas. Um bom planejamento deve ser também flexivel, pois na
maioria das vezes precisamos revisar contetidos e reforcar alunos com maiores dificuldades.
Em outras situagdes, s6 podemos avangar em determinado conteudo se um outro tiver sido
consolidado. Nesses casos, nossa rotina em sala de aula requer até um certo manejo em
virtude da heterogeneidade de nossa clientela. Sdo recorrentes as situacdes de turmas em que
metade dos alunos consolidam alguns conteudos, enquanto a outra metade encontra-se ainda
em fase de apropriacao do sistema de escrita alfabética. Os que nao adquiriram habilidades
precisam avangar € os que ja dominam ndo podem estagnar. Situacdo dificil, mas desafiadora

também.
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(SABERES ALFABETIZACAO). Na minha opinido, a sala de aula deve ser um lugar
cativante ndo s6 em sentido ludico, mas cativante na relagdo de confianga e respeito entre
professor e aluno. As criangas precisam ter voz e precisam ser ouvidas. Trato elas com a
autoridade que a minha profissdo exige, mas principalmente com o respeito que elas
merecem. Dessa forma, fago as cobrangas que precisam ser feitas sem transparecer
autoritarismo. Atribuo a elas responsabilidades para que compreendam que serdo os maiores
beneficiados. Fazer e aprender ndo sé porque estou mandando, mas porque o conhecimento
abre caminhos e transforma realidades. Gosto de aulas em que o aluno interaja o tempo todo,
e para isso, estou sempre langando perguntas, desafios, aproveitando o conhecimento que ja
possuem e trazendo para o que pretendo ensinar. Se vou iniciar um género textual novo,
costumo perguntar se ja viram, em que lugar, que informagdes trazia, a quem se destinava, e
depois de levantar todas as hipdteses deles, minha principal tarefa ¢ formalizar os conceitos,
registrando no caderno ou fazendo a analise através dos livros. A oralidade permite que eles
conhegam a si € aos outros.

Fago questao de ampliar o repertorio vocabular, pois independentemente da idade, ha
uma caracteristica maior do que o nivel de maturidade deles, que ¢ a curiosidade. Se eu ndo
aproveitar essa curiosidade para atrair os estimulos de que preciso, estarei limitando as
possibilidades do meu aluno aprender. Durante uma leitura, fago quantas pausas forem
necessarias para questionar o significado de uma palavra ou expressao e ainda os desafio a
usarem em outro contexto ou substituir por outra de mesmo sentido. E nessa hora que vejo o
nivel de compreensdo e fago as intervengdes necessarias. (Saberes cotidiano).Tenho ciéncia
de que nem tudo que ¢ falado eles internalizam de imediato, mas criar o habito de analisar a
estrutura da lingua escrita por meio de textos diversos, bem como de seus significados,
permite que os alunos se familiarizem com diferentes modos de falar e de escrever. Afinal, a
lingua tem uma funcdo social diversificada, portanto, ou eles compreendem essa funcdo na
pratica e no dia-a-dia, ou jamais verdo sentido em aprendé-la. Criangas gostam de ser
desafiadas o tempo todo e dessa forma a aprendizagem torna-se significativa e prazerosa para
elas. A escola deve ser vista como espago onde o aluno sinta-se bem e ndo apenas o lugar
onde ele vai para cumprir obrigacdes. Chegar nesse patamar certamente ndo ¢ tarefa facil,
tendo em vista que a escola ¢ composta e organizada por muitas pessoas. Nao depende so de
mim, nem do meu trabalho, pois o trabalho de todos ¢ fundamental para que ela seja
aconchegante e¢ de fato cumpra a sua missdo. E claro que nem todas as escolas da nossa
realidade funcionam tdo bem como deveriam pela falta de estrutura, de recursos financeiros e
humanos na maioria das vezes e de pessoas comprometidas com o bem-estar do outro. Entdo,
¢ mais sensato fazer a minha parte e dar o meu melhor. Procuro cativar os alunos a minha

maneira e nao dispenso uma “pitada de humor” durante as atividades. Sem este diferencial, as
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aulas tornariam-se um fardo para estes alunos de 6 ou 7 anos e para o proprio professor, seria
praticamente impossivel levar dois turnos de aula seguidos sem nenhuma motivacdo. Para
muitas de nossas criangas, a escola é a principal fonte de lazer que possuem. E o espago onde
podem trocar experiéncias, relacionar-se com outras criancas, compartilhar sentimentos, viver
situagdoes de aprendizagens e descobertas. Ou seja, a crianga ja vem até a escola cheia de
expectativas e quando este ambiente ndo lhe cativa, nem o professor lhe acolhe, esgotam-se
ainda mais as chances dessa crianca interagir com o mundo e viver sua infincia de forma
plena. Isto ndo significa tornar a escola ou a sala de aula um parquinho de diversdes ou um
lugar de permissividade sem limites, mas proporcionar um ambiente onde o aluno sinta prazer
em aprender. Da mesma forma o gosto pela leitura, pela escrita e pelos textos deve comegar
pelo professor, pois € nele que o aluno se espelha. E desenvolver tais gostos s6 ¢ possivel
quando a crianga tem boas referéncias. A missdo de ensinar dos professores a meu ver torna-
se ainda mais dificil quando a missdo de educar das familias ¢ falha. Afinal, ensinar ¢ uma
coisa, educar ¢ outra. A falta de referéncias positivas no ambiente familiar compromete em
muito os resultados do meu trabalho, pois a medida que a familia ¢ a principal responsavel
pelo desenvolvimento dos filhos, cabe a ela oferecer valores, condutas e acompanhamento
escolar adequados que auxiliem o professor e a escola nos processos de alfabetizacdo e
letramento dos filhos. Esse talvez seja o maior desafio que enfrentamos. A falta de recursos e
de estrutura pode ser amenizada com boas técnicas, as dificuldades dos alunos podem ser
superadas com boas estratégias, mas a falta de interesse e acompanhamento da familia em
muitos casos foge ao nosso controle. Diante do exposto, direi que muito ainda precisa ser
feito pela educagdo publica brasileira como um todo. Sei que existem bons profissionais nas
escolas, mas também reconheco que ha aqueles que desacreditam no servigo publico e que por
1sso contribuem para o agravamento da situagdo existente. Nao me sinto confortavel em dizer
que professor ¢ desvalorizado em nosso pais. E a profissdo que escolhi e me orgulho muito
em fazer parte da educagdo de alguém e saber que participei de uma etapa tdo importante
como a alfabetizacdo de uma crianga. Entdo, prefiro dizer que ¢ um profissional mal
remunerado tamanha a importancia de seu oficio. Um profissional que leva trabalhos pra
corrigir em casa, que usa um final de semana para planejar, que confecciona recursos e
preenche fichas no horario de almogo, que usa a voz o dia inteiro, que passa horas de pé ou
caminhando pela sala pra acompanhar os alunos... esse profissional merece muito mais do
que o reconhecimento da sociedade, merece principalmente investimentos, tanto em sua
formacdo quanto nas escolas onde trabalha. Investir em cursos de pds-graduagdo, ampliar a
oferta de vagas para os profissionais da educag¢dao béasica, firmar parcerias com outras
instituicdes, oferecer remuneracdo satisfatoria, ambiente e estrutura adequadas, sao medidas
que denotariam o respeito e o prestigio pela profissao. (SABERES DIFICULDADES).
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ANEXO F - Narrativa da pratica docente-Higor

A construcio dos saberes profissionais no A&mbito da pratica alfabetizadora

O saberes Profissionais do docente sdo um conjunto de habilidades adquiridas com as
quais o professor desenvolve suas atividades no campo educacional, entre elas acredito esta
inclusas os saberes que conquistamos na formagdo profissional, ainda na academia
aprendendo como executar a atividade docente, ou seja, o como fazer, também considero
fazer parte dos saberes profissionais aquilo que aprendemos de especifico sobre as teorias
envolvidas no processo de ensino aprendizagem ou seja conteudos especificos de cada
matéria a lecionar e por fim os saberes que adquirimos ao longo da experiéncia vivenciada, o
lidar com as criangas, a relacdo com colegas de trabalho o manejo em si da profissdao. Os
saberes conquistados na formag@o em academia como por exemplo a postura profissional, a
didatica, a forma de avaliagdo, o uso de estratégias especificas a cada publico, a elaboracao de
meios que oportunize os alunos a alcangar dados conhecimentos entre outros. Logo de inicio ¢
necessario um diagnostico afim de se pontua que habilidades os alunos ja tem e que
dificuldades eles apresentam. Em seguida defini-se os objetivos que se deseja alcangar em
determinado prazo, posteriormente elege-se os conteudos que serdo trabalhados e fardo com
que os alunos alcance as habilidades definidas no objetivo, a partir dai pensa-se nas
estratégias e caminhos que serdo trilhados para alcangar os objetivos definidos , nesta etapa
pensa-se nos recursos ¢ atividades que serdo desenvolvidas. Por fim ¢ necessdrio uma
avaliacdo para que se observe o que foi conquistado € o que ainda nao foi alcancado, vale
mencionar que essa avaliacdo serve como reflexdo para ajustes na pratica pedagogica. Cada
professor tem o seu jeito de gerenciar sua sala. Na minha forma de trabalhar primo por uma
disciplina organizacional que ¢ prioridade, mas que ¢ flexivel. Tudo ¢ feito dentro do
planejado, mas se algo maior aparece no contexto de sala e julgo ser relevante para o
momento essa rotina ¢ refeita na hora. Os contetidos ministrados em sala sdo transpostos
conforme grau de projecdo de entendimento da turma. Em uma turma em que os niveis de
escrita dos alunos sdo sildbicos os processos sdo voltados dentro da concepgdo de
aprimoramento da escrita com atividade de apropriagdo dos codigos escritos. Assim a
formag¢ao académica do professor deve ser suficientemente capaz de fazer com que o docente
perceba a condicdo do aluno e as formas de intervencdes possiveis. Lidar com o
descontentamento dos alunos diante do processo de aprendizagem ¢ um desafio que necessita
de estratégias eficazes afim de desperta o aluno para aquilo que inicialmente ele considera ser
inatil. Em sala de aula o uso de dinamicas ( competi¢des, disputas em duplas, premiagdes) e

ainda o desenvolvimento de projetos especificos para dados contetidos favorecem o interesse
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do aluno pelas disciplinas lecionada. Cabe lembrar que um aluno bem estimulado ¢ um aluno
que produzir frutos. Mesmo diante dos erros quando o professor usa as estratégias
diferenciadas, o discente percebe-se como capaz e motiva-se com o processo de alfabetizagao
e letramento. Na formacao inicial o que ha de maior desafio ¢ a ligagdo da pratica com a
teoria. Ainda discute-se muito e faz-se de forma reduzida. O aprender a fazer na formacgao
inicial deveria ser mais explorado. Na formagdo continuada, cada professor deveria ser
amplamente ouvido. Acredito que as dificuldades enfrentadas em minha sala de aula nem
sempre sdo semelhante a de outras salas, digo isto apesar de concordar que compartilhamos
mutuamente de muitas dores que sdo generalizadas em ambientes educacionais em todo o
pais( indisciplina, falta de auxilio das familias entre outros. H4 dificuldades que sdo
especificas. Em uma sala onde o problema ¢ de violéncia e o professor ndo esta preparado
para essa situacdo, a formacgdo continuada a ele oferecida deveria ser dentro do viés de
resolutividade do problema. Projetos de formagao continuada e melhorias no desenvolvimento
profissional. Atualmente participo de formagdes continuadas no centro de formagdo e estou
investindo esforcos no sentido de me qualificar em areas em que havia um desejo de atuar
porem faltava competéncias. Faca pds graduacdo em Educacdo Especial , e outra poés em
Gestao Educacional em, Redes Ead. Esta pesquisa ¢ um ponto para importantes na melhoria
da formagdo e atuagdo docente em Pedagogia. Fala sobre o problema, discutir as possiveis
solucdes, refletir a respeito da pratica creio ser o pontapé inicial na constru¢ao de bases
solidas para qualquer carreira profissional e na Pedagogia essa importancia se maximiza ainda

mais.
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ANEXO G - Narrativa da pratica docente — Aline

A construcao dos saberes profissionais no ambito da pratica alfabetizadora

Os saberes docentes envolvem a formagao académica durante a graduagdo que envolve
a parte tedrica de filosofos e diferentes pensadores; a experiéncia profissional que ¢ o contato
com o aluno verificando o que ele sabe e o que precisa aprender de modo sistematico onde a
minha pratica pedagdgica ird contribuir em um resultado positivo ou negativo na
aprendizagem do estudante. Na escola identificam-se as dificuldades dos alunos para entdo
buscar técnicas didaticas que estimulem a aprendizagem dos mesmos, além da interagdo socio
afetivo que gera confianca no estudante ao manifestar suas eventuais duvidas e dificuldades
de aprendizagem. Os saberes especificos direcionam a realidade da minha turma,
discriminando o nivel de aprendizagem em que a mesma se encontra seja ela oral ou escrita
mediante o presente diagnostico:

1- Nao I¢é

2- L¢ silabando

3- Lé sem fluéncia

4 Lé¢ texto com fluéncia.

O planejamento ¢ realizado conforme a realidade da turma visando periodicamente
atividades de intervengdo que priorizem a leitura do estudante, j4 que ¢ habitualmente a
dificuldade inicialmente identificada. No desenvolvimento do planejamento ha a participagao
do pedagogo e uma das gestoras da direcao da escola, na qual dao sugestdes de como
aprimorar o processo de leitura. Visa no planejamento uma didatica por meio de atividades
praticas que foque na leitura dos alunos com baixo rendimento, tirando o horario do recreio
para o reforco e alcance da proficiéncia em Lingua Portuguesa através do silabario, alfabeto
movel, pois tendo €xito na mesma o discente se sentira apto para solucionar os problemas de
qualquer outra drea do conhecimento. O planejamento prioriza também os alunos especiais,
buscando alternativas sempre de atividades que estimule e desenvolva o nivel de
aprendizagem em que se encontra. Do ponto de vista da Gestdo da sala busco constantemente
estratégias de aprendizagem que vai do respeito coletivo que € o mais dificil de gerenciar ja
que hd um grande indice de alunos indisciplinados, o que de fato acaba perdendo um pouco
do tempo, mas consigo chegar em um clima harmonioso que estimule os alunos para alcangar
o resultado esperado que ¢ ler e compreender com fluéncia. Com a sala de aula em um
ambiente saudavel em que os alunos estejam preparados para ouvir e participar com atengao €
possivel ministrar os conteudos de forma satisfatoria assimilando o conhecimento de modo

significativo. Tem um trabalho coletivo que envolve leitura e interpretacao de texto, em
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seguida foque no ditado de palavras para interagao da codificagao dos sons, correcao do
mesmo, atividade envolvendo o livro didatico. Quando o aluno tem interesse pelos
Componentes Curriculares, tudo se torna mais facil pois o sucesso na aprendizagem ¢é
praticamente garantido, no entanto quando o estudante esta insatisfeito requer estratégias
principalmente didatica revendo entdo uma forma diferenciada de ensinar, socializando os
conteudos por meio de data show, tarefas que envolvam recorte e colagem e jogos, pois
percebo que a explicagdo continua tedrica nem sempre tem uma receptividade positiva por
parte dos estudantes, havendo a necessidade de reinventar a aula para que os discentes
compreendam.

A auséncia da familia no acompanhamento da aprendizagem do estudante e a falta da
contratagdo das equipes multidisciplinares (Psicologos, Assistente Social) nas redes
Municipais de Ensino como apoio indissociavel tanto para o docente quanto para o estudantes
e principalmente os que tem deficiéncia intelectual que requerem uma assisténcia mais
qualificada como os profissionais mencionados acima, ja que o tempo de aprendizagem ¢
diferenciado por demorar mais tempo para compreender o contetido oral, escrito, tarefas mais
dindmicas como a recreagdo e ate mesmo se relacionar com os outros colegas. A dificuldade
esta nas salas superlotadas e a indisciplina por grande parte dos estudantes que em grande
parte dificulta a aten¢do que ¢ uma agdo indispensavel para a apropriacdo da leitura e escrita.
Durante a Formagdo inicial trabalhou-se muito a questdo da heterogeneidade, no entanto,
sendo que no quesito nivel de aprendizagem de cada um para mim estd dentro do padrao da
normalidade, pois deve-se detectar o que o aluno ndo sabe e fazer uma intervencao , todavia,
quando se dirige para o campo indisciplina ¢ completamente desafiador ao passo que a escola
ndo dispde de técnicas que possa combater essa acdo negativa que vem crescendo
constantemente, e quando a gestao aciona os familiares para tomarem conhecimento e orientar
o educando a ter um comportamento na escola mais respeitoso e condizente com sua situagao
de aluno , afirmam ndo saberem mas o que fazer ou simplesmente que a crianga ¢ muito
educada e so apresenta determinado comportamento quando esta na escola. Os projetos sao
focados em um futuro mestrado na area de formagao de professores, além de me qualificar em
Libras e Braile para ser uma ponte segura no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia auditiva e visual, contribuindo de maneira significativa para sua interagdo
escolar e social, vendo a urgéncia de estar a altura no sentido de conhecimento para auxiliar
esses discentes em uma aprendizagem satisfatoria. A valorizagdo do Magistério, incentivo por
parte do Governo para que seja ampliada a oferta de vagas para o curso de Mestrado e

especializagdes afins com o proposito de dar aos estudantes um ensino de qualidade.
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ANEXO H- Narrativa da pratica docente-Maria

Saberes profissionais sdo os conhecimentos, competéncias e habilidades que sao
utilizados pelo professor em sua pratica diaria para desenvolver suas tarefas e atingir seus
objetivos. Os saberes profissionais sdo construidos levando-se em consideracdo um fator
muito importante, o tempo, ja que os saberes sao adquiridos através dele. Construimos nossos
saberes profissionais tais como: ensino, papeis do professor e como ensinar observando e
relembrando nossa propria historia de vida escolar, através de muito conhecimento de
diversas disciplinas, de ideias, representacdes a respeito da pratica docente. E ainda
complementando o topico construcao dos saberes profissionais ¢ relevante destacar que os
primeiros anos de pratica docente sdo de inestiméavel importancia no que se refere a ideia de
competéncia e de rotinas de trabalho dentro e fora do contexto escolar como por exemplo os
conhecimentos que sdo aprendidos nas oficinas e aulas promovidas nas formacdes
continuadas. Os professores aprendem na escola que o foco de uma aprendizagem
significativa por parte de todos os educandos educadores estd na leitura e escrita. Aprendemos
também que na pratica ndo ensinamos somente conteudo de cada disciplina, mas que o
processo de ensino aprendizagem esta relacionado as atitudes, valores, comportamentos que
professores e alunos vivenciam no contexto escolar. Os professores aprendem na escola sobre
e com seus alunos, mais especificamente, a ser profissionais mais humanos em relacdo ao
outro, € a si mesmo, a ser um sujeito critico e ao mesmo tempo reflexivo sobre as diferentes
técnicas, didaticas, novas descobertas e postura profissional e com isso adquirir novos
conhecimentos para se atualizar a cada dia. Os saberes especificos do saber docente do
alfabetizador sdo: ter dominio de conhecimentos gerais sobre o ensinar e o aprender. Requer
também saber sobre saberes especificos a respeito do processo de aquisi¢do da lingua escrita.
Realizo o planejamento da acdo docente considerando a realidade de cada turma e as
necessidades especificas dos alunos. Dessa forma, posso organizar os conteudos a serem
trabalhados e o tempo previsto aproximado para cada atividade. Observando as necessidades
de cada turma se torna mais facil escolher os recursos de ensino mais apropriados para
estimular a participagdo e desenvolvimento dos educandos em cada atividade de
aprendizagem. Esse planejamento ¢ feito quinzenalmente sempre levando em consideracao a
proposta sugerida na formacdo, apenas procuro adaptar e contextualizar como ja foi dito de
acordo com a realidade de cada turma. Procuro desenvolver minha aula do ponto de vista da
gestdo da sala escolhendo e preparando os recursos que serdo necessarios com antecedéncia,
procurando calcular o tempo para cada atividade e a maneira como a sala deverda ser
organizada. Em rela¢do a gestdo do conteudo, esta ¢ feita de maneira sistematica de acordo

com os conteudos previstos para serem vistos durante o ano letivo. De acordo com cada
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disciplina ¢ feito um cronograma de contetido dos livros didaticos e de outras fontes onde
cada professor adequa as suas respectivas turmas, como trabalho principalmente com lingua
Portuguesa procuro adequar as atividades com o género textual da semana e selecionar os
conteudos ao género em estudo. Realizo a transposicdo didatica dos conhecimentos
especificos da alfabetizacdo construidos nos processos formativos para os conhecimentos a
serem utilizados no cotidiano da sala de aula utilizando algumas estratégias do tipo: leitura
coletiva e pausas para conversar sobre o que foi lido; atividades como cruzadinhas e caca
palavras costumam ser bem atrativas, principalmente, para os alunos no nivel silabico;
atividades com jogos educativos, com cartelas de letras e bingo de palavras; dentre outras. A
maneira como lido com o desinteresse do aluno pela disciplina ¢ tentando fugir da rotina, ou
seja, procuro variar a forma de ministrar os conteudos utilizando recursos como: cartazes,
microfone, data show, videos, pois acredito que esse usar diferentes recursos tecnologicas,
jogos e brincadeiras consigo tornar a aula mais atrativa, estimular meu aluno a querer
aprender mais, a despertar nele a curiosidade desenvolvendo com isso a busca de
conhecimentos. As dificuldades que enfrento como professora alfabetizadora sdo varias dentre
as quais posso citar: E a falta de participagdo e apoio efetivo por parte da familia ja que
percebo que os alunos que ndo sao acompanhados pelos pais e/ou responsaveis a maioria
apresenta dificuldades para serem alfabetizados. Outra dificuldade que enfrento sdo as turmas
superlotadas, se torna muito dificil atender as necessidades de cada aluno fazer um
acompanhamento mais individualizado quando se tem 250u mais alunos em cada turma,
percebo que a aprendizagem dos alunos fica prejudicada , sinto e vejo nos meus colegas de
trabalho um desgaste fisico e mental j4 que com uma turma numerosa o espago € o tempo
ficam bem limitados. Os problemas eu enfrento no meu fazer docente que estdo relacionados
a formagao inicial e continuada posso citar a falta de tempo e de condicao favoraveis que me
permitam estudar , me atualizar ja que temos uma rotina intensa ao longo da semana, levamos
trabalho para casa e o pouco tempo que resta € necessario descansar, prejudicando assim o0s
estudos tdo relevantes para nossa pratica profissional. Outra dificuldade que enfrento ¢ que
nem sempre as formacdes sejam elas obrigatorios ou opcionais ofertados pelo municipio
atendem as reais necessidades que enfrentamos no contexto da sala de aula com alunos com
diferentes necessidades especiais, com dificuldades de aprendizagem. Os projetos de
formag¢ao continuada que tem sido ofertados prelo municipio que sdo oficinas e palestras a
maioria ja participei que sao na area de aquisicdo da leitura e escrita. Estou buscando agora
como forma de melhorar meu desenvolvimento profissional explorar outras dreas que estudei
mas nao me aprofundei que ¢ a area da psicopedagogia ja que ¢ algo extremamente
importante no meio escolar pois percebo eu a escola ¢ obrigada a matricular os alunos com

necessidades especiais, mas pouco profissionais estdo capacitados a trabalhar com os mesmos
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e com isso ao invés de tornar a escola um ambiente acolhedor para todos, excluimos por falta
de conhecimento e de preparo, tenho interesse em fazer um curso e quem sabe um mestrado
nessa area. O que indico com aspecto importante na melhoria da formagao e atuagdo docente
em Pedagogia ¢ que o mesmo procure sempre esta fazendo uma auto-andlise critica mas
também reflexiva do que ja aprendeu (teoria) o que funciona no seu fazer (pratica )no
contexto da sala de aula e escola como um todo que considera que seja significado tanto para
os educadores como para se como educador. E de grande importancia formar professores que
este compreenda as teorias que estdo subtendidas na sua pratica na sua pratica para que assim
0 mesmo possa crias condigdes que levem a repensar, a questionar as teorias estudadas
apreendidas durante e ap6s curso, diante desse confronto de ideias modificar ao reinventar

suas atitudes, posturas e forma de atuagao na pratica educacional.



