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RESUMO

CASTRO, Wagnaldo Nunes da Silva. Boas professoras e suas praticas na Educacdo de
Jovens e Adultos na cidade de Bom Jesus (Piaui). 2021. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2021.

A presente tese tem como questdo nuclear as praticas de boas professoras com atuacdo na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Bom Jesus (PI). De abordagem qualitativa
descritiva, a pesquisa utilizou questionario como instrumento de producdo dos dados, além de
entrevistas e sessdes de observacdo. Os dados obtidos foram organizados em categorias, as
quais foram discutidas com auxilio da analise de conteudo, na perspectiva proposta por
Bardin (2011), como também com os subsidios tedricos de Aranha (2006), Brasil (2020;
2013; 2007; 2002; 2000; 1996; 1996; 1988; 1971; 1854), Candau (2012), Cunha (2006;
1989), Freire (1997; 1996), Luckesi (2002; 2000), Gallego (2008), Haydt (2011), Libaneo
(2010; 2007; 2006), Paiva (2003), Meirieu (2005), Tardif (2007), entres outros. Durante o
processo investigativo, buscou-se identificar a existéncia dessas profissionais nas escolas da
rede estadual de ensino para posterior analise e compreensao dos elementos presentes nas suas
praticas capazes de justificar as percepcdes que culminaram na sua escolha como boas
professoras. Nortearam esta investigagcdo as seguintes questOes: existem professores ou
professoras que se destacam por sua atuagdo bem-sucedida junto a EJA nas escolas da rede
estadual na cidade de Bom Jesus (Pl), ao ponto de serem considerados bons ou boas
professoras? Quem sdo esses ou essas profissionais? Por que s@o identificados como bons
professores ou boas professoras? Que atributos séo valorizados na constituicdo do perfil de
bom professor ou boa professora da EJA nas percepcdes de gestores e alunos? Quais
pressupostos sdo orientadores das praticas dos bons professores ou boas professoras na EJA?
Quais suas concepgdes sobre os sujeitos atendidos nessa modalidade de ensino? Como as
percepcdes desses(as) professores ou professoras sobre os alunos influenciam suas acbes?
Que praticas mobilizadas no espago/tempo de aula sdo capazes de justificar sua identificacdo
como bons ou boas professoras? O processo de busca se deu a partir do levantamento junto as
gestoras e aos estudantes, resultando na descoberta das duas docentes que se destacaram por
sua boa atuacdo na EJA. A investigacdo possibilitou encontrar trés dimensdes do processo de
ensino e aprendizagem determinantes da constituicdo da ideia de bom professor ou boa
professora: em primeiro lugar, emergiu a dimensdo técnica, a qual assevera a competéncia
pedagdgica do bom professor ou boa professora; a segunda diz respeito a dimensao humana,
valorizando a afetividade como essencial a pratica de um bom professor ou boa professora;
por ualtimo, recebeu destagque a dimensdo politico-social, afiancando o comprometimento
do(a) profissional docente com sua tarefa educativa. Cada uma dessas dimensfes foi
evidenciada nas praticas das educadoras, deixando patente as caracteristicas do seu fazer
pedagogico que as elevaram a categoria de boas professoras no contexto educacional em que
atuam.

Palavras-chave: Boas professoras. Praticas docentes. Educacdo de Jovens e Adultos. Piaui.



ABSTRACT

CASTRO, Wagnaldo Nunes da Silva. Good female teachers and their practices in Youth
and Adult Education in the city of Bom Jesus (Piaui, Brazil). 2021. Thesis (Doctorate in
Education) — Faculty of Education, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2021.

The core issue of this dissertation are the practices of good female teachers working in Youth
and Adult Education in the city of Bom Jesus (Piaui, Brazil). The research was based on a
qualitative descriptive approach and it relied on a questionnaire as an instrument of data
production, in addition to interviews and observation sessions. The data obtained were
organized into categories, which were discussed on the basis of content analysis, in the
perspective proposed by Bardin (2011), as well as with the theoretical basis of Aranha (2006),
Brazil (2020; 2013; 2007; 2002; 2000; 1996; 1996; 1988; 1971; 1854), Candau (2012), Cunha
(2006; 1989), Freire (1997; 1996), Luckesi (2002; 2000), Gallego (2008), Haydt (2011),
Libaneo (2010; 2007; 2006), Paiva (2003), Meirieu (2005), Tardif (2007), among others.
During the investigative process, we sought to identify the existence of these professionals in
state schools for further analysis and understanding of the elements present in their practices
capable of justifying the perceptions that culminated in choosing them as good teachers. The
following questions guided this investigation: are there teachers who stand out for their
successful performance with Youth and Adult Education in state schools in the city of Bom
Jesus (Piaui, Brazil), to the point of being considered good teachers? Who are these
professionals? Why are they identified as good teachers? What attributes are valued in the
constitution of the profile of a good teacher of Youth and Adult Education in the perceptions
of managers and students? What assumptions guide the practices of good teachers in Youth
and Adult Education? What are these teachers’ conceptions on students attended this type of
education? How do these teachers’ perceptions of students influence their actions? Which
practices mobilized in the space and time of a class can justify the identification of these
professionals as good teachers? The search process took place from the survey with managers
and students, resulting in the discovery of the two female teachers who stood out for their
good performance in Youth and Adult Education. The investigation made it possible to find
three dimensions of the teaching and learning process that are decisive in the constitution of
the idea of a good teacher: first, the technical dimension emerged, which asserts the
pedagogical competence of the good teacher; the second concerns the human dimension,
valuing affectivity as essential to the practice of a good teacher; finally, the political-social
dimension was highlighted, guaranteeing the teacher’s commitment to his/her educational
task. Each of these dimensions was evidenced in the teachers’ practices, showing the
characteristics of their pedagogical practice that elevated them to the category of good
teachers in the educational context in which they work.

Keywords: Good female teachers. Teacher practices. Youth and Adult Education. Piaui.



Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:
Quadro 5:
Quadro 6:

Quadro 7:

LISTA DE QUADROS

Da caracterizagéo das professoras

Da dimensdo técnica e sua manifestacdo na pratica docente
Dimensdo técnica no espago/tempo da sala de aula
Dimensdo humana da pratica docente

Dimenséo politico-social das préaticas docentes

Transcri¢des das entrevistas pré-categorizadas

63

76

81

119

135

177



BH
CABC
CEAA
CEAD
CPCE
CEB

CNE
CNEA
CNER
CNBB
DCEBPI
DCNGEB
EJA
ENEM
ENCCEJA
FAPI
FNEP
GRE
IBGE
INEP
LDBEN
MEB
MOBRAL
MCP
UNE
PBA
PROEJA

PNLDEJA

PRONATEC

PUC
UESPI
UFPI
UNE
SEA
SEDUC
SOG
SOM

LISTA DE SIGLAS

Belo Horizonte

Cruzada da Acéo Bésica Crista

Campanha de Educacéo de Adolescentes Adultos

Centro de Educacdo a distancia

Campus Professora Cinobelina Elvas

Cémara de Educacdo Basica

Conselho Nacional de Educacao

Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
Campanha de Nacional de Educacdo Rural

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica do Piaui

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica
Educacéo de Jovens e Adultos

Exame Nacional do Ensino Médio

Exame para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
Faculdade do Piaui

Fundo Nacional do Ensino Primario

Geréncia Regional de Ensino

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Movimento de Educacgéo de Base

Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo

Movimento de Cultura Popular

Unido Nacional dos Estudantes

Programa Brasil Alfabetizado

Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
Pontifica Universidade Catdlica

Universidade Estadual do Piaui

Universidade Federal do Piaui

Unido Nacional dos Estudantes

Servigo de Educacdo de Adultos

Secretaria de Educacdo e Cultura do Piaui

Sessd@o de Observacédo de Gessy

Sessdo de Observacao de Mercés


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17457

SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ..ottt ee e teets st sttt s sttt s st s st enansenes 14
1 INTRODUGAO ...ttt 18
1.1  Das iniciativas governamentais em favor da EJA no Brasil ...........cccccocevevvenne. 20
1.2 Da produgdo no campo educacional acerca da EJA no cenario nacional .......... 23
2 DELINEAMENTO DO PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGAQAO ..... 29
2.1  Dos caminhos percorridos até a defini¢cdo dos sujeitos desta investigacao......... 31
2.2 Das 5esS0eS de ODSEIVAGAD ........cccueiviiierieiieriisee ettt 37
3 CONSTITUI(}AO HISTORICA DA EJA COMO MODALIDADE DE ENSINO
INTEGRANTE DA EDUCACAQO BASICA NO BRASIL .....oooveveerceeeeeeere e, 40
4 CARACTERISTICAS DOS ALUNOS DA EJA E AS IMPLICAQOES SOBRE A
PRATICA DOCENTE ...ocoviiieeteecee et esee ettt ena et sn st nss st s s 51
4.1 Da dimensdo técnica da pratica dOCENTE ............cooevrerericiieieee e 53
4.2  Dadimensdo humana e politico-social da pratica docente............cccccovvvivrnnenenn 56

5 ASBOAS PROFESSORAS E AS REVELACOES SOBRE SI, SOBRE OS
PERCURSOS FORMATIVOS E ASPECTOS INFLUENCIADORES DE SUAS
PRATICAS NA EJA oottt ettt ettt ettt et ettt et et e et et et et et eee et e ereeenenes 62
6 DA DIMENSAO TECNICA COMO IMPULSIONADORA DA IDEIA DE BOM
PROFESSOR OU BOA PROFESSORA E SUA MANIFESTACAO NO

ESPACO/TEMPO DE AULA DA EJA ...ttt 76
6.1 Da dimensao técnica como mobilizadora da ideia de bom professor ou boa
professora nas concepgdes das gestoras e alunos da EJA ... 77
6.2 Da mobilizacao da dimensao técnica da pratica docente no espaco/tempo da sala
(0 = UL W = T SR 80

6.2.1 DO CONLrole de CIASSE .......eoiveieieiieeeee s 81
6.2.2  Diversificacdo das estratégias de enSiN0..........cccceveriririnieienese s 90
6.2.3  Da abordagem dos CONEUUOS ........c.ccueerereerieiie e esie e e 101
6.2.4  Da condugdo do processo avaliatiVo..........ccceveriieninininieene e 109

7 DAS DIMENSOES HUMANA E POLITICO-SOCIAL ENQUANTO
MOBILIZADORAS DA IDEIA DE BOM PROFESSOR OU BOA PROFESSORA E

SUAS MANIFESTACOES NO ESPACO/TEMPO DE AULADAEJA.........ccccooeeun.. 118
7.1 Dadimensdo humana das praticas doCentes ............cccevvevveiieiieieseese e 118
7.1.1 Da afetividade como expressao da dimensdo humana nas concepgdes das gestoras
€ A0S AlUNOS AA EJA ...t rs 119
7.1.2 Da mobilizacdo da dimensdo humana da pratica docente no espago/tempo de aula
..................................................................................................................................... 123
7.1.2.1 Da manutencéo do espaco aberto ao didlogo e respeito aos alunos............. 124
7.1.2.2 Da otimizacdo do espaco/tempo de aula e respeito aos ritmos dos alunos.. 129
7.2 Da dimensao politico-social das praticas doCentes............ccovereriirennineneieennen, 135
7.2.1 Da dimens&o politico-social das praticas docentes nas concepgdes das gestoras e
BIUNOS. ...t bbb ee e rs 136

7.2.2 Da dimenséo politico-social nas praticas das boas professoras espaco/tempo de



8 CONSIDERACOES FINAIS ........

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



14

APRESENTACAO

Vivi a infancia em um povoado na zona rural da cidade de Bom Jesus, no interior
do estado do Piaui, sem muitas perspectivas de sucesso profissional em qualquer area do
conhecimento, tendo em vista as condi¢cBes socioecondémicas precérias em que viviamos.
Nessa localidade cursei da 1? até a 42 série do antigo Primeiro Grau, tendo minha méae como
professora leiga naquele periodo. Estdo bem vivos em minhas lembrancas os trés anos em que
repeti a 5 série no Ginasio da cidade, reflexo das lacunas deixadas nos anos iniciais de minha
formag&o. Reprovei dois anos consecutivos e, como j& havia decorado todos os conteidos,
passei com facilidade no terceiro ano da 52 série! Este foi um periodo dificil, mas tenho
orgulho em relatar, pois foi nesse momento que decidi ndo ficar estacionado naquela realidade

e caminhar em direcdo a um futuro mais promissor do ponto de vista pessoal e profissional.

Apds os tropecos iniciais, consegui concluir o Segundo Grau no Curso Técnico
em Contabilidade, desta vez sem reprovacOes. Posteriormente, por falta de opgdes ingressei
no Curso Normal Superior na Universidade Estadual do Piaui, onde acabei desenvolvendo o
gosto pela docéncia. Findados os anos de graduacéo fui aprovado em concurso publico para
professor do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino, onde permaneci por cinco
anos. Neste espaco de tempo pude vivenciar a dindmica do processo de ensino e
aprendizagem nas séries iniciais e conhecer como se processa a gestdo do sistema municipal
de educacdo, entretanto, crescia em mim o desejo de atuar em outros niveis de ensino, o que
somente seria possivel, em virtude minha formacdo especifica para os primeiros anos da
educacao basica, por meio de uma nova graduacdo ou ingresso como professor em cursos

universitarios.

Visando a migracdo para outro nivel de ensino, consegui aprovacao no Mestrado
em Educacdo na Universidade Federal do Piaui em 2011, periodo em que me afastei do
emprego e familia para morar na capital do meu estado (uma distancia de 630 quildmetros de
casa), para cursar a tdo sonhada po6s-graduacdo, vislumbrando a atuacdo como docente no
ensino universitario. No ano de 2013, conclui o mestrado e fui aprovado em concurso publico
para uma vaga de professor de Didatica da Universidade Federal do Acre (UFAC), onde atuei
até janeiro de 2015, quando fui redistribuido para a Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Campus Profa. Cinobelina Elvas, o qual estéa localizado em minha cidade natal no interior do

Piaui.
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Em 2016, a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo e a UFPI
firmaram convénio visando a qualificacdo dos docentes, o aumento da producdo e
desenvolvimento cientifico no estado do Piaui por meio da cooperacdo académica na area de
Educacdo entre as duas institui¢fes, tendo a FEUSP como unidade promotora. Diante da
possibilidade de realizar o doutoramento neste Programa de Pos-graduacdo ja solidamente
consolidado e reconhecido nacional e internacionalmente por sua exceléncia, decidi disputar
uma vaga e alcancar o sonho de cumprir mais esta importante etapa do meu processo
formativo em um centro de exceléncia como a USP. Sendo bem sucedido em todas as etapas
do processo seletivo e aprovado para ingressar no doutorado, sob a orientacdo da professora
Dra. Rita de Cassia Gallego, algumas questBes secundarias passaram a dificultar o andamento
do processo. Entre os entraves esteve a dificil, poréem ndo impossivel, tarefa de cursar os dois
primeiros anos do doutoramento concomitantemente com as atividades docentes na UFPI.
Logicamente, esta situacdo era prevista, porém as expectativas sdo sempre mais otimistas que

a realidade de fato.

Ao ingressarmos no doutorado, pretendiamos a caracterizacdo das praticas de
docentes que atuam na EJA, buscando identificar os equivocos pedagdgicos cometidos no
atendimento aos alunos desta modalidade que poderiam trazer implicagfes negativas sobre a
aprendizagem dos mesmos. Seguiriamos uma linha bastante 6bvia e j& trilhada por boa parte
dos pesquisadores em educagéo, 0 que traria pouca contribuicdo para as discussfes em torno
da melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA. Corriamos o risco, utilizando
uma expressao bastante comum em minha regido, de “chover no molhado”, ou seja, os
resultados seriam pouco relevantes diante da vastiddo de publicacdes que analisam e valoram
a prética docente com enfoque nas méas condutas dos professores. Com base nessa
constatacdo, em conversa com a professora orientadora, Rita Gallego, decidi investigar
praticas de professores ou professoras de EJA, mas com viés diferente, ou seja, com o foco
naqueles ou aquelas que se destacavam e eram reconhecidos ou reconhecidas como bons

professores ou boas professoras.

Retomando as descobertas realizadas em 2013 na investigagdo sobre préticas
pedagdgicas e a permanéncia na escola dos alunos da EJA, percebi que apesar das muitas
dificuldades que envolvem os contextos educativos escolares, existem bons professores e

professoras atuando nesta modalidade de ensino, 0s quais possuem dominio dos contedos e
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valorizam as especificidades dos alunos em suas praticas e, por isso, conseguem obter éxito

no processo de ensino e aprendizagem.

A existéncia desses profissionais evidencia que na referida modalidade de ensino
podem ser encontrados professores que se destacam por suas praticas pedagogicas e
comprometimento com suas responsabilidades profissionais. Estes professores, no entanto,
ndo encontram eco nas pesquisas educacionais, as quais direcionam suas atenc0es para as
fragilidades do processo de ensino e aprendizagem em detrimento das boas préaticas

desenvolvidas nos contextos escolares.

Deste modo, o foco da pesquisa foi direcionado para a identificacdo de bons
professores ou professoras em atuacdo na EJA, destacando os elementos presentes em suas
praticas capazes de justificar seu reconhecimento como profissionais docentes com boa
desenvoltura no espago/tempo de aula. Esta etapa do processo de producdo de dados contou
com as contribuicOes de gestoras e alunos, os quais elencaram os parametros a partir dos quais
constroem a ideia do bom professor e indicaram as educadoras que vieram a ser sujeitos da
investigacdo, o que possibilitou a observacdo das mesmas em exercicio e a compreensao dos
aspectos presentes em suas praticas capazes de desencadear nos alunos e gestoras avaliacfes

positivas sobre a sua atuacdo pedagogica.

A presente tese estd estruturada introdutoriamente com consideragdes acerca do
objeto de estudo, destacando-se as iniciativas governamentais e as produgfes académicas em
torno da EJA no Brasil. No seu segundo capitulo é abordado o Delineamento do percurso
metodologico da investigacdo, por meio da apresentacdo dos caminhos percorridos até a
definicdo dos sujeitos da pesquisa, finalizando com a explicitacdo da producédo, organizagéo e
anélise dos dados. O terceiro capitulo traz a Constituicdo historica da EJA como modalidade
de ensino integrante da Educacdo Basica no Brasil e dedica-se as transformacgdes ocorridas
na educacdo de pessoas jovens e adultas desde as primeiras iniciativas educacionais no Brasil
Coldnia até a promulgacéo da LDB 9394/96. O quarto capitulo apresenta as Caracteristicas
dos alunos da EJA e as implicagdes sobre a pratica docente, dando destaque as dimensbes
técnica, humana e politico-sociais do processo de ensino e aprendizagem. O quinto capitulo,
intitulado de Boas professoras e as revelacGes sobre si, sobre os percursos formativos e
aspectos e influenciadores de suas praticas na EJA, apresenta os relatos das professoras
Gessy e Mercés, os quais auxiliaram na compreensao dos investimentos formativos realizados

ao longo das suas trajetérias de vida até ao ponto de serem consideradas boas professoras. No
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sexto e sétimo capitulo, sdo apresentadas e discutidas as dimensdes técnica, humana e
politico-sociais das praticas docentes, as quais emergiram das concepcdes de alunos e
gestoras, bem como evidenciadas no espaco/tempo de aula nas praticas das duas boas

professoras.
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1 INTRODUCAO

Esta tese é fruto da pesquisa que teve como questdo nuclear as praticas de boas
professoras em atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Bom Jesus,
Piaui (PI). Para direcionar a investigacdo estabelecemos as seguintes questdes norteadoras:
existem professores ou professoras que se destacam por sua atuacdo bem-sucedida junto a
EJA nas escolas da rede estadual na cidade de Bom Jesus (P1), podendo ser considerados bons
ou boas professoras? Quem sdo esses ou essas profissionais? Porque s&o identificados como
boas ou bons professores? Que atributos sdo valorizados na constituicdo do perfil de boa ou
bom professor da EJA nas percepcbes de gestores e alunos? Que pressupostos sdo 0s
orientadores das préaticas das boas ou bons professores na EJA? Quais suas concepcdes sobre
0s sujeitos atendidos nesta modalidade de ensino? Como suas concepgdes sobre os alunos
influenciam suas a¢des? Que praticas mobilizadas no espago/tempo de aula sdo capazes de

justificar sua identificagdo como bons ou boas professoras?

A pesquisa teve abordagem qualitativa descritiva e utilizou questionario como
instrumento de producdo dos dados, bem como técnicas de entrevistas e sessOes de
observacdo, conforme desenvolvido adiante. Partimos da hip6tese que existem professoras e
professores que desenvolvem boas praticas na EJA, 0s quais sdo bem avaliados por aqueles
que fazem parte do seu circulo de relacionamento profissional direta ou indiretamente, desde
a secretaria regional de ensino até a sala de aula. Logo, buscamos identificar esses
profissionais e delineamos os fatores presentes em suas concepc@es e praticas catalisadores da

ideia de boa ou bom professor por aqueles que os reconhecem como tal.

As caracteristicas do bom professor ou professora de jovens e adultos foram
delineadas a partir das concepcdes de duas gestoras e alunos de uma turma de 3° ano do
ensino médio nesta modalidade de ensino. Para chegarmos a este ponto da investigacdo, na
fase inicial realizamos visitas a 14% Geréncia Regional de Educacdo do Estado (GRE), onde
tivemos as primeiras indicacdes das escolas que ofertam a EJA, como dos professores que
possivelmente fariam parte da investigacdo. No segundo momento os diretores das escolas
elegeram suas escolhas. Na terceira fase aplicamos questionarios aos alunos, o que também
contribuiu para definicdo das professoras que tiveram suas aulas observadas e entrevistas

concedidas.
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Identificados os sujeitos do estudo, que vieram a ser duas professoras, procuramos
compreender de que forma as mesmas efetivamente demonstram na gestdo do processo de
ensino e aprendizagem os aspectos delimitadores do perfil de boas profissionais através de
sessdes de observagdo. Para subsidiar os! resultados das sessdes de observagdo realizamos
entrevistas com as professoras, 0 que possibilitou melhor compreenséo das suas praticas no

espago/tempo de aula.

O estudo conta com os subsidios tedricos de Aranha (2006), Brasil (2020; 2013;
2007; 2002; 2000; 1996; 1996; 1988; 1971; 1854), Castro (2013), Candau (2012), Cunha
(2006; 1989), Furlani (2000), Franco (2012), Freire (1997; 1996), Luckesi (2002; 2000),
Gadotti e Romdo (2000), Gallego (2008), Haydt (2011), Libaneo (2010; 2007; 2006),
Marconi e Lakatos (2007), Masetto (2003), Mizukami (1986), Paiva (2003), Piaui (2013),
Piletti (1989), Saviani (2003), Veiga (1996;1991). Além destes, foram consultadas as obras de
Bardin (2011), Bogdan e Biklen (1999), Bloom (1983), Knowles (1970), Meirieu (2005),
Perrenoud (2002; 2000; 1999), Richardson (2009), Tardif (2007), Zabalza (2004; 2003), entre

outros.

Estes autores e os demais que surgem no corpo da tese trazem contribuicGes
relevantes para compreensdo do processo de constituicdo da EJA enquanto modalidade
pertencente ao sistema regular de ensino, na identificacdo dos pressupostos tedricos
influenciadores das praticas docentes nos diversos periodos e contextos da nossa historia
educacional, além de permitirem o dimensionamento das especificidades dos alunos jovens e
adultos e as implicacdes especialmente sobre o fazer docente, bem como possibilitaram a
producdo, organizacdo, analise e discussdo dos dados referentes ao objeto de estudo desta

investigacao.

Antes de apresentarmos as descobertas proporcionadas pela investigacdo que
resultou na presente tese, convém destacar que a EJA é uma modalidade de ensino
constitutiva da estrutura educacional brasileira em nivel basico que tem como funcéo
contribuir com o processo educativo formal destes sujeitos por meio da promogdo das
condi¢Bes necessarias ao seu pleno desenvolvimento como pessoa e o livre exercicio da

cidadania.

L A integra das sessdes de observacio e registros fotograficos das mesmas estdo presentes nos apéndices desta
tese.
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Ao longo de sua histéria a EJA se notabilizou por seu carater supletivo e
subalterno em relacdo as demais modalidades e niveis de ensino da educacdo baésica,
figurando no ambito das politicas educacionais como educacdo de cunho compensatério que
ndo demandava investimento para além da educacdo elementar. Na atualidade, a EJA goza de
notoriedade no cenério educativo nacional e alcanca niveis mais elevados de ensino que
possibilitam ao aluno a conclusdo da educagdo basica com todos os elementos formais

presentes nas demais modalidades.

No cenério atual, a EJA abrange um contingente expressivo de individuos atraves
de iniciativas governamentais que resguardam aos alunos desta modalidade o direito
constitucional a uma educagdo condizente com suas necessidades de aprendizagem. Além
disso, impulsiona pesquisadores das mais variadas areas do saber em torno de estudos que
possam contribuir com sua afirmacdo como integrante indispensavel do sistema regular de

ensino.

1.1  Das iniciativas governamentais em favor da EJA no Brasil

Historicamente, a abordagem de tematicas relativas a educacdo de pessoas
marginalizadas na sociedade brasileira, em especial jovens e adultos, que por motivos dos
mais variados tiveram a escolarizagdo interrompida em algum momento de suas trajetérias de
vida, é sempre um desafio, pois nem sempre as iniciativas em favor dos alijados do contexto
formal de ensino encontram eco nas politicas publicas que favorecam esse contingente
populacional, o que dificulta a implementacdo de propostas eficientes de abrangéncia desses
sujeitos entre aqueles beneficiados cultural e socialmente nos diversos contextos em que se

inserem.

Apesar do cenario histérico de quase indiferenca em relacdo a EJA no Brasil, a
partir da Constituicdo de 1988, percebe-se um maior engajamento em favor dessa modalidade
de ensino, uma vez que o artigo 208, inciso |, estabelece como dever do Estado a oferta de
educacao obrigatdria e gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.
Com o advento da Lei 9.394/96, que dispbe sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional,
o direito a educagdo para jovens e adultos € reafirmado, particularmente em seu artigo 37: “A

Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
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de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Em seu paragrafo 1°, ¢ definida

como responsabilidade dos sistemas de ensino a garantia de oportunidades educacionais

apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e
de trabalho.

Mesmo que lentamente, vem se firmando no cenario nacional diversas iniciativas

governamentais como parte dos esforgos atuais do poder publico que objetivam a promocgéo

das condicdes necessarias ao pleno exercicio da cidadania dos sujeitos jovens e adultos na

sociedade. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo tem promovido programas e aces, tais

como:

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) que busca a superacdo do analfabetismo
entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos, alem de contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil, priorizando municipios que
apresentam altas taxas de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na

regido Nordeste?;

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacéo de Jovens e Adultos
(PNLDEJA) disponibiliza livros didaticos aos alfabetizandos e estudantes jovens,
adultos e idosos das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado, das
escolas publicas com turmas de alfabetizacéo e de ensino fundamental e médio na
modalidade EJA3;

O Exame para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
promove a avaliagdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no
processo escolar ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais e

organizacg6es da sociedade civil e nas manifesta¢Ges culturais, entre outros*,

2 Informacdes coletadas no site do Ministério da Educac&o, endereco eletronico:
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-
acoes. Acesso em 30/05/2017.

3 Informac@es coletadas no site do Ministério da Educacéo, endereco eletronico:

http://portal. mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-
acoes. Acesso em 30/05/2017.

4 As informagdes obtidas no seguinte endereco eletrnico: http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja. Acesso
em 30/05/2017.


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17457
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17457
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes
http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja
http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja
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e O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego em articulacéo
com a Educacdo de Jovens e Adultos (PRONATEC- EJA) trata-se de uma
estratégia para ampliar a atratividade da educacdo para jovens e adultos que nao
tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade propria, o qual tem como
finalidade ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica, por
meio de programas, projetos e acOes de assisténcia técnica e financeira;

e O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) objetiva a
integracdo da educacdo profissional a educacdo basica buscando a superacdo da
dualidade trabalhno manual e intelectual. Tem como desafio a formacao
profissional, a organizacdo curricular integrada, a utilizacdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do

estudante, a falta de infraestrutura para oferta dos cursos, entre outros®.

Além das acBes ja mencionadas, existe ainda a Educacdo em Prisbes que tem
como objetivo apoiar técnica e financeiramente a implementacdo da Educagdo de Jovens e
Adultos no sistema penitenciério’. Outra iniciativa é a Medalha Paulo Freire que busca
identificar, reconhecer e estimular as experiéncias educacionais que promovam politicas,
programas e projetos cujas contribui¢des sejam relevantes para a EJA no Brasil, por meio de
premiacdo a ser conferida a personalidades e instituicdes que se destacam nos esforcos da

universalizacdo da alfabetizacéo e educacéo de jovens e adultos no Brasil®.

As diversas agdes do poder publico apresentadas até aqui estdo longe de
representar a superagdo das demandas existentes na EJA, contudo, significam um passo
importante em direcdo ao alcance uma educacdo de qualidade® que possibilite o pleno

desenvolvimento do sujeito, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

5 1dem. Endereco eletronico: http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja. Acesso em 30/05/2017.

6 Endereco eletronico: http://portal. mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-
tecnologica/programas. Acesso em 30/05/2017.

" 1dem.

8 Endereco eletronico: http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-
tecnologica/programas. Acesso em 30/05/2017.

9 A nocdo de qualidade expressa neste ponto, e no decorrer do texto, esta centrada na ideia de um processo
educativo que dé conta dos objetivos educacionais de maneira satisfatoria, propiciando, portanto, aprendizagens
significativas. Pensando no processo de ensino e aprendizagem, podemos exemplificar a nocdo de qualidade
presente nesta tese com a fala de um aluno da EJA, que fez parte desta investigacdo, ao se referir a uma de suas
professoras, dizendo: Ela “uma professora de boa qualidade, que explica a matéria detalhes por detalhes e gosta
que os alunos entendam o que ela explica durante a aula (...) (Aluna Iza)”.


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17460
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17460
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17461
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes?id=17461
http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja
http://portal.mec.gov.br/pronatec/pronatec-eja
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica/programas
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica/programas
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica/programas
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica/programas
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o trabalho, conforme garantia estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988 e reafirmada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996. Além do levantamento das
iniciativas governamentais, realizamos o mapeamento das discussdes relativas as iniciativas
em favor da educacdo de pessoas jovens e adultas no campo das producdes académicas

realizadas no Brasil entre 2006 e 2016.

1.2  Da producéo no campo educacional acerca da EJA no cenario nacional

O cenério educacional brasileiro é vasto e muitas sdo areas e tematicas discutidas
nos programas de P6s-Graduacdo Lato e Stricto Sensu, eventos e publica¢fes cientificas que
tratam das questdes educativas. Visando compreender como a EJA estd inserida neste
panorama, e mais as objetivamente como as boas praticas de professores que atuam nesta
modalidade ensino sdo abordadas, realizamos levantamento bibliografico no @mbito dos
cursos de Mestrado e Doutorado, em revistas cientificas e livros que tratam das tematicas
relativas & educagdo em geral até alcancarmos o nosso objeto de estudo. Os resultados
mostraram que as discussdes se ddo em torno de questdes variadas, entretanto, o curriculo
escolar, as politicas publicas, a formacdo de professores e as praticas pedagogicas figuram

entre as tematicas que recebem maior atencdo dos pesquisadores do campo educacional.

No ambito das discuss@es que privilegiam o curriculo escolar, Oliveira (2007), em
artigo publicado na Revista Educar, traz reflexfes acerca da organizagdo curricular e das
praticas pedagdgicas na EJA, propondo a superacdo do formalismo e ado¢do de novas formas
de organizacdo curricular no Brasil. Moura (2011), por sua vez, apresenta capitulo de livro no
qual aborda EJA e Educacdo Profissional, destacando as préaticas curriculares e pedagdgicas
no Piaui. J& Cunha (2012) traz reflexdes em sua dissertagdo de mestrado que tratam do
curriculo e a préatica pedagogica vivenciada no interior das escolas no Piaui, assinalando em
que medida as tensdes e as interacdes resultantes da concepcdo dos professores sobre o
curriculo oficial interferem no desenvolvimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas na
EJA. Ainda no campo do curriculo, Feitosa (2012), na sua tese de doutorado, analisa o efetivo
atendimento ao sujeito da EJA nas matrizes curriculares em ambito nacional e internacional,
nos marcos legais e nas politicas destinadas a Educacédo de Jovens e Adultos. Por fim, Morais

(2013), apresentou dissertacdo de mestrado em que buscou identificar nas construgdes
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curriculares da Rede Municipal de Ensino do Recife, na modalidade EJA, uma perspectiva
dialdgica freireana, capaz de favorecer a pratica pedagdgica pautada na dialogicidade da

educacéo.

No eixo tematico que trata das politicas publicas, Haddad (2007), investiga a acéo
de governos locais na Educacdo de Jovens e Adultos em 66 (sessenta e seis) municipios de 06
(seis) regibes metropolitanas (Porto Alegre, Floriandpolis, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte, Goiania e Jodo Pessoa). Em sua investigacdo foi possivel observar que o0s
programas e projetos se renovam a cada nova gestdo, mostrando que ha menos um sistema de
ensino e mais um atendimento que depende das contingéncias locais. Também em publicacdo
de artigo, Di Pierro (2010), tratando das politicas educacionais, contextualiza e avalia 0s
resultados do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010, bem como analisa a abordagem
conferida a EJA nos documentos da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e indica
desafios prioritarios para o0 PNE do decénio seguinte. Ainda no contexto das iniciativas
publicas para EJA, a dissertacdo de mestrado de Nazério (2014) apresenta anélise da politica
municipal de educacdo de jovens e adultos do Municipio de Gléria do Goita no estado de
Pernambuco, apontando como sdo desenvolvidas as politicas direcionadas a EJA, além de
verificar como se expressa a colaboracdo entre o poder publico local e os demais entes
federados. Também privilegiando este eixo tematico, Mialchi (2010), em sua tese de
doutorado, investiga as politicas de jovens e adultos no Brasil e suas formas institucionais e
histéricas no municipio de Paulinia — SP, com destaque para as condicGes e potencialidades
do conceito de trabalho como principio educativo emancipatorio. A pesquisa aborda ainda a
historia da formacdo do trabalhador, desvelando suas matrizes conceituais; a centralidade do
trabalho como categoria analitica ontoldgica e epistemoldgica da préaxis social, além, das

diretrizes curriculares ensejadas a EJA.

A formacdo de professores figura entre as tematicas mais abordadas nas pesquisas
sobre a EJA. Nos diversos trabalhos desta natureza publicados entre 2006 e 2016, é possivel
observar o engajamento dos pesquisadores no sentido de explicitar a relevancia da formagéo
de profissionais capazes de atenderem as demandas especificas desse publico. Nessa
perspectiva, o artigo publicado por Silva, Costa e Rosa (20011) discute a educacdo do campo
e apresenta analises e sistematizacGes construidas com base nos resultados das pesquisas
realizadas com alunos e professores em areas de reforma agraria, evidenciando as conquistas,

demandas e desafios do processo formativo de professores e alunos jovens e adultos do
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campo em Minas Gerais. O artigo de Ventura e Bomfim (2015) contribui para o debate sobre
o lugar que a EJA ocupa na formacdo inicial de professores promovida nos cursos de
licenciatura, destacando especificidades e lacunas observadas. Seguindo perspectiva
semelhante, Soares e Pedroso (2016) apontam em artigo que um dos grandes desafios
contemporaneos na EJA é a formacdo de profissionais qualificados e o compromisso social
dessa formacdo com a especificidade de seus sujeitos. Destacam, ainda, que diante da
crescente visibilidade alcancada pela EJA, na instancia das praticas e no campo de estudos e
pesquisas, & preciso refletir sobre a efetiva demanda para uma formacdo especifica do
educador que atua com esse publico.

As préticas pedagogicas na EJA, assim como as tematicas anteriores, também
recebem atencao especial dos pesquisadores em educacgéo e apresentam expressivo volume de
trabalhos publicados em periddicos, anais de eventos cientificos e defesas de trabalhos
académicos em Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu por todo territorio nacional, o que
demonstra preocupagdo com as questdes voltadas ao processo de ensino e aprendizagem nesta
modalidade de ensino. Macedo (2008) investiga, em sua dissertacdo de mestrado, as préaticas
avaliativas desenvolvidas na EJA em escolas da rede publica de Fortaleza e suas
consequéncias para 0 exercicio do direito a educacdo. Também em trabalho dissertativo,
Castro (2013) analisa a relacdo das praticas educativas com a permanéncia de alunos jovens e
adultos na escola de ensino médio. Ja o artigo publicado por Ferreira et al. (2013) pontua as
praticas de alfabetizacdo de professoras da Educacdo de Adultos e a relacdo dessas com a
aprendizagem dos alunos no que concerne a apropriacdo da escrita alfabética. Veloso (2014),
por sua vez, em sua investigacdo de mestrado discute as praticas pedagdgicas na EJA e a
inter-relacdo destas com as politicas e diretrizes curriculares nacionais. Aradjo e Oliveira
(2015) apresentam resultados de investigacdo de mestrado em que buscaram compreender
como acontecem as praticas pedagogicas no ensino de arte em uma turma de alunos da EJA,
bem como identificar que concepcbes fundamentam essas préaticas desenvolvidas nas aulas de
arte. Seguindo o campo das praticas pedagdgicas, o artigo de Sanceverino (2016) apresenta
resultados do estudo que investiga as circunstancias e condigdes necessérias para que se
processem mediacBes em situacOes de ensino que potencializem a aprendizagem do aluno da
EJA, além de analisar como tais mediagcdes criam condicdes para o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes e a préaxis educativa nessa modalidade de ensino. Por fim,
entre os trabalhos que destacam as préaticas pedagogicas, a dissertacdo de mestrado de Santos

(2016) investiga o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa em contexto de
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EJA em uma turma de 8° ano de uma escola publica municipal de Teresina, Piaui, destacando
que eventos e praticas de letramento fazem parte da rotina dos alunos e do professor, bem
como verificar o envolvimento proporcionado por esses eventos e por essas praticas de

letramento na sala de aula de 8° ano da EJA.

Em ambito geral, o trabalho mais significativo que destaca a atuacdo dos bons
professores que atuam junto aos alunos de EJA foi publicado na década de 1980, com o titulo
de “O bom professor e sua pratica”. Nesta obra resultante do seu doutoramento, Cunha (1989)
desvela as concepgbes do bom professor presentes nas falas dos alunos, além de desvendar
fatores intervenientes na construcdo desse conceito. Também fez parte dos objetivos da
referida pesquisa mostrar quem € o bom professor e como ele percebe sua prépria trajetoria,
bem como analisar o fazer pedagogico desse professor, a partir da observacao da sua préatica

em sala de aula.

Especificamente em relacdo as boas préaticas desenvolvidas na EJA, os trabalhos
publicados sdo mais escassos, sendo pertinente mencionar as iniciativas de Silva, Bonamino e
Ribeiro (2012), os quais publicaram em artigo os resultados da investigacdo na qual buscaram
identificar escolas eficazes na EJA na rede municipal do Rio de Janeiro, langcando luzes sobre
as caracteristicas daquelas que tém a capacidade de incidir positivamente no processo de
alfabetizacdo e na reducdo dos indices de evasdo dos alunos da EJA. Seguindo a mesma
perspectiva de analise, o trabalho monogréafico desenvolvido por Barros (2010), intitulado de
“Os caminhos do bom professor de jovens e adultos-EJA” em Cuiaba, Mato Grosso, direciona
os esforcos na busca por compreender onde e quando esses profissionais adquirem seus
saberes, desenvolvem suas competéncias e praticas profissionais, além de averiguar como a

avaliacdo de desempenho pode auxiliar a melhoria do ensino neste seguimento.

De acordo com o exposto até aqui fica evidente a presenca de discussées e acdes
em torno da educacdo para os sujeitos jovens e adultos no Brasil, entretanto, quando os
olhares se voltam para espaco escolar, mais especificamente o interior da sala de aula e as
praticas docentes realizadas nesta, as pesquisas buscam massivamente evidenciar como se ddo
essas praticas sem, no entanto, destacar aquelas que melhor tém alcangado os objetivos
educacionais. Em resumo, salvo raras excecles, os trabalhos encontrados que tratam da
pratica docente apresentam mensuracdes valorativas focadas na atuacdo pedagdgica do

professor, expondo suas falhas nas interacfes didaticas em sala de aula, as quais séo
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consideradas, em sua maioria, descontextualizadas e em desacordo com as especificidades dos

alunos jovens e adultos.

As energias estdo concentradas no apontamento das fragilidades no processo de
ensino e aprendizagem, que culminam em prescri¢cGes que vislumbram um cenério ideal sem,
no entanto, privilegiar as eventuais iniciativas bem sucedidas ja realizadas por professores que
atuam na EJA nas escolas publicas brasileiras. Esta realidade se repete no estado do Piaui, que
assim como no restante do pais ndo ha publicacGes significativas que abordem as praticas

pedagdgicas dando destaque para os bons professores e sua atuagdo em sala de aula.

O levantamento bibliogréafico realizado evidencia a lacuna existente no campo
educacional concernente as praticas pedagdgicas bem sucedidas de professores que atuam na
educacdo de pessoas jovens e adultas, tanto em ambito nacional como no contexto que
compreende a regido nordeste do Brasil. Essa realidade se avulta ainda mais quando
direcionamos os olhares para o estado do Piaui, tendo em vista que ndo foram encontradas

producBes que destacam esta problematica.

Imbuida do anseio em contribuir com a superagdo da escassez de estudos que
privilegiam as boas préaticas de professores que atuam na EJA, esta tese busca colaborar com a
tematica ampliando as discussdes referentes ao fazer pedagdgico nesta modalidade de ensino,
direcionando os esforcos para a identificacdo e andlise das praticas de docentes que
reconhecidamente desenvolvem um bom trabalho junto aos sujeitos jovens e adultos. A
identificacdo e analise da atuacdo desses professores tem relevancia, sobretudo porque
possibilita a reflexdo critica acerca do fazer pedagogico na EJA, além de assinalar, a partir das
experiéncias bem-sucedidas de professores que gozam do prestigio e do reconhecimento de
gestores e alunos, subsidios capazes de possibilitar uma atuacdo docente mais significativa
frente aos sujeitos jovens e adultos, os quais chegam a escola com expectativas de
atendimento especializado e desejos por conseguirem a superacdo das desigualdades
decorrentes dos anos sem escolariza¢do, mas que se frustram ao se depararem com contextos
e praticas escolares estruturadas pedagogicamente, na maioria das vezes, para o atendimento

de sujeitos com caréncias e perspectivas diferentes das suas.

Abordar esta tematica pode contribuir para superacdo dos equivocos cometidos
por professores e gestores que replicam na EJA as mesmas praticas que habitualmente

mobilizam nas demais modalidades de ensino regular, sem se dar conta das peculiaridades do



28

aluno jovem e adulto. Logicamente, ndo ha a pretensdo neste trabalho de se constituir em um
manual de boas praticas, mas trazer luzes sobre esta tematica, destacando como atuam e quais
caracteristicas evidenciadas no fazer pedagogico de bons professores sdo capazes de suprir as

reais expectativas e necessidades de aprendizagem do aluno da EJA.
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2 DELINEAMENTO DO PERCURSO METODOLOGICO DA
INVESTIGACAO

A investigacdo de fendmenos sociais é tarefa complexa, sobretudo, quando
relacionada aqueles que se desenvolvem em ambientes educacionais, pois 0 processo de
ensino e aprendizagem € extremamente dinamico e imprevisivel, o que dificulta sua
compreensdo, especialmente quando observados sem a cautela devida. Nesse sentido, aquele
que postula trilhar o caminho da pesquisa social tem como desafio o emprego de

procedimentos de investigacao e referenciais teéricos adequados a natureza desta.

Diferente da pesquisa desenvolvida pelas ciéncias naturais, em que 0s eventos
podem ser observados em seus locais de origem e replicados com fidelidade em ambiente
controlado sem prejuizos para o resultado final da anélise, os fenémenos sociais ndo podem
ser reproduzidos em laboratdrio ou analisados isoladamente fora de seu contexto de producao.

Tendo em mente a pesquisa cientifica em contextos escolares nos quais estao
envolvidos sujeitos singulares, e ao mesmo tempo plurais, onde as interacfes entre estes
sujeitos e as variabilidades ambientais sdo extremamente dindmicas e imprevisiveis, a
investigacdo necessita direcionar-se por um viés alternativo ao da experimentacdo e
reproducdo de fendmenos em ambientes alheios ao contexto de produgdo em que ocorrem

originalmente.

Nesta dtica, os fatos ndo sdo suficientes para dar sentido a determinado fenémeno,
necessitando, portanto, do contexto empirico para ser apreendido com fidelidade, isso porque,
as caracteristicas desses acontecimentos sdo singulares e variam muito rapidamente, o que
obriga ao investigador a buscar sua compreensdo dentro da dindmica de origem, pois, do
contrario, corre-se o risco de se pensar os problemas da realidade dissociados das questfes

histdrico-sociais que os envolvem.

Para a pesquisa cientifica, seja ela social ou natural, ndo é suficiente ter dominio
das técnicas de produgdo e analise de dados, tampouco o uso de teorias herméticas e
exclusivistas. E imprescindivel que a interpretacdo esteja fundamentada em um aporte teérico
abrangente que permita ao pesquisador uma melhor compreensédo dos fenémenos pesquisados

e maxima qualidade dos resultados.
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Diante da necessidade de investigar as praticas das boas professoras, como é o
caso desta pesquisa, foi preciso considerar que todos os fatos e acontecimentos eram
importantes e sujeitos a observacdo. Por este motivo, lancamos mao da pesquisa qualitativa
descritiva que caracteriza-se “como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos
significados e caracteristicas situacionais apresentadas” pelos sujeitos investigados

(RICHARDSON, 2009, p.90).

Neste tipo de pesquisa hd o favorecimento do “processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto
de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacao”, adequando-Se
perfeitamente as necessidades proprias da investigacao social, j& que, ndo tem como objetivo
apenas a avaliacdo quantitativa dos resultados obtidos, mas, vislumbra a andlise, descricdo e
compreensdo do fenébmeno com maior riqueza de detalhes (OLIVEIRA, 2010, p.37). Deste
modo, a premissa basica da investigacdo em ambiente social deve ser a visdo da totalidade e
andlise qualitativa dos dados levando em consideracdo o tempo e o espaco da sua producao.
Assim, os dados produzidos nos seus contextos naturais possibilitam maior proximidade com

0s sujeitos pesquisados e melhor compreenséo de suas acoes.

A pesquisa qualitativa, quando delineada na perspectiva descritiva, parte do
pressuposto que todos os detalhes percebidos sdo passiveis de avaliagdo, sendo a descrigdo
pertinente por pretender que nenhum detalhe fuja ao olhar do pesquisador. Assim, nada é
desprezado precipitadamente, tudo tem potencial para constituir uma pista capaz de fornecer

uma compreensao mais esclarecedora do fenémeno investigado (BOGDAN; BIKLEN, 1999).

Em virtude da natureza da pesquisa realizada optamos pelo uso do questionario
aberto como instrumento de produgdo dos dados junto aos alunos devido a sua abrangéncia e
probabilidade de maior fluidez do ato investigativo, pois possibilita a investigacdo de um
numero elevado de sujeitos em menor intervalo de tempo, além de permitir aos interlocutores

certa liberdade nas construgdes de suas respostas (OLIVEIRA, 2010).

Com a finalidade de ampliacdo das informacBes pertinentes a investigacao
utilizamos como técnica de obtengdo de informacdes no espago/tempo da sala de aula a
observacao estruturada, operacionalizada em sessbes de observacgdo, pois permitiu o registro

de comportamentos e atitudes em tempo real, dando visibilidade a peculiaridades nédo
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mensuraveis de outra forma (RICHARDSON, 2009), sendo tais procedimentos detalhados

adiante.

Apos realizacdo das sessbes de observacdo e em virtude da necessidade de
ampliarmos a compreensao sobre as praticas das boas professoras, optamos pela utilizacdo da
técnica de entrevista estruturada a qual permitiu, a partir de um roteiro preestabelecido e
flexivel, ao “entrevistador repetir ou esclarecer perguntas, formular de maneira diferente;
especificar algum significado, como garantia de ser compreendido”, dando subsidios maiores

ao entrevistado antes de expressar sua resposta (MARCONI; LAKATOQOS, 2007, p. 95).

Ao final do processo das etapas iniciais que constituiram o corpus da pesquisa, 0s
dados produzidos ganharam significacdo a partir da Anélise de Contetdo, numa perspectiva
proposta por Bardin (2011). A partir desta técnica as informacdes foram organizadas em trés
categorias gerais, intituladas de dimensdes da pratica docente, conforme terminologia
empregada por Candau (2012), a saber: dimensdo técnica; dimensdo humana; e dimenséo

politico-social.

As dimensdes da pratica docente foram categorias extraidas das respostas obtidas
inicialmente nas entrevistas com as gestoras e dos questionarios aplicados aos alunos, em que
0s mesmos explicaram as caracteristicas de um bom professor, ou professora, em suas
concepcdes, e indicaram as duas interlocutoras desta pesquisa. A partir das dimensoes
estabelecidas, analisamos os dados produzidos nas sessGes de observacdo e também as

entrevistas com as professoras buscando determinar a existéncia das mesmas em suas praticas.

2.1  Dos caminhos percorridos até a defini¢cdo dos sujeitos desta investigacao

Para o0 alcance dos objetivos desta tese, fez-se necessério o estabelecimento dos
parametros preliminares definidores das profissionais sujeito da investigacdo, o que ndo se
constituiu tarefa de facil alcance, tendo em vista a gama de possibilidades diferentes e até
divergentes sobre as caracteristicas de um bom professor ou boa professora. Entdo, sob que
Gtica ensejamos a investigacdo? Bons professores ou boas professoras nas visGes dos autores
que tratam desta tematica? Bons professores ou boas professoras a partir da gestdo da

educacdo em ambito regional ou local? Bons professores ou boas professoras a partir das
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politicas publicas de educacdo? Bons professores ou boas professoras na ética de gestores e
coordenadores pedagdgicos? Bons professores ou boas professoras na perspectiva do

pesquisador? Bons professores ou boas professoras nas concepcdes dos(as) alunos(as)?

Em virtude da multiplicidade de conceitos que poderiam surgir, definimos como
parametros de escolha professores em atuacdo no 3° ano da Educacdo Béasica na modalidade
EJA. Este ano de ensino foi estabelecido porque é composto por alunos em fase final do
ensino béasico, e que, em tese, possuem maiores subsidios para o fornecimento das
informacdes solicitadas na investigacao, capazes de subsidiar a defini¢cdo dos professores ou
professoras interlocutores desta tese. Frente as varias possibilidades expressas no paragrafo
anterior, pareceu-nos mais relevante tomarmos como base final de escolha as contribui¢des
dos alunos, pois sdo aqueles que estdo sob a influéncia direta das a¢cdes dos professores, o que
0s capacita a definir mais claramente o perfil de um bom professor ou boa professora. Além
destes, mesmo que subsidiariamente, optamos por levar em consideracdo também as
contribuicbes das pessoas responsadveis pela gestdo educacional, tanto na 14% Geréncia

Regional de Ensino (GRE), como da gestdo da escola que surgiu no decurso da investigacao.

Definidos os parametros de escolhas dos professores ou professoras o
procedimento empirico de selecdo daqueles ou daquelas aptas a contribuirem com a
investigacao teve inicio na 142 GRE do Municipio de Bom Jesus, pois é o 6rgao administrador
das escolas da Rede Estadual de Ensino, sendo, portanto, capaz de indicar as que ofertam a
EJA em nivel médio. Além disso, € o espaco ideal para levantamento das primeiras

informacdes sobre os professores da rede estadual de ensino.

Durante o processo de definicdo e descoberta das boas professoras questionamos a
coordenadora da EJA da 14% GRE sobre a existéncia de boas ou bons professores na rede
estadual e também a respeito do perfil de um bom professor em sua concepg¢do. A gestora
destacou que as caracteristicas ideais aos bons professores giram em torno do compromisso
com a escola e aluno, da capacidade de desenvolver metodologias diferenciadas, da boa
convivéncia com os discentes, além do empenho para o desenvolvimento integral dos
mesmos. Complementando sua resposta, a gestora relatou que conhecia uma professora e

também indicou as escolas em que poderiam ser encontrados novos sujeitos.

A partir dos dados coletados na GRE, foram realizadas diligéncias em trés escolas

da rede estadual, culminando na definicdo daquela que se tornou o contexto empirico da
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investigagdo, por ser a unica com Ensino Médio e também por concentrar as professoras que
vieram a serem sujeitas da pesquisa realizada. A escola esta contextualizada na cidade de
Bom Jesus (PI), municipio situado ao sul do Estado Piaui, distante cerca de 630 quildmetros

da capital Teresina.

Figura 1: Bom Jesus (Piaui), contexto de realizacdo da pesquisa.

e

Fonte: JL Produgc“)esia (2020

e

) e IBGE (2021)

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Bom
Jesus possuia no ultimo censo de 2010 a populacdo de apenas 22.629 habitantes. Apesar de
sua baixa densidade populacional, € um importante centro produtor de graos, base maior de
sua economia. Além disso, é nlcleo agregador de estudantes universitarios, possuindo duas
universidades publicas, a Universidade Estadual do Piaui (UESPI), instituida em 17 de
fevereiro de 2000, e a Universidade Federal do Piaui (UFPI), inaugurada em 14 de novembro
de 2006, configurando-se também como relevante polo educacional regional, servindo de base
para formacdo académica de pessoas das localidades proximas, mas que também agrega

semestralmente um contingente consideravel de alunos das mais diversas regides do Brasil.

A escola definida como o espaco de entrevistas e observacgdes das professoras esta
localizada em bairro na regido central da cidade e atende alunos provenientes, em sua maioria,
das areas periféricas e também da zona rural. O prédio escolar é térreo, como geralmente sdo
os demais nesta regido do Piaui, com o péatio coberto e arejado com frente voltada para rua. A
este estdo ligadas duas fileiras de salas de aulas paralelas uma a outra, com vao livre e
descoberto entre as duas, dando a sua arquitetura o formato de “U”. De acordo com as
informacdes repassadas pela direcdo, a escola possui um total de 33 professores, sendo 21
concursados e 12 com contrato provisorio. O nimero de alunos matriculados no inicio do

10 E-mail: jimprodu2010@gmail.com/ Instagram: jimproducoes
11 Endereco: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pi/bom-jesus.html. Acesso em 08/01/2021
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periodo letivo de 2018 foi de 570 alunos nos trés turnos, sendo que deste total, 200 s&o
atendidos no horario matutino, 220 no vespertino e 150 no periodo noturno na modalidade
EJA.

Figura 2: Unidade Escolar JoseLustosa EIvas Filho?

Fonte: Pesquisador (2021)

No contato inicial com a escola, tivemos uma breve conversa com a diretora da
mesma sobre o perfil de seus alunos e as especialidades dos docentes na tentativa de entender,
mesmo que superficialmente, a dindmica de funcionamento da escola e obtermos autorizagéo
para realizacdo da pesquisa. Neste momento, foram esclarecidos os objetivos e as etapas que
compuseram o estudo, além de solicitarmos a gestora sua participagdo, por meio da definicdo
das caracteristicas de um bom professor ou professora, para posteriormente averiguarmos se

tais caracteristicas poderiam ser atribuidas a algum dos que atuavam na escola.

O perfil ideal de uma boa professora ou bom professor na visdo da gestora se
concretiza quando o profissional tem dominio de conteudo, é didatico e sabe usar diferentes
metodologias para chamar atencdo do aluno. Soma-se a isto 0 compromisso ético, o0 bom
relacionamento com os alunos, disposicdo para colaborar com a escola. “Alguém que se
esforca para promover o sucesso dos seus alunos”, disse ela. Apos assinalar as caracteristicas
que compreende serem fundamentais para uma boa pratica educativa, a diretora apontou duas

professoras, esclarecendo que sdo consideradas boas professoras ndo somente por ela, mas

12 Imagens adicionais da escola podem ser visualizadas no apéndice A.



35

também por seus alunos. Explicou, ainda, ao se referir aquela de sua preferéncia, a qual se
revelou ser a mesma apontada na fala da coordenadora da EJA: “Tem uma que ¢ acima da
média, é uma profissional de médo cheia, competente, dedicada e bastante criativa. Esta €, a
meu ver, a que mais se destaca. Ela ndo perde tempo e mantém os alunos sempre em

atividade. Os meninos gostam demais dela”®.

A segunda educadora ndo havia sido mencionada até o presente momento,
contudo, aparece na indicacdo da gestora. “Trata-se de uma professora substituta e com
poucos anos de experiéncia, em comparagao com 0s outros professores, mas € bastante ativa e
criativa, estd sempre trazendo uma novidade para mexer com os alunos. Agora mesmo esta
mobilizando os alunos para realizarem uma peca teatral para apresentacdo em um evento
cultural que a escola esta realizando. Os alunos gostam muito dela”. Por obra do acaso, neste
instante entrou na sala em que estdvamos um jovem com respiracdo ofegante recitando parte
de sua fala na encenacdo. Além deste, foi possivel verificar que outros alunos estavam

empenhados na mesma tarefa, o que confirmou sem dificuldades o depoimento da diretora.

Determinada a escola e ja com a indicacdo de alguns provaveis nomes para a
pesquisa, a tarefa seguinte consistiu na identificacdo dos bons professores nas concepcdes dos
alunos. Portanto, dirigi-me a sala de aula, expliquei os motivos da minha presenca no local e
solicitei aos alunos que indicassem, por meio do preenchimento de um questionario, 0s
professores que consideravam bons profissionais e comentassem 0S motivos das suas

escolhas.

Figura 3: Imagem ilustrativa dos alunos respondendo ao questionario*

Fonte: Pesquisador (2017)

13 Atributos distintivos da professora Gessy, segundo a gestora.
14 Imagens adicionais dos alunos podem ser visualizadas no apéndice A.
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O questionario aplicado foi composto apenas por duas indagacGes abertas que
possibilitaram a livre indicacdo, ndo havendo, portanto, mengdo aos nomes dos professores
registrados nas etapas anteriores que pudesse influenciar em suas decisdes. O mesmo foi
redigido da seguinte forma: Esta etapa da pesquisa consiste em identificar os docentes
considerados por vocé como bons professores. Portanto, solicito que realize um momento de
reflexdo e busque na memoria os nomes daqueles que vocé considera seus melhores
professores. Imagine que vocé possa premiar (com um chocolate) dois dos melhores
professores (as) que ddo aula atualmente na sua turma. Quem séo esses(as) professores(as)?

Explique os motivos de sua escolha.

Um fato interessante observado no momento da aplicacdo dos questionamentos
foi que mesmo tendo sido orientados a responderem individualmente, observou-se que, em
alguns casos, houve uma espécie de reunido entre dois ou trés alunos para chegarem a um
consenso sobre 0s melhores nomes. Entre seus sussurros era possivel ouvir: “O professor (...)
¢ bom, mas quase nao da aula”; “Nao (...) ele s6 chega atrasado...”; “Gosto da professora (...)
ela ¢é responsavel e exigente, ndo deixa duvidas no assunto explicado.”; “Minha preferida ¢ a
professora (...), ela explica bem e a gente entende”; “Prefiro a professora (...) ela é bem
humorada e tira todas as nossas duvidas”. “Eu gosto mesmo ¢ do professor (...) ele passa a
aula toda fazendo brincadeiras”. Por esses motivos ¢ importante salientar que os nomes ¢ as
caracteristicas presentes nas falas dos alunos, mesmo ndo sendo esta a pretensdo inicial,
resultam da percepcdo individual, mas também do consenso dos respondentes em alguns

Casos.

Estavam presentes 13 alunos, dos quais 12 responderam as indagacdes na integra.
Do total que colaborou com a pesquisa, oito s&o mulheres e cinco homens. Destes, cinco
mulheres e dois homens se declararam casados. A turma apresenta ainda uma faixa etaria
média de 24,4 anos, variando entre idade minima de 19 e maxima de 33 anos. Os alunos
mencionaram os nomes de 05 (cinco) professores, entre os quais foram mais bem avaliadas as
02 (duas) professoras j& mencionadas na fala da diretora (Profa. Gessy e Profa. Mercés)®.
Uma destas, a Profa. Gessy fora lembrada como boa professora ainda na fase inicial na
conversa com a coordenadora da EJA. Ao final das analises referentes as escolhas contidas

nas respostas dos alunos, os nomes destas professoras se sobressairam em relacao aos demais.

15 Os pseuddnimos atribuidos as professoras nesta tese correspondem a apelidos carinhosos utilizados por seus
amigos e colegas de trabalho mais préximos. Em virtude disto, e ap6s autorizacdo das mesmas, optamos por nos
referirmos a elas também desta maneira em sinal de carinho e respeito.
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Ao final do processo de busca por educadoras ou educadores bem avaliados por
gestoras e alunos da EJA, definimos como sujeitos desta investigacdo duas profissionais, as
quais foram consideradas boas professoras por estes dois grupos de sujeitos. Sdo elas a
professora Gessy e a professora Mercés. A primeira tem mais idade, tempo de atuacéo
profissional e estd com o processo formativo mais adiantado, em relagdo a sua colega,
entretanto, estas considera¢fes pormenorizadas sobre as caracteristicas das mesmas estéo

presentes na parte desta tese que trata das analises e discussfes dos dados produzidos.

2.2  Das sessdes de observacao

Apos realizacdo das investigacdes que culminaram na escolha das professoras que
constituem os sujeitos desta tese, apresentamos 0s objetivos da pesquisa as mesmas e
solicitamos permissdo para realizarmos as observagdes em suas aulas, na expectativa de
compreendermos como desenvolvem o seu fazer pedagdgico in loco. A primeira sessdo de
observacdo (SO) foi marcada para a aula de Portugués, ministrada pela professora Gessy, as
19h00min do dia 17/10/2017. Apds alguns minutos observando a movimentacdo dos alunos
no patio da escola, a professora de Portugués surge no portdo, cumprimenta-me e solicita que
a aguarde para irmos juntos até a classe. No curto espaco de tempo do percurso da sala dos
professores a sala de aula, apresentou-me um rapido panorama do perfil dos seus alunos,
explicando que a turma é formada por sujeitos que apresentam muitas limitagdes em relagéo a
leitura, escrita e producdo textual, mas que se esforcam bastante para supera-las. Destacou,
ainda, que é bastante visivel a evolugédo destes alunos do ano anterior até o presente momento,

e que tem se esforgado para oferecer-lhes o melhor neste Gltimo ano do Ensino Médio.

Ao chegarmos a sala de aula ja havia alunos esperando e, ap6s acomodar seu
material a mesa, fez minha apresentagdo aos mesmos: “Olha pessoal, este ¢ o professor da
Universidade Federal que vai ficar aqui conosco durante um periodo para assistir as minhas
aulas. Como jé falei para vocés, facam de conta que ele ndo esta aqui, certo?”” Sob os olhares
desconfiados, sorrisos timidos e em meio aos cochichos dos alunos, troquei algumas palavras
com a turma e expliquei que minha presenca fora resultante das respostas fornecidas por eles
no questionario que responderam dias antes. Ao final da minha fala, dirigi-me ao fundo da

classe, local de onde passei a observar as aulas.
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J& as sessdes de observacdo das aulas da professora Mercés, responsavel pela
disciplina de Biologia, tiveram inicio no dia 25/10/2017. Na primeira destas, as apresentacées
iniciais foram abreviadas, pois 0s alunos ja sabiam das razdes da minha presenca, em virtude
das explicacOes dadas na aula de Portugués dias antes. Mesmo assim, a professora fez questéo
de realizar a reapresentacdo deste investigador para a turma, reforcando os motivos de minha
presencga e a necessidade de cooperacdo de todos. Esta aula revelou um quadro comum nas
escolas da rede publica do estado do Piaui que se repete ano ap6s ano, o qual consiste na
juncdo das turmas por falta do professor de uma determinada disciplina. Ndo existe nas
escolas a figura do professor substituto que se responsabilize por garantir a continuidade das
aulas na auséncia do professor titular da turma, cabendo, portanto, esta responsabilidade aos
demais colegas por meio da unido de duas ou mais turmas. Em virtude desse imprevisto, a
professora informou aos alunos sobre a jungdo das turmas, 72 etapa A e B, aguardou um
pouco até os alunos se acomodarem e iniciou sua aula. Logo apds este momento, dirigi-me ao
fundo da classe, local de onde prossegui com as anota¢des seguindo 0 mesmo rito das aulas

presenciadas anteriormente na disciplina de Portugués.

Neste estagio da pesquisa, em que foram realizadas as sessdes de observacao, foi
possivel registrar um total de 22 horas/aula da professora de Portugués (Gessy) e 7 horas/aula
da professora de Biologia (Mercés), totalizando 29 horas/aula observadas entre os dias 17/10
a 6/12 de 2017. Os dados pormenorizados, resultantes das sessOes de observagéo, podem ser
melhor visualizados e compreendidos no capitulo referente as analises e discuss@es, contudo,
verifica-se que ha uma visivel disparidade entre a quantidade de aulas de Portugués e Biologia
observadas em decorréncia do maior nimero de entradas da primeira disciplina que dispde de
cinco aulas semanais, enquanto a segunda de apenas dois horarios no mesmo periodo. Afora
esta particularidade, houve feriados nacionais e locais, além de interrup¢Bes pontuais, tais
como quedas de energia, problemas de salde de uma professora e auséncias deste
investigador, que impactaram especialmente a disciplina com menor frequéncia de aula

semanal e impossibilitaram de um ndmero mais expressivo de sessdes de observacao.

E preciso ressaltar que o0s entraves mencionados ndo influenciaram o
desenvolvimento do processo investigativo, visto que a finalidade nesta fase consistiu na
observacao e caracterizacdo das praticas docentes do maximo possivel de aulas, sem a

intencdo de realizar comparagdes entre 0 desempenho das docentes observadas no tempo e
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espaco da sala de aula, mas sim evidenciar as caracteristicas que as alcaram ao patamar de

boas professoras.
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3 CONSTITUICAO HISTORICA DA EJA COMO MODALIDADE
DE ENSINO INTEGRANTE DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL

A EJA compreende a modalidade de ensino destinada a pessoas com trajetorias
escolares interrompidas ou prolongadas, as quais desejam iniciar ou retomar os estudos. Esta
modalidade contribui com a formacéo escolar e social de seus alunos, favorecendo a insercéao
ou reintegracdo de jovens e adultos que por motivos distintos tiveram seu direito

constitucional de acesso a educacéo dificultado.

A educacdo de adultos no Brasil & contemporanea da educacao elementar comum
iniciada no periodo colonial, em que por intermédio do ensino das criangas 0s jesuitas
buscavam alcancar também seus pais. Com a mediacdo catequética, que possibilitou a
conversdo indigena, teve inicio a criacdo de escolas elementares nas aldeias as quais
desempenhavam o duplo papel de nicleos educacionais e centros catequéticos destinados aos
indigenas e filhos de colonos, estendendo-se também aos adultos. Entretanto, essa realidade
ndo perdurou por muito tempo e a educacdo de adultos ndo conseguiu desenvolver-se no
Brasil Colbnia, tendo em vista que as atividades econdmicas coloniais ndo exigiam formacéo

escolar.

E possivel encontrar mengdo a escolas para adultos em documentos oficiais a
partir 1854, a exemplo do Decreto n° 1.331- A, de 17 de fevereiro de 1854, que estabelece a
criacdo destas no Brasil. Entretanto, neste momento da histéria da educacdo sdo incipientes e
relegadas a segundo plano, com o estabelecimento de aulas esporadicas apenas nos periodos

de folga dos professores e em locais incertos.

A preocupacdo com o ensino de adultos somente comeca a ser evidenciada mais
fortemente como iniciativa governamental no Império, em virtude do periodo de progresso
iniciado por volta de 1870. A partir de entdo se multiplicaram, chegando a alcancar entre
1870 e 1880 todas as provincias. Segundo Paiva (2003, p. 195), na década de 1870 “foram
criadas aulas noturnas para o ensino de adultos em todas as provincias do Império, algumas

por iniciativa particular e outras pela propria administragao provincial”. Os cursos noturnos de

16 Artigo 71: “Quando huma escola do segundo grdo tiver dois professores, serdo estes obrigados
alternadamente, por mez ou por anno, a ensinar as materias da instruc¢do primaria duas vezes por semana, nas
horas que Ihes ficarem livres, ainda que seja em domingos e dias santos, aos adultos que para esse fim se lhes
apresentarem”.
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ensino elementar para adultos ficariam sob responsabilidade de professores das escolas

diurnas que se dispusessem a manté-los em troca de gratificacdo financeira.

Face as variadas possibilidades de métodos que se poderiam adotar, visto que
coexistiam o método individual, o método muatuo, entre outros, o Decreto n® 1.331- A, de 17
de fevereiro de 1854%, estabelecia que estes professores deveriam dar preferéncia ao método
simultdneo de ensino, por este permitir a otimizacdo do tempo de ensinar e aprender,
possibilitando, portanto a ampliacdo da escola para um numero mais alargado de alunos.
Nesse panorama, “o método simultaneo ganhava tanto mais sentido quanto maior o desafio de

atender mais” individuos a0 mesmo tempo € no mesmo espaco (GALLEGO, 2008, p. 233)s.

Em decreto de nimero 7.031 de 6 -de setembro de 1878 ficou estabelecido que
esses cursos funcionariam durante o ano letivo e seriam diarios, “funcionando das 7 as 9 horas
da noite, no verdo, e das 6 as 9 horas no inverno” (apud MOACYR, 1939, p. 510). A
definicdo do periodo noturno como o mais adequado a educacdo dos adultos foi justificada
pela necessidade dos individuos em idade adulta de desempenharem suas tarefas laborais no
periodo diurno. Esses cursos noturnos, porém, ndo sobreviveram por muito tempo, em
decorréncia da baixa frequéncia dos alunos e por sua pouca regularidade, extinguindo-se

muitas delas ainda na década de sua criacéo.

De acordo com Paiva (2003), ha na década de 1880 o ressurgimento das escolas
noturnas para adultos, estimulado pela reforma eleitoral da época que proibia o voto de
analfabetos nas eleicbes diretas do Império. Deste modo, a educacdo de adultos é tratada
como meio de instrumentalizacdo das massas em favor da manutencdo das oligarquias da
época no poder, sendo difundida conjuntamente no bojo da educacdo elementar, em escolas
noturnas, sendo esta, por muito tempo, a Unica forma de educagdo de adultos praticada no

pais.

Um traco comum entre as escolas diurnas e as noturnas destinadas aos adultos do

século XIX, além das aulas avulsas e também da adocdo de novas metodologias previstas em

17 Este, aprova o regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Corte (Provincia
do Rio de Janeiro).

18 O método individual tinha como caracteristica a atencéo dada individualmente pelo professor a cada aluno por
alguns instantes no decorrer da aula, com os estudos resumindo-se geralmente a uma Unica matéria de ensino. O
ensino simultaneo era apresentado coletivamente a grupos de alunos, podendo alcancar de cinquenta a sessenta
estudantes ao mesmo tempo. Diferente do método individual e simultaneo, que tinham o professor como
agente, no método matuo a responsabilidade pelo ensino era dividida com o aluno (monitor), de modo que o
“mais capaz” servia de professor ao “menos capaz” (CAMARA, 1999).
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lei, € que em termos praticos adotavam-se as mesmas metodologias do ensino para criangas
no ensino dos adultos, apenas com algumas adaptacGes decorrentes da maturidade destes e
das especificidades de cada regido em que as classes funcionavam?. Além disso, persiste o
controle da cultura catélica que se manifestava até mesmo na definicdo do perfil de
educadores dessas escolas. Para estas, buscava-se “bons professores que” tivessem “além da
necessaria instrugdo civil e religiosa, decidida vocacao para o magistério” (MOACYR, 1939,

p.131), o que demonstra a forte influéncia religiosa na educacao desse periodo.

Ao longo de sua trajetoria, a educacao de adultos caminha “desde os primordios
da colonizacdo, chegando ao periodo republicano sem apresentar mudancas consistentes
capazes de redefinir o desenho que, por vezes, nos parece improvisado” (MOURA, 2011,
p.240). Desse modo, a constituicdo da EJA no Brasil tem sido assinalada por um conjunto
muito diverso e pouco fertil de iniciativas que tém como caracteristica a descontinuidade,
recebendo pouca atencdo do poder publico e marcada por politicas insuficientes e ineficazes
que ndo deram conta da demanda existente entre as camadas populares, dificultando seu

processo de desenvolvimento como modalidade de ensino independente.

No periodo que compreende a Primeira Republica, especialmente na segunda
metade desta, houve muitas discussdes em favor da educacdo dos adultos envolvendo setores
oligarquicos até entdo hegemonicos. Estas, contudo, ndo representavam legitimamente os
anseios da populagéo analfabeta, mas buscavam a difusdo quantitativa da instrugdo elementar
entre os adultos como forma de garantia de sua permanéncia no poder. 1sso porque, como
aponta Castro (2013), havia a proibicdo na Constituicdo de 1891 do voto de pessoas
analfabetas, pois, conforme assinala,

com a restricdo, os grandes latifundidrios desejosos por manter a autoridade nas
cidades passaram a se preocupar com a oferta de alfabetizagéo as pessoas adultas em
suas jurisdicfes. Com interesses diferentes daqueles da populacdo analfabeta, a
preocupagdo dos politicos coronéis estava na perda de “currais eleitorais” compostos

em grande parte de pessoas analfabetas, por isso sua mobilizacdo em busca de
solucbes para o problema do analfabetismo (CASTRO, 2013, p. 29).

Havia a preocupacdo com o ensino elementar e o desejo de erradicar

analfabetismo em todo o pais nas diversas faixas etarias, mas a variavel que fortalecia o

19 «Os metodos de ensino primario pouco ou nada variam em uma escola de adultos ou de menores. Apenas as
relacOes entre o professor e os alunos devem ser cultivadas de outro modo, tendo em atengdo a idade, profisséo e
carater dos individuos. O que convem especialmente é tornar conciso o ensino na parte puramente tedrica nas
diversas disciplinas, demorando-se o professor nas exposi¢cdes que fizer sobre o conhecimento e utilidade das
cousas”. Parecer do Dr. Pedro Dias Gordlilho Paes Leme para o Congresso de Instru¢do convocado em 1882
(apud MOACYR, 1939, p. 570).
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embate das camadas dominantes favoraveis a educacdo de adultos, fora a impossibilidade do
voto de analfabetos, o que colocava em risco a sua permanéncia no poder. Em contrapartida,
surgem no periodo grupos de profissionais da educacdo preocupados com a eficiéncia de
funcionamento dos sistemas de ensino. A oposicdo destes a instrucdo quantitativa de baixa
qualidade apoiava-se no argumento de que o principal problema a ser enfrentado ndo seria a
expansao da oferta de educacdo a populagdo, mas preparar adequadamente um contingente de
pessoas dentro da capacidade de atendimento do sistema de acordo com padrdes considerados
aceitaveis (PAIVA, 2003).

Nao ha na perspectiva destes o interesse nas “consequéncias politicas da
preparacdo de um maior nimero de votantes; sdo técnicos que defendem o seu campo de
trabalho da intervencdo de politicos (...), isolando-se no tratamento de problemas
concernentes ao aspecto pedagodgico do ensino” (PAIVA, 2003, p.40). Logicamente,
defendiam a ampliacéo e a melhoria do ensino entre as camadas populares, mas concentravam
seus esforcos na direcdo de uma educacdo pragmatica e dissociada das influéncias politicas e

ideoldgicas®.

Mesmo com divergéncias sobre os objetivos e a forma de suprimento da educacéo
basica para as camadas populares, no contexto geral, havia 0 consenso de que os diversos
problemas do pais eram ocasionados pela precéaria difusdo do ensino elementar, o que

impulsionou uma forte campanha contra o analfabetismo.

Embora o ideario republicano contemplasse em seu projeto politico a expansao da
educacdo escolarizada para todos, o que se viu foi a permanéncia da escola dualista, com uma
educacdo que garantia a continuidade dos estudos para os filhos das elites e uma educacao
elementar e profissionalizante para camada popular (ARANHA, 2006). Mais uma vez, 0
cenario quase ndo sofre alteracGes significativas na direcdo de uma educacdo de qualidade que
beneficiasse a populacdo adulta, permanecendo as querelas politico-ideoldgicas e

principalmente os altos indices de analfabetismo em todo pais.

Nas duas decadas finais da Primeira Republica, o Brasil passou por significativas
mudancas politicas e econdmicas impulsionadas por segmentos da sociedade que se
mobilizaram em busca de avancos em diversos setores. Existiam aqueles que vislumbravam

progressos na educacgdo, entre 0s quais movimentos anarquistas e socialistas, conservadores,

20 para compreender melhor as disputas em torno da educacio de adultos, veja os estudos de Paiva (2003).
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liberais, catolicos e protestantes, dentre outros. A classe operéria reivindicava melhores
condigdes de trabalho e salarios dignos, além dos ‘“‘setores econdmicos representados por
membros da classe média, militares e intelectuais, produtores de café e produtores de leite,
gue estavam em movimentacdo constante em favor de sua manuten¢do no poder” (CASTRO,
2013, p. 32).

Esta efervescéncia politica e ideoldgica do pais colocou em rota de colisdo setores
oligarquicos desejosos de poder, o que culminou na eclosdo do movimento armado que
resultou no golpe de estado responsavel pela ascensdo de Getulio Vargas a presidéncia da
republica em 1930. Mesmo que o final século XIX e inicio do século XX, como aponta
Aranha (2006), tenha sido marcado por intensas discussdes sobre as formas e 0s rumos da
educacdo brasileira, e que colocava setores antagbnicos da sociedade em embates pelo
controle dos rumos do ensino, entre os quais os liberais e conservadores, socialistas e
anarquistas®, além de outros grupos menos expressivos, somente a partir de 1930, por
influéncia de debates iniciados na década anterior, “encontraremos no pais movimentos de

educacdo de adultos de alguma significagdo” (PAIVA, 2003, p.193).

Percebendo a importancia da educacdo como meio de veiculacdo de ideias, logo
que assumiu o poder Getulio Vargas buscou organizar o sistema de ensino nacional na direcdo
de suas aspiracdes politicas que viriam a se concretizar a partir de 1937, quando estabeleceu
sua ditadura no pais conhecida como Estado Novo. A educacdo dos adultos, assim como
ensino regular, aparece nesse panorama como um meio de difusdo de ideias e, portanto, um

dos aspectos da organizacdo das massas a ser levado em consideracéo.

Do ponto de vista legal, é na Constituicdo de 1934, em seu artigo 150, que vamos
encontrar na Era Vargas o reconhecimento da educacdo de adultos como direito legitimo,
gratuito, de frequéncia obrigatoria e integral, que deveria receber acdo supletiva desvinculada
do ensino primario comum. Estes avancos acabaram suprimidos pouco tempo depois pela
Constituicdo de 1937 a qual marca o inicio do Estado Novo em que se utilizou da educagdo

para consolidacdo do nacionalismo e da centralizagdo do poder de Vargas. “Nesse momento

21 “Enquanto os socialistas reivindicavam empenho do Estado para estender a educacéo a todos, os anarquistas,
conhecidos criticos das instituicdes, rejeitavam os sistemas publicos por considera-los ideolégicos, divulgadores
de preconceitos e comprometidos com interesses da classe dominante. Os conservadores eram representados
pelos catdlicos defensores da pedagogia tradicional, ndo propriamente a jesuitica, mas aquela influenciada por
Herbart. Os liberais (...) procuravam reagir ao individualismo e ao academicismo da educacdo tradicional,
propondo a renovagdo das técnicas ¢ a exigéncia da escola unica (ndo dualista), obrigatoria e gratuita”
(ARANHA, 2006, p. 301-302).
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da historia nacional, os debates em torno de uma educacdo democratica defendida por
intelectuais sdo paralisados, sendo posta uma politica nacionalista de educacdo para todos 0s
niveis de ensino, entre os quais, a Educacdo de Adultos” (CASTRO, 2013, p. 34).

Desde os primeiros anos da década 1930 até 1945, a educacdo serviu como
instrumento de conformacéo social a servigo da sedimentacéo do poder Governo Central entre
0s setores da sociedade com menor poder aquisitivo e pouca instrucdo educacional. Se até
entdo a educacdo era uma arena em que se buscava a hegemonia politica dos diversos grupos
antagbnicos, na ditadura getulista passou a ser utilizada como um mecanismo de construcao e

fortalecimento das estruturas autoritarias do Estado Novo.

Em 1938, foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), tendo
como objetivo a realizacdo de estudos e a concentracdo das informacg6es acerca da educacéo
nacional por parte do governo central. Em 1945, com a regulamentacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primario (FNEP) criado em 1942, 25% da dotacdo orgamentaria deste fundo foi
destinada a educacdo primaéria de adolescentes e adultos analfabetos, em consonéncia com o

plano geral de ensino supletivo do Ministério da Educacédo e Saude.

Com a criacdo do FNEP, apesar dos aspectos politicos e ideologicos que o
envolveram, houve a ampliacédo e o estabelecimento de melhorias no ensino primario, o que
“serve de marco a partir do qual a educacao de adultos pode ser estudada como um aspecto da
educacdo popular que merece destaque” (PAIVA, 2003, p. 57). A partir da criagdo deste
fundo, a EJA passa ser tratada como problema independente e tem destinacdo de recursos
financeiros especificamente para criacdo de campanhas de alfabetiza¢do da populacdo adulta

analfabeta.

Do inicio ao final do Regime Getulista, a Educacdo de Adultos esteve
estreitamente vinculada ao projeto politico de desenvolvimento econémico e difusdo de
principios uniformes de disciplina civica e moral, com vistas a manutencdo do poder por parte
do Governo. A partir da queda do Estado Novo, a educacdo da populacdo adulta passa a ser
percebida “como instrumento de redemocratizagdo, como um problema que merecia
tratamento especial e que polarizava as atengdes pela possibilidade de utilizacdo da educagao

em func¢do de novos objetivos politicos” (PAIVA, 2003, p. 151).

Contando com os recursos advindos do FNEP, da-se inicio a um periodo de forte

mobilizagdo com diversas campanhas educacionais de combate ao analfabetismo. Desde
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1942, quando foi criado o FNEP, sdo intensas as movimentacées em busca de solugdes para o
problema do analfabetismo, o que culmina com a criacdo do Servi¢o de Educacao de Adultos
(SEA - 1947) e o desenvolvimento de campanhas como a Campanha de Educagdo de
Adolescentes Adultos (CEAA - 1947), a Campanha Nacional de Educa¢do Rural (CNER -
1952) e a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA - 1958) (BRASIL,
2002).

Ja com recursos do FNEP, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA)% é lancada em 1947, destinada a empreender acgdes relativas ao ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos nas zonas urbanas e tambeém extensiva aos meios rurais
(PAIVA, 2003). Dava-se énfase a instrucdo dos adultos no escopo do processo politico,
eleitoral e econdmico, objetivando a incorporacdo do grande numero de analfabetos ao
processo de redemocratizacdo do pais. Seu fundamento, portanto, assentava-se menos no
anseio da formacdo intelectual das camadas populares e mais com o0 aumento das bases

eleitorais em curto prazo para a sedimentacao da ordem vigente.

As campanhas “ganharam forga nessa época, devido a necessidade de aumentar a
producdo econdmica e as bases eleitorais dos partidos, pois se iniciava a redemocratizacdo do
pais” (BRASIL, 2020, p.3). Assim, a educacdo de adultos continua sendo pensada como
mecanismo de sustentacdo da elite dominante no comando da nacdo, pois a alfabetizacdo
serviria de preparacdo de mao de obra minimamente qualificada e também base para

ampliacdo no nimero de votantes nas eleigdes diretas.

Esta vinculacdo da educacdo de adultos a manutencdo das estruturas de poder
vigentes comeca a vislumbrar mudancas principalmente a partir da década 1958, quando
ocorre a defesa do voto dos analfabetos como forma de combater as oligarquias beneficiadas
com a proibicdo do voto de analfabetos. Assim, logo no inicio da década seguinte, diferentes
movimentos de educacdo e cultura popular surgem em diversas regides do pais, pretendendo
ndo apenas a alfabetizacdo e a formacéao de eleitores, mas também propiciar o enriquecimento

cultural e a conscientizagdo politica das camadas populares®® (ARANHA, 2006).

22 para saber mais sobre as demais campanhas e iniciativas oficiais do periodo em favor da educacéo de adultos,
é importante estudar a terceira parte da obra de Vanilda Paiva (2003).

23 “Variava a composicio ideologica desses grupos, com influéncia tanto marxista como cristd. Também o modo
de atuacdo mudava: pecas de teatro (as vezes apresentadas nas ruas); atividades nos sindicatos e universidades;
promocOes de cursos, exposices e publicactes; alfabetizacdo da populagdo rural ou urbana marginalizada e
animacao cultural nas comunidades com o treinamento de lideres locais tendo em vista melhor participacdo
politica” (ARANHA, 2006, p.312).
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Entre os movimentos de educacdo popular se destacam o Movimento de Educagéo
de Base (MEB), fundado em 1961 e vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB); Movimento de Cultura Popular (MCP), também iniciado em 1961 em Recife; e 0s
Centros Populares de Cultura (CPC), da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), fundados em
1961 (BRASIL, 2002).

Até este momento da historia da educacgdo brasileira, a EJA se destaca por sua
dimensdo politica e social, instrumento de conformacdo e sedimentacdo dos setores ja
dominantes no poder. A partir destes movimentos iniciados na década de 1960, mesmo que
com divergéncias entre si em muitos aspectos, mantém-se essa dimensdo, mas como elemento
catalisador de suas ideias tem-se a defesa da atuacdo educativa como instrumento politico,
pretendendo a transformacado e recomposicao das estruturas sociais, econdmicas e politicas a
partir dos pressupostos das camadas menos favorecidas da sociedade. O fazer pedagdgico dos
grupos ligados a agenda da educacdo popular estava centrado no emprego de metodologias
que permitissem a formacgdo politica do povo. Isso se dava por meio de intervengdes
educativas que tinham como objetivo a reflexdo critica dos sujeitos sobre os conteudos de
ensino e suas realidades sociais. Essas metodologias, de acordo com Paiva (2003):

(...) combinavam a alfabetizaco e a educagdo de base com diversas formas de
atuacdo sobre a comunidade em geral, considerando como fundamental a

preservacdo e difusdo da cultura popular e a conscientizacdo da populagdo em
relacdo as condicBes sdcio-econdmicas e politicas do pais (PAIVA, 2003, p. 259).

Até entdo, se compreendia o analfabetismo como causa das mazelas sociais,
motivo pelo qual deveria ser erradicado. A partir das reflexdes possibilitadas durante o
periodo de vigéncia dos movimentos, chegou-se a conclusdo que a EJA ndo poderia ser

tratada como causa e sim como efeito das desigualdades sociais.

Tendo por base as concepgdes defendidas pelos movimentos de educacao popular,
ganha forca a ideia de democratizacdo do ensino e da insercdo do povo nas tomadas de
decisbes do pais. Com essa compreensdo, a EJA passa a ser percebida no escopo da
problematica educacional do Brasil como instrumento de difusdo do ensino associado ao de

conscientizagao das massas.

Um grande expoente da acdo pedagdgica defendida pelos movimentos de cultura
popular é o educador pernambucano Paulo Freire, que surge nesse contexto propondo uma
educacdo para adultos com base na reflexdo critica sobre os problemas sociais e também

culturais, com o objetivo do desenvolvimento da consciéncia critica e a organizacdo dos
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sujeitos para transformacdo da sociedade a partir das camadas populares. Na sua concepgéo,
era necessaria a conversdo de rumos na sociedade, de maneira que o povo acomodado na

posicao de expectador passasse a condicdo de participante nas tomadas de decisdes.

As ideias de Freire foram extremamente relevantes para educacdo de adultos,
“especialmente por apresentar uma proposta que valorizava a realidade do adulto como ponto
gerador de sua alfabetizacdo, como também, pelo esforco em fazer aflorar nestes a
consciéncia de seu valor nas tomadas de decisdes na sociedade” (CASTRO, 2013, p. 35). Em
1964, suas iniciativas passaram a ser apoiadas pelo governo federal através do Programa
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos do Ministério da Educagdo. Contudo, essas atuacoes,
como parte das iniciativas governamentais, foram suspensas em 1965 pelo regime militar,

especialmente por conta do seu carater critico (BRASIL, 2002).

Apesar de toda efervescéncia produzida no inicio da década de 1960, os
movimentos de educacdo popular foram desarticulados em 1964, periodo em que os militares
tomaram o poder e passaram a considerar subversivos 0s grupos que difundiam ideias
politicas contrarias as do regime. Desses, apenas 0 MEB sobreviveu por mais tempo por sua
ligacdo a Igreja Catolica, a qual gozava de prestigio junto aos militares. Mesmo assim, como
afirma Paiva, (2003), a sobrevivéncia deste custou a revisdo de sua metodologia, de seu

material didatico e principalmente da concepcao critica que o0 norteava.

No periodo pds-1964 até 1985, as a¢des em torno da EJA concentram esfor¢os no
combate ao analfabetismo através de grandes campanhas, entre as quais um movimento de
origem protestante em Pernambuco e que foi patrocinado pelo governo federal denominado
de Cruzada da Acdo Basica Cristd, em 1962, mais conhecida como Cruzada do ABC.
Posteriormente, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), criado pela
Lei n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967. Este é o maior expoente da acdo educativa do

periodo militar e que sobreviveu até o final do regime em 1985,

Entre os anos de 1964 e 1985 foram intensas as investidas dos governos militares
contra o0 mal do analfabetismo que assolava o pais e preocupava 0s governantes. Essas a¢oes,
porém, ignoravam a educacdo como meio de reordenamento social a partir das camadas
populares como era concebido na perspectiva adotada pelos movimentos de educacédo

desarticulados no inicio do regime. A atuacdo do regime se dava a semelhanca do que

24 para obtencéo de informacdes mais detalhadas sobre os objetivos e funcionamento da Cruzada do ABC e do
MOBRAL, aconselho a leitura da terceira parte da obra de Paiva (2003).
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acontecera no Estado Novo, com 0 processo educativo comprometido com o projeto politico

autoritario vigente nesse periodo (PAIVA, 2003).

Ao longo de sua histéria, a EJA se desenvolveu na esteira da Educacdo Basica,
assumindo durante muito tempo papel secundario na constituicdo da educacdo brasileira,
sendo compreendida e ofertada sob uma perspectiva assistencialista e compensatdria, atrelada
a educacdo basica elementar focada na alfabetizacdo de sujeitos excluidos do sistema regular
de ensino. Essa visdo de alcance limitado sobre as possibilidades da EJA comeca a ser
superada a partir da década de 1970, especialmente com a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de nimero 5.692/71%,

Apesar dos retrocessos ocorridos na educacdo nesse momento da histéria da
educacdo, € importante destacar que nessa lei foi dado um passo importante para estruturacao
da EJA como integrante permanente do sistema de ensino nacional. Estava no corpo da LDB,
no Artigo 25, estabelecido que o ensino supletivo, para adolescentes e adultos, abrangeria
“desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de
conhecimentos” (BRASIL, 1971).

Com a promulgacao da LDB de n° 9.394/96, a EJA ganha novos contornos, tendo
como marco a revogacao da distingdo entre ensino supletivo e ensino regular. Em seu Artigo
4°, Inciso VII, define como dever do Estado a “oferta de educagdo escolar regular para jovens
e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e
permanéncia na escola”. Além da oferta obrigatoria, se evidencia também a preocupagao com
a oferta de uma educacao que leve em consideracao as especificidades dos sujeitos, bem como

a garantia das condicdes necessarias para sua permanéncia na escola.

No Artigo 37 da mesma lei tem-se a definicdo da EJA como a modalidade de
ensino que se destina aqueles “que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996). A partir de entdo, a EJA amplia seu

25 No contexto das leis educacionais, a referida LDB inova no Artigo 24, e faz referéncia a8 EJA como destinada
a “suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade
propria”. Esta visdo ampliada da EJA, enquanto modalidade extensiva as faixas etrias anteriores & adulta, se
fortalece na LDB de 96, em seu Artigo 37, ao destinar uma se¢do prépria para tratar da j& intitulada Educacéo de
Jovens e Adultos.
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alcance e passa a figurar como uma modalidade integrante do sistema regular de ensino,
perpassando os niveis fundamental e médio da educacdo basica. O que esta disposto na LDB
9.394/96 em seu Artigo 37 serviu de base para as postulacdes do Conselho Nacional de
Educacdo, em especial da Camara de Educacdo Basica (CEB), que no seu parecer de nimero
11/2000 decretou a superacdo da compreensdo da EJA apenas como difusora do ensino
elementar supletivo, atribuindo-lhe além da ja difundida funcdo compensatoria, as funcbes

reparadora, equalizadora e qualificadora como parte de suas atribuicdes formativas.

As consideracOes realizadas pela Camara de Educacdo Basica presentes no
Parecer CEB/2000 resultaram na Resolucdo CNE/CEB n° de 1/2000, a qual estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, as quais sdo obrigatorias “tanto na oferta quanto
na estrutura dos componentes curriculares de Ensino Fundamental e Médio de cursos
desenvolvidos em instituices proprias, integrantes da organizacdo da educacao nacional, a
luz do carater peculiar dessa modalidade de educacdo”. Além disso, destacam que “a EJA,
como modalidade da educacdo bésica, deve considerar o perfil dos alunos e sua faixa etaria ao

propor um modelo pedagogico” (BRASIL, 2002. p. 17).

Ao longo da historia da educacdo, a EJA foi marcada por um percurso tortuoso
marcado por uma perspectiva subalterna de educacdo que tinha como caracteristica principal a
funcdo compensatéria dessa modalidade de ensino. Na sua perspectiva atual, e em decorréncia
de todo processo de transformacdo historica que passou, a EJA estd consolidada no cenario
educativo nacional como a modalidade de ensino destinada aos jovens e adultos, um direito
fundamental, e ndo mais se apresenta apenas como uma expressao da educagdo popular
elementar destinada a alfabetizacdo desses individuos, e perpassa as etapas fundamental e
média do ensino fundamental, possibilitando além do acesso a educagdo profissional, o

alcance do ensino superior.
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4 CARASZTERTSTICAS DOS ALUNOS DA EJA E AS
IMPLICACOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

A EJA alcanca na atualidade sua mais ampla extensdo se firmando como
modalidade pertencente ao sistema regular de ensino com todos seus componentes estruturais,
atendendo um vasto contingente de sujeitos adultos e idosos defasados em termos
educacionais, bem como um nuimero expressivo e crescente de jovens em situacdo semelhante
desejosos dos beneficios desta modalidade de ensino (GADOTTI; ROMAOQ, 2000). Desse
modo, acolhe individuos tradicionalmente marginais ao sistema educacional os quais
apresentam perfil étnico, social, econémico e cultural peculiar em consequéncia das
desigualdades de classes, abrangendo pessoas que por diferentes motivos ndo puderam
direcionar seus esforcos especificamente para os estudos (BRASIL, 2007). Cabe lembrar,
contudo, que essa expansao e afirmagéo da EJA como integrante do sistema de ensino regular
ndo se deu de forma linear e homogénea, de modo a alcancar todo territdrio nacional
igualmente. Pelo contrario, ainda hoje, em idos de 2018, muitos sdo os desafios para que 0s
sujeitos com as caracteristicas proprias dos alunos desta modalidade sejam alcancados, pois
esse processo obedece, querendo ou ndo, as adversidades e caracteristicas proprias de cada

contexto regional e local.

No Piaui, e mais especificamente na cidade Bom Jesus, contexto empirico desta
tese, de acordo com informacdes obtidas na Regional de Educacdo e também na observacao
dos contextos escolares enquanto professor supervisor de Estagio Supervisionado, é possivel
afirmar que o perfil dos alunos se assemelha ao encontrado nas demais regides do Brasil, mas
tendo como elemento distintivo, embora em outras regiGes também o possa, o ingresso de
jovens e adultos das zonas rurais para estudarem nas escolas de EJA na cidade, em virtude da
falta de oferta ou insuficiéncia desta modalidade nos povoados em que residem. Estes acabam
sofrendo um desgaste adicional em relagdo aos alunos do setor urbano, pois precisam sair de
casa, e possivelmente do trabalho, mais cedo, para compensarem o tempo de deslocamento
até a cidade antes do inicio das aulas noturnas. Ademais, acabam retornando para suas casas
em horarios ja avancados, trafegando por estradas vicinais sem pavimentacdo asfaltica e, via
de regra, esburacadas, o que os pde em risco diario. Exponho este aspecto dos alunos das
comunidades rurais nao para fazer parecer que suas rotinas sdo mais sofriveis que as daqueles

dos contextos urbanos ou mesmo porque pretenda dar destaque especial aos mesmos nesta
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pesquisa. Faco-o para destacar a diversidade dos sujeitos e contextos da EJA, mesmo em
regibes com menor densidade populacional como € o caso deste municipio ao Sul do Piaui, o

que dificulta seu processo de expansao.

A EJA, portanto, possui caracteristicas bem especificas, ja que seu publico é
formado majoritariamente por sujeitos que além da defasagem escolar, desempenham suas
atividades laborais durante o dia, restando-lhes, via de regra, o periodo noturno como opgéo
para realizacdo dos estudos, 0 que torna os momentos de permanéncia no espaco/tempo de
aula cruciais para o desenvolvimento das suas aprendizagens. Por se apresentam nos
contextos sociais de modo diferente da maioria dos alunos das demais modalidades de ensino
da Educacdo Baésica, tendo em vista que sdo, quase em sua totalidade, j& inseridos ou em via
de insercdo no mundo do trabalho, exigem uma abordagem pedagogica diferenciada e capaz

de dar conta dessas peculiaridades.

Na EJA, o fato dos alunos, em sua grande maioria, conciliarem a jornada de
trabalho, o cuidado com a familia e os estudos, entre outros afazeres, torna o processo de
ensino e aprendizagem nesse contexto ainda mais desafiador e demanda praticas pedagogicas
que contemplem os conhecimentos relacionados as disciplinas, fornecendo-lhes acesso aos
conteddos curriculares proprios de cada nivel de ensino, mas que também considerem, além
disso, processos formativos que favorecam a visdo critica de mundo e o desenvolvimento da

autonomia desses alunos.

De acordo com Brunel (2004, p. 34), os alunos da EJA “procuram um professor
mais acessivel ao didlogo e atento as suas necessidades”, por isso ¢ imprescindivel que haja a
compreensdo de suas especificidades enquanto sujeitos com demandas de ensino especificas e
sejam estabelecidas agOes educativas capazes de colaborarem com o processo de formagao
integral desses alunos em articulacdo com as mdaltiplas dimensdes pertencentes ao contexto de

ensino e aprendizagem préprias da EJA.

As dimensdes presentes no processo de ensino e aprendizagem s@o multiplas,
entre as quais se destacam, sobretudo, “as dimens@es intelectual (cognitiva), social, afetiva,
fisica, estética, ética. (...) tais dimensdes formam uma unidade no comportamento humano,
pois as respostas dos sujeitos sdo sempre totais, € o ser humano inteiro que se educa”. Além

destas, “outras vao surgindo conforme necessidades e expectativas das institui¢des, das
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mudancas que vdo ocorrendo na sociedade em contextos globais e locais” (LIBANEO, 2010,
p.86).

No contexto da EJA se sobressaem especialmente as dimensdes técnica, humana,
politica e social, as quais se articulam entre si e também com contextos mais amplos do
processo de ensino e aprendizagem. A atuacdo do professor nessa perspectiva deve
contemplar ndo apenas a transmissdo de conteudos em sala de aula como € préprio da
dimensao técnica, mas asseverar também a dimensao humana e politico-social no processo de
ensino e aprendizagem (CANDAU, 2012).

4.1  Dadimensao técnica da pratica docente

Na EJA, em decorréncia dos diversos condicionantes politicos, econémicos e
sociais que a envolvem, um dos desafios presentes no papel que desempenha professor no
espaco/tempo da sala de aula, em que a complexidade do ato educativo exige a compreensao
das mdltiplas dimensdes do processo de ensino e aprendizagem, diz respeito ao dominio da
dimensdo técnica do ato educativo, que compreende a capacidade deste profissional de
mobilizar os recursos pedagdgicos adequados e de maneira consciente no ambiente de sala de

aula.

A dimensdo técnica, de acordo com a perspectiva expressa por Candau (2012,
p.15), esté relacionada a racionalidade da acdo educativa e “se refere ao processo de ensino-
aprendizagem como acdo intencional, sistematica, que procura organizar as condi¢Bes que
melhor propiciem a aprendizagem”. A dimensdo técnica postulada aqui, contudo, ndo se
confunde com a visdo reducionista propria do tecnicismo pedag6gico presente no ideario
liberal de educagéo, mas entendida como a capacidade de realizar a tarefa educativa ancorada
em soélido referencial teérico e na capacidade de mobilizar os conhecimentos técnicos
adquiridos na formacéo, seja ela académica ou a partir das experiéncias ao longo da vida
secular e profissional, para alcance dos objetivos educacionais. Nessa visdo, se refere ao
ambito objetivo e racional do processo de ensino-aprendizagem levando em conta “aspectos
como objetivos instrucionais, selecdo do contetido, estratégias de ensino, avaliagdo”, os quais

estdo relacionados a competéncia pedagogica do bom professor.
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Demerval Saviani aponta a relevancia da dimensao técnica da pratica docente, ao
afirmar que é pela mediacdo desta que se chega aos objetivos pedagogicos almejados. Este
autor continua explicando que “se a técnica, em termos simples, significa a maneira
considerada correta de se executar uma tarefa, a competéncia técnica significa o
conhecimento, o dominio das formas adequadas de agir: é, pois, 0 saber-fazer” (SAVIANI,
2003, p.36).

De maneira especifica, e ndo definitiva, o saber fazer esta relacionado com a
manifestacdo na pratica docente por meio da organiza¢do, do dominio dos conteudos e na
forma de abordagem destes; da mobilizacéo, diversificacdo e contextualizacdo dos recursos e
das estratégias de ensino em conformidade com o0s tempos, espacos e necessidades de
aprendizagens dos alunos; na adequacdo do processo avaliativo em conformidade com os
objetivos educacionais previstos; na organizacdo e gestdo do espaco e tempo de aula de

maneira que as condi¢des de aprendizagem sejam garantidas.

Qualquer atividade, por mais simples que seja, exige um contingente diverso de
competéncias que permitem sua realizacdo de maneira satisfatoria. Estas competéncias,
portanto, compreendem o “conjunto de conhecimentos, saber fazer, habilidades e aptiddes que
permitem aos profissionais desempenhar e desenvolver fungbes de trabalho nos niveis
exigidos para cada campo de atuagdo” (ZABALZA, 2003, p.1). A competéncia consiste em
conjunto de conhecimentos que podem ser mobilizados “para gerar uma agao eficaz num
determinado contexto particular” (DIAS, 2010, p. 75). Nesse sentido, competente ¢ aquele
que consegue lancar mao e efetivamente colocar em préatica os conhecimentos que possui na

gestdo de situacBes complexas e instaveis que exigem tomadas de decisdes.

Existem competéncias relacionadas aos mais variados campos de atuagao
profissional que podem ser classificadas em diversos grupos, contudo, quando esta em jogo o
processo de ensino e aprendizagem e a capacidade do professor de organizar o trabalho
pedagogico e mobilizar os saberes necessarios a consecucdo de objetivos educacionais, entéo,

estamos nos referindo a competéncia pedagdgica.

Tomando emprestada a conceituagdo realizada por Philippe Perrenoud (2002,
p.19), é possivel definir competéncia pedagogica como “a aptiddo para enfrentar uma familia
de situacBes anadlogas, mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa,

multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias, informaces,



55

valores, atitudes, esquemas de percep¢do, de avaliagdo ¢ de raciocinio” que ancoram o
trabalho do professor em sala de aula. A competéncia pedagogica, portanto, diz respeito nao
somente ao conhecimento da matéria de ensino, mas a capacidade do bom professor de
mobilizar, em contextos, espacos, tempos e situacdes distintas, 0os conhecimentos necessarios

para o desempenho satisfatério da funcdo educativa no espago/tempo da sala de aula.

De acordo com Zabalza (2003), entre as competéncias necessarias ao professor
estdo a capacidade de planejar o processo de ensino-aprendizagem, selecionar e preparar 0s
conteddos de ensino, oferecer informacdes e explicagdes compreensiveis e bem organizadas
(competéncia comunicativa), dominar as novas tecnologias, planejar as metodologias e
organizar as atividades, comunicar-se e relacionar-se com o0s alunos, orientar as
aprendizagens, avaliar adequadamente, refletir e pesquisar sobre a docéncia, por fim, se
identificar com a instituicdo e trabalhar em equipe. Sobre esta questdo, Perrenoud (2002,
p.18), afirma que:

Se os professores deparam-se com um grande nimero de classes agitadas,
apazigué-las deve ser uma de suas competéncias.

Se os alunos resistem, nao se esforcam, mobiliza-los e suscitar neles o desejo
de aprender deve ser outra competéncia.

Se 0s alunos ausentam-se e vivem uma vida dupla (alunos na escola e adultos
fora dela), esse fato deve ser levado em consideracdo e essa deve ser mais
uma competéncia dos professores.

Se sua relagdo com o saber e com o mundo impede que, espontaneamente,
déem sentido aos saberes e ao trabalho escolar, ajuda-los a construir esse
sentido também deve ser competéncia dos professores.

Se 0s programas estdo a anos-luz dos alunos, adapta-los e aliviar seu peso
também deve ser competéncia dos professores.

Todas essas situagfes mostram a complexidade e incertezas com as quais 0S
professores precisam lidar no seu ambiente de trabalho e a diversidade de circunstancias que
os obrigam a lancar mdo das suas competéncias pedagogicas. Fica evidente que no contexto
educacional ndo existe uma competéncia especifica capaz de abarcar as multiplas dimensoes
do processo de ensino e aprendizagem, o que ha é um conjunto amplo e indefinido de
competéncias, dado a imprevisibilidade do processo educativo, que os professores precisam

mobilizar no espago/tempo da sala de aula a fim de alcancar os objetivos educacionais.

Essas competéncias variam dependendo das situacfes que se apresentam ao
professor e sdo também condicionadas pelos contextos a que se inserem. Se 0 contexto € a
educacao basica, por exemplo, serdo necessarias habilidades especificas para este nivel de
ensino, se este contexto estiver relacionado a turmas de ensino de jovens e adultos, também as

competéncias obrigatoriamente devem dar conta das praticas docentes apropriadas ao mesmo.
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4.2 Da dimensdo humana e politico-social da pratica docente

Mesmo com as varias concep¢Oes pedagogicas que influenciaram as préaticas
docentes ao longo do tempo, historicamente tem vigorado entre os professores das diversas
modalidades de ensino a falsa compreensdo de que o dominio dos contetudos de ensino é o
fator determinante para efetivacdo de uma prética docente competente do ponto de vista
pedagdgico. Esta ideia do bom professor ou professora apenas como alguém com
conhecimento técnico da disciplina, porem é limitada em virtude da complexidade do
processo de ensino e aprendizagem que abrange outras dimensdes que vao muito além do

conhecimento da matéria de ensino.

N&o basta ao professor ser um profundo conhecedor da sua matéria de ensino.
Esta embora seja uma caracteristica relevante presente na dimensdo técnica da pratica
docente, representa apenas uma das facetas e ndo é suficiente para dar conta da complexidade
do processo educativo, especialmente na EJA. Em se tratando da referida modalidade, os
professores sdo postos diante de situacdes bem particulares, em virtude das caracteristicas
singulares dos alunos, os quais estdo inseridos no contexto social e escolar de maneira
diferente dos alunos das demais modalidades de ensino. Os alunos da EJA, grande parte das
vezes, sdo pessoas “que possuem historico de repeténcia, abandono da escola, desmotivados
com a instituicdo e com eles proprios” que, ndo raro, “atribuem exclusivamente a si um
fracasso que ndo ¢ s6 deles” (BRUNEL, 2004, p.21). Por conta dessa caracteristica, 0
conhecimento e dominio dos contetdos, bem como competéncias para mobilizar esses saberes
de maneira contextualizada devem estar articulados com a dimensdo humana e politico-social
do processo de ensino e aprendizagem, a fim de potencializar a transformacao da suas visoes

sobre si, sobre 0 outro e também acerca das realidades em que estéo inseridos.

Os alunos da EJA sdo quase que invariavelmente pertencentes as camadas menos
favorecidas da sociedade, moradores de regides periféricas, os quais sofreram interrupcoes
nos estudos em dado momento de suas trajetdrias escolares. Estes sujeitos desenvolvem, em
muitos casos, papéis de alunos na escola e de pais e mées de familia fora dela. Sdo pessoas ja
pertencentes ou na iminéncia de ingressarem no mercado de trabalho, as quais desempenham
diversas funcdes extraescolares durante o dia e que frequentam a escola no periodo noturno
depois de cumpridas suas extenuantes responsabilidades laborais no lar ou fora dele. Implica
dizer, portanto, que os alunos desta modalidade de ensino estéo inseridos no contexto social e
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desempenham funcbes que extrapolam as responsabilidades que lhes sdo atribuidas no

espaco/tempo da sala de aula.

Esta ndo é uma realidade caracteristica apenas dos alunos da EJA em regides
centrais no Brasil, a mesma se repete em contextos interioranos, como é o caso desta
pesquisa, que se deu em uma cidade interiorana da Regido Nordeste, na qual ficou evidente
gue os interesses, demandas e necessidades de aprendizagens destes sujeitos diferem, assim
como em outros contextos nacionais, daquelas presentes nas demais modalidades de ensino,
justamente por suas caracteristicas peculiares. Para o aluno da EJA, a educacdo escolar
assume uma perspectiva de aplicacdo imediata daquilo que se aprende na escola. Para eles, “a
educacdo é um processo de melhoria da sua capacidade de lidar com problemas de vida que
enfrentam no presente”. Os mesmos tendem, portanto, a entrar em uma atividade educacional
com o estado de espirito centrado na resolucédo dos problemas da vida cotidiana (KNOWLES,
1970, p. 65). De acordo com este autor existem ao menos quatro premissas que caracterizam e
orientam a aprendizagem dos adultos e que consequentemente incidem sobre a prética
docente, as quais precisam ser levadas em consideracdo no processo de organizacdo do

trabalho pedagdgico:

(1) seu autoconceito se move de uma personalidade dependente para uma de ser
humano auténomo; (2) ele acumula um crescente reservatorio de experiéncia
gue se torna um recurso crescente para a aprendizagem; (3) sua disposicdo para
aprender torna-se cada vez mais orientada para as tarefas de desenvolvimento de
seus papéis sociais; e (4) sua perspectiva de tempo muda de uma aplicagdo
adiada do conhecimento para o imediatismo da aplicacdo e, portanto, sua
orientacdo para o aprendizado muda de centralidade de assunto para centralidade

de problema (KNOWLES, 1970, p.55).

Na perspectiva do ensino pensado para o aluno adulto uma das caracteristicas que
precisa ser levada a cabo no momento de pensar conteudos, estratégias e objetivos de ensino
reside na maturidade de sua personalidade. Se a crianca depende de estimulos externos para
mobilizar-se em direcdo a aprendizagem, em virtude da sua pouca compreensao daquilo que
Ihe é necessario para seu desenvolvimento, no caso do jovem e adulto os estimulos precisam
ser internos, ou seja, devem partir das necessidades de aprendizagem que 0 sujeito necessita
para resolver os problemas que a ele se apresentam cotidianamente, 0s quais estdo
relacionados, por exemplo, com a qualificacdo para o alcance ou manutencdo dos postos de
trabalho.

Os alunos jovens e adultos estdo habituados a agirem de forma autbnoma e trazem

para a sala de aula uma gama de conhecimentos advindos das experiéncias da vida adulta que
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Ihes d&do embasamento para suas tomadas de decisdes. De acordo com Knowles (1970), como
sdo sujeitos ja inseridos no mundo adulto e desempenham papéis sociais nos contextos em
que vivem, esperam e estdo mais dispostos a aprender o que lhes pareca mais Util no
cumprimento de seus deveres diarios. Além disso, sdo pessoas que pensam na escola como
uma oportunidade de recuperacdo do tempo perdido e superacdo de desigualdades. Suas
expectativas giram em torno da aquisi¢cdo de conhecimentos que lhes permitam a resolucgéo

dos problemas do cotidiano.

Em virtude dos aspectos distintivos dos alunos jovens e adultos, os quais podem e
devem ser levados em consideracdo no processo de ensino e aprendizagem, é que a LDB
9.394/96 determina em seu Artigo 37, Inciso I, que aos jovens e adultos deverdo ser dadas
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996).

A educacéo de pessoas jovens e adultas, portanto, traz implicacdes sobre o espaco
e tempo de aula e exige dos professores habilidades de organizacdo e gestdo do ensino que
levem em consideracio as caracteristicas proprias desses sujeitos. E preciso que no contexto
escolar os alunos da EJA sejam tratados com o respeito devido, considerando suas visfes de
mundo mais alargadas, bem como lhes sejam possibilitadas as condi¢cbes para o
desenvolvimento da aprendizagem dos contetdos curriculares articulados com as suas
realidades sociais, de modo que sejam capacitados a atuarem socialmente de maneira

responsavel, autbnoma, critica e reflexiva.

A implementacdo dessa perspectiva pedagdgica na realidade escolar depende
invariavelmente do nivel de percepcdo dos professores sobre as caracteristicas e necessidades
dos seus alunos. Em suma, ndo basta aos professores possuirem 0s conhecimentos essenciais
de cada disciplina sob sua responsabilidade, exige-se dos mesmos o reconhecimento dos
condicionantes humanos, sociais e politicos que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem e a capacidade de aplicacdo pratica dos saberes das disciplinas no
espaco/tempo da sala de aula, de maneira contextualizada e significativa. Nessa direcao,
Franco destaca que:

(...) um professor que sabe qual é o sentido de sua aula frente & formacédo do aluno,
que sabe como sua aula integra e expande a formacdo do aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, esse professor tem uma atuacdo pedagdgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do estudante, insiste em sua

aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir aquele aprendizado,
acredita que este aprendizado sera importante para o aluno. (...) o professor que esta
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imbuido de sua responsabilidade social, que se vincula ao objeto de seu trabalho, que
se compromete, que se implica coletivamente ao projeto pedagogico da escola, que
acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, esse professor tem uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga, mesmo

gue ndo tenha muitas condig@es institucionais para tal (2012, p.178).

A fala desta autora indica as dimens@es do processo de ensino e aprendizagem que
devem fazer parte do repertorio profissional do professor de jovens e adultos, deixando claro
que o trabalho docente verdadeiramente significativo é aquele que se desenvolve dentro de
uma perspectiva multidimensional que integra e articula em seu fazer a dimensdo técnica,
humana e politico-social. Essa articulacdo € necessaria porque a aprendizagem ndo € uma via
de mé&o Unica, ela ocorre imbricada em mdaltiplos fatores que envolvem tanto a dimenséo

técnica como aspectos afetivos, socioecondémicos e politicos.

Né&o é incomum entre educadores, nos diversos niveis e modalidades de ensino, a
defesa e a compreensdo de que ndo se deve manter relacionamentos estreitos com alunos, para
ndo incorrer no desvirtuamento da hierarquia necessaria na sala de aula, pois, nas suas
concepgoes, € preciso manter uma distancia segura que lhes permita conduzir o processo de
ensino e aprendizagem sem deixarem-se influenciar pela preferéncia ou recusa de um ou de
outro aluno. Esta visdo ndo esta de todo equivocada, pois ha certamente que existir uma
separacdo entre as funcBes que cada individuo exerce no contexto de sala de aula. Contudo,
como afirma Freire (1996, p. 53), € preciso descartar como falsa a visdo radicalizada que
defende a separacdo entre autoridade docente e afetividade. Na sua visdo, ndo é correta a
compreensdo de que um professor sera tdo melhor em sua funcdo “quanto mais severo, mais
frio, mais distante e cinzento” se ponha nas suas relagdes com os alunos e no trato dos objetos
cognosciveis que deve ensinar. Para este autor, a “afetividade ndo se acha excluida da

cognoscibilidade”.

Na esfera da EJA, entre os multiplos elementos configuradores da pratica
educativa, a dimensdo humana encontra lugar de destaque. Esta dimensao assevera o aspecto
relacional que se estabelece no espacgo/tempo da sala de aula entre professores e alunos, com
énfase para componente afetivo presente no processo educativo, o qual perpassa e impregna
toda a dindmica de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, motivo pelo
qual ndo pode ser ignorado. Isso ocorre porque o0 ato de ensinar e aprender envolve,

invariavelmente, o relacionamento entre sujeitos (CANDAU, 2012).
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José Carlos Libaneo (2007, p.44) enfatiza que as relagdes estabelecidas no espago
escolar também incluem a dimensao afetiva na medida em que a “aprendizagem de conceitos,
habilidades e valores envolvem sentimentos, emocdes ligadas as relacbes familiares, escolares
e aos outros ambientes em que os alunos vivem”. Em sua visdo, para proporcionar uma
aprendizagem significativa aos alunos, o professor precisa conhecer e compreender as

motivacoes, 0s interesses e necessidades dos alunos.

Esta capacidade de comunicar-se com o mundo dos discentes e a sensibilidade
para situar a relacdo docente no contexto fisico, social e cultural dos mesmos somente é
possivel quando hd uma maior aproximacdo dos educadores com seus alunos. Sem este
estreitamento das relacfes de confianga entre ambos ndo é possivel que se tenha uma viséo
mais alargada das necessidades de aprendizagens dos mesmos, o0 que dificulta

consideravelmente o processo de ensino e aprendizagem.

Na EJA uma dimensdo mais humanizada do processo de ensino e aprendizagem €
salutar, pois atende sujeitos oriundos de contextos sociais naturalmente vulneraveis. Nesta,
como aponta Freire (1996), deve imperar o clima de respeito muatuo e de relagdes justas, com
a autoridade docente sendo respeitada, mas também com a liberdade dos discentes preservada.
No ensino de jovens e adultos o espaco escolar deve ser percebido pelos alunos como um
ambiente seguro em que a afetividade se revela mediante 0 compromisso docente com as suas

aprendizagens.

Mais uma vez, tomando emprestada a contribuicdo de Freire, € importante reiterar
gue ndo se deve pensar a pratica educativa vivida com afetividade sem que esta prescinda da
necessaria articulacdo com uma formacéo cientifica séria, bem como da clareza politica dos

educadores ou educadoras.

No ensino de jovens e adultos é tarefa do professor promover a articulacdo entre o

mundo individual do aprendiz e a sua realidade social, de forma que o0 mesmo seja capaz de:

(...) situar-se historicamente no contexto e no espaco do movimento de sua
sociedade, estar aberto para captar fatos e acontecimentos que agitam seu mundo, o
trabalho, a familia, 0 emprego, as politicas, a cidade, 0 pais; analisar criticamente 0s
encaminhamentos e as solucdes apresentados pelos dirigentes; e no seu contexto de
profissional e cidaddo participar da sociedade, comprometendo-se com seu
desenvolvimento (MASETTO, 2012, p.49).
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De acordo com Candau (2012, p. 15), o processo de ensino e aprendizagem se da
sempre em um contexto social distinto, ele acontece “numa cultura especifica, trata com
pessoas concretas que tém uma posicdo de classe definida na organizacdo social em que
vivem”. Esta constatacdo, portanto, produz efeitos sobre a organizacdo e condugdo do
processo educativo no contexto escolar e principalmente na atuacdo do professor frente aos
alunos de contextos sociais marginalizados, como é comum na Educagdo de Jovens e Adultos.
Dessa forma, a dimenséo politico-social surge como imperativo, ndo se trata de uma decisdo

voluntarista do professor, mas se imp&e como elemento constitutivo de sua acdo pedagogica.

A dimensdo politico-social se apresenta na EJA relacionada ao engajamento do
professor como agente impulsionador da transformacao politica e social dos alunos, por meio
de praticas pedagdgicas que propiciem o alargamento das visdes de mundo e o alcance da

consciéncia critica e do pensamento reflexivo destes frente as suas realidades sociais.

Ao integrar essas dimensfes em suas praticas o educador realiza o trabalho de
transposicao didatica ancorado em solido conhecimento tedrico, com seguranga e dominio dos
contelldos, mas concretiza a tarefa educativa promovendo o dialogo entre o projeto
pedagdgico da escola com as reais necessidades de aprendizagem de seus alunos. N&o o faz
de maneira impessoal e distanciada, mas compreendendo o valor politico e social de suas
acOes se mantém proximo e os auxilia constantemente, promovendo sua pratica educativa de

maneira interessada, buscando cada vez mais novos progressos dos alunos.

O professor da EJA precisa, portanto, ter plena consciéncia da dimensao técnica e
humana de sua pratica, mas também agir intencionalmente em favor da conscientizacéo
politica e da transformac&o social de seus alunos. Quando o professor tem o entendimento da
importancia do papel que exerce frente a seus alunos, sua atuagdo se torna muito mais
significativa tanto em relacdo ao alcance dos objetivos educacionais pensados para esses
sujeitos, quanto na sua relagdo com 0s mesmos, pois estes passam a enxergar nesse
profissional alguém realmente preocupado e comprometido com sua aprendizagem e

transformacéo social.
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5 AS BOAS PROFESSORAS E AS REVELACOES SOBRE SI,
SOBRE ~OS PERCURSOS FORMATIVOS E  ASPECTOS
INFLUENCIADORES DE SUAS PRATICAS NA EJA

A pesquisa desenvolvida partiu da hipotese que existem profissionais docentes em
atuacdo na EJA, os quais sdo avaliados como bons ou boas professoras por seus alunos e
colegas de trabalho, em decorréncia de sua atuacdo bem sucedida junto a esta modalidade de
ensino. Desse modo, buscamos identificar esses profissionais e delineamos os fatores que
consideramos serem o0s catalisadores da ideia de boa professora ou bom professor para
aqueles que assim os avaliam. Conforme ja assinalado, a investigacdo, a partir das
contribuicBes de duas gestoras e alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Médio da EJA,
identificou duas profissionais da educacdo consideradas boas professoras na EJA e buscou
responder as questdes norteadoras apresentadas na introducéo deste trabalho, organizando os
resultados produzidos em trés eixos tematicos. Cada eixo foi representado por uma das
dimensbes apontadas como determinantes das avaliagbes positivas atribuidas as boas
professoras nas contribuicdes das gestoras e alunos e, posteriormente, averiguadas nas sessoes

de observagdo em sala de aula.

A partir deste ponto da tese, apresentamos algumas consideracdes sobre as
caracteristicas das boas professoras, dando destaque a seus processos formativos e
pressupostos orientadores de suas praticas frente aos alunos da EJA, tendo como base suas
contribuicbes nas entrevistas realizadas ap0s as sessGes de observacdo. Na sequéncia,
expomos as dimensdes técnica, humana e politico-social das praticas das boas professoras
presentes nas concepcdes das gestoras e alunos, bem como os resultados das sessbes de
observacao, as quais foram realizadas no intuito de verificar no espago/tempo de aula as
dimensGes impulsionadoras das avaliagdes positivas como boas professoras.

Apresentamos a seguir os relatos das professoras que fizeram parte da
investigacdo, que nos permitiram conhecer os caminhos percorridos e compreender que
fatores, ao longo de seu processo formativo, foram relevantes até ao ponto de serem

reconhecidas como boas professoras.
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Quadro 1: Da caracterizacdo das professoras

Tempo de atuagéo
Formacao docente

Nome Idade Graduagéo Pds-Graduagdo | especifica

Licenciatura em
Mercés [ 36 Ciéncias
anos Biologicas Especializacdo Néo 7 anos 1 ano
(Universidade
Federal do Piaui)

Licenciatura em
Gessy 44 Letras/Portugués Mestrado Néo 25 anos 2 anos
anos (Universidade

Estadual do Piaui)

Fonte: Pesquisador (2018)

A primeira interlocutora apresentada no quadro acima, a professora Mercés, tem
36 anos de idade, é casada e tem uma filha. E oriunda da zona rural do municipio de Currais-
Pl e teve toda sua formacdo, da Educacdo Basica ao Ensino Superior, no Sistema Publico de
Ensino. Disse ela: “Foi toda em escola publica, porque, na verdade, todos n6s que somos de
familia humilde ndo tinhamos condi¢cdes de estudar em uma escola particular. Meus pais
moravam no interior e (...) trabalhdvamos e estudavamos, ou seja, (...) sempre conciliando as
duas coisas (...)”. Essas palavras expressam muito fielmente uma realidade comum ao
nordestino pobre que habita em localidades distantes dos centros urbanos, os quais, desde

cedo, sdo forcados a abandonar o seio familiar em busca de melhores condi¢Ges de vida.

A professora Mercés informou ainda que possui graduacdo em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), sendo, como ela mesma
esclarece, “da terceira turma de Ciéncias Bioldgicas (...), no Campus Professora Cinobelina
Elvas®, em Bom Jesus (PI)”. Esta ¢ uma informagdo relevante, pois evidencia o éxito da

professora em sua intencdo de alcance de melhores condicdes de vida, expressas, neste caso,

26 0 Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE), localizado na cidade de Bom Jesus (situada a 634 Km do
Campus Sede), € um Campus Universitario pertencente a Universidade Federal do Piaui, criado a partir do
Programa de Expanséo das Universidades Federais e inaugurado em 14 de novembro de 2006. Sua implantacdo
atende ao objetivo de suprir as necessidades de uma regido com um dos maiores potenciais do estado, com a
criacdo de cursos considerando as vocacOes regionais. Atualmente, estdo em pleno funcionamento sete cursos de
graduacdo, sendo seis na modalidade presencial: Engenharia Agrondmica, Engenharia Florestal, Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Medicina Veterinaria, Zootecnia e Licenciatura em Educagdo do Campo; além de curso
ofertado através do PARFOR (Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica) de Histéria.
Existem ainda no Campus, trés Programas de P6s-Graduacdo stricto sensu em nivel de Mestrado: Programa de
Mestrado em Solos e Nutricdo de Plantas, Programa de Mestrado em Fitotecnia e Programa de Mestrado em
Zootecnia. Disponivel em: http://www.ufpi.br/cpce-bomjesus. Acesso em: 23/04/2018.
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no alcance do nivel superior de educacdo. Além disso, destaca a relevancia de um Campus
universitario que tem apenas 10 anos de atuacdo na Regido Sul do Estado do Piaui e se
configura como importante fomentador da educacdo publica no Nordeste, bem como em todo
0 pais, haja vista formar alunos das mais variadas regides do Brasil. Ademais, realca a
importancia do processo de expansdo das universidades publicas nas ultimas décadas, que
possibilitou a implantacdo de cursos de graduacdo e pds-graduacdo em regides antes alijadas
pelo Poder Publico Federal, especialmente no que concerne a oferta gratuita de educacédo

publica, gratuita e de qualidade.

Figura 4: Professora Mercés no espago/tempo de aula?’

Fonte: Pesquisador (2017)

A professora Mercés possui 7 (sete) anos de experiéncia de atuagdo docente na
Educacdo Basica e Ensino Técnico, entre os quais, apenas 1 (um) na modalidade de EJA. Tem
Pds-graduacdo Lato Sensu em Politicas Publicas e Meio Ambiente e destaca sua pretensédo em
dar continuidade ao processo de formagdo académica, quando diz: “Eu tenho s6
especializacdo, mas tenho vontade de fazer o mestrado, s6 que quero na area da Biologia,
voltado para educacdo (...)”. Revela ainda em sua fala um contexto corriqueiro de falta de
estrutura e oportunidades de aperfeicoamento aos profissionais da educacdo que residem nas
regides mais remotas do Brasil, ao dizer: “queria o Mestrado Profissional, o ProfBio
[Mestrado Profissional em Ensino de Biologia]. (...), a questdo é (...) que é em Teresina... O
problema sdo as despesas, ¢ muito gasto”. Sua dificuldade em conseguir realizar uma Pos-
Graduacdo Stricto Sensu reside, acima de tudo, na escassez de recursos que impossibilita o
deslocamento para a capital do estado, que dista cerca de 630 km da cidade em que reside e
trabalha.

27 Imagens adicionais da professora Mercés podem ser visualizadas no apéndice A.
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A segunda interlocutora, a professora Gessy, € solteira e tem 44 anos de idade, dos
quais 25 de atuacdo profissional na Educagdo Basica e Ensino Superior, com 2 (dois) destes
de experiéncia na modalidade EJA. A referida educadora é Mestre em Estudos da Linguagem
(UFPI-2014/2016); Especialista em Lingua Falada e o Ensino de Portugués pela Pontificia
Universidade Cat6lica de Belo Horizonte, Minas Gerais (PUC BH/2001), e em Supervisao e
Coordenacdo PedagOgica pela Faculdade Piauiense (FAP/2006); Graduada em
Letras/Portugués pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI/1998). Atuou como professora
substituta nos cursos de Licenciatura em Letras/Portugués e Pedagogia na UESPI (Campus
Dom José Vasquéz em Bom Jesus - Pl - 1998 a 2006). Foi Coordenadora Pedagdgica da rede
municipal de ensino de 2005 a 2012; Coordenadora Pedagdgica em escola privada (2001 a
2014), atuando principalmente nos seguintes temas: ensino e aprendizagem, analise
linguistica, leitura, interpretacdo, escrita, teatro, dinamicas e orientacdo pedagdgica aos
professores de 5% a 82 série, especificamente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e Espanhola. Atualmente, desempenha a fungdo de professora da disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio na rede estadual e federal de ensino na cidade de Bom Jesus, PlI;
atua também como Tutora a Distancia no Curso de Licenciatura Plena em Letras Portugués
(Centro de Educacéo a distancia - CEAD- UFPI).

Figura 5: Professora Gessy no espaco/tempo de aula

Fonte: Pesquisador (2017)

Gessy € natural da cidade de Bom Jesus (PI), e cursou o Ensino Fundamental na
rede publica municipal. Esclarece que frequentou o Ensino Médio em escola privada no curso
de formagdo para o magistério, “na Escola Normal Odilon Parente”. Com apenas 18 anos de

idade foi aprovada em concurso publico, passando a atuar nas séries iniciais do Ensino
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Fundamental na rede estadual de ensino. Apds um ano ministrando aulas no Estado, foi
aprovada no vestibular para Letras/Portugués no periodo de férias na Universidade Estadual
do Piaui (UESPI)%, na cidade de Corrente. Nessa ocasido, desempenhou sua fun¢do como
professora nos meses letivos, enquanto cursava a graduagdao no periodo de férias: “(...) era
estudando e dando aula, nunca parei. Quando as aulas estavam acabando aqui, ja tinha que
correr para assistir aula em Corrente”, disse ela. Ao final da graduacdo passou a atuar em sua
area de formacdo: “(...) me colocaram para dar aula de Portugués de 1° a 5° série, para

adequar ao curso que eu estava fazendo”.

No ano 2000, pouco tempo depois da conclusdo de sua graduacdo, houve a
implantacdo da UESPI® na cidade de Bom Jesus, e dada a escassez de profissionais
habilitados na regido, bem como por ser reconhecida como boa professora na rede estadual e
por se destacar enquanto aluna na graduacéo, foi convidada a fazer parte da equipe docente do

Campus recém-inaugurado:

Os professores daqui pediram para os professores da UESPI de Corrente indicarem
alguns professores para dar aula no periodo de férias no curso de Letras, alguém que
fosse formado nessa area. Fui indicada (...), entdo comecei a dar aula assim que sai
da graduacdo na UESPI, minha formatura foi em maio e comecei a dar aula em
julho. S6 com a graduacdo continuei dando aula no estado e trabalhando nas férias
na Universidade (UESPI), ai minha experiéncia foi aumentando. No inicio foi dificil
ser aceita como professora, porque eu ia dar aula para algumas pessoas da cidade
que tinham sido minhas professoras anos atras (...), porque eles tinham ficado
parados algum tempo. N&o tinham como sair para cursar a Universidade fora e agora
estavam dando continuidade aos estudos. E quem os recebe? Eu, sendo professora
deles. Eu me senti um pouco insegura e foi dificil, mas (...) entrei no primeiro dia e
pensei: se eu estou segura do contetdo (...), vou ter que enfrentar. Foi dificil no
primeiro momento e eu sentia que os alunos queriam me ensinar a dar aula, porque
eu era muito jovem e eles ndo queriam me respeitar, mas com o passar do tempo,
acabei conquistando o respeito de todos (Gessy, 2018).

Este trecho de depoimento da professora € importante para dimensionar a
relevancia do processo de interiorizacdo dos primeiros cursos de graduagdo na Regido Sul do
estado Piaui, mas escancara uma pratica ainda bastante corriqueira em universidades e
faculdades presentes nos rincdes de nosso pais, que consiste na assuncdo de recém-formados

ou mesmo pessoas sem a devida qualificacdo para atuar como professores, em virtude da

28 O Campus de Corrente, cujo funcionamento foi autorizado pelo Decreto-Lei 042/91, esta localizado na cidade
com o mesmo nome e funciona desde 1993, na Avenida Joaquim Nogueira de Oliveira, S/N, bairro Aeroporto. A
cidade de Corrente fica a pouco mais de 800 km da capital Teresina e 240 quilémetros da cidade de Bom Jesus,
Pl. L& sdo ofertados os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, Direito, Zootecnia e Agronomia. Disponivel
em: http://www.uespi.br/site/?page_id=25593. Acesso em 23/04/2018.

2% 0 Campus Universitario da cidade de Bom Jesus foi instituido em 17 de fevereiro de 2000, por meio do
Decreto-Estadual de N° 10.252. O campus fica localizado na Praga Alcebiades Morais, S/N, Josué Parente, CEP:
64900-000. S&o oferecidos os cursos de Direito, Licenciatura Plena em Letras/Portugués e Pedagogia.
Disponivel em: http://www.uespi.br/site/?page_id=25593. Acesso em 23/04/2018.


http://www.uespi.br/site/?page_id=25593
http://www.uespi.br/site/?page_id=25593
http://www.uespi.br/site/?page_id=25593
http://www.uespi.br/site/?page_id=25593
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pouca ou inexistente presenca de Politicas Publicas de Formacgédo de Professores para atuacéo

no ensino basico e superior.

O ingresso precoce desta educadora no ensino superior, além dos desafios ja
mencionados, exigiu mais investimento formativo, o que a impulsionou em busca de melhor
qualificacdo dentro de sua area de atuacdo. Deste modo, deslocou-se do Piaui para Belo
Horizonte (MG), local em que realizou sua primeira especializagdo. Sobre essa experiéncia
relata a professora:

(...) fui e fiz especializacéo especifica na area de Linguistica, nas férias (...). Para
mim, foi como um primeiro mestrado, porque os professores eram da area, 0s quais
fizeram doutorados fora do Pais, pesquisadores renomados no Brasil inteiro. Quando

cheguei 14 e comecei a assistir as aulas, me empolguei mais ainda e percebi que
estava no caminho certo. (...) Foi muito bom, porque eu aprendi muito e me preparei

para minha area (Gessy, 2018).

A professora segue relatando seus investimentos formativos e afirma que fez uma

“segunda especializa¢cdo, em Supervisdo e Coordenacdo Pedagdgica”, em virtude das fungdes

de gestdo que ja vinha desempenhando. Além disso, destaca que, em 2013, pediu licenca de
suas atribuigdes no estado e demissédo da escola privada, para dedicar-se ao Mestrado.

Mandei o projeto e deu certo na primeira vez, gracas a Deus. Entéo entrei e fiz o

mestrado que era um sonho meu... (...) fiz 0 mestrado em Teresina durante dois anos,

dentro daquilo que eu queria, da minha &rea especifica. Foi um periodo de grande

aprendizado na area de Linguistica, que era o que eu queria. Eu quero fazer o
doutorado, mas cada coisa ao seu tempo (Gessy, 2018).

Essas informacgOes esclarecem, mesmo que em parte, 0 processo de formacao
docente desta educadora, evidenciando os desafios postos desde muito cedo a sua prova, 0s
quais foram significativos no desenvolvimento dos seus habitos profissionais, resultantes de
sua trajetéria de esforco, dedicacdo e reconhecimento desde os primeiros anos de atuacao
profissional. “Tenho experiéncia como professora e coordenadora na escola publica e privada
(...). Todo esse processo ajudou muito na minha formagao enquanto professora e nas préaticas
voltadas para sala de aula, em virtude dos vdrios treinamentos que recebemos (...)”, afirma
Gessy. Em sua concepcao, todas as experiéncias vivenciadas em sala de aula, bem como nos
periodos de atuacdo como gestora, foram fundamentais para construcdo de sua identidade
profissional a medida que pdde perceber as especificidades de cada area de atuagdo, o que lhe

permitiu evoluir ao longo dos anos.

Embora este ndo seja um estudo comparativo, vale mencionar que os dados

fornecidos pelas boas professoras revelam, ao menos, trés aspectos peculiares de suas
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trajetorias que merecem nossas consideragdes. O primeiro diz respeito a diferenga entre o
tempo de atuacdo profissional, com a professora Mercés possuindo 7 (sete) anos de
experiéncia na docéncia, um periodo relativamente curto, em comparacdo com sua colega de
trabalho, a professora Gessy, que se aproxima do trigésimo ano de exercicio da docéncia, 0
que Ihe confere uma gama consideravel de experiéncias vividas como profissional docente. O
segundo aspecto a ser considerado corresponde aos seus percursos formativos, com a
professora Gessy apresentando novamente maior lastro na formacdo, alcancando, até o
momento em que a pesquisa foi realizada, o nivel de mestrado académico em sua area de

formagéo.

Nestes termos, as informagOes obtidas nas entrevistas sdo reveladoras de
semelhancas e diferencas nos perfis das educadoras e demonstram, mesmo que sucintamente,
parte de suas trajetdrias de vida e processos formativos até conseguirem a indicagdo como
boas professoras por suas coordenadoras e alunos. Nos dois casos, tiveram que despender
grandes esforgos, cada uma dentro de seu contexto de vida, até alcangarem seus postos de
trabalho atuais e o prestigio junto aos alunos e colegas profissionais. A professora Gessy,
nitidamente mais experiente e com uma consideravel trajetdria profissional; e a professora
Mercés, com menos tempo de atividade, menor formacéo e ainda nos primeiros anos de uma
longa jornada profissional. Cada uma com suas peculiaridades, mas ambas gozando de boas
avaliagOes nos seus locais de trabalho, em virtude da maneira como desempenham suas

funcBes docentes.

Os dois primeiros aspectos sdo relevantes e possibilitariam boas discussoes,
especialmente em torno da problemaética da profissionalizacdo docente, mas ha um terceiro
ponto que une as duas professoras e sobre o qual faremos algumas consideragdes. Este
emergiu das respostas negativas das professoras quando questionadas sobre a realizacdo de
cursos de formacéo especifica para atuacdo na EJA. Elas se prepararam, em certa medida, e
resguardadas as proporgdes, para suas areas de formacdo, o que revela seu grau de
envolvimento e dedicacdo com o seu fazer pedagdgico, mas, no que diz respeito ao ensino de

jovens e adultos, os aprendizados ocorreram sem uma formacéo especifica para a EJA.

Quando indagadas sobre esta questdo, em primeiro lugar, externaram a satisfacdo
que sentiram diante do reconhecimento dos alunos e gestoras, e deram a entender que 0s

feedbacks como estes, recebidos no exercicio da profissdo contribuiram para suas formacdes,
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a medida que, ao recebé-los, sentiam-se motivadas para aperfeicoarem as a¢des seguintes, em

virtude dos sucessos ja alcancados e das boas avaliacdes por parte daqueles a sua volta:

Nossa, eu fiquei muito feliz, na verdade séo as coisas boas de ser professora, sdo
essas as recompensas (...). Minha trajetdria ndo é tdo longa, mas tenho vitérias nesse
sentido de ser reconhecida e isso serve de motivagdo para querer melhorar cada vez
mais (...) (Mercés, 2018).

E um sentimento muito bom que me deixa com a consciéncia muito limpa, (...) me
faz ter cada vez mais empolgacdo para dar aula melhor ainda, porque sei que estou
no caminho certo. E uma sensagio muito boa (...), de satisfagdo. E como se vocé
fosse iluminado por aqueles alunos que falam que vocé é um 6timo professor (...).
Entdo, me sinto muito bem em ser elogiada pelos alunos, pelos colegas professores,
pela direcdo, porque é um trabalho que fago com amor e fago porque isso volta para
mim, vai e volta. E uma troca de sentimento e me sinto muito bem, mostra que vale
a pena e traz sentido a minha profissdo. (...). Entdo, faz sentido o que estamos
fazendo. E claro que trabalhamos para ganhar dinheiro, mas ndo é s6 isso, entéo é
mais uma motivacgdo para seguir em frente (Gessy, 2018).

E interessante notar que as boas avaliacdes recebidas s&o motivadoras para as
duas professoras, que, embora trabalhem em fungdo também das recompensas financeiras,
vém os elogios como bonificagfes para o desempenho de suas fun¢des docentes. Em suas
concepcdes, 0 reconhecimento dos alunos e colegas age ainda como reflexo do trabalho
exercido e fornece pistas sobre os caminhos que devem seguir no processo de ensino e
aprendizagem. Alem disso, assinalam as formacdes e as experiéncias adquiridas ao longo das
trajetorias profissionais entre os elementos configuradores de suas praticas e que,
possivelmente, impulsionaram as boas avaliagdes:

E uma juncéo de coisas, estudar constantemente, experiéncias diferentes (...). Além
disso, fiz uma graduacdo muito bem feita, mesmo ndo sendo o maior sonho da
minha vida, mas tudo que vou fazer, procuro fazer bem feito. S6 que no decorrer do
caminho esse pensamento mudou, foi o que aconteceu comigo, eu aprendi a gostar
do curso. Eu trabalhei uma época no SUS [Sistema Unico de Saude], foi um tempo

que aprendi muito. Além disso, ja vinha trabalhando no estado (...). Foi um periodo
de superacéo, sao desafios e é preciso estudar (Mercés, 2018).

Foi a formacdo, as experiéncias e a vocacdo que tenho certeza que tenho, porque se
vocé se sente bem no que esta fazendo é porque vocé tem a vocagdo, o dom... A
vontade de sempre inovar, de estudar... Eu nunca pensei em parar, sempre tenho que
estar estudando. Na érea de professor vocé tem que estar sempre estudando, entdo,
tudo isso junto vai Ihe dando conhecimento, e a experiéncia ao longo dos anos muito
mais ainda. A formacdo ajuda, mas a experiéncia é um grande ganho (...). Isso vai
formando a nossa identidade (Gessy, 2018)

A julgar pelas respostas das interlocutoras, as mesmas creditam o0s éxitos
alcancados ao conjunto de conhecimentos adquiridos nas suas formacgOes iniciais e
continuadas, como também naqueles realizados posteriormente, “nas experiéncias ao longo
dos anos” e, at¢ mesmo, a “vocagdo, “o dom”, como explicita Gessy. Ademais, os desafios

surgidos no decorrer de suas trajetorias de vida, conforme aponta Mercés, foram conduzindo-
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as na direcdo de uma melhor qualificacdo e consequente desenvoltura no processo de ensino e

aprendizagem.

Embora surja na fala de Gessy a percepc¢do da docéncia como um presente divino,
que a comissiona a desempenhar bem suas fungdes, cabe lembrar que este entendimento,
decorrente das influéncias religiosas na educagédo, ndo se configurou como limitadora de sua
formacdo, e é visivel que, apesar da aparente compreensdo da docéncia como uma misséo
divina, a mesma investiu tempo e esforco em seu processo formativo. O mesmo se pode dizer
da professora Mercés que, em outro momento da investigacdo, ao explicar os possiveis
motivos da boa avaliacdo, também manifestou a visdo da docéncia como um dom herdado de
sua mae: “Acho que também tenho um certo dom, minha mae era professora, e eu acabei que
puxei um pouco para ela, sinto que posso ter o dom de transmitir”, afirma ela. Isso ndo
significa dizer, contudo, que as mesmas tenham, de fato, essa concepcao da docéncia como
presente de Deus, tanto que o expresso por elas é posto a prova e desmistificado por suas
proprias historias de vida profissional, que foram e estdo sendo marcadas por processos e
investimentos formativos. Falar em dom ou vocacgéo, a meu ver, funciona mais como uma
forca de expressdo, a qual denota o gosto pelo exercicio da profissdo, que realmente a nocédo

da docéncia enquanto atividade sacerdotal.

Na questdo especifica sobre adequacdo das suas formacBes as demandas
pedagogicas da EJA, as professoras reforcam ainda mais a compreensdo de que suas praticas
sdo decorrentes de investimentos formativos pessoais em suas disciplinas de origem, dos
aprendizados adquiridos nas vivéncias com os alunos e colegas de trabalho no dia a dia, e ndo
de cursos de formacdo de professores para EJA. No que concerne a esta modalidade,

explicam:

Né&o tenho formacdo para EJA, (...) eu aprendi a lidar com eles vivenciando, ndo por
formagdo, mas sim vivenciando, errando em alguns momentos e acertando em
outros. Minha primeira experiéncia com a EJA foi no Estado, para completar carga
horéaria. Ja trabalhei com o municipio no fundamental, mas ndo tive nenhuma
formacdo (Mercés, 2018).

Antes eu ja tinha dado aula na EJA, mas ndo tenho muita experiéncia. Deste meu
percurso, minha experiéncia na EJA é a menor. Na época que coordenava no Estado,
havia varios cursos e nos participavamos, porque & ndo era uma coordenacdo
especifica e todo mundo coordenava tudo, entdo participei de varios treinamentos.
Mas em relacdo as outras formagdes, é onde tenho a menor experiéncia. Eu sempre
lidei com essas pessoas mais adultas, trabalhei muito tempo a noite no Ensino
Médio, ndo com a modalidade EJA, mas com jovens e adultos (Gessy, 2018).
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Estas professoras, portanto, ndo possuem formacgdes pedagdgicas orientadas para
EJA, suas praticas nesta modalidade de ensino foram aprendidas e aperfeicoadas por meio de
tentativa e erro, como esclarece Mercés. Ou mesmo a partir de adaptacGes provenientes das
demais modalidades da Educacdo Basica, conforme aponta Gessy. Sem formacao pedagogica
para atuacdo direta com os alunos da EJA, as professoras aprenderam a lidar com estes
sujeitos, por si, de maneira intuitiva, sem pressupostos tedricos e metodoldgicos especificos

orientadores das suas praticas, como elas mesmas deixam claro:

Um pouco de tudo, na propria leitura a gente vai observando qual seria a
metodologia ideal, mas claro que ndo se tem um modelo 100%, mas a ideal de
acordo com o contexto. Nas leituras a gente vai abrindo a mente do que propicia ao
aluno prestar mais atencdo, a absorver melhor, com aulas dindmicas e expositivas. E
na pratica também, as vezes fazendo, errando e as vezes acertando. Na experiéncia
também com colegas... Sim, a gente aprende com as boas préaticas dos outros
professores, porque cada um tem uma metodologia diferente. Ndo me refiro a
imitacdo, mas a gente aprende. Na graduacdo tive a parte Didatica, Metodologia do
Ensino de Ciéncias. Assim temos um embasamento, mas na pratica é onde realmente
aprendemos. E no dia a dia e vocé estudando para dar aula que vocé realmente
aprende. Pra mim, funcionou assim. Tem que ter dedicacdo (Mercés, 2018).

(...) comecando la da Escola Normal a gente tem aquelas disciplinas formadoras que
tratam da sala de aula, depois disso ndo tem um embasamento proprio, mas com a
formacéo a gente vai vendo esses tedricos da &rea da Pedagogia. (...) tive contato
com os tedricos da area de Psicologia e Sociologia, mas da parte pratica em si, ndo
tenho um que me baseie. Mas desde o inicio ja tentava trabalhar de forma diferente,
de maneira intuitiva mesmo, sem ter uma nocdo sobre essa ou aquela proposta
metodoldgica. Eu ndo tinha uma teoria, talvez eu tivesse internalizado, mas ndo me
baseei numa especificamente, foi sequindo a intuicdo de fazer algo diferente, de
criar, de tentar novas metodologias. Mas com a formagdo, com as participagdes em
congressos, e sigo 0s tedricos que seguem a linha da construcéo do conhecimento, 0s
construtivistas. (...) Entdo, no inicio, quando comecei ja estava tentando fazer
diferente e ao longo do tempo fui vendo as formacdes e fui trazendo para minhas
praticas essa questdo da construcdo do conhecimento, principalmente para area de
Portugués, de Gramética que tem muitas regras. Assim, ndo tenho um teérico
especifico, tenho um pouco de tudo, influéncias da formagdo, dos professores ao
longo da vida (Gessy, 2018).

As professoras possuem conhecimentos em suas areas de formacdo, os quais
foram adquiridos com muito esforco e dedicacdo de sua parte, mas ficou clara a lacuna
existente quando o assunto € o investimento do poder publico na sua formacdo em cursos
voltados especificamente para atendimento dos alunos da EJA. As suas falas lancam luzes
sobre um problema comum nos sistemas de ensino das diversas regides do Brasil, e que se
acentua em regides interioranas, como o sul do Piaui, local desta investigacdo, que € a
dificuldade da formacdo de professores, tanto para educacdo basica como para 0 ensino

superior e, em especial, para o ensino de jovens e adultos.
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Na EJA, o processo de ensino e aprendizagem possui finalidades que vdo além da
escolarizacdo, perpassando dimensfes socioeconémicas, politicas e também humanas, dadas
as caracteristicas distintivas dos seus alunos em comparacdo com as demais modalidades de
ensino. De acordo com o Parecer (CEB 11/2000, p. 57), a maior parte desses jovens e adultos
move-se “para a escola com forte motiva¢do, buscam dar uma significagdo social para as
competéncias” nela adquiridas. Além do mais, muitos “se encontram, por vezes, em faixas
etarias proximas as dos docentes. Por isso, 0s docentes deverdo se preparar e se qualificar para
a constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas
caracteristicas e expectativas”. Quando os mesmos desconhecem as peculiaridades daqueles a
guem ensinardo, correm o0 risco de tornarem-se meros reprodutores de praticas

descontextualizadas incapazes de alcancarem os objetivos educacionais.

O contexto da EJA suscita, portanto, agdes objetivas e dinamicas consonantes com
as caracteristicas proprias dos alunos que dela fazem parte. Para tanto, os professores desta
modalidade precisam ter conhecimentos da sua singularidade e estarem aptos a
desempenharem bem, com consciéncia, suas fungdes docentes dentro desta modalidade de
ensino. A pratica educativa consciente na EJA prescinde, no entanto, de um processo de
formacgdo do professor dentro do conjunto de necessidades préprias dos alunos jovens e
adultos. A formacéo adequada é imprescindivel, pois fornece aos profissionais da educacgéo as
ferramentas teoricas que auxiliam na compreensdo dos diversos fatores que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos, contribuindo para a utilizacdo de préaticas

pedagdgicas consistentes e livres de improvisos.

Do ponto de vista legal, existe nos documentos oficiais a defesa da formacgéo dos
profissionais da educacdo em consonancia com as necessidades proprias dos alunos da EJA. E
0 que expressa, por exemplo, a LDB no Artigo 61, ao estabelecer a “formagdo dos
profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao basica”
(BRASIL, 1996), o que inclui o ensino de jovens e adultos. Esta formacéo, segundo enfatiza o
Artigo 62 desta lei, deve ser realizada em nivel superior, nos cursos de licenciatura. O mesmo
posicionamento se observa no Parecer CEB/2000 ao sublinhar que as licenciaturas e demais
cursos de habilitacdo dos profissionais da educacdo devem considerar em seus curriculos a
educacdo de jovens e adultos. Além disso, o parecer enfatiza que “o preparo de um docente

voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer



73

professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino”

(BRASIL, 2000, p. 56).

O referido parecer de 2000, na defesa de uma formacdo em nivel superior para a
EJA, destaca que nesta modalidade de ensino ndo se pode conceber a pratica docente
aligeirada ou motivada “apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista”, a
semelhanca do que se observou nas falas das professoras Gessy e Mercés, “e sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como formacéo
sistematica requer” (BRASIL, 2000, p. 56). As caracteristicas dos sujeitos atendidos na EJA
suscitam conhecimentos pedagdgicos especificos oriundos das reflexdes das ciéncias da
educacéo e devem ser ofertados nos cursos de formagdo de professores, tendo em vista que a
acdo docente ndo pode se desenvolver no vazio tedrico, mas embasada, além dos
conhecimentos praticos, em solido conhecimento tedrico. Contudo, apesar da clara
observancia de preceitos legais em favor da formacdo pedagdgica em nivel académico dos
profissionais docentes que atuam na EJA, a realidade que se apresenta ainda é de inexisténcia
desses cursos nas diversas regides do Brasil, inclusive na Regido Nordeste, local de realizacio
desta pesquisa. O que se observa, no entanto, conforme apontam Ventura e Bomfim (2015, p.
218), € que salvo algumas importantes excegdes, “a modalidade ndo tem se constituido tema
prioritario na universidade, nem no que diz respeito a formacdo, nem no que concerne a

producéo cientifica”.

A constatacao da lacuna existente no campo da formacédo de professores da EJA é
preocupante, pois constitui condicdo necessaria ao exercicio pleno da docéncia no contexto
dessa modalidade. De acordo com Paulo Freire (1996), ndo se pode pensar a pratica educativa
sem uma formacdo cientifica séria e que envolva as mdltiplas dimensdes do processo
educativo. Formacdo técnica e conhecimento cientifico, valorizacdo da pessoa humana e
compromisso politico-social com os alunos sdo competéncias fundamentais e necessarias aos
educadores de jovens e adultos. Freire, enfatiza ainda que, o professor para realizar bem sua
funcdo deve ter todo embasamento tedrico necessario ao desempenho de sua tarefa educativa.
Cabe lembrar, porém, que apesar da necessaria forca de vontade dos profissionais da
educacdo na busca por mais conhecimentos em suas areas de atuacdo, como fizeram Gessy e
Mercés, o poder publico ndo pode se eximir de sua responsabilidade e atribuir apenas aos
professores esta tarefa. E uma responsabilidade conjunta, em que o educador precisa querer
qualificar-se, mas ao Estado, principalmente para aqueles que ja fazem parte dos seus
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quadros, cabe o Onus da oferta. Torcamos para que esta realidade de negligéncia com a
formacdo de professores para o ensino de jovens e adultos seja transformada o quanto antes, e,
que a estes, seja garantida ndo sé oferta, mas também um ensino de qualidade, que atenda as

suas reais necessidades de aprendizagem.

Retomando as questbes norteadoras da pesquisa realizada, partimos das seguintes
indagacOes: existem professores ou professoras que se destacam por sua atuagdo bem-
sucedida junto a EJA nas escolas da rede estadual na cidade de Bom Jesus (PI), ao ponto de
serem considerados bons professores ou boas professoras? Se existem, quem sd0 esses ou
essas profissionais? Porque sdo identificados como bons professores ou professoras? Que
atributos séo valorizados na constituicdo do perfil de bom ou boa professora da EJA nas
percepcdes de gestores e alunos? Que pressupostos sdo orientadores das praticas das boas ou
bons professores na EJA? Quais suas concepcdes sobre 0s sujeitos atendidos nesta
modalidade de ensino? Como as percepcdes destes ou destas professoras sobre os alunos
influenciam suas acdes? Que praticas mobilizadas no espago/tempo de aula sdo capazes de

justificar sua identificagdo como bons ou boas professoras?

Em resposta as questbes norteadoras, € possivel afirmar que sim, foram
encontradas boas professoras nas escolas da rede estadual de ensino em atuacdo na EJA na
cidade de Bom Jesus (PI). Sdo elas, a professora Gessy e Mercés, as quais foram identificadas
a partir das concepgOes de gestoras e alunos. Sobre 0s pressupostos orientadores de suas
praticas, apesar das determinacGes legais, as mesmas ndo receberam, por parte do poder
publico, as condi¢Ges necessarias, do ponto de vista da formacdo pedagogica, para
desempenharem bem suas tarefas educativas. Entretanto, mesmo diante da negligéncia
institucional, e em virtude do seu empenho pessoal na busca por uma pratica mais consistente,
realizaram investimentos formativos em suas areas de conhecimento, Letras/Portugués
(Gessy) e Ciéncias Bioldgicas (Mercés). Analisando os seus percursos formativos, a partir de
suas contribui¢Bes nas entrevistas, é possivel afirmar que as mesmas ndo possuem formacao
pedagogica direcionada para o ensino de jovens e adultos. Apesar desta lacuna formativa, as
boas professoras se relacionam bem com suas disciplinas de origem, pois todo o seu processo
formativo se desenvolveu dentro de suas respectivas areas de conhecimento, possibilitando as
mesmas 0s saberes disciplinares necessarios para uma boa atuacdo dentro destas. No que
concerne a especificidade da EJA, as professoras formularam os pressupostos tedéricos e
metodologicos mobilizados no espaco/tempo de aula, no dia a dia, no processo de ensino e
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aprendizagem, uma espécie de formacdo na acdo em que a medida que iam ensinando,
aprendiam. Além disso, aprenderam intuitivamente na convivéncia com seus colegas,
observando suas atuacdes e adaptando as boas praticas ao seu repertério didatico no ensino de

jovens e adultos.

Mesmo sem a formacdo pedagogica orientada para EJA, as professoras Gessy e
Mercés, se destacaram nesta modalidade de ensino e foram bem avaliadas como boas
professoras. Contudo, se estas professoras ndo possuem formacdo pedagdgica direcionada
para EJA, por que foram consideradas como tal? Que aspectos s@o mobilizadores das
avaliacOes positivas que as qualificam como boas professoras? As respostas a estas questdes
foram encontradas nas concepgOes das gestoras e alunos, 0os quais elencaram o conjunto de
atributos essenciais a um bom professor ou professora, 0 que nos permitiu avangar na busca
por estas caracteristicas distintivas nas aulas daquelas que, posteriormente, se configuraram

como as boas professoras interlocutoras desta tese.
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6 DA DIMENSAO TECNICA COMO IMPULSIONADORA DA
IDEIA- DE BOM PROFESSOR OU BOA PROFESSORA E SUA
MANIFESTACAO NO ESPACO/TEMPO DE AULA DA EJA

A definicdo da imagem do bom professor ou boa professora proposta nesta
investigacao perpassa as trés dimensdes descritas por Candau (2012), em que autora aponta a
multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem e destaca as dimensdes técnica, a
qual assevera a competéncia pedagdgica de bons professores ou boas professoras; a dimensao
humana, responsavel pela valorizacdo da afetividade como essencial a pratica docente; e a
politico-social, afiancando o comprometimento docente com a tarefa educativa como
relevante na caracterizacdo de um bom professor ou boa professora. Essas dimensdes ganham
significados ora distintos, ora semelhantes, a depender das concepcdes de cada conjunto de
sujeitos interlocutores da pesquisa. Por esse motivo e objetivando uma melhor compreensao
da perspectiva de andlise adotada nesta etapa, apresentamos a seguir nossas descobertas em
torno da dimensao técnica, destacando sob que perspectiva a mesma surge nas concepcgoes das
gestoras e alunos, bem como fora mobilizada nas praticas das boas professoras no
espaco/tempo de aula da EJA. Organizamos os dados desta forma em razdo da necessidade de
compreendermos, a partir das dimensfes evocadas, porque as professoras Gessy e Mercés

foram identificadas como boas professoras.

Quadro 2: Da dimensao técnica e sua manifestacdo na pratica docente
DIMENSAO TECNICA

Concepcoes das gestoras [ Concepcdes dos Manifestacdo na préatica docente
alunos

Saber Fazer:

e Controle de classe;

Saber Fazer Saber Fazer e Diversificagdo das estratégias
de ensino;

e Abordagem dos conteldos;

e Auvaliagéo.

Competéncia Pedagdgica

Fonte: Pesquisador (2018)

A dimensdo técnica foi identificada nas concepgdes das gestoras e alunos quando
esses sujeitos enalteceram a competéncia pedagogica, destacando o saber fazer como
determinante da ideia de bom professor ou boa professora. Estas competéncias, por sua vez,

foram mobilizadas nas praticas das professoras Gessy e Mercés no espaco/tempo de aula e
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confirmadas nas sessdes de observacdo, sendo evidenciadas no controle de classe, na
diversificacdo das estratégias de ensino, na abordagem dos conteddos e na conducdo do
processo avaliativo, deixando patente as caracteristicas do seu fazer pedagdgico que as

permitiram serem percebidas como boas professoras no contexto educacional em que atuam.

6.1 Da dimensao técnica como mobilizadora da ideia de bom professor ou boa
professora nas concepcdes das gestoras e alunos da EJA

A acdo educativa corresponde a um conjunto de medidas, processos, influéncias e
estruturas, com carater de intencionalidade, sistematizacdo e objetivos bem definidos que
intervém no desenvolvimento humano na sua relagdo com o meio natural e social que
resultam em conhecimentos, experiéncias e praticas (LIBANEO, 2010). O alcance de acdes
conscientes, capazes de dar conta dessa complexidade do processo educativo, dificilmente se
d& sem que o professor disponha das competéncias profissionais, praticas e tedricas, como
auxiliares do seu fazer pedagdgico. Isso se deve ao fato, como enfatiza Zabalza (2004, p.
111), de que “ensinar ¢ uma tarefa complexa na medida em que exige conhecimento
consistente acerca da disciplina ou das suas atividades”, mas também da compreensdo de
como as aprendizagens dos alunos ocorrem, de como devem ser organizados e trabalhados os
conteudos, e sobre 0s recursos e estratégias propicias a cada situacdo de ensino, a fim de
alcancar as aprendizagens. Este conjunto de competéncias necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem corresponde a dimensdo técnica da pratica docente. Esta dimensédo valoriza o
“aspecto objetivo e racional do processo de ensino-aprendizagem” (CANDAU, 2012, p.15), e
estd presente tanto nas caracteristicas apresentadas nas concepgdes das gestoras e alunos,
como nas praticas das boas professoras, assumindo tragos semelhantes em dados momentos e
guardando as especificidades proprias de cada conjunto de sujeitos investigados, mas,

sobretudo avalizando a competéncia pedagdgica nas praticas das boas professoras.

A dimensdo técnica, portanto, versa sobre a racionalizagdo e intencionalidade do
processo educativo, e se manifesta na competéncia pedagdgica do professor, no saber fazer,
que, em sintese, conforme destaca Masetto (2003), se revela na boa desenvoltura do educador
em sua area de conhecimento, expressa no dominio dos contetdos e da acdo pedagdgica, 0

que lhe permite realizar a transposicao didatica, ou seja, ensinar de modo competente.
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Conforme evidenciado nos excertos abaixo, a dimensdo técnica é destacada nas
concepcdes das gestoras apontando especialmente a competéncia pedagogica como definidora
do perfil do bom professor ou boa professora. Para a coordenadora Clarice, um bom professor
ou boa professora “precisa desenvolver uma metodologia diferenciada”. Na visao da diretora
Zefinha:

O bom professor é aquele que tem dominio de conteddo (...), tem didatica, sabe usar
diferentes metodologias para chamar atencdo do aluno e faz com que os contetdos
trabalhados em sala de aula tenham significado para o aluno, especialmente na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. O bom professor deve ter essa
didatica que leve o contelldo a chamar a atencdo do aluno, que faga com que este

aluno se sinta parte da aula, valorizado, que o estimule a querer mais e a vir para
aula no outro dia (Zefinha, 2018).

O bom professor ou boa professora, segundo se pode observar nas concepgdes das
gestoras, deve ter competéncia pedagogica, evidenciada no dominio dos contetdos e no
estabelecimento de estratégias de ensino diferenciadas, pautadas nas especificidades dos
alunos. Clarice e Zefinha apresentam uma perspectiva idealizada da dimensao técnica, pois
indicam as caracteristicas que compreendem ser as ideais ao fazer pedagdgico de bons
professores e boas professoras, sem necessariamente estarem se referindo a sujeitos
especificos, partindo, portanto, de uma compreensdo do dever ser, tendo por base,
possivelmente, os parametros institucionais estabelecidos nas politicas governamentais para
EJA, a exemplo do que estabelece a LDB de 96, ao afirmar a necessidade da formagéo de
professores com vistas a atender as especificidades dos alunos em cada em cada contexto de
ensino, ou mesmo, 0 que esta expresso no Parecer CEB de 2000, ao enfatizar que o preparo
dos professores da EJA deve incluir as exigéncias formativas préprias do processo de ensino e
aprendizagem em qualquer modalidade de ensino, mas tambeém aquelas proprias destes

sujeitos.

Nas concepgoes das gestoras, 0 bom professor ou boa professora da EJA necessita
ter clareza sobre os contetdos pertinentes a disciplina que ministra, possuir as habilidades
necessarias para organizar o ambiente de aprendizagem, considerar os valores culturais dos
alunos e dispor de desenvoltura para lancar mao dos recursos adequados para administrar a
complexa situacdo de ensino. Além disso, suas concepgdes ratificam a viséo oficial, conforme
consta nas Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui, que orienta
os professores a adotarem uma “abordagem metodologica que atenda as especificidades das
necessidades de aprendizagem dos alunos, considerando sua bagagem cultural e o0s

conhecimentos adquiridos em outras instincias sociais” (PIAUI, 2013, p. 56).
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Ao discutir questdes relativas a competéncia técnica na pratica docente, Tardif
(2007, p. 39) ressalta algo similar ao que expressaram as gestoras ao definir o professor como
“alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico”. O bom professor ou boa professora, tendo como referéncia o que diz este autor, ¢
alguém que deve “saber fazer”, ou seja, conseguir mobilizar na pratica 0s conhecimentos
pedagdgicos relativos aos métodos e técnicas adquiridos ao longo de sua formacédo académica
ou experiencial. Nessa mesma linha, Tauchen e Favero (2011, p.411) afirmam que “o
professor, além de conhecer os contetdos de ensino, precisa ser capaz de analisar e resolver
problemas, saber transformar um conhecimento cientifico em conhecimento ensinavel” para

gue os objetivos educacionais sejam alcangados.

As analises das concepcgdes dos alunos mostram que 0s mesmos justificam suas
escolhas das boas professoras tendo como fundamento inicial também a dimenséo técnica, de
modo semelhante ao preconizado pelas gestoras, destacando o saber fazer como determinante
nas suas opgdes pelas professoras Gessy e Mercés. Estes classificam como boas professoras
aquelas que, no espaco/tempo da sala de aula, demonstram competéncia pedagogica, ou seja,
que sabem e se empenham ao ensinar. Os alunos explicam porque escolheram as duas boas
professoras da seguinte forma:

A minha escolha foi na professora Gessy, pois ela ensina divinamente bem (Ana);
No meu ponto de vista (...) Gessy, porque ela explica muito bem e a aula é muito
boa (Cosme); A professora Gessy ndo deixa ddvidas no assunto explicado em sala
(Jessica); Gessy € uma Otima professora, por (...) explicar super bem. Ela traz
novidades que as vezes nos surpreende (Cleide); Ela (Gessy) é uma professora de

boa qualidade que explica a matéria, detalhes por detalhes e gosta que os alunos
entendam o que ela explica durante a aula (1za).

Mercés também é uma étima professora, porque ela explica o assunto muito bem e
tira todas nossas duvidas, e torna o assunto muito mais simples (lza); Mercés é uma
professora Otima para explicar (Cleide); A professora Mercés tem 6timas
explicacBes e (...) tem aulas préticas, (...) da espago para os alunos debater sobre
cada assunto (Marla).

Saber ensinar € uma virtude indispensavel a qualquer educador que ambiciona o
sucesso de suas praticas e “dificilmente um aluno apontaria um professor como bom ou
melhor de um curso, sem que este tenha as condi¢des basicas de conhecimento de sua matéria
de ensino, ou habilidade para organizar suas aulas” (CUNHA, 2006, p. 211). Por esse motivo,
a valorizacdo da competéncia pedagogica é demonstrada, por exemplo, quando dizem preferir
determinada professora porque ela “ensina divinamente bem”, “detalhes por detalhes”, “ndo

deixa duvidas”, “traz novidades”, “surpreende”, “d4 aulas praticas”, “torna o assunto mais
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simples” e “da espaco para os alunos debater”. A competéncia pedagogica expressa nestas
falas corresponde, portanto, assim como nas falas das gestoras, ao “saber fazer”, a habilidade
de organizar, dirigir e mediar situacdes de aprendizagem de forma objetiva e racional. E ter,
como afirma Candau (2012), o processo de ensino-aprendizagem como acao intencional,
sistematica, que procura estabelecer as condi¢des que melhor propiciem a aprendizagem.

As definigdes sobre as caracteristicas do bom professor ou boa professora variam
dependendo da posi¢do ou do lugar em que o sujeito ocupa na estrutura educacional. No
ambito organizacional, representado pelas gestoras, ha a valorizagédo idealizada dos aspectos
da préatica docente firmados nos preceitos oficiais expressos nas politicas educacionais. Os
alunos, por sua vez, definem o perfil ideal a partir das experiéncias cotidianas com seus
professores no espaco/tempo da sala de aula como relevantes para suas escolhas. Enquanto as
gestoras apresentam conceitos mais elaborados e associados aos preceitos oficiais da EJA,
apontando caracteristicas ideais em relacdo ao saber fazer e expressando uma perspectiva
futura da pratica docente, os alunos tendem a definir competéncia pedagdgica a partir de suas
experiéncias cotidianas no espaco/tempo da sala de aula, estabelecendo como pardmetro o que
as boas professoras fizeram enquanto passaram por suas vidas. Mas, o fato € que nos dois
casos, quando se pensa no perfil do bom professor ou boa professora da EJA, nas perspectivas
apresentadas, a dimensdo técnica surge como um dos elementos catalisadores do que se
espera do bom professor ou boa professora de jovens e adultos. A questdo que se coloca, a
partir desta constatacdo é: em gue medida a dimensdo relatada por gestoras e alunos puderam
ser evidenciadas no espaco/tempo de aula? As sessdes de observacdo das praticas das
professoras Gessy e Mercés foram capazes de identificar a dimensdo técnica, pretendida pelas
gestoras e afiancadas pelos alunos?

6.2  Da mobilizacdo da dimenséo técnica da pratica docente no espaco/tempo da sala
de aula da EJA

Conforme ja aludimos na parte desta tese que trata do seu percurso metodoldgico,
realizamos sessdes de observacao nas aulas das professoras Gessy e Mercés na expectativa de
compreendermos como 0s aspectos relevantes na constituicdo da ideia de bom professor ou
boa professora, mencionados nas concepcdes de gestoras e alunos, sdo mobilizados no

processo de ensino e aprendizagem na EJA. Os aspectos pretendidos nas concepcdes das
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gestoras e manifestados nas contribui¢bes dos alunos foram evidenciados nas préticas das
boas professoras e ganharam contornos mais distintos e compreensiveis quando observados in
loco no espaco/tempo da sala de aula. A competéncia pedagdgica, reveladora da dimensédo
técnica, presente nas praticas das professoras Gessy e Mercés ficou evidente quando em suas
atuacBes demonstram o saber fazer que, em sintese, diz respeito a competéncia para
desempenhar bem a tarefa educativa e tornar compreensiveis os conhecimentos relativos as
suas disciplinas. Isso foi evidenciado, mais especificamente, no controle de classe, na
diversificacdo das estratégias de ensino, na forma de abordagem dos contetidos e na conducao

do processo avaliativo.

Quadro 3: Dimensdo técnica no espago/tempo da sala de aula

Manifestacdo na prética docente

v' Saber Fazer:
e Controle de classe;
e Diversificacdo das estratégias de ensino;
e Abordagem dos conteudos;
e Avaliacéo.

Competéncia
Pedagogica

Fonte: Pesquisador (2018)

6.2.1 Do controle de classe

O autor norte americano George Noblit (1995, p.124) revelou no texto intitulado
“Poder e desvelo na sala de aula” que antes de realizar pesquisa etnografica em uma turma de
ensino elementar nos Estados Unidos supunha que “uma boa sala de aula era aquela que
minimiza as diferengas de poder entre professores e alunos”. Partia da premissa de que havia
uma relacdo simbidtica entre autoridade e opressdo, devendo, portanto, ser combatida no
contexto escolar®. Na EJA, embora ndo se possa generalizar, é recorrente a compreensao
semelhante de que deve haver igualdade entre 0s sujeitos no espago/tempo de aula e uma
ruptura nas relagdes de autoridade entre quem sabe mais e quem tem menos conhecimento,
chegando, em alguns casos, ao ponto de afetar a interagio entre professor e aluno. E usual na
EJA, possivelmente por influéncia e distorcdo do pensamento de Paulo Freire, a ideia de

igualdade entre professor e aluno, a defesa da democratizacdo das relagdes, a fim de evitar

30 Aconselho a leitura da referida obra, para descobrir como esta visdo estereotipada do exercicio do poder em
sala de aula fora desconstruida, segundo o autor.
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que a opressdo de professores sobre alunos atrapalhe o processo de emancipagao dos sujeitos
aprendizes. Essa nocdo de igualdade, no entanto, € contraposta pelas funcdes que
desempenham no espago/tempo de aula. Ambos sdo sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem, mas ndo sdo iguais, os alunos estdo na posicdo de aprendizes. E prerrogativa
dos educadores a conducdo das situacdes de ensino no espaco/tempo de aula, a eles é
delegado o papel de ensinar, logicamente de maneira contextualizada e em funcdo das
especificidades dos alunos, todavia, aos professores cabe a responsabilidade pela conducéo do

processo de ensino e aprendizagem.

De modo geral, quando os professores e professoras planejam suas aulas, alguns
aspectos inerentes ao processo de ensino e aprendizagem sdo levados em consideragdo para
gue os objetivos pretendidos possam ser alcancados. Pensa-se, por exemplo, na disposicao das
carteiras, na iluminacdo e arejamento da sala, na quantidade e perfil dos alunos, no tempo
dispensado para cada momento da aula, nas duvidas que surgirdo, nos recursos materiais
disponiveis e também nas intervengdes que deverdo ser feitas, entre outros inimeros aspectos
peculiares de cada contexto de ensino. Todos estes pontos compdem o conjunto de agdes que
chamamos aqui de controle de classe, prerrogativa docente, na gestdo do espaco/tempo de
aula para garantir a organizagdo necessaria ao desempenho satisfatorio das atividades
previstas. Ao planejar suas aulas, o educador ou educadora vislumbra quais estratégias sdo
mais adequadas ao conteldo que pretende ensinar, determina o tempo necessario ao seu
desenvolvimento e organiza a sala de aula na expectativa de que tudo funcione a contento.
Para tanto, precisa exercer 0 maximo de controle sobre o contexto que desenhou, sob pena de
ndo conseguir desempenhar bem seu plano e desperdicar todo o esfor¢co despendido para a
organizagdo das atividades pretendidas. O controle da classe se insere nesse contexto,
estabelecendo, ao menos em parte, as condicdes necessarias para que o professor ou
professora desempenhe bem sua funcdo docente. Ndo se trata de autoritarismo controlar e dar
os direcionamentos necessarios no espaco/tempo de aula para que o ensino ocorra, é apenas a
expressdo da autoridade pedagogica, inerente ao fazer docente, que concorre para bem do
aluno, em acdo. Diante das consideracOes apresentadas, o que as sessdes de observagédo
revelaram sobre como as boas professoras gerenciam o espaco/tempo de aula? Como exercem

0 controle sobre o processo de ensino e aprendizagem?

Nas sessOes de observacdo das aulas das professoras Gessy e Mercés foi possivel

vivenciar as demonstracfes de controle classe em diversas situagdes e de distintas maneiras,
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especialmente nas aulas de Gessy. Para facilitar o processo de anélise e propiciar melhor
compreensdo dessa faceta da competéncia pedagdgica, agrupamos as manifestacfes de
controle de classe em trés subcategorias, que versam sobre o didlogo corretivo, a manutencéo

dos alunos em constante atividade e a competéncia para lidar com as situagdes indesejadas.

O dialogo corretivo® trata-se do momento de ajuste de conduta dos alunos,
realizado pelas professoras Gessy e Mercés para evitar dispersdes e corrigir distor¢des durante
0 processo de ensino e aprendizagem na EJA. Foi 0 que ocorreu quando na 14?2 (décima
quarta) sessdo de observacdo das aulas da professora Gessy, enquanto a mesma realizava a
correcdo de uma atividade, teve que interromper suas explicacdes para se dirigir a um aluno
que estava disperso e atrapalhando o andamento da aula. Disse ela, com tonalidade firme:
“Lucas, meu filho, vocé precisa acordar”. Acordar, pelo que entendi, foi dito no sentido de
comecar a ter mais comprometimento com os estudos. Cheguei a esta conclusdo porque a
professora Gessy se aproximou do aluno e ficou alguns instantes ao seu lado tentando fazé-lo
compreender a necessidade de aproveitar o tempo em sala e a importancia das tematicas
trabalhadas ndo somente para o alcance da nota minima para passar de ano, mas, acima de

tudo, para a sua vida em sociedade.

Outra situacdo de dialogo corretivo, também presenciada na aula de Gessy,
ocorreu logo na primeira sessdo de observacdo, enquanto entregava as fichas avaliativas
contendo varidveis presentes nas avaliacdes que havia realizado. Na ocasido, a mesma fora
questionada em tom discordante sobre a reducdo dos pontos referentes ao qualitativo por parte
de uma aluna. Diante da indagacdo, de maneira firme e direta, porém sem exasperar-se, a
professora Gessy interpelou a aluna dizendo: “Vocé faltou quase um més de aula e isso a
prejudicou, mas veremos o que pode ser feito..”. No momento seguinte, fez uso da
oportunidade para pontuar o funcionamento de sua metodologia de avaliacdo, esclarecendo
para a turma que realizava atividades avaliativas durante todas as suas aulas e que isso
influenciava a nota, frisando ser extremamente importante que todos se esforgassem para

participar, pois quando faltavam acabavam tendo seu qualitativo® reduzido.

31 cédigos indicadores das sessdes de observacdo em que esta competéncia foi evidenciada (SOG1; SOG3;
SOG4; SOG5; SOG11; SOG14; SOG15/16; SOM1; SOM2).

32 0 qualitativo ao qual se refere a professora Gessy, corresponde & atribuicdo de notas aos alunos no decorrer do
periodo letivo, levando-se em consideragao as participagdes dos mesmos nas diversas atividades desenvolvidas
no intervalo de tempo que compreende um bimestre. Um exemplo da ficha apresentada pela professora Gessy
pode ser encontrado na sessdo de observagdo codificada como SOG1, no apéndice G desta tese.
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Na segunda sessdo de observacdo da professora Mercés, também foi possivel
presenciar a demonstracdo de controle de classe desta educadora mediante o exercicio do
didlogo corretivo. Na oportunidade, ao chegar a sala de aula e cumprir o protocolo
cumprimentando a turma e realizando a chamada, percebeu que alguns alunos faziam barulho
insistentemente. Aguardou alguns instantes, fixando o olhar naqueles que realizavam
conversas paralelas na tentativa de dissuadi-los, mas, diante da insisténcia dos mesmos,
mudou de estratégia e pediu para que todos pegassem 0s seus materiais didaticos. Contudo,
antes de dar sequéncia a aula, se dirigiu diretamente aos dispersos e os repreendeu com
firmeza, cobrando siléncio e atencdo. Estes, por sua vez, atenderam ao apelo da professora e

passaram a cooperar, pondo fim a desordem momentanea.

Nestes trés episédios citados, as professoras foram bastante objetivas ao
responderem firmemente diante das situacbes que poderiam causar dispersdo a turma,
retomando o controle da situacdo por meio do didlogo corretivo, exercendo sua autoridade,
contudo, sem demonstrar irritacdo ou desrespeito aos alunos. De acordo com o que pude
extrair destas situacdes, o didlogo corretivo é aquele instante de conversa sincera, em que se
aponta para um aluno em especifico, ou mesmo para classe inteira, 0s seus deveres como
estudantes e o propdsito dos mesmos no ambiente escolar, com o objetivo de reaver suas
atencdes e orienta-los em direcdo a aprendizagem. N&o, necessariamente, € uma conversa
tensa e em tom ameagador, mas dialogo franco e respeitoso em favor da pratica de ensino e da
aprendizagem dos alunos. As condutas das professoras e as respostas positivas dos alunos aos
seus comandos sao reveladoras da autoridade das docentes no espaco/tempo de aula. Ndo me
pareceu ser uma autoridade imposta, truculenta, mas o exercicio legitimo do poder
disciplinador das professoras durante o processo de ensino e aprendizagem, compreendido
pelos alunos como necessario ao bom desenvolvimento da aula, tanto que, como registrei na
13% (decima terceira) sessdo de observacdo da professora Gessy, cheguei a ouvir a seguinte
expressao sobre a mesma: “Ela ¢ uma otima professora, mas ndo passa a mao na cabeca de
ninguém”, o que me fez compreender que Gessy € vista e respeitada por seus alunos como
alguém que preza pela disciplina e cumprimento dos deveres discentes, mas o faz em sinal de

zelo, como parte do seu esforco para favorecer a aprendizagem.

A disciplina exigida no controle da classe, percebida nas praticas das boas
professoras, funciona em sala de aula como moderadora na ordenacdo das condigcOes

necessarias a aprendizagem. Nao me refiro, entretanto, a uma disciplina imposta, de fora para
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dentro, sinal de autoritarismo docente que impde suas regras aos alunos, mas uma disciplina
na perspectiva apresentada por Guimardes (1982), que objetiva o ajuste de conduta de dentro
para fora, da compreensdo interna do sujeito da necessaria adequacao as regras impostas, ndo
por professores, mas pelo objeto de sua busca no espaco/tempo de aula, o saber. A expressao:
“Lucas, meu filho, vocé precisa acordar”, dita pela professora Gessy, exemplifica bem a
compreensdo do que se entende por disciplina. N&o posso afirmar se consciente ou
inconscientemente, mas a disciplina exemplificada nesse trecho de dialogo corretivo realizado
entre Gessy e seu aluno, visa a internalizacdo, por parte do aprendiz, dos motivos da sua
permanéncia na escola, que vdo além da aquisicdo do certificado de ensino médio, sdo
aprendizados que, se verdadeiramente internalizados, podem produzir efeitos benéficos ao
longo da vida. E neste sentido que a disciplina contribui com o processo ensino e
aprendizagem, garantindo as condicGes externas e internas ao individuo para que

aprendizagem significativa ocorra.

Além do dialogo corretivo, a gestdo do espaco/tempo de aula, e 0 consequente
controle sobre a turma, fora realizada de diversas maneiras nas praticas das boas professoras,
mantendo os alunos em constante atividade®, fosse na resolucdo de exercicios, producéo
textual, nos didlogos e discussdes sobre tematicas em exposi¢cdo, ou mesmo em anotagdes de
conceitos na lousa, utilizando-se de estratégias didaticas como seminarios, grupos de
discusséo etc. A percepgéo que tive nas sessdes de observacao foi de que as professoras Gessy
e Mercés desenvolviam suas aulas de maneira que os alunos estivessem sempre inseridos em
tarefas pedagogicas para que ndo lhes restasse tempo para outros afazeres, que ndo o0s
planejados por elas. Isso ficou patente em varios momentos, a exemplo do que fez Mercés
quando os alunos estavam dispersos no inicio de uma de suas aulas e os instruiu a pegarem o
material didatico, ao que tudo indica, para se ocuparem de modo mais proveitoso. Estratégia
semelhante utilizou Gessy na 42 (quarta) sessdo de observacao, quando um aluno foi visto
distraido, sem realizar a tarefa que os demais estavam empenhados. Diante da situacdo a
professora pOs-se ao seu lado e questionando-o sobre o motivo da sua inércia o repreendeu,
solicitando que respondesse o exercicio. Este, por sua vez, ndo retrucou e passou a atender a

orientacdo da professora.

33 Codigos indicadores das sessBes de observacdo em que esta competéncia foi evidenciada (SOG1; SOG2;
SOG3; SOG4; SOG5; SOG6; SOG7; SOG8; SOGY; SOG10; SOG1l; SOG12; SOG13; SOG14; SOG15/16;
SOG17/18; SOG19; SOG20; SOG21; SOM1; SOM2; SOM4; SOM5; SOM6; SOM7).
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A forma de atuacdo de Gessy e Mercés, percebida nas sessbes de observacgéo, se
deu, possivelmente, em virtude da necessidade das professoras de preencherem de modo
qualitativo o tempo de aula, o que fizeram por meio das atividades previstas para cada dia
letivo, mas que funcionaram ainda como estratégias de controle sobre as a¢cdes dos alunos no
espaco/tempo de aula. A maneira como desenvolviam suas aulas se assemelha ao que
expressa Philippe Meirieu (2005), de que os alunos quando ndo participam de situacdes de
aprendizagens significativas ficam submersos, “surdos e cegos” dentro do espaco/tempo da
sala de aula. Talvez, em virtude dessa compreensdo e tendo em vista a necessidade de
manutencdo das condi¢cfes necessarias para que a aprendizagem ocorresse no espago/tempo
da sala de aula é que as professoras Gessy e Mercés lancaram mao dessas estratégias de
ensino, envolvendo os alunos em atividades pedagogicas, trazendo-os para o centro da

dindmica do processo de ensino e aprendizagem, pondo-0s em movimento produtivo.

Um terceiro componente importante do controle de classe notado nas préaticas de

Gessy e Mercés diz respeito a habilidade para lidar com situag@es indesejadas®. 1sso porque 0

contexto escolar, e em especial a sala de aula, pbe frequentemente os professores e

professoras em situacGes que lhes pegam de surpresa, mas com as quais precisam lidar e

resolver por conta prépria. No caso da EJA no periodo noturno, por exemplo, sS40 numerosos

e diérios os percalgos que se apresentam aos professores e professoras, a exemplo do que foi

observado nas aulas de Gessy e Mercés. As vezes, foram as quedas de energia, as salas de

aula pouco iluminadas, a falta de equipamentos que poderiam auxiliar na apresentacdo dos

conteddos; por vezes, os alunos trabalhadores que faltavam muito ou chegavam exaustos ap0s

jornada de trabalho e ndo conseguiam ser produtivos nas aulas; ou mesmo a presenca de

criangas com os pais assistindo aula, por ndo terem com quem deixa-las enquanto estudam; e

ainda alunos que passam mal durante a aula, forcando a sua interrup¢do. Sao varios 0s

aspectos limitadores das praticas das professoras Gessy e Mercés, com 0s quais precisam
lidar, como elas mesmo explicam:

A propria escola as vezes € a limitadora, a estrutura da escola..., até que hoje,

comparando com o que havia antes, estd uma beleza. Mas, a limitagdo esta na falta

de materiais que vocé poderia usar para realizar uma determinada pratica e as vezes

a escola ndo tem, e isso limita. As vezes vocé precisa usar um Datashow e ndo tem

disponivel. Além disso, as dificuldades dos alunos, o desinteresse deles, porque a

limitagdo deles limita a sua pratica também. Limitam também a falta de

continuidade das aulas, porque na EJA ha muitas interrupcdes (...). As vezes temos
que cobrir aulas de outro professor que faltou, e vocé planejou sua aula para uma

34 cédigos indicadores das sessdes de observacdo em que esta competéncia foi evidenciada (SOG1; SOG2;
SOG7; SOG15/16; SOG 17/18; SOM 1).
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turma e de repente tem que mudar tudo. As vezes vocé planeja e s6 aparecem 5
alunos, por conta de eventos, ou os horarios das aulas muito tarde e os alunos véo
embora... Entdo, tudo isso limita nossa préatica (Gessy, 2018).

Outra coisa que dificulta € a estrutura da escola, ndo tem como utilizar o Datashow.
Falta materiais para uma simples dindmica em sala de aula, falta cartolina, papel
peso. Quando planejo algo diferente, tenho ciéncia de que vou ter que desembolsar
algum valor. Quando tenho (dinheiro), eu fagco e quando ndo, adio a atividade. 1sso
nos limita muito. Os contetdos do terceiro ano sdo bons para atividades praticas,
mas escola ndo tem um microscopio, mas da pra fazer com materiais simples, no
entanto, a escola ndo tem. Vou fazer o qué? Tenho que comprar porque gquando
fazemos algo diferente eles gostam, e isso os atrai. Um dia eu fiz uma pratica
simples com eles sobre a clorofila e eles amaram, gostaram muito porque foi algo
diferente que eles ndo tinham vivenciado (Mercés, 2018).

Entre o0s acontecimentos presenciados nas sessOes de observacdo que
exemplificam como as professoras lidam com as situagfes indesejadas, como as que
relataram, sobressaiu 0 que ocorreu em uma aula da professora Gessy, nas sessbes de
observacdo de numeros 17/18 (dezessete/dezoito-duas aulas sequenciadas). As aulas desse dia
iniciaram com quase 20 (vinte) minutos de atraso, pois a escola estava fechada, por conta do
atraso do vigilante, eis o primeiro entrevero. Pouco tempo depois de haver iniciado a aula,
enquanto realizava questionamentos sobre autores modernistas, pois este era o conteido em
pauta, a aula foi interrompida por alguns minutos para aplicagdo de um questionario, por
alguns alunos da UFPI integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Enquanto os alunos respondiam ao questionario, percebi a professora
manuseando cartolinas, preparando o retorno das explicacfes com o auxilio das mesmas em
uma nova estratégia de ensino. Entretanto, retomada a aula, continuaram surgindo
interrupgdes causadas por alunos que chegavam atrasados, o que impelia pausas no ritmo das
explicacOes dos conteldos, ja que a professora costumava retomar as explicacfes para 0s que
chegavam depois. Ndo bastasse o fato de que a aula j& estava tumultuada, mais uma vez
alguém? surgiu a porta e interrompeu as atividades novamente. Desta vez, ao retornar a sala
de aula, e se referindo aos varios contratempos na noite, disse em tom bem humorado: “Essa
atividade esta cheia de episddios... Devagar chegaremos 14!” E, como quem ndo se abala
facilmente, retomou o controle da situacdo e deu sequéncia ao conteddo com o auxilio das

cartolinas que estivera organizando enquanto os alunos do PIBID realizavam sua pesquisa.

N&o foi possivel observar situagdo andloga a vivenciada na aula de Gessy, com
tantas interrupcdes em uma mesma noite, nas sessdes de observacdo da professora Mercés,

gue me permita afirmar que a mesma apresentou desenvoltura idéntica diante dos constantes

35 Sobre a pessoa a porta, “era uma aluna da turma que sofreu um acidente de moto e ndo esta frequentando as
aulas”, explicou-me posteriormente, apos se deter alguns minutos conversando com a mesma.
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imprevistos. Mas, notei que em suas aulas, de modo semelhante, existiram momentos
inesperados com 0s quais teve de lidar para manter o controle sobre as situacdes de ensino.
Um desses episodios ocorreu logo na primeira sessdo de observacdo de suas aulas, quando a
mesma, diante da falta de um colega professor, realizou a jungdo de duas turmas, o que,
certamente, lhe obrigou a reorganizar seu planejamento e adaptar a estratégia de ensino para
aquele dia. Na referida aula, além da agitacdo decorrente da jungdo das turmas, a professora
teve de lidar com a precariedade da estrutura fisica da classe, pois os ventiladores eram
barulhentos e atrapalhavam a conducdo da aula. Havia, ainda, a semelhanca do que eu ja
presenciara em uma aula de Gessy, uma crianga que permaneceu tranquilamente ao lado de

sua mée, engquanto a mesma participava da aula.

Estes sdo apenas alguns exemplos que servem de base para compreensdo das
dificuldades que emergem no contexto escolar da EJA, mas que ddao mostras da competéncia
pedagdgica para adaptacdo e improvisagdo controlada que as boas professoras possuem e
mobilizaram para solucdo dos problemas surgidos no espaco/tempo da sala de aula. Cabe
lembrar que, embora tenham conseguido contornar as situagdes indesejadas e limitadoras das

suas praticas, Mercés e Gessy esclarecem que isso se deve ao fato de planejarem suas aulas:

Imagina ir para escola sem saber o que vocé vai fazer. E como qualquer outra
atividade das nossas vidas é preciso planejar. Precisamos pensar como ministrar o
contetdo, se é possivel realizar de uma forma diferente, se da para passar um
video... Enfim, refletir sobre qual atividade é apropriada para determinado contetdo,
pois quando ndo se planeja o trabalho fica limitado a exposicéo oral ou mesmo na
leitura de um texto qualquer, tornando a aula cansativa tanto para o aluno como para
o professor. Os alunos reclamam que as vezes chegam cansados e tem que ouvir
professor somente lendo o livro. Eles dizem: “eu sei ler, ndo vim para ficar ouvindo
professor ler” (Mercés, 2018).

Para mim, enquanto professora, o planejamento é uma parte essencial, porque
guando eu me organizo, eu penso no contetdo e vejo o planejamento como forma de
desenvolver a aula de maneira objetiva, ou seja, ele € essencial para eu direcionar a
aula. Sempre que planejo, consigo direcionar a aula e da certo. As vezes s&o
necessarias mudangas, mas sempre tenho o plano A e o plano B. A experiéncia me
deu essa capacidade de pensar dessas duas formas. Entdo, penso no aluno e vejo o
planejamento como uma linha, algo que direciona, porque se me planejo, o tempo de
aula é mais organizado e melhor aproveitado. Isso ndo impede que os alunos possam
revirar essa aula, mas eu tenho ali uma estrutura da aula que a direciona. O
planejamento é essencial para o desenvolvimento das atividades (...), para vocé ter
um norte e se precaver dos imprevistos que podem surgir. Se o que foi planejado ndo
deu certo, vocé anota e replaneja para proxima aula. (...) Mesmo que vocé dé aula no
mesmo ano, por exemplo, trés turmas de primeiro ano na mesma escola, vocé até
planeja 0 mesmo livro, a mesma aula, mas nem sempre o planejamento dara certo
para todas as turmas. Cada turma fornece um norte para vocé replanejar (...) (Gessy,
2018).
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Como fruto de uma capacidade pessoal de facil adaptacdo as situacdes inusitadas,
alguns professores conseguem improvisar e até conseguir sucesso, em certa medida, nas suas
praticas docentes, mas nem sempre, dada a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem, conseguirdo obter éxito se ndo estiverem preparados para as situacoes
inesperadas. E nesse sentido que Pimenta e Anastasiou (2002) argumentam que a profissio
docente exige de seus profissionais alteracéo, flexibilidade e adaptagdo. Para as autoras, ndo
had, para o exercicio desta competéncia, “mode-los ou experiéncias modelares a serem
aplicadas. A ex-periéncia acumulada serve apenas de referéncia, nunca de padrdo de acOes
com seguranga de sucesso” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.199). Refletindo sobre esta
questdo, Haydt (2011) esclarece que a capacidade de resolucdo de problemas é importante e
fundamental a pratica, em virtude dos frequentes imprevistos que ocorrem no decurso das
aulas. Esta competéncia, de acordo com 0 que se extrai do posicionamento da autora, €
melhor desenvolvida e mobilizada quando precedida do planejamento das acdes pensadas
para o espago/tempo da sala de aula. Isso porque “ao planejar o seu trabalho em sala de aula,
o professor tende a se sentir mais seguro, pois pode controlar mais facilmente as
improvisagoes e os contratempos” (p. 60). O planejamento, neste sentido, como esclareceram
Gessy e Mercés, é importante porque confere seguranca a pratica docente, permitindo a
visualizacdo prévia do contexto em que serdo implementadas as acGes e o estabelecimento das
possiveis saidas para alcance dos objetivos, o que ndo significa que ndo contem com

imprevistos, conforme assinalam nos trechos de suas entrevistas transcritos acima.

Retomando o que ja mencionamos, ao esclarecermos sobre a autoridade no
controle de classe, ensinar pressupde a organizacdo das condi¢cBes necessarias para que a
aprendizagem se efetive. Entre essas condicdes, o controle de classe tem a funcdo de auxiliar
os professores e professoras na gestdo da classe e consequentemente das situagBes de ensino e
aprendizagem. “Como ensinar ¢ orientar a aprendizagem, e a direcdo de classe estd
basicamente relacionada a situacdo de ensino, podemos dizer que ela é a orientacdo da
aprendizagem, com o objetivo de auxiliar o aluno a estruturar e sistematizar o conhecimento”
(HAYDT, 2011, p. 59). Logicamente, o exercicio da autoridade destacado aqui ndo se
confunde com autoritarismo, pois o professor é a autoridade constituida dentro do espaco da
sala de aula e a ele compete conduzir os interesses comuns do grupo. Ndo uma autoridade que
imp0&e condigdes, mas que estabelece uma proposta de trabalho em conjunto com o grupo em
que atua, visando o bem comum (FURLANI, 2000).
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O exercicio da autoridade, e o consequente controle do espago/tempo da sala de
aula mobilizado por Gessy e Mercés, a semelhanca do que esclarece Freire (1996, p.25), é
questdo de “bom senso”, resultante da compreensdao das especificidades dos alunos, mas
eivada de compromisso ético. E nesse sentido que Gessy afirmou em sua entrevista: “Procuro
me aproximar deles e observa-los dentro e fora da sala de aula. Fico atenta as suas conversas
(...) e desenvolvo atividades-foco que dao certo (...). Mas, zelo pela organizagdo”. Relatou isto
se referindo aos momentos que, segundo ela, os alunos “bagungam a aula”. E importante
destacar esta fala de Gessy porque, por mais que, na EJA, os professores e as professoras
tenham que lidar com alunos de maiores faixas etérias, pais e maes e de familias trabalhadores
com caréncias variadas, que vdo desde aspectos econémicos e sociais até as de ordem
emocional, e, em alguns casos, com idades préximas ou superiores as suas, 0 educador ou
educadora, conforme esclarece Freire (1996), ndo pode se esquivar do exercicio da sua
autoridade docente. Isso implica dizer que, mesmo levando-se em consideracdo a
especificidade do aluno jovem e adulto, a acdo docente no espago/tempo de aula, a despeito
de que ocorram desajustes e reajustes no processo de ensino e aprendizagem, ndo pode perder

de vista os objetivos planejados. E esta compreensdo que emerge da fala de Gessy.

Em sintese, o controle de classe, expressio da competéncia pedagdgica,
corresponde a autoridade docente em acgdo, garantindo as condi¢es necessérias para 0 bom
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. N&o se trata, portanto, de
autoritarismo, mas a competéncia pedagdgica revelada na capacidade de gestdo do contexto
de ensino em funcéo das aprendizagens dos alunos. Esta é uma competéncia inerente a pratica
docente, mas também € uma autoridade delegada, vez que, em algumas situacdes, conforme
explicarei mais & frente, na dimensdo humana, os alunos valorizaram o0 exercicio desta
prerrogativa das professoras, pois entendem que ndo se trata de opressdo, pelo contréario, é

evidéncia do compromisso das professoras com suas aprendizagens.

6.2.2 Diversificacdo das estratégias de ensino

A segunda competéncia pedagdgica inserida na dimensdo técnica da préatica
docente e que se relaciona com o controle de classe, como expressao do saber fazer docente, e

que fora identificada nas sessdes de observacdo, corresponde a diversificacdo das estratégias
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de ensino. Esta competéncia diz respeito aos procedimentos e recursos didaticos utilizados
para atingir os objetivos desejados e previstos no planejamento do processo de ensino e
aprendizagem (HAYDT, 2011). Ao esclarecerem sobre a mobilizacdo desta no espago/tempo

de aula, Mercés e Gessy explicaram:

Eu faco muita aula expositiva. Gosto muito de usar tecnologia em video, (...) de dar
0 conteddo oralmente e depois passo video para eles terem um contato maior e
verem, porque a Biologia é muito visual. Entdo, quando é possivel, eu faco isso. (...)
Também ndo me apego a leitura ndo, porque eles nao suportam. Esse tempo ai ja
foi... Além disso, os livros vém com um monte de coisas que ndo acrescentam muito
para eles. Gosto de passar trabalhos, seminarios, porque é muito bom para se
trabalhar e eles fazem. Ano passado, até peca teatral fizeram. (...) Eles gostam mais
guando os conteldos sdo trazidos para a realidade, porque gostam de falar, de
participar. (...) Gosto desse tipo de atividade porque eles despertam para falar, para
se expressarem (Mercés, 2018).

(...) zelo pela metodologia diferenciada, porque sempre procuro alguma coisa
diferente, fico impaciente e ndo consigo fazer sempre a mesma coisa: levo uma
coisa, levo outra, invento e reinvento, coloco para eles fazerem, porque uns se saem
bem falando, outros escrevendo, outros desenhando... Entdo, dentro da minha
disciplina, eu vario bastante para que eles se sintam a vontade em sala de aula.
Algumas metodologias basicas da sala de aula sdo: tarefas para fazer em sala, tarefas
em grupo, tarefas individuais e fago as provas. Mas durante as aulas para
desenvolver os conteddos, além disso tudo, procuro introduzir os conteddos de
forma diferente, com materiais diferentes para chamar a atencao deles. (...) enfim,
ndo me acho tradicional, ndo gosto do estilo de professor que ndo da oportunidade
ao aluno. Privilegio a construcdo autbnoma, partindo das ideias dos alunos,
checando seus conhecimentos prévios, para depois explicar o assunto (Gessy, 2018).

Retomando as concep¢bes das gestoras e alunos, ao indicarem as distingGes
relevantes, em suas concepcOes, da constituicdo da ideia de bom ou boa professora,
observamos a valorizacao de caracteristicas semelhantes as reveladas nas entrevistas de Gessy
e Mercés. Nas concepcdes das gestoras Clarice e Zefinha, como ja mencionamos no inicio da
dimensdo técnica, houve o enaltecimento da competéncia para desenvolver metodologias
diversas e direcionar a atencdo do aluno da EJA para a dindmica do processo de ensino-
aprendizagem. Os alunos, quando definiram Gessy e Mercés como boas professoras,
formaram compreensfes semelhantes as apresentadas pelas gestoras, destacando o saber fazer
das professoras, neste caso, revelado na habilidade das mesmas no processo de transposi¢cdo
didatica que, segundo eles, os ajudou na compreensdo dos contetdos. Por conseguinte, as
sessOes de observacgédo das aulas de Gessy e Mercés nos possibilitaram identificar alguns dos
procedimentos de ensino utilizados por estas profissionais que se entrelacaram no
espaco/tempo de sala de aula e nos permitiram compreender mais este aspecto de suas

praticas, determinantes na definicdo das mesmas como boas professoras.
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O primeiro conjunto de estratégias adotadas se insere no que denominamos de
modelo de ensino com centralidade na exposicdo das professoras, as quais, em determinados
momentos das suas aulas, assumiram o protagonismo na conduc¢do do processo de ensino e
aprendizagem. O ensino com centralidade docente tem como principio basilar da acédo
pedagogica “o dominio do contetido pelo professor ¢ a adequagdo da maneira de apresenta-lo
aos alunos, aos interesses e condi¢cBes do nivel escolar e as questdes fundamentais do
conteldo - sua estruturacdo ldgica, sua sequéncia articulada de conceitos essenciais a
compreensdao” (RANGEL, 2006, p.42). A principal estratégia de ensino representante desse
modelo, e de uso frequente nas praticas das professoras, consistiu na utilizacdo da aula

expositiva para explanacgdo de conceitos mais complexos.

A utilizacdo da aula expositiva ocorreu em diversos momentos das préaticas das
professoras Gessy e Mercés, quase sempre articulada com outras estratégias de ensino. Na
terceira sessdo de observacédo, por exemplo, Gessy iniciou a aula com auxilio da lousa para
ensinar o conteudo de forma expositiva, mas dialogando com os alunos. Na oportunidade,
apos explanar alguns conceitos, fez a divisdo da turma em duplas, a quem foram entregues
envelopes contendo palavras para construcdo de frases. Cada dupla foi orientada a retirar as
palavras do envelope recebido e construir juntos uma frase relacionada a tematica em estudo.
Apds dar alguns exemplos e esclarecer como a atividade deveria ser realizada, escreveu as
frases formadas pelos alunos na lousa e explicou 0s assuntos, expositivamente, a partir delas.
A estratégia adotada por Gessy, portanto, iniciou com a apresenta¢do do contetido de maneira
expositiva, esclarecendo conceitos, expondo exemplos, mas, prosseguiu de maneira
dialogada, com os alunos formulando e expondo suas construgdes de modo interativo e
dialogico. E interessante observar que Gessy, a semelhanca do que relatou na entrevista, ndo
dava resposta pronta, questionava e exemplificava, oportunizando a constru¢do autbnoma dos
alunos. Talvez, por este motivo, durante esta atividade a turma se manteve atenta e

participativa.

Na segunda sessdo de observacdo, a professora Mercés, de modo expositivo, fez
uma breve retomada dos conteldos da aula anterior e realizou a sondagem dos conhecimentos
prévios dos alunos, antes de comecar a explicacdo do contetdo planejado para a aula. Por
volta das 20h47min, comecou a aula expositiva dialogada, com explicacdes, exemplos e
conceitos escritos na lousa. Além disso, havia estimulo verbal para que os alunos

participassem ativamente da aula. Instigava-os, se movimentando pela sala, questionando-os
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sobre alguns conceitos e, a0 mesmo tempo, elogiava os acertos dos mesmos. Na referida aula,
além da oralidade, usou como recursos apenas pincel e lousa. Explicava o conteddo com um
sorriso nos labios e demonstrava interesse nas davidas dos alunos, explicando calmamente o
assunto, sem pressa, valorizando o tempo do aluno em sala de aula. Usava, ainda, situacdes do
cotidiano para exemplificar conceitos e, além disso, procurava despertar o interesse da turma,
destacando a relevancia do contetudo para aqueles que pretendiam fazer a prova do ENEM.
Dizia ela: “Este tipo de questao ¢ bem comum no ENEM”, ap6s escrever exemplos na lousa e

comentar alguns deles.

E importante destacar que a opgao por esta estratégia, no entanto, exige clareza
sobre 0s objetivos que se pretende alcancgar, tendo-se o cuidado para ndo incorrer em uma
perspectiva dogmaética do ensino, ou seja, a utilizagdo de procedimentos didaticos “em que a
mensagem transmitida ndo pode ser contestada, devendo ser aceita sem discussdes e com
obrigacdo de repeti-la” (PILETTI, 1989, p. 106). O professor ou professora que opta pela
posicdo dogmatica privilegia a reproducdo e a centralidade do processo educativo em si
mesmo, partindo da compreensdo que aluno bom € aquele que consegue reproduzir fielmente
os conteudos quando requerido, sem margem para interpretacdo divergente daquela
apresentada pelo mestre. Na aula expositiva adotada sob essa perspectiva, conforme explica
Mizukami (1986, p.16), “usualmente, o assunto tratado ¢ terminado quando o professor
conclui a exposicao (...). O trabalho continua mesmo sem a compreensao do aluno e somente
uma verificacdo a posteriori € que permitird ao professor tomar consciéncia desse fato”. A
adocdo desta postura, porém, nao foi percebida nas praticas ou nas entrevistas de Gessy e
Mercés. Ao contrario disso, apresentaram, cada uma a sua maneira, aulas expositivas
dialdgicas, com a utilizacdo da aula expositiva como geradora de momentos de discussdes e

descobertas no espaco/tempo de aula.

Ao fazer uso da aula dialogada, como fizeram Gessy e Mercés, sobretudo na EJA,
privilegia-se a interagdo, a troca de experiéncia, oportuniza-se a fala livre do aluno e a
aceitacdo de seu ponto de vista como algo a ser levado em consideracdo e, reorientado,
quando necessario. O desenvolvimento desta estratégia de ensino, explica Piletti (1989),
prescinde, entre outras questdes, de clareza sobre os objetivos que se deseja alcancar, do
planejamento da sequenciacdo da aula e da manutencdo dos alunos em atitude reflexiva, por
meio da proposicdo de questbes relacionadas ao tema que exijam raciocinio. As sessdes de
observacdo nas aulas das duas professoras deixaram claro que ha uma opcdo consciente pela
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aula expositiva, sempre que necessario explicar conteudos novos ou conceitos mais
complexos. Em ambos os casos, contudo, houve a opcao pela aula expositiva dialogada, com

as tematicas apresentadas e discutidas com a turma de maneira dialogica.

Outras estratégias comumente associadas ao modelo tradicional, o qual
comumente ndo se utilizava da interacdo e quando criado pressupunha a passividade dos
alunos, foram adotadas em perspectiva dialdgica de ensino, mobilizadas como auxiliares as
aulas expositivas das boas professoras. Entre elas, as ilustracBes, presenciadas nas aulas de
Mercés, por meio de desenhos feitos com pincel na lousa, com a finalidade de fixar o
contetdo ensinado. As exemplificacdes, percebidas nas aulas das duas professoras, e que, nos
casos observados, ocorreram por intermédio do uso de situac¢des cotidianas verbalizadas pelas
professoras, como também via trechos escritos na lousa, ou mesmo tomando os moéveis da
classe como exemplos para tornar mais facil a compreensdo do conteudo trabalhado.
Completaram o leque de metodologias com centralidade docente, e que foram presenciadas
nas aulas de Gessy e Mercés, as resolucdes de exercicios de maneira expositiva. Esta
estratégia de ensino ocorreu de formas variadas, sendo mais comum a condugdo de maneira
dialogada, com as apresentacdes das questdes realizadas inicialmente pelas professoras, mas
seguidas das participacdes dos alunos nas respostas, existindo, a partir dai, a abertura de

espaco para discussdes francas sobre os contetidos trabalhados.

Em se tratando dessas estratégias de ensino no contexto da aula, José Carlos
Libaneo explica que “a ilustracdo é uma forma de apresentacdo grafica de fatos e fenbmenos
da realidade, por meio de graficos, mapas, esquemas, gravuras etc., a partir dos quais o
professor enriquece a explicagdo da matéria”. Esclarece também que a exemplificacdo € um
importante meio auxiliar do ensino que “ocorre quando o professor realiza uma leitura em voz
alta, quando escreve ou fala uma palavra para que os alunos observem (...)”, e que os ajuda
tirar conclusdes mais acertadas e fazer relagdes entre fatos e acontecimentos (LIBANEO,
2006, p.162). Sobre os exercicios, 0 autor acrescenta que o enriquecimento das explicacbes
com exercicios € um expediente necessario para uma boa consolidagdo dos conhecimentos,
contudo, mesmo o exercicio sendo Util para combinar a exposi¢do verbal do professor e a
atividade dos alunos, deve preceder de uma “sélida compreensdo e assimilacdo do assunto,
sem 0 que as respostas ficam mecanicas, sem levar a consolidagdao dos conhecimentos” (p.

165-166). Tanto a ilustracdo, a exemplificacdo e o0s exercicios, portanto, sdo ainda
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metodologias oportunas no processo de ensino/aprendizagem, porque contribuem para tornar

0s assuntos tratados na aula mais compreensiveis por parte dos alunos.

O segundo conjunto de estratégias percebidas nas praticas das boas professoras se
insere no modelo com centralidade do processo de ensino e aprendizagem na atividade do
aluno. Neste, se propicia a participagdo ativa dos discentes na dindmica de construcdo do
conhecimento, conforme explica Libaneo (2006, p. 108), por meio do conjunto de “tarefas
cognitivas que concorrem para o desenvolvimento das atividades mentais dos alunos”. Fazem
parte desta categoria atividades individuais e atividades em grupos. As tarefas
individualizadas consistem em situagdes de aprendizagens ‘“dirigidas e orientadas pelo
professor, para que os alunos resolvam de modo relativamente independente e criador”, com o

objetivo de propiciar o desenvolvimento cognitivo dos mesmos (LIBANEO, 2006, p. 163).

Nas sessbes de observacdo foram presenciadas ocasifes em que as professoras
propiciaram a participacdo ativa dos alunos por meio de tarefas individualizadas, mediante a
resolucGes de exercicios em sala de aula, ou para casa*, bem como de leitura e interpretacéo
de textos ou imagens®’. Em uma destas situa¢Ges, na quarta sessdo de observacdo, Mercés, a
professora de Biologia, procedeu com a apresentacdo das questbes de um exercicio
verbalmente, solicitando que, espontaneamente, os alunos apresentassem suas respostas de
maneira individualizada, dando-lhes tempo para se posicionarem. Aquele que se sentia a
vontade lia uma das questes e na sequéncia sua resposta. Em alguns casos, estas respostas
divergiam daquelas esperadas pela professora, em virtude do contetido estudado. Diante dessa
situacdo de erro, era comum ver a professora instigar o aluno, sem apresentar-lhe a resposta
pronta, mas questionava-o até formuld-la corretamente. Agindo desta maneira, houve
favorecimento do pensamento autbnomo, tendo em vista que as respostas ndo eram
simplesmente oferecidas aos alunos, mas descobertas a partir dos estimulos apresentados pela

professora.

Outro exemplo de atividade individualizada ocorreu na décima aula de Portugués.
Na oportunidade, antes de iniciar o conteudo da aula, a professora Gessy fez uma atividade
em que chamou a atencdo dos alunos para a tematica, colando na lousa uma arvore feita de
retalhos de revistas, contendo textos e figuras diversas. Na sequéncia entregou-lhes recortes

de cartolinas e solicitou que cada um escrevesse uma palavra capaz de expressar suas

36 Qutras sessdes de observacio em que o ensino se deu de forma semelhante: (SOG1, SOG2, SOG3, SOG4,
SOG5, SOG6, SOG7, SOG10, SOG12, SOG13, SOG15/16, SOG17, SOG18; SOM3; SOM4; SOM7).
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interpretagOes sobre as imagens. Ao final, os alunos fizeram as leituras de suas palavras,
explicando os sentidos atribuidos a elas. Cada palavra escrita foi entdo avolumando a arvore
na lousa, enchendo-a de novos significados trazidos pelos alunos. Atividades
individualizadas, como a exemplificada, tém como finalidade despertar o interesse e a
curiosidade dos alunos para o conteudo planejado, propiciando, além disso, a reflexdo critica,
a criatividade e a producdo autbnoma dos mesmos. Nesse processo, a professora
desempenhou a funcdo de incentivadora e facilitadora da aprendizagem, sem, no entanto, se
eximir de sua responsabilidade pela conducdo do processo educativo, realizando as
ponderagdes necessarias e estabelecendo as condi¢Bes possibilitadoras de uma aprendizagem

mais significativa.

Também representante do conjunto de atividades com centralidade na participacdo
ativa do aluno, estiveram presentes nas praticas de Gessy e Mercés as tarefas em grupo, as
quais foram trabalhadas, entre maneiras, mediante seminarios e dindmicas de grupo. As
apresentacOes de seminarios foram solicitadas apés introducdo de um determinado conteudo
sobre o qual as professoras desejavam que os alunos debatessem a respeito, propiciando,
portanto, o intercambio de ideias, as discussdes, as trocas. O seminario € uma modalidade de
aula expositiva realizada pelos alunos que, para Veiga, “visto como técnica de ensino € o
grupo de estudos em que se discute e se debate um ou mais temas apresentados por um ou
varios alunos, sob a direcdo do professor responsavel pela disciplina ou curso” (VEIGA,
1991, p.107). Esta estratégia possibilita a abordagem de “varios subtemas relacionados a um
tema geral, amplo. Desse modo, em diferentes momentos, uma pessoa ou um grupo de
pessoas, alunos ou professores (...) expdem um subtema no ambito tematico geral”
(RANGEL, 2006, p.56). O seminario constitui-se, portanto, como importante aliado de
professores e professoras na EJA por ter como premissa a cooperacdo e argumentacdo entre
0s integrantes do grupo, sem os quais o trabalho pedagdgico diminui suas chances de sucesso.
Dessa maneira, os alunos desenvolvem e treinam a capacidade de colaboracdo e comunicagdo

oral que Ihes serdo Uteis nas atividades escolares e, especialmente, no convivio em sociedade.

As apresentaces de seminarios*®foram observadas inicialmente na décima sétima
aula de Portugués e também na quinta aula de Biologia. No primeiro caso, Gessy orientou a
turma a dividir-se em cinco grupos para realizacdo de uma nova atividade. Distribuiu

cartolinas dobradas em formato de livro para os grupos e explicou a natureza da atividade.

38 Sessdes de observagdo em que foram realizados os seminarios (SOG 17/18, SOG 19; SOM 5, SOM 6).
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Sorteou partes de um texto para cada grupo e os orientou a realizarem a leitura, a
interpretacdo e a destacarem frases contidas no mesmo. Na sequéncia, 0s grupos tiveram que
ir a frente da classe para apresentarem suas compreensdes sobre os trechos destacados. Esta
atividade, entre outras aprendizagens, possivelmente auxiliou no aperfeicoamento da
habilidade de leitura, da escrita, interpretacdo e producdo textual. Além disso, promoveu
interacédo entre os alunos, pois foi realizada em grupos e debatida com toda a turma. Ademais,
a professora procurou ocupar o tempo dos alunos na aula com tarefas que exigiram sua
participagdo ativa, ndo ficaram apenas como meros ouvintes de conceitos apresentados

expositivamente.

No segundo caso, na quinta sessdo de observacdo de Mercés, a professora iniciou
a aula explicando aos alunos que os mesmos deveriam formar grupos para apresentacdo de
seminarios e orientou a escolha dos componentes, por afinidade. Apés definicdo dos grupos e
temas sob a responsabilidade de cada um, explicou a natureza e objetivos da tarefa e
prosseguiu com as orientagfes que nortearam as acdes dos alunos. Seguiu dando sugestdes
sobre as formas de apresentacdo, mas deixava claro que eram livres para se apresentarem
conforme achassem melhor. Entregou 0s textos com tematicas relacionadas a satde publica
no Brasil, e solicitou que se reunissem para estudar e responder algumas questdes contidas
nos mesmos. Acrescentou que a atividade valeria pontos para a nota da prova e pediu
compromisso da turma para ndo faltar nos dias destinados aos seminarios, pois, as
apresentacdes precisariam ocorrer na data planejada. No restante da aula, como de costume,
se movimentou entre 0s grupos supervisionando as discussdes entre os alunos, dirimindo
duvidas e levantando questionamentos para instiga-los em busca de respostas por si mesmos.
Durante as apresentacdes, na aula seguinte, Mercés continuou suas anotacées e atuando como
mediadora, intervindo em determinados momentos corrigindo algumas informacgdes
inconsistentes apresentadas pelos alunos. Enquanto se desenvolveu, o seminario permitiu a
utilizacdo da exposicao oral, de discussdes e debates, tornando o espagco/tempo da sala de aula
um ambiente dialdgico, democratico, de fruicdo de ideias e constru¢do de conhecimento de
maneira critica, participativa e reflexiva, pois, professora e alunos, se mostraram sujeitos

ativos no processo de ensino e aprendizagem.

As dinamicas de grupo consistem em atividades grupais em que “os alunos (...)
sdo envolvidos em praticas que os levam, de diferentes modos a falar, dialogar, indagar,

responder, ouvir os colegas com atengdo, pronunciar-se sobre o que ouvem” (RANGEL,
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2006, p.26). Esta prética foi observada em diversos momentos das sessdes de observacéo, mas
duas dessas situacGes merecem destaque. Na primeira delas, ocorrida na sexta sessdo de
observacao de Gessy, para corre¢do de um exercicio, a professora de Portugués entregou aos
alunos cartdes em formatos arredondados presos a hastes de madeira, com uma figura
ilustrando a felicidade de um lado e a tristeza do outro. Os alunos ficaram curiosos e com ar
de desconfianca se perguntavam: o que a professora vai “aprontar dessa vez com esses
emojis*®gigantes...” “A carinha alegre significa que entendi ¢ a carinha triste significa ndo
entendi”, esclareceu a professora, que seguiu explicando como funcionaria a dindmica.
“Sempre que eu fizer uma pergunta ou explicar alguma questdo, vocés deverdo levantar o0s
emojis indicando se compreenderam ou ndo, combinado?”. Nesse interim, um aluno
apresentava sua resposta para uma questdo e recebia a explicacdo com exemplos escritos na
lousa. Ao final de cada explanacdo, a professora solicitava que erguessem as plaquinhas
indicando se haviam entendido ou ndo, o que lhe permitia a continuagdo ou retomada das
explicacbes em cada questdo. Com esta estratégia, Gessy conseguia identificar mais
facilmente, a partir das expressdes de alegria ou tristeza dos emojis, quais alunos estavam com
dificuldades, o que abria espaco para reforcar as explicacdes ao perceber que alguns conceitos
eram menos compreendidos que outros. Além disso, dinamizou a aula com um recurso
simples e contextualizado. Simples porque ndo demandava complexidade em sua confeccgdo
ou utilizacdo e contextualizado em virtude da familiaridade dos alunos com os emojis, 0s
quais sao utilizados diuturnamente por todos em suas conversas nas redes sociais. Ademais,
tornou o ambiente descontraido, incentivou a movimentacao corporal e mental, enfrentando a

sonoléncia que espreitava alunos e professora, dado o avangar da hora.

O segundo exemplo da utilizacdo da dindmica de grupo como estratégia de ensino,
ocorreu na sétima sessdo de observacdo da aula de Biologia. Na oportunidade, a professora
Mercés organizou os alunos em forma de circulo antes da correcdo de uma atividade. Com o0s
alunos devidamente posicionados, entregou uma caixa com recortes de papel, contendo
perguntas, prémios e prendas. Ao som de palmas a caixa circulou entre os alunos, que tiveram
de realizar as determinagfes contidas nos recortes de papel (questBes, prémios ou prendas).
Neste momento, o0 aluno que estivesse com a caixa nas maos teria que fazer a leitura de um
dos papéis e descobrir se responderia uma questdo, ganharia um presente, ou pagaria uma

prenda. A tarefa era cumprida a vista de todos no meio circulo, despertando muitos risos, em

3% Emoji é uma palavra de origem japonesa, composta pela juncéo dos elementos e (imagem) emoji (letra), ou
seja, uma imagem que transmite a ideia de uma palavra ou frase completa. S8 comumente utilizados em
mensagens eletrdnicas. Disponivel em: https://www.significados.com.br/emoji/. Acessado em: 04/05/2018.
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virtude das prendas, mas também foi momento de aprendizado, pois, a medida que
respondiam as questdes eram auxiliados pela professora, que fez uso do momento para
retomada dos conceitos que seriam cobrados na avaliacdo escrita. Além disso, no decorrer da
dindmica, se instaurou um clima amistoso entre alunos e também entre estes e a professora.
Naquele momento, mesmo com o0 avancar da hora (22hs), todos estavam bem ativos e
participativos na aula. Isso foi possibilitado pela estratégia de ensino utilizada, que os colocou
em movimento e ativos durante a correcao da tarefa, mostrando que atividades dessa natureza
sdo importantes porque, além de contribuir com a fixacdo do contetido, despertam o interesse,

tornam o ambiente descontraido e sdo também um importante aliado contra o cansago.

A dindmica de grupo, portanto, se mostra uma excelente alternativa ou mesmo um
importante complemento da aula expositiva que tem como fragilidade a pouca participacdo do
aluno no processo de ensino e aprendizagem. Nessa estratégia os alunos sdo instigados,
mobilizados e colocados em movimento. Com uma dindmica bem planejada e com objetivos
definidos claramente, a aula fica mais interessante, os alunos tém sua curiosidade despertada e
participam mais ativamente das atividades propostas. Enquanto participam se expdem,
demonstram suas capacidades e deixam suas fragilidades mais visiveis ao olhar do professor,
abrindo espaco para intervencdo pedagdgica. Além dos seminarios e das dindmicas também
foi possivel observar a utilizacdo de momentos de leituras, interpretacbes de textos e
discussdes dirigidas, assegurando, desta forma, maior diversificacdo das estratégias de ensino.

Um aspecto comum das estratégias de trabalho expositivo dialogado, individual
ou em grupo adotado no espaco/tempo da sala de aula da EJA, e que merece destaque, € que,
qualquer que seja o procedimento de ensino, “ele deve procurar desenvolver as habilidades de
trabalho coletivo responsavel e a capacidade de verbalizagdo, para que os alunos aprendam a
expressar-se e a defender os seus pontos de vista” (LIBANEO, 2006, p.171). Outra questio a
ser levada em conta, no que diz respeito as tarefas individuais e grupais, em que se discute e
se debate um ou mais temas no espaco tempo da sala de aula, é a direcdo do professor
(VEIGA, 1991). Como enfatiza Haydt (2011, p.59): “Néao se deve confundir o respeito a
individualidade e a criatividade com uma situa¢do onde os alunos sdo deixados cada um por
si, abandonados na sala de aula, sem orientacdo, sem um rumo tracado, sem um objetivo a
atingir”. As estratégias que privilegiam a participacdo ativa do aluno no processo de ensino e
aprendizagem ndo consistem em atividades aleatorias e ndo diretivas, mas sim, atividades

criativas que tém como pressuposto basico a diretividade do professor, que apesar de ter a
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atividade dos alunos como ponto central da aula, também é um componente importante dessa
estratégia de ensino, a medida que da os subsidios necessarios para efetivacdo da aula e
orienta 0 processo de ensino e aprendizagem na direcdo dos objetivos educacionais que
pretende alcancar. Conforme aponta Libaneo, “o professor planeja, dirige e controla o
processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade propria dos alunos para
aprendizagem” (LIBANEO, 2006, p.81). Por mais que o aluno seja ativo, é o professor quem

decide quando sera mais ou menos diretivo na condugdo do processo educativo.

No espaco/tempo da sala de aula cada aluno reage ao ensino de modo particular, a
depender de “seu humor, da sua disponibilidade, do que ouve e compreende, conforme seus
recursos intelectuais, sua capacidade concentracdo, 0 que o interessa, faz sentido para ele,
relaciona-se com outros saberes ou com realidades que lIhe s&do familiares ou que consegue
imaginar” (PERRENOUD, 2000, p.24). Diante da heterogeneidade dos alunos e das multiplas
formas de interacdo com o conhecimento que cada um estabelece, a padronizacdo das
situacOes de aprendizagem ndo da conta dessa realidade, pois nem todos aprendem da mesma
forma, e, por vezes, aqueles que ndo se sentem contemplados nas praticas dos professores
tendem a dispersdo. Frente a essa realidade, as estratégias de ensino devem ser desenvolvidas
dentro da perspectiva multidimensional das praticas educativas, buscando estabelecer formas
de acdo diversificadas, capazes de alcancar as mdltiplas necessidades de aprendizagens e a
diversidade de sujeitos no ensino de jovens e adultos. Dai a importancia da diversificacdo das

estratégias de ensino estabelecidas por Gessy e Mercés.

Discutindo sobre a no¢do método, o que chamamaos aqui de estratégias de ensino,
Azanha desmistifica a crenca, muitas vezes ingénua e recorrente na educacdo, de que seja
possivel usar um conjunto de regras capazes de manter sob controle absoluto o processo de
ensino e aprendizagem, e garantir o éxito da pratica educativa. Para Azanha, “o professor, na
sua atividade criativa de ensinar, € um solitario, que por isso mesmo ndo deve esperar SOCOrro
definitivo de nenhum modelo ou método de ensino, por mais avancadas e sofisticadas que
sejam as teorias que supostamente o fundamentam” (AZANHA, 1987, p.77). Na perspectiva
deste autor, o ensino ndo é uma atividade l6gica, em que a obediéncia de certos critérios
objetivos culmina no sucesso da acdo planejada. Em sua compreensdo, ensinar € uma
atividade essencialmente criativa e, por conseguinte, individual, ndo havendo regras
universais que deem conta daquilo que Ihe € particular, que depende de situacdes e contextos

especificos para que ocorra. Seguir regras, segundo o autor, no maximo, pode garantir a
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probabilidade de sucesso. O que se apreende da reflexdo feita por Azanha é que o processo de
ensino e aprendizagem, dada a sua natureza criativa e imprevisivel, ndo pode ser
excessivamente regulado, inexistindo um conjunto extraordindrio de regras que, se bem
executadas, garantem o éxito da pratica docente. Contudo, ndo implica dizer que, por
depender, nesta perspectiva, em grande medida da sensibilidade e percep¢do do professor ou
professora frente ao contexto de ensino, que deve ser desregulada, sem objetivos bem tragados
e planejamento predefinido. Deste modo, e diante da incerteza quanto ao alcance dos
objetivos a serem alcancados, pois ndo existem regramentos absolutos garantidores do
sucesso da pratica docente, a diversificacdo das estratégias de ensino ganha relevancia, pois,
embora ndo afiance o alcance da aprendizagem, aumenta o leque de possibilidades de éxito

por parte dos professores e professoras em suas praticas.

6.2.3 Da abordagem dos conteudos

A dimensédo técnica das praticas docentes das boas professoras evidencia suas
competéncias pedagogicas para além do controle de classe e da diversificacdo das estratégias
de ensino, se manifestando também na forma de abordagem dos conteddos. Nesta esfera, 0
saber fazer veio a tona por intermédio da seguranca e dominio de conteido, no diagnostico
dos conhecimentos prévios dos alunos, na contextualizacdo dos contetdos e atividades, bem

como na expressividade na comunicagdo com o0s alunos no espaco/tempo de aula.

O dominio dos conteldos e a seguranca na apresentacdo destes aos alunos
estiveram presentes em todas as sessfes de observacdo nas praticas das professoras. Em
alguns momentos, nas apresentacbes de conteudos novos, em outros, nas revisdes e
aprofundamentos de conceitos e, até mesmo, quando os alunos introduziram questfes
pontuais sobre as tematicas em estudo ou que ndo estavam necessariamente vinculadas a
estas. O dominio e a seguranga de Gessy e Mercés no espaco/tempo de aula, portanto, ndo
foram mobilizadas apenas em momentos especificos, o que me permitiria o melhor
delineamento dos periodos em que ocorreram, mas se deram nas diversas situacfes de ensino
propostas pelas professoras e também naquelas que surgiram na dindmica natural das aulas, as

quais tivemos a oportunidade de observar.



102

A seguranca e o dominio de Gessy e Mercés afloraram em alguns momentos
buscando conscientizar os alunos da importancia dos conteddos, em outros, usando as
oportunidades para estimular a sua consciéncia critica e reflexiva e, as vezes, se utilizando dos
erros e acertos para incentiva-los a progredirem. Mas, um aspecto que me chamou atencéo, e
que deu mostras da relacdo de dominio e seguranca das areas de conhecimento de Gessy e
Mercés (Portugués e Biologia), foi a compreensdo de que 0s conteidos presentes no curriculo
dos alunos da EJA ndo eram suficientes para aqueles que pretendiam buscar vagas no ensino
superior por meio do ENEM. Diante das caréncias nos conteudos do livro didatico, as
professoras providenciaram sua complementacdo e instigaram o0s alunos nesse sentido,
revelando seu compromisso ético e politico-social*®com a formacdo dos mesmos. Sobre a
insuficiéncia dos contetdos e suas tomadas de decis@es frente a este problema, demonstrando
sintonia, mesmo que as entrevistas com as mesmas tenham sido feitas em dias e contextos

diferentes*, esclareceram:

O conteudo que vem para o0 3° ano é biotecnologia e a origem dos seres vivos para o
ano inteiro (...) Logo que cheguei la falei: olha diretora, vou trabalhar genética com
eles. A EJA ndo esta pensando que fardo o ENEM, pois qual é a questdo que cai no
ENEM sobre os seres vivos? Porque s6 cai sobre a genética pura, terceiro ano é
genética. Eu nunca vi, na minha vida, como assunto do 3° ano origem dos seres
vivos. Entdo, peguei e trabalhei com eles genética e eles gostaram, compreenderam
rapido demais, até porque era conteldo bom, que a gente traz para nossa realidade.
(...) quando chegou no final do ano, os alunos que fizeram 0 ENEM se sairam bem.
Eles fizeram o Enem ai chegaram e disseram: “professora, na prova caiu aquelas
guestdes de adenina, guanina, citosina e timina, ai fiquei lembrando da parddia
cantando na hora da prova", e isso € gratificante (Mercés, 2018).

O livro deles é bem reduzido (...). Alguma parte que eu via que ndo tinha livro eu
complementava. (...) Quantas vezes ja ndo tirei xerox para esses alunos aqui nessa
escola...! Eu ndo via aquilo como um gasto, eu via como um investimento, porque
embora ndo sendo sempre, mas as vezes, num trabalho aqui e outro acolg, viabiliza o
desenvolvimento das atividades. Entdo muitas vezes eu levava xerox extras para
eles, ou mesmo conseguia na propria escola, porque geralmente a escola sempre me
apoia e ndo nega quando tem condigdes. (...) Eu vejo que muitos desses alunos da
EJA que dei aula ano passado cresceram bastante, porque antes eles ndo conseguiam
se achar, mas muitos deles se encontraram e se sentiram empolgados, inflaram o
€go..., VOCé Vviu isso naquelas apresentacdes, e & isso que eu queria porque, a partir
dai, eles serdo capazes de muitos outros feitos, pois uma pessoa motivada vai
longe...(...) Enfim, por percebé-los como capazes € que desenvolvo praticas
adequadas ao que eles sdo. (...) Até tenho o depoimento de uma aluna que me disse
assim: “Professor/a, eu queria tanto passar no ENEM, mas a senhora vai dar mesmo
0s contelidos todos reduzidos, né, porque nds aqui somos da EJA?” Eu disse: Que
historia é essa? E ela me respondeu: “E porque o professor tal 1a da disciplina de
matematica tinha dito que ndo”, que “vocés ndo precisam estudar o problema
completo com todas as regras, porque vocés séo da EJA e ¢ tudo reduzido.” Ento eu
disse: N&o, ndo pense isso. Eu estou fazendo da mesma forma que I& no regular e

40 Trato especificamente desta dimens&o mais adiante.

41 Compreendi a sintonia das professoras, a partir da entrevista de Mercés, que, em determinado momento, fez
referéncia a professora Gessy e esclareceu que desenvolveram atividades conjuntas com a mesma turma no
decorrer do periodo letivo.
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vocés vdo passar sim, porque vocés s6 precisam estudar. (...) Eles tém as
dificuldades deles, mas em muitas coisas me surpreenderam. Inclusive, ha o caso de
um aluno que entrou em contato comigo e disse que quer as redacdes que estou
fazendo, porque quer passar no ENEM. Me disse que no ano passado que ndo havia
se preocupado tanto com a redacdo do ENEM, tirou 500 pontos, por causa das aulas
de redacéo, e agora quer tirar 1000. Quer que eu o ajude, entdo solicitei que mande
suas redagdes, que eu farei as correcBes. Isso é muito bom, mostra que eles sdo
capazes e que as intervencdes surtiram efeito, ao ponto de, mesmo depois de terem
terminado o Ensino Médio, estarem correndo atras querendo passar no ENEM
(Gessy, 2018).

Ao refletir sobre a complexidade da pratica docente, Veiga (1996) menciona que
ensinar nao é tarefa simples, e que por ser atividade complexa, exige preparo. Este preparo foi
evidenciado nas praticas de Gessy e Mercés, e melhor compreendido a partir de suas falas, ao
justificarem a forma como trataram os alunos, testemunhando-lhes a seguranca que possuiam
e com a qual se mantiveram no espaco/tempo de aula, ao discutir uma tematica, analisar um
fato qualquer e também ao incentivarem os progressos mesmos. Ao proporem aos alunos um
alargamento do curriculo, as professoras demonstraram-lhes que sabiam o que estavam
fazendo e o fizeram com toda seguranca e conhecimento necessario para impulsionar aqueles
com interesse na ampliacdo a sentirem-se motivados a aprender. As decisdes tomadas por
Gessy e Mercés, neste aspecto da formacgdo dos alunos, ndo me pareceram inconsequentes e
sem embasamento, ao contrario, indicam serem fruto do conhecimento e dominio que cada
uma delas possui de sua area de ensino, o que lhes conferiu seguranca para romperem com as
limitacbes impostas pelo curriculo e desenvolverem, junto aos alunos, a ampliacdo dos
contetdos de ensino na direcdo de suas reais necessidades de aprendizagens. E,
possivelmente, foi partindo desse pressuposto, o de que as professoras sabem o0 que estdo
fazendo, que os alunos as indicaram como boas professoras, destacando que as mesmas
ensinam bem e se preocupam com seus aprendizados, conforme mencionamos no inicio da
discussédo em torno da dimensdo tecnica da pratica docente. Ademais, a maneira de agir das
professoras estd em consonancia com Perrenoud, quando o autor destaca que o dominio dos
contetdos é uma competéncia exigida na atualidade e que deve ser exercida em seu potencial
maximo, com “suficiente fluéncia e distancia para construi-los em situacGes abertas e tarefas
complexas, aproveitando ocasifes, partindo dos interesses dos alunos, explorando o0s
acontecimentos, em suma, favorecendo a apropriacdo ativa (...) (PERRENOUD, 2000, p. 27).
Seja qual for o contexto, sejam quais forem os alunos, o bom professor ou boa professora
precisa mobilizar de maneira segura e com propriedade os saberes necessarios ao desempenho
de seu papel pedagdgico. Seguranca e dominio de conteudo, portanto, estdo entre condi¢Ges
essenciais ao desenvolvimento de uma préatica docente que consiga favorecer a aprendizagem

significativa dos alunos. Essas competéncias estdo intrinsecamente ligadas uma a outra e
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compdem o acervo de habilidades que possibilitam a explicitagdo dos conteudos de ensino

com clareza e objetividade.

Além do desafio de se apresentar diante da classe de jovens e adultos como
alguém que verdadeiramente sabe o que esta fazendo, que possui dominio sobre os contetddos
e seguranga na condugdo do processo de ensino e aprendizagem, entre os desafios dos
professores e professoras para efetivacdo de uma pratica docente satisfatoria, no sentido
alcance dos objetivos propostos, esta a dificuldade em apresentar os conteudos de maneira
que os alunos se sintam atraidos e estimulados a ponto dedicarem tempo e esfor¢o para sua
apreensao. Diante dessa dificuldade, foi possivel observar que Gessy e Mercés lancaram méo
da estratégia de diagnéstico dos conhecimentos prévios dos alunos, uma das premissas
basilares do processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando se pretende trabalhar

contetdos novos em sala de aula.

Sobre a utilizacdo desta estratégia de ensino, esclareceu Gessy: “Privilegio a
construcdo autdbnoma, partindo das ideias dos alunos, checando seus conhecimentos prévios,
para depois explicar o assunto”. Esta disposi¢do em checar o quanto os alunos ja conhecem de
determinado contetdo foi observada nas aulas das duas professoras sempre que iam introduzir
novos contetdos, a exemplo do que relatei na primeira sessdo de observacdo Gessy, quando
eu disse: “Antes de explicar o conteudo, questiona os alunos sobre os conhecimentos prévios
dos mesmos em relagdo a tematica abordada”. E também na primeira aula observada da
professora Mercés, em que relatei de semelhante forma: “A aula estd sendo conduzida
expositivamente, com a professora dialogando com os alunos, buscando saber seus
conhecimentos prévios antes de explicar os conceitos (...)”. Esta estratégia de ensino, de
acordo com Haydt (2011, p.46), “parte do que o aluno ja sabe, permitindo que ele exponha
seus conhecimentos prévios e suas experiéncias passadas, para dai formar novos
conhecimentos”. Tem, ainda, como objetivo mensurar o nivel de conhecimento dos alunos
sobre 0s conteudos novos para estabelecer uma relacdo destes com aqueles trazidos das
experiéncias anteriores dos discentes. Além disso, possibilita, conforme assevera Libaneo,
que “formem ideias claras sobre o assunto e vdo juntando elementos para compreensdo”

(2006, p. 97).

Ademais, 0 uso do diagndéstico dos conhecimentos prévios dos alunos como ponto
de partida para construcdo de novos saberes estd em consonancia com as orientacfes das

Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui, a qual enfatiza que “para
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efetivacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos o diferencial a ser
oferecido caracteriza-se no aproveitamento das experiéncias de vida e nos conhecimentos
construidos a partir dela” (PIAUI, 2013, p. 56). E o que Rangel denomina de “principio da
proximidade” que orienta a condugdo do processo de ensino e aprendizagem a partir do
“conhecimento que seja o mais proximo possivel da vida do aluno, (...) do conhecido para o
desconhecido” (RANGEL, 2006, p.29). O diagndstico, especialmente quando realizado por
meio do didlogo aberto e democratico, estabelece um clima de respeito e confianca na sala de
aula que aproxima os alunos da tematica em debate e favorece a sua aprendizagem. Além
disso, fornece subsidios para que o professor oriente suas agdes tendo como base as
descobertas realizadas nessa etapa da apresentacdo de novos conteudos de maneira

contextualizada.

Outro aspecto inerente a pratica docente comprometida com a aprendizagem dos
alunos, e que foi empregado nas aulas das boas professoras, consistiu na atribuicdo de
significado aos conteudos mediante a sua contextualizacdo. A contextualizacdo ocorreu
quando as professoras situaram historicamente o conteddo de ensino, suas implicacGes
politicas, sociais ou econdmicas dentro de determinado contexto, estabelecendo suas relagbes
com a realidade imediata dos alunos. Em varios momentos percebeu-se que as professoras
contextualizaram 0s conteudos e as estratégias de ensino, tornando-0s mais compreensiveis
aos alunos. Como exemplos das contextualizagdes realizadas, podemos citar dois exemplos

ocorridos nas aulas de Gessy e Mercés.

O primeiro exemplo de contextualizacdo, e que também se relaciona com o
segundo, se deu a partir da sétima sessdo de observacao da aula de Gessy, quando deparei-me
com alguns alunos usando uma camiseta, confeccionada por eles mesmos, com a seguinte
frase aqui reproduzida fielmente: “Estudamos, Brincamos, Lutamos ¢ Conseguimos. Agora
rumo a faculdade*?!” Esta frase diz muito sobre o que a escolariza¢do representava para
aqueles alunos. Mostrou a satisfagdo sentida pela realizagcdo de uma etapa importante de suas
vidas, regada pelas horas de dedicagéo aos estudos, pelos momentos de descontragdo junto
aos colegas, pela luta constante contra o cansaco diario durante as aulas, apés longa jornada
de trabalho, por exemplo. Evidenciava que acreditavam na aprovacéao ao final do ano letivo.
Mas, acima de tudo, representava as expectativas de futuro dos que vislumbravam continuar

trilhando o caminho dos estudos em direcdo ao ensino superior, 0 que, contudo, contrastava

42 Esta frase esta reproduzida fielmente, conforme estava escrita nas camisetas dos alunos.
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com os conteudos do livro didatico fragmentados e demasiadamente resumidos, conforme
mencionaram as professoras. Mas, em que sentido emergiu a contextualizacdo? Conforme
indicava a frase, havia entre os alunos o desejo de superar o nivel médio e alcancar o ensino
superior. Diante disso, Gessy, atenta aos anseios dos alunos, se dedicou para contribuir com o
bom desempenho dos mesmos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que se
aproximava, por isso, passou a desenvolver atividades que os beneficiariam na prova. Propds,
desse modo, a producdo de textos dissertativos e deu orientacdes sobre como deveriam
proceder. Demonstrou com exemplos na lousa as caracteristicas de um texto dissertativo,
destacando como construir a introdugéo, o desenvolvimento e a concluséo. Advertiu sobre a
importancia da estrutura, coeréncia e coesdo da redacao e explicou que a leitura é a chave para
uma boa producdo. A professora prosseguiu com esta estratégia de producdo textual também
nas aulas seguintes, culminando com os comentarios sobre o desempenho dos alunos na aula

posterior a prova do ENEM*,

A sensibilidade para compreender os anseios dos alunos e também estabelecer
estratégias de ensino voltadas para o contexto em que estavam inseridos, de igual forma, foi
observada na segunda sessdo de observacdo das aulas da professora de Biologia. Também
evidenciando conhecimento das reais necessidades de aprendizagens dos alunos, Mercés usou
situacBes do cotidiano para contextualizar os contetdos e despertar o interesse da turma.
Enquanto explicava conceitos e apresentava exemplos, a professora destacava a relevancia do
conteldo para aqueles que pretendiam fazer a prova do ENEM, mostrando os tipos de
questdes relacionadas a tematica em estudo e mais frequentes na mesma. Dessa forma, atuou
em favor de uma aprendizagem contextualizada, relacionando, assim como Gessy, 0S
contetdos de ensino com os anseios dos alunos, de modo que, 0s contetdos trabalhados no

espaco/tempo da sala de aula estivessem alinhados com as expectativas dos alunos.

Refletindo sobre o que impulsiona os alunos da EJA em direcdo ao saber,
Knowles (1970) enfatiza que 0s mesmos sdo sujeitos autbnomos, com um grande reservatério
de experiéncias de vida que os auxiliam na aprendizagem, mas que tém sua disposi¢do para
aprender condicionada, quase sempre, pela necessidade da resolucdo de problemas do seu dia
a dia. Na EJA, as preocupacdes dos alunos giram em torno de questdes praticas do cotidiano,

como por exemplo, no caso em que citei, 0 desejo de conseguir uma boa nota ho Exame

43 Para alegria dos alunos e constatacdo do bom trabalho da professora, o tema da redagdo no ENEM esteve
muito proximo das tematicas trabalhadas nas producbes propostas pela educadora. 1sso pode ser verificado na
sessdo de observagdo SOG9.



107

Nacional do Ensino Médio e obter uma vaga em uma instituicdo de ensino superior, como
estava escrito nas camisetas dos alunos. Assim, assevera Knowles, para uma aprendizagem
significativa “o educador de adultos deve estar primeiramente sintonizado com as
preocupacdes existenciais dos individuos (...) e ser capaz de desenvolver experiéncias de
aprendizagem que serdo articuladas com essas preocupagdes” (KNOWLES, 1970, p.65). Esta
sintonia entre contetdos e contextos foi mobilizada nas praticas de Gessy e Mercés, dando
mostras da importancia da contextualizacdo significativa dos contetidos no ensino de jovens e
adultos. Uso o termo contextualizacdo significativa porque contextualizar sem trazer para
perto das preocupagdes dos alunos, sem se importar com suas expectativas de aprendizagem,
certamente ndo surte o mesmo efeito de quando as atividades vdo de encontro com as
verdadeiras preocupacdes dos alunos. Atuando desta maneira, com a contextualizacdo dos
conteddos e atividades, as professoras estabeleceram o vinculo do contexto escolar com a
realidade concreta dos alunos, de forma que os conceitos ensinados no espago/tempo de aula,
fizeram sentido para os alunos, conseguindo, com suas intervengdes, prender a sua atencao e

favorecer a aprendizagem de maneira mais significativa.

Como ja mencionado em outras oportunidades nesta tese, os alunos da EJA
compdem um nicho bem especifico de sujeitos com responsabilidades laborais e que se
dividem entre o trabalho secular e a escola. Sdo pessoas que frequentemente chegam ao
ambiente escolar cansadas fisica e mentalmente, e por mais que tenham vontade de aprender,
enfrentam obstaculos que dificultam a assimilacdo dos contetdos trabalhados na sala de aula.
Este € um aspecto relevante porque é partindo dessa constatacdo que foram propostas as
situacbes de aprendizagem na EJA, em grande parte das aulas de Gessy e Mercés.
Observando suas aulas, foi possivel perceber a preocupacdo em chamar a atencao dos alunos e
manté-los atentos aos conteudos do programa de ensino. Como fizeram isso? Entre outras
praticas, com expressividade na comunicacao, explicitando os contedos com entusiasmo e
bom humor, sendo convincentes. Sendo vejamos, a titulo de exemplo, dois relatos de trechos
das sessOes de observagdo nas aulas de Biologia e Portugués, que mostraram na pratica como
as professoras se utilizaram dessas estratégias para cativar a atengdo dos alunos:

Exemplo 1

(...) A professora esta aparentemente entusiasmada, e da mesma forma que na aula
anterior se movimenta pela sala, questiona os alunos sobre alguns conceitos, e
também com entusiasmo elogia os acertos dos mesmos. (...) Explana o contetdo
com um sorriso nos labios (...). A professora é bastante expressiva e brinca com os

alunos, os gestos e expressdes faciais chamam sua atencdo e os mantém atentos
(SOM2).
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Exemplo 2

(...) A professora entrega uma ficha com resumo da vida e obra de alguns autores,
entre os quais Graciliano Ramos. Faz uma empolgante apresentacdo e demonstra
paixdo em sua fala, destacando a importéncia desses escritores para a literatura
brasileira. Da énfase para “Vidas Secas”, fazendo mengdo a exploragdo e miséria
imposta ao sertanejo, que ndo tem outra op¢do sendo fugir na esperanga de dias
melhores. A empolgacéo da professora toma conta do ambiente, ao ponto dos alunos
comegarem a interagir e relacionar os trechos das obras com as dificuldades que
enfrentam diariamente em suas trajetérias de vida (SOG1).

Durante a aula do primeiro exemplo, me chamou atengdo a expressividade da
professora Mercés enquanto explicava os contetdos, pois ndo somente falava, mas o fazia
com entusiasmo. Além disso, se deslocava pela sala de aula, aproximava-se dos alunos,
instigava-os fervorosamente e demonstrava apreco por seus progressos. Mercés sempre se
mostrou bem humorada nesta e nas demais aulas, fazia gestos com as maos, suas expressoes
faciais eram intensas quando falava, e as brincadeiras faziam parte de seu repertorio de
simpatia aos alunos. Pela percepcdo que tive, era uma maneira de cativa-los e manté-los
focados na aula. No segundo exemplo, a professora Gessy, que também fez uso da linguagem
verbal e corporal, variava a entonacdo da voz, utilizava-se de pausas draméticas enquanto
falava e mexia com a emogdo dos alunos. Suas ponderacdes sobre as obras literarias eram
feitas com a destreza de quem tinha propriedade e paixao por tudo que expressava. E, assim
como chamaram minha atencdo, toda a expressividade na comunicacdo das professoras
também, aos meus olhos, tiveram efeito positivo sobre os alunos, os quais se mantiveram

acesos e aparentemente interessados no que diziam.

Em suas praticas, Gessy e Mercés atuaram no espaco/tempo de aula de modo
semelhante ao que aponta Paulo Freire, quando assinala que “(...) o bom professor é o que
consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento.
Sua aula ¢ assim, um desafio € ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem”
(FREIRE, 1997, p. 96). A impressao que tive foi de que a expressividade na comunica¢do dos
conteddos, nos dois casos, tiveram um propdsito comum de atrair as atencdes dos alunos,
manté-los concentrados nas discussdes e despertar seu interesse para as tematicas estudadas
nas aulas. Nao constituiram préticas aleatérias, apenas para alegrar a turma, como se as
professoras fossem animadoras de auditorio, foram acbes que cumpriram propositos
pedagdgicos na medida em que seduziram os alunos e auxiliaram as professoras no processo

de ensino e aprendizagem.

Dada a dinamicidade do espaco/tempo da aula em que nada é permanente ou

estatico, o que faz desse ambiente um espaco muito suscetivel a ruidos, a variacdo de
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estimulos, como como fizeram as professoras Gessy e Mercés, ganha relevancia porque
contribui para manutencéo das condicdes necessarias para que a aprendizagem ocorra. E nesse
contexto que a expressividade na comunicacdo dos contetdos, de maneira efusiva e
convincente se insere, como auxiliar do processo de ensino e aprendizagem, reduzindo as
resisténcias, sendo atrativa aos alunos, contribuindo para que sintam-se bem no contexto de
aula e motivados a aprender. Quando um comunicador, por exemplo, tem total controle e
seguranca em sua apresentacdo, mas ndo demonstra verdade ou mesmo interesse naquilo que
comunica, tende a desencorajar o publico a permanecer atento a sua fala. Ndo é diferente no
espaco/tempo da sala de aula. Como bem destaca Perrenoud (2000), suscitar nos alunos o
desejo de aprender € uma competéncia necessaria ao fazer pedagédgico. 1sso porque, quando o
professor ou professora explana os contetdos da disciplina sem se preocupar com a forma
como se comunica, se ndo Se atenta para a recepgdo da mensagem por parte dos alunos, corre
o risco de fazé-lo no vazio, de perder seu publico para outras distracdes mais estimulantes. No
ensino de jovens e adultos, talvez seja ainda mais necessaria essa preocupagdo com a forma
como sdo trabalhados os conteddos, tendo em vista os horarios noturnos das aulas e o
contexto de aprendizagem dos alunos, os quais ndo possuem disponibilidade integral de
tempo para dedicacdo aos afazeres da escola. O espago/tempo da sala de aula constitui para
esses sujeitos, em grande parte dos casos, o Unico local que Ihes permite, dentro da sua rotina
diéria, direcionar seus esfor¢os para as disciplinas escolares. O uso de uma comunicagdo
expressiva, pujante, seja ela verbal ou corporal, como fizeram Gessy e Mercés, é importante
aliada no processo de ensino e aprendizagem, pois serve de incentivo aos alunos na luta

contra o cansago e a desmotivagao.

6.2.4 Da conducao do processo avaliativo

Conforme discutido até este momento, a dimensdo técnica das praticas das boas
professoras foi evidenciada na sua competéncia para manter o controle de classe, na
diversificacdo das estratégias de ensino e na forma de abordagem dos contetdos. Mas, entre
estas caracteristicas definidoras da imagem de boas professoras de Gessy e Mercés, relatadas
pelos alunos, estad a mencdo ao saber ensinar bem, como alguns deles frisaram. Saber ensinar,

entre outras competéncias, pressupde, a habilidade de avaliacdo do processo de ensino e
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aprendizagem, por se tratar de uma importante ferramenta na mensuragdo do alcance dos
objetivos de ensino e no direcionamento das tomadas de decisdes, 0 que nos levou querer
compreender como as boas professoras mobilizavam esta competéncia no espago/tempo de

aula.

Compreender como se desenvolve o processo avaliativo é relevante porque ele
possibilita ponderacdes pedagdgicas “sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo” (LUCKESI, 2002, p.33). Nessa perspectiva, a avaliagdo tem a
finalidade de “acompanhar, entender, favorecer a continua progressdo do aluno”,
constituindo-se como importante aliada de docentes e discentes na tomada de consciéncia do
estagio de desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, servindo de balizadora
das acdes pedagogicas futuras (HOFFMANN, 2009, p. 78). Em virtude disso, questionamos
Gessy e Mercés sobre como realizam as avaliagdes junto aos alunos da EJA. Visando
esclarecer como ocorre a conducdo do processo avaliativo e como este impacta sobre suas
praticas, as professoras explicaram que realizam as avaliacBes observando critérios
quantitativos e qualitativos, conforme determinacGes das normas estabelecidas pelo sistema

de ensino do estado.

Avaliamos por meio de provas e atraves de aspectos qualitativos, com atividades em
sala de aula, as quais damos os “vistos” e recolhemos. Eventos, trabalhos e
participacdo em sala de aula, dai damos as notas para atingir os pontos. Se assistirem
as aulas, se participarem, ndo sairdo mal nas provas. Uma coisa leva a outra
(Mercés, 2018).

Eu avalio com prova escrita, participacdo em trabalhos em sala de aula, eu procuro
sempre avaliar tanto nas atividades escritas como orais, nos trabalhos em grupo, nos
textos que produzem, enfim, de varias formas. E se, as vezes, um aluno nao fez a
atividade, mas esté participando, perguntado, interagindo com o professor..., aquele
aluno que vai todo dia, que é pontual..., € um conjunto, além do conteido que €é
avaliado na prova. Mas, ndo é uma avaliacdo Unica, nunca é, nunca consigo fazer.
Minha avaliagdo escrita nunca vale 10 (...), e eu j fazia antes assim, com atividades
qualitativas valendo 2, 3 pontos... 0 estado passou a fazer assim, a mensal é somente
qualitativa, com trabalhos e todo tipo de atividade... Soma tudo e d4 uma nota, s
depois vem a escrita para somar e dividir (Gessy, 2018).

As falas das professoras esclarecem que as suas formas de atuagdo encontram-se
relacionadas as determinacdes contidas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica da
Secretaria de Educacdo e Cultura do Piaui (DCEB/SEDUC-PI), conforme explicou a
professora Mercés: “O proprio sistema ja impde normas de avaliagdo. Eu falo do sistema do
estado, porque as normas vém deles”. Para enfatizar as duas perspectivas de avaliagdo do
sistema de ensino, diz a professora Gessy: “(...) no Estado o sistema tem avaliagdo mensal

somente qualitativa”, fazendo referéncia ao acompanhamento sistematico que fazem durante o
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processo de ensino e aprendizagem, demonstrando que, além do aspecto quantitativo

realizado ao final do bimestre, obedecem mensalmente critérios qualitativos.

Em ratificacdo as consideracGes sobre a avaliacdo mencionadas por Gessy e
Mercés, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica
(DCNGEB), “a avaliagdo do aluno, a ser realizada pelo professor ¢ pela escola, é a
redimensionadora da acdo pedagogica e deve assumir um carater processual, formativo e
participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica” (BRASIL, 2013, p. 123). Esta
orientacdo contida nas diretrizes nacionais é confirmada nas Diretrizes Curriculares do Estado
(PIAUI, 2013, p.52), que estabelecem que a avaliagdo da aprendizagem “deve ser entendida
como um processo continuo e sistematico” que considere critérios quantitativos e qualitativos,
ocorrendo de trés formas: a) Avaliacdo inicial, com finalidade diagndstica e com registro em
ficha previamente elaborada; b) Avaliacdo processual, com registros diarios para
possibilitarem o redirecionamento do processo de ensino e aprendizagem, quando necessario;
c) Avaliagdo de resultado, que ocorre ao final do bimestre, sendo util para verificar se as

aprendizagens ocorreram e também para promocdo ou retengdo do aluno em cada ano/série.

As sessOes de observacdo confirmaram as explicac@es das professoras e revelaram
como as mesmas trataram dessa questdo no decurso de suas disciplinas, sendo possivel
perceber, em primeiro lugar, a presencga da avaliagdo somativa ou quantitativa, exemplificada
na atribuicdo de notas nas provas bimestrais, nos vistos, nos semindrios, apresentacdes, nas
producdes textuais, resolucdo de questbes etc. A avaliacdo € considerada somativa ou
quantitativa quando “¢ utilizada com o propdsito de atribuir ao aluno uma nota ou conceito
final para fins de promogao”, sendo, dessa forma concebida como instrumento de
classificagdo, “pois consiste em classificar os resultados obtidos pelos alunos ao final de um
semestre, ano ou curso, tendo por base os niveis de aproveitamento preestabelecidos”
(HAYDT, 2011, p. 220). Este modo de avaliar foi identificado nas praticas das duas
professoras e se manifestou sob a forma de registros e atribuicdes de pontos as atividades
realizadas, culminando com a realizacdo de provas bimestrais ao longo do semestre letivo,

conforme orientacdo das diretrizes estaduais.

O modelo de avaliacdo de resultados (avaliacdo somativa) adotado na Rede de
Educagdo Estadual do Piaui tem a finalidade de “posicionar o aluno na série/ano de
escolaridade, periodo, etapa ou ciclo, compativel com a sua idade, experiéncia, nivel de

desempenho ou de conhecimento”. Neste caso, a avaliagdo assume o carater classificatorio de
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habilitagdo do aluno para “uma etapa mais avangada de estudos” (PIAUI, 2013, p.20-21). Se
pensada como instrumento de mediacdo e ndo de finalidade, no sentido de um fim em si
mesmo, a avaliacdo seja ela somativa, diagnostica ou formativa se destina essencialmente “a
subsidiar o professor e a escola no sentido da melhor compreensdo dos limites e
possibilidades dos alunos e agdes subsequentes para favorecer o seu desenvolvimento”, uma
avaliacdo que ndo se prende ao passado e nas suas consequéncias para o presente, retratado
“no carater comprobatorio” de sucessos e fracassos em uma etapa escolar, mas uma educagao
que tenha olhar voltado para o futuro, com a finalidade da evolucédo das aprendizagens dos
alunos (HOFFMANN, 2009, p.20).

A avaliagdo somativa, embora presente nas determinacgdes legais com finalidades
classificatdrias, cumpre funcdo também diagnostica, pois permite mensurar o nivel de
compreensao dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Se o seu papel ¢ o “de trazer
subsidios tanto para os processos de ensino quanto para os de aprendizagem, ela deve ser
realizada ndo s6 ao término destes processos, mas também enquanto ainda se encontram
fluidos e passiveis de modificagdo” (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p.22). Quando
mobilizada de modo processual e em espacos temporais abreviados, a avaliagdo somativa se
converte em auxiliadora tanto para o ensino quanto para a aprendizagem, uma vez que, deixa
de ser praticada apenas como elemento de classificacdo ao término de um processo mais
longo, e passa a dar subsidios aos professores e alunos enquanto o ensino se realiza, dando-
Ihes tempo para correcdes de rumos, asseverando, assim, seu carater processual e formativo
(BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983). Portanto, ha que se tomar cuidado com o aspecto
de quantificacdo do processo avaliativo, pois embora seja necessario 0 seu emprego na sala de
aula, em decorréncia das exigéncias de posicionamento dos alunos previstas no curriculo
escolar, tendo em vista a determinacdo de quem estara apto a seguir para série ou etapa de
ensino seguinte, € bom lembrar que ela ndo tem uma finalidade em si mesma, é apenas parte
de um processo que deve ser desenvolvido ao longo de um periodo e de maneiras

diversificadas, de modo a subsidiar as tomadas de decis6es dos professores.

Tradicionalmente, a avaliagdo é utilizada na escola de modo geral, por professores
das mais diversas modalidades e niveis de ensino, apenas ao final de uma “unidade, capitulo,
curso, ou semestre, quando ja é tarde demais para se modificar qualquer processo, pelo menos
naquele grupo especifico de alunos”, atribuindo ao desempenho dos mesmos um valor

numérico a servico da classificacdo, com a finalidade de os promover ou reter em uma série
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ou ciclo (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p.22). A avaliacdo, no entanto, entendida
como uma seta direcional, aponta caminhos possiveis para alcance dos objetivos pedagdgicos
pretendidos. Para avaliar em uma perspectiva reflexiva com o olhar para o futuro, conforme
explica Luckesi (2000, p.4), “o primeiro ato basico ¢ o de diagnosticar, que implica, como seu
primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem o estado de aprendizagem do
educando ou dos educandos”. E nesse contexto de busca de informagcdes relevantes sobre a
aprendizagem dos alunos, para subsidiar intervencfes pedagogicas, que se insere a avaliacao
qualitativa, o segundo tipo avaliacdo observado nas praticas das professoras Gessy e Mercés,
e que também esta de acordo com as diretrizes estaduais. Nesta, ha o esforco para observagdo
e acompanhamento continuo dos alunos no decorrer do processo de ensino e aprendizagem,

assumindo, portanto, carater diagndstico, processual e formativo.

O principio da avaliacdo qualitativa diagnostica foi identificado nas préaticas das
boas professoras, especialmente quando pretendiam introduzir contetdos novos, por meio de
questionamentos ou atividades que as auxiliavam na compreensdo do nivel de conhecimento
prévio dos alunos sobre os temas propostos. Este aspecto da avaliagcdo também ficou aparente
quando a professora Gessy, na primeira sessdo de observacao, realizou a correcdo da prova
bimestral, retomando e reforcando conceitos pouco compreendidos pelos alunos, ou até
mesmo durante as dindmicas de grupo e apresentagdes de trabalhos em sala de aula, em que as
professoras realizavam anotagdes sobre os desempenhos dos alunos, as quais foram utilizadas
para orientar suas acdes posteriores. Além do que fora observado em sala, pode-se perceber o
cuidado dessas professoras com a avaliacdo diagndstica também nas suas falas, quando
afirmam permanecerem em constante processo de reflexdo critica sobre suas praticas.

A sala de aula € muito imprevisivel, as vezes vocé planeja alguma coisa, passa a
madrugada planejando e pensando que vai ser a melhor aula de sua vida e quando
chega em sala de aula ndo déa certo. Ai a gente para pra pensar... Qual o problema?
Em que errei? (...) Vocé fica naquela busca por resposta de como atingir mais os

objetivos. A gente fica se perguntando se esta no caminho certo, se realmente eles
estdo absorvendo da melhor maneira possivel (Mercés, 2018).

Quando fago uma prova, comeca dai. Tudo cai na metodologia que as vezes penso
ndo ter sido a certa naquele més, por exemplo. (...) Eu fico angustiada porque acho
gue ndo achei o ponto certo. Ou seja, planejei, fiz tudo o que podia e mesmo assim
ndo obtive éxito. 1sso me faz refletir sobre a minha pratica, se é a certa... E também,
eu demoro muito para elaborar a avaliagdo escrita, que ndo é tudo, porque
geralmente a avaliacdo minha néo é s6 escrita, pois todas as atividades em sala de
aula eu dou uma nota, mas as vezes tem delas assim (Gessy, 2018).

Embora possa parecer uma afirmacdo contraditdria, em virtude do sentimento de

angustia e as vezes de impoténcia causado pelo insucesso de uma pratica, é nesse sentido que
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a avaliagdo diagndstica conduz a agdo docente. Ela é um indicador de alcance de objetivos,
que quando bem compreendido, desperta o sentimento de inconformismo, de inacabamento
expresso nas falas das boas professoras, suscitando reflexdo critica sobre as proprias praticas,
impulsionando e direcionando as intervengdes pedagdgicas futuras. A funcdo diagnostica da
avaliacdo objetiva essa andlise reflexiva constante das a¢des “visando detectar desvios e
avancos do trabalho docente em relagdo aos objetivos, contetidos € métodos”. Por meio desta
funcionalidade “a avaliagdo permeia todas as fases do ensino, assegurando o seu
aprimoramento permanente, possibilitando o cumprimento da funcdo pedagdgico-didatica”
(LIBANEO, 2006, p. 190). Como bem assevera Luckesi (2000), o ato de avaliar implica em
diagnosticar para decidir, e ndo é possivel uma decisdo sem um diagnéstico. Ou seja, um
diagnostico sem uma decisdo € um processo abortado, ambos se relacionam e interdependem,
pois sua funcédo é permitir o crescimento e ndo a estagnacéo disciplinadora.
A situacdo diagnosticada seja ela positiva ou negativa, e o ato de avaliar, para se
completar, necessita da tomada de decisdo. A decisdo do que fazer se imp&e no ato
de avaliar, pois, em si mesmo, ele contém essa possibilidade e essa necessidade. A
avaliacdo ndo se encerra com a qualificacdo do estado em que esta o educando ou 0s
educandos. Ela obriga a decisdo, ndo é neutra. A avaliacdo so se completa com a
possibilidade de indicar caminhos mais adequados e mais satisfatorios para uma

acdo, que estda em curso. O ato de avaliar implica a busca do melhor e mais
satisfatério estado daquilo que esta sendo avaliado (LUCKESI, 2000, p.6).

-

E preciso pensar a avaliacdo diagndstica “como um meio investigativo da
aprendizagem para redimensionar o processo tendo em vista garantir a qualidade de ensino
para todos” (VEIGA, 1996, p. 161). O diagnéstico, portanto, constitui-se em um fator
decisivo no processo de ensino e aprendizagem porque é ele que fornece o panorama da
aprendizagem e da efetividade das agdes realizadas, munindo os professores das informagoes
necessarias para o planejamento e execucdo do ensino, possibilitando tomadas de decisdes
seguras que, se ndo livres de improvisos, a0 menos permite a sua utilizagdo com maior
seguranga e menor possibilidade de fracasso, assumindo, por consequéncia, também uma

funcéo formativa.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a avaliacdo da
aprendizagem na Educacéo Basica tem carater formativo, objetivando o crescimento continuo
e permanente do educando durante sua vida escolar. Nos postulados das diretrizes, a avaliagcdo
formativa se assemelha a avaliacdo diagnoéstica, visto que também ocorre durante todo o
processo educacional e busca “diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar problemas

de aprendizagem e de ensino”. Além disso, sua funcdo ¢ intervir e direcionar as agdes
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pedagogicas de maneira imediata, corrigir distorcbes e sanar dificuldades que alguns
estudantes evidenciam. “Quanto mais se atrasa essa intervencao, mais complexo se torna o
problema de aprendizagem e, consequentemente, mais dificil se torna sana-lo” (BRASIL,
2013, p. 123). Assim, a avaliagdo formativa visa a intervencdo e regulagéo tanto do ensino,

como da aprendizagem.

Durante as sessbes de observacdo, a avaliagdo formativa emergiu quando as
professoras retomaram os conteudos ao perceberem alguma deficiéncia na aprendizagem, a
exemplo das correcOes e apresentacdes de devolutivas das questbes erradas das provas,*
conforme fez Gessy na primeira sessdo de observacdo. Também no uso do erro como ponto
de partida para construcdo do saber, evidenciando a verificacdo e controle do rendimento dos
alunos em processo, “no decurso do qual vao sendo obtidas informacGes e manifestagoes
acerca do desenvolvimento das atividades docentes e discentes, atribuindo-lhes juizo de
valor”, indicando o grau de alcance dos resultados esperados e orientando as retomadas,
manutengdes e avancos do processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2006, p. 190).
Sobre esta funcdo da avaliagéo, as professoras explicaram que a mesma permite a correcao de
rotas, o que ocorre em virtude da reflexdo possibilitada a partir dos rendimentos dos alunos,
que as faz redimensionar as praticas na dire¢ao dos objetivos almejados.

Eu fago ndo sei quantas metodologias... Faco de um jeito, faco de outro e quando é
no dia da prova o resultado € insatisfatério, e eu vejo que o aluno ndo conseguiu
aprender, ai fico refletindo... Onde foi que eu errei? Sera que eu poderia ter usado
esta ou aquela estratégia? Quando faco a prova, eu fico me questionando se
realmente a questdo foi adequada. Até hoje tenho muita dificuldade nesse aspecto,

(...) porque nem sempre é possivel alcancar todos os alunos e isso me angustia muito
e fico tentando melhorar (Gessy, 2018).

As vezes a gente leva uma coisa e ndo da certo e depois aperfeicoamos e ja da certo.
Vou adequando ao tipo de publico que é bem diverso. (...). Esta avaliacdo é
constante mesmo quando as coisas ddo certo, até porque, sem isso, ndo existe
melhora (Mercés, 2018).

Estas praticas exemplificam bem o que Perrenoud aponta como funcao bésica da
avaliacdo na perspectiva formativa: que € a de regulacdo das aprendizagens, com a adequacao
das préaticas avaliativas e de ensino, a medida que distor¢des sao identificadas:

Uma avaliagdo somente é formativa quando se desemboca em uma forma ou outra
de regulacdo da acdo pedagdgica ou das aprendizagens. No caso mais elementar, ter-

se-4, pelo menos, uma modificagdo do ritmo, do nivel global ou do método de
ensino para o conjunto de uma turma. O professor que constata que uma no¢do nao

44 Especificamente sobre o uso do resultado da prova escrita como elemento de tomada de decisdo, ndo foi
possivel dimensionar essa categoria na pratica da professora Mercés porque ndo foram realizadas sessfes de
observagao posteriores a prova que permitisse verificar como a docente tratou as respostas dos alunos na mesma.
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foi entendida, que suas instrugdes ndo sdo compreendidas ou que os métodos de
trabalho e as atitudes que exige estdo ausentes, retomara o problema em sua base,
renunciara a certos objetivos de desenvolvimento para retrabalhar os fundamentos,
modificara seu planejamento didatico, etc. (PERRENOUD, 1999, p.148).

A funcdo formativa possibilita instruir o educando dentro dos preceitos
curriculares presentes nas diretrizes educacionais de cada sistema de ensino, garantindo o
controle pedagdgico do ato educativo, o que é feito com a retomada de contetdos que nédo
foram bem compreendidos, das correces e devolutivas de atividades que demonstram as
limitacGes e os avangos dos alunos aluno em relacdo a determinado contetdo de ensino, bem
como na utilizacdo dos acertos e dos erros como ponto de partida e ndo de chegada,
compreendendo sua importancia como norteadora de professores e alunos na caminhada em
busca de uma aprendizagem significativa. Isso é possivel porque a avaliagcdo formativa se da
em processo, intervindo durante a formagao do aluno, indicando “as areas que necessitam ser
recuperadas, de forma que o ensino e o estudo imediatamente subseqientes possam ser
realizados de forma mais adequada e benéfica”. Nesse sentido, avaliagao formativa tem como
caracteristica a capacidade de determinar em “que medida o aluno dominou os varios
elementos de uma hierarquia postulada, de modo a se poder decidir quanto & melhor maneira
de se prosseguir a instrugdo”, para que se alcancem os objetivos pretendidos (BLOOM,;

HASTINGS; MADAUS, 1983, p.22).

A critica que se faz a avaliacdo assenta-se no fato desta ter se tornado ao longo
dos anos em nossas escolas, por influéncia de uma pedagogia ultrapassada e excludente,
apenas instrumento de classificacdo de alunos entre bons e ruins, capazes e incapazes,
enaltecendo os primeiros e negando a estes o pleno direito a uma educacgdo integral e de
qualidade, vez que tendo apresentado desempenho insatisfatério ao final de um periodo letivo,
simplesmente eram reprovados sem que tivessem a devida atengdo por parte dos seus
professores, seja por omissdo ou mesmo por determinacdo das instancias superiores. Apesar
das criticas a avaliacdo, o que se deve levar em consideracdo é a sua importancia dentro do
contexto pedagogico. Sem duavida alguma, a avaliacdo apenas quantitativa e classificatoria
traz prejuizos ao desenvolvimento dos alunos, contudo, sua exclusdo do processo de ensino e
aprendizagem se configuraria, de igual modo, em um grave equivoco que poderia também
produzir efeitos catastréficos do ponto de vista educacional, pois tornaria 0 processo
educativo sem paradmetros de andlise palpaveis, o que prejudicaria seu direcionamento e a

sistematizacdo de propostas de melhorias futuras.
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Mais um ponto que ndo se pode ignorar ¢ o fato de que a “escola cumpre uma
funcdo determinada socialmente”, a de introduzir seus membros “no mundo da cultura e do
trabalho; tal objetivo social ndo surge espontaneamente (...), mas suple as perspectivas
tracadas pela sociedade” (LIBANEO, 2006, p. 199). Assim, a avaliagdo serve de referéncia
ndo somente para a escola, como também para a sociedade, ao esperar que seus membros em
formagéo, sejam criangas, jovens ou adultos, alcancem os objetivos por ela tragcados. Nessa
perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem escolar, mesmo tendo carater de controle didatico-
pedagogico interno, serve para mostrar a sociedade, em geral, os resultados dos investimentos

formativos por ela patrocinados e para subsidiar o direcionamento das politicas educacionais.

A avaliacdo, conforme destacamos até aqui, esta a servi¢o do processo de ensino e
da aprendizagem em suas multiplas facetas, “avalia-se para classificar, avalia-se para
diagnosticar, avalia-se para premiar, avalia-se para saber como melhorar” (CATANI;
GALLEGO, 2009, p.9-10). Séo abrangentes as possibilidades da avaliacdo, mas o fato € que
ela permite a mensuracdo de resultados, tanto do trabalho pedagdgico, quanto da
aprendizagem dos alunos de maneira a possibilitar investimentos e retornos na dire¢cdo do
alcance dos objetivos desejados, configurando-se como integrante indissociavel do processo
de ensino e da aprendizagem. O desafio que se impde, e que foi percebido nas préaticas das
boas professoras, é o da integracdo dos seus aspectos quantitativos com os qualitativos, com o
objetivo de favorecer a aprendizagem significativa por parte dos alunos. Além disso, essa
dindmica de avaliacdo “necessita ajustar-Se aos percursos individuais de aprendizagem que se
dao no coletivo e, portanto, em multiplas e diferenciadas dire¢des” (HOFFMANN, 2009, p.
78). Desta maneira, embora a avaliacdo da aprendizagem se desenvolva em um contexto de
agrupamento de alunos, cada um deles é sujeito singular e se relaciona com o saber de
maneira particular, suscitando dos professores o desenvolvimento de um processo avaliativo

que considere as suas particularidades, mesmo em um contexto de ajuntamento e diversidade.
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7 DAS DIMENSOES HUMANA E POLITICO-SOCIAL ENQUANTO
MOBILIZADORAS DA IDEIA DE BOM PROFESSOR OU BOA
PROFESSORA E SUAS MANIFESTACOES NO ESPACO/TEMPO DE
AULA DA EJA

Quando iniciamos a investigacdo, intencionando identificar bons professores ou
boas professoras em atuacdo na EJA e compreender que aspectos de suas praticas poderiam
ser impulsionadores das avaliacdes positivas no contexto escolar, questionamos a gestoras e
alunos sobre as caracteristicas que, em suas concep¢Oes, eram definidoras da imagem de um
bom educador ou boa educadora da EJA, segundo ja assinalado. Nos dois casos, as respostas
indicaram a existéncia das trés dimens6es do processo de ensino e aprendizagem, as quais
estamos discutindo até este momento. A primeira delas, a dimensdo técnica, conforme
explanamos, realca a competéncia pedagdgica docente, ou seja, a capacidade de mobilizacdo
no espaco/tempo de aula dos saberes necessarios para a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem. A segunda dimensdo emergida das concep¢des de gestoras e alunos, e também
mobilizada no espaco/tempo da sala de aula nas a¢fes das boas professoras Gessy e Mercés,
sobre a qual nos detemos a partir deste ponto, corresponde a dimensdo humana das praticas

docentes.

7.1 Da dimensdo humana das praticas docentes

A dimensdo humana das praticas docentes, de acordo com Candau (2012)
assevera o aspecto relacional do processo de ensino e aprendizagem, e destaca 0 componente
interpessoal da pratica pedagdgica como intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem na
EJA. Esta dimensdo tem as relacdes entre sujeitos como componente insepardvel da acdo
educativa e foi evocada nas concepcdes de gestoras e alunos, sobretudo, asseverando a
afetividade enquanto fator determinante da imagem do bom professor ou boa professora. Nas
praticas docentes de Gessy e Mercés, a dimensdo humana se manifestou na atencdo as
particularidades proprias dos alunos jovens e adultos, através do favorecimento do didlogo e

da conducao do processo educativo em consonancia com os ritmos dos alunos.
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Quadro 5: Dimensdo humana da préatica docente

Concepcoes das Concepcoes Manifestac@o na Pratica Docente
Gestoras dos Alunos

(5}
= |v Bom v Exercicio da v’ Gestdo do espaco/tempo de aula em
2| relacionamento com | autoridade; funcdo das especificidades dos alunos:
2| osalunos; v'Bom e Espaco aberto ao dialogo e respeito
< | v Valorizacéo das relacionamento aos alunos;

especificidades dos com os alunos. e Otimizagdo do tempo e respeito aos

alunos. ritmos dos alunos.

Fonte: Pesquisador (2018)

As gestoras assinalaram que, no ambito desta dimensédo, a afetividade constitui
ingrediente fundamental para o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem. Os
alunos, por sua vez, apoiaram suas concepc¢des nas experiéncias cotidianas que tiveram com
aquelas que consideravam boas professoras, apontando igualmente a afetividade como um dos
fatores de referéncia para definicdo de suas escolhas na esfera desta dimensao. A afetividade,
por sua vez, surgiu nas falas das gestoras sob a perspectiva do bom relacionamento com 0s
alunos e da valorizacdo das suas especificidades. J& nas percepcbes dos alunos a afetividade
foi evidenciada quando apontaram o exercicio da autoridade docente, entendida por estes,
como expressdo de afeto, e também ao se referirem a maneira cordial como as professoras se
relacionaram com 0s mesmos no espaco/tempo de aula. Quando os olhares se voltaram para
as praticas das boas professoras, a dimensdo humana se consolidou na gestdo do
espaco/tempo de aula em fungdo das especificidades dos alunos, o que se percebeu por

intermédio da otimizacdo do tempo de aula e do respeito aos ritmos dos alunos.

7.1.1 Da afetividade como expressdo da dimensdo humana nas concepgdes das
gestoras e dos alunos da EJA

De acordo com as concepgOes das gestoras, 0 processo de ensino e aprendizagem
na EJA suscita praticas pedagdgicas que assegurem aos alunos a aquisicdo dos conhecimentos
disciplinares necessarios a sua formacéo, conforme expuseram na dimensdo técnica, mas
acrescentam que na EJA deve existir ainda nas praticas de bons professores e boas
professoras, a valorizacdo da dimensdo humana dos sujeitos jovens e adultos, o que deve ser

demonstrado, segundo elas, no afeto nas relacbes com os mesmos. Na concepcdo da
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coordenadora regional da EJA e da diretora da escola, bons professores ou boas professoras
devem desenvolver um relacionamento amistoso e respeitoso, além da valorizacdo das

especificidades dos sujeitos jovens e adultos.

Segundo Clarice, o bom professor ou boa professora “precisa desenvolver (...) a

forma de relagcdo com o aluno (...), precisa entender porque as vezes o aluno chega atrasado e

até por que falta bastante”. Em sua visdo, deve haver da parte docente gestos de aproximacgao

com os alunos, dando-lhes atencdo e buscando compreendé-los dentro das suas

particularidades que, as vezes, os limitam durante o processo de ensino e aprendizagem. Essa

forma de relacionar-se com os discentes fica mais clara na concepcdo da diretora Zefinha,
quando acrescentou a necessidade de que se “tenha um bom relacionamento com os alunos™:

Disso nds estamos precisando muito, de um professor que fagca com que o aluno se

sinta valorizado, que o respeite. (...), que os entenda, que busque compreender as

suas vidas, que va além do contedo. Claro, é preciso ter um bom dominio do

conteudo, isto é fato, mas além de ter esse dominio técnico do contetdo, ele também
precisa entender a vida do aluno, entender o seu dia a dia (Zefinha, 2018).

As gestoras advogam que o professor ou a professora deve conseguir estabelecer
lacos afetivos com seus alunos, lagos estes que direcionam a forma como ele trata o contetdo
e nas habilidades de ensinos que desenvolve. Entendem que o professor ou a professora que
possui um bom relacionamento com os alunos, que compreende suas especificidades, que os
valoriza e respeita, que entende os sacrificios que despendem diariamente para manter 0s
estudos, “se preocupa com as metodologias e propde formas dialdgicas de interagdo”
(CUNHA, 2006, p.150). Suas concepcdes se assemelham, ainda, ao argumento de Almeida
(2004, p.126), segundo o qual “ao professor compete canalizar a afetividade para produzir
conhecimento”, utilizando-se do clima afetivo na rotina diaria da sala de aula para provocar
interesse do aluno. As expectativas de Clarice e Zefinha, em relagéo ao bom professor ou boa
professora da EJA, neste ponto, giram em torno da capacidade de demonstrar empatia, numa
sinalizacdo de benquerer aos educandos para, a partir dai, tracar as estratégias de ensino

capazes de orientar suas acfes ao ponto de propiciar uma aprendizagem mais significativa.

Nas concepgdes dos alunos, a dimensdo humana foi valorizada quando destacaram
a autoridade e afetividade na conducdo do processo de ensino e aprendizagem, bem como no
bom relacionamento das professoras desenvolvido com os discentes nas interacdes
pedagdgicas no espaco/tempo de aula. No que concerne a autoridade como expressdo de
afeto, é possivel afirmar que possuem esta percepcdo especialmente sobre Gessy, pois, em

todas as suas justificativas relacionadas ao vinculo entre autoridade e afeicdo, o fizeram
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mencionando a professora de Portugués. Ao esclarecerem as caracteristicas definidoras das
suas concepcdes sobre o ser bom professor ou boa professora, neste aspecto, deram destaque
especial a professora Gessy:
A professora Gessy € (...) exigente, sabe como tratar um aluno (...) e da um puxao de
orelhas quando precisa (Jessica); Gessy (...) € uma otima professora de Portugués,
ndo deixa ninguém colar na prova dela. E uma professora maravilhosa (Lucas); A

professora Gessy (...) as vezes pega no nosso pé, mas sabemos que é para nosso bem
(Marta).

A autoridade indicada nas falas dos alunos, embora tenha uma conotacdo de
dominio sobre o processo de ensino e aprendizagem, semelhante a forma observada na
dimensdo técnica das praticas de Gessy e Mercés, é entendida ndo apenas como um
instrumento de controle puramente, parte integrante da dimenséo técnica que auxilia na gestao
do espaco/tempo de aula, mas também compreendida enquanto expressdo de afeto, dando
mostras de que o professor ou professora, quando exerce sua autoridade sem autoritarismo, é
enxergado pelos alunos como alguém que se importa com eles e estd comprometido com sua
aprendizagem. Em suas explicagcOes, percebemos nitidamente a importancia atribuida a
dimensdo humana para sua aprendizagem, pois conforme mostraram nas justificativas, inter-

relacionam autoridade e afetividade, enfatizando o interesse docente por sua aprendizagem.

A simbiose entre autoridade e afetividade, nas concepcdes dos alunos, ficou mais
evidente quando elogiaram a firmeza com que Gessy conduzia o processo de ensino, exigindo
deles honestidade, disciplina e esforco, evidenciando que consideram a autoridade como um
dos aspectos relevantes para suas definicbes da ideia de bom professor ou boa professora e
estimam, a semelhanca do que demonstrou Cunha (20006, p.214), “o professor que ¢é
exigente, que cobra a participagdo e tarefas”. Eles percebem “que isso ¢ também uma forma
de interesse, se articulando com a pratica cotidiana de sala de aula”. Essa percepcdo ficou
ainda mais aclarada quando alguns disseram escolher Gessy como boa professora por ela ser
“exigente”, por dar “um puxao de orelhas quando precisa”, porque “ndo deixa ninguém colar
na prova dela”, ou mesmo porque, “as vezes pega no (...) pé¢” deles. Manifestando-se desta
forma, os alunos reconheceram o exercicio da autoridade como componente necessario do seu
processo aprendizagem, pois entenderam que as intervencdes durante o ensino eram
relevantes para que 0s objetivos educacionais fossem alcancados. Todos estes componentes
de controle de classe mencionados, no entanto, ndo lhes soaram agressivos, foram vistos

como parte da rotina necessaria para seu “bem”, como enfatizou um aluno.
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Em suas concepgdes, a boa professora Gessy, aléem de ensinar de forma
compromissada, geria bem espaco/tempo da sala de aula, mantendo a autoridade e controle
sobre 0 ambiente, evitando ou amenizando a dispersdo e corrigindo distor¢Ges de conduta,
atuando, portanto, em favor das suas aprendizagens. A autoridade docente, mobilizada sob
esse aspecto, cumpre o que Haydt (2011, p. 62), denomina de funcdo incentivadora e
orientadora da pratica docente “¢ a autoridade de quem incentiva o aluno a continuar
estudando e fazendo progressos na aprendizagem, e a autoridade de quem orienta o esforco do
aluno no sentido de alcancar os objetivos por ambos desejados, visando a construcdo do
conhecimento”. E nesse sentido, ddo a entender que, quando “os professores abdicam de sua
autoridade, isso significa dizer que eles estdo contribuindo, dessa maneira, para o crescimento
da indiferenga em rela¢do ao necessario conhecimento” que precisam ter acesso, por isso,
valorizam as correcGes pedagogicas como sinal de interesse em seu desenvolvimento no

processo de ensino e aprendizagem (SOARES, 2012, p. 854).

Ao mesmo tempo em que assinalaram a importancia da autoridade, os alunos
mencionaram ainda a relevancia das interacGes explicitamente afetivas desenvolvidas no
espaco/tempo de aula, como motivadoras de suas escolhas pelas professoras Gessy e Mercés.
Este aspecto da pratica docente se explicitou mais fortemente quando as afirmagdes dos
alunos foram seguidas de expressdes que denotam a existéncia de um componente afetivo nas
acOes das boas professoras. Eles deram énfase & maneira carinhosa como eram tratados,
exaltaram os momentos de interacdo e de boa convivéncia com as professoras, valorizaram o
bom humor docente e a sua disposi¢do para o didlogo respeitoso. Para caracterizar este

29 ¢

aspecto das praticas, dizem eles sobre Gessy: Ela “¢ muito carinhosa”, “gosta de interagir com
os alunos”, “sabe como tratar um aluno”, “¢ meiga”, “¢ legal, alegre” “6tima pessoa de lidar”,
“¢ amorosa”, “sabe conviver”’, “faz perguntas em forma de brincadeira”, “tem uma boa
educag¢ao com todos alunos”. Em relagdo a professora Mercés, a adjetivam como querida,
tranquila, paciente, legal e alegre. Em ambos os casos, h4 nas expressGes dos alunos o
entendimento de que as professoras tém suas praticas eivadas de afeto, e suas justificativas

demonstram o “reconhecimento do valor das emocoes, da sensibilidade, da afetividade” no

processo de ensino e aprendizagem na EJA (FREIRE, 1996, p. 20).

De acordo com 0 gue se observa nas concepcdes dos alunos, ndo ha, nas praticas
de Gessy e Mercés, uma separacdo entre seriedade docente e afetividade. O que se depreende

das falas dos alunos é que enquanto ensinam, se relacionam respeitosamente com 0s mesmos,
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demonstram afeto, mas também exercem com firmeza suas fungdes docentes. Ao que indicam
os alunos, ndo existe distanciamento entre rigor pedagdgico e amabilidade nas acbes
pedagdgicas destas professoras, tampouco, a sua aproximacao € entendida como sinénimo de
fraqueza, de licenciosidade por parte das mesmas. Ao contrario, 0 que as concep¢des dos
alunos me mostram é que cultivam um ambiente harménico em que cada sujeito da EJA é
desafiado a compreender seus direitos e estejam dispostos a cumprir com seus deveres, mas o
fazem com humanidade. Existe de sua parte, conforme explica Freire, a compreensdo de que
“o clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a
autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater
formador do espago pedagdgico” (FREIRE, 1996, p.36). Desta maneira, autoridade e
afetividade se inter-relacionam no espaco/tempo da sala de aula e atuam em favor da
“cognoscibilidade”. Estas foram percepgdes obtidas a partir das concepgdes dos alunos,
contudo, resta-nos elucidar como a dimensdo humana se manifestou nas praticas de Gessy no
espaco/tempo de aula e compreendermos que aspectos das mesmas séo impulsionadores da

sua boa avaliagdo enquanto professoras.

7.1.2 Da mobilizacdo da dimensdo humana da préatica docente no espaco/tempo
de aula

Dadas as caracteristicas dos alunos da EJA, com suas trajetérias escolares
espacadas e irregulares dentro do sistema de ensino, em virtude de fatores variados, a
dimensdo humana adquire especial relevancia no contexto de ensino desses sujeitos.
Buscando elucidar como a dimensdo humana emergia nas aulas de Gessy e Mercés, ao ponto
de serem determinantes na constituicdo da imagem das boas professoras, deslocamos o0s
olhares para a escola, 0 que nos permitiu compreender que havia, de fato, como mencionaram
os alunos, a presenca desta dimensdo nas praticas das boas professoras, expressada na gestdo

do espaco/tempo de aula em funcao das especificidade dos alunos.

Como ja aludimos, os jovens e adultos que compdem a EJA séo distintos dos
alunos das demais modalidades de ensino em decorréncia de fatores variados, mas
especialmente por ndo disporem de muito tempo pedagdgico fora do contexto escolar, em

virtude das atividades laborais que geralmente desempenham. Por conta disso, a organizacao
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e gestdo das atividades desenvolvidas no espaco/tempo da sala de aula sofrem impactos
decorrentes dessa realidade, especialmente quando professores e professoras estdo atentos a
esta caracteristica propria dos alunos da EJA. Em virtude dessa compreensao, Gessy e Mercés
buscaram organizar situacdes de ensino que levassem a termo as peculiaridades destes

sujeitos, o que da mostras do porqué foram escolhidas como boas professoras por seus alunos.

A dimensdo humana das praticas de Gessy e Mercés, portanto, deram énfase a
afetividade no desenvolvimento das “relagdes interpessoais (...) aceitando o aluno e
compreendendo-0 empaticamente (...), para criacdo de um clima favoravel de aprendizagem”
(MIZUKAMI, 1986, p.37-38 e 52). Desse modo, a afetividade em suas préaticas foi
evidenciada na organizacao e gestdo do espago/tempo de aula em funcdo das especificidades
dos educandos, expressa na preocupacdo com a manutencdo do espaco aberto para o dialogo e
respeito aos alunos; na valorizacdo e otimizacdo do tempo escolar, com o acompanhamento
das atividades realizadas pelos alunos, no respeito aos ritmos de aprendizagens, na
descontragdo do ambiente com brincadeiras e dinmicas, além da utilizacdo do reforco

positivo nas suas estratégias de ensino.

7.1.2.1 Da manutencéo do espaco aberto ao dialogo e respeito aos alunos

Tratando da forca formadora do dialogo na relagcdo professor/aluno no
espaco/tempo de aula, Paulo Freire (1996, p.19) ressalta ser uma pena quando na escola “fala-
se quase exclusivamente do ensino dos conteudos” e se exclui os momentos de informalidade
formadora, o que segundo este autor decorre de “uma compreensao estreita do que ¢ educacao
e do que é aprender” que concebe o contexto escolar como local exclusivo de atividade
“ensinante” formal, esquecendo-se que 0s humanos Sao seres sociais que ensinam e aprendem
nas interacOes, sejam elas formais ou informais. Em virtude disso, como aponta Brunel
(2004), é importante que o professor ou professora da EJA esteja atento para escutar e
interagir com seus alunos, e junto a estes, respeitar suas opinides e falas, de modo que o
ambiente escolar seja um local também de aprendizagem de convivéncia com o outro, em que

se respeita e é respeitado.
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E importante trazer essa compreensio sobre o processo de ensino e aprendizagem
porque o aluno jovem e adulto estabelece relacdo com os saberes escolares de maneira
peculiar em comparacdo com as criancas e adolescentes, visto que desempenham papéis
sociais definidos e estdo habituados a dialogicidade em suas interagcGes nos contextos em que
estdo inseridos, estabelecendo relagcdes em sociedade a partir de principios democréaticos de
respeito e de compreensdo mutua. Dessa maneira, suas expectativas em relacdo a convivéncia
com colegas e professores tendem a seguir a mesma perspectiva daquelas fora do ambiente
formal de ensino, em que, embora existam momentos de seriedade, ha também os de

descontracdo e escuta aos problemas da vida cotidiana.

As professoras sdo conhecedoras da realidade peculiar que distingue o aluno da
EJA e a considera em suas praticas pedagogicas, organizando e gerindo o espaco/tempo de
aula em funcdo das especificidades dos alunos, privilegiando o diadlogo aberto e respeitoso
com 0s mesmos*. Como mencionamos na dimensdo técnica, elas diversificam as estratégias
de ensino e ddo prioridade a atividades que mobilizam as falas dos educandos, a exemplo do
que fizeram com uso alargado das aulas expositivas dialogadas, dos seminarios, das
discussbes a partir de temas geradores, das dindmicas de grupos etc. Um bom exemplo da
manutencdo do dialogo e do respeito aos alunos foi presenciado na quarta sessdo de
observacao realizada na aula de Mercés, que se iniciou com a correcao da tarefa aplicada para
casa na aula anterior. Na oportunidade, a professora fez a leitura de cada uma das questdes e
solicitou que os alunos, espontaneamente, apresentassem suas respostas, as quais eram
corrigidas ap6s suas contribuices. Quando respondiam de forma incorreta, eram instigados
até alcancarem a resposta satisfatéria. Nao havia repreensdo ou constrangimento aos alunos
por conta dos erros, estes eram utilizados como ponto de partida para o acerto. Além do mais,
havia elogios quando acertavam e suas respostas corretas eram refor¢adas com empolgacao
por parte da professora. Em virtude das discussdes prolongadas, toda a aula se desenvolveu

em torno do questionario.

Com perspectiva semelhante, de dialogo e respeito aos alunos, a décima nona aula
de Gessy registrada, pretendeu iniciar com a retomada e continuidade de discussbes e
atividades da aula anterior, com a permanéncia da estratégia de apresentacdes das producdes

dos alunos com auxilio de cartazes colados a lousa. Contudo, ao solicitar que 0s grupos

45 Demais sesses de observacao em que as professoras demonstraram esta nuance da dimens&o humana (SOG1;
SOG3; SOG5; SOG6; SOGY; SOG10; SOG11; SOG14; SOG19/ SOM1; SOM2; SOM4; SOM5; SOMG;
SOM7).
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retomassem as apresentacOes, percebeu-se que alguns que estiveram na aula anterior faltaram,
gerando apreensdo e timidez nos presentes, que se recusavam a apresentarem sem os demais
integrantes de seus respectivos grupos. Nagquele momento, a professora Gessy interveio
incentivando as apresentacdes, as quais, mesmo timidamente de inicio, mas motivadas pela
professora, acabaram por realizarem-se sem dificuldades aparentes. Apos as participacdes e
reflexdes realizadas pelos alunos, Gessy fez suas consideracdes sobre as tematicas e destacou
alguns pontos que ndo foram mencionados nas apresentagdes. No momento seguinte, a
professora finalizou sua fala, naquele instante de aula, parabenizando os alunos por suas
evolugdes em comparagdo ao ano anterior que, segundo ela, “em uma atividade semelhante
tiveram 15 dias para organizar e apresentar seminarios e mesmo assim nem todos
conseguiram apresentar. Ja nesta, apesar de terem se realizado em menos tempo, todos
conseguiram sem grandes dificuldades”. Ao final da inje¢do de animo da professora, a turma

reagiu com palmas e gritos de alegria.

O diélogo respeitoso com os alunos ficou evidente tanto em suas agdes, como nas
explicacbes que forneceram sobre os motivos de agirem dialogicamente, respeitando os
alunos como sujeitos com histérias de vida peculiares e que necessitam de atencao e respeito
no espaco/tempo em sala de aula. As professoras sdo conhecedoras das especificidades dos
alunos, por isso privilegiam o didlogo com os alunos, incentivando-os na direcdo da superacao
de suas limitacGes, e fazem esse gesto de maneira respeitosa, preservando e potencializando a
autoconfianca dos alunos. A professora Mercés, por exemplo, esclarece que seus alunos séo
pessoas carentes de atengdo, “que as vezes desabafam alguma coisa da vida deles”, por isso a
relagdo professora/alunos € intensa e vai além da mera transposi¢ao didatica. Ha “essa relacao
de estar conversando com eles, de parar e falar sobre a vida e a realidade de cada um (...), eles

gostam disso”.

E possivel identificar na declaracio da professora Mercés semelhanca ao
pensamento de Brunel (2004, p.24), quando a autora afirma que, em virtude da maturidade
dos alunos, o “professor que trabalha na EJA precisa estar aberto para um ouvir mais
personalizado. Levar em conta a idade do aluno, sua condicéo financeira, seus sonhos, seus
medos, sua posi¢cdo de filho(a), de neto(a), de pai, de mde, de esposo(a) para poder
compreender a sua fala” (p.25). De acordo com o postulado de Brunel, e que também surge na
fala de Mercés, na pratica docente € salutar que se tenha a preocupacdo com o estreitamento
dos lacos entre docentes. Atuando dessa maneira, com a abertura para a conversagéo franca,
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h&d a demonstracdo de respeito aos alunos e abre-se caminho para a conquista da sua
confianca, o que favorece a percepcdo do professor ou professora, como alguém que
verdadeiramente tem interesse em seu bem-estar. Com isso, € possivel que as atividades
pedagogicas tendam a se desenvolver mais facilmente, em virtude da existéncia de uma

relacdo de confiancga entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Assim como ha, da parte da professora Mercés, o empenho para estabelecer
praticas que favorecam o ambiente de dialogo, respeito e confianca com seus alunos,
buscando melhor fluidez do processo de ensino e aprendizagem, pode-se perceber disposicao
semelhante nas praticas de Gessy. Mas existe ainda outro aspecto mencionado por esta
docente que explica como se constroem os ambientes de respeito e didlogo nas suas praticas
pedagdgicas. Essa nuance fica evidente na fala da professora Gessy ao esclarecer que o
dialogo e respeito sdo expressdes de afeto que ndo se ddo no acaso, exigem esforco de sua
parte, conforme aclarou:

Trato todos com afeto (...). Tenho também paciéncia para ouvi-los e suportar, as
vezes, muitas coisas que sei que deveria dar uma resposta mais incisiva, porque nem
todos sdo bonzinhos, tem aqueles que te fazem raiva, mas tento me controlar (...).

Além disso, procuro falar com todo mundo bem, porque gosto de lidar com gente e
encaro como desafio conquistar a confianca deles (Gessy, 2018).

A existéncia do didlogo e respeito no espaco/tempo de aula, como pondera Gessy,
é precedido, em alguns momentos, da rentncia pedagdgica do seu direito legitimo de fala, o
que da lugar & comunicacdo dialdgica, visto que, a adocdo do siléncio diante de uma
provocacao, facilita a convivéncia e abre espaco para que todos se expressem livremente.
Nota-se que mesmo sendo paciente e disposta a ouvir, hd um misto de emocdes que envolvem
a relacdo da professora com seus alunos, de maneira que em dados momentos ela atua contra
seus instintos reativos e se mantém focada na tarefa educativa, dialogando e respeitando seus
alunos. Parte da compreensao, como defende Freire (1996, p. 50), de que “ensinar exige
disponibilidade para o dialogo”, ou seja, testifica que manter o espago/tempo escolar aberto a
dialogicidade ndo é obra do acaso, mas é fruto da sua disposi¢cdo pessoal e profissional para
exercer bem sua funcdo pedagdgica com paciéncia e respeito aos discentes. N&o que esta seja
uma atitude confortavel é, na verdade, uma demonstra¢do de que “no processo da fala e da
escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que
falam e escutam é um “sine qua” da comunicagdo dialdgica”, como asseverou Freire. Nessa
relacdo o emprego de momentos de escuta dialogica evita cerceamento do direito de fala dos
alunos jovens e adultos, o que poderia causar-lhes incémodo e estranheza, distanciando-os da
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professora e, por conseguinte, dificultando suas praticas pedagdgicas e todo o processo de
ensino e aprendizagem. E ainda a comprovacio de que o sujeito que fala sabe escutar, “é a
demonstragdo de sua capacidade de controlar a (...) necessidade de dizer a sua palavra”, mas
também, o esclarecimento de que ¢ necessario “que quem tem o que dizer saiba, sem sombra

de duvida, ndo ser o tinico ou a Unica a ter o que dizer” (FREIRE, 1996, p.44).

Essa disposicdo pedagogica para o dialogo é também valorizada nas falas dos
alunos, que endossam o posicionamento da professora, mesmo sendo ditas em um momento
anterior as entrevistas com as docentes. Ao explicarem porque listaram Gessy como boa
professora, os alunos asseveraram sua disposi¢do para o didlogo e a boa convivéncia no
espaco/tempo da aula como fatores determinantes. Disseram alguns deles sobre esta
profissional:

Ela é uma boa pessoa, sabe conviver (...) com nos na sala de aula (Adriel); ela gosta
de interagir com os alunos (Andrea); ela sabe como tratar um aluno (Jessica); ela é

legal, alegre e uma Otima pessoa de lidar (1za); é uma boa professora (...), € tem uma
boa educacdo com todos os alunos (Lucas).

Tanto as situagdes postas pelas professoras Gessy e Mercés como as mencionadas
pelos alunos, evidenciam com muita clareza o esfor¢co que permeia suas praticas pedagogicas
em torno da construcdo de um ambiente dialogico e respeitoso. Ficam claras as suas opgoes
pela manutencdo de um clima em sala de aula amistoso, de dialogo e respeito, em que falam,
mas também ouvem, o que significa que ha consideracao aos alunos, e Ihes € facultada a livre
expressdo no espaco/tempo de aula. Aos alunos é permitida a fala, o didlogo franco, mas isso
ndo significa que momentos de tensdes inexistem. Ao contrario, eles sdo corriqueiros em
ambientes democraticos, contudo sdo contornados como componente intrinseco das relacGes
dialdgicas estabelecidas na dindmica da aula, em que, nem sempre, 0 que prevalece € o ponto
de vista do professor ou professora, mas sim o bom senso nas relagdes “através do didlogo, do

respeito, da confianga” (FURLANI, 2000, p.63).

Gessy e Mercés demonstram ter ciéncia do quanto o bom relacionamento com o0s
alunos pode ser relevante para o processo de ensino e de aprendizagem, pois cultivaram por
meio de gestos e acOes, praticas que deixaram claro aos alunos a confianca em suas
potencialidades, incentivando-os a trabalhar e produzir. Em ambos 0s casos, as professoras
demonstraram ter compreensdo sobre as especificidades dos alunos da EJA e apresentaram
otimismo em relacdo ao desempenho dos mesmos. Esse ponto merece destaque porque o

conhecimento dos sujeitos, objetos de suas agdes, é fundamental para o planejamento e
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estabelecimento das estratégias adequadas a cada situacdo de ensino dentro do todo do
processo educativo. A Vvisdo positiva sobre os alunos também ¢ importante porque “o
professor que tem entusiasmo, que é otimista, que acredita nas possibilidades dos alunos, é
capaz de exercer uma influéncia benéfica na classe como um todo e em cada aluno
individualmente” (PILETTI, 1989, p.19). Atitudes como chegar perto, dar atencdo quando
solicitadas, atender as demandas sempre que possivel, elogiar acertos e corrigir erros com
educacdo e sem arrogancia, descontrair o ambiente com brincadeiras oportunas etc. sao
aspectos das praticas de Gessy e Mercés que corroboraram as falas dos alunos, que as
elogiaram por conta da sua disposicao a afeicdo nas relages cotidianas no espaco/tempo de

aula.

Paulo Freire (1996, p.19) destaca que poucos sdo aqueles que compreendem a
relevancia da afetividade como mola propulsora das aprendizagens no espago/tempo escolar.
Para ele, “as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como
forga formadora ou como contribuigdo a assungdo do educando por si mesmo”. Desse modo,
por mais que exista uma dimensdo de autoridade na relacdo professoras/alunos, quando
envolvida em afeicdo pedagogica, esta € entendida como expressdo de cuidado, de
preocupacdo com a aprendizagem. Essa percepcdo das intervengdes pedagdgicas como
expressdo de afeicdo produz um clima favordvel a aprendizagem, de maneira que, mesmo
diante de situacbes que poderiam ser conflituosas, reduz-se o risco de desgaste na relacdo
entre professoras e alunos. E isso € mais facilmente possibilitado quando sdo mobilizadas
praticas pedagogicas que estimulam a interacdo e patrocinam a boa relacdo entre os sujeitos
no espaco/tempo de aula, o que consequentemente traz implicagdes positivas sobre o0 processo

de ensino e aprendizagem.

7.1.2.2 Da otimizacéo do espacgo/tempo de aula e respeito aos ritmos dos alunos

A aula, em sintese, consiste em um momento em que alunos e professores se
reinem com o0 proposito de estabelecerem relacdes pedagdgicas mediante o cumprimento de
atividades concernentes ao conteudo programatico de uma determinada disciplina. Estas

podem ocorrer dentro de um espaco fisico e temporal circunscrito em um prédio escolar ou
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mesmo em tempos e espagos dos mais variados possiveis, inclusive os virtuais, a depender da
natureza e objetivos de ensino pretendidos. Contudo, para que as aulas transcorram a
contento, depende em grande medida, da forma como sdo organizadas e da garantia das
condicBes necessarias para que 0 processo de ensino e aprendizagem se desenvolva
satisfatoriamente. No caso especifico das aulas observadas no decurso desta tese, existiram
dois elementos caracteristicos da dimensdo humana das praticas de Gessy e Mercés, que
julgamos fundamentais para o0 sucesso de suas aulas e provaveis impulsionadores das
concepgdes dos alunos que as classificam como boas professoras. O primeiro elemento ja
mencionamos, e consiste na gestdo do espaco/tempo de aula em funcdo das especificidades
dos alunos com a promogéo do didlogo e do respeito aos discentes no contexto de ensino. O
segundo elemento caracteristico da dimensdo humana presente nas praticas de Gessy e
Mercés, também relacionado a gestdo do espago/tempo de aula, que observamos nas praticas
das professoras e que emergiu enquanto expressao da afetividade, consistiu na otimizacao do
tempo da aula e observancia dos ritmos dos alunos no direcionamento e conducao das préaticas

docentes.

O tempo escolar, em virtude das herancas historicas relacionadas a organizacgéo e
gestao dos processos de ensinar e aprender, geralmente “assume um carater mais normatizado
e marcado por regras (...) impessoais”, tendo em vista a garantia do cumprimento dos
objetivos previstos nos programas escolares dentro de um periodo de estudos predeterminado
(GALLEGO, 2008, p.26). Por esse motivo, “na escola, hd submissdo a horarios rigidamente
demarcados (hora da entrada — sem atrasos! — da saida, do descanso...), ha um calendario pré-
determinado com dias letivos e datas que devem ser seguidas meticulosamente” (GALLEGO,
2008, p. 197). Contudo, na EJA, essa dinamica, especialmente por um posicionamento
pessoal das professoras, que conhecem mais de perto as realidades dos seus alunos, nem
sempre € tao inflexivel. Isso ocorre porque os alunos da EJA encontram dificuldades em suas
rotinas diarias para dispensar tempo Util as atividades escolares. E, por serem conhecedoras
dessas especificidades dos alunos jovens e adultos, mesmo inseridas em um contexto que as
impde a observancia de normativas legais, as boas professoras revelaram uma preocupagdo
especial no sentido de proporcionar um ajustamento do seu tempo de ensinar com 0s tempos
de aprender dos alunos, agindo segundo a perspectiva de que mais vale levar em conta, em
alguns momentos, “os ritmos dos individuos do que os calendarios da instituicdo”

(PERRENOUD, 2000, p.61).
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Em justificativa a maneira como compreende e atende esta demanda do processo
educativo dos alunos da EJA, a professora Gessy esclarece que esses sujeitos, “as vezes,
tentam fazer as atividades em casa e ndo conseguem e, no outro, dia chegam com essas tarefas
sem fazer”. Diante disso, afirmou que ndo cabe insensibilidade de sua parte ao ponto de
penaliz-los e reforca que nessas ocasifes tenta mudar o planejamento e valorizar o tempo
escolar, sendo “compreensiva com a situacao, passando mais atividades em sala do que para
casa”. De igual modo, Mercés também argumentou em favor da otimizacao do tempo de aula,
assegurando que os alunos, por “terem que trabalhar, ficam muito corridos e sem tempo para
realizarem as tarefas”, e enfatiza que, as vezes, tem de relevar e ser mais flexivel “em relagao
aos prazos e aproveitar ao maximo o tempo em sala de aula porque se ndo for assim, ndo
funciona”, pois o tempo dos alunos da EJA fora do espago escolar ndo estd inteiramente

reservado para dedicacdo aos estudos.

Foi corriqueiro observar, por exemplo, que alguns alunos nédo finalizavam ou
mesmo ndo faziam as tarefas planejadas para casa. Quando isso ocorreu, as professoras
mostraram-se solicitas e concederam-lhes mais tempo para a realizagéo das atividades em sala
de aula. Percebi essa pratica, por exemplo, durante uma das aulas que antecederam o ENEM
que, diante da necessidade de apresentacao, por parte dos discentes, da tarefa trazida de casa,
uma aluna que ndo a realizou se justificou para a professora Gessy, dizendo: “Professora,
tenho o dia muito cheio e isso € o que atrapalha no meu rendimento™*. Embora nédo seja
possivel afirmar que, de fato, a aluna ndo dispunha de tempo para realizacdo da atividade em
casa, a justificativa apresentada reflete uma caracteristica prépria do aluno da EJA, sobre a
qual a professora tem conhecimento, que é a pouca disposicdo de tempo para atividades
escolares, o que a impulsionou a valorizar o aproveitamento maximo do espacgo/tempo de
aula, ja que, boa parte desses sujeitos frequentam as aulas no periodo noturno justamente por

trabalharem durante o dia.

Essa mesma disposicao para permanéncia proveitosa dos alunos no espago/tempo
da aula também foi demonstrada nas praticas da professora Mercés que, geralmente, em suas
aulas, explicava os conteudos com sorriso nos labios e demonstrando interesse nas duvidas
dos alunos explicando calmamente os contetudos, sem pressa, valorizando o tempo em sala de
aula*’. A exemplo disso, durante o periodo de apresentacGes de seminarios, alguns alunos

tentaram convencer a professora a permitir mais uma apresentacdo na aula que estava ha

46 CHdigos das sessdes de observagdo em que foram observados os fatos relatados: (SOG8/SOG9).
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poucos minutos do fim, porém, esta professora contra-argumentou que 0s demais grupos
ficariam para aula seguinte, pois ndo havia mais tempo habil e seria melhor apresentar com
calma, ja que o “importante ¢ o debate que surge e os conhecimentos gerados pelas

discussoes™8, disse ela.

Observando as praticas das professoras, ficou claro que valorizam o espago/tempo
de aula ndo apenas como forma de garantia da aplicacdo do programa escolar dentro do
periodo de tempo pedagdgico que dispdem, mas acima de tudo como expressdo da
preocupacdo que tém com a aprendizagem significativa de seus alunos. Novamente, as

professoras justificam seu proceder didatico frente a estes alunos da seguinte maneira:

Temos que ter paciéncia muito maior com eles, ndo podemos ser inflexiveis com os
prazos, temos que dar tempo a eles. Temos que levar de uma forma diferente do
periodo regular, na EJA os estudos ndo sdo sua Unica prioridade. (...) € o fato de
terem que trabalhar, entdo ficam muito corridos e sem tempo para realizarem as
tarefas com mais capricho ou algum trabalho em grupo, porque tem que trabalhar.
Por exemplo, quando passo alguma pesquisa para eles fazerem, demoram muito para
me entregarem porque ndo tem como se encontrar para fazerem juntos os trabalhos,
e isso é muito complicado para eles. Na EJA é possivel trabalhar tudo que
trabalhamos no regular: seminarios, trabalhos etc., mas de forma diferente. (...) dessa
maneira, Com mais paciéncia, dando mais tempo para eles (Mercés, 2018).

N&o sei se sou compreensiva demais, se € bom ou ruim, mas com os alunos da EJA
a compreensao tem que ser muito maior, porque eles tém uma realidade de trabalhar
fora, de ndo chegar no horério, de ndo ter tempo para fazer as atividades porque é
pai de ou mée de familia. Temos caso de um pai que a mulher abandonou a familia e
ele cuida sozinho dos filhos, trabalha como pedreiro e chega morrendo de sono, nao
tem boa visdo e ndo tém condicdes de comprar 6culos, porque tem que alimentar as
criangas... e esta sentado 4 na frente. (...) Entdo, eu tento mudar o planejamento e
valorizar o tempo em sala de aula, tento ser compreensiva com a situa¢do passando
mais atividades em sala do que para casa (Gessy, 2018).

Nas percepgOes das professoras, para boa parte dos alunos da EJA, a dedicacdo
de tempo as atividades escolares representa um hiato na sua rotina diaria que frequentemente
sO € possivel quando estdo no ambiente escolar, de maneira que a sala de aula constitui-se
como um espacgo privilegiado de construcdo do saber para estes sujeitos. Ao que seus
esclarecimentos indicam, Gessy e Mercés, partem do pressuposto que, embora exista um
programa escolar que deve ser contemplado em um tempo predeterminado, “todo aluno tem
uma historia pessoal (...), tem um corpo que pode estar cansado e que precisa ser entendido
com as condicionantes que lhes sdo proprias” (MEIRIEU, 2005, p.86), por isso, asseverando a
dimensdo humana de suas praticas, preferem organizar e gerir suas acfes em funcdo das
especificidades dos alunos, com o desenvolvimento de atividades pedagdgicas relevantes e

que respeitem suas peculiaridades. Nesse contexto, Gessy e Mercés veem na otimizagdo do
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momento da aula a oportunidade para o aproveitamento do periodo escolar de maneira mais
produtiva, potencializando as interagdes pedagdgicas com dedicacdo maxima as atividades de
ensino e de aprendizagem no espaco/tempo de aula, na expectativa do suprimento da caréncia

de tempo de seus alunos fora do contexto escolar.

Essa nocédo da necessidade de tornar a permanéncia dos alunos no espago e tempo
da aula produtiva foi por mim compreendida como tentativa de adequacéo da temporalidade
programatica que rege as suas condutas pedagdgicas a "temporalidade do aluno que aprende”,
conforme aponta Meirieu (2005, p. 85). Em virtude disso, preferem efetivar a conducdo das
atividades de maneira cadenciada e sem aparente preocupacdo exagerada com a
“temporalidade programatica”, realizando retomadas constantes durante as explicacdes dos
contetdos, bem como o desenvolvimento de atividades que normalmente seriam realizadas
em forma de “deveres de casa” no decurso da aula, tornando o periodo de convivéncia com
esses alunos mais fértil do ponto vista pedagdgico. Logicamente, ndo € sempre que 0 tempo
de aula é bem aproveitado, ha dias em que as estratégias adotadas ndo sdo tdo produtivas do
ponto de vista da otimizacdo do tempo no contexto escolar. Houve momentos durante as
sessOes de observacdo que interrupgcfes foram ocasionadas por circunstancias que fugiram ao
controle das professoras, como o0 caso da uma aluna gravida que passou mal na aula da
professora Gessy*’, ou mesmo quando o espaco/tempo da aula foi solicitado para pesquisas,
como a realizada por alunos do PIBID®, forcando pausas nas atividades planejadas pelas

professoras.

Além das interrupgdes indesejadas existiram ainda estratégias empregadas que, ao
menos aparentemente, foram pouco produtivas. Em uma das sessdes de observacdo, por
exemplo, a professora de Biologia adentrou a sala de aula, fez a chamada e logo em seguida
iniciou um contetdo complementar, em forma de exercicio escrito na lousa. A estratégia
adotada, no entanto, tomou bastante tempo, pois rapidamente as questdes eram escritas na
lousa, mas os alunos copiavam muito lentamente, de maneira que esta op¢do metodoldgica
terminou por ocupar o tempo da aula inteira. Especificamente neste caso, a aula poderia ter
sido mais dindmica e o tempo melhor aproveitado se a professora tivesse providenciado a
atividade xerocopiada e trabalhado as questdes em sala de aula de maneira mais dinamica,
porém, provavelmente por conta dos custos que isso geraria, ndo o fez. Ha, no entanto, que se

valorizar neste episdédio o compromisso da professora com a aprendizagem dos alunos,

49 (SOG1) Sessdo de observagio em que ocorreu o episodio da aluna gravida.
%0 (S0G17/18) Sessdo de observacdo em que ocorreu a interrupgdo da aula.
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expresso no esforco da mesma para possibilitar a ampliagdo de acesso a novos conteldos,

visando suprir as caréncias do programa de ensino da EJA que ¢ bastante resumido.

Além dos acontecimentos relatados, os quais mostram que “nem tudo sao flores”
nas praticas das boas professoras, mas sobre os quais ndo me alonguei por uma opcéao
metodoldgica, houve ainda casos em que as docentes tiveram que faltar as aulas por conta de
atividades desenvolvidas com alunos de outra instituicdo de ensino, no caso de Gessy, ou
mesmo por problemas de saude, ocorrido com Mercés. Em suma, embora o direcionamento
metodoldgico desta investigacdo tenha contemplado as praticas bem sucedidas dessas que
foram estimadas como boas professoras, considero importante apontar esses aspectos de suas
praticas docentes para demonstrar que bons professores e boas professoras ndo sdo bons ou
boas por acertar sempre, mas porque, conscientes de suas responsabilidades como
profissionais da educacdo e como sujeitos de transformacao social, estdo sempre analisando e
refletindo sobre suas atuacfes, de modo que as agdes subsequentes possam ser mais acertadas
em relacdo aquelas que consideraram infrutiferas ou pouco produtivas, como indicaram as
professoras ao mencionarem que refletem constantemente sobre suas agdes no espacgo/tempo
de aula. Este, creio, seja um diferencial dessas professoras, pois demonstraram consciéncia do
“inacabamento” e da imperfei¢ao de suas agdes pedagogicas, o que as fez querer buscar novos
caminhos, novas possibilidades para o processo de ensino, vislumbrando aprendizagens mais

significativas e perenes por parte de seus alunos.

De modo geral, a dimensdo humana, expressa na afetividade das praticas das
professoras Gessy e Mercés, foi identificada na manutencdo do dialogo e do ajustamento do
espaco/tempo da aula as especificidades dos alunos, quando realizam acompanhamento
sistematico das atividades, mantendo-se fisica e emocionalmente perto e gerindo a evolucao
dos mesmos, de acordo com os ritmos de cada um no decorrer das atividades escolares,
movimentando-se entre as carteiras observando-os durante a realizacédo das tarefas, reforcando
positivamente seus desempenhos, fazendo-os perceber ndo apenas suas limitagcGes, mas,
sobretudo, seus progressos, deixando claro a eles a necessidade de melhorias a serem
buscadas, mas enfatizando os avancos significativos ja alcangados. Cabe lembrar, além disso,
gue se observarmos os resultados desta investigacdo com um olhar mais atento, perceberemos
que a amorosidade docente ndo excluiu o rigor técnico, ou mesmo a hierarquia e disciplina
escolar, ao contrario, serviu de complemento, facilitando o processo de ensinar e aprender.

Atuando desta maneira, abrindo espaco para uma abordagem pedagdgica mais pessoalizada,
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baseada no respeito e confianga entre quem ensina e quem aprende, Gessy e Mercés tornaram
0 espaco/tempo de aula mais agradavel e menos pesaroso aos alunos, possibilitando
aprendizagens mais significativas, pois as acdes técnicas e objetivas foram acompanhadas de
gestos de aproximacdo humana, préprios de quem de fato se importa e quer a evolucdo dos

seus alunos.

7.2 Da dimensao politico-social das praticas docentes

A terceira e Ultima dimensdo das praticas docentes que abordamos a partir deste
ponto, a politico-social, versa sobre a funcéo politica e social do processo educativo e ressalta
o0 papel transformador da educacéo no contexto da EJA, com a mediacao de saberes e a busca
do desenvolvimento integral do estudante, tendo como principio, conforme consta na proposta
curricular para educagéo piauiense, a formacao de sujeitos “autonomos, conscientes e criticos,
por meio da troca de informacBes e experiéncias que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias necessarias para a vida e vivéncia plena da cidadania(...)” (PIAUI, 2010, p.23).
Esta dimens&o esteve presente nas perspectivas dos trés grupos de sujeitos investigados, com
cada um destes, porém, expressando-a, a partir das suas visdes sobre as realidades que 0s
cercam, asseverando, sobretudo, o carater ético da pratica docente no processo de ensino e

aprendizagem.

Quadro 6: Dimenséo politico-social das praticas docentes

Concepcoes das Concepcodes dos Manifestacdo na Pratica
‘_E Gestoras Alunos Docente
§ '% v’ Desenvolvimento v'Compromisso com a | v' Desenvolvimento integral do
‘W & integral do aluno; aprendizagem do aluno:
a | v Envolvimento com as aluno. e Autonomig;
atividades escolares. e Criticidade.

Fonte: Pesquisador (2018)

No quadro acima, organizamos a dimensdo politico-social em trés perspectivas de
analises, nas quais apresentamos como cada uma destas emergiu durante 0 processo
investigativo. Na primeira e segunda perspectivas, enfatizamos as concepgdes das gestoras e

alunos em torno da ideia do bom professor ou professora, o que nos permitiu entender que ha,
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em ambas as concepcBes, um elemento comum, o qual corresponde & defesa do compromisso
docente com suas atribuicdes de oficio associado ao componente politico e social inerente a
este, ao qual denominamos de ética profissional. Ademais, seguindo a légica de investigacdo
presente nas duas primeiras dimensdes, na técnica e humana, realizamos sessdes de
observacdo nas aulas das educadoras que vieram a ser indicadas como boas professoras, para
compreendermos como 0s elementos presentes nas concepgdes das gestoras e alunos se
manifestariam, ou ndo, nas suas praticas. Durante as sessdes de observacdo, foi possivel
identificar a presenga da dimensdo politico-social nas préticas docentes, demonstrada no
compromisso das professoras Gessy e Mercés com suas funcdes de oficio, o que fizeram em
consonancia com as concepgdes das gestoras e alunos, tendo atuacdo pedagogica ética,
politica e socialmente engajada na direcdo do desenvolvimento integral dos alunos, conforme

demonstraremos a seguir.

7.2.1 Da dimensdo politico-social das praticas docentes nas concep¢fes das
gestoras e alunos

Conforme se observa no quadro apresentado anteriormente, nas concepgdes das
gestoras, a figura do bom professor ou boa professora esta relacionada a ética profissional,
categorizada sob duas perspectivas: compromisso com a escola e com a formacao integral do
aluno. A primeira, associa ética profissional a conduta responsavel frente as atribuicdes
profissionais junto & instituicdo escolar e se aclarou por meio da fala da coordenadora Clarice,
ao enfatizar que o “bom professor deve ser um profissional comprometido, responsavel e
assiduo”, bem como a partir da concepgao da diretora Zefinha que, em sentido semelhante,
afirmou que “o bom professor € (...) ético, compromissado”, alguém disposto a “colaborar e
ser amigo da escola, aberto e compreensivo, que tenha disponibilidade para ajudar a escola
(...), e que doem o seu tempo”. Acrescenta-Se a esta o reforgo a ideia de bom professor ou boa
professora, tendo como principio a conduta profissional responsavel em torno do
desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, Clarice destacou que o bom professor ou boa
professora “deve respeitar o conhecimento que o aluno traz do seu dia a dia, fazendo com que
ele seja um ser pensante, critico e produtor do seu proprio conhecimento”. Sobre este aspecto
da pratica docente, Zefinha pontuou “que precisa ser alguém que ndo tenha preguiga, que nao

meca esforgos (...) para ver o sucesso dos seus alunos”. Desse modo, a dimensdo politico-
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social das praticas docentes surgiu, especialmente nas concepgdes das gestoras, como
componente indispensavel para o educador ou educadora de jovens e adultos, evocada,
sobretudo, para reforcar a necessidade de uma atuacdo pedagdgica que contemple a formacao
integral dos alunos, e que contribua para o desenvolvimento de sua autonomia e viséo critica
sobre as realidades que os cercam, mas também na defesa do engajamento dos professores nas
atividades escolares que extrapolam o contexto de aula, como parte do compromisso ético e
politico-social daqueles preocupados com o sucesso dos alunos, empenhando-se em prol do

bem da comunidade escolar como um todo.

Possivelmente, foi partindo dessa compreensdo que uma das gestoras apontou
como caracteristicas do bom professor ou boa professora da EJA o respeito aos
conhecimentos prévios dos alunos e 0 compromisso com sua transformacdo politico-social,
possibilitando o desenvolvimento do pensamento autdbnomo e visao critica da realidade. Esta é
uma compreensao que encontra sustentacdo nas diretrizes curriculares do estado do Piaui, que
orientam a efetivacdo do trabalho pedagogico centrado no “aproveitamento das experiéncias
de vida e nos conhecimentos construidos a partir dela”, vislumbrando o “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (PIAUIL, 2013, p. 37). Outro aspecto
relacionado a dimensao politico-social presente na fala da segunda gestora, se concentra no
dever ético do professor em relacdo a escola ndo apenas como parte da agdo docente no
espaco/tempo da sala de aula, mas como elemento integrante de toda a sua pratica pedagdgica
de maneira mais ampla. Em sua concepg¢éo, os bons professores ou boas professoras devem
ser comprometidos, colaborar com a transformacéo da realidade escolar e se disponibilizar a
enfrentar os desafios postos a todos os membros da comunidade escolar. Na sua ética, apesar
das atividades que ja sdo proprias do fazer pedagogico, sdo considerados bons ou boas,
aqueles ou aquelas, que se dispdem a agir em favor do desenvolvimento da escola e do aluno,
mesmo que dai ndo advenham dividendos financeiros. As concepgfes das gestoras vao,
portanto, ao encontro a ideia apresentada por Candau (2012, p.16), em que a autora
compreende esta dimensdo politico-social como inerente a pratica pedagogica que, “querendo
ou nao (...), possui em si uma dimensdo politico-social”, o que impele os professores a
lancarem méao de praticas engajadas politica e socialmente, visando a transformacdo dos

sujeitos e dos contextos em que estdo inseridos.
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Nas concepgOes dos alunos, em comparagdo as apresentadas pelas gestoras, a
dimensao politico-social é revelada menos no carater do desenvolvimento integral, entendido
como construcdo da autonomia e visdo critica do mundo, e mais nas caracteristicas que
demonstraram o compromisso das boas professoras com seu dever de oficio nas interacGes
pedagogicas no espaco/tempo de aula, sendo, portanto, compreendida também enquanto
dedicacdo com a suas aprendizagens, o que novamente conduziu a categorizagdo na direcao
da ética profissional, a medida que os discentes foram enfaticos ao firmarem suas concepcoes
nas experiéncias que tiveram com as professoras durante o periodo letivo:

Escolho a professora Gessy, pela dedicagdo (...), ela € muito (...) dedicada (Marla);
A professora Gessy (...) se dedica ao maximo para que o aluno aprenda (Ana); A
professora Gessy é aplicada, responsavel (...) (Jessica); Gessy é uma Otima

professora, por se dedicar com nossa aprendizagem (Cleide); Escolho a professora
Gessy, (...) ela é dedicada, (...) e se preocupa muito com seus alunos (Silvio).

Mercés (...) se preocupa com o aprendizado dos alunos (Cleide); A tranquilidade e a
paciéncia da professora Mercés (Silvio); Mercés é uma 6tima professora, ndo tem
preguica de ensinar os alunos (...) (Iza); A professora Mercés (...) é muito paciente
com todos (...) nos ensina com muita paciéncia (Marta).

Para os alunos, a dimenséo politico-social se relaciona com os posicionamentos
das gestoras, sobretudo no que tange a atuacdo comprometida com suas aprendizagens e,
portanto, com seu desenvolvimento integral, o que é indicativo de uma atuacdo ética por parte
das boas professoras, que se esforcam para desempenharem bem suas fungdes pedagogicas. A
especificidade das falas das gestoras em relacdo ao que pensam 0s alunos esta no fato destes
centrarem suas percepcdes no aspecto humano-pedagégico das praticas docentes, sem
aparentemente levar em consideracdo o viés politico e social do processo de ensino e

2 (13

aprendizagem especificamente. Expressdes como: “paciéncia”, “tranquilidade”, “dedicacao”,
“¢ aplicada”, “responsavel”, “ndo tem preguica de ensinar”, “se preocupa”, sao confirmatérias
de que avaliaram como positivas as praticas pedagdgicas que expressaram 0 engajamento
docente com seu dever de oficio, ensinando os conteudos, mas que também se preocupando

verdadeiramente com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Analisando as concepgdes das gestoras e alunos conjuntamente, observa-se que ha
uma expectativa no caso das primeiras e uma constatacdo nas percepgdes destes de que 0s
bons professores ou boas professoras possuem ética profissional, expressa na conduta
responsavel, no compromisso com aprendizagem dos alunos, no envolvimento com as
atividades escolares, bem como no engajamento em prol do desenvolvimento integral dos

alunos. Nas concepcdes de ambos, bons professores ou boas professoras cumprem de maneira



139

responsdvel com suas obrigacBes de educador, agindo com retiddo ética, respeitando as
normas da instituicdo e tendo o devido compromisso no desempenho das fungbes que
ocupam. N&o ha para os alunos, a0 menos ndo no conjunto de respostas concedidas nesta
investigacdo, uma aparente preocupacdo especifica com o papel politico-social como fator
determinante da constituicdo do perfil de um bom professor ou boa professora. Esta é uma
demanda que surge mais claramente nas falas das gestoras, os alunos estdo mais propensos em
valorizar a dimensdo humana do professor que zela pelo seu bem aprender e que é ético no
cumprimento dessa funcdo, dedicando-se a esta tarefa com esmero. Logicamente, como
mostraram as sessdes de observagdo, os comportamentos das professoras manifestaram sua
postura politico-pedagdgica, mas, esta, ainda ndo € suficientemente compreendida pelos

alunos, ndo faz parte fundamental da sua percep¢do do bom professor ou boa professora.

O que se depreende das concepcdes dos alunos é que, para eles, bom professor ou
boa professora ¢ quem acredita nas suas potencialidades, “que esta preocupado com sua
aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo” que suas acdes demonstram interesse em Seu
desenvolvimento, que leva em consideragdo suas especificidades, seus tempos e modos de
aprender variados, e ndo apenas mera explanacdo mecanica e desinteressada dos conteudos
(CUNHA, 2006, p. 150). As gestoras, no entanto, se firmam na ideia de que o bom professor
ou boa professora da EJA tem o dever ético de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente,
mas esse dever ndo se encerra nas atividades realizadas entre as paredes da classe, dizem
respeito também as atitudes do educador frente a amplitude do contexto educacional, que
ultrapassa o dominio do contetdo e desempenho satisfatorio na mobilizacdo de estratégias de
ensino em sala de aula, mas deve se manifestar também no alinhamento do seu dever de oficio
com a funcdo politico-social, colaborando com o projeto de desenvolvimento integral dos

alunos e crescimento da escola, e ndo apenas no ambito do espaco/tempo da aula.

Diante do que revelaram gestoras e alunos, em relagcdo as suas concepgdes sobre a
dimensdo politico-social das praticas do bom professor ou boa professora, realizamos sessfes
de observacédo nas aulas e entrevistas com as professoras Gessy e Mercés, para averiguarmos
a existéncia desta dimensdo em suas praticas e compreendermos cComo € por que se
manifestou a ponto de impulsionar as boas avaliacbes por parte dos discentes, os quais
formaram suas concepcdes a partir das interacdes com estas profissionais no espagco/tempo de

aula.
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7.2.2 Da dimensao politico-social nas praticas das boas professoras espago/tempo
de aula

Ao estabelecerem o perfil do bom professor ou boa professora, além da
competéncia pedagdgica, as gestoras destacaram nesta dimensdo a conduta responsavel e o
papel politico-social no cumprimento de suas atribuicbes profissionais como fator
determinante para definicdo do professor ou professora ideal. Nas avaliacdes dos alunos nota-
se uma perspectiva semelhante que aponta a ética profissional, entendida como o
compromisso com a sua aprendizagem, também entre os fatores relevantes para as suas
escolhas. Em virtude disso, procuramos explicitar como os aspectos almejados pelas gestoras
e expressados pelos alunos se manifestaram no espaco/tempo da sala de aula, nas préaticas de
Gessy e Mercés. Cabe ressaltar, todavia, que as praticas das professoras nos permitiram
indicar a existéncia do compromisso politico-social demonstrado no engajamento com o
desenvolvimento integral dos alunos, ndo apenas nesta Ultima, mas também, no decorrer das
trés dimensdes apresentadas nesta tese, o que fizeram mediante a explicitacdo clara dos
objetivos e atividades propostas, na adequacdo dos contetdos as reais necessidades dos
alunos, na organizacgédo de aulas de revisdo, além das varias demonstragdes do envolvimento
ético das educadoras com o processo de ensino e aprendizagem, a exemplo do controle de
classe, da diversificacdo das estratégias de ensino, na forma de abordagem dos contetdos, na
conducdo do processo avaliativo, no bom relacionamento e valorizagdo das especificidades
dos alunos, além da preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia e criticidade, melhor

delineados nesta terceira dimensao.

Quando os olhares se voltaram para o fazer docente no espago/tempo da aula, as
caracteristicas atribuidas a figura de um bom professor ou boa professora, indicadas pelas
gestoras e justificadas pelos discentes, foram encontradas nas praticas das professoras Gessy e
Mercés, traduzidas na dedicacdo de tempo ao estabelecimento de atividades que
possibilitaram aos alunos o seu desenvolvimento integral, alinhando a aquisicdo dos
conhecimentos proprios das disciplinas com aqueles relacionados ao aspecto politico e social
da formacéo discente, proporcionando-lhes momentos que favoreceram o desenvolvimento de
uma visdo critica de mundo e a conquista da autonomia. E como o fizeram? Quais as
justificativas dadas por Gessy e Mercés sobre seu engajamento com o aspecto politico e social
das suas praticas?
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Foi possivel verificar o compromisso politico-social com a aprendizagem dos
alunos, por exemplo, na primeira sessdo de observacdo da aula de Portugués quando, apos
entregar os resultados da avaliacdo escrita bimestral, a professora Gessy corrigiu
cuidadosamente as questdes de maneira dialogada com os alunos. Isso porque, ao final da
devolucdo da mesma, abriu espago para consideragdes sobre as questdes corretas e incorretas
com participacdo ativa dos discentes nesse processo, por meio da leitura e comentario em
cada uma das questBes. Nesta ocasiao, apds as manifestacdes dos alunos a professora explicou
como deveriam ser respondidas corretamente, evidenciando que o ensino dos contetdos ndo
se encerrava na aula anterior & prova, mas apresentava-se COmo um processo continuo de
construcdo de conhecimento. Tal premissa foi reforgada na fala de um aluno que, ao perceber
seu erro em um dos itens, expressou: “Depois dessas explicacdes de hoje, ndo erro mais essa
questao”. Chegou a esta conclusdo porque compreendeu as colocagdes da professora que, com
tranquilidade e bom humor, claramente fez uso das respostas dos alunos para confronta-los
com seus erros e acertos, objetivando consolidar os saberes adquiridos e redirecionar as

aprendizagens.

Essa ndo foi uma situacdo nova, jamais prevista nos manuais didaticos, pelo
contrario, € premissa basica de qualquer atuacdo docente bem intencionada, que mostra o
quao relevante é a acdo comprometida do professor no processo de ensino e aprendizagem. O
proceder ético, com respeito a premissa de retomada de conteudos para superacdo de déficit
de aprendizagem, foi, neste caso, fator decisivo para que os erros dos alunos fossem
transformados em um encontro com o saber, o que a professora fez estimulando-os a
encontrar as respostas as questdes de maneira autbnoma, instigando-os durante as
discussdes®. Do contrario, caso a professora se furtasse ao seu dever ético de ensinar bem,
aquilo que o instrumento de avaliacdo diagnosticou de nada valeria, no maximo serviria ao
propdsito equivocado de classificacdo e retencdo dos alunos que porventura tenham se saido
mal na avaliacdo. E, embora esta tenha sido uma situacdo pedagogica que poderia servir de
exemplo especialmente para tratar da fungdo formativa da avaliacdo, preferi dar-lhe destaque
neste ponto das discussbes para exemplificar a relevancia do compromisso ético com a
aprendizagem dos alunos, a partir de uma situacdo real, que mostrou o resultado imediato da

acao comprometida da professora no espagco/tempo de aula, trazendo também clareza sobre as

®1 Demais sessdes de observagdo em que foram observadas situaces de ensino representativas do compromisso
de Gessy com a aprendizagem autdbnoma dos alunos (SOG3; SOGS8; SOG9; SOG10; SOG12; SOG15/16;
SOG17/18).
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concepcdes dos alunos ao valorizarem a dedicagdo docente no processo de ensino e

aprendizagem.

Um segundo aspecto das praticas dessas professoras que corrobora seu
comprometimento com a funcéo politico-social da profissdo docente, e que merece destaque,
diz respeito ao esforco em torno da construcdo de uma visdo critica de mundo e do
desenvolvimento da autonomia de seus alunos. No periodo das sessdes de observacdo, por
diversas vezes, as professoras expressaram aos alunos que, por sua vez, pareciam ignorar este
aspecto de sua formacdo, a relevancia da autonomia no desempenho das tarefas escolares e
nas decisdes cotidianas. Sobretudo, ambas as docentes asseveraram em suas praticas a
necessidade de uma visdo de mundo mais critica e menos conformada com as injusticas,
incentivando-os na direcdo da assuncdo de seus papéis na transformacdo de suas realidades
sociais. O esfor¢o em torno do desenvolvimento da autonomia e visdo critica da realidade fora
traduzido no estabelecimento de estratégias de ensino que estimularam o didlogo e andlise
critica da realidade, mediante debates em torno de tematicas sociais, nas leituras e
interpretacOes de textos, e no incentivo a busca por respostas de maneira autbnoma diante das
questdes postas em sala de aula. E possivel citar, como exemplo, a disciplina de Portugués,
ainda na primeira sess@o de observacéo, na qual a professora fez uso do trecho do romance de
Graciliano Ramos (Vidas Secas) para relaciona-lo a vida cotidiana dos alunos e aos desafios
que enfrentam diariamente. Na ocasido, abriu espaco para o debate franco, mostrando seu

ponto de vista, mas também franqueando as argumentaces com os alunos.

Mais uma mostra da observancia da criticidade nas praticas docentes foi
presenciada na nona sessao de observacdo, também de Gessy, em que a professora trouxe um
texto motivador (aos moldes do ENEM) para orientar uma producdo textual preparatéria as
vésperas do Exame Nacional do Ensino Médio. O texto em questdo tratava da relevancia da
educacdo diante das desigualdades sociais existentes no Brasil, tendo como auxiliar uma
charge que ilustrava um homem bem vestido oferecendo esmola para uma crianca de rua, que
apos receber a oferta, agradeceu a gentileza do transeunte, mas enfatizou que precisava
mesmo era de educacdo. Esta teméatica obviamente fazia uma critica social em relacdo a
setores da sociedade que sdo alijados do seu direito a educacdo, o que demonstrou a
preocupacdo da professora em preparar 0s alunos para diferentes questdes que permeiam a
sociedade e propiciar-lhes momentos reflexivos que possibilitassem a construcdo de uma

visdo de mundo critica, auxiliando-os nas tomadas de decisdes conscientes.
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Conduta semelhante foi observada na disciplina de Biologia, na quinta e sexta
sessdo de observacdo, com a divisdo da turma em grupos para debaterem temaéticas
relacionadas a salde publica, o que desencadeou momentos ricos de discussdes e a
conscientizacdo da necessidade de mais investimentos e cuidados por parte do poder publico
com o sistema de salde. Na ocasido, o primeiro grupo abordou a Saude Publica no Brasil,
com énfase no saneamento bésico, na saude de pessoas com deficiéncia, no direito do cidadao
a saude e no dever do Estado em promové-la. Apesar de uma aparente limitacdo na exposicéo
do conteudo, que inicialmente se resumiu a leitura de textos, no decorrer da apresentacao 0s
alunos comegaram a discutir e levantar questionamentos, se posicionando criticamente sobre a
situacdo da saude brasileira e também em seus contextos locais. Nesse momento as discussoes
se avolumaram, e boa parte da turma também contribuiu dando exemplos e demonstrando
indignacdo com a precariedade do sistema de saude, o que atinge, especialmente, as pessoas
de baixa renda, enfatizaram. A professora ampliou a discussao e destacou que o0s alunos eram
fundamentais para superacédo das limitagdes e descaso na gestdo da satde publica no Brasil, se
manifestando, exigindo investimentos e comprometimento por parte da classe politica.
Apontou, ainda, que as discussdes em sala eram importantes, mas cada um deveria ser um
agente fiscalizador no dia a dia, estimulando, desta forma, o desenvolvimento do pensamento

critico/reflexivo e a autonomia dos seus alunos.

Até aqui tivemos evidéncias do compromisso ético das professoras Gessy e
Mercés, que demonstraram em suas praticas a preocupacdo com o desenvolvimento integral
dos alunos, por meio de atuacdes pedagdgicas engajadas em torno do desenvolvimento da
autonomia e visdo critica de mundo. Este espirito comprometido com a formacé&o integral dos
estudantes da EJA, observado nas praticas das boas professoras, demonstra que elas atuaram
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacdo Basica (DCNGEB), as
quais preconizam “processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos,
cooperativos, preparados para diversificadas inser¢@es sociais, politicas, culturais, laborais e,
ao mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producdo e de vida”
(BRASIL, 2013, p.16). Mas, além disso, Gessy e Mercés, cada uma em sua disciplina e a sua
maneira, revelaram especial atencdo em relacdo as limitagbes presentes no curriculo escolar
dos alunos jovens e adultos, tendo em vista que 0s mesmos estavam cursando o Ensino Médio
e muitos deles demonstravam intencdes de avancarem os estudos até o Ensino Superior,
conforme j& mencionamos, e a exemplo do que foi presenciado na segunda aula de Biologia,

quando a professora promoveu a adequacdo dos conteudos do programa escolar as reais
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necessidades dos alunos. Na ocasido, Mercés apresentou contetdos adicionais aos previstos
no livro didatico e realizou atividades semelhantes aquelas que geralmente ocorrem no
ENEM, em resposta aos anseios dos estudantes de aprovacdo neste exame, 0 que estava
presente em uma frase escrita nas camisetas dos mesmos®?, e também a insuficiéncia dos
contetdos delineados no programa de ensino, 0s quais pareceram aos olhos da professora,
escassos para aqueles que pretendiam realizar a prova nacional. Este exemplo destacou
claramente o0 compromisso ético de Mercés com uma aprendizagem significativa e
asseveradora da funcdo politico-social da pratica docente, 0 que também ocorreu com Gessy,

nos exemplos citados acima.

Diante das demonstrac¢fes de como a dimenséo politico-social fora mobilizada por
Gessy e Mercés no espaco/tempo de aula, restava-nos, ainda, aclararmos o porqué das suas
praticas engajadas neste sentido, 0 que nos levou a compreendermos que, embora maltiplos
fatores externos a escola influenciem direta ou indiretamente o processo de ensino e
aprendizagem do sujeito jovem e adulto, é o professor que esta imediatamente ligado ao
aluno, que conhece suas potencialidades e limitagGes, portanto percebe o que de fato desperta
seu interesse. Logo, conhecedoras dessa realidade de distanciamento do aluno idealizado nas
politicas e o aluno real presente no espaco/tempo de aula € que as professoras atuaram na
intencdo de atenuar as consequéncias dessa visdo distorcida sobre os estudantes da EJA.
Assim, as atuagOes das docentes apresentaram-se como preponderantes na aquisicdo dos
conhecimentos escolares, por parte de seus alunos, de maneira significativa, aliando o0s
contetdos pensados em contextos mais amplos de elaboracdo de politicas de inclusdo, os
quais se expressaram no curriculo escolar, com aqueles que os alunos realmente necessitavam
e se interessavam. Nesse contexto, a dimensdo politico-social surgiu como elemento
reorganizador e catalisador dos contetdos trabalhados na sala de aula com as necessidades
dos alunos, dando carater de pessoalidade ao processo de ensino e aprendizagem. No que
concerne a este aspecto de suas praticas, Mercés e Gessy, esclareceram:
Quando diz: é aluno da EJA, ja é olhado diferente, como alguém que ndo sabe nada,
que nao chegara a lugar algum, existe o preconceito. JA& comega com material
didatico, porque o proprio sistema coloca livros s6 para dizer que possuem papel em
maos, mas o material deles nao é para quem deseja que eles prossigam para lugar
algum. (...) muitos fazem ENEM, muitos seguem adiante e conseguem evoluir

mesmo. Entdo, eu pego o livro do ensino regular, faco uma selecdo de alguns
conteldos que sei que sdo necessarios para ENEM e trabalho com eles, embora de

52 «Estudamos, Brincamos, Lutamos e Conseguimos. Agora rumo a faculdade!” (Reprodugcio fiel da frase escrita
em algumas camisetas usadas pelos alunos).
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forma mais lenta. Passei o conteido de genética para eles e muitos deles nos
surpreendem com o aprendizado no ano (Mercés, 2018).

Antes de dar aula na EJA eu ouvia muito as pessoas dizerem que alunos da EJA ndo
védo para frente, entdo reduza os contetidos porque eles ndo sdo iguais aos outros...
S6 que a minha percepcdo deles ndo é essa, é que eles sdo capazes e eu nunca
cheguei a reduzir um conteddo porque eles sd0 menos que os outros. E claro que a
metodologia é diferenciada. (...) O curriculo expresso nos contetdos do livro
didatico ndo condiz com as necessidades de aprendizagem dos alunos, porque é
muito reduzido e, as vezes, os conteldos sdo de outras realidades, universal, engloba
0 Brasil inteiro, ndo sendo adequado para eles. Se ndo for um professor bem
organizado e bem preparado, e com boa vontade para fazer a coisa certa, eles terdo
muito prejuizo, porque o livro é reduzido. Tudo conspira para que 0 ensino néo seja
muito bom, entdo se o professor ndo complementar com 0 maximo que ele puder,
eles terdo grandes prejuizos. (...) Para tentar diminuir seu tempo de permanéncia na
escola, eles fazem esse material reduzido, para que seja mais rapido e tenha apenas
uma ideia dos conteddos, e ndo como se ele fosse um aluno regular, porque ja
perdeu tempo demais... E todo um processo! A ideia ndo é formar, a ideia é apenas
dar aquele certificado para amenizar uma falha que ja foi cometida no passado

(Gessy, 2018).

Para as educadoras, que atuaram de maneira semelhante neste ponto, hd uma
nitida distorcdo entre os alunos idealizados nas politicas educacionais, reveladas nos
curriculos escolares para os alunos jovens e adultos, e os que diariamente frequentam o0s
ambientes escolares. De acordo com Gessy e Mercés, os anseios de boa parte dos alunos de
EJA da etapa final da educacéo bésica, os quais sonham com as transformagdes em suas vidas
decorrentes da escolarizacao, entre elas, 0 acesso a niveis mais elevados de ensino, contrasta
com a légica escolar pensada basicamente para compensacdo dos anos perdidos, em
detrimento de uma formacdo integral e que os capacite ao alcance de maior escolaridade.
Diante dessa percepcdo que tiveram sobre a inadequacdo dos conteldos de ensino com as
expectativas dos alunos, as educadoras, enquanto profissionais comprometidas com a funcéo
politico-social da educacdo, tomaram sobre si a responsabilidade de preenchimento desta

lacuna.

O que se percebe nas colocacOes de Gessy e Mercés, € que elas ndo se eximiram
de sua responsabilidade ética de transformacéo politico-social. E visivel nas falas e praticas
destas profissionais que as mesmas ndo se furtaram da responsabilidade do seu dever de
profissionais da educacdo e foram além do que os conteddos do material didatico
preconizavam, cumprindo uma funcdo que poderiam deixar de lado, ndo fosse sua “retidao
ética” frente as reais necessidades de aprendizagem dos alunos. Paulo Freire (1996, p.10),
tratando da funcdo docente, assevera que tanto o professor como a professora tem como dever
de oficio agir com “retiddo ética”. A conduta ética pretendida por este autor diz respeito ao

comprometimento docente com sua prerrogativa profissional, que deve impeli-lo na direcdo
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de um ensino que va de encontro com a transformacéo social dos alunos, o que nos casos das
professoras, consistiu na atuacdo pedagdgica comprometida com a dimensédo politico-social,
visando a formacdo integral dos alunos, por meio de praticas que possibilitaram o
desenvolvimento da autonomia e também a visdo critica de mundo. Para além disto, a fungédo
politico-social de suas préaticas também fora exercitada na adequacdo do curriculo escolar as
demandas reais dos alunos. Ndo bastou as boas professoras dominarem seus conteidos de
ensino e as técnicas de transposicdo didatica, elas agiram sob a perspectiva de que tinham
“como tarefa partilhar, séria e rigorosamente, o conhecimento” (RIOS, 2009, p.15). Nas suas
praticas, demonstraram que bons professores ou professoras, tém como aspecto inerente de
sua profissdo o agir com compromisso ético frente as suas responsabilidades, o que fizeram,
se ndo o tempo todo, a0 menos na maioria das vezes, agindo segundo esta perspectiva no

espaco/tempo da sala de aula durante as sessdes de observacao.

As atuacOes das professoras revelaram um aspecto importante do processo de
ensino e aprendizagem, e que explica os motivos das suas posturas pedagodgicas, o qual
consiste na indissociabilidade da acdo docente do seu carater politico-social. Nessa
perspectiva, como menciona Candau (2012), para o professor verdadeiramente comprometido
com o desenvolvimento de seus alunos, agir dessa maneira no espaco/tempo escolar néo é
uma questdo de escolha, e impregna as praticas pedagogicas, queira o professor ou ndo. Isso
ocorre porgue a profissdo docente tem como dever de oficio, dada a dimenséo transformadora
da educacdo, de contribuir com o desenvolvimento integral dos seus alunos, 0 que exige,
como bem coloca Veiga (1996, p.160), o “(...) compromisso e responsabilidade do educador
para instrumentalizar, politica e tecnicamente, o aluno, ajudando-o, a construir-se como
sujeito social”. Nao que esta seja uma tarefa pesarosa em demasia, demanda apenas uma
atuacdo docente coerente com suas atribuicdes profissionais, comprometida com a construcao
das condicdes necessarias para que aprendizagem dos alunos ocorra de maneira significativa,
instrumentalizando-os para atuarem nos diversos contextos sociais de modo critico, reflexivo

e autbnomo, como foi possivel perceber nas praticas de Gessy e Mercés.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese centramos esforcos que culminaram na identificacdo e caracterizacao
das préaticas de duas boas professoras com atuacdo na EJA na cidade de Bom Jesus-Pl.
Durante o0 processo investigativo estivemos em busca de elementos presentes em suas formas
de atuacdo capazes de justificar as suas escolhas como boas professoras. Desta maneira,
conseguimos delinear algumas as caracteristicas de um bom educador ou boa educadora de
jovens e adultos seguindo as concepcdes de gestoras e alunos, bem como por meio de sessoes
de observagdo de aulas. Para subsidiarmos os resultados das sessbes de observacdo do
segundo momento, realizamos entrevistas com essas profissionais objetivando conhecer suas
concepcdes sobre os alunos e entender como estas influenciam suas praticas no espago/tempo
de aula. Levando em conta as contribuicdes desses dois conjuntos de sujeitos (gestoras e
alunos) e as sessoes de observagédo, podemos afirmar que o perfil de um bom professor ou boa
professora da EJA se assenta sob trés dimensGes do processo de ensino e aprendizagem,
conforme Candau (2012), sendo: a dimensdo técnica, dimensdo humana e a dimensao

politico-social, conforme foi desenvolvido ao longo da tese.

O bom professor ou boa professora, nas concepgdes das gestoras, deve mobilizar
em suas praticas a dimensdo técnica, revelando no seu fazer diario competéncia pedagdgica,
traduzida na capacidade de fazer uso dos saberes para o alcance dos objetivos educacionais.
Além disso, deve cultivar afetividade tendo bom relacionamento com os alunos, respeitando,
sobretudo suas especificidades enquanto sujeitos jovens e adultos, o que evidencia a
necessidade de uma atuacdo pedagOgica que valorize o aspecto humano da relacéo
professor/aluno. Por fim, destacam a dimensdo politico-social sinalizada na necessidade de
compromisso ético em suas relacBes pedagogicas, priorizando o desenvolvimento integral do
aluno, mas também o dever de, voluntariamente, se dispor a contribuir na construcdo de

solugdes para as demandas da instituicdo em que trabalha.

O que nas contribuicdes das gestoras se apresenta como uma viséo idealizada do
que se espera do bom professor ou boa professora, pode ser observado nas concepcdes dos
alunos como uma dimensdo do real, a partir das suas interagfes em sala de aula, sendo
percebidos como bons profissionais aqueles que demonstram competéncia pedagdgica, ou
seja, que dominam os contetidos de suas matérias de ensino, mas que sdo competentes e

capazes de facilitar a compreensdo dos contetidos por parte dos alunos. Estes asseguram ainda
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que bons professores ou boas professoras se aproximam e demonstram interesse, séo afeitos
aos alunos, cobram producdo, mas dedicam tempo e esforco ao processo de ensino. Eles
valorizam professores(as) que sejam amorosos(as), mas que, sobretudo, tenham compromisso

com sua aprendizagem.

Retomando as falas de gestoras e alunos, vemos que ambos destacam a
importancia da dimensdo técnica, humana e politico-social da pratica docente no processo de
ensino e aprendizagem. Os aspetos mencionados por estes dois conjuntos de sujeitos foram
passiveis de observacdo e evidenciaram claramente como as boas professoras atuam no
espaco/tempo de aula. Um primeiro ponto a ser mencionado é justamente a competéncia
pedagdgica das boas professoras no processo de ensino e aprendizagem, 0 que se mostra no
modo como mantém o controle sobre a classe, diversificando as estratégias de ensino, nas

formas de abordagem dos contetdos, assim como na conducao do processo avaliativo.

Cabe salientar que o controle da classe na perspectiva adotada pelas boas
professoras ndo tem a conotagdo de autoritarismo, mas guarda em si a nogdo de autoridade
docente que se manifesta com a finalidade de garantia das condi¢fes necessarias a uma boa
conducdo do processo de ensino e aprendizagem. E interessante observar, por exemplo, que
os alunos valorizam as professoras também por esse aspecto de suas praticas, o que fica
aparente quando observamos que, enquanto a categoria autoridade aparece no contexto da
dimensdo técnica auxiliando o controle de classe, nas percepcBes dos alunos ela surge como
parte da dimensdo humana, entendida como expressdo de afeto e querer bem, e é vista como
parte do esforco das educadoras em propiciar as melhores condicdes para que sua
aprendizagem acontega. Logo, o controle de classe ndo deve ser visto neste contexto como
expressdo de autoritarismo, mas, sobretudo, como demonstragcdo do compromisso ético do(a)
professor(a) com sua funcdo docente, que ndo o permite desviar-se de suas responsabilidades

de educador(a).

Ha nas praticas das boas professoras a compreensao da singularidade dos sujeitos,
0 que as impulsionou a adotarem estratégias de ensino variadas e contextualizadas, as quais se
desenvolveram sob a perspectiva de que nem sempre se alcanca a todos os alunos da mesma
forma e ao mesmo tempo. Por isso variaram 0s estimulos apresentados, ora centrando o
processo em si, com aulas expositivas dialogadas, mas também propiciando situacfes de
aprendizagens que asseveraram a atividade individual, permitindo aos alunos mobilizarem-se

de maneira autbnoma em direcdo a construgdo do conhecimento. Além disso, promoveram
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atividades socializantes, em que os alunos tiveram que interagir e dialogar entre si, de modo a
desenvolverem ndo apenas habilidades cognitivas individualizantes, mas também aquelas

relacionadas a convivéncia e interacdo com contextos sociais heterogéneos.

Associa-se a diversificacdo das estratégias e ao controle de classe a forma de
abordagem dos contetdos, mostrando que bons professores, e neste caso boas professoras,
conseguem abordar os conteddos no espago/tempo de aula com seguranca e dominio sobre 0s
mesmos, levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos, contextualizando os
conteddos e atividades a ponto de torna-los mais significativos e desejaveis, demonstrando de
maneira enfatica e consistente, que possuem propriedade sobre o que ensinam, transmitindo
seguranca e tranquilidade a eles e a compreensdo que de fato o que ensinam é relevante, e,

portanto, deve ser assimilado.

O dltimo aspecto percebido nas praticas das boas professoras relacionado a
dimensdo técnica e que é inerente ao processo de ensino e aprendizagem corresponde a
conducdo do processo avaliativo, o qual é realizado segundo as orientagdes das diretrizes
curriculares, preservando em si um carater quantitativo e qualitativo, realizado de forma
processual, continua, cumulativa, diagnostica e formativa. Por isso, atuam estabelecendo uma
pratica avaliativa que concilia o viés classificatorio inevitavel, determinado nas diretrizes
curriculares, com o emprego dos conceitos e médias numéricas que evidenciam o nivel de
desenvolvimento do aluno, com a perspectiva de avaliagdo como processo formativo que tem
como objetivo basico a tomada de decisdo face as descobertas realizadas, sempre na direcdo
da superacdo das dificuldades de aprendizagem manifestadas pelos alunos no decorrer do

periodo letivo.

A segunda dimensédo que surge fortemente nas concepcdes de gestoras e alunos é
a humana e mostra que para aquelas, bons professores ou boas professoras precisam ser
afetivos, desenvolverem bom relacionamento com seus alunos e valorizarem suas
especificidades. Para estes, no entanto, além do peso do bom relacionamento entre professores
e alunos, a afetividade emerge quando docentes demonstram em suas agdes cotidianas uma
sincera preocupagdo com a suas aprendizagens, empenhando-se e cobrando empenho dos
discentes no espaco/tempo de aula. Ha, nessa visdo, uma simbiose entre autoridade docente e
a afetividade, de modo que as cobrancgas feitas sdo percebidas como manifestacdo de empatia,
gesto amoroso de quem quer bem e deseja 0 progresso dos alunos. Na pratica, essa postura

que compreende a dimensdo humana do processo de ensino e aprendizagem ocorre,
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sobretudo, com a gestdo do espaco/tempo de aula em funcéo das especificidades dos alunos,
por meio do dialogo aberto e respeitoso mesmo nos momentos de maior tensao nas relacoes,
demonstrando que o bom professor ou boa professora sabe mover-se com diligéncia no
espaco/tempo de aula e consegue exercer seu dever de falar, mas compreende e respeita o

direito dos alunos de se posicionarem, ainda que isso lhe cause incomodo.

Um segundo ponto que demonstra como bons professores ou boas professoras
desenvolvem suas praticas na perspectiva humana esta na otimizacdo do espago/tempo de aula
e respeito aos ritmos dos alunos. Este ponto € importante e compreende a centralidade de uma
atuacdo docente comprometida com a aprendizagem significativa por parte dos alunos, pois
no caso especifico da EJA como modalidade de ensino seriado, em que as relacOes
pedagdgicas oscilam entre as atividades realizadas dentro do espago/tempo de aula e aquelas
que, embora atreladas a estas, podem ser desenvolvidas em outros tempos e espacos na forma
de “deveres de casa”, como geralmente acontece nas institui¢des de ensino publico e privado
nos diversos niveis e modalidades de ensino, uma das caracteristicas distintivas dos alunos
jovens e adultos e que impacta sobre as praticas docentes é exatamente a pouca
disponibilidade de tempo para dedicacédo aos estudos fora do ambiente escolar. Assim, o bom
professor ou boa professora, que é empatico e que compreende essa dificuldade do aluno da
EJA de encontrar tempo proveitoso para as tarefas escolares, torna 0 momento em sala de aula
oportuno para o mesmo dedicar-se produtivamente aos estudos. Para professores e professoras
que conhecem e querem o bom desenvolvimento dos seus alunos, mais importante que o
tempo programatico e os contetdos préprios das diretrizes curriculares estabelecidos para
estes sujeitos é a oportunizacao de situacOes de aprendizagens significativas em sala de aula,
preservando o contato com os saberes do curriculo, mas ampliando ou reduzindo tempos e

ritmos de acordo com as possibilidades e necessidades de cada um.

A dimenséo politico-social preconizada por gestoras e alunos, e também destacada
nas sessdes de observacdo, evidencia que bons professores ou boas professoras, além dos
aspectos técnicos e humanos da pratica docente, possuem como componente basico de suas
acles 0 engajamento politico e a defesa da transformagé&o social dos seus alunos. Na realidade
experienciada no espaco/tempo de aula nas sessdes de observacdo, foi possivel comprovar que
as boas professoras mobilizam em suas praticas a dimensdo politico-social, sobretudo
buscando o desenvolvimento integral dos discentes, o que se materializa mediante uma

atuacdo pedagdgica que privilegia a autonomia e a visdo critica dos mesmos sobre a realidade.
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Esta forma de atuacdo das boas professoras é impulsionada por suas concepgdes sobre 0s
alunos, partindo do claro entendimento de que os sujeitos atendidos na EJA estdo inseridos no
contexto social de maneira distinta dos demais educandos do sistema regular de ensino, por
serem, em sua maioria, maes e pais de familia ja integrados ao mercado de trabalho, restando-
Ihes apenas o periodo pos-labor como opgdo mais viavel para dedicagdo as atividades
escolares, o que torna o seu rendimento um enorme desafio tanto para estes alunos como para
os professores e professoras. Por conta dessas caracteristicas distintivas, as boas professoras
creem que 0s momentos no ambiente escolar sdo cruciais para 0 processo de ensino e
aprendizagem destes sujeitos, por isso otimizam o tempo e estabelecem uma atuacdo
pedagdgica que contemple ndo apenas a dimensao técnica de transmissdo de conteldos em
sala de aula, mas que alcance também a dimensdo humana e politico-social, contribuindo,

desta forma, para um melhor desenvolvimento dos alunos.

Ademais, as entrevistas com estas profissionais trouxeram luzes sobre que
aspectos levam consideracdo nas interagcGes pedagogicas com seus alunos, mostrando que
gerem o espaco/tempo de aula de maneira consciente, conduzindo as situacdes de ensino
tendo como pressuposto as reais necessidades de aprendizagens dos mesmos. Dessa forma,
planejam suas ac¢des levando em consideracdo as caracteristicas dos alunos e do contexto
escolar, conseguindo mover-se com clareza, seguranca e objetividade, uma vez que as
idiossincrasias do ambiente em que as agOes sdo desenvolvidas foram levadas em conta
guando da elaboracdo das estratégias de ensino, minimizando os possiveis danos causados por

quaisquer eventualidades e potencializando as chances do alcance dos objetivos pretendidos.

Em resumo, as descobertas da investigacdo realizada permitem afirmar que ha
bons professores e boas professoras, sendo duas delas sujeitos desta tese, em atuacdo na
Educacao de Jovens e Adultos na cidade de Bom Jesus, no estado do Piaui, e que essas
profissionais se destacam especialmente por conta de uma atuacdo pedagdgica que contém em
si uma dimensdo técnica, a qual lhes assegura os conhecimentos das disciplinas e a
competéncia pedagogica para gerir e dinamizar as atividades e contetdos no espago/tempo de
aula, de forma que os conceitos sejam assimilados e os alunos consigam mobiliza-los em
situacOes distintas. Além disso, é possivel assegurar que o trabalho pedagdgico competente
ganha mais forca quando acompanhado do componente afetivo de confianca e respeito, com a
gestdo do espaco/tempo de aula em funcdo das especificidades dos alunos, o qual propicia

momentos de interacBes dialdgicas e respeitosas que favorecem o processo de ensino e
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aprendizagem. Por fim, as boas professoras afiancam em suas praticas a afirmacdo de que
boas professoras e bons professores da EJA sdo engajados politica e socialmente no processo
de ensino e aprendizagem e buscam o desenvolvimento integral dos alunos, mesmo que estes

ndo valorizem ou se deem conta disso.

Quando olhamos para o0s resultados da pesquisa desenvolvida, é nitida a
percepcdo de que bons professores ou boas professoras se destacam exatamente porque
dominam os conhecimentos de suas matérias de ensino e trabalham os conceitos de maneira
contextualizada, dando significado real aos conteddos teodricos e, além disso, exibem
comprometimento com suas responsabilidades profissionais. Bons professores e boas
professoras planejam e acompanham as evolugbes dos alunos, acreditam nas suas
potencialidades e conseguem mobilizar no espaco/tempo da sala de aula os preceitos
educacionais oficiais difundidos no curriculo escolar, mas sdo flexiveis e compreendem as
limitacbes e os ritmos de aprendizagens dos alunos, administrando a aula com menor
preocupacdo com a temporalidade programatica e mais com a aprendizagem significativa.
Mas, apesar de todos esses indicativos que ddo mostras do que fazem os bons professores e
boas professoras, € importante destacar que ndo ha uma formula méagica capaz de tornar um
professor ou uma professora alguém proeminente em sua area de ensino. As boas professoras
Gessy e Mercés, por exemplo, mesmo que tenham demonstrado em suas praticas as trés
dimensdes do processo de ensino e aprendizagem preconizadas nas falas das gestoras e
alunos, ndo o fizeram da mesma forma e cada uma agiu a sua maneira, segundo suas
potencialidades préprias, dentro dos preceitos possiveis em cada uma de suas disciplinas, e
utilizando-se do conjunto de ferramentas disponiveis no decorrer das situagdes de ensino que
desenvolveram no espaco/tempo de aula. O que ha de decisivo, pelo que se mostrou, é
especialmente a competéncia pedagogica e a disposi¢cdo para uma atuacdo engajada em favor
das aprendizagens dos alunos em todas as dimensdes apresentadas nesta investigacdo. Dessa
forma, por mais 6bvio que pareca, o bom professor ou boa professora é aquele ou aquela que
se esforca para ensinar bem, que ndo se furta das responsabilidades inerentes a tarefa

educativa.

Julgamos pertinente observar que a identificacdo e caracterizacdo das praticas de
boas professoras na EJA € resultante da nossa compreensdo da necessidade de um olhar
diferenciado para o fazer pedagdgico de professores e professoras que, apesar das incertezas e

complexidade do processo de ensino e aprendizagem, se esmeram para ofertarem aos seus



153

alunos um ensino concernente com suas reais necessidades de aprendizagens. Estes e estas
profissionais, por vezes, sdo ignorados(as) nas pesquisas académicas que discutem as praticas
educativas, tanto na EJA como nas demais modalidades de ensino, as quais, em sua ampla
maioria, privilegiam a denincia dos equivocos cometidos e, a partir de suas compreensdes
pessoais ou de prescri¢es de estudiosos da educacdo, tracam receituarios com o objetivo de
sanar ou minimizar as incongruéncias do processo de ensino e aprendizagem que julgam
equivocadas. Nesta tese, no entanto, trouxemos reflexdes pedagogicas e lancamos luzes sobre
as boas professoras e suas praticas bem sucedidas mostrando, na dinamica natural do
espaco/tempo de aula, como lidam com as situagdes reais que permeiam 0 processo de ensino
e aprendizagem. Para mais, ter a compreensédo dos atributos de um bom professor ou de uma
boa professora e a caracterizacdo de suas praticas como fazemos é importante, pois mostra
que além dos preceitos legais que tracam o perfil de um bom professor ou boa professora,
existem ainda as expectativas daqueles que estdo imediatamente ligados ao processo de
ensino e aprendizagem e que precisam ser levadas em consideragdo, tanto no direcionamento
de préticas que tornem agdo pedagdgica mais significativa e capaz de alcancar os objetivos
educacionais previstos para esta modalidade de ensino, quanto no auxilio do estabelecimento
de politicas de formacao que contemplem as trés dimensdes apresentadas nesta investigacéo,
aproximando os profissionais da educacdo dos contextos em que atuardo, possibilitando a
visdo mais aclarada das especificidades dos sujeitos, e ndo apenas um processo formativo

centrado na impessoalidade técnica e descontextualizada, como normalmente acontece.

E importante realcar que a identificacdo e delineamento de boas praticas apenas
das profissionais que contribuiram com esta investigacdo ndo implica dizer que seus pares
sejam maus professores ou professoras. Nao é propoésito desta tese estigmatizar profissionais
da educacdo como maus professores, ao contrario, nosso propdsito é fortalecer o trabalho
pedagdgico a partir das boas praticas exercidas no espaco/tempo de aula. Para tanto, fizemos
algumas opcdes metodoldgicas, conforme evidenciado em capitulo préprio, que nos
conduziram até as professoras sujeitas desta tese. Deixamos claro, portanto, que podem, e
certamente existem outros bons professores e professoras no contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida, contudo, dentro do percurso metodoldgico que delineamos ndo foi possivel
identifica-los. Outro apontamento importante a se fazer é que na investigacdo realizada e
nesta tese ndo conseguimos alcancar a completude das questdes que circundam a pratica
educativa do bom professor ou boa professora da EJA, restando pontas que poderiam ter sido

amarradas, mas que ndo fizeram parte de nossos objetivos. Entre 0s aspectos que mereceriam
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maior desenvolvimento pode-se destacar: a necessidade de aprofundamento sobre como se
deu o encaminhamento para docéncia de cada uma dessas professoras e quais 0S percursos
formativos percorridos capazes de delimitar melhor os aspectos que ao longo das suas
historias de vida contribuiram para construcdo de suas identidades docentes. Poderiamos
ainda ter estabelecido um paralelo entre as formas de atuagéo e o tempo de experiéncia
profissional das boas professoras para situar em que medida o fator tempo de atuacdo
influencia as préticas dessas profissionais, mas ndo o fizemos. Estas, portanto, sdo questfes
em aberto que poderdo ser respondidas em trabalhos posteriores de nossa autoria ou mesmo
em investigacdes realizadas por outros pesquisadores dedicados a compreensdo dos aspectos

relacionados a formac&o e préatica de professores em atuacéo na EJA.

Ainda que tais aspectos entre outros pudessem ser mais explorados,
compreendemos que os resultados aqui apresentados sd@o de grande relevancia para
compreensdo das especificidades do processo educativo no contexto da EJA e podem
subsidiar praticas educativas e a elaboracdo e implementacdo de politicas educacionais que
deem conta da complexidade dos diversos contextos em que a acdo pedagdgica se realiza.
Esta ndo tem a pretensdo de ser um livro de receitas, o que seria impossivel, mas mostra a
partir do cotidiano no espacgo/tempo de aula, como boas professoras atuam e quais as

caracteristicas de uma acao pedagdgica comprometida com as aprendizagens dos alunos.
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APENDICE A

FOTOGRAFIAS DIVERSAS

Figura 6: Angulo 1 do pétio da Unidade Escolar José Lustosa Elvas Filho

Fonte: Pesquisador (2021)

Figura 7: Angulo e do patio da Unidade Escolar José Lustosa Elvas Filho

Fonte: Pesquisador (2021)



164

Figura 8: Professora Gessy explicando o conteudo de ensino ap6s uma dindmica de grupo

Fonte: Pesquisador (2017)

Fonte: Pesquisador (2017)
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Figura 10: Professora Gessy explicando o contetido em interacdo com os alunos
e 3

Figura 11: Professora Gessy retirando duvidas durante aplicacdo de prova escrita
- e
T

Fonte: Pesquisador (2017)
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Figura 12: Professora Mercés incentivando aluna a participar da dindmica de grupo

Fonte: Pesquisador (2017)

Figura 13: Aluno pagando prenda em dindmica de grupo na aula da professora Mercés

Fonte: Pesquisador (2017)
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Figura 14: Alunos durante apresentacdo de seminario

/“\

Fonte: Pesquisador (2017)

'Frigura 15: Parte da turma (Terceirdo 2017)

=

— -

Fonte: Pesquisador (2017)




168

Figura 16: Alunos do PIBID aplicando questionario

Fonte: Pesquisador (2017)

Figura 17: As boas professoras e eu (Mercés a minha direita e Gessy a esquerda)

!
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Fonte: Pesquisador (2017)
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisador: Wagnaldo Nunes da Silva Castro

Instituicdo/Departamento: Universidade de S&o Paulo- USP/Faculdade de Educacgéo-FE
Telefone para contato: 89- 99903-xx63

Local da coleta de dados: Unidade Escolar José Lustosa Elvas Filho

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de forma
voluntaria. Antes de concordar em participar e responder este questionario, é importante que
compreenda as informacg0es e instrucdes contidas neste documento. O pesquisador devera
responder todas as suas duvidas, estando garantido o seu direito de desisténcia a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade.

Objetivo do questionario: Identificar professores (destacando o0s motivos) que sao
considerados bons profissionais na visao dos alunos da etapa final da Educacao de Jovens e
Adultos nesta escola.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas no preenchimento deste
questionario, respondendo as perguntas formuladas que abordam a temética em estudo.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio
direto para vocé.

Riscos: O preenchimento deste questionario ndo representara qualquer risco de ordem fisica
ou psicoldgica para vocé.

Sigilo: As informacBes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu
, estou de acordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Bom Jesus, 12 de setembro de 2017.

Assinatura
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG :
concordo em participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada

gue tem como pesquisador responsavel Wagnaldo Nunes da Silva Castro, aluno da Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, orientado por Rita de Céassia Gallego, os quais
podem ser contatados pelo e-mail wagnaldonunes@hotmail.com, ou telefone (89) 99903-
xx63. O presente trabalho tem por objetivos:

BOAS PROFESSORAS E SUAS PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA CIDADE DE BOM JESUS (Piaui).

Minha participacdo consistird em responder as questdes apresentadas em entrevista e permitir
observacdo das minhas aulas. Compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, e
que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando,
assim, minha privacidade. Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, e que
néo receberei nenhum pagamento por essa participacao.

Assinatura

Bom Jesus, 21 de marco de 2018.
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APENDICE D

Termo de autorizacéo do uso de imagem

Pesquisador: Wagnaldo Nunes da Silva Castro
Instituicdo/Departamento: Universidade de S&o Paulo - USP/Faculdade de Educagéo -FE
Local da coleta de dados: Unidade Escolar José Lustosa Elvas Filho

Prezada Professora,

Vocé foi convidada a participar da pesquisa de doutoramento intitulada BOAS
PROFESSORAS E SUAS PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
CIDADE DE BOM JESUS (Piaui), e a ceder o espaco/tempo de suas aulas para coleta dos
dados necessarios para consecucdo da investigacdo. Durante o periodo de permanéncia no
contexto escolar, realizamos anotacdes e fizemos imagens suas (fotos e videos) em atuagdo
para utilizacdo na tese, a qual serd disponibilizada ao publico em geral. Por este motivo,
solicitamos sua autorizagdo para registro e uso das imagens captadas, as quais serdo utilizadas
exclusivamente para fins académicos.

Esclarecemos que vocé tem liberdade para autorizar ou ndo o uso de sua imagem.
Em caso da ndo autorizacdo de seus registros fotograficos e/ou em video, ndo havera para
VOCeé prejuizo em virtude disso.

Caso haja interesse ou necessidade de esclarecimentos adicionais, segue, para
contato, o enderego eletronico e o telefone do pesquisador responsavel pela realizacdo da
investigacao:

E-mail: wagnaldonunes@hotmail.com
Telefone para contato: (89) 99903-xx63

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, AUTORIZO a utilizacdo de minhas

imagens captadas.

Bom Jesus, 07 de janeiro de 2021.

Assinatura
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APENDICE E

Questionario para alunos

Nome: . Idade . Sexo/Género:

( ) Casado(a). ( ) Solteiro(a). ( ) Divorciado. ( ) Viuvo(a). Quantidade filhos:

Esta etapa da pesquisa consiste em identificar os docentes considerados por vocé como 0s
melhores professores que ministram aulas na sua turma. Portanto, pe¢o que faca um momento
de reflexdo e busque na memdria quem sdo os melhores professores que possui atualmente.
Imagine que vocé possa premiar (com um chocolate) os dois melhores professores(as) que
ddo aula atualmente na sua turma com o prémio de 1° e 2° lugar. Quem sao esses(as)
professores(as)? Explique o motivo de sua escolha.

Nome do(a) primeiro(a) colocado(a): Professora Gessy
Motivo da escolha.
Al- Pela dedicacao e por que ela é muito carinhosa e dedicada.

A2- A minha escolha foi na professora (Gessy), pois ela ensina divinamente bem, se dedica ao
maximo para que o aluno aprenda.

A3- No meu ponto de vista, Gessy, porque ela explica muito bem e a aula é muito boa, ela
gosta de interagir com os alunos.

Ad- Gessy é professora aplicada, responsavel e exigente, sabe como tratar um aluno. Nao
deixa davidas no assunto explicado em sala. D4 um puxdo de orelhas quando precisa.

Ab6- Gessy é uma 6tima professora, por se dedicar com a aprendizagem, e explicar super bem.

AT7- Gessy, porque ela € uma Otima professora de Portugués, ndo deixa ninguém colar na
prova dela. E uma professora maravilhosa.

A8- Nao tenho palavras para agradecer todos os professores que se esforcam para nos ensinar.
Gessy € dedicada, meiga, e se preocupa muito com seus alunos. Ela traz novidades que as
vezes Nnos surpreendem, porque no meu caso passei 15 anos sem estudar e para mim foi
bastante dificil retornar, mas, mesmo assim, ndo houve dificuldade por causa do seu esforco e
dedicacéo.

A9- Gessy € uma professora de boa qualidade, que explica a matéria detalhes por detalhes, e
gosta que os alunos entendam o que ela explica durante a aula. E legal, alegre e uma 6tima
pessoa de se lidar.

A10- Gessy tem uma 6tima explicagdo, paciéncia, € amorosa, da tudo para que possamos
entender tudo que ela passa em sala de aula. As vezes pega no nosso pé, mas sabemos que é
para nosso bem.
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All- Gessy, porque ela € uma boa pessoa, sabe conviver (de uma forma que uma professora
trabalha com nos na sala de aula-trecho incompreensivel).

Al12- Gessy, porque ela explica bem os assuntos e gosta de interagir na aula. Ndo é muito
exigente com as coisas. Faz perguntas em forma de brincadeiras. S6 tem um defeito: é muito
pontual.

Al13- Gessy, porque é uma boa professora, ndo nos deixa na mao e tem um boa educag¢do com
todos alunos.

Nome do(a) segundo(a) colocado(a): Profa. Mercés
Motivo da escolha.

A3- Mercés também € uma otima professora, porque ela explica o assunto muito bem e tira
todas nossas duvidas, e torna o assunto muito mais simples.

A6- Mercés € uma professora Otima para explicar, e se preocupa com o aprendizado dos
alunos.

AT7- Mercés, minha querida professora de Biologia, eu gosto dela porque ela tem muita
qualidade.

A8- A tranquilidade e a paciéncia que a professora Mercés nos traz no momento de saber é
bastante importante para nossas vidas. Sendo assim o aprendizado serd mais fécil para nos,
por isso sou muito grato de té-la como professora.

A9- Mercés é uma 6tima professora, ndo tem preguica de ensinar os alunos, e ela é legal e
alegre.

A10- Mercés tem Otimas explicacOes e é muito paciente com todos, tem aulas préaticas, nos
ensina com muita paciéncia. D& espaco para os alunos debaterem sobre cada assunto.
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APENDICE F

FICHA DE OBSERVACAO

Visando compreender de que maneira 0s aspectos impulsionadores da ideia de bom
professor ou professora, presentes nos questionarios dos alunos, eram mobilizados no
espaco/tempo de aula, elaboramos este roteiro (flexivel), para auxiliar no processo de
producéo de dados durante as sessdes de observacdo nas aulas de Gessy e Mercés.

CARACTERIZACAO GERAL DA TURMA

NUmero de alunos na sala de aula, faixa etaria, estado civil, etc.
ATUACAO PEDAGOGICA DA PROFESSORA
Linguagem;

Lideranca;

Atendimento;

Seguranca,;

Planejamento de ensino;

Forma de abordagem do conteldo;

Desenvolvimento de técnicas;

Uso de recursos;

Forma de avaliacao;

Controle da disciplina.

RELACIONAMENTO INTERPESSOAL

a) Relagéo professor-aluno, aluno-aluno e outras relagdes.

CARACTERISTICAS PESSOAIS DA PROFESSORA

a) Otimismo;
b) Compromisso;
c) Motivacao.

OUTRAS OBSERVACOES.
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APENDICE G

Roteiro de entrevista das professoras

A etapa inicial desta investigacdo consistiu em identificar professores da Rede Estadual de
Ensino que s@o considerados bons professores, o que culminou na escolha de duas
profissionais docentes, indicadas como boas professoras. Foram definidos como critérios de
escolha, as indicacBes da 14* Geréncia Regional de Educacdo, através da Coordenacdo da
Educacao de Jovens e Adultos-EJA; as contribuicBes de diretores das escolas que ofertam a
EJA em Nivel Médio, e, além destes, as concepcdes dos alunos, 0s quais consideramos
fundamentais na definicdo do seu nome para compor esta pesquisa.

NoogkrwdpE

11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.

Identificacdo

Nome sexo __ idade
Formacdo Baésica () Escola Publica () Escola Privada

Area de formac3o:

Graduacao
Especializacdo
Mestrado

SOBRE SER UMA BOA PROFESSORA

Vocé foi considerada uma boa professora por seus alunos e gestores da escola. Como se
sente sabendo que foi apontada como uma boa professora? Por qué?
Em sua concepcéo, porque vocé foi considerada uma boa professora?

. Como se deu o0 seu encaminhamento para a docéncia? Quais as razdes de sua escolha por

esta profissdo?

Vocé gosta de ser professora? Explique os motivos.

Que fatores, ao longo de sua trajetdria de vida, a fizeram ser a profissional que se tornou
atualmente?

PERCEPCOES SOBRE ALUNOS E CURRICULO DA EJA

O que os alunos da EJA representam para vocé enquanto educadora?

Como a sua percepcao sobre seus alunos influencia sua prética pedagdgica?

O curriculo escolar expresso nos conteudos do livro didatico condiz com as necessidades
de aprendizagem do aluno EJA? Justifique.

Vocé percebe limitagbes nos contetdos do livro didatico disponibilizado aos alunos da
EJA? Quais seriam essas limitagdes, caso as identifique?

Em caso de limitagGes existentes nos conteudos, qual tem sido sua postura no sentido de
minimiza-las?

Que prejuizos poderdo ser causados aos alunos, em virtude das caréncias apresentadas
nos contetdos dos livros didaticos?

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Quanto tempo atua na docéncia? (Educacdo Basica e Ensino Superior). E na Educacao de
Jovens e Adultos-EJA?



20.

21.

22.
23.
24.

25.
26.
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Vocé possui curso de formacdo especifica para a docéncia na EJA? Especifique, caso
possua.

Que pressupostos tedricos e metodoldgicos embasam sua pratica? (Baseia-se em sua
experiéncia como aluno incorporando as boas praticas dos professores que teve ao longo
de sua vida como estudante; a partir das experiéncias adquiridas no dia a dia da sala de
aula por meio de tentativa e erro; baseia-se em autores e teorias que aprendeu nos cursos
de formagé&o inicial e continuada, etc.

Quais investimentos formativos vocé realizou ao longo de sua trajetéria de vida que
podem ter auxiliado na sua forma de atuacdo em sala de aula?

Que metodologias vocé utiliza mais frequentemente para ministrar suas aulas? Explique
0S motivos?

Como costuma avaliar seus alunos?

Que importancia vocé atribui ao planejamento? Por qué?

Vocé costuma refletir criticamente sobre suas praticas em sala de aula? Que reflexdes
costuma fazer?

27. Que aspectos vocé destaca como maiores limitadores de sua pratica em sala de aula?

Obrigado!
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Tabela 7: Transcri¢des das entrevistas pré-categorizadas

SOBRE SER PROFESSORA

Sentimento diante do reconhecimento como uma boa professora.

Professora Mercés

Professora Gessy

Nossa eu fiquei muito feliz, na verdade
sdo as coisas boas de ser professora, sdo
essas as recompensas, porque a amizade
fica, o carinho deles é muito bom, eu gosto
muito do pablico EJA pela caréncia. Ha
um puablico que vai porque realmente é um
sonho, que faz muito tempo que deixou de
estudar e passa por muitas dificuldades de
ter que conciliar trabalho e estudo. Entdo é
um publico muito carente e eu me apego
muito a eles. Claro que tem aqueles que
vdo SO para passar 0 tempo, mas tem
aqueles que realmente querem algo, vao
porque querem realmente aprender, e isso
me deixa feliz. Minha trajet6ria ndo é tao
longa, mas tenho vitdrias nesse sentido de
ser reconhecida e isso serve de motivacao
para querer melhorar cada vez mais,
porque a gente tem vontade de fazer mais,
mas infelizmente o sistema ainda limita
muito.

E um sentimento muito bom que me deixa
com a consciéncia muito limpa, porque me
faz ter cada vez mais empolgacgédo para dar
aula melhor ainda, porque sei que estou no
caminho certo. E uma sensagio muito boa
de gratiddo, de satisfacdo. E como se vocé
fosse iluminado por aqueles alunos que
falam que vocé é um O&timo professor.
Mesmo assim, diante dos elogios, ainda
fico pensando se realmente estou fazendo
certo. Entdo, me sinto muito bem em ser
elogiada pelos alunos, pelos colegas
professores, pela dire¢cdo, porque é um
trabalho que fago com amor, e fago porque
isso volta para mim, vai e volta. E uma
troca de sentimento, e me sinto muito bem,
mostra que vale a pena e traz sentido a
minha profissdo. Porque, como seria se eu
fosse professora durante tanto tempo e
ninguém me quisesse? Ja imaginou ser
lotada em uma escola somente por
obrigacdo? Entdo, faz sentido o que
estamos fazendo. E claro que trabalhamos
para ganhar dinheiro, mas ndo é s isso,
entdo é mais uma motivacao para seguir em
frente.

Caracteristicas pessoais capazes de motivar

avaliagOes positivas por parte dos alunos.

Professora Mercés

Professora Gessy

Talvez porque eu me esforgo muito para
repassar da melhor maneira. Por exemplo,
este ano temos sala de video, no ano
passado ndo conseguiamos passar um
video para 0s meninos porque ndo tinha
Datashow. Este ano tem, ja& melhorou.
Nem sempre conseguimos fazer o que
desejamos, e quando fazemos temos que
tirar do nosso bolso as vezes. N&o
conseguimos sempre, mas nao da pra falir
ndo! (risos ao final). Acho que também

Primeiro porque eu tenho uma certa
paciéncia, tenho amor, e isso passa pros
meus alunos, porque quando atuamos com
prazer isso passa para eles. Trato todos com
afeto e também porque procuro estar
modificando as aulas, tentando ver qual a
melhor estratégia, sempre trabalhando de
varias formas, mudando as estratégias,
porque acredito que s6 uma metodologia
ndo me permite avaliar os alunos, ndo vou
contemplar  todos. Entdo, eu uso
metodologias diferenciadas. Antes eu
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tenho um certo dom, minha mde era
professora, e eu acabei que puxei um
pouco para ela, sinto que posso ter o dom
de transmitir, o dom de transmitir. E
também essa relacdo de estar conversando
com eles, de parar e falar sobre a vida e a
realidade de cada um, as vezes trazemos o
proprio contetdo para 0 contexto da
realidade deles, e eles gostam disso. E um
publico muito carente, e quando eles
encontram a gente € o maior carinho,
porque passam a ver o professor como
amigo deles. As vezes desabafam alguma
coisa da vida deles, é uma relag&o intensa
que vai além de passar o contetdo, e isso
contribui para avaliacdo positiva dos
alunos.

procurava na internet ou comprava livros
com dindmicas diferenciadas, mas nem
todos se adequam ao conteddo. Atualmente,
estou adequando e criando estratégias de
acordo com o publico. Tenho também
paciéncia para ouvi-los e suportar, as vezes,
muitas coisas que sei que deveria dar uma
resposta mais incisiva, porque nem todos
sdo bonzinhos, tem aqueles que te fazem
raiva, mas tento me controlar para agir no
momento certo. Eu acho que foi por isso,
pela metodologia, pela compreensao e pela
paciéncia. Além disso, procuro falar com
todo mundo bem, porque gosto de lidar
com gente e encaro como desafio
conquistar a confianca deles.

Estudo muito e procuro estar atualizada

vendo o que esta melhor, porque a gente
enquanto professor ndo pode ficar parado,
porque os alunos véao evoluindo e sua aula
pode ficar diferente da realidade. As vezes
vocé pode estar achando sua aula 6tima,
mas ndo esta alcancando os alunos, porque
a sua aula esta fora de moda para eles.
Além disso, quando vocé traz uma coisa
diferente, eles gostam da aula, quando é
algo que € do gosto deles. Entdo, se vocé
ndo estiver estudando, se ndo estiver
participando dos congressos, de
treinamentos de professores, interagir com
outros colegas, vocé ndo sabe como lidar
com as situacdes que surgem no dia a dia
da sala de aula.

Encaminhamen

to para docéncia

Professora Mercés

Professora Gessy

Na realidade ndo era o que eu queria. A
maioria das pessoas entra nesse Ccurso
(Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) por
falta de opgéo, porque como a maioria é de
familia humilde e ndo tem para onde ir,
acaba escolhendo esse curso, e para mim
nédo havia outra opcdo. A oportunidade vai
surgindo e a gente vai agarrando, s6 que
no decorrer do caminho esse pensamento
mudou, foi 0 que aconteceu comigo, eu
aprendi a gostar do curso.

Antes de tudo isso eu pensava em ser
administradora de empresas e sabia com
certeza que minha profissdo tinha que
mexer com papel, porque eu adoro mexer
com papel, com livros..., sempre adoreli
organizar os cadernos..., papel para mim é
muito bom! Mas ndo tinha esse curso aqui,
entdo fiz o que tinha, ou seja, o Curso de
Letras/Portugués.

A profissdo de professora foi quem me
achou, mas depois que entrei eu gostei e me
realizei. Ja refleti muito sobre isso, do
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porqué que gosto de ser professora: por que
serd que enquanto os outros fazem seu
trabalho e ficam com a consciéncia limpa,
eu fico com essa agonia no meu juizo para
dar aula, fico me questionando se esta
dando certo ou ndo... Sera se sou normal?
Eu acho que gosto assim da profisséo,
porque sendo professora, consigo mexer
com varias areas. Gosto muito da area de
artes, entdo consigo utilizar metodologias
diferenciadas, porque a arte me apoia nas
aulas de Portugués, por exemplo. Tudo isso
junto fez com que eu fosse me encontrando
e descobri que realmente os papeéis eram 0
meu foco. Nao me vejo ganhando dinheiro
fazendo algo que ndo goste ou que ndo
saiba fazer, numa &rea que ndo seja na
educacdo. Nao sei se poderia dar certo em
outra area, mas até agora é nesta que esta
dando certo.

A partir dai fiz o concurso publico para o
Estado com 18 anos e passei, ai comecei a
dar aula de 1° a 4° série. Tenho 25 anos de
experiéncia. Ap6s um ano dando aula fiz o
vestibular para Letras no periodo de férias
na UESPI na cidade de Corrente, fiquei
estudando nas férias e dando aula aqui na
escola publica de 1° a 4° série, manhd e
tarde, dois turnos. Era estudando e dando
aula, nunca parei. Quando as aulas estavam
acabando aqui, ja& tinha que correr e ir
assistir aula em Corrente. Depois que
terminei a graduacdo eu j& estava aqui no
Ginésio (Escola Estadual Joaquim Parente),
e me colocaram para dar aula de Portugués
de 1° a 5° série, para adequar ao curso que
eu estava fazendo. Nesse mesmo ano a
Universidade Estadual do Piaui-UESPI
iniciou aqui, entdo os professores daqui
pediram para os professores da UESPI de
Corrente indicarem alguns professores para
dar aula no periodo de férias no curso de
Letras, alguem que fosse formado nessa
area. Fui indicada juntamente com uma
colega, entdo comecei a dar aula assim que
sai da graduagdo na UESPI, minha
formatura foi em maio e comecei a dar aula
em julho, s6 com a graduacao.

Continuei dando aula no periodo regular do

estado e trabalhando nas férias na
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Universidade (UESPI), ai  minha
experiéncia foi s06 aumentando. No inicio
foi dificil ser aceita como professora,
porque eu ia dar aula para algumas pessoas
da cidade que tinham sido minhas
professoras anos atras, e naquele momento,
estavam sendo meus alunos, porque eles
tinham ficado parados algum tempo. N&ao
tinham como sair para cursar a
Universidade fora e agora estavam dando
continuidade aos estudos, e quem 0S
recebe? Eu, sendo professora deles. Eu me
senti um pouco insegura e foi dificil, mas o
professor de Corrente disse: “Vem aqui
passar o0 final de semana que eu explico
para vocés porque as escolhi. Sei da
capacidade de vocés, entdo venham que eu
tenho uns livros e vocés passam o final de
semana tirando as duvidas”. Fui e estudava
em casa, lia exaustivamente, o que tinha, eu
lia e estudava. Quando cheguei la tirei
varias duvidas e ele me passou varios
materiais, passei 15 dias lendo e me
preparando para dar essa primeira aula.
Entdo entrei no primeiro dia e pensei: se eu
estou segura do conteddo e o professor
confiou em mim, vou ter que enfrentar. Foi
dificil no primeiro momento e eu sentia que
os alunos queriam me ensinar a dar aula,
porgue era muito jovem e eles ndo queriam
me respeitar, mas ao longo do tempo e com
muita dedicacdo ganhei a confianca deles.

O gosto pela profissao

Professora Mercés

Professora Gessy

Logo muito cedo comecei a trabalhar,
quando eu comecei meu estagio fiz o teste
do estado e logo fui chamada para
trabalhar, entdo passei a gostar e hoje é o
que eu realmente quero. Sou efetiva no
Municipio e 0 meu sonho € me efetivar no
Estado, eu ndo pretendo mudar de
profissdo, estou gostando muito de atuar
como professora. Aprendi a gostar do que
faco e eu gosto do meio, eu gosto do
meio... Me sinto bem, me sinto & vontade,

Minha experiéncia nessa profisséo me
proporcionou uma vivéncia de poder
ensinar para pessoas de faixas etarias
diferentes, me dando cada vez mais a
certeza de que o caminho para a Educacédo é
desafiador e ao mesmo tempo fascinante. A
cada ano que se inicia tenho novas
possibilidades e também novas
oportunidades. Em cada sala de aula que
entro, tenho a certeza de que 14 é o meu
lugar, onde tenho em minhas maos o poder
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apesar das dificuldades e de existirem
pessoas dificeis de lidar, mas me sinto
bem, me sinto em casa.

de transformar uma realidade e de despertar
nos meus alunos a vontade de aprender,
fazendo com que eles tenham consciéncia
de que a Educacdo é o melhor caminho para
se mudar de vida.

Eu vim parar na EJA agora ndo porque eu
escolhi, por que pra mim, qualquer sala de
aula é um privilégio, é o que eu gosto, nao
importa. Sendo dentro da minha area e nos
niveis fundamental, médio ou na
universidade, qualquer sala de aula que eu
entrar esta bem. E o que eu gosto de fazer,
eu gosto da sala de aula. Eu falo é de
coracdo... Eu gosto da sala de aula. Nao
sei... Eu gosto muito do que fago.

Determinantes no processo de ¢

onstrucdo da identidade docente.

Professora Mercés

Professora Gessy

E uma juncdo de coisas, estudar
constantemente, experiéncias diferentes.
Tudo que a pessoa vai fazer tem que ser
bem feito. No inicio que eu entrei, ndo
queria, mas depois que entrei falei: ja que
estou aqui, vou fazer meu curso bem feito,
e gracas a Deus fiz meu curso muito bem
feito. Sempre tive isso em mente, tudo que
eu fosse fazer que eu faria bem feito,
porque ndo era 0 maior sonho da minha
vida, que ia fazer de qualquer jeito, entdo
fiz muito bem feito o curso, tive
professores que puxavam muito, tipo o (...)
aprendi muito com ele, foi meu orientador
e trazia pilhas de coisas para ler, e hoje
gosto muito da minha profissdo do meu
trabalho.

Eu trabalhei uma época no SUS, foi um
tempo que aprendi muito, ja vinha
trabalhando no estado e fiz essa selecdo,
com medo, mas fiz, porque eram
profissionais que ja tinham uma vida de
experiéncia nessa area e eu tinha que
ministrar aulas para eles falando daquilo
gue eles conhecem muito. Entdo me matei
de estudar, virava madrugadas na vontade
na expectativa de superagdo. O medo me
fez ter todo dia uma ideia diferente, e foi
uma experiéncia maravilhosa, aprendi
muito com eles. Eles ficaram muito
apegados, ao ponto de me homenagearem
na formatura (...). Foi um periodo de

Foi a formacao, as experiéncias e a vocacao
que tenho certeza que tenho, porque se vocé
se sente bem no que esta fazendo é porque
vocé tem a vocagdo, o dom... A vontade de
sempre inovar, de estudar.. Eu nunca
pensei em parar, sempre tenho que estd
estudando. Na area de professor vocé tem
que estar sempre estudando, entéo, tudo isso
junto vai lhe dando conhecimento, e a
experiéncia ao longo dos anos, muito mais
ainda. A formacéo ajuda, mas a experiéncia
¢ um grande ganho, por que eu tenho
experiéncia de dar aulas para todo tipo de
aluno, s6 ndo dei aula para educacdo
infantil, mas da primeira série a
universidade, de tudo tive experiéncia. Isso
vai formando a nossa identidade.

superacdo, sao desafios e € preciso estudar.
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Investimentos formativos influenciadores do modo de ser na profisséo.

Professora Mercés

Professora Gessy

Dentro das poucas opgdes que temos,
sempre que a UFPI oferece eu participo. O
proprio  municipio  proporciona, nos
encontros  pedagogicos, cursos  de
formacdo. Fiz Especializacdo em Politicas
Publicas e Meio Ambiente e também
leituras. Além disso, fiz uma graduacdo
muito bem feita, mesmo n&o sendo o maior
sonho da minha vida, mas tudo que vou
fazer procuro fazer bem feito.

Eu sempre quis fazer mestrado e tinha na
minha mente um objetivo, 0 que eu ia fazer.
Como eu sempre trabalhei com linguistica,
linguagem, entdo pensei em fazer algo
voltado para isso. Sempre quis fazer o
mestrado, s6 que ndo queria sair do Pais,
porque essa questdo de reconhecimento do
curso & muito dificil. Sou da éarea da
Educacdo, mas minha formacéo especifica é
Letras/Portugués, e ndo queria sair do foco.
N&o queria fazer mestrado que ndo fosse na
minha area especifica, eu ndo seria capaz de
abandonar tudo que estudei para fazer em
outra area (sdo outros tedricos), entdo
esperei e fiz na minha area. Em 2013 houve
a selecdo do mestrado na minha area e
tentei... Mandei o projeto e deu certo na
primeira vez, gragas a Deus. Entdo entrei e
fiz 0 mestrado que era um sonho meu...
Sempre foi, porque nunca gostei de ficar
parada, sempre estou fazendo uma coisa,
fazendo outra... Nunca me contentei em
ficar parada, estou sempre buscando alguma
coisa: participei de varios congressos na
area da educagdo, congressos nacionais e
internacionais, custeados pelo municipio e
também pela escola privada que trabalhei.
Foi um periodo em que participei de muitos
congressos, como ouvinte apenas, na area
da educacdo, mas nunca em minha area
especifica.

Pedi demissdo da escola particular e fiz o
mestrado em Teresina, durante de 2 anos,
dentro daquilo que eu queria, da minha area
especifica. Foi um periodo de grande
aprendizado na area de Linguistica, que era
0 que eu queria. A partir dai, migrei dos
congressos da area de educacdo geral para
area especifica de Linguistica. Fui a
congressos no Rio Grande do Sul, no Para,
Fortaleza e varios outros lugares do Pais,
todos na area de linguisticas para apoiar 0
mestrado e desenvolver a pesquisa. A
pesquisa foi feita aqui em Bom Jesus, ai
quando eu terminei o mestrado, que agora
fez dois anos, voltei para o estado. Nao quis
mais voltar para coordenagdo, e tinha
muitas pessoas me esperando para
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coordenacdo, sO que eu ndo queria, porque
ja tinha passado muito tempo coordenando,
e porgue eu tinha feito mestrado especifico
na minha area, entdo, era dificil voltar para
coordenacdo porque eu tinha que focar na
minha area.

Em Teresina eu fiz um teste seletivo para
dar aula na Educacdo a Distancia, foi uma
nova experiéncia que eu nao tinha vivido.
Desde entdo, sou tutora a distancia no curso
de Letras pela Universidade Federal do
Piaui, porque para mim & uma experiéncia
que permite focar na minha éarea de
formacéo.

Passei 15 anos em escola particular, 8 em
escola publica (paralelos). Durante todos
esses anos fiz muito investimento na minha
area de formacdo, porque sempre eu
procurava... ou particular ou publica... eu
sempre estava dentro. Cada congresso que
vou eu compro livros, eu tenho muitos da
minha area especifica. Compro pela
internet, e cada curso que vou fazer compro
varios livros. Houve épocas em que ndo
podia comprar, e nesse periodo eu tirava
xerox. N&o era 0 que queria, mas era 0 que
podia... E agora estou s6 dando aula no
estado e também na escola técnica federal.

PERCEPCOES E ACOES

Das concepcdes sobre a profissédo docente e representacdes sobre os alunos da EJA.

Professora Mercés

Professora Gessy

Eles sdo muito importantes para mim, e as
vezes tenho o sentimento de que eles ndo
séo olhados com o olhar que era pra ser
(...). Uma questdo que vejo € que alguns
subestimam muito os alunos da EJA. As
vezes as pessoas 0S subestimam muito,
duvidam da capacidade deles, dizem que
ndo VAo prosseguir. E inadmissivel
subestimar a capacidade de uma pessoa
daquela, dizer que ndo vai seguir, que ndo
tem capacidade de ir adiante. Muitas vezes
eles sdo percebidos dessa maneira, por isso
que a gente se apega mesmo ao publico
EJA, porgue o sistema pensa uma coisa e
quando chegamos la vemos outra realidade
e sabemos que eles podem sim ir além do
gue imaginamos, por isso, que me apego
mesmo a eles. Porque existem aqueles que
ndo possuem uma bagagem. Infelizmente,

Primeiro, esses alunos representam pessoas
que perderam a oportunidade anteriormente
de estudar, mas que agora estdo com
vontade de voltar, eles veem a EJA como
uma luz no fim do tunel. Entdo, por sentir
essa vontade, porque se estdo ali, é porque
estdo com vontade, sendo ndo estariam la
depois de tantas coisas que aconteceram na
vida deles... Entdo, minha percepcdo é que
eles sdo capazes, e mesmo tendo essa
defasagem por conta de muitos anos fora da
sala de aula, eles sdo capazes e eu s6 tenho
apenas que trabalhar de uma forma que os
traga para sala de aula e fagca com que
sintam vontade de estudar e sintam também
que sdo capazes, que eu vou apostar neles,
mas que eles apostem em si mesmos
também, porque eu apostando neles, pode
ser que eles entendam que também sdo
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alguns na trajetdria deles, foram podados e
ndo tém uma bagagem. Alguns deles nem
irdo seguir adiante, mas muitos deles tém
capacidade, e, ai, é a importancia do
professor nesta etapa da vida deles, porque
se n6s ndo estivermos incentivando e
dizendo para eles que eles tém a
capacidade de fazer..., de fazer o ENEM,
de seguir adiante, muitas vezes se deixam
levar pelo que o sistema quer, e atrofiam
no meio do caminho, porque na verdade o
sistema quer pessoas incapazes, que nédo
sabem escolher, e isso nds debatiamos em
sala, que € isso que o sistema quer. Entdo,
eles ndo podem se deixar levar por isso.
Eles tém capacidade de fazer o ENEM e
passar. Exemplos nds temos de pessoas
que conseguiram, 0 Raimundo € um
pibidiano da UFPI na escola, ele era um
aluno da EJA, que pode até ter as
dificuldades dele, mas conseguiu. Ele até
poderia ndo ter a mesma bagagem que
outros, mas ele é tdo dedicado que ao
longo do caminho vai adquirindo e
superando as dificuldades, vai
enriquecendo, vai melhorando.

capazes, porque muitos vado sem muita
perspectiva, apenas para conseguir um
diploma, mas sinto que sdo capazes e falta
as vezes s6 um “click” de alguém que os
apoie para que crescam.

Diante de tantas dificuldades, vejo uma
forca de vontade, porque estdo ali com
vontade. Ndo €é porque estdo ha muito
tempo parados, que ndo sdo capazes. Eu
vejo que muitos desses alunos da EJA que
dei aula ano passado cresceram bastante,
porque antes eles ndo conseguiam se achar,
mas muitos deles se encontraram e se
sentiram empolgados, inflaram o ego...,
vOCé viu isso naquelas apresentagdes, e é
ISSO que eu queria, porque, a partir dai, eles
serdo capazes de muitos outros feitos, pois
uma pessoa motiva vai longe...

Enfim, por percebé-los como capazes € que
desenvolvo praticas adequadas ao que eles
sdo. Antes de dar aula na EJA eu ouvia
muito as pessoas dizerem que alunos da
EJA néo véo para frente, entdo reduza os
conteddos porque eles ndo sdo iguais aos
outros... SO que a minha percepgdo deles
ndo é essa. E que eles sdo capazes, e eu
nunca cheguei a reduzir um contetdo
porque eles sd0 menos que 0s outros, € claro
que a metodologia € diferenciada.

Até tenho o depoimento de uma aluna que
me disse assim: “Professora, eu queria tanto
passar no ENEM, mas a senhora vai dar
mesmo 0s contedos todos reduzidos, ne,
porque nds aqui somos da EJA?” Eu disse:
Que histéria ¢é essa? E ela me respondeu: “E
porque o professor tal, 1a da disciplina de
matematica tinha dito que nao”, que “vocés
ndo precisam estudar o problema completo
com todas as regras, porque Vvocés sdo da
EJA e ¢ tudo reduzido.” Entdo eu disse:
N&o. Nao pense isso. Eu estou fazendo da
mesma forma que la no regular e vocés vao
passar sim, porque Vocés sO precisam
estudar. Entdo, eles tém essa percepgdo e
internalizam e quando isso € internalizado
os bloqueia.

Eles tém as dificuldades deles, mas em
muitas coisas me surpreenderam. Inclusive,
hd o caso de um aluno que entrou em
contato comigo e disse que quer as redacoes
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que estou fazendo porque quer passar no
ENEM. Me disse que no ano passado que
ndo havia se preocupado tanto com a
redacdo do ENEM, tirou 500 pontos por
causa das aulas de redacdo, agora quer tirar
1000. Quer que eu o ajude, entdo solicitei
que mande suas redacdes, que eu farei as
correcdes. Isso é muito bom, mostra que
eles sdo capazes e que as intervencOes
surtiram efeito, ao ponto de, mesmo depois
de terem terminado o Ensino Meédio,
estarem correndo atrds querendo passar no
ENEM.

Como as percepces influenciam as praticas pedagogicas.

Professora Mercés

Professora Gessy

Quando diz, é aluno do EJA, ja é olhado
diferente, como alguém que ndo sabe nada,
que ndo chegara a lugar algum, existe o
preconceito. J& comeca com material
didatico, porque o proprio sistema coloca
livros sO para dizer que possuem papel em
maos, mas o material deles ndo € para
quem deseja que eles prossigam para lugar
algum. A maioria dos professores
trabalhou com outros materiais, porque ali
a gente sabe que alguns ndo vdo querer
nada, s6 papel (diploma), mas muitos
fazem ENEM, muitos seguem adiante e
conseguem evoluir mesmo, entdo eu pego
o livro do ensino regular, fagco uma selegéo
de alguns contetdos, que sei que sdo
necessarios para ENEM, e trabalho com
eles, embora de forma mais lenta. Passei o
conteldo de genética para eles e muitos
deles nos surpreendem com o aprendizado
no ano. O periodo regular teve mais
dificuldade do que eles.

N&o sei, quando entro na sala de aula,
mesmo estando com problema, eu esquego
aquele problema e vivo 0 momento com 0s
alunos. Eu me emociono com o aprendizado
deles, com certos depoimentos que eles
ddo... As vezes ndo é nem o contetido que
salva um aluno, as vezes ¢ um olhar seu
atencioso para aquele aluno que esta ali e
ninguém déa valor para ele. As vezes esta
quieto, calado, passando por uma situagao
que basta vocé dar um oi para ele e ele se
transforma noutra pessoa. Essas situacoes
em sala de aula tornam mais vivo 0 que
sinto... Eu me sinto muito bem, eu gosto dos
alunos... Nao sei como explicar, mas a cada
ano eu me apaixono por eles, vejo sempre a
possibilidade de melhora-los.

N&o sei se sou compreensiva demais, se é
bom ou ruim, mas com os alunos da EJA a
compreensdo tem que ser muito maior,
porque eles tém uma realidade de trabalhar
fora, de ndo chegar no horario, de nao ter
tempo para fazer as atividades porque é pai
de ou mée de familia. Temos o caso de um
pai que a mulher abandonou a familia, e ele
cuida sozinho dos filhos. Trabalha como
pedreiro e chega morrendo de sono, ndo tem
boa visdo e ndo tém condicGes de comprar
6culos, porque tem que alimentar as
criancas, mas esta sentado 1a na frente.

As vezes tentam fazer as atividades em casa
e ndo conseguem e no outro dia chegam
com essa tarefa sem fazer, e eu néo sou rude
de dizer que eles vdo ser penalizados.
Entdo, eu tento mudar o planejamento e
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valorizar o tempo em sala de aula, tento ser
compreensiva com a situacdo, passando
mais atividades em sala do que para casa.
Em minha opinido, a maioria espera
aprender, espera ter uma chance na vida,
mas também tem aquele que vai s6 receber
0 diploma, porque precisa fazer um
concurso, precisa entrar no mercado de
trabalho e ele se ilude achando que naquele
ano, sO porque ¢ reduzido, vai ter
vantagens. E vantagem porque vai terminar
0 Ensino Médio em dois anos, mas ndo tem
0 conteddo necessario para torna-lo
competitivo. Ele vai ter que ter consciéncia
que precisara estudar o dobro se quiser
conseguir algo. Aquele aluno que tem a
expectativa de cursar a universidade tem
que ter um pensamento diferente daquele
aluno que sé quer ganhar o certificado. A
gente tenta conscientizar, mas nem todos
conseguem compreender.

Percepc0es e acOes frente ao curriculo escolar da EJA.

Professora Mercés

Professora Gessy

O conteldo que vem para o 3° ano é
biotecnologia e a origem dos seres vivos,
para 0 ano inteiro. Entdo, eles tém ideia
que a gente da um paragrafo por aula, que
o professor s6 1€, porque é s6 uma folha, o
texto. A ideia deles é que o professor leia
um paragrafo e passe uma atividade, e ndo
da. Dois capitulos para um ano inteiro...,
dois capitulos é o0 minimo para uma prova.
Logo que cheguei Ia falei: olha diretora,
vou trabalhar genética com eles, a EJA ndo
estd pensando que fardo o ENEM, pois
qual é a questdo que cai no ENEM sobre
0s seres vivos? Porque sO cai sobre a
genética pura, terceiro ano é genética, eu
nunca vi, na minha vida, assunto do 3° ano
origem dos seres vivos. Entdo, peguei e
trabalhei com eles genética e eles
gostaram, compreenderam rapido demais,
até porque era conteddo bom, que a gente
traz para nossa realidade. Foi bem na
época que nos fizemos o evento, eu e
Gessy. Trabalhamos parodias e pegas, ela
com o contetdo dela e eu com 0 meu. Foi
muito gratificante no final do ano, porque
quando chegou no final do ano, os alunos
que fizeram o ENEM se sairam bem. Eles

O livro deles é bem reduzido e alguns
professores preferem nem usa-lo, mas eu
usava, ndo totalmente. Alguma parte que eu
via que ndo tinha livro, eu complementava.
As vezes em que a escola ndo tinha..., ndo
que eu queira ser melhor que todo mundo,
mas pela necessidade, eu tirava xerox com
meu dinheiro. Quantas vezes ja ndo tirei
Xerox para esses alunos aqui nessa escola...!
Eu ndo via aquilo como um gasto, eu via
como um investimento, porque, embora néo
sendo sempre, mas, as vezes, num trabalho
aqui e outro acola, \viabiliza o
desenvolvimento das atividades. Entéo,
muitas vezes eu levava xerox extras para
eles, ou mesmo conseguia na propria escola,
porque geralmente a escola sempre me
apoia e nao nega quando tem condicdes.
Entdo, o curriculo expresso nos conteudos
do livro didatico ndo condiz com as
necessidades de aprendizagem dos alunos,
porque é muito reduzido e, as vezes, 0S
contedos sdo de outras realidades,
universal, engloba o Brasil inteiro, ndo
sendo adequado para eles.

Olha..., se ndo for um professor bem
organizado e bem preparado e com boa
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fizeram o Enem, ai chegaram e disseram:
“professora, na prova caiu aquela questio
de adenina, guanina, citosina e timina, ai
fiquei lembrando da parddia cantando na
hora da prova", e isso € gratificante.

Eles percebem quando os professores nao
levam algo diferente para dentro da sala de
aula. Eles percebem que para eles ndo é
suficiente, e falam entre eles, falam
daqueles professores que entram na sala de
aula e brincam. Eles adoram no momento,
e na primeira oportunidade eles vao culpar
s6 o professor, dizer isso aqui nds nao
vimos em sala de aula. Ja fomos alunos e
sabemos que é assim.

Gosto de citar exemplos, dizendo: hoje
vocés sdo alunos e eu estou sendo
professora, mas daqui had um tempo
podemos estar concorrendo para 0S
MesMos CONCursos, para as mesmas vagas,
como aconteceu comigo. Neste Ultimo
concurso concorri com varios professores
meus de anos atrs e eu consegui passar, e
isso pode acontecer com vocés. Entdo, isso
sO depende da vontade e do interesse de
querer buscar. E sempre estamos
colocando para eles: olha, o sistema..., 0s
conteldos de vocés ndo contemplam que
vocés fagam Enem, mas depende tambem
de vocés buscarem, de vocés puxarem dos
professores, porque se puxar sai mais. A
gente sabe que naquele publico que os
alunos puxam mais, a gente tende a se
esforcar mais. Entdo incentivo que eles
aprendam a cobrar, a puxar do professor,
perguntar, instigar, porque isso faz com
que eles melhorem para o aluno.

vontade para fazer a coisa certa, eles terdo
muito prejuizo, porque o livro é reduzido.
Al ja se tem aquela ideia que o material €
reduzido, ndo tem para todo mundo. E como
a escola funciona com o0 ensino regular
durante o dia e EJA a noite, prioriza-se 0
dia, e para a noite ndo sobra material, e isso
traz grandes prejuizos, porque eles ndo tém
acesso a tudo que precisam estudar. Essa é
uma realidade que j& vem dos anos
anteriores, porque o 1° e 2° ano sédo dados
em apenas dois semestres. Tudo conspira
para que 0 ensino ndo seja muito bom,
entdo, se o professor ndo complementar
com 0 maximo que ele puder, eles terdo
grandes prejuizos. E mesmo com todo
esforco do professor, eles ainda tém
prejuizos, porque ndo € possivel que vejam
tudo como os outros do dia, porgque estudam
a noite, falta energia, sdo muitos eventos
nesse periodo e ndo tém todas aulas.

O livro é reduzido porque é um sistema...,
ja é uma consequéncia do que acontece
durante o dia. Esses alunos da EJA, foram
criancas e estudaram no  Ensino
Fundamental, entdo, em algum momento do
percurso historico, eles perderam o fio da
meada, e muitos deles pararam de estudar.
Entdo, o proprio ensino do sistema regular
vai, por motivos varios, mandando para fora
esses alunos e é um erro que se comete.
Algum tempo depois esses alunos se
tornaram adultos e voltam novamente para
0 sistema, e isso reflete nos livros didaticos
que sdo produzidos pelas editoras, tentam
remediar. E como o aluno ja esta mais
velho, e para tentar diminuir seu tempo de
permanéncia na escola, eles fazem esse
material reduzido, para que seja mais rapido
e tenha apenas uma ideia dos contetdos, e
ndo como se ele fosse um aluno regular,
porque ja perdeu tempo demais... E todo um
processo! A ideia ndo é formar, a ideia é
apenas dar aquele certificado para amenizar
uma falha que ja foi cometida no passado.

PRATICAS PEDAGOGICAS

Adequacdo da formacdo as de

mandas especificas da EJA.

Professora Mercés

Professora Gessy

N&o tenho formagdo para EJA. (...) eu

aprendi a lidar com eles vivenciando, ndo

Antes eu ja tinha dado aula na EJA, mas
ndo tenho muita experiéncia. Deste meu
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por formacdo, mas sim vivenciando,
errando em alguns momentos e acertando
em outros. Minha primeira experiéncia
com a EJA foi no Estado, para completar
carga horaria. Ja trabalhei com o municipio
no fundamental, mas nédo tive nenhuma
formagéo.

percurso, minha experiéncia na EJA é a
menor. Na época que coordenava no
Estado, havia varios cursos e nés
participdvamos, porque la ndo era uma
coordenagdo  especifica, todo mundo
coordenava tudo, entdo, participei de varios
treinamentos. Mas, em relacdo as outras
formacGes, é onde tenho a menor
experiéncia. Eu sempre lidei com essas
pessoas mais adultas, trabalhei muito tempo
a noite no Ensino Meédio, ndo com a
modalidade EJA, mas com jovens e adultos,
porque era 0 tempo que sobrava.

Pressupostos tedricos e metodoldgicos orientadores da pratica pedagdgica

Professora Mercés

Professora Gessy

Um pouco de tudo, na prépria leitura a
gente vai observando qual seria a
metodologia ideal, mas claro que ndo se
tem um modelo 100%, mas a ideal de
acordo com o contexto. Nas leituras a
gente vai abrindo a mente do que propicia
ao aluno prestar mais atencéo, a absorver
melhor, com aulas dindmicas e expositivas.
E na pratica também, as vezes fazendo,
errando e as vezes acertando. Na
experiéncia também, com colegas, sim a
gente aprende com as boas préticas dos
outros professores, porque cada um tem
uma metodologia diferente. Ndo me refiro
a imitacdo, mas a gente aprende.

Na graduacdo tive a parte Didética,
Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Porque dentro da pratica se aprende muito.
Claro que a teoria € bem diferente da
pratica. Quando tem uma pessoa que nunca
entrou numa sala de aula e so estudou a
teoria, tem uma viséo diferente. Na teoria
temos a ideia do que € melhor, do que é
ideal, 0 que as pesquisas cientificas ja
comprovaram.  Assim  temos  um
embasamento, mas na pratica € onde
realmente aprendemos. E quando a gente
sai da graduacdo fica a sensacdo de que a
graduacdo ndo preparou, porque as
disciplinas ndo contemplam a realidade, é
muito superficial. E no dia a dia, e vocé
estudando para dar aula, que vocé
realmente aprende. Pra mim, funcionou
assim. Tem que ter dedicacao.

Tedrico e metodoldgico..., do inicio,
comecando |4 da Escola Normal, a gente
tem aquelas disciplinas formadoras que
tratam da sala de aula, depois disso ndo tem
um embasamento proprio, mas, com a
formacdo, a gente vai vendo esses tedricos
da area da pedagogia..., mesmo minha
formagéo ndo sendo em Pedagogia, mas tive
contato com o0s tedricos da area de
Psicologia e Sociologia, mas da parte
pratica em si, ndo tenho um que me baseie.
Mas, desde o inicio, ja tentava trabalhar de
forma diferente, de maneira intuitiva
mesmo, sem ter uma nogdo sobre essa ou
aquela proposta metodoldgica. Eu ndo tinha
uma teoria, talvez eu tivesse internalizado,
mas ndo me baseei numa especificamente,
foi seguindo a intuicdo de fazer algo
diferente, de criar, de tentar novas
metodologias. Mas, com a formagéo, com
as participacbes em congressos. Sigo 0s
tedricos que seguem a linha da construcao
do conhecimento, os construtivistas.

Antes um pouco, por nossa propria pratica
enquanto alunos. Quem foi 0 nosso
professor? Aquele que ia para o quadro e
ensinava, passava tarefas, exigia que
copiasse, que decorasse, corrigia e fazia a
prova. N&o havia oportunidade para o aluno
falar. Entdo, no inicio, quando comecei ja
estava tentando fazer diferente e ao longo
do tempo fui vendo as formacdes e fui
trazendo para minhas praticas essa questdo
da construcao do conhecimento,
principalmente para area de Portugués, de
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Gramatica que tem muitas regras. Assim...,
ndo tenho um tedrico especifico, tenho um
pouco de tudo, influéncias da formacao, dos
professores ao longo da vida.

Metodologias mais frequentemente utilizadas na pratica docente.

Professora Mercés

Professora Gessy

Eu faco muita aula expositiva. Gosto
muito de usar tecnologia em video. Gosto
de dar contetido oralmente e depois passo
video para eles terem um contato maior e
verem, porgue a Biologia é muito visual,
entdo, quando € possivel, eu fago isso. No
Municipio é mais facil, pois temos mais
recursos a disposicdo. Também ndo me
apego a leitura ndo, porque eles ndo
suportam. Esse tempo ai ja foi... Além
disso, os livros vém com um monte de
coisas que ndo acrescentam muito para
eles. Gosto de passar trabalhos, seminarios,
porque ¢ muito bom para se trabalhar e
eles fazem. Ano passado, até peca teatral
fizeram. Temos que ter paciéncia muito
maior com eles, ndo podemos ser
inflexiveis com os prazos, temos que dar
tempo a eles. Temos que levar de uma
forma diferente do periodo regular, na EJA
0s estudos ndo sdo sua Unica prioridade.
Na EJA ¢ possivel trabalhar tudo que
trabalhamos no regular:  seminarios,
trabalhos etc., mas de forma diferente. Eles
gostam mais quando os conteldos séo
trazidos para a realidade, porque gostam de
falar, de participar. Mas dessa maneira,
com mais paciéncia, dando mais tempo
para eles. Gosto desse tipo de atividade
porque eles despertam para falar, para se
expressarem.

Procuro me aproximar deles e observa-los
dentro e fora da sala de aula. Fico atenta as
suas conversas quando pensam que estou
distraida e desenvolvo atividades-foco que
ddo certo. Mas, nem tudo é perfeito, ndo é
sempre que funciona porque os alunos as
vezes baguncam a aula. Mas zelo pela
organizacédo, pela metodologia diferenciada,
porque sempre procuro alguma coisa
diferente, fico impaciente e ndo consigo
fazer sempre a mesma coisa: levo uma
coisa, levo outra, invento e reinvento,
coloco para eles fazerem, porque uns se
saem bem falando, outros escrevendo,
outros desenhando... Entdo, dentro da minha
disciplina, eu vario bastante para que eles se
sintam a vontade em sala de aula. Algumas
metodologias bésicas da sala de aula séo:
tarefas para fazer em sala, tarefas em grupo,
tarefas individuais e faco as provas. Mas,
durante as aulas, para desenvolver o0s
conteddos, além disso tudo, procuro
introduzir os contetdos de forma diferente,
com materiais diferentes para chamar a
atencdo deles. (...) enfim, ndo me acho
tradicional, ndo gosto do estilo de professor
que ndo da oportunidade ao aluno.
Privilegio a construcdo autbnoma, partindo
das ideias dos alunos, checando seus
conhecimentos prévios, para depois explicar

0 assunto.

Avaliagéo da

aprendizagem.

Professora Mercés

Professora Gessy

O proprio sistema ja impde normas de
avaliacdo. Eu falo do sistema do Estado,
porque as normas vém deles. Avaliamos
por meio de provas e através de aspectos
qualitativos, com atividades em sala de
aula, as quais damos os “vistos” e
recolnemos.  Eventos, trabalhos e
participacdo em sala de aula, dai damos as
notas para atingir os pontos. Dizemos a
eles: vocés ndo tém desculpas para tirar
notas baixas, porque so o fato de assistirem

Eu avalio com prova escrita, participacdo
em trabalhos em sala de aula. Eu procuro
sempre avaliar tanto nas atividades escritas
como orais, nos trabalhos em grupo, nos
textos que produzem, enfim, de varias
formas. E se as vezes, um aluno ndo fez a
atividade, mas  estd  participando,
perguntado, interagindo com o professor...,
aquele aluno que vai todo dia, que é
pontual... € um conjunto, além do contetido

que é avaliado na prova. Mas, ndo é uma
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as aulas ja interfere no qualitativo. Se
assistirem as aulas, se participarem, ndo
sairdo mal nas provas. Uma coisa leva a
outra.

avaliacdo Unica, nunca é. Nunca consigo
fazer, minha avaliagdo escrita nunca vale
10, até porque no Estado o sistema tem
avaliacdo mensal somente qualitativa, e eu
ja fazia antes assim, com atividades
qualitativas valendo 2, 3 pontos. Depois 0
Estado passou a fazer assim, a mensal é
somente qualitativa, com trabalhos e todo
tipo de atividade..., soma tudo e d& uma
nota, s6 depois vem a escrita para somar e
dividir.

Importancia atribuida ao planejamento.

Professora Mercés

Professora Gessy

E importante, porque no dia em que
planejamos mais rapido que as outras
vezes ja sentimos diferenca. Imagina ir
para escola sem saber o que voceé vai fazer.
E como qualquer outra atividade das
nossas vidas, € preciso planejar.
Precisamos pensar como ministrar 0
contetdo, se € possivel realizar de uma
forma diferente, se da para passar um
video..., enfim, refletir sobre qual
atividade é apropriada para determinado
conteddo, pois, quando ndo se planeja, 0
trabalho fica limitado a exposic¢éo oral ou
mesmo na leitura de um texto qualquer,
tornando a aula cansativa tanto para o
aluno como para o professor. Os alunos
reclamam que as vezes chegam cansados e
tém que ouvir o professor somente lendo o
livro. Eles dizem: “Eu sei ler, ndo vim para
ficar ouvindo professor ler”. E no dia em
que vocé vai sem planejamento eles
percebem, até porque, quando ndo
planejamos ficamos inseguros, pois, por
mais que tenhamos dominio de contetdo, a
gente esquece de pontos importantes e eles
s&0 muito observadores.

Para mim, enquanto professora, o0
planejamento é uma parte essencial, porque
quando eu me organizo, eu penso no
conteddo e vejo o planejamento como
forma de desenvolver a aula de maneira
objetiva, ou seja, ele é essencial para eu
direcionar a aula.

Sempre que planejo, consigo direcionar a
aula e da certo. As vezes s30 necessarias
mudangas, mas sempre tenho o plano Ae o
plano B, a experiéncia me deu essa
capacidade de pensar dessas duas formas.
Entdo, penso no aluno e wvejo o
planejamento como uma linha, algo que
direciona, porque se me planejo, o tempo de
aula é mais organizado e melhor
aproveitado. Isso ndo impede que os alunos
possam revirar essa aula, mas eu tenho ali
uma estrutura da aula que a direciona.

O planejamento é essencial para o
desenvolvimento das atividades, e & uma
coisa que nem todo mundo quer fazer, mas
tudo que se vai fazer tem que estar no papel,
anotado e organizado, para vocé ter um
norte e se precaver dos imprevistos que
podem surgir. Se o que foi planejado nao
deu certo, vocé anota e replaneja para
proxima aula. Planejamento é..., mesmo
que vocé dé aula no mesmo ano, por
exemplo: trés turmas de primeiro ano na
mesma escola, vocé até planeja 0 mesmo
livro, a mesma aula, mas nem sempre o
planejamento dard certo para todas as
turmas. Cada turma fornece um norte para
vocé replanejar (...).

Reflexdo critica sobre o proprio fazer pedagdgico.

Professora Mercés

Professora Gessy
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A sala de aula é muito imprevisivel, as
vezes vocé planeja alguma coisa, passa a
madrugada planejando e pensando que vai
ser a melhor de sua vida, mas, quando
chega em sala de aula, ndo da certo. Ai a
gente para pra pensar: qual o problema?
Em que errei? O que eles desejam? Vocé
fica naquela busca por resposta de como
atingir mais os objetivos. A gente fica se
perguntando se estd no caminho certo, se
realmente eles estdo absorvendo da melhor
maneira possivel. As vezes a gente leva
uma coisa e ndo da certo, e depois
aperfeicoamos, e ja da certo. Vai
adequando ao tipo de publico, que é bem
diverso. Acontece de planejarmos uma
aula para uma turma “A” e funciona, mas
para a “B”, ja ndo da certo, entdo,
readequamos. Essa avaliacdo é constante
mesmo quando as coisas ddo certo, até
porque sem isso, ndo existe melhora.

Quando fago uma prova, comeca dai. Tudo
cai na metodologia, que as vezes penso ndo
ter sido a certa naquele més, por exemplo.
Eu faco ndo sei quantas metodologias...,
faco de um jeito, faco de outro, e quando é
no dia da prova o resultado é insatisfatorio,
e eu vejo que o aluno ndo conseguiu
aprender, ai, fico refletindo: onde foi que eu
errei? Sera se eu poderia ter usado esta ou
aquela estratégia? Eu fico angustiada,
porque penso que ndo achei o ponto certo.
Ou seja, planejei, fiz tudo o que podia, e
mesmo assim ndo obtive éxito. Isso me faz
refletir sobre a minha pratica, se ¢ a certa....
E, também, eu demoro muito para elaborar
a avaliacdo escrita, que ndo é tudo, porque
geralmente a avaliagdo minha ndo é sé
escrita, pois todas as atividades em sala de
aula eu dou uma nota, mas as vezes tem
delas assim.... Quando fago a prova, eu fico
me questionando se realmente a questéo foi

a adequada. Até hoje tenho muita
dificuldade nesse aspecto, eu prefiro
corrigir do que elaborar, porque nem

sempre é possivel alcancar todos os alunos,
e isso me angustia muito e fico tentando
melhorar.

Aspectos limitadores da acdo docente em sala de aula.

Professora (M)

Professora (G)

A pessoa se apaixona por eles, s6 que o
ruim é que o estado fica s jogando a
pessoa de uma escola para outra, dei aula
no JP para o 8° ano, uma turma muito boa,
depois fui para o José Lustosa, depois
voltei para o JP novamente. Ai, eles ja
estavam no 1° ano, mas foi aquela alegria
quando me viram, porque eles se apegam e
a gente também.

A relacdo da propria escola é muito
diferente com os alunos do EJA. Os alunos
do regular recebem mais atencé@o do que os
alunos do EJA. Sim, e muito. E quando
digo que eles acham que os mesmos ndo
tém capacidade de desenvolver atividades
na escola, dad para observar quando tem
evento, porque 0s eventos maiores
contemplam o dia. E muito dificil.

Em relacdo ao conhecimento, é muito
relativo, porque as vezes a pessoa pega
turma excelente, outras vezes ndo, e a

A proépria escola as vezes € a limitadora, a
estrutura da escola..., até que hoje,
comparando com 0 que havia antes, esta
uma beleza. Mas, a limitagdo estd na falta
de materiais que vocé poderia usar para
realizar uma determinada pratica e, as
vezes, a escola ndo tem, e isso limita. As
vezes, VOCcé precisa usar um Datashow e néo
tem disponivel. Além disso, as dificuldades
dos alunos, o desinteresse deles, porque a
limitacdo deles limita a sua pratica também.
Limitam também a falta de continuidade
das aulas, porque na EJA ha muitas
interrupcdes, porque as comemoragdes séo
a noite, tem muitos eventos, ou temos que
cobrir aulas de outro professor que faltou, e
vocé planejou sua aula para uma turma e, de
repente, tem que mudar tudo. As vezes,
vocé planeja e s6 aparecem 5 alunos, por
conta de eventos, ou os horarios das aulas
muito tarde ¢ os alunos vao embora....
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responsabilidade é muito grande, mas
sempre tem aqueles que se destacam mais.
Os alunos do periodo regular muitas vezes
S80 preguigosos, por isso, que passamos
por situacGes bem tristes, eles estdo
precisando evoluir muito, eles tem a
vantagem de ndo trabalhar, e os pais
cobram muito deles, ja os alunos da EJA,
S80 pessoas mais concentradas, andam com
suas proprias pernas, ou querem Ou nao
querem. Existe a diferenca, mas € como eu
falei: isso depende muito deles.

Na verdade, o primeiro ano que consegui
ficar s6 na minha area foi no ano passado
(2017), foi l4 que consegui ficar s6 em
duas disciplinas, mas eles saem colocando
a gente em todas areas: Eu ja fiquei com
Historia, Geografia, Quimica..., tudo que
vocé pensar! Porque na verdade no ano
passado eu ficava no Sdo José e no
Joaquim Parente, mas no Joaquim Parente
a carga horaria era maior, e nesse ano s
estou no S&o José, porque €é melhor.
Atrapalha muito a gente, essa questdo da
dedicacéo, porque quando ficamos em uma
Unica escola, a gente tende a ter mais
dedicacdo, porque ficamos mais préximos
do que acontece. Quando é sO para
completar carga horéria, as coisas
acontecem e a gente ndo sabe, porque as
informagOes foram transmitidas na escola
em nossa auséncia. As vezes chegamos e
as coisas ja aconteceram, e isso atrapalha
muito o servico da gente. Quando estamos
na escola nos envolvemos mais, porque
estamos 14 todo dia.

Outra coisa que dificulta € a estrutura da
escola, ndo tem como utilizar o Datashow.
Falta materiais para uma simples dindmica
em sala de aula, falta cartolina, papel peso.
Quando planejo algo diferente, tenho
ciéncia de que vou ter que desembolsar
algum valor.

Quando tenho, eu fago e quando n&o, adio
a atividade. Isso nos limita muito. Os
contetdos do terceiro ano sdo bons para
atividades préaticas, mas escola ndo tem um
microscopio, mas d& pra fazer com
materiais simples, no entanto, a escola ndo
tem. VVou fazer o qué? Tenho que comprar,

Entdo, tudo isso limita nossa pratica.
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porque quando fazemos algo diferente eles
gostam, e isso os atrai. Um dia eu fiz uma
pratica simples com eles sobre a clorofila e
eles amaram, gostaram muito porque foi
algo diferente, que eles ndo tinham
vivenciado.

Acho que o fato de terem que trabalhar,
entdo, ficam muito corridos e sem tempo
para realizarem as tarefas com mais
capricho ou algum trabalho em grupo,
porque tem que trabalhar. As vezes temos
que relevar e sermos mais flexiveis em
relacdo aos prazos e aproveitar ao maximo
0 tempo em sala de aula, porque se ndo for
assim, ndo funciona. Por exemplo, quando
passo alguma pesquisa para eles fazerem,
demoram muito para me entregarem,
porque ndo tem como Se encontrar para
fazerem juntos os trabalhos, e isso é muito
complicado para eles.

Fonte: Pesquisador (2018)
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APENDICE |

SessOes de observacao |
PROFESSORA: Sesséo de observacédo da professora Gessy (SOG)
SOG1 - DATA: 17/10/2017 - INICIO: 19: 15

A aula tem inicio com a entrega dos resultados das avaliacdes escritas realizadas
na semana anterior. Neste momento a professora esclarece que a prova ‘“‘sera complementada
com 0s pontos resultantes da participacdo ativa dos alunos durante as aulas, bem como
aqueles provenientes das atividades culturais realizadas na semana do Festival de Rabecas”.
Na sequéncia entrega uma ficha individual contendo o detalhamento dos aspectos levados em

consideracao na avaliacdo qualitativa dos seus alunos.

Em meio as explicagbes da professora, um aluno se aproxima e a interrompe
dizendo: "Professora, hoje eu trouxe seu livro”. “Terminou de ler”, perguntou ela? Siléncio....

“Naéo leu”, concluiu.

A professora usa este momento para fixar o contetdo cobrado na prova fazendo a
leitura de cada uma das questdes solicitando que, voluntariamente, comentem se erraram ou
acertaram. Ao final de cada contribuicdo a professora se posiciona mostrando a forma correta,

aproveitando acertos e erros para incentiva-los a progredirem.

E importante observar que retira as duvidas com clareza, calma e bom humor. Em

meio as suas explanagdes, um dos alunos se manifesta em voz alta dizendo: “agora aprendi”.

Ainda durante a correcdo, faz uso de um poema® presente na prova para
relaciond-lo a vida cotidiana, argumentando que ndo se pode parar quando pedras estdo no

caminho, mas sim seguir em frente superando os obstaculos.

A segunda parte da aula é dedicada a correcdo do ensino de gramaética e, fazendo a
mesma dindmica, escreve frases na lousa e pergunta qual questdo esta correta ou errada e
espera as manifestacbes dos alunos. Apds as colocacdes explica com calma como cada
questdo deve ser respondida corretamente, usa a lousa para explicar uma regra gramatical
cobrada na prova. As 19h35min, chega uma aluna gravida acompanhada de uma menina de

mais ou menos 7 anos de idade para assistir aula. Esta € uma situacdo comum, ao que parece,

53 No Meio do Caminho, de Carlos Drummond de Andrade.
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pois, a aula segue normalmente sem que a professora ou 0s colegas manifestem

estranhamento a presenca da crianca.

A sala de aula estd com a iluminacdo ruim, pouca luminosidade aqui. As
19h40min, mais um aluno surge e, ndo encontra cadeira para sentar-se, por isto, vai buscar
uma fora da sala. Enquanto isso, a professora continua a corre¢do da prova na lousa, com a

participacdo dos alunos.

E possivel observar que o ensino do contetido ndo se encerra na aula anterior a
prova, a correcdo da mesma acaba sendo um momento de revisdo e fixacdo do conteudo

trabalhado no bimestre.

Finalizadas as explicacdes, lembra aos alunos que fard a correcdo da atividade
passada para casa na aula anterior e avisa que darad um visto. Ao que tudo indica, o visto serve
de incentivo ao aluno, além de ser uma maneira de comprovar que 0 mesmo entregou a
atividade no tempo estipulado. Pode ser uma atitude aparentemente tradicional, mas parece

funcionar bem com estes alunos.

Segue a aula pedindo aos alunos abrirem os livros na pagina 392, onde ha uma
imagem. Usa a figura contida no livro para questiona-los sobre o que a mesma representa.

Obs.: Poucos alunos estdo com seus livros.

INTERRUPCAO - A professora da uma pausa para explicar para a aluna que

chegou com a crianga sobre a pontuacgéo da prova.

Retomada a aula, e, antes de explicar o conteudo novo, questiona os alunos sobre

0s conhecimentos prévios dos mesmos em relagdo a tematica abordada.

Ob.: ALUNO DISPERSO - observei um aluno sonolento na minha frente. A
professora interrompe para explicar que esta iniciando um novo assunto para a proxima prova,

faz isso porque um aluno estava em pé e sem o livro didatico.

Na sequéncia a professora entrega uma ficha com resumo da vida e obra de alguns
autores, entre os quais Graciliano Ramos. Faz uma empolgante apresentacdo e demonstra
paixdo em sua fala, destacando a importancia desses escritores para a literatura brasileira. D&
énfase para “Vidas Secas”, fazendo mengdo a exploracdo e miséria imposta ao sertanejo que

ndo tem outra opcao, sendo fugir na esperanca de dias melhores.
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A empolgacdo da professora toma conta do ambiente, ao ponto dos alunos
comecarem a interagir e relacionar os trechos das obras com as dificuldades que enfrentam
diariamente em suas trajetorias de vida. A explanacéo inicial da educadora cumpriu, portanto,
seu proposito de despertar o interesse dos alunos para a segunda parte do modernismo,
tematica a ser iniciada. Esta estratégia foi pensada para introduzir o contetido, além de manter

os alunos ativos durante toda a aula.

INTERRUPCAO - Neste momento, tive que sair para levar a aluna gravida ao
hospital, pois passou mal, sentindo dor de cabeca. A vice-diretora foi a sala para pedir a
professora que a levasse ao hospital, mas, para ndo interromper a aula, me ofereci para leva-

la.

Ao retornar do hospital, a professora estava entregando cartdes, confeccionados
de recortes de cartolina, para os alunos fazerem uma atividade. Antes mesmo de terminar a
explicacdo sobre o que deveriam fazer, a vice-diretora interrompeu novamente a aula para
pedir aos alunos que se dirigissem ao patio para assistirem uma apresentacdo teatral. Se
precavendo a dispersdo dos alunos ap6s a saida da sala, a professora passou uma nova

atividade para casa.

Neste curto intervalo de tempo, uma aluna questiona sobre sua nota e falta de
pontos no qualitativo, dando a entender que havia erro na ficha avaliativa da professora. Esta,
calmamente, mas com tom firme na voz, interpela a aluna: “Vocé faltou quase um més de
aula e isso a prejudicou, mas veremos o que pode ser feito...”. No momento seguinte fez uso
da oportunidade para pontuar como funciona sua metodologia de avaliacdo, esclarecendo que
realiza atividades avaliativas durante as suas aulas e que isso influencia a nota, sendo
extremamente importante que todos se esforcem para participar, pois quando faltam acabam
tendo seu qualitativo reduzido. Dessa maneira, revelou ser bastante solicita ao responder
prontamente os questionamentos, mas firme no esclarecimento dos motivos que ocasionaram
a reducdo da nota da aluna e na indicacdo da necessidade de cumprimento dos deveres
discentes, traduzidos, neste caso, na realizagdo das atividades e frequéncia nas aulas.

SOG2- Data: 18/10/2017

As 20h08min, Gessy inicia a aula dando continuidade & anterior, entregando
novamente os cartdes que auxiliardo a explicacdo do contetdo. Neste instante convida os

alunos a entrarem no mundo da leitura e, mesmo com alguns ainda dispersos, sem prestarem
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atencdo a sua fala, esclarece que os cartGes serdo usados para os alunos escreverem as partes
dos textos que consideram mais relevantes, ou seja, uma frase ou um trecho. A professora
pede para os alunos fazerem uma primeira leitura e em seguida escrever na cartolina o trecho
escolhido. Dando sequéncia, faz uma divisdo dos alunos de acordo com 0s numeros da
chamada. Ex.: de 1 a 6 ficam responsaveis pela leitura de uma pagina, do 7 ao 12 deverédo
fazer leitura de outro trecho, assim por diante. A professora elaborou esta estratégia para

introduzir o conteudo, além de manter os alunos ativos durante toda a aula.

Enquanto fazem a atividade proposta, a professora passa entre as carteiras
retirando as davidas dos alunos. Ela fica de pé o tempo inteiro, sempre em interacdo com 0s
alunos, ora retirando suas davidas, ora incentivando-os a fazerem a atividade. Num terceiro
momento desta atividade, junta os grupos para decidirem qual a parte serad explicada (propicia
interacdo e troca de experiéncia, participacdo ativa por parte do aluno). A atividade continuara

na proxima aula.

INTERRUPCOES - A professora tem que lidar com as interrupgdes constantes em
sua aula. E a segunda vez, em dois dias, que o tempo de aula é interrompido, hoje a professora

de educacéo fisica tomou o primeiro horario da professora Gessy.
SOGS3 - Data 25/10/2018

Terceira e quarta aulas, inicio as 19h05min. Estamos no B.R.O - BRO (meses do
ano terminados em BRO), periodo em que o calor em nossa regiao fica quase insuportavel, e a
sala de aula conta apenas com ventiladores. Esta é a continuacdo da aula passada, que ndo
observei. Nesta, conforme informou Gessy, ao contrario da anterior, em que o contetdo foi
explicado com auxilio de data show, a professora esta usando a lousa para ensinar (oragdo

subordinada adjetiva restritiva) de forma expositiva, mas dialogando com os alunos.

Dando sequéncia a aula, inicia uma atividade com a divisdo da turma em duplas, a
quem sdo entregues envelopes contendo palavras para construcdo de frases. A professora
passa entre as carteiras explicando como a atividade deve ser feita para aqueles que estdo com
duvidas. Um aluno chega atrasado para aula, mas a mesma continua esclarecendo para as
duplas como a atividade deve ser realizada. Sem demonstrar incbmodo com os alunos, ela se
demora retirando as davidas dupla a dupla, inclusive explicando como construir as frases.

Valoriza 0 momento com os alunos, priorizando a realizacédo de tarefas no tempo e espagco em
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sala. Ndo da resposta pronta, mas questiona e exemplifica dando a oportunidade para

construcdo do saber de forma autbnoma.

A professora tem que lidar com o calor, o atraso dos alunos, mas continua a
construir frases com pronomes, escrevendo-as na lousa. Explica o conteldo a partir das
construgfes dos mesmos, insistentemente, com o objetivo de deixar claro, e que aprendam.
Ela elogia as frases construidas, trata-os com respeito e cordialidade, mas ndo os tem como

incapazes ou coitadinhos.

A turma estd participando ativa e atentamente desta aula, isso porque esta
atividade promove a interacao entre alunos e a professora na construcao de aprendizagem. Ela
é bastante segura do conteldo, mantém controle da turma sem ser grosseira e desrespeitosa

com os alunos, e explica com clareza todas as frases construidas pelas duplas.

SOG4 - Data 25/10/2018

Inicia a segunda aula da noite passando um exercicio e explicando que atividade
vale dois pontos para o qualitativo. Pede para responderem parte da atividade em sala, para
correcdo ainda no horério da aula, e esclarece que o restante ficara para casa. Percebe-se uma

preocupagao com a otimizagédo do tempo em sala de aula.

Enquanto os alunos tentam responder as questdes, a professora passa entre
carteiras daqueles que estdo com dificuldade para explicar-lhes como fazer. Ela demonstra

preocupacao com suas aprendizagens e presta assisténcia durante a resolucdo do exercicio.

A professora tem olhar atento, percebe que uma aluna ndo esta compreendendo o
conteddo, e se aproxima para explicar-lhe com maior riqueza de detalhes, ja que a mesma
faltou na aula anterior. Nesse momento fez uma espécie de revisdo personalizada, antes de
explicar-lhe a natureza da atividade proposta. Esta atitude evidencia o compromisso desta

educadora com a aprendizagem dos seus alunos.

Obs.: Ao olhar para o chdo ao meu lado direito percebo um filhote de passaro
morto dentro da sala de aula. Provavelmente caiu do ninho no teto. Acho que sou o Unico a

dar atencéo ao fato...

No decorrer da aula, outro aluno é visto distraido sem realizar a tarefa que os

demais estdo empenhados. Diante da situacdo, a professora pbe-se ao seu lado, e
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questionando-o sobre o motivo da sua inércia, o repreende, solicitando que responda o
exercicio. Este, por sua vez, ndo retruca e passa a atender a orienta¢do da professora. Obs..

Ela, Gessy, conhece e se dirige aos alunos pelo nome.

Além de estar atenta aos discentes, Gessy ndo para um instante, mantém-se
circulando entre os alunos dando orientagGes, mantendo-os em constante atividade. Exemplo
disso, é que a aula estd quase terminando quando uma aluna chega e, mesmo assim, logo é

colocada para realizar a atividade.
SOGb5- Data: 31/10/2017

Hoje choveu bastante durante o dia e a temperatura melhorou, creio que por isso a
turma esta mais animada e descontraida neste inicio de aula. E, nesse ambiente de temperatura
mais agradavel, a professora inicia a aula pedindo que entreguem a atividade passada na aula
anterior e pergunta se tiveram dificuldades para resolucdo do exercicio. Alguns alunos
apontam que existem questfes dificeis e argumentam que ndo fizeram. Ela se aproxima de
dois alunos e os questiona sobre a atividade e estes solicitam mais tempo para concluirem.
Atendendo aos pedidos, concede mais 10 minutos para finalizarem. Logo, na sequéncia, avisa
gue marcard a prova, mas que tomard cuidado para ndo coloca-la no mesmo dia das

disciplinas em que os alunos encontram dificuldades, e negocia com a turma o dia da mesma.
Obs.: A todo instante chegam alunos atrasados.

Enguanto concluem a resolucdo do exercicio, a professora anda pela sala para
saber se estdo respondendo, ou encontrando dificuldades. Nesse meio tempo, uma aluna pede
para que a professora dé o visto antes de terminar de responder, mas, a mesma se recusa, € em
tom de brincadeira, responde sorridente: “Ninguém assina cheque em branco, conclua”. Ha

um clima amistoso entre a professora e 0s alunos.

SOG6- Data: 31/10/2017

A segunda aula da noite comeca, e a professora comeca a contar quantos alunos
estdo presentes, para iniciar a correcdo do exercicio com auxilio de uma dindmica. Assim,
Gessy lanca mao de mais uma estratégia e entrega aos alunos cartbes em formatos
arredondados, presos a hastes de madeira, com uma figura ilustrando a felicidade de um lado

e a tristeza do outro. Os alunos estdo curiosos e, com ar de desconfianca, se perguntam sobre
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0 que a professora ira “aprontar dessa vez com esses emojis gigantes?” Imediatamente vem a
explicagdo: “A carinha alegre significa entendi e a carinha triste, ndo entendi”, esclarece a
professora, que segue explicando como funcionara a dindmica: “Sempre que eu fizer uma
pergunta ou explicar alguma questdo, vocés deverdo levantar os emojis indicando se
compreenderam ou ndo, combinado?” Nesse interim, um aluno apresenta sua resposta para
uma questao e recebe a explicacdo com exemplos escritos na lousa. Ao final de cada questéo,

a professora solicita que ergam as plaquinhas indicando se entenderam ou néo.

Com esta estratégia, a professora consegue identificar mais facilmente quais
alunos estdo com dificuldades, o que abre espaco para reforcar as explicacdes ao perceber que
alguns conceitos sdo menos compreendidos que outros. Além disso, dinamiza a aula com um
recurso simples e contextualizado. Simples porque ndo demanda complexidade em sua
confeccdo ou utilizagdo, e contextualizado em virtude da familiaridade dos alunos com os
emojis, 0s quais sdo utilizados diuturnamente por todos em suas conversas nas redes sociais.
Ademais, torna o ambiente descontraido, incentiva a movimentacdo corporal e mental,

afastando a sonoléncia que espreita os alunos e a professora.

No decorrer desta aula, percebi alguns alunos usando uma camiseta,
confeccionada por eles mesmos, com a seguinte frase reproduzida fielmente: “Estudamos,
Brincamos, Lutamos ¢ Conseguimos. Agora rumo a faculdade!” Esta frase diz muito sobre
guem sdo e 0 que a escolarizacdo representa para estes alunos. Mostra a satisfagdo sentida
pela realizacdo de uma etapa importante de suas vidas, regada pelas horas de dedicacdo aos
estudos, pelos momentos de descontracdo junto aos colegas, pela luta constante contra o
cansaco diario durante as aulas apds longa jornada de trabalho. Evidencia que acreditam que
tudo isso sera recompensado com a aprovacdo ao final do ano letivo. Mas, acima de tudo,
representa as expectativas de futuro dos que vislumbram continuar trilhando o caminho dos
estudos em direcdo ao ensino superior, 0 que contrasta com os contetudos do livro didatico
fragmentados e demasiadamente resumidos, 0 que representa um obstaculo a mais para o

alcance do sucesso na trajetoria de escolarizagao.

H4, entre os alunos, o desejo de superar o nivel médio e alcangar o ensino
superior, 0 que pode ser evidenciado na frase escrita em suas camisetas. A professora Gessy
esta atenta aos anseios dos alunos e se empenha para contribuir com um bom desempenho dos
mesmos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que se aproxima. Por isso,
desenvolve atividades que os favorecam na prova. Propde, desse modo, a produgdo de um
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texto dissertativo e da orientacdes sobre como devem proceder. Demonstra com exemplos na
lousa as caracteristicas de um texto dissertativo, destacando como construir a introducéo, o
desenvolvimento e conclusdo. Adverte sobre a importancia da estrutura, coeréncia e coesao da
redacdo e explica que a leitura é a chave para uma boa producdo. Consegue, com essa

intervencao, prender a atencdo dos alunos, ja que parte da turma realizard o exame.
SOGT7- Data: 01/11//2017

Gessy inicia a aula com as correcdes que faltaram na atividade da aula passada.
Mas, a etapa seguinte esta planejada, segundo a professora, para ser desenvolvida com auxilio
do DataShow, contudo, a escola tem apenas um aparelho e ja esta reservado para outra turma.
Por isso, enquanto aguarda a liberacdo, trabalha com o auxilio da lousa, onde escreve as
guestdes e explica para a classe como deveriam ser respondidas.

A atividade posterior a correcdo trata-se da producdo de texto dissertativo, por
isso distribui um texto com orientacdo sobre como desenvolver a escrita. Explica oralmente,
com exemplos na lousa, como produzir um texto, destacando suas partes fundamentais
(introdugdo, desenvolvimento e conclusdo). 1sso esta ocorrendo porque estamos a trés dias do
préximo ENEM, e a professora esta trabalhando a producdo textual para auxiliar os alunos na
redacdo do exame. Desse modo, continua chamando atencdo para a importancia da estrutura
da redacdo, ao tempo em que os alunos estdo bem atentos as explicagdes, pois parte da turma
fard a prova. Segue apresentando dicas sobre como devem proceder durante a escrita da
redacdo. Assim, Gessy contextualiza os conteudos tornando-0s mais compreensiveis aos

alunos, associando-o0s com a realidade imediata dos mesmos.
SOGS8- Data: 01/11//2017

O Data Show esté disponivel na segunda aula da noite, e a professora passa um
video com documentario que retrata a luta em torno da democracia no Brasil, pois é sobre
essa temética que irdo construir os textos. Além do video, entrega propostas de redacfes nos
mesmos moldes dos temas geradores apresentados em exames nos anos anteriores, e pede
para que um aluno realize a leitura do primeiro texto em voz alta. Explica a natureza do

mesmo e questiona se compreenderam a proposta apresentada.

E possivel observar o caréater politico dos contetidos apresentados, 0 que esta

gerando discussdes antes mesmo da escrita das redacOes. Esta estratégia assevera o
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compromisso com a aprendizagem dos alunos e a percepcdo da professora das reais
necessidades e anseios dos mesmos. Faz uso desta metodologia para despertar o interesse da
turma, instigando sua curiosidade e pensamento critico, 0 que também possibilita o seu

desenvolvimento autbnomo.

No decorrer da aula, antes de autorizar o inicio das producbes, faz uma
contextualizacdo geral sobre a tematica e aponta que as redacdes deverado ser feitas em sala de
aula, para que possa acompanha-los mais de perto, deixando clara sua predisposi¢do para
valorizagdo do tempo escolar. Pouco tempo depois a aula termina e a professora recolhe o
material que havia distribuido, afirmando que as atividades planejadas continuardo na

proxima.
SOG9 - Data: 07/ 11/ 2017

A aula inicia com comentarios sobre a prova do ENEM, com destaque especial
para o desempenho dos alunos na redacdo, isso porque na aula anterior esta tematica foi
bastante discutida. As discussdes em torno do exame sdo finalizadas com a professora
argumentando que a leitura é a chave para a producdo de uma boa redacé&o.

A aula continua, e os alunos sdo orientados a retomar a construcdo da redagéo
iniciada na aula anterior. Os materiais sdo distribuidos novamente, pois foram recolhidos ao

final da Gltima aula.

Ainda durante a organizacdo da turma, e por ndo ter realizado a atividade, uma
aluna se justifica para a professora dizendo: “Tenho o dia muito cheio, e isso € o que atrapalha
no meu rendimento”. A justificativa apresentada reflete uma caracteristica propria do aluno da
EJA e reforca a importancia do aproveitamento maximo do tempo escolar, por conta da
especificidade dos sujeitos que frequentam as aulas no periodo noturno, os quais ndo dispdem

de tempo para dedicagdo exclusiva aos estudos.

Por ter consciéncia dessa especificidade é que a professora valoriza a realizacéo
de atividades em sala de aula. E, neste caso, colocou a disposi¢do dos alunos os textos
motivadores aos moldes do ENEM, para producdo textual. Além disso, busca vincular o
contexto escolar e a realidade concreta dos mesmos, por isso, as atividades sdo planejadas de

maneira que facam sentido para estes sujeitos.
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Um dos temas trabalhados em sala de aula esta diretamente relacionado a proposta
de redacdo presente no ENEM. Este foi o tema proposto pela professora cerca de um més
antes do exame. Na ocasido, usou um texto motivador que tratava da relevancia da educacao
diante das desigualdades sociais existentes no Brasil, tendo como auxiliar uma charge que
ilustrava um homem bem vestido oferecendo esmola para uma crianca de rua. Na ilustracéo, a

crianca agradece a gentileza do transeunte, mas enfatiza que precisa mesmo é de educacao.

Embora ndo seja a tematica exata, se assemelha aos textos motivadores
apresentados na prova®, pois faz uma critica social em relacéo a setores da sociedade que séo
alijados do seu direito a educacao, o que demonstra a preocupacao em preparar os alunos para

diferentes questdes que permeiam a sociedade.

No decorrer da aula, enquanto os alunos realizam as producdes textuais, a
professora os auxilia em suas duvidas e esclarece que fara as corre¢es que apontardo em que

cada um precisa melhorar.

Obs.: E facilmente observavel a opgao consciente em manter os alunos sempre em
movimento, atarefados e em constante atividade. Assim que uma tarefa é cumprida por quem
tem maior agilidade, logo Ihe é apresentada uma nova, evitando 6cio e garantindo a

tranquilidade no ambiente de sala de aula.
SOG10- Data: 08/11/2017

Hoje choveu bastante pouco antes do inicio da aula, e 0 nimero de alunos esta

reduzido, somente 08 (oito) presentes, mas a aula inicia normalmente.

Antes de apresentar o conteldo da aula, a professora faz uma atividade para
chamar a atencdo dos alunos para a tematica, e cola na lousa uma arvore feita de recortes de
revistas com textos e figuras diversas. Entrega-lhes recortes de cartolinas e solicita-lhes que
escrevam uma palavra capaz de expressar suas interpretacGes sobre a imagem. Ao final, os
alunos fazem as leituras de suas palavras explicando os sentidos atribuidos as imagens. Cada
palavra escrita foi entdo avolumando a arvore na lousa, reinterpretada e utilizada pela

professora como tema gerador para o conteudo que pretende iniciar. Esta dindmica teve como

% Tema da redagdo do ENEM 2017: “O desafio para formagio educacional de surdos no Brasil”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/56861-redacao-tem-como-tema-a-formacao-de-
surdos. Acesso em 05 de novembro de 2017.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/56861-redacao-tem-como-tema-a-formacao-de-surdos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/56861-redacao-tem-como-tema-a-formacao-de-surdos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/56861-redacao-tem-como-tema-a-formacao-de-surdos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/56861-redacao-tem-como-tema-a-formacao-de-surdos
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finalidade despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para a o contetdo planejado,

propiciando, além disso, a reflexdo critica, a criatividade e a producdo autbnoma dos mesmos.

E importante pontuar que todos tém o direito & fala e participam da atividade
expondo seus pontos de vista e, sempre que um aluno sente dificuldade, a professora
questiona e incentiva até que o mesmo consiga se posicionar de forma autbnoma. E
importante pontuar que Gessy ndo aceita facilmente a recusa dos alunos diante das atividades
propostas, considera importantes todas as suas contribuicdes e da o direcionamento devido, de
acordo com a atividade proposta. Esta atividade introdutoria se estende até que todos se
posicionem, o0 que favorece o surgimento de um ambiente de debate e fruicdo de ideias ora

convergentes, ora divergentes.

Em um segundo momento da aula, entrega artigo de opinido com um texto a ser
lido silenciosamente, para posterior exploracdo por meio de questionario. Este contetdo nédo
faz parte do curriculo disponibilizado aos alunos, é fruto do esforgo pessoal da professora em
ampliar os conhecimentos dos mesmos, para além daquilo que estd presente no livro didatico
extremamente condensado. E uma atitude percebida em todos os assuntos que apresenta aos
discentes. A professora Gessy ndo se limita ao livro didatico e age proativamente oferecendo
a maior variedade de textos e atividades, com o intuito de potencializar a aprendizagem dos

alunos.

Apos a leitura do artigo, é aplicado o roteiro de questdes com 0s aspectos a serem
observados. Pondera que muito do que ird explicar sobre o texto ja foi falado pelos alunos,

mas que ira ajudar na sistematizacéo.

Obs.: Quando os alunos pensam que irdo ficar ociosos, apds cumprimento da
tarefa, a professora passa mais uma atividade para concluir o que foi planejado, otimizando
mais uma vez o tempo escolar. A atividade deve ser desenvolvida em duplas, o que favorece a

socializacgdo, troca de ideias e producdo compartilhada.
SOG11- Data: 09/ 11/2017

As vésperas de mais uma prova, a professora inicia a aula explicando que fara
revisdo dos conteudos para a avaliacdo escrita. Para isso apresenta os temas utilizando papel
peso colado a lousa, para explicacdo dos conceitos por meio de exemplos (Classificacdo das
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Oragdes Subordinadas Adjetivas). Entrega tiras do mesmo papel contendo diversos exemplos

de oracdes e solicita aos alunos que colem as frases embaixo da sua respectiva classificacao.

Nesta estratégia todos os alunos sdo incentivados a participarem, porém, alguns
argumentam que ndo lembram mais desse assunto, o que leva a professora a pausar a
dindmica pretendida e retomé-lo com auxilio da lousa, demonstrando com frases que
evidenciam a tematica em estudo. Fica claro que o mais importante para a professora é a

compreensdo do assunto em estudo.

Retoma a dindmica pedindo aos alunos que colem as frases embaixo do titulo
devido, deixando evidente sua escolha em manter os alunos participando ativamente de todos
0s momentos da aula. Nesta estratégia, todos os discentes sdo incentivados a levantar e colar
na lousa as frases que receberam. Para cada frase colada, segue questionando se o aluno colou
no local correto ou ndo (A resposta correta nunca € dada, mas os instiga até que cheguem a
ela). Assim, Gessy promove a participacdo ativa dos alunos. E, em seguida, explica
insistentemente até que a turma dé indicativos que compreendeu sua explicacdo. Ha
insisténcia em esclarecer todas as duvidas, sem aparente preocupagdo com tempo da aula. A

aprendizagem é o ponto central.

Enquanto faz a explanacdo, percebe que uma aluna estd distraida conversando
com outra colega. Neste momento, chama sua atencao para a explicacao e orienta os demais a
copiarem, pois dara o visto que servird para o qualitativo, deixando claro que a avaliagdo €
processual, tendo em vista que a nota resulta da totalizacdo das atividades realizadas durante
as aulas e ndo apenas da prova. E, a despeito de instantes de dispersdo, a turma esta
participando e alguns alunos expBem suas dividas, ao tempo em que a professora

pacientemente as esclarece.

Obs.: Como nesta aula, € comum nas préaticas de Gessy, 0 uso de estratégias

variadas para ensinar o contetdo e incentivar a participacdo ativa dos alunos.
SOG12 - Data: 14/11/2017 (primeiro horério)

A aula inicia com a continuacéo da revisdo sobre oragdes adjetivas. A professora,
mais uma vez, traz material adicional (texto xerocopiado) para complementar o conteldo
presente no livro didatico. Incentiva a participacdo ativa dos alunos, solicitando que

voluntariamente alguém leia um trecho do texto disponibilizado. Apds a leitura, questiona
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sobre sua compreensdo em rela¢do ao contetdo lido. Explica o conceito de adjetivo, usando
como exemplo os moveis da sala de aula, e também por meio de frases escritas na lousa,
destacando seu emprego no cotidiano, relacionando-as com a realidade imediata dos alunos,
para facilitar a aprendizagem. Além disso, prioriza a explicacdo expositiva, com incentivo as

participacgdes dos alunos.

Ao perceber que parte da turma ainda ndo compreendeu o conteldo que esta
trabalhando ja ha algumas aulas, a professora retoma mais uma vez a explicacdo. E atenta aos
sinais emitidos pelos alunos, especialmente em relacéo as suas limitaces de aprendizagem. E
insistente e paciente na tentativa de favorecer a aprendizagem dos mesmos. Escreve varios
exemplos na lousa e, antes de explica-los, evita conceder respostas prontas, para favorecer a
participacdo ativa dos alunos. Corrige 0s erros e incentiva os acertos. Age segundo a
perspectiva de que ““(...) ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para sua prépria producgéo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1999, p. 47).

Ao final da explicacdo na lousa, entrega uma atividade (questionario) para ser
respondida em sala. Apds a aula anota 0s nomes dos alunos que responderam ou que estdo
respondendo a atividade. E um registro para o qualitativo. Mais uma vez, valoriza o tempo e 0
espaco em sala de aula, pois é consciente da dificuldade que estes alunos possuem para
realizar atividades fora da escola, pois sdo jovens e adultos que, em sua maioria, trabalham
durante o dia e estudam no periodo noturno. Esclarece também que dara o visto, por isso
todos precisam fazer. Esta é uma estratégia usada para motivar os alunos, mas também uma
maneira de registrar as atividades realizadas para auxiliar no qualitativo dos mesmos durante

0 bimestre.
SOG13 - Data: 14/11/2017 (segundo horério)

Enquanto a professora repassa orientacbes sobre os pontos acumulados para
avaliacdo qualitativa, um aluno resmunga ao meu lado dizendo: “Nado ¢ possivel que a
professora ndo me dé, outra vez, uma boa nota no qualitativo este més, como fez no més
passado”. Argumenta que ja participou, respondeu as atividades e tudo mais, por isso merece
ser recompensado com a nota. Nas entrelinhas desta sua fala, percebo que o aluno entende que
sera penalizado por ndo cumprir 0s requisitos exigidos para o alcance de uma boa nota no
qualitativo, em virtude de sua pouca adesao as atividades propostas durante as aulas. Este, na

verdade, esta “blefando” na esperanca de conseguir convencer a professora a melhorar sua
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nota, pois € um dos poucos que ndo aderem facilmente as atividades propostas, sendo também

desatento nas aulas, pelo que tenho observado.

A professora ndo percebe a reclamacdo do aluno e continua explicando como
responderem e exigindo o compromisso de todos na realizacdo da atividade proposta no
primeiro horério. Ela se esforca para favorecer a aprendizagem, mas € rigida na cobranca do
cumprimento dos deveres por parte dos alunos. Como tenho ouvido nos depoimentos nas
conversas entre uma aula e outra: “Ela ¢ uma o6tima professora, mas ndo passa a mao na
cabeca de ninguém”. A postura da professora reflete o pensamento de Paulo Freire sobre a
necessidade do professor exercer sua autoridade durante atuacdo em sala de aula, sendo fiel

no cumprimento do dever que lhe cabe.

Ao desenrolar da aula, Gessy percebe que um aluno esta disperso e pouco atento a
tarefa a ser respondida, se dirige até ele e o orienta sobre a realizacdo da atividade. Ela, apesar
de ndo conseguir perceber tudo que se passa na aula, o que seria impossivel, tem olhar atento

e presta auxilio constante aos alunos durante a realizagdo de tarefas em sala.

Ao final da aula, anota os nomes dos alunos que fizeram ou que ainda estdo

realizando a atividade. E mais um registro para o qualitativo.
SOG14 - Data: 16/11/2017 (uma aula)

Gessy inicia a aula com a correcdo da atividade da aula anterior, com auxilio da
lousa. Solicita que os alunos falem suas respostas e, a partir dai, explica as questdes. Em
determinados momentos usa objetos presentes na sala de aula para exemplificar. E, como
conhece todos os alunos pelo nome, cita nominalmente aqueles de quem deseja a participacao
na correcdo. As vezes pede para algum aluno que esteja distraido leia uma das questdes e
apresente sua resposta. Trata-se de uma estratégia para incentivar a participacdo e interesse

dos mesmos.

Explica repetidas vezes uma Unica questdo, dedicando o maximo de tempo
possivel, objetivando a fixacdo do conteudo por parte dos alunos. Tem o cuidado de passar
para a questdo seguinte somente quando sente que os alunos compreenderam o que estéa sendo

explicado. Logicamente, nem todos ddo a atencdo devida ao conteudo.
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Mais uma vez, no decorrer da aula, Gessy pausa a explicacdo para chamar atencao
de um aluno que esta distraido. Diz ela: “Lucas, meu filho, vocé precisa acordar”. Acordar no
sentido de comecar a ter mais responsabilidade com os estudos. A professora ficou um pouco
ao lado do aluno tentando fazé-lo compreender a necessidade de aproveitar o tempo em sala e
a importancia das tematicas trabalhadas ndo somente para o alcance da nota minima para

passar de ano, mas, acima de tudo, para a sua vida cotidiana. Logo a aula se encerra.
SOG15/16 - Data: 21/11/2017

A professora inicia a aula perguntando quem fez a atividade passada na aula
anterior. Se aproxima de uma aluna e questiona se a mesma fez. A aluna explica que fez
apenas uma parte. Gessy retoma a leitura e corre¢do expositiva das questdes com auxilio dos
alunos que léem suas respostas. A cada questdo, um aluno é chamado a participar lendo a
questdo e expondo sua resposta. Apos a contribuicdo do mesmo e também de algum outro que

queira participar, explica enfatica e demoradamente como a questdo deve ser respondida.

Enguanto esta explicando, os alunos chegam aos poucos, mas a professora parece
ndo se incomodar com a entrada dos mesmos apds o inicio da aula. Essa é uma postura
comum entre eles. A professora continua sua aula normalmente e a medida que vao chegando

sdo inteirados da temética em estudo.

Obs.: E importante destacar que esta é uma turma da EJA, que funciona no
periodo noturno. Este esclarecimento é necessario, pois os alunos sdo jovens e adultos, em
grande parte, ja inseridos no mercado de trabalho, os quais vem para a escola apds jornada
diaria de trabalho, que em muitos casos se encerra no mesmo instante em que a aula inicia.
Certamente a professora é conhecedora desta realidade, e por isso mesmo valoriza o esfor¢o

despendido para assistirem suas aulas, mesmo que com um pouco de atraso.

Ja finalizada a correcdo da atividade, a professora devolve as redacdes produzidas
pelos alunos anteriormente com observagGes sobre 0s pontos positivos, bem como 0s aspectos
que precisam ser melhorados. E, como parte da estratégia de producdo textual, orienta aos
alunos que analisem as observacgdes feitas no texto e reescrevam, a partir destas. Observa-se,
com isso, a preocupagdo em apresentar devolutiva aos alunos mostrando seus pontos fortes e
aqueles em que precisam evoluir, bem como a oportunidade para melhorar e aprimorar a

capacidade argumentativa.
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Neste momento, em tom de recusa, um aluno questiona por que da reescrita do
texto, ao que a professora explica que ndo é facil para ela agir dessa maneira, pois é muito
cansativo e poderia apenas devolver sem exigir nada mais, para que coloquem numa gaveta
qualquer. No entanto, explica que se preocupa com eles, quer que aprendam, mesmo que iSso
Ihe traga mais trabalho. Observacdo: Esta professora trabalha em trés escolas diferentes e,
mesmo assim, dedica tempo a correg¢do cuidadosa das atividades e d& o retorno aos alunos.
Esta atitude de Gessy revela sua preocupacao com o0s alunos e também seu compromisso ético

com a aprendizagem dos mesmos.

Alguns alunos ndo fizeram a primeira producdo e a estes é dada uma nova
oportunidade para realizarem a atividade. A professora se aproxima desses e explica
novamente o que deve ser feito, bem como aqueles que precisam reescrever. Enquanto alguns
alunos reescrevem e outros fazem a primeira producdo, a professora passeia pela turma
auxiliando os alunos. Até mesmo aqueles que normalmente ndo ddo atencdo as aulas, estdo

envolvidos na realizacdo desta atividade.

Uma aluna termina a reescrita do texto antes dos demais. Nesse momento, a
professora solicita que leia um texto do livro didatico e responda as questdes relacionadas ao
mesmo. O texto faz parte da atividade planejada para a turma apds a reescrita da redacao.
Todos os demais, & medida que concluem, também sdo incentivados a agirem da mesma
forma. E possivel observar que a professora procura valorizar o tempo e espaco em sala de

aula, mantendo-os sempre em atividade. Essa estratégia também auxilia no controle da turma.

Ao final da aula, a professora recolhe as produgdes para nova correcao dos que
terminaram e chama a atencdo de um aluno que aparentemente ndo conseguiu fazer. “Se
amanh& vocé estiver sem ideia, vai ficar com o texto incompleto”. Fez essa afirmagdo
incisiva, porque o aluno se manteve pouco atento e, pelo que percebi, ndo se esforcou para

realizar a atividade, se justificando, em tom irdnico, argumentando que estava sem ideias.
SOG17/18 - Data: 28/11/2017

Hoje a aula estd comecando com atraso de 18 minutos, porque a escola estava
fechada, por conta do atraso do vigia. A aula passada finalizou, segundo a professora, com a
leitura de um texto (Ob.: Eu ndo estava presente na aula anterior). Retoma o texto
perguntando sobre autoria, nacionalidade do autor, etc. Pergunta sobre os nomes de alguns

autores analisados durante o semestre e relembra que estdo estudando aqueles do
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modernismo. Esta é uma estratégia corriqueira utilizada nas aulas para diagnosticar o nivel de

compreensdo dos alunos sobre o0s assuntos que serdo tratados nas aulas.

A aula é interrompida por alguns minutos para aplicacdo de um questionario por
alguns alunos de PIBID (UFPI). Enquanto os alunos respondem ao questionario, percebo a
professora preparando cartolinas que possivelmente serdo utilizadas em alguma estratégia de
ensino. “A professora vai fazer algo diferente hoje”, diz uma aluna. Retomada a aula, a
professora diz que seré feito o restante da correcdo da atividade passada na aula anterior. Um
aluno Ié uma questéo e, a partir dai, a correcdo segue com as respostas sendo copiadas na

lousa.

A professora tem que lidar com as interrupgOes causadas tanto por alunos do
PIBID (aplicacdo de questionario), como pela chegada de alunos atrasados que acabam
causando distracdo dos demais. Ela pausa a correcdo para explicar aos retardatarios
novamente alguns pontos que foram tratados no inicio da aula. Retoma a correcdo pedindo

aos alunos que prestem atencéo.

Neste momento, outro aluno faz a leitura de mais uma questédo e diz qual a sua
resposta. Antes de corrigir, abre espaco para os demais se posicionarem. A aula esta
tumultuada (provavelmente pelas interrupgdes e também por conta da aproximacao das férias,
pois falta pouco mais de uma semana). A corre¢cdo segue com a participacdo da turma até o
final da atividade. E possivel observar que as respostas ndo sdo dadas prontas, mas sio

descobertas pelos alunos e explicadas ao final pela professora.

Mais uma vez a aula € interrompida por uma jovem que chega e pede para
conversar com a professora. “E uma aluna da turma que sofreu um acidente de moto e nio

esta frequentando as aulas”, explicou-me posteriormente a professora.

“Essa atividade estd cheia de episodios... Devagar chegaremos 14”, brinca a

professora! (Fala isso por conta da quantidade de interrupcdes da aula de hoje).

Enquanto corrige, faz anotacOes registrando as participacdes dos alunos para a
nota qualitativa. Imediatamente, ao fim da corregdo, orienta a turma a dividir-se em cinco
grupos para realizar uma nova atividade. Distribui cartolinas dobradas em formato de livro
para 0s grupos e explica a natureza da atividade. Sorteia partes de um texto para cada grupo e

os orienta a realizarem a leitura e destacarem frases contidas no mesmo. Na sequéncia, 0s
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grupos foram & frente e apresentaram os trechos destacados. Esta atividade auxilia no
aperfeicoamento da habilidade de leitura, escrita, interpretacdo e producdo textual. Além

disso, promove interacdo entre os alunos, pois é feita em grupos.

A professora procura ocupar o tempo dos alunos na aula com tarefas que exijam
sua participacdo ativa e, ndo apenas, meros ouvintes de conceitos apresentados
expositivamente. Durante esse tempo, continua anotando os nomes daqueles que participam
das discussbes na aula. Faz parte da estratégia de Gessy de variacdo de metodologias e
aproveitamento maximo do tempo e espaco em sala de aula. Apds a intervencdo da
professora, mantendo os alunos ocupados com as atividades, é visivel a calmaria que toma

conta do ambiente. H4 um clima amistoso entre os alunos e a professora.

A todo momento chegam alunos... Pouca iluminagdo... Interrupgdes... Fim da

aula.
SOG19 - Data: 29/11/2017

A aula seguinte inicia com a retomada e continuidade das discussoes e atividades
da aula anterior. Permanece a estratégia de apresentacdo das produgbes dos alunos com
auxilio de cartazes colados na lousa, mas alguns componentes dos grupos formados na aula
anterior faltaram e aqueles que vieram estdo constrangidos em apresentar sem o0s demais.
Neste momento, a professora intervém incentivando a apresentacdo, que mesmo timidamente
acaba realizando-se. Depois desta intervencdo de Gessy, as demais apresentacdes seguem sem
dificuldades, com a professora fazendo, ao final de cada uma delas, suas consideragGes sobre

a tematica, destacando alguns pontos que ndo foram mencionados nas apresentacdes.

A professora finaliza esta parte registrando a evolugdo da turma de um ano para
outro. Destaca que no ano anterior, em uma atividade semelhante, tiveram 15 dias para
organizar e apresentar seminarios e mesmo assim nem todos conseguiram apresentar. Ja nesta,
apesar de ter se realizado em menos tempo, todos conseguiram sem grandes dificuldades, e

parabenizou a turma, que reagiu com palmas e gritos de alegria.

Obs.: A maior parte dos alunos se mostra disposta e animada com as atividades
propostas na aula, contudo, uma entre as vérias dificuldades do ensino noturno, especialmente
na EJA, é a grande quantidade de auséncias dos alunos e atraso para as primeiras aulas, o que

compromete a continuidade das atividades planejadas pelos professores.
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No segundo momento da aula esclarece que fard novamente a retomada de alguns
contelldos que serdo cobrados na prova. Segue explicando com auxilio de Datashow 0s
conteddos a serem revisados. Explica demoradamente e repetidas vezes um mesmo conteido
até que a turma dé sinais de compreensdo. E visivel a variacio de estratégias de ensino e

repeticdo, como também o respeito as limitacdes dos alunos.

Observacgéo: Conhece os alunos nominalmente e, quando precisa da atengdo de

algum, faz uso desse conhecimento.
SOG20 - Data: 30/11/2017 (fotografei)

A aula inicia com a continuagdo da revisdo, mas com a utilizacdo de uma
estratégia nova. Nesta aula, a professora distribui cartGes escritos com a V e F. Escreve
oracOes na lousa, e embaixo uma resposta que pode ser verdadeira ou falsa. Os alunos erguem
as placas de acordo com o que acham, F para falso e V para verdadeiro. Na sequéncia, explica
e retira as duvidas dos alunos. Como sempre, dedica 0 maximo de tempo possivel explicando

e repetindo até que perceba que a turma compreendeu.

Esta estratégia ajuda na concentracdo e envolve os alunos na correcdo. Além
disso, possibilita a observacdo do desempenho dos mesmos através das placas que indicam
guem acerta ou erra uma questdo. A partir dai, a professora pode insistir nas explicacGes até
que as placas indiqguem que todos, ou a grande maioria, compreendeu 0 que esta sendo
explicado.

Como sempre, alguns alunos vao entrando atrasados durante a aula e, a medida
qgue chegam, sdo inteirados do assunto. A aula segue até o final desta maneira, com a

atividade sendo desenvolvida, e alunos chegando aos poucos.
SOG21 - Data: 06/12/2017

Hoje seréo aplicadas provas (avaliagéo escrita) de duas disciplinas, entre elas a de
Portugués que estou observando. Ndo havera outra atividade aléem das provas nesta aula.
Antes de iniciar a avaliagéo, a professora Gessy solicita aos alunos que escrevam seus nomes
em uma folha e enviem juntamente com essas informacfes suas musicas prediletas.
Anteriormente, a professora me solicitou que fotografasse cada um dos alunos, para fazer-lhes

uma surpresa no dia da confraternizacdo de final de ano da turma.



213

Hoje os alunos chegaram mais cedo e é a primeira vez que a turma esta cheia,
sendo necessario que 0s gque vieram um pouco depois tenham que buscar cadeiras em outras
salas. 1sso esta acontecendo possivelmente em virtude da prova. De acordo com Gessy, a
avaliacdo esta planejada para ser escrita e individual. E, enquanto os alunos respondem, a

professora se movimenta pela sala e atende as solicitacGes dos mesmos sobre a prova.

Mas, de repente, chega a coordenadora de ensino e orienta a professora a realizar
a prova como preferir, individual ou em grupo, o que levou a professora a realizar a prova em
duplas, pois os alunos ficaram empolgados com a noticia que ouviram da coordenadora.
Depois desta intervencdo, e demonstrando chateacdo, a professora confidenciou que ha uma
pressao para facilitar a aprovagdo dos alunos sem levar em conta seu desenvolvimento. Esta é
mais uma das dificuldades enfrentadas pelos professores, um sistema de ensino estruturado
apenas para cumprimento da funcdo compensatoria da EJA, em detrimento da aquisi¢do de
conhecimentos que os possibilite alcancar objetivos maiores, como a aprovacgédo no vestibular

(desejo estampado nas camisetas destes alunos), por exemplo.

H& uma nitida distor¢do entre os alunos idealizados nas politicas e aqueles que
diariamente frequentam os ambientes escolares. Estes sonham com as transformacdes em suas
vidas decorrentes da escolarizacdo, entre as quais 0 acesso a niveis mais elevados de ensino,
mas esta visdo contrasta com a légica escolar pensada apenas para compensacdo dos anos
perdidos, em detrimento da qualidade do ensino ofertado.
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SESSOES DE OBSERVACAO 11
PROFESSORA: Mercés (SOM)
SOM1- Data: 25/10/2017

A primeira sessdo de observacdo de aula da professora Mercés tem inicio as
20h40min. Nesta, motivada pela falta do professor de outra disciplina, a professora junta duas
turmas, VII etapa A e B, para suprir a auséncia do colega e evitar que os alunos voltem para

casa antes de sua aula, que ocorreria apds o horéario vago.

H& uma agitacdo inicial decorrente da unido das turmas, mas apos intervencao
firme da professora, aos poucos a turma se organiza e a aula segue com a explicacdo oral do
conteudo, auxiliada pela lousa na apresentacdo de conceitos e exemplificagdo com desenhos

feitos a méo.

Além da agitacdo decorrente da jungédo das turmas, a professora tem que lidar com
a precariedade da estrutura fisica da sala de aula, pois os ventiladores sdo barulhentos e
atrapalham a conducgéo da aula. Outro fato aparentemente corriqueiro, pois todos agem com
naturalidade, é a presenca de uma criangca que tranquilamente permanece em sala ao lado de

sua mae, enquanto a mesma participa da aula.

A aula esta sendo conduzida expositivamente, com a professora dialogando com
os alunos. A mesma busca saber seus conhecimentos prévios antes de explicar os conceitos.
Usa a lousa e pincel como recurso, apresenta seguranca na exposi¢do do contetudo, emprega
uma linguagem clara, tem seguranca e dominio do contetdo. Além disso, é bem humorada e
brinca com os alunos, deixando o ambiente de aula mais descontraido. Trata-os com bastante

simpatia e respeito.
SOM?2 - Data: 31/10//2017

Na segunda sessdo de observacdo, a professora Mercés, ao chegar, cumprimenta
os alunos e comeca a fazer a chamada, mesmo com parte destes ainda fora da sala de aula.
Deste modo, aqueles que ainda ndo entraram na classe se apressam para confirmar presenca.

Na sequéncia, pede para pegarem o material didatico necessario para o inicio da aula.
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Alguns alunos fazem barulho e atrapalham o andamento da aula, assim, a
professora se dirige diretamente aqueles que estdo dispersos e os repreende com firmeza,
cobrando siléncio e atencdo. Estes, por sua vez, atendem ao apelo da professora e passam a

cooperar, cessando com as conversas paralelas.

Dando prosseguimento, Mercés faz uma breve retomada dos contetidos da aula
anterior e realiza uma sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos antes de comecar a
explicacdo do assunto planejado para hoje. Esta conduzindo a aula de maneira expositiva e
dialogada, explicando e exemplificando conceitos com auxilio da lousa, ao tempo em que

estimula os alunos a participarem ativamente da aula.

A professora esta aparentemente entusiasmada, e da mesma forma que na aula
anterior, se movimenta pela sala, questiona os alunos sobre alguns conceitos e, também com
entusiasmo, elogia os acertos dos mesmos. Ela usa como recurso apenas pincel e lousa, além
da oralidade. Explana o conteiddo com um sorriso nos labios e demonstra interesse nas
duavidas dos alunos, explicando calmamente o assunto, sem pressa, valorizando o tempo dos

alunos em sala de aula.

A professora € bastante expressiva e brinca com os alunos, seus gestos e
expressdes faciais chamam atencdo dos mesmos e 0s mantém atentos. Usa situacdes do
cotidiano para exemplificar conceitos e, além disso, procura despertar o interesse da turma
destacando a relevancia do contetdo para aqueles que pretendem fazer a prova do ENEM,
mostrando os tipos de questdes mais frequentes na mesma. “Este tipo de questdo ¢ bem
comum no ENEM”, diz ela. Em seguida aproveita o término da aula para entregar a prova a

um aluno, momento em que elogia sua nota.
SOM3 - Data: 07/ 11/2017

A professora chegou a sala de aula e fez a chamada, logo em seguida iniciou um
exercicio escrito na lousa. Esta atividade é resultante de um material (texto) extra produzido
pela professora, na expectativa de ampliar os contetdos presentes no livro didatico. A
estratégia adotada esta tomando bastante tempo da aula, pois rapidamente as questdes séo
escritas na lousa, mas os alunos copiam muito lentamente. Esta op¢do metodoldgica ocupa a
aula inteira, mas aparentemente esta sendo bem aceita pela turma, que ndo apresenta
resisténcia e copia tranquilamente as questdes. Neste espaco de tempo a professora senta-se a

mesa e aguarda que terminem.
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A aula poderia ter sido mais dindmica e o tempo melhor aproveitado, se a
professora tivesse trazido atividade xerocopiada e trabalhado as questdes em sala de aula.
Porém, provavelmente por conta dos custos que isso geraria, ndo o fez. E, apesar da sua op¢édo
metodoldgica reduzir o ritmo da aula, ha que se valorizar, neste caso, 0 compromisso da
professora com a aprendizagem dos alunos, expresso no esfor¢co da mesma para possibilitar a
ampliacdo de acesso aos conteudos, visando suprir as caréncias do programa de ensino

bastante resumido para os alunos da EJA.

Apos finalizar a escrita das questdes postas a lousa, uma aluna senta-se ao lado da
professora e pede explicacdes sobre como deve responder ao questionario. Mercés utiliza esta
oportunidade para esclarecer, para a aluna e os demais, como devem proceder para
responderem a atividade proposta, porém, a aula termina e a correcdo fica para o encontro

seguinte.
SOM4- Data: 08/11/2017

Esta aula se inicia com a correcéo da tarefa aplicada para casa na aula anterior. A
professora faz a leitura de cada questdo e solicita que os alunos, espontaneamente, apresentem
suas respostas, as quais sdo corrigidas expositivamente apds suas contribui¢cbes. Quando
respondem incorretamente, sdo instigados até alcancarem a resposta correta. Ndo ha
repreensdo ou constrangimento ao aluno por conta do erro, e este é utilizado como ponto de

partida para o acerto.

Quando os alunos acertam as respostas das questbes, sdo elogiados com
empolgacdo por parte da professora Mercés, que, por sua vez, se utiliza das mesmas para
promover momentos de discussdes em torno dos conteidos. Esta estratégia prossegue com as

corre¢Oes escritas na lousa ao final de cada rodada de debates.

Em virtude das discussdes prolongadas, toda esta aula se desenvolveu em torno do

questionario.
SOMS5- Data:14/11/2017

A professora inicia a aula explicando aos alunos que os mesmos deverdo formar

grupos para apresentacdo de seminarios, e orienta que a escolha dos componentes deve
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ocorrer por critério de afinidade entre os discentes. Deste modo, os alunos se reinem em

pequenos grupos, distribuidos pela sala de aula, e aguardam as instrucdes da professora.

Apos as defini¢bes dos grupos e temas sob a responsabilidade de cada um, Mercés
explica a natureza e objetivos da atividade, e prossegue com as orientacdes que norteardo as
acOes dos alunos. D& sugestbes sobre as formas de apresentacdo, mas deixa claro que sdo

livres para se apresentarem conforme acharem melhor.

Na sequéncia, Mercés entrega os textos com tematicas geradoras relacionadas a
salde publica no Brasil, e solicita que se reinam para estudar e responder algumas questfes
que 0s mesmos apresentam. A partir deste momento, os alunos passam a responder as
questbes presentes nos textos e a discutir as formas como pretendem realizar suas

apresentacoes.

No restante da aula, como de costume, a professora se movimenta entre 0s grupos
supervisionando as discussdes dos alunos, retirando as duvidas e levantando questionamentos
para instiga-los em busca de respostas por si mesmos. Além disso, acrescenta que a atividade
vale pontos que ajudardo a nota da prova bimestral, e pede compromisso da turma para néo

faltar as apresentacdes, pois as mesmas precisarao ocorrer na data planejada.
SOMG6 - Data: 21/11/2017

Nesta aula, tém inicio as apresentacdes dos seminarios organizados na aula
anterior. O primeiro grupo est& posicionado e comecga suas consideragcdes sobre o conteudo,
ao tempo que a professora observa, faz anotacdes e avalia as participacGes. Saude Publica é a
tematica abordada, com énfase no saneamento basico, saude de pessoas com deficiéncia,

direito do cidaddo a saude e dever do Estado em promové-la.

Apesar de uma aparente limitacdo na exposicdo do conteudo, que inicialmente se
resume & leitura de textos, possivelmente pesquisados na internet, no decorrer da apresentacdo
os alunos comecam a debater e levantar questionamentos, se posicionando criticamente sobre
a situacdo da saude publica no Brasil e em nossa cidade. Nesse momento, as discussdes se
avolumam e boa parte da turma também contribui dando exemplos e demonstrando
indignacdo com a precariedade da saude publica, o que atinge especialmente as pessoas de

baixa renda.
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A professora amplia a discussdo e destaca que os alunos sdo fundamentais para
superacdo das limitacGes e descaso com a salde publica, se manifestando, exigindo
investimentos e comprometimento por parte da classe politica. Aponta, ainda, que as

discussdes em sala sdo importantes, mas cada um deve ser um agente fiscalizador no dia a dia.

O segundo Grupo apresenta a tematica que aborda os varios tipos de doencas, com
destaque para o cancer de prostata, diabetes, depressdo e doencas sexualmente transmissiveis.
Os temas apresentados sdo comuns aos alunos, 0s quais citam casos dessas doencas em suas
familias, favorecendo o surgimento de um novo debate e a ampliagdo dos conhecimentos em

relagdo a tematica abordada.

A professora continua fazendo suas anotagdes e atuando como mediadora,
intervindo em determinados momentos corrigindo algumas informagGes inconsistentes

apresentadas pelos alunos.

Restando apenas poucos minutos para o final da aula, alguns alunos tentam
convencer a professora a permitir mais uma apresentacdo nesta, porém, Mercés argumenta
que os demais ficardo para aula seguinte, pois ndo ha mais tempo e € melhor apresentar com
calma, ja que, segundo ela, o importante sdo os debates que surgem e 0s conhecimentos

gerados pelas discussdes, por isso, ndo faz sentido realizar esta atividade as pressas.
Obs. Néo assisti as demais apresentacOes na aula seguinte.
SOMT7- Data: 29/11/2017

A aula inicia com a organizacdo das cadeiras em forma de circulo, para realizacdo
de uma dindmica de grupo durante a correcdo de um exercicio. Na sequéncia, a professora
passa uma caixa com varios pedacinhos de papel contendo “perguntas e outras surpresas”,
como ela mesma esclarece. Nem todos os papéis contém perguntas, alguns tém prendas,

prémios e etc., explica a docente. (Fotografei este momento).

Ao som de palmas a caixa vai passando de mdos em maos, até quando as palmas
sdo interrompidas. Neste momento, o aluno que estiver com a caixa tem que pegar um dos
papéis e descobrir se respondera uma questdo, ganhara um presente ou pagara prenda. Depois
disto, o aluno faz a leitura e responde as questdes, é presenteado ou paga prendas no meio do
circulo. E, a medida que respondem, sdo auxiliados pela professora, que faz a retomada dos

conceitos, com o objetivo de fixar o conteldo e facilitar a compreensao por parte dos alunos.
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Durante a dindmica, Mercés utiliza o reforgco positivo para estimular os alunos.

99, ¢

Expressdes como: “muito bem”; “gostei de ver”; “vocé€ € capaz”; “estd no caminho certo”;
“tente novamente”; “ndo desista”, sdo empregadas neste momento. Desta maneira, favorece o
surgimento de um clima amistoso e descontraido na sala de aula. Assim, mesmo com 0
avancar da hora (22hs), os alunos estdo bem ativos, sorridentes e participativos. Isso foi
possibilitado pela estratégia de ensino utilizada pela professora, que os colocou em
movimento e despertou o interesse pela aula. Esta metodologia é importante porque contribui

com a fixacdo do contetdo, desperta o interesse, deixa o ambiente agradavel e afasta o sono.

Apos a dindmica, a professora prossegue até o término da aula, com a correcdo do
restante das questdes de forma expositiva, langando perguntas aos alunos e complementando

suas respostas, quando necessario.



