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RESUMO

O objetivo desta pesquisa histérica foi investigar as festas escolares e o seu
papel no processo de constitui¢do de um sistema publico e estatal de ensino, bem como
a sua contribuicdo para a disseminacdo de um ideal de escola e de sociedade
republicana, no periodo compreendido entre 1890-1930. O termo cultura escolar
constitui-se em um conceito nuclear para o desenvolvimento da investigacdo acerca das
festas escolares, j4 que essas podem ser concebidas como um dos aspectos que
integraram e ainda integram a cultura da escola. O conceito cultura escolar foi utilizado
segundo a concepc¢do engendrada por Dominique Julia (2001, p. 10) como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto
de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e incorporacdo desses
comportamentos; normas € praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo). As festas escolares expressaram de forma exemplar a cultura escolar do
periodo em questdo, pois a0 mesmo tempo em que eram constituidas por normas,
estabelecidas externamente pelos governantes que determinavam legalmente os dias a
serem comemorados e um padrdo de festa a ser seguido de forma a garantir o
ensinamento de determinadas condutas e conhecimentos, eram também compostas por
praticas coordenadas com finalidades educativas e expressivas da escola. Outros autores
como André Chervel (1990), Vifiao Frago (1996), estudiosos da cultura escolar,
também foram utilizados para a fundamentacao teérica do estudo. O corpus documental
a partir do qual se realizou o estudo foi composto de textos de revistas pedagdgicas
publicadas em Sao Paulo, a saber: A Eschola Publica (1895-1897), Revista de Ensino
(1902-1919), Revista Escolar (1925-1927), bem como os relatérios dos inspetores
escolares publicados nos Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1926),
compilados nas principais bibliotecas de Sdo Paulo. O estudo das festas escolares
permitiu conhecer quais eram as concepgdes de ensino, de escola, de aluno e de
profissdo docente vigentes no periodo e disseminadas nas ocasides festivas, assim como
a contribuicao das festas para a constituicdo de uma memoria histérica nacional oficial.
A presente investigacdo demonstrou que mais do que um momento de confraternizagao,
de descontracdo e de manifestacio de alegria, as festas escolares possuiam outras
fungdes, eram momentos privilegiados para o aprendizado de conteidos, de
dissemina¢do de conhecimentos, de normas e de valores legitimados pela escola e pela
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: festa escolar, cultura escolar, histéria e historiografia da educagao.



ABSTRACT

The objective of this historical research was to investigate the educational
festivals and their role in the process of the constitution of a public and national
educational system as well as their contribution to the dissemination of the school and
the republican society idealistic values during the 1890-1930 period. The term scholar
culture consists of a nuclear concept for the development of the investigation of the
educational parties and festivals since these may be conceived as one of the aspects that
have integrated and still integrate the scholar culture. The concept of scholar culture
was used in accordance with the conception created by Dominique Julia (2001, p. 10) as
being a set of rules that define what to teach and what behaviour to promote, and a set
of procedures that permit the transmission of this knowledge and the incorporation of
these behaviours; rules and procedures aimed at the achievement of goals that may vary
with time (religious, sociopolitical or simply socialization goals). The educational
parties expressed in an exemplar way the scholar culture of such period for at the same
time they followed rules, externally stablished by governors who used to stipulate the
days to be celebrated and the pattern of the festival to guarantee the teaching of certain
behaviour and knowledge, they also incorporated practices coordenated with
educational and significant objectives of the school. Other authors, as André Chervel
(1990) and Vinao Frago (1996), researchers of the scholar culture, have also been used
to fundament the study from the theoretical standpoint. The study has been supported by
a documental base that was composed by educational magazine texts published in Sao
Paulo, such as: A Eschola Publica (1895-1897), Revista de Ensino (1902-1919), Revista
Escolar (1925-1927), as well as reports from school inspectors published in the
Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1926), compiled at the main
libraries of S@o Paulo. The study of the educational parties and festivals permited to
know which were the concepts of teaching, school, pupil and professors, in force during
that period and disseminated at festival opportunities, such as the contribution of the
parties to the formation of an official nacional memory history. The present
investigation proved that more than a moment of confraternization, display of
enjoyment and happiness, the educational parties had other functions, they were
privileged moments of apprenticeship, dissemination of knowledge, of rules and values
legitimated by school and by society.

KEY-WORDS: scholar festival, scholar culture, history and historiography of education.
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INTRODUCAO

(...) a alegria esfuziante das festas — quer satidem as revolucoes
do globo ou as revolucoes sem retorno da historia — diz da
capacidade do tempo em fazer morrer o velho mundo e
engendrar o novo (OZOUF, 1976, p. 218).

O estudo aqui apresentado sobre as festas escolares no periodo compreendido
entre 1890 e 1930 tem como objetivo investigar a contribuicdo das comemoracdes
realizadas nas institui¢des de ensino para o processo de constituicdo de um ideal de
escola e de sociedade republicana. Trata-se de compreender as maneiras pelas quais
foram construidas as concepg¢des de ensino, de escola, de aluno e de profissdao docente
vigentes no periodo e disseminadas nas ocasides festivas. Articulado ao objetivo central,
o intuito é entender de que forma as festas, ao elegerem datas para serem celebradas e
nomes para serem relembrados, colaboraram para a constituicdo de uma memoria
histdrica nacional oficial. A hipdtese aventada € de que muito mais do que um momento
de confraternizacdo, de descontracdo e de manifestacdo de alegria, as festas, no caso as
festividades escolares, possuiram outras funcdes, eram momentos privilegiados para o
aprendizado de contetddos, de dissemina¢do de conhecimentos, de normas e de valores
legitimados pela escola e pela sociedade. A festa escolar pode, dessa forma, ser

apreendida neste estudo em seu duplo carater, politico e pedagdgico.

Com relacdo ao contexto histérico escolhido convém assinalar que um estudo
proficuo das festas escolares pode ser melhor desenvolvido a partir do momento no qual
a sociedade passou a contar com um sistema de ensino publico organizado e constituido.
Sabe-se que a criacdo de tal aparato no primeiro periodo republicano ndo aconteceu de
forma instantdnea, mas de modo lento e gradativo os republicanos conseguiram
concretizar muitas idéias sobre um sistema ideal de ensino defendidas pelos dirigentes
ja no periodo Imperial. Esse processo de constru¢do de um modelo escolar no Brasil
inseriu-se em um movimento mundial mais amplo denominado por alguns autores como
o momento da “difusdo mundial da escola” (NOVOA, A., SCHRIEWER, J., 2000). Foi

em meados do século XIX que existiu a propagacdo das propostas e acdes para a
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constituicdo de sistemas de ensino organizados pelos Estados, com o intuito de
generalizar uma educagdo leiga, obrigatéria e gratuita (SILVA, 2005). No caso
brasileiro, estas propostas e agdes no ambito educacional foram intensificadas no dltimo
decénio do século XIX, contexto de organizacdo da escola e do governo segundo o
modelo republicano. Uma das hipdteses aventadas é a de que as festas escolares,
regulamentadas nesse momento, contribuiram de forma indelével para o processo de
disseminagdo e concretizacdo de um sistema modelar de ensino para ser organizado em

todos os Estados brasileiros.

Ao pensarmos sobre as festas escolares no contexto em andlise, algumas
questdes sdo pertinentes: O que representaram as festas escolares para o sistema publico
de ensino que estava se organizando, principalmente com a criacdo das escolas
graduadas em 18937 Quais foram os tipos de festas existentes? Quais saberes acerca da
profissdo de professor, da func¢do do aluno e os estritamente escolares foram associados
e difundidos através das festas? Como os adultos/ professores definiram para as criancas
/ alunos o que e o modo de comemorar? Como as festas contribuiram para a tdo
desejada formacao do cidadao republicano? Para responder as questdes norteadoras da
pesquisa foram privilegiadas como fontes de pesquisa os periddicos educacionais
circulantes no periodo, a saber: A Eschola Publica (1895-1897), Revista de Ensino
(1902-1919), Revista Escolar (1925-1927), dando especial tratamento as fotografias
publicadas nesse corpus, além dos relatérios dos inspetores publicados nos Anudrios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1926). Essa investigagdo deve permitir, em
sentido mais amplo, conhecer os modos pelos quais as festividades escolares se
desenvolveram nos quadros da vida escolar em Sdo Paulo no periodo de 1890 a 1930,
seu papel no interior da sociedade republicana e no sistema de ensino paulista que

comecava a se estruturar.

Os esfor¢os para a constituicdo de um sistema publico e estatal de ensino
brasileiro, no final do século XIX e inicio do XX, puderam ser evidenciados, por
exemplo, na construcio de edificios préprios ao ato de ensinar, na elaboragdo de uma
legislagdo especifica que visava organizar os curriculos e programas escolares, bem
como na constituicdo de um corpo profissional de professores, pois até 0 momento, o
ensino desenvolvia-se, nas palavras de Cesario Mota (1894), educador e reformador da
instrucdo na época, em “casas sem ar e luz, meninos sem livros, livros sem método,

escolas sem disciplina, mestres tratados como parias’” (CARVALHO, 1989, p.24). A
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Republica herdou do periodo Imperial as discussdes acerca das questdes educacionais e
diferenciou-se deste pela concretizacdo das propostas de uma politica nacional de
educagdo. No projeto dos idealizadores da Republica a educacdo era o marco que
deveria separar um passado obscuro, representado pelo Império, de um futuro luminoso,
representativo da Republica. “Neste ambito, o papel da educagdo foi
hiperdimensionado: tratava-se de dar forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes
em povo, de vitalizar o organismo nacional, de constituir a nacdo” (CARVALHO, 1989,
p.09)1, demonstrando, como afirma Vifiao Frago (1996), a crenca messidnica dos
reformadores da educacdo de que € possivel uma total ruptura entre o passado e o

presente através de reformas educacionais.

O levantamento de estudos realizados sobre festas demonstrou, de forma
reiterativa, a associacdo da palavra festa a um momento de descontragdo, de alegria, no
qual as pessoas puderam manifestar seus desejos mais intimos, trocar papéis sociais,
confraternizar € comemorar suas alegrias. As festas para diferentes sociedades no
decorrer da histéria da humanidade, como por exemplo, nas sociedades primitivas,
possuiram mesmo este significado, foram momentos dedicados exclusivamente a
manifestacdo da felicidade coletiva por algum acontecimento humano (nascimentos,
casamentos, mortes, aniversdrios) ou da natureza (plantacdo, colheitas, mudancas das
estacdes climdticas), expressaram algum ritual, passagem do tempo, homenagens aos
deuses, dentre outras funcdes. No caso das sociedades republicanas, a festa,
principalmente a civica, representou um momento para a reconstru¢do do imagindrio
politico e social dos cidaddos, com o principal objetivo de disseminar os valores
associados ao novo regime, celebrar a conquista do governo pelo povo, o nascimento e
“florescimento” de um novo periodo, como foram, por exemplo, os casos da sociedade
republicana francesa e também da brasileira (OZOUF, 1976; CARVALHO, J., 1990).
Além disso, as festas, como se apresentam neste trabalho, contribuiram para enfatizar a
relevancia de algumas institui¢des sociais, como as institui¢des escolares, especialmente
no momento de constituicdo de um sistema de ensino, bem como para a disseminagao

de outros conhecimentos ndo relacionados ao regime politico, como os escolares.

! Cabe referenciar outros estudos que elegeram como objeto de investigacdo aspectos da educacdo
brasileira na chamada primeira republica (1890-1930): CARVALHO, Marta Maria Chagas de, 1989;
CATANI, Denice Barbara, 1989; NAGLE, Jorge, 1978; GALLEGO, Rita de Cassia, 2003.
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As caracteristicas de alegria e confraternizacio inerentes as festas puderam ser
observadas nas escolas, nas festas escolares. Nestes momentos, os alunos nao
assumiram o papel que era especifico da sua condi¢do de aprendizes, mas foram co-
responsdaveis ao lado de seus professores pelo bom andamento da festividade,
demonstrando, de certo modo, uma inversdo de papéis sociais, ou seja, eles assumiram
junto aos professores a responsabilidade pelos seus aprendizados e da populagdo
presente nessas ocasioes. As festas nas institui¢des escolares possuiram outros objetivos
além da celebracdo, elas eram responsdveis pelo ensinamento de conteidos e de
comportamentos aceitdveis socialmente, além de serem consideradas, por alguns
educadores do periodo, um fértil veiculo para a divulgacdo e legitimacdo dos valores

apreciados na escola e na sociedade.

As festas escolares fizeram parte e ajudaram a consolidar o sistema de ensino
publico paulista. Elas aconteceram em quatro institui¢des principais responsdveis pela
educagdo primdria das criancas, a saber: nas chamadas “escolas isoladas™ (com um
unico professor e alunos de diferentes idades e niveis de ensino no mesmo espago), nas
escolas reunidas (que nao tinham ndmero de alunos suficientes para se tornarem grupos
escolares), nas escolas-modelo (criadas pela reforma de 1890) e nos recém-criados
grupos escolares® (criados em 1893), considerados a expressdo maxima do progresso
republicano no ambito educacional. No caso desse estudo, estamos considerando as
informacdes relativas as festas que aconteceram nessas diferentes instituicdes de ensino,
nao desconsiderando o cariter paradigmético assumido pelas escolas-modelo e pelos
grupos escolares, especialmente no que concerne a organizacdo temporal (calendario e
divisdo das atividades no dia de aula) e, conseqiientemente, as festividades e

comemoragdes que passaram a integrar o cotidiano das escolas (GALLEGO, 2003).

Para as diferentes institui¢des existiram distintas orientagdes, por exemplo,
para as chamadas “escolas isoladas” era aceitdvel a realizacdo de festas menos
dispendiosas devido a escassez de recursos de tais escolas. Além dessa distin¢do, ha que
se levar em conta as diferencgas entre os estabelecimentos localizados na zona urbana e

na zona rural (GALLEGO, 2003), que influenciaram na organizagao dos festejos.

* Cabe lembrar que no periodo delimitado para estudo, em 1908 especificamente, foram criadas as
escolas-modelo isoladas com o intuito de uniformizar o trabalho nas escolas isoladas (GALLEGO, 2003).

? O modelo da escola graduada como instituicdo privilegiada para a educagio popular difundiu-se em
nivel mundial no final do século XIX e inicio do XX. Sua organizagdo caracterizou-se na classificagio
homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas de aula e varios professores. Os grupos escolares
foram implementados em Sdo Paulo sob o signo da modernidade e da inova¢do educacional, tratava-se de
uma organizacdo administrativa e pedagdgica mais complexa do que as escolas isoladas (SOUZA, 1998).
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A proposta de investigacdo historica aqui desenvolvida pode ser formulada a
partir das transformagdes ocorridas no ambito dos estudos historiograficos no decorrer
do século XX e que nos permitiram debrugar sobre aspectos tao peculiares da cultura
escolar com as festas escolares. Se antes existia uma preocupacao mais acentuada com a
histéria dos grandes nomes e feitos histdricos, a partir do século XX, e principalmente
com o movimento da Escola dos Annales’, legitimou-se uma nova forma de realizar
pesquisas no ambito da histéria. Percebeu-se nao somente uma renovagao dos métodos,
mas também de temas e objetos de estudos, que até o momento foram desconsiderados
ou considerados de pouca importancia na pesquisa historiografica, mas que ao serem
investigados revelaram-se potencialmente ricos para tratar de questdes antes deixadas a
cargo de antropdlogos e socidlogos. Procurou-se recuperar algumas das indicacdes
relativas ao modo pelo qual os indicios puderam ser expressos para a construgdao de
andlises em situacdes nas quais as informacdes escasseiam, ou seja, baseada em indicios
até entdo desprezados (GINZBURG, 1990) foi possivel revisitar estudos legitimados e
elaborar outros inéditos. A histéria da educagdo participou desses embates, € é no

ambito dessas discussdes tedricas que o nosso trabalho se insere.

O termo cultura escolar constituiu-se em um conceito nuclear para o
desenvolvimento da investigagdo acerca das festas e comemoracdes escolares”.
Entendeu-se cultura escolar segundo a concepcdo de Dominique Julia (2001, p. 10)
como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
de socializacdo). Por cultura escolar é conveniente compreender também as culturas
infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e

outros espagos das escolas, afastando-se das culturas familiares (JULIA, 2001).

As festas escolares expressaram aspectos da cultura escolar constituida no
periodo em questdo, pois a0 mesmo tempo em que a festa era regida por normas, pelo
ensinamento de condutas e conhecimentos, era também composta de préticas

coordenadas com finalidades educativas. As festas foram compostas de normas e

* BURKE, Peter, 1991.

5 ~ .~ C AL . . I ~ ..

As expressoes festa e comemoragdo sdo tomadas como sindnimas nessa investigaco, ja que ndo existiu
nenhuma referéncia nas fontes selecionadas que nos permitisse perceber diferencas conceituais entre elas
de forma a justificar suas distintas denominagdes para este estudo.
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praticas, as normas estabelecidas externamente pelos governantes que determinaram
legalmente os dias a serem comemorados e um padrio de festa a ser seguido através de
regulamentos e circulares enviados as escolas e internamente pelas instituicdoes de
ensino que reelaboraram essas normas e as transformaram em praticas significativas da
escola. Cabe destacar que em decorréncia das diferentes possibilidades materiais das
instituicdes de ensino, as festas puderam acontecer de forma mais ou menos elaborada,
com um dispéndio maior ou menor de recursos e de tempo, como constou nas
informacdes selecionadas dos artigos publicados, nos discursos proferidos nessas

ocasides, nas fotografias publicadas entre outros.

O estudo da cultura escolar pode ser realizado, de acordo com Julia (2001),
privilegiando-se trés eixos, em primeiro lugar interessar-se pelas normas e finalidades
que regem a escola; ja que nao existe na histéria da educagdo estudo mais tradicional do
que o das normas que regem as escolas ou os colégios; em segundo avaliar o papel
desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho do educador, neste tépico faz-se
importante estudar como e sobre quais critérios precisos foram recrutados os
professores de cada nivel escolar, quais sdo os saberes e o habitus® requeridos de um
futuro professor; e por ultimo interessar-se pela andlise dos contetidos ensinados e das
prdticas escolares. Para o autor, os conteiidos ensinados nas escolas nio sao nem uma
vulgarizac@o, nem uma adaptacao das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico
da instituicdo de ensino, o que denota o cariter eminentemente criativo do sistema

escolar.

O artigo de André Chervel (1990), Historia das disciplinas escolares: reflexoes
sobre um campo de pesquisa, destaca-se pela andlise feita sobre as disciplinas escolares
como objetos integrantes da cultura especifica da escola. Para esse autor, a cultura
escolar nao forma somente os individuos que freqiientam as institui¢des escolares, mas
relaciona-se de forma mais ampla com a cultura da sociedade global, da mesma forma
que a disciplina escolar ndo comporta somente as praticas docentes da aula, mas
também as grandes finalidades sociais que presidiram a sua constitui¢do e a da escola. A
funcdo das disciplinas escolares € a cada momento histérico colocar um contetido de

instrucdo a servico de uma determinada finalidade educativa. Em outras palavras, “as

® O conceito de habitus foi desenvolvido por Pierre Bourdieu (1983) e significa um conjunto de
disposicdes adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de
esquemas geradores de estratégias para a compreensdo e explicagdo do mundo social.
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disciplinas s@o o preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la

no contexto da escola ou do colégio” (CHERVEL, 1990, p. 222).

Julia (2001) desenvolve suas reflexdes acerca das mudangas ocorridas nos
conteddos ensinados nas instituicdes escolares com o decorrer do tempo a partir das
investigagdes levadas a efeito por Chervel (1990). Para o ultimo autor, a cultura escolar
nao forma somente os individuos que freqiientam as escolas, mas também penetra,
molda e modifica a cultura da sociedade global e para desenvolver sua hipétese realiza
um estudo acerca da histdria das disciplinas escolares. A escola nao reproduz somente
os conhecimentos considerados de relevancia para determinada sociedade, mas ela é
criativa e (re)elabora esses conhecimentos, produzindo uma cultura especifica, singular
e original, cujos efeitos se estendem sobre essa mesma sociedade e sua cultura. A
andlise de Chervel (1990) sobre a cultura escolar se diferencia da elaborada por Julia
(2001) pelas observacdes que este autor desenvolve acerca das relacdes estabelecidas
entre a cultura escolar e a cultura social. Chervel (1990) afirma de forma mais incisiva
a originalidade do tema em questdo e se interessa especialmente pela constru¢do dos
saberes escolares, ja Julia (2001) enfatiza as praticas escolares, o que o obriga a
distinguir entre uma cultura escolar diferenciada para cada nivel de ensino (primério e

secundario) (FARIA FILHO; VIDAL et al., 2004).

O conceito de cultura escolar mostra-se, também, potencialmente fértil para a
andlise das reformas educativas. Conforme explica Vindo Frago (1996), os
reformadores da educagdo e do curriculo possuem a crenca messianica de que € possivel
uma ruptura completa entre o passado e as novas propostas curriculares ou as reformas
educativas. Entretanto, aqueles que tem se dedicado ao estudo das reformas educativas
(de organizacdo escolar, curriculo) constatam, algumas vezes, o relativo fracasso das
mesmas. Esta constatacdo tem levado a defesa, em alguns casos, das mudancas sem
reformas ao invés das reformas sem mudancgas, € em outros casos a proposta de estudo
da escola como centro de mudanga. Para entender porque algumas reformas ndo
conseguem se estabelecer € preciso, segundo o autor, em um primeiro momento,
conhecer e analisar a cultura escolar antes de qualquer mudanca ou inovagio,
percebendo a diferenca existente entre as mentalidades ou as culturas préprias dos
gestores, supervisores e reformadores e a dos professores, para que dessa forma, seja

possivel, recriar uma nova cultura escolar dos professores, que modifiquem algumas
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das caracteristicas de sua mentalidade e dos modos de fazer tradicionais. O termo

cultura escolar, de significado ambiguo e poliss€mico, segundo Vinao Frago:

compreende, en su perspectiva histérica, un conjunto de modos de
hacer y pensar de creencias y praticas, de mentalidades y
comportamientos sedimentados a lo largo del tiempo y compartidos
en el seno de las instituciones educativas, que se transmitem a los
nuevos miembros de la comunidade escolar, en especial a los
profesores y a los alumnos, y que proporcionan estrategias para
integrarse en las mismas, interactuar y llevar a cabo sobre todo en el
aula, las tareas cotidianas que de cada uno se esperan, asi como, al
mismo tiempo, para hacer frente a las exigéncias y limitaciones que
implican o conllevan (VINAO FRAGO, 1996, p.23).

A apropriacdo do termo cultura escolar nas pesquisas educacionais ¢é
relativamente recente. Foi somente a partir da década de 1970, no ambito dos debates
sobre a crise educacional brasileira, que a cultura da escola foi realmente considerada
objeto de investigagdo. No ambito dos estudos historiograficos educacionais, ha
aproximadamente dez anos, a categoria cultura escolar vem subsidiando as andlises
histéricas e assumindo visibilidade na estruturacdo de eventos no campo (FARIA
FILHO; VIDAL et al., 2004). No Brasil, o artigo de José Mario Pires Azanha (1990-
1991), intitulado Cultura escolar brasileira: um programa de pesquisa destacou-se ao
propor um estudo da chamada crise educacional a partir de um inventdrio das praticas
escolares, de maneira a realizar um mapeamento cultural da escola, atento a sua
constituicdo histérico-social. Para Azanha (1990-1991), faz-se relevante descrever as
“préticas escolares” e seus correlatos: mentalidades, conflitos, hédbitos, procedimentos,
regulamentacgdes, pois somente o acimulo dessas andlises permitird compor um quadro
compreensivel e abrangente da situacdo escolar, para depois podermos explicid-la e
reformuld-la. Azanha (1990-1991) argumenta que € invidvel compreender a crise da
escola pelos seus “resultados objetivos” sem um esfor¢o preliminar de compreensdo da
cultura histérica escolar. Esse esfor¢co sé serd possivel através de um amplo conjunto de
investigacdes (“multi e interdisciplinares”) capazes de analisar as manifestacoes
culturais que acontecem no ambiente escolar € que se objetivam em determinadas
praticas. Somente assim poderiamos chegar a hipéteses significativas sobre a crise

educacional na sua dimensao histérico-social.

Vidal (2005) apresenta em seu livro Culturas escolares — Estudo sobre
praticas de leitura e escrita na escola publica primaria (Brasil e Franca, final do

século XIX) as diferentes relagdes que podem ser estabelecidas entre os conceitos de
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cultura escolar engendrados pelos autores acima citados, demonstrando como eles
contribuiram para disseminar a concepc¢ao de cultura escolar como categoria de andlise
utilizada nos estudos historiograficos. De acordo com Vidal (2005), a idéia de cultura
escolar desenvolvida por André Chervel (1990) destaca-se pela énfase dada a
originalidade da mesma, como uma cultura que a0 mesmo tempo influencia e sofre
influéncias da cultura geral mais ampla, mas que se configura de forma auténoma no
interior das instituicdes escolares. Para o estudo da cultura engendrada no interior das
escolas faz-se necessario, conforme explica Julia (2001), abandonar a énfase excessiva
dadas as normas e regras que organizam estas instituicdes e elaborar andlises mais
detidas sobre o funcionamento cotidiano interno das institui¢cdes de ensino, das préticas
de ensino, desvendando, assim, a ‘“‘caixa preta” escolar (FARIA FILHO; VIDAL et al.,
2004). Ja para Vinao Frago (1996), a cultura escolar recobre as diferentes
manifestagdes das praticas instauradas no interior das escolas, transitando de alunos a
professores, de normas a teorias, existindo tantas acep¢des de cultura escolar quantas
forem as institui¢des de ensino. Enquanto Dominique Julia compreende duas culturas
escolares (a primdria e a secunddria), Viiiao Frago (1996) estende o conceito a todas e a
cada uma das instituicdes escolares. A categoria cultura escolar é tomada por Vifiao
Frago (1996) como resisténcia as mudancas, e uma das responséveis pelo fracasso das
reformas de ensino, devido, principalmente, a diferenga entre a cultura dos professores e

a cultura dos reformadores.

E importante ter em mente as diferentes elaboracdes sobre o conceito cultura
escolar para pensarmos a questdo das festas escolares. Assim como as disciplinas, as
festas sao recriadas em diferentes momentos no contexto escolar. As normas, leis e
regulamentos sobre as comemoracgdes, por exemplo, sdo apropriados de diferentes
formas e transformados em préaticas distintas pelos atores escolares: pelo diretor, que
quer uma bela festa para “sua escola” ser noticia nos principais jornais da regido; para
os inspetores, que muitas vezes contestam o potencial educativo da festa e por outro
lado a concebem como o atestado do bom desempenho escolar; pelos professores que
véem a festa como mais uma tarefa a ser cumprida dentre tantas apds a reforma; pelos
alunos, que percebem na festa um momento de reconhecimento social e entre seus
pares; pela sociedade, que em geral fica empolgada com os festejos escolares e sofre a

influéncia do seu potencial educativo.
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Os trabalhos que tomam a cultura escolar como categoria de interpretacdo
partem de diversas dreas disciplinares que compdem a pedagogia, como a psicologia da
educagdo, a sociologia da educagdo, a filosofia da educacao e a didética, traduzindo em
modos préprios formas de lidar com o arsenal tedrico, de assegurar procedimentos de
validacdo das pesquisas e de legitimagdao das andlises. Essas pesquisas t€ém permitido
“desnaturalizar” a escola e empreender estudos sobre o processo de sua emergéncia
enquanto instituicdo de socializa¢do nos tempos modernos. Tal perspectiva traz como
imperativo pensar a relacio da escola com outras instituigdes responsaveis pela
socializacdo da infincia e da juventude, principalmente a familia, a Igreja e o mundo do

trabalho, conforme assinala Chervel (1990) (FARIA FILHO; VIDAL et al., 2004).

Além disso, a andlise desse objeto relativamente novo de investigagdo tem se
beneficiado da utiliza¢ao de fontes de estudo antes desprovidas de legitimidade, objetos
antes considerados sem importancia, que ganham novo estatuto nessa perspectiva.
Como exemplo, podemos identificar os materiais de alunos e professores para estudo da
escrita, da ortografia, da gramética; dos periddicos educacionais para estudo dos saberes
profissionais docentes e dos debates educacionais em voga; das fotografias para estudo

das préticas escolares, tais como aulas de exercicios fisicos e as festas escolares.

Para Julia (2001), além de buscar novas fontes, convém aos historiadores
recontextualizar as fontes das quais dispdem, estar consciente de que a “grande inércia”
que se apreende em nivel global pode estar acompanhada de modificacdes muito
pequenas que insensivelmente transformam o interior do sistema; convém ainda nao
deixar se enganar inteiramente pelas fontes mais normativas que lemos, acreditando que
essas retratam de forma fidedigna os objetos de estudo. Desse modo, as préticas
escolares sao reconstituidas ndo somente através das politicas e dos programas
educacionais, mas também e, principalmente, através de cadernos, programas oficiais ou

artigos em periddicos.

Como objetos de uma cultura especifica da escola, que se modificam de acordo
com as épocas e as finalidades sociais, politicas, religiosas e de socializacdo, as festas
também se transformaram e foram representadas pelos dirigentes de ensino e
apropriadas pelos professores, alunos e sociedade em geral de diferentes formas no
decorrer do periodo em estudo. Neste sentido, os conceitos de representacdo e de
apropria¢do engendrados por Roger Chartier (1990) podem ser muito Uteis para pensar

que nem sempre o significado dado para determinadas festas pelos seus criadores serdo
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os mesmos sentidos apropriados pelos professores e alunos, tampouco pela sociedade,
que participava de forma passiva das festividades, assim como acontece com as
diferentes representacdes disseminadas pelas distintas solenidades. Para Chartier (1990),
as representagdes concebidas como modos de interpretar e entender a realidade, apesar
de aspirarem a universalidade, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que
as forjam, elas estdo sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicdes

cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominagao.

O autor explora a no¢ao de representacao a partir dos significados atribuidos ao
termo no Antigo Regime, ja que essa ocupava um lugar central nessas sociedades. As
definicOes antigas manifestaram a tensdo entre duas familias de sentidos: por um lado a
representacdo como dando a ver uma coisa ausente, o que supde uma distingao radical
entre aquilo que representa e aquilo que € representado; por outro, a representagdo como
exibicdo de uma presenga, como apresentacdo publica de algo ou alguém. As festas
escolares ndo puderam ser pensadas de forma separada das representagdes de escola,
aluno, professor, sociedade, populacdo, patria e cidaddos que elas procuraram
disseminar. As escolhas das datas a serem comemoradas pelos dirigentes e as formas
pelas quais essas deveriam ser comemoradas dizem muito a respeito do projeto social e
politico que a escola deveria assumir naquele contexto sécio-histdrico, ou seja, da

representacao de escola que precisaria ser construida e disseminada.

Por outro lado, ndo se pode esquecer que a representacdo de algo, apesar de
todo o esfor¢o de universalizag¢do, pode ser apropriada de forma distinta pelos diferentes
individuos (CHARTIER, 1990). A forma como os professores conceberam tal solenidade
era diferente da forma como os idealizadores a pensaram, que por sua vez, era diferente
da forma como os alunos a conceberam. Para os professores, as festas poderiam ser
mais uma atribui¢do, dentre tantas, engendradas com o advento dos grupos escolares e a
constituicdo de um sistema estatal de ensino, ji para os alunos, e neste caso, os
depoimentos forma mais escassos e pouco divulgados nos periédicos de ensino, a festa
poderia ser um dia que se comemorava a ruptura do calendario escolar representado por
ligdes, sabatinas, cobrancgas, exames, provas, e um dia em que se poderia ser mais livre,
expressar-se mais livremente e de forma diversa daquela exigida diariamente no
cotidiano escolar. Era um momento no qual o aluno cantava, recitava, jogava ao ar livre,
confraternizava-se com outros colegas de outras escolas em piqueniques, passeios,

passeatas, podia se expressar lingiiisticamente, fisicamente e também emocionalmente.
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Ja para o diretor escolar era um momento para demonstrar o bom andamento da
instituicao de ensino sob sua responsabilidade e para os inspetores escolares 0 momento

de comprovar o progresso do ensino nas escolas. De acordo com Chartier (1990):

A apropriacdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria
social das interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que s@o sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas
préticas especificas que as produzem (CHARTIER, 1990, p.26).

As formas pelas quais as festas escolares foram apropriadas ndo puderam ser
demoradamente desenvolvidas, mas apenas indicadas nesta dissertacdo devido aos
proprios limites impostos pela fonte de estudo escolhida, os periddicos de ensino, que
poucas vezes trouxeram em suas paginas descricdes e andlises das comemoragdes
escolares desenvolvidas por pessoas nao especialistas em educacdo, como por exemplo,
os pais de alunos e os proprios estudantes. A organizacgdo, editorac@o e publicacdo desse
material, geralmente, ficava a cargo de um grupo de professores, que ocupava posi¢ao
de destaque na sociedade da época. Pode-se dizer, desse modo, que as informacdes
acerca das festividades veiculadas nas paginas das revistas de ensino demonstraram uma
visdo que se queria oficial sobre tais acontecimentos, explorando a potencialidade dos
festejos para a disseminagdo de representacdes ideais de escola, sociedade, professor,

aluno, entre outras.

Considerando todas essas limitagdes e possibilidades do estudo acerca das
festas escolares, esta dissertacdo de mestrado visa a colaborar com as discussodes ja
consagradas acerca da cultura escolar ao examinar um dos seus varios elementos, no
caso as festas e comemoragdes realizadas nesse ambito, tendo a compreensiao de que
nio € possivel examinar cada elemento de forma isolada sem reconhecer as relacdes
mais amplas entre as festas escolares e o mundo social, ou as festas escolares e outros
elementos constituintes da cultura da escola, como o tempo escolar (GALLEGO, 2003),
o curriculo escolar (BITTENCOURT, 1988), os materiais e métodos didaticos
(CARVALHO, 1998), a profissao docente (CATANI, 1989), para citar alguns exemplos.
No caso das festas, suas relagdes com o mundo social foram utilizadas como
instrumentos da politica educacional oficial, que pretendeu reorganizar o sistema de
ensino e disseminar as normas e valores associados ao regime republicano instaurado
em 1889. Ao mesmo tempo em que demonstraram quais valores deviam ser cultivados e

trabalhados, ndo sé nas institui¢des escolares, mas também por toda a populacdo que
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acompanhava tais eventos, as festas e comemoracdes escolares contribuiram na
consolida¢do de um modelo de escola que se consagrou na sociedade brasileira, sendo
que sua finalidade fundamental permanece até os dias atuais, conforme salienta Souza
(2000), configurando uma cultura escolar que permitiu que a “escola ganhasse maior
visibilidade social e reforcasse sentidos culturais compartilhados” (SOUZA, 2000,

p-178).

As informacdes localizadas acerca das festas escolares nos periddicos
educacionais e nos relatérios dos inspetores de ensino foram organizadas em algumas
categorias para andlise. A primeira categoria diz respeito as festas civicas escolares, que
eram as mesmas festas comemoradas na sociedade republicana, mas organizada de
acordo com todo um ritual escolar, como por exemplo, com a apresenta¢do de poemas,
versos, hinos, estdrias, exercicios fisicos pelos alunos. A segunda categoria se refere as
festas que comemoraram as instituicdes escolares e buscaram dar visibilidade para as
mesmas, marcando o seu ciclo de vida, foram as festas de inauguragdo, aniversario e
encerramento do ano letivo, com técnicas festivas semelhantes as festas civicas, mas
que se diferenciaram destas pelos conteidos dos discursos proferidos. Por ultimo,
identificaram-se as festas das arvores e das aves, que almejaram despertar nos alunos o
interesse pela natureza como representante méaxima da pétria brasileira. A maior parte
das informagdes foram selecionadas nas secdes dedicadas as noticias dos periddicos,
nestas secdes eram noticiadas os principais acontecimentos do ambito educacional,

inclusive a transcri¢ao de notas publicadas nos principais jornais da época.

A trajetoria da investigacdo sobre as festas

A proposta de investigac@o histdrica acerca das festas escolares articula-se aos
empreendimentos realizados no ambito de projetos anteriores, desenvolvidos em nivel
de Iniciacdo Cientifica. O primeiro, intitulado Prdticas da vida escolar: o uso dos
uniformes nas instituicoes de ensino (1890-1960), foi desenvolvido por mim e outra
bolsista (Katiene Nogueira da Silva) no periodo entre 2001 e 2003, com o apoio
financiamento da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Estado de Sdo Paulo).
Na ocasido, o objetivo foi investigar a configuracao das préticas associadas ao uso dos

uniformes pelos alunos, compreendendo sua fun¢do no tempo e na histéria das
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instituicdes escolares. Uma das consideragdes formuladas acerca dessa investigacao foi
que o uso dos uniformes ndo era recorrente nas escolas publicas paulistas no primeiro
periodo republicano, sendo ainda pouco disseminado nas produgdes educacionais da
época, principalmente nos periddicos de ensino e na legislacdo educacional. Entretanto,
percebeu-se que em algumas ocasides festivas os alunos eram fotografados utilizando os
uniformes escolares. Foi desta constatacdo que se originou um segundo projeto de
iniciacdo cientifica, desenvolvido no decorrer do ano de 2003, intitulado Festas
escolares: imagens da Primeira Repuiblica (1890-1930), também financiado pela
FAPESP (Fundaciao de Amparo a Pesquisa no Estado de Sao Paulo), o qual influenciou

de forma mais direta e incisiva a presente investigacao.

A realizagdo dessas pesquisas de Iniciacdo Cientifica contribuiu de forma
inequivoca para o desenvolvimento dessa dissertacio de Mestrado, a medida que
permitiram pensar com maior propriedade o objeto de estudo, elaborar as questdes
norteadoras da investigacdo, bem como escolher os autores que fundamentaram
teoricamente a pesquisa acerca das festas escolares. A escrita da dissertagdo também se
beneficiou da participacdo em semindrios, congressos, palestras, discussdes realizadas
nas disciplinas cursadas e principalmente dos trabalhos desenvolvidos e apresentados
em congressos da drea Educacional em parcerias com Rita de Céssia Gallego e Mércia
Regina Cardoso Schaeffner. Dessas parcerias, que nao poderiam deixar de ser
mencionadas, resultaram trabalhos muito férteis que me ajudaram a compreender meu
objeto sob outros pontos de vista e referenciais tedricos, dentre estes se destacam os
trabalhos elaborados por mim e por Rita de Cassia Gallego: “Tempos de comemorar:
dos modos de festejar nas escolas primdrias paulistas e a questdo da identidade dos
professores (1890-1930)”, apresentado no VIII Congresso Estadual Paulista sobre
Formacao de Educadores, “A integracao de feriados, festas e comemoracdes civicas no
calenddrio das escolas primdrias paulistas: uma discussdo sobre seus sentidos”,
apresentado no Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educagdo, 2006 e “Engendrar
tempos e identidades: as festas no calenddrio escolar e suas implicagdes para a
organizacdo do trabalho dos professores (1890-1930)” apresentado no Congresso
Brasileiro de Histéria da Educacgdo, todos realizados em 2006. E o trabalho final de
curso “Apostolado, Civismo e Ciéncia: discursos veiculados na Revista de Ensino
(1902-1918)”, elaborado para a disciplina Memdria e Historia da Profissdo Docente,

ministrada pela Profa. Dra. Denice Barbara Catani e apresentado por mim e por Marcia
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Regina Cardoso Schaeffner na /1l Semana de Educacdo — Educagdo é cultura, cultura é

educacdo?

As reflexdes acerca das festas escolares estdo organizadas na presente
dissertacdo, intitulada Culturas da escola: as festas nas escolas publicas paulistas
(1890-1930), em trés capitulos. No primeiro capitulo, denominado AS FESTAS COMO
OBJETOS DE ESTUDO, apresenta-se, em um primeiro momento, as principais discussoes
tedricas acerca do tema festas realizadas em diferentes dreas de conhecimento como a
antropologia, a sociologia, a etnologia, a histéria e a histéria da educacio, identificando
as principais contribui¢des dessas dreas para a reflexdo sobre as festas realizadas no
ambito das institui¢cdes de ensino no contexto de constitui¢do de um sistema publico e

estatal de ensino.

O objetivo € delimitar o objeto de estudo em questdo e mostrar o lugar da
dissertacdo na area de Historia da Educacdo. Além disso, este capitulo € dedicado a
explicitacdo dos modos de producdo de uma histdria das festas escolares, a escolha dos
periddicos de ensino, as potencialidades e limites das fontes selecionadas para a
investigacdo proposta, bem como os procedimentos de coleta, sistematizagao e andlise
dos dados.

No segundo capitulo, AS FESTAS ESCOLARES, SEUS APRENDIZADOS E SEUS
SENTIDOS, discute-se a festa escolar de forma mais abrangente, como uma das
principais praticas da cultura escolar, destacando suas diferentes funcdes sociais,
politicas e escolares. O objetivo € evidenciar além das diferentes finalidades associadas
as ocasides festivas, os modos pelos quais foram elaborados os saberes docentes e
discentes associados as festas, os diferentes sentidos atribuidos pelos distintos atores
escolares para tal acontecimento, bem como essas ocasides contribuiram para a
constituicdo da profissdo e da identidade docente no periodo delimitado.

A insercdo das datas festivas nas leis e regulamentos demandou investimento
dos professores para trabalharem com este novo componente do ensino, transformando
sua prética pedagdgica, sua visdo da profissdo e os conhecimentos transmitidos aos

alunos, bem como as atividades dos estudantes. Além de influenciarem diretamente o
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trabalho educativo desenvolvido nas escolas publicas, as festas escolares, concebidas
como um dos aspectos constitutivos da cultura da escola, influenciaram e foram
influenciadas pelas relagdes estabelecidas com o mundo social, sendo objeto de
interferéncias politicas, econdmicas e escolares, transformando as praticas educacionais

e tendo seus sentidos modificados por essas.

O tltimo capitulo, A ESCOLA E SEUS FESTEJOS: UMA TIPOLOGIA DOS EVENTOS
REALIZADOS DURANTE O ANO LETIVO, apresenta ¢ analisa as principais comemoracoes
escolares realizadas nas escolas publicas primdrias paulistas, utilizando-se para isso as
noticias, artigos, fotografias e informagdes publicadas nos periddicos de ensino da
época: A Eschola Publica (1895-1897), Revista de Ensino (1902-1919), Revista Escolar
(1925-1927) e Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1926). As principais
comemoragdes analisadas neste capitulo foram: as festas civicas e suas principais
contribuicdes para a formacdo do cidaddo republicano; as festas que representaram o
ciclo de vida escolar e celebraram o modelo de escola: inauguracdes, aniversirios e
encerramentos dos anos letivos e, por fim as festas que representaram a natureza: as
festas das arvores e das aves, que possuiam como principal objetivo incitar nos alunos e
demais participantes das festas o sentimento de amor e respeito pela natureza e pela

patria representada nela.

Por ultimo, nas CONSIDERACOES FINAIS sdo assinaladas algumas questdes
sobre as festas escolares vislumbradas no decorrer do trabalho, bem como sio
retomadas as principais contribuicdes e os limites do estudo, além disso, sdo indicadas

outras propostas potenciais de investigacdes futuras.
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CAPITULO 1: AS FESTAS COMO OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo € dedicado a apresentacdo das principais discussdes tedricas
acerca do tema festas realizadas em diferentes areas de conhecimento. Para isso, foram
selecionados trabalhos significativos de dreas como a antropologia, a sociologia, a
etnologia, identificando as principais contribui¢des dessas areas para a reflexdo sobre as
festas realizadas no ambito das institui¢des de ensino. Essa sele¢do de pesquisas acerca
das festas foi feita de forma mais detida no ambito da histéria e da histéria da educagio,
visando mostrar o lugar ocupado por esta dissertacdo no conjunto de estudos sobre as
festas escolares. As comemoragdes foram objetos de estudo privilegiados em diferentes
campos de investigacdo e puderam ser reconhecidas e legitimadas no ambito
historiogréafico a partir do movimento dos Annales no século XX, que buscou em um
primeiro momento uma renovagdo dos temas de pesquisa no ambito historiografico,
para depois engendrar metodologias mais apropriadas a investigacdo dessas questdes
inéditas. Os modos de producdo dessa dissertacdo também serdo discutidos neste

capitulo, assim como as potencialidades e limites das fontes e, por fim, o processo de

coleta e sistematizacdo das informagdes localizadas nesse corpus.

1.1) Das festas em geral

O tema festas foi objeto de indmeros estudos em diferentes dreas de
conhecimento como a antropologia, sociologia e etnologia, entretanto, quando se
restringe esta busca ao Ambito historiografico essas investigacdes tornaram-se escassas,
principalmente no ambito da histéria da educacdo. Por esse motivo, recorremos as
investigacOes realizadas em outros campos para cotejar definicdes e reflexdes sobre o
tema das festas, realizando assim, um dos aspectos previstos para a renovacido dos

estudos historiograficos: a interdisciplinaridade’.

" BURKE, Peter, 1992.
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A expansdo do universo do historiador representada pela busca de novos
objetos e novas fontes, especialmente apds o movimento dos Annales caracterizado pela
contestacdo dos métodos da histéria tradicional, de acordo com Peter Burke (1992),
implica em um didlogo crescente da histéria com as outras disciplinas, o que contribui
de maneira significativa para o aprimoramento das pesquisas historiogréficas e encoraja
métodos mais rigorosos e padroes mais profissionais de investigacao.

No ambito dos estudos historiograficos educacionais, uma nova atitude de
investigacdo, segundo Anténio Novoa (1993), deve basear-se no abandono de hébitos
antigos como, por exemplo, a demarcacao de territérios. A afirmacido da Histéria da
Educagdo deve realizar-se na interacdo com outras disciplinas e dominios de saber,
experimentando assim como conheceu a sua geradora, a histéria social e a cultural,
novos objetos, novas fontes e novas metodologias. Deixa-se de lado a “antiga” histéria
baseada nos grandes nomes e feitos educacionais, na evolu¢do do sistema educativo e
das idéias pedagdgicas, para se buscar uma histéria mais relacionada ao cotidiano

escolar, as préticas e as culturas escolares.

E importante que os investigadores — em Histéria da Educacio,
também — alarguem a sua gama conceptual e metodolégica, sentindo-
se libertos para recorrerem aos meios € aos materiais mais pertinentes
para a dilucidagdo dos seus problemas (NOVOA, 1993, p.17).

No caso das festas, elas s6 se tornam objeto dos estudos histéricos® devido a
dupla instigacdo do folclore e da etnologia conforme explicita Ozouf em seu texto “A
festa: sob a Revolugdo Francesa”, publicado em 1976. De acordo com Ozouf (1976), a
histéria tem tradicionalmente se preocupado mais com os esfor¢os e trabalhos dos
homens do que com seus divertimentos e diversdes. A incorporagdo desse novo objeto
no campo dos estudos historiograficos nio se dd, no entanto, sem equivocos: o primeiro
seria o vinculo que a festa mantém com o tempo - existe uma dupla abertura do presente
da festa para o passado e para o futuro. Nao existe festa sem reminiscéncia, sem
repeticao do passado (freqiientemente anual), por outro lado, a festa também oferece um

prenuncio do futuro, nos aproximando dele.

8 Exemplos significativos da producao historiogréifica sobre o tema festas podem ser encontrados no livro
organizado Istvan Jancsé e Iris Kantor intitulado Festa: Cultura e Sociabilidade na América
Portuguesa (2001), que apresenta os textos discutidos por ocasido do Semindrio Internacional Festa:
Cultura e Sociabilidade na América Portuguesa, realizado em 1999 na Universidade de Sdo Paulo.
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A primeira tentacdo e possivel erro € acreditar que a festa contém uma
repeticdo consciente de si propria, na verdade € uma repeticdo mais no sentido que
Freud desenvolve: “um esfor¢o cego para dominar o choque perturbador sem que esse,
precisamente, possa ser situado, datado, desarraigado do presente visivel e enfim
governado” (OZOUF, 1976, p.217). A outra tentacdo seria a de tomar como tal o ensaio
de futuro que, associado a repeti¢do do passado, a festa conteria.

A antecipagdo do futuro presente na festa pertence bem mais ao imagindrio, a
projecao de um desejo comum ou coletivo do que a verdadeira antecipacao da realidade.
Por esse motivo, segundo Ozouf (1976), ndo se pode pensar em pedir a algumas festas
uma consciéncia do que ela prepara, o tempo anunciado por ela, ndo € o tempo da
histéria. Por outro lado, as festas da Revolucdo Francesa, tratadas pela autora no seu
estudo, almejaram anunciar um novo tempo histdrico, garantir, na realidade, a esperanca
ou a ilusdo de uma sociedade ndo repressiva, em que seria abolida toda a ruptura entre a
vida cotidiana e as festas, além de ensinar a Revolucdo aqueles que ndo a conheceram

diretamente. Sobre as festas revoluciondrias, a autora se pronuncia da seguinte forma:

A circunstancia decide a festa, a improvisacdo a completa. Nao se
pode apreender nela nenhum projeto filoséfico global, nem sentir
nenhuma necessidade coletiva; mas somente a urgé€ncia, sempre
ansiosa, de assegurar a defesa nacional (...) Quantos sejam os
propositos politicos, tantas sdo as festas (OZOUF, 1976, p.220).

Na Franca, as festas estavam na dependéncia direta do acontecimento
revoluciondrio. Apesar das suas diferengas, as festas relacionadas a Revolucdo
Francesa, de acordo com Ozouf (1976), apresentaram um mesmo cerimonial, inspirado
na religido catdlica. O ritual se assemelhou ao ritual catdlico na incorporacao de hinos,
passeatas, exortagcdes, além disso, a semelhanga existente entre as proprias festas da
revolucdo buscou garantir a autenticidade das mesmas e a sua promessa de
unanimidade. Existiu em comum nessas festas a mesma vontade de substituir o culto
cat6lico por um culto novo, capaz de oferecer aos individuos a mesma satisfacdo do
ritual religioso. A cerimOnia patridtica apresentou-se, assim, como uma transposi¢ao da
cerimoOnia catdlica. A autora, ao citar Durkheim, explica que a revolucdo instituiu as
festas para manter em um estado de perpétua juventude os principios nos quais a

revolugdo se inspirou.

As festas procuram reviver por sua conta uma histéria remanipulada,

reajustada, reprimida, tornando-se “uma imensa empreitada de retificacdo” (OZOUF,
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1976, p. 230). A festa pode ser concebida, assim, como uma méquina que pronta para
ser montada e desmontada é capaz de servir a diferentes causas (OZOUF, 1976).
Entretanto, a total compreensao das festas ndo pode ser elaborada a partir dos proprios
homens da Revolucao que as utilizaram para seu prop6sito. Existiram diferencas entre a
compreensdo que os organizadores tiveram da festa e a dos espectadores, que se viram,
muitas vezes, obrigados a decifrar apressadamente todo um simbolismo em movimento
nas ruas francesas durante as comemoragoes.

Considerando as diferencas entre as funcdes “oficiais” das festas e os
diferentes “usos” que os individuos delas fazem, Mary Del Priori (2000) elaborou seu
estudo sobre as festas na sociedade colonial brasileira, buscando apresentar ndo sé as
formas pelas quais as festas foram descritas nos documentos oficiais, mas também
outras fungdes implicitas das festas, elucidando o que a autora denominou de a “festa de

A festa, de acordo com Del Priori (2000), pode ser concebida

cabeca para baixo
como expressdo teatral de uma organizacdo social, de um fato politico, religioso ou
simbdlico. No periodo colonial brasileiro, a festa foi uma forma de demonstrar quem
detinha o poder, que no caso era dividido entre a Igreja e o Estado. Em outras palavras,
a principal funcdo da festa, naquele contexto, foi afirmar a perenidade das instituicdes
de poder.

A presenca do Estado portugués nas cerimOnias publicas da Colonia almejou
marcar a sua assiduidade no territério e construir as relacdes entre os diversos grupos
sociais e a propria metropole. Na Colonia, bispos, governadores-gerais e vice-reis foram
homenageados em grandes ritos, assim como as datas importantes da vida dos
governantes (casamentos, nascimentos € mortes) em um ritual que destacou o
reconhecimento do poder real e da burocracia que o representou na Colonia. J4 as festas
religiosas, que aconteceram durante todo o periodo estudado por Del Priori (2000),
tiveram sua importancia potencializada apds o Concilio de Trento, que confirmou o
investimento catequético e pastoral das festas. Para isso, foram elaboradas vdrias
publicagdes especializadas de maneira a orientar o clero na organizagao e realiza¢do das
festas do calendario eclesiastico (DEL PRIORI, 2000).

As institui¢des de poder, no periodo colonial brasileiro, buscaram normatizar

as festas e através delas a populacdo brasileira. Ela foi o meio pelo qual se tentou impor

’ Uma andlise antropoldgica das festas no periodo colonial pode ser encontrada em MAGALHAES, 2002.
Neste estudo, a autora analisa o lugar e o significado da festa na vida social do periodo colonial brasileiro,
comparando dois tipos de festas: a Festa do Divino e a Festa do Despotismo.
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regras e normas as comunidades. As leis e regras, segundo a autora, buscaram esvaziar a
funcdo catértica da festa e dar um significado tnico para cada evento. No entanto,
contra todas as regras que a Igreja e o Estado tentaram impor, as celebracdes esbocaram
um trajeto feito de multiplas funcdes: a festa podia servir como um “exutério para
suportar as arduas condicdes de vida das classes subalternas na Colonia” (DEL PRIORI,
2000, p. 90); momento no qual os grupos sociais podiam exaltar suas posicdes e valores,
seus privilégios e poderes, demonstrando nas festas publicas seu lugar na cidade e na
sociedade politica e, ocasides para as revanches e reivindicagdes dos varios grupos que
compunham a sociedade.

Além disso, a incorporacao das festas oficiais pelas culturas indigena e negra,
permitiu que essas culturas se fecundassem mutuamente, fazendo circular de uma para a
outra novos simbolos e produtos culturais. Os indios, negros, mulatos e brancos
manipularam as brechas do ritual da festa e as impregnaram de representacdes de sua
cultura especifica, transformando as comemoragdes religiosas em oportunidade para
recriar seus mitos, sua musicalidade, sua danga, sua maneira de vestir-se e ai reproduzir
suas hierarquias tribais, aristocraticas e religiosas.

Se por um lado observam-se as instituicdes tentando dar uma unica
funcao a festa, por outro vamos perceber o povo dela se apropriando
de maneira peculiar. A festa, seus espacos e suas atividades vao ter
outra interpretacdo aos olhos da multiddo, a cada momento
possibilitando uma inversdo na sua utilizagdo (DEL PRIORI, 2000,
p.105).

A compreensdo da organizacdo de determinadas sociedades, especialmente a
brasileira, através da andlise de festa, concebida como expressdo da complexidade dos
vinculos sociais, foi indicada no trabalho realizado no ambito antropoldgico por Lea
Perez (2002), intitulado “Antropologia das efervescéncias coletivas”. Neste texto, a
autora se propoe a resgatar a idéia de festa tratando-a como forma lidica de socializa¢ao
e como um fendmeno gerador de imagens multiformes da vida coletiva. Para esta
andlise, a autora escolhe como objeto empirico de reflexdo a festa do Divino Espirito
Santo e a procissdo de Nossa Senhora dos Navegantes na cidade de Porto Alegre (RS)
no século XIX.

Segundo Perez (2002), a festa ndo € s6 boa para dela se participar, mas também
para pensa-la, pensar os fundamentos do vinculo coletivo, enfim, o que faz a sociedade.

A festa €, antes de tudo, um ato coletivo, extra-ordindrio, extra-temporal e extra-légico.

A festa instaura e constitui um outro mundo, uma outra forma de experienciar a vida
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social, marcada pelo ludico, pela exaltacdo dos sentidos e das emog¢des — com um forte
acento hedonista e agonistico — e, mesmo, em grande medida, pelo ndo social” (PEREZ,
2002, p.19). No Brasil, a festa configura-se como um “potente mecanismo de operagao
de ligacdes” (PEREZ, 2002, p.35). Nao importa se a festa € religiosa ou profana, o que
vale € que ela é o espaco privilegiado de reunido das diferencas, e é espaco de

figuragdes sociais, de assembléia coletiva e de sociabilidade.

Nos ambitos antropoldgico e socioldgico s@o recorrentes os estudos sobre
festas das diferentes religides, como a catdlica, o candomblé, a umbanda, ou ainda as
festas realizadas pelas escolas de samba, as festas efetuadas pelo povo como forma de
resisténcia, enfim, os rituais festivos em diferentes contextos sociais e historicos, festas
civicas e politicas, entre outras. Os estudos acerca das festas religiosas apresentam uma
concepcdo de festa como um momento extremo de fé, no qual os individuos tém a
oportunidade de romper com o seu cotidiano para receber vida nova e forca interior. A
festa € ruptura com o cotidiano, ela d4 forca ao dia-a-dia e alimenta a espiritualidade. A
sua mistica torna-se verdadeira a partir do momento no qual nela se recebe alimento
para a caminhada nos dias cinzentos e nas segundas-feiras de trabalho. E o que resta ao
pobre na sua expressdo de fé para celebrar a vida. As religides fazem festas que
reproduzem as manifestacdes do Espirito Santo na natureza e na histdria, celebra-se as
mudancas de estacdes, principalmente a primavera e o ano novo do plantio, e assim por
diante (BARROS, 2002). E possivel identificar tragos comuns entre as religides e as
festas, como por exemplo, a existéncia de uma coletividade celebrante, a unanimidade, a
independéncia com respeito aos individuos, a coer¢do e a manuten¢do da lembranca
(DURKHEIM apud OZOUF, 1976, p.222-223).

Ao analisar as festas nas culturas e religides populares, especialmente na
religido catdlica, Barros (2002) aponta algumas dificuldades para a realizagdo dessas
nas sociedades capitalistas, especialmente para as camadas pobres, que possuem poucos
recursos para sobreviver. O povo tem dificuldades para manter as festas tradicionais por
alguns motivos, a saber: 1) as festas vividas no mundo rural t€m dificuldades para se
adaptar ao contexto urbano da periferia; 2) a perda do tempo gratuito e inteiro numa
economia de produ¢do e num mundo secularizado; 3) as festas passam a ser
patrocinadas por pessoas de mais posses com interesses eleitoreiros ou para manter o
controle social da populacdo; 4) muda-se o espirito da festa, que antes era comunitdrio e

hoje serve a poucos. No mundo capitalista, as festas populares nao foram feitas para dar
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lucro, por este motivo todos os paises diminuiram seus feriados, criaram comissdes
internacionais com o objetivo de unificar as datas festivas fazendo com que elas
deixassem de ser comemoradas em dias tteis para nao prejudicar o mercado. No Brasil,
a propria hierarquia catélica adaptou-se a essa mentalidade e organizou o calendario
litdrgico de modo que certas festas fossem adiadas para o domingo seguinte. E a prépria

base da festa (ruptura do cotidiano) que foi atacada e desvalorizada.

Todas as religides ligam o culto a festa. A fé é o ato de amor e o amor
se expressa na alegria do encontro com a pessoa amada. A festa é
como um éxtase de amor. Toda verdadeira festa tem algo de mistico
porque celebra a vida (BARROS, 2002, p.64).

Para Barros (2002), as festas religiosas realizadas pelo povo constituem
momentos de expressdo de resisténcia e profecia. Ela possibilita ao povo oprimido se
organizar e, mesmo em circunstancias de escraviddo e de vida terrivel, encontrar forcas
de resisténcia e de expressdao da sua dignidade humana, aproximando-se desta forma

também das festas realizadas pela cultura indigena ou negra.

A festa nas religides afro-brasileiras, composta, como propde Berkenbrock
(2002), de uma mescla'® entre elementos religiosos que sobreviveram, apesar das
condi¢des adversas de vida dos escravos africanos, cristdos, indigenas e espiritas, €
compreendida como ritual religioso, ou seja, encontros periddicos que se fazem entre os
grupos afro-brasileiros onde hé sacrificios, rituais (podendo ou ndo haver incorporagdo)
e principalmente a danca. Ela ndo € apenas um acontecimento social, ritual, comunitdrio
e ciclico, com sua fungdo inclusive organizativa para as comunidades, mas aponta para
algo maior, estd ligada a um significado superior ao que aparece, ela é o dpice de
proximidade entre o humano e o sagrado. Esse € um dos fundamentos da festa religiosa,
segundo Berkenbrock (2002), ela se faz por causa do encontro, ela estd no centro da
verdade religiosa, nela o esperado acontece, o professado ndo € mais a fé, é realidade.
Através da festa transforma-se em verdade aquilo que a religido propde, “é a festa que

faz a religiao” (BERKENBROCK, 2002, p.218).

10 Mesclas que posteriormente se institucionalizaram, mas nao de modo centralizado, dessa forma, temos
a mesma denominagio para grupos com organizacdo e praticas um tanto diferenciadas dependendo da
regido do pafs. Macumba, Umbanda, Candomblé, Xang6, Casa de Mina e Batuque sdo denominagdes que
se tornaram cada vez mais disseminadas e foram sendo assumidas como os nomes para as
institucionalizacdes de tradicdes religiosas advindas da Africa.

33



Ainda de acordo com o mesmo autor, o ritmo do ano nas comunidades afro-
brasileiras é organizado pelas festas. E a partir do calenddrio das festas que se organiza
o ano de atividades nos terreiros, elas sdo os esteios de referéncia para a organizacdo do
tempo, a partir do ponto de vista religioso. O ciclo de festas d4 forma ao ano. A fixacao
do calendédrio com as datas festivas, que diferem de terreiro para terreiro, tem como
origem a combinacdo do calendério africano e do calendario cristdo catdlico. Além
disso, cada festa em si possui seu calenddrio proprio. Algumas festas da Umbanda e do
Candomblé sairam dos ambientes dos terreiros para ganhar o grande publico, tornando-
se parte do folclore brasileiro, entre as mais conhecidas pode-se citar a Festa de Sado
Cosme e Damido, a lavagem do Bonfim, a passagem de ano, bem como as festas
conhecidas e praticadas mais regionalmente, como o reisado ou a congada

(BERKENBROCK, 2002).

As festas religiosas e o folclore popular também se constituiram objetos do
estudo de Carlos Rodrigues Branddo no livro intitulado O Divino, O Santo e A
Senhora (1978), considerado uma referéncia para os estudos acerca de festas no ambito
socioldgico. Nesse livro, o autor explica a importancia da compreensdo do fato
folclérico como algo maior do que um folguedo popular, pois por detrds dele, estdo
vivos e presentes 0s modos mais simbolicamente profundos através dos quais as pessoas
procuram estabelecer formas rituais de comunicag¢io entre si € com os seus deuses e
santos. “Estd também presente ai uma das formas que a sociedade encontra para
reescrever e traduzir, através da festa e do folguedo, o peso de sua ordem e também o de
suas contradi¢des” (BRANDAO, 1978, p.10). A andlise do fato folclérico deve procurar
realizar a leitura de seus rituais e redescobrir nos modos como o povo se organiza para

cultuar os seus padroeiros os sinais de sua préopria identidade.

A rede de relagdes entre participantes da Festa transporta para um
campo de atuacdes simbdlicas uma estrutura de modos de
participagdo igual a da sociedade, aquela que ela organiza para
produzir os seus bens e reproduzir as relagdes entre seus produtores
sociais (BRANDAO, 1978, p.60).

Um dos aspectos mais curiosos no estudo de um fendmeno folclérico, segundo
este autor, sao as tensdes entre seu nucleo de tradi¢des e os segmentos de modificacdes;
as tensoes entre categorias de agentes envolvidos e, finalmente, os significados da festa

ou do folguedo, como uma situacdo ritual de reproducdo simbdlica de relacdes sociais.
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Nesse estudo, o autor pretendeu descrever e analisar as articulagdes e ideologias da
Festa do Divino Espirito Santo, realizada pela populacdo considerada abastada de
Pirendpolis, e as Festas do Reinado de Nossa Senhora do Rosério e o Juizado de Sao
Benedito, realizadas pela populagdo menos privilegiada desta mesma localidade, para
isso realizou um trabalho de campo durante os dias de festa entre os anos de 1973 e
1975, valendo-se principalmente das entrevistas com a populagio local (BRANDAO,
1978).

A importancia assinalada por Branddo (1978) acerca dos estudos das festas
sociais e religiosas como elementos constitutivos da identidade de uma determinada
sociedade também pode ser vislumbrada no trabalho de Roberto DaMatta (1990), que
procura discutir os caminhos que tornaram a sociedade brasileira diferente e Unica a
partir da andlise critica do mundo cotidiano, ao lado do estudo das grandes formas de
congragamento, em especial o Carnaval. Ao proceder seu estudo acerca dos Carnavais,
malandros e heréis: Para uma sociologia do dilema brasileiro, o autor apresenta uma
concepcdo de festa como momento em que o tempo fica suspenso, o mundo pode ser

reconstruido e a liberdade de expressdo do homem pode ser vivida plenamente.

Essas pracas e adros, dados pelos Carnavais, pelas procissdes e pelas
malandragens, zonas onde o tempo fica suspenso € uma nova rotina
deve ser repetida ou inovada, onde os problemas sdo esquecidos ou
enfrentados; pois aqui — suspenso entre a rotina automadtica e a festa
que reconstréi o mundo (DAMATTA, 1990, p.15-16).

O dominio do ritual, presente na festa de Carnaval, é apresentado como uma
regido privilegiada para se penetrar no “coragdo cultural” de uma sociedade, na sua
ideologia dominante e no seu sistema de valores. O ritual constitui-se um dominio
privilegiado para manifestar aquilo que se deseja perene ou mesmo eterno. O rito nos
coloca um problema de contrastes, “dai a necessidade absoluta de estudar o mundo
social tomando como ponto de partida as relagdes entre seus momentos mais
importantes: o mundo cotidiano e as festas; a rotina e o ritual; a vida e o sonho; a
personagem real e o paradigma” (DAMATTA, 1990, p.31).

O mundo dos rituais € relativo ao que ocorre no cotidiano, é s6 pode ser
definido por meio de uma dialética entre o cotidiano e o extraordindrio, e estando numa
situacdo extraordindria, ele se constitui pela abertura desse mundo especial para a
coletividade. “Ndo ha sociedade sem uma idéia de um mundo extraordindrio, onde

habitam deuses e onde, em geral, a vida transcorre num plano de plenitude, abastanca e
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liberdade” (DAMATTA, 1990, p.33). O carnaval é o rito privilegiado por DaMatta
(1990) neste trabalho, e ele estd junto daquelas institui¢des perpétuas que nos permitem
sentir (mais do que abstratamente conceber) nossa propria continuidade enquanto grupo,

nossa identidade enquanto nacao. E no carnaval, que n6s, brasileiros,

deixamos de lado nossa sociedade hierarquizada e repressiva, e
ensaiamos viver com mais liberdade e individualidade. Essa é, para
mim, a dramatizacdo que permite englobar numa sé teoria, nao s6 os
conflitos de classe (que sdo compensados e abrandados no Carnaval),
como também a invencdo de um momento especial que, guarda com
o cotidiano brasileiro uma relacdo altamente significativa e
politicamente carregada (DAMATTA, 1990, p.34).

A associacdo efetuada entre determinados tipos de festas ou comportamentos
festivos a identidade de uma determinada populacdo precisa ser melhor discutida neste
momento. Rita Amaral (1998), ao tratar de algumas festas tipicamente brasileiras como
a Oktoberfest de Blumenau, da Nossa Senhora da Achiropita e de Pedao de Boiadeiros de
Barretos no Estado de Sdo Paulo, a festa de Sao Jodo e do Boi-Bumba de Parintins, as
festas do Divino Espirito Santo e o Cirio de Nazaré em Belém do Pard, explica que a
relacdo estabelecida entre o carater do brasileiro e a festa aponta para a concepcao
precipitada de uma certa alienac¢do, uma certa displicéncia e tendéncia ao descaso com a
lei e a ordem do povo brasileiro. Mas, ao tratar dessas festas € preciso destacar que elas
se dao de formas e com fundamentos diferentes para os vérios grupos que a realizam,

constituindo um forte elemento do modo de vida do brasileiro.

A hipétese aventada pela autora, neste trabalho, é de que as festas ocupam um
espaco privilegiado da nossa cultura adquirindo significados particulares, “tendo sido,
desde o periodo colonial, um fator constitutivo de relacdes e modos de acdo e
comportamento, ela ¢ uma das linguagens favoritas do povo brasileiro” (AMARAL,
1998, p.07). Nas festas, s@o traduzidas muitas experiéncias da populacdo, além de
expectativas de futuro e imagens sociais. “Ela é capaz de, conforme o contexto, diluir,
cristalizar, celebrar, ironizar, ritualizar ou sacralizar a experiéncia social particular dos
grupos que a realizam” (AMARAL, 1998, p.07-08). Além disso, constitui-se um modo
de se resolver, no plano simbdlico, algumas das contradi¢cdes da vida social, podendo
até mesmo, ser considerada uma dimensdo de aprendizado da cidadania e apropriagcao

de sua historia por parte do povo, contrariando a idéia de alienagdo que a envolve.

36



A segunda hipétese de Amaral (1998) diz respeito a andlise das potencialidades
da festa brasileira resultantes da sua producdo constante e das préticas que a mesma
ensaia. A festa, longe de ser um fendmeno de distanciamento da realidade, é uma forma
de estabelecer a mediacdo entre a utopia e a agdo transformadora, “pois através da
vontade de realizacdo da festa muitos grupos se organizam, em nivel local, chegando até
mesmo a crescer politica e economicamente, mesmo que em modo local” (AMARAL,
1998, p.08). A festa passa, dessa forma, de uma organizagao primaria a uma institui¢ao
oficial. A terceira hipdtese € a de que as festas vém se tornando um excelente negdcio

através do forte apelo turistico que lhe € peculiar.

Nas festas, de uma forma geral, a ordem vigente tanto pode ser reproduzida
como invertida, dependendo do grau de poder que o povo detém em tais situacdes. Por
estar inserida numa ldégica socio-cultural, a festa é o momento de expressdo de
caréncias, aspiracdes e disputas pelo poder. Essas tensdes produzem novas sinteses de
sentido, capazes de reinterpretar os simbolos ja utilizados nas festas. Tais sinteses de
sentido ndo sdo puras, mas se apresentam continuamente ameacadas e contaminadas, e
se constroem na medida em que o povo reconhece e assume a contradi¢do social.
Percebe-se, neste sentido, uma contradicao nas festas populares, que ora pode legitimar
a ordem dominante, ora pode promover a reorganizacao social a partir dos dominados

(RIBEIRO JUNIOR, 1982).

O potencial pedagdgico implicito e nao-formal das festas do povo, de acordo
com Ribeiro Juinior (1982), estaria na (re)elaboracdo efetuada das suas vivéncias,
histéria, utopia, opressdo, de forma tdo ou mais competente que outras agéncias que
usam métodos mais formalizados, como por exemplo, a escola. Enfim, nas festas, o
arbitrario cultural dominante € avaliado, ridicularizado e pode até mesmo ser invertido.
“A festa serd uma acdo pedagdgica tanto mais tradicional quanto mais conseguir
manifestar, recuperar, sintetizar um capital cultural que faz parte do repertério de

experiéncias do povo” (RIBEIRO J UNIOR, 1982, p-43). Convém assinalar também que,

A festa € uma forma ritual, tradicional, de inculcag@o dos principios
pedagdgicos elaborados pela cultura do povo e que formam um
‘habitus-de-ser-povo’. Este é reforcado através de uma pedagogia
implicita que mais vive do que tematiza seus principios. A festa é
uma verdadeira acdo pedagdgica, que integra sancdes, autoridade e

um modo especifico de inculcagdo (RIBEIRO JUNIOR, 1982, p.43).
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A acgdo pedagdgica da festa popular pode ser evidenciada de duas formas: 1.
Pode ser uma festa-para-o-povo, em que este comparece como multiddo, sendo-lhe
reservado um papel passivo; “Nessas ocasides sua cultura € pasteurizada, sdo pincados
apenas elementos ex6ticos” (RIBEIRO JUNIOR, 1982, p. 43). 2. Pode ser uma festa-do-
povo, na qual o povo € dono de sua festa e nela expressa livremente trabalhando sua
condi¢cdo de oprimido e vislumbrando “possibilidades de uma vida que ainda ndo
existe” (RIBEIRO JUNIOR, 1982, p.43). Nas festas ocorridas nas institui¢des escolares
percebe-se que a festa é para a populacdo, ji que ela participa passivamente como
observadora do ritual e da populagdo, a partir do momento que ela apreende ativamente

os sentidos e significados atribuidos a cada ocasido festiva.

1.2) Das festas escolares

No caso das festas escolares, o cardter pedagdgico pode ser evidenciado desde
a escolha das datas a figurarem nos calendarios escolares, os contetidos escolares
presentes nos programas das comemoragdes, até as formas de agir e de se comportar na
solenidade. A festa a partir do seu tema e ritual ensina o que deve ser valorizado num
determinado contexto, e as formas pelas quais esse objetivo pode tornar-se possivel. O
potencial pedagdgico das festas escolares relaciona-se as duas concepcdes de festa
pedagégica formulada por Ribeiro Junior (1982). Ao mesmo tempo em que os alunos,
professores e populacdo em geral em alguns momentos assumem uma atitude passiva no
ritual festivo, deles dependem o sucesso ou o fracasso do mesmo. Os professores e
alunos participam ativamente da festa, executando para a populagdo presente o

programa previamente estabelecido e ensaiado.

No ambito dos estudos relacionados a histéria da educacao, destacam-se alguns
trabalhos relacionados ao nosso objeto de pesquisa produzidos no periodo em questdo
(1890-1930) e outros produzidos posteriormente que tratam da mesma questio e
também de como a educacdo era apresentada em alguns eventos festivos. Outros
estudos ainda usam as festas como uma ilustragdo para o desenvolvimento de outro
tema. O interesse por objetos da cultura escolar € relativamente recente no ambito da
historiografia educacional, que tinha uma preocupacdo voltada para a narrativa dos

grandes nomes e feitos educacionais, na evolu¢do do sistema educativo e das idéias
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pedagdgicas, e passa a buscar uma histéria mais relacionada ao cotidiano escolar, as

préticas e culturas escolares.

Os primeiros trabalhos que merecem ser analisados sao aqueles produzidos no
préprio periodo em questdo, a saber: o trabalho de Assis Cintra, intitulado Alma
Brasileira (s/d); de Carlos A. Gomes Cardim, cujo titulo ¢ As comemoracdes civicas e
As Festas Escolares (1916); de Francisco Oliveira Junior (s/d), Festas Escolares e de
Antonio Pedro Wolff que organizou a obra acerca das Festas escolares: coletaneas de
poesias, monoélogos, dialogos, hinos, etc, para as comemoracoes civicas de todas as

datas nacionais. Primeiro Volume: Tiradentes — 21 de abril, datada de 1918.

As obras de Carlos Cardim, Francisco Oliveira Junior e Anténio Pedro Wolff
buscaram, além de confirmar a importancia das festas no ambito escolar, apresentar
pequenos textos, poesias, poemas a serem recitados por alunos nas datas
comemorativas. J4 Assis Cintra extrapolou as ambicdes de seus contemporaneos e
expOs as origens das datas que se tornaram importantes com o advento da Republica.
Para esse autor, as festas poderiam ser compreendidas como elementos representativos
dos avancos alcancados por um pais: “Os paises civilizados despertam na alma do povo,
através das festas e comemoracdes, a nobreza de trés grandes sentimentos: o amor da
Pétria, a fraternidade humana e o culto da liberdade”, além disso, “€¢ o conjunto
comemorativo que ensina ao povo a santa trindade das civilizagdes modernas: Pétria,
Paz e Liberdade” (CINTRA, s.d, p.06). Esses livros apresentam de forma bastante
prescritiva como as festas deveriam ser comemoradas € como os temas das festas
precisariam ser trabalhados, através, principalmente da transcri¢do de poemas, hinos,
pequenas pecas teatrais, exemplos de escolas a serem seguidos, além de constituirem-se

um material representativo do tipo de publicacao que circulou nesse momento historico.

Em trabalhos recentes, observamos o tema festas escolares ser tratado de
maneira secunddria em pesquisas que possuiam outras questdes como objeto. Esse € o
caso, por exemplo, do trabalho de Rosa Féatima de Souza, intitulado Templos de
civilizacao (1998), no qual a autora ao tratar, no ambito dos estudos acerca da histéria
da educagdo, do surgimento e consolidagao dos grupos escolares nas primeiras décadas
republicanas, apresenta as festas que eram realizadas nestes estabelecimentos e as
funcdes que elas assumiram neste momento importante para a constituicio de um

sistema unico de ensino.
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Outro estudo historiografico que merece ser destacado foi o realizado por Rita
de Céssia Gallego, Uso(s) do tempo: a organizacao das atividades de alunos e
professores nas escolas primarias paulistas (1890-1929). A pesquisa apresentada pela
autora teve como objetivo investigar o processo de construc¢do da “arquitetura temporal”
das escolas publicas primdrias paulistas no periodo de 1890-1929, esta representada por
aspectos do calendario escolar, como data de matricula, inicio e fim das aulas, periodos
de exames, hordrios de entradas e de saidas, feriados e festas, e por elementos que
ordenavam as atividades pedagégicas expressas nos quadros de hordrios a serem
seguidos na organizacdo das atividades dos professores e alunos: a divisdo da semana e
do dia de aula, as matérias e o tempo a ser dedicado ao ensino de cada uma delas, a
hierarquia entre as matérias, o tempo de descanso, a importancia da pontualidade, da
ordem e da disciplina, buscando apreender as permanéncias, rupturas e ressignificacoes
presentes no periodo determinado. O trabalho de Gallego (2003) destaca-se pela
identificacdo e sistematizacdo dos festejos ocorridos nas institui¢des escolares, como

elementos constitutivos do calendario escolar.

As festas além de elucidarem outros objetos de investiga¢des, podem constituir
fonte privilegiada de andlise. Tal é o esforco empreendido por Thais Nivia de Lima e
Fonseca (2002), que analisa a circulacdo da imagem de Tiradentes na escola priméria
brasileira através de textos e imagens presentes nos livros diddticos de Histéria, bem
como em trabalhos escolares e nas festas civicas escolares, no periodo entre o final do
século XIX até a década de 60 do século XX. De acordo com Fonseca (2002), os
republicanos, a partir de 1889, operam uma inversao significativa na abordagem dada a
Inconfidéncia Mineira, elevando-a a condi¢do de movimento simbolo da luta
republicana.

O estudo acerca das festas escolares ndao pode ser realizado sem a discussiao do
que significou neste momento a constituicdo do sistema publico de ensino paulista,
principalmente com a criacdo dos grupos escolares (SOUZA, 1998), e da organizacio
dos calendarios especificos para as escolas (GALLEGO, 2003) e dentro destas das datas
comemorativas. A educacdo neste contexto sécio-histérico teve seu papel
hiperdimensionado. Ela foi concebida como a mais poderosa “arma’” para a concretizar
o progresso e o desenvolvimento econdmico, politico do pais, constituindo-se o signo
de instauracdo da nova ordem social e politica, o sinal da diferenca que se pretendia

instaurar entre o Império e a Republica (CARVALHO, 1989).
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Para o governo republicano, educar o povo era um dever e um interesse, pois
sO seria independente o individuo que tivesse o espirito culto e livre, sendo que a
educagdo garantiria essa posse da liberdade, essencial para a existéncia da Republica.
Fazia-se importante desenvolver na crianca o hédbito de refletir antes de enunciar, a
ciéncia de aproveitar o tempo € o amor ao trabalho. Para formar os novos cidadaos, o
ensino deveria ser completo, inteiro em todos os conhecimentos indispensédveis a vida,
enciclopédico, ja que o viver na sociedade envolvia contingéncias de toda sorte de
nogoes cientificas. Além das disciplinas escolares, as escolas seriam responsaveis pelo
ensinamento de regras especificas aos alunos e nao presentes no ambito familiar e social
(DUSSEL, 2000). Os conhecimentos cientificos ministrados na escola deveriam ser a
base da educacgdo, ja a educagdo civica deveria garantir a unidade politica do pais
inculcando em todas as criangas idéias e sentimentos necessarios a propria existéncia da

nacionalidade (CARVALHO, 1989).

Apesar da constante busca pela diferenciacdo, a Republica recebe do Império
uma heranga caracterizada pela sistemdtica tentativa de evangelizacdo: democracia,
federacao e educacdo formavam categorias insepardveis capazes de realizar a redengao
do pal’s“. Nagle (1978) identifica trés momentos distintos para o estudo da educagdo na
Primeira Republica. O momento inicial estaria circunscrito a primeira década
republicana, dltimo decénio do século XIX, no qual prevaleceu uma vigorosa discussao
a propésito das questdes educacionais que ja vinham, em parte, se configurando no

periodo Imperial.

A respeito da movimentacdo educacional no século XIX, Faria Filho (2003)
contradiz a idéia de que o periodo imperial foi um momento de esquecimento da
educagdo. Durante algum tempo, principalmente pelas obras publicadas pelos
educadores da época, foi comum atribuir ao periodo imperial uma importancia menor
com relacdo as questdes educacionais, concebendo esse momento como a “idade das
trevas”, que deveria ser superada principalmente através da instru¢do de todos os
cidaddos. Mas, os estudos recentes a respeito da educacao brasileira no século XIX, tém

demonstrado que havia, em vdrias Provincias, uma intensa discussdo acerca da

" Como exemplo de continuidade entre a educacio imperial e a educacio republicana, podemos citar o
fato de que Constituicdo de 1891, considerada a primeira constituicdo republicana, reitera a forma de
distribuicdo das responsabilidades educacionais presentes no Ato Adicional de 1834, segundo a qual
compete a Unido fixar os padrdes da escola secunddria e superior, e aos Estados as escolas primdrias e
técnico-profissionais (NAGLE, 1978).
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necessidade de escolarizagdo da populacdo, especialmente das chamadas ‘“camadas
inferiores”. Questdes como a necessidade e a pertinéncia ou nao da instru¢cdo dos negros
(livres, libertos ou escravos), indios e mulheres eram amplamente debatidas e intensa
também foi a atividade das Assembléias Provinciais na elaboracio do ordenamento

legal da educacgdo escolar (FARIA FILHO, 2003, p.135).

Para Faria Filho (2003), o estudo do processo de escolarizacdo ao longo do
periodo imperial impde a relativizacdo do papel e do lugar do Estado, e talvez por este
motivo tenha sido considerado um periodo de menor importancia para o estudo da
escolarizagdo brasileira. Sua presenca era muito pequena e pulverizada, e considerada,
algumas vezes, perniciosa no ramo da instrucdo. Além disso, as provincias possuiam
poucos recursos para serem investidos no setor educacional e obtinham ainda pifios
resultados neste ambito. Neste periodo, uma das primeiras tentativas do Estado Imperial
de legislar sobre o tema educagcdo pode ser evidenciada na criacdo das “escolas de
primeiras letras”, este modelo escolar deveria generalizar-se para as “classes inferiores
da sociedade”, cuja principal tarefa era ensinar os rudimentos do saber ler, escrever e
contar, nao se imaginando uma relacdo entre este nivel de ensino e outros niveis de

instru¢do: o secunddrio € o superior.

Assim como o momento posterior a Proclamagdo da Republica (1889), os anos
seguintes a Independéncia (1822) também foram muito férteis para o desenvolvimento
do debate sobre o problema da instrucdo. Observou-se a publicacdo de livros, matérias
de jornais, elaboragdo e publicacdo de textos legais mostrando o interesse das elites pelo
tema. Todas essas publicacdes e debates eram permeados pelo idedrio civilizatério
iluminista — idéia da necessidade de alargar as possibilidades de acesso a um nimero
cada vez maior de pessoas as institui¢des e praticas civilizatérias. “O teatro, o jornal, o
livro, a escola, todos os meios deveriam ser usados para instruir e educar as ‘classes
inferiores’, aproximando-as das elites cultas dirigentes” (FARIA FILHO, 2003, p. 140).
Além disso, a instrucao foi considerada importante para o estabelecimento do Império
das leis - institui¢do de um arcabougo juridico-institucional de sustentacdo legal do
Estado imperial. “O Estado Imperial brasileiro e as provincias do Império, sobretudo a
partir do Ato Adicional de 1834, foram prddigos em estabelecer leis referentes a
instrugcdo publica” (FARIA FILHO, 2003, p. 137) A normatizacdo legal constituiu-se
numa das principais formas de intervencao do Estado no servigo de instrug¢do e a outra

pode ser atribuida a discussao sobre o melhor método de ensinar.
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A Lei de 15 de outubro de 1827, primeira lei brasileira cujo objetivo era
organizar o ensino, indicou o0 método mutuo como o mais proficuo para o ensino nas
escolas de primeiras letras. As discussdes sobre 0 método mituo, ao incidirem sobre a
organizacdo da classe, a necessidade de espacos e materiais adequados para a instrucao,
a necessidade de formagdo de professores e ao estabelecerem o tempo e a questdo
econOmica como elementos basilares do processo de escolarizacio acabaram por
contribuir, de acordo com Faria Filho (2003) para a afirmacao inicial da especificidade
da escola e da instrug¢do escolar. Ao final dos anos 30 do século XIX, o método mituo
deu lugar em diversas provincias a0 método misto (individual e mutuo) para mais tarde
cedeu lugar ao método simultineo, que permitiu a organizacdo de classes mais
homogéneas, a acdo do professor sobre varios alunos, a otimizacdo do tempo escolar e a
organizacdo dos conteidos em diversos niveis. A discussao sobre os métodos baseada
nas formas de organizacdo da classe sofreu uma importante inflexdo a partir de 1870,
com a divulgacdo e apropriagdo das idéias e experiéncias inspiradas na producdo do
educador suico Pestalozzi, que passou a discutir diretamente as relacdes pedagdgicas de
ensino e aprendizagem, baseado na atencdo dada pela escola aos ritmos de

aprendizagem dos alunos.

As discussdes sobre a legislagdo que deveria reger o ensino e as propostas dos
métodos mais adequados para se ensinar demonstram que o periodo Imperial nao ficou
tdo alheio como dizem os republicanos e alguns estudiosos do periodo quanto as
questdes de ensino. A Republica herda a discussdo sobre a importancia da instrug¢do
para a constituicdo de uma nag¢do homogénea e civilizada, bem como para o
desenvolvimento econdmico e social do pais, sendo que o contexto republicano
diferenciou-se do imperial por apresentar uma economia mais propicia para o
desenvolvimento, aprimoramento e implementacdo das propostas educacionais

formuladas em outros tempos.

Ja no ultimo decénio do século XIX, primeira década republicana, os esforcos
para a constitui¢do de uma politica nacional de educagio e a constru¢do de um sistema
oficial de ensino foram traduzidos nas reformas empreendidas por Benjamin Constant
(1890) no ambito da escola secunddria e outra, sob a dire¢do de Caetano de Campos
(1892), na érea da escola primdria e normal. Este contexto serd considerado o “periodo
dureo” da educagdo brasileira pelos educadores que atuaram nas décadas que se

seguiram (CATANI, 1989), prova de sua importancia foi que em abril de 1904 foi
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celebrado o Dia da Instrugdo pela Associacao Beneficente do Professorado Puablico de
Sao Paulo, com o objetivo de homenagear os grandes reformadores do ensino paulista,
especialmente Cesdrio Motta, considerado a “alma da reforma do ensino publico”
(Revista de Ensino, junho de 1904, p. 159-162). Este dia foi comemorado com grande
entusiasmo pelos dirigentes educacionais e alunos e alunas das escolas isoladas, grupos
escolares, escola modelo e complementares, que conduziram faixas e bouquets de flores

até o cemitério, no qual estavam enterrados os beneméritos do ensino.

E uma nova data, que ora se inclui entre as muitas outras consagradas
aos grandes feitos da histéria patria ou as nobres idéias da
humanidade (...) E, procurando institui-la, a ‘Associacdo do
Professorado Publico’ teve em vista reservar no ano um dia destinado
a recordacdo do periodo dureo, com que se iniciou o0 novo regime em
Sdo Paulo, isto é, da época das grandes reformas no ensino publico
paulista (Revista de Ensino, junho de 1904, p.159).

O periodo compreendido entre 1900 e 1915 foi concebido pelos educadores da
época e por estudiosos do contexto um momento de clima desalentador de poucas
discussoes a respeito da educagdo brasileira no Estado de Sdao Paulo (NAGLE, 1978). A
relativizagdo desta idéia pode ser vislumbrada no trabalho de Denice Barbara Catani
(1989), Educadores a meia luz: um estudo sobre a Revista de Ensino da Associacio
Beneficente do Professorado Publico de Sao Paulo (1902-1918), no qual a autora ao
reconstruir o ciclo de vida da Revista de Ensino e as realizacdes da primeira associacao
de professores do Estado de Sao Paulo, evidencia que este periodo foi decisivo e de
suma importancia para a organizacdo e delimitacdo do campo educacional enquanto

espaco legitimo para o debate das questdes relativas ao ensino.

No que concerne as questdes relacionadas as festas e comemoragdes, também
ndo se segue essa periodizacdo, durante todo o contexto histérico em questdo as festas
foram noticiadas nos principais periddicos educacionais. Dessa forma, caberia
relativizar o peso do regime politico para o estudo das festas escolares, embora para o
caso deste objeto seja notdvel o nimero de comemoracdes dedicadas as datas civicas, a
relacdo que estas estabeleceram com os propdsitos republicanos e a imposicao destas

datas nos calendarios escolares.

Os debates e discussdes vigorosos sobre as questdes educacionais foram
retomados de forma sistemadtica e mais visivel somente a partir de 1915, ainda segundo
interpretacOes de alguns historiadores. O periodo iniciado em 1915 foi denominado de

entusiasmo pela educacdo (NAGLE, 1978), caracterizado por um movimento de
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recuperagdo do fervor ideoldgico acerca das questdes educacionais caracteristico do

final do Império e da primeira década republicana.

Novos planos, idéias e solu¢des eram oferecidos com base em alguns ideais
escolanovistas. A educacao, principalmente a escola popular (priméria), era apresentada
como a base da organizacdo social e a chave para a solucdo de todos os problemas
sociais, econOmicos e politicos, o “remédio” contra o perigo interno ao Brasil,
caracterizado pela quebra da unidade. O entusiasmo pela educacdo foi responsavel, nos
anos 1920, pelas freqiientes reformas na escola brasileira. Foi nesse momento também
que cresceu o grupo de profissionais interessados no problema educacional,
multiplicaram-se as obras relacionadas ao tema educacional, foram criadas as primeiras
universidades brasileiras, e cresceram em ndmero o0s congressos, inquéritos e
conferéncias. Além disso, foi neste contexto, que a administragdo escolar e os usos de
instrumentos de planejamento, como os recenseamentos escolares, foram reorganizados

nos Estados brasileiros. Na opinido de Nagle (1978),

A percepcao “romantica” dos problemas da sociedade brasileira e de
suas solucdes resulta numa superestimagdo do processo educacional:
regenerador do homem, ele é, conseqiientemente, o regenerador de
toda a sociedade (NAGLE, 1978, p.263).

O entusiasmo pela educacdo foi seguido pelo otimismo pedagdgico, terceiro
momento identificado por Jorge Nagle (1978), caracterizado pela crenga nas virtudes
dos novos modelos educacionais. Enquanto o entusiasmo pela educacdo se manifestava
pela alteracdo de um ou outro aspecto do processo educacional e pelo esforco em
difundir a escola existente, o otimismo previa a substituicdo de um modelo educacional
por outro. A forma mais acabada de otimismo pedagogico pdde ser evidenciado em
1927, quando se processou a introdugdo sistematica das idéias da Escola Nova,
simultaneamente a sua aplicacdo nas escolas primdrias e normais em vdarios Estados
brasileiros. Cabe destacar que a interpretacdo sobre o contexto histérico aqui
apresentada e levada a efeito a partir das considerag¢des de Jorge Nagle (1978) limita-se

ao Estado de Sdo Paulo no periodo entre 1890 a 1930.

O entusiasmo pela educacdo caracterizar-se-ia pela importancia
atribuida a educagdo, constituida como o maior dos problemas
nacionais, de cuja solugdo adviria o equacionamento de todos os
outros. O otimismo pedagdgico manteria do entusiasmo, a crenga no
poder da educagdo, ndo de qualquer tipo de educacdo, enfatizando a
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importancia da nova pedagogia na formacdo do homem novo
(CARVALHO, 1989, p. 47-48).

A relagdo entre o movimento descrito por Nagle (1978) e as festas escolares
nao pode ser percebido de forma explicita, apesar das mudancas de sentidos atribuidos
as comemoracdes escolares relacionados as diferentes funcdes'? que as festas
assumiram no decorrer do periodo. O principio de dar visibilidade ao sistema escolar e a
suas realizagdes permaneceu o mesmo, independente de qual debate educacional ou
modelo escolar estivesse em voga. No caso do estudo acerca das festas, privilegiaram-se
as datas politicas de inicio e término da Republica pelas proprias questdes que este
trabalho se propde a discutir, dando especial destaque ao lugar social atribuido as festas
escolares no momento de constituicdo do sistema oficial de ensino e suas possiveis
relagdes com o idedrio republicano. As festas puderam contribuir com a Republica a
partir do momento em que foram consideradas ocasides privilegiadas para a
concretizagdo do ensino civico, ndo sé para a populagdo escolar, mas também para pais

e professores que acompanhavam tais eventos.

A educacio foi objeto privilegiado de festas reunindo varios paises, no caso as
Exposicdes Internacionais, realizadas no periodo entre 1862 — 1922. Estas exposi¢des,
de acordo com Moysés Kuhlmann Jr. (2001), prestigiaram a educacdo como um signo
de modernidade, difundindo um conjunto de propostas nessa area, que abarcou desde
materiais didaticos a métodos pedagdgicos para diferentes instituicdes de ensino, da
creche ao ensino superior. A educagdo como simbolo de modernidade apareceu pela
primeira vez na Exposicao de 1854 que aconteceu na Inglaterra, mas foi em 1862 que o
tema passou a ganhar maior destaque. O Brasil incorporou as questdes educacionais em
sua preparagdo para a Exposicdo de 1867 solicitando as provincias que enviassem
informacdes sobre a legislacdo escolar, preceitos e sistemas de educac¢do, material
escolar e instituicdoes de ensino; educacdo especial para cegos, surdos mudos, idiotas e
loucos; ensino das ciéncias naturais e fisicas; educagdo industrial de arte e oficios,

bibliotecas estatisticas e relatorios.

Segundo Kuhlmann (2001), na Exposicdo Pedagdgica (1883), as salas dos

colégios particulares brasileiros apresentaram os materiais mais modernos semelhantes

"2 Para Carla Simone Chamon (2002), deve-se cuidar para ndo tomar a festa civica como algo meramente
funcional. A funcdo que ela possui em determinado contexto é importante, mas néo € tudo. Além de todos
os componentes da festa, tais como diversdo, controle, resisténcia, ela ¢ marcada pelo onirico e faz parte
da tentativa de criar um sentido para o viver humano.
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aos que estavam sendo utilizados nos paises europeus, demonstrando sua capacidade de
acompanhar o grande desenvolvimento que ocorria no mundo europeu e norte-
americano com relacdo ao ensino, tanto nos aspectos materiais como nas propostas
metodologicas. Nas questdes formuladas para o Congresso e nos motes das
conferéncias, “havia muitas referéncias ao ensino primdrio publico e a educagdo
popular. Mas as medidas para o ensino superior e secundario eram o foco privilegiado,
beneficiando as elites enquanto quase nada se fazia para o conjunto da populacdo"
(KUHLMANN, 2001, p.107). O Brasil se fazia representar nestas Exposicdes através de
trabalhos de agulha, bordados e flores de penas, livros de ensino feitos por alunos de
nossas escolas, bem como os desenhos enviados pelo Liceu de Artes e Oficios, dlbuns,
manuais do Instituto dos Meninos Cegos, e a colecdo fotografica dos nossos edificios de
educagdo. Além disso, alguns uniformes da marinha e do exército figuraram na galeria

dos vestudarios histéricos.

A proposta de investigacdo desta dissertacdo de mestrado diferencia-se do
trabalho realizado por Kuhlmann (2002), a partir do momento no qual escolhe para
objeto de andlise as festas realizadas no ambito interno das institui¢cdes de ensino, ou
seja, aquelas realizadas nas escolas e pelas escolas, organizadas pelos diretores de
ensino, pelos professores e pelos alunos e ndo pelos 6rgdos administrativos centrais
como foram as Exposi¢des Internacionais discutidas por Kuhlmann (2002). As festas
nas instituicdes escolares visaram a reunido de pessoas em cardter formal para a
comemoracao de alguma data civica importante para o calendério escolar, realizaram
homenagens a pessoas publicas e personagens historicos, previram também momentos
de recreacdo como musicas, hinos e apresentacoes fisicas e teatrais, representaram um
dia de descanso das atividades escolares, mas nao por isso estiveram isentas de carater

educativo, como veremos mais adiante.

Uma significativa produgdo sobre o tema festas escolares pode ser observada
no ultimo Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacao realizado entre 17 e 20 de
abril 2006 em Uberlandia. Os trabalhos que foram e estao sendo desenvolvidos sobre
festas escolares sdo: “Festas escolares em Belo Horizonte: corpos civicos e religiosos
(primeira metade do século XX)” por Maria Aparecida de Souza Gerken, no qual a
autora objetiva investigar qual o lugar ocupado pelas festas dentro das préticas
educacionais constitutivas do processo de formagdao dos alunos, nas escolas de Belo

Horizonte na primeira metade do século XX, para isto utiliza como fontes os impressos,
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os jornais das cidades, a iconografia, os relatérios de inspetores e de diretoras e
diretores. Segundo a autora, as festas foram introduzidas nos programas das escolas para

perseguir o ideal de nacdo civilizada e de identidade nacional.

No ambito de instituicdes escolares especificas, o trabalho de Celeida Maria
Costa de Souza e Silva, “Festas escolares e cultura civica em Mato Grosso do Sul
(1977-1998)” busca investigar as festas escolares e a cultura civica no Colégio
Salesiano de Santa Teresa, localizado em Corumba, Mato Grosso do Sul, bem como a
constru¢do da memoria histérica produzida junto e para as instituicdes escolares, através
das préiticas comemorativas ou de eventos aos ‘“herdis nacionais e regionais”. Para a
autora, ndo podemos analisar a organizacdo das festas escolares e de culto civico nas
institui¢des escolares como um processo ‘“natural e inocente”, “desinteressado e
imparcial”’, uma vez que € concebida para ter efeito sobre as pessoas, produzindo
processos de selecdo, de inclusdo/exclusdo e de legitimacdo de certos grupos sociais e
de idéias. Por este motivo, € preciso sempre relacionar o objeto de estudo e o contexto

historico.

Ja no estudo “Festas e marchas do Lyceu Paraybano: vivas para a cidade”,
Carlos Augusto de Amorim Cardoso almeja compreender o processo de construcdo da
vida urbana tendo como referéncia o calenddrio das festas escolares do Lyceu
Paraybano nos anos de 1913-1914. As festas, de acordo com o autor, contribuiram para
a disciplinarizacao do espaco escolar e da cidade, além de representar um importante
aspecto da iniciagdo dos educandos com a formacdo para a modernidade. A
investigacdo constou de coleta de artigos e reportagens do Jornal A Unido e de

documentos oficiais (atas, relatorio, leis, etc.).

As festas civicas da Semana da Pétria e do Dia do Trabalho foram discutidas
por Aline Choucair Vaz, em seu trabalho “Praticas escolares e festividades civicas em
Minas Gerais (1937-1945)”. Neste estudo, € discutido o papel dessas festas civicas na
educacgdo escolar durante o periodo estadonovista (1937-1945) em Minas Gerais, e suas
contribuicdes para a transformacgao e legitimagao de préticas escolares inscritas em um
universo cultural especifico e ao mesmo tempo influenciado pelas medidas educacionais
oficiais. As fontes utilizadas foram os relatos orais, os jornais, as cartilhas e os manuais
de leitura. A apresentacdo desses trabalhos demonstra que o tema festas escolares vem

recebendo maior atencio e adquirindo legitimidade no ambito dos estudos de historia da
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educagdo, demonstrando, além disso, a potencialidade do objeto para estudo de questdes

relativas ndo s6 a escola, mas ao contexto social e politico.

1.3) Os modos de produgdo de um estudo sobre as festas escolares

A investigacdo acerca dos modos de comemorar e celebrar as datas festivas no
ambito das escolas publicas paulistas foi baseado especialmente no estudo das noticias
apresentadas sobre a questdao nos periddicos educacionais, buscando apreender além das
formas como tais acontecimentos aconteciam e eram relatados na imprensa circulante,
os indicios da apropriagdo da festa pelos professores, diretores, pais e alunos e sua
presenca na cultura da escola publica. Os periddicos selecionados foram: A Eschola
Publica (1893-1897), Revista de Ensino (1902-1918), Anudrios do Ensino do Estado de
Sdo Paulo (1907-1926) e Revista Escolar (1925-1927), dando especial atengdo aos
artigos relacionados as festas escolares e as fotografias de alunos e/ou professores

publicadas por ocasido desses festejos.

A utilizagdo dos periddicos educacionais como fonte de estudo para objetos
relacionados a educacdo se faz importante, pois além de constituirem-se um excelente
observatdrio das questdes educacionais, capazes de identificarem a multiplicidade do
campo educativo, através deles pode-se perceber as vozes, 0s projetos, os anseios € as
realidades dos diversos atores, bem como as formas pelas quais os anseios republicanos

para o sistema educacional repercutiram no ambito escolar, enfim:

A andlise da imprensa permite apreender discursos que articulam
préaticas e teorias, que se situam no nivel macro do sistema mas
também no plano micro da experiéncia concreta, que exprime desejos
de futuro ao mesmo tempo que denunciam situacdes do presente.
Trata-se, por isso, de um corpus essencial para a histéria da educacao,
mas também para a criagdo de uma outra cultura pedagdgica
(NOVOA, 1997, p.11).

A criacdo e manutencdo de periddicos de ensino sdo consideradas formas
especificas do processo de organizacio do campo educacional, entendido como o
espaco que inclui a vida e os interesses de grupos profissionais, a elaboracdo e difusdo
de trabalhos capazes de estabelecer formas legitimas de tratamento para as questdes de

ensino, as instituicdes escolares e 0s mecanismos capazes de manter o campo
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delimitado e em atividade (CATANI, 2003). De acordo com Carvalho (1998), estes
impressos devem ser analisados como objeto cultural que guarda as marcas de sua
producdo e de seus usos, além de “suporte material de praticas pedagdgicas na sala de
aula ...” (CARVALHO, 1998, p.35). A seguir faz-se relevante apresentar uma breve
descricdo dos periddicos selecionados para esta investigacdo, para posteriormente nos

determos nos procedimentos referentes a coleta, sistematizacao e andlise dos dados:

» A Eschola Publica (1893-1897)

A Eschola Publica surgiu em 1893 e foi um dos principais peridédicos
especializados em educagdo editados em Sdo Paulo no primeiro periodo republicano.
Inicialmente, o periddico foi organizado pelo grupo de professores Oscar Thompson,
Joaquim de Sant'Ana e A. R. Alves Pereira, que o mantinham com os seus
investimentos particulares. Por este motivo, A Eschola Publica enfrentou inimeras
dificuldades, sendo sua publicacdo interrompida em 1894 e reativada somente em 1896,
gracas ao auxilio do Estado dos Negdcios do Interior. Os artigos sobre as festas
escolares foram localizados, principalmente, na secdo “Boletim”, que depois se
transformou em “Noticidrio”, responsdveis pela apresentacdo de noticias sobre as festas

que aconteciam nas escolas publicas paulistas.

» Revista de Ensino (1902-1918)

Em abril de 1902 a Associacao Beneficente do Professorado Puablico de Sao
Paulo iniciou a publicacdo da Revista de Ensino. O peridédico foi um importante veiculo
divulgador, pois através dele pdde-se testemunhar os esfor¢cos da Associacdo para
concretizar suas propostas iniciais: “defesa do grupo profissional, o aprimoramento
intelectual, a prestacdo de servigos de sadde e a assisténcia financeira em caso de
moléstia, invalidez ou necessidade momentanea, além da assisténcia juridica” (CATANI,
1989, p.44). A Revista de Ensino desde seu primeiro exemplar comprometeu-se com 0s
interesses da instrucdo e com os direitos do professorado. De modo abrangente, a
Revista apresentou discussdes sobre questdes gerais as quais, no seu parecer, O

professorado ndo podia estar alheio, estabelecendo um debate sobre a elaboracdo das
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leis, fornecimento de material e orientagdo ao trabalho dos professores, informacgdo e
divulgacdo de criticas sobre obras didéticas, além de defesa dos direitos do

professorado.

As criticas agudas a atuacdo do governo e a situagao da educagdo publica em
S@o Paulo veiculadas pelo periddico em 1904 fizeram com que a Revista perdesse o
apoio inicial do Estado e deixasse de ser impressa pela Tipografia do Diario Oficial em
1905 (CATANI, 1994). A Revista de Ensino circulou até 1918. Nesse periddico, as
informacdes sobre as comemoracdes escolares foram selecionadas das seguintes secoes:
“Pedagogia Prética”, “Noticidrio”, “Questdes Gerais”, “Diversos”, “Literatura Infantil”,
“Variedades”, “Notas”, “Em classe e para classe”, “Divagacdes” e “Os nossos edificios

escolares”.

» Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1926)

Os Anuirios do Ensino do Estado de Sio Paulo circularam de 1907 a 1937"
e constituiram uma fonte de pesquisa muito fértil, uma vez que trouxeram relatérios dos
inspetores escolares da época com observacgdes peculiares (CATANI, 1989). A partir dos
Anuarios pdde-se ainda perceber o que era exigéncia do Estado para a educag?o, quais
eram as reformas e as determinacdes estabelecidas através de leis e regulamentos e a
avaliagdo dos seus resultados feitas pelo governo (CATANI e LIMA, 1997, p.168). Ele
ofereceu numerosas informacgdes a respeito do sistema de ensino paulista apresentando
uma grande quantidade de dados estatisticos com o principal objetivo de divulgar os

progressos alcancados em matéria de ensino (CATANI, 1994).

A publicacdo veiculou ainda vérias listagens relativas as escolas isoladas e
grupos escolares de municipios do interior, e diversas relacdes contendo nomes de
funciondrios que atuaram em cada estabelecimento e nomes de professores com as
respectivas disciplinas que lecionaram. Além dos dados estatisticos, encontrou-se nessa
publicacdo relatérios de Inspetores e Diretores Gerais do Ensino, enviados anualmente
ao Secretdrio dos Negocios do Interior, nos quais foram feitos comentarios a respeito do
progresso do ensino, seus problemas, os métodos de ensino empregados e os resultados

praticos alcancados. A publicagdo e circulagdo destas informagdes no campo

'3 Apesar desse periddico ter circulado até 1937, nesse estudo restringimos sua andlise até a data de 1926.
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educacional almejaram dar visibilidade ao sistema de ensino sob a légica da Diretoria
da Instrucdo Publica, “celebrando” os feitos do governo na drea educacional (CATANI,

1994).

» Revista Escolar (1925-1927)

A Revista Escolar foi um peridédico mensal, publicado entre janeiro de 1925 a
setembro de 1927, pela Diretoria Geral da Instrucio Publica do Estado de Sao
Paulo, ao todo foram editados 33 ntiimeros. Este periddico foi oficializado pela Lei
2182-B de 29 de dezembro de 1926, que também definiu o seu corpo editorial. A partir
dessa data a Revista passou a receber verbas proprias, o que nao acontecia
anteriormente. Sendo a Revista um 6rgao da Diretoria Geral podemos inferir que ela
tinha a mesma orientagdo da Reforma de 1925, que foi elaborada pela Diretoria sem a
participacao dos professores, € por esse motivo teve sua publicagdo criticada por alguns.
Na Revista Escolar, os artigos sobre festas eram apresentados nas secdes: “Pelas

Escolas”, “Literatura Infantil”, “Noticias” e “Questdes Gerais”.

O processo de coleta de dados analisados na presente investigacdo deu-se da
seguinte forma: num primeiro momento foram lidos todos os exemplares dos periddicos
selecionados, procurando indicios do tema festas escolares, em um segundo momento
os artigos referentes a temadtica foram selecionados, lidos e resumidos, para depois
serem sistematizados em categorias de andlise. A pesquisa foi realizada em importantes
acervos da cidade de Sao Paulo, como a biblioteca municipal “Mario de Andrade”, o
“Arquivo do Estado de Sdao Paulo”, a biblioteca da “Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo”, o “Centro do Professorado Paulista” e a ‘“Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo”.

Ao proceder ao levantamento, andlise e sistematizacdo de tais fontes foram
localizadas 74 referéncias sobre festas escolares nos periddicos e anudrios educacionais,
e mais de 30 fotografias contidas neste corpus. A distribui¢do dos artigos nos periddicos
de ensino foi a seguinte: A Eschola Publica (1893-1897), 13 artigos; Revista de Ensino
(1902-1918), periddico de mais longa duragdo no periodo em questdo, 32 artigos;
Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1922), 13 artigos; Revista Escolar

(1925-1927), 16 artigos (Tabela 1). Todos os artigos foram sistematizados e distribuidos
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em categorias de andlise, a saber: as comemoracgdes que objetivavam a disseminacdo de
conteddos escolares, como as festas das drvores e das aves; os festejos que visavam
celebrar a instituicdo escolar, tais como as festas de inauguragdo, encerramento do ano
letivo e formaturas e por fim aquelas que se relacionavam de forma mais direta com os
ideais republicanos: as festas civicas (Festa da Bandeira, Sete de Setembro, entre outras

datas instituidas ou ressignificadas a partir da Proclamacdo da Republica).

O periddico representativo dos primeiros anos do Periodo Republicano foi A
Eschola Publica, através dela foi possivel perceber os primeiros significados dados as
festas realizadas no ambito escolar. Para as décadas posteriores, a andlise dos artigos da
Revista de Ensino e dos Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo deram conta de
demonstrar o movimento destes acontecimentos e os diferentes sentidos que as festas
adquiriram para os distintos 6rgdos que subsidiaram tais periddicos, respectivamente a
Associacao Beneficente do Professorado Piblico de Sao Paulo e a Diretoria Geral
da Instrucio Publica do Estado de Sao Paulo. E para finalizar a Revista Escolar nos
ajudou a perceber os sentidos, as rupturas e permanéncias das festas escolares e a inferir
quais foram os significados, os sentidos das festividades escolares no primeiro periodo

republicano.

Os artigos selecionados da revista A Eschola Publica (1893-1897)
apresentaram um numero significativo, durante todo o ciclo de vida do periddico, de
informacdes sobre as festas de inauguracdo, de aniversario e de encerramento do ano
letivo. A hipdtese aventada € a de que a publicacdo deste tipo de informagdes no
contexto de reorganizacdo politica e educacional visou demonstrar os avancos
alcancados pelos primeiros reformadores republicanos na area educacional. A Revista
de Ensino (1902-1918) também demonstrou em seus nimeros ¢ no decorrer do todo o
seu ciclo de vida um maior nimero de artigos sobre as festas que celebraram a
instituicdo escolar (inauguragcdo, aniversario e encerramento do ano letivo). As
informacdes sobre as outras festas, como as festas civicas, festas da natureza (das
arvores, das aves), as homenagens, as criticas e apologias foram publicadas em nimeros
alternados e durante todo o periodo de existéncia do periddico. Os Anudrios de Ensino
do Estado de Sao Paulo (1907-1926) destacaram-se pela discussao de leis referentes ao

ensino e publicacdo de noticias sobre as festas civicas.

A presenca de um maior nimero de leis organizadoras das festas e de relatérios

que trataram das comemoracdes civicas pode ser justificada pelo fato dos Anudrios
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serem um dos principais 6rgaos divulgadores oficiais da Diretoria Geral da Instrucao
Publica e Secretaria da Educacio e Saide Publica e por este motivo, buscaram,
através de suas pdginas, assinalar os valores, normas e conteidos civicos relacionados
ao regime republicano. Por udltimo, a Revista Escolar (1925-1927), representativa do
final do periodo considerado para o estudo aqui realizado, trouxe um ndmero
significativo de artigos sobre as festas civicas no decorrer de todo o periodo da sua
publicacdo, além de outras informagdes sobre as festas escolares. Em todos os nimeros
dos periddicos analisados nao foi possivel perceber periodos dedicados exclusivamente
a publicacdo de festas determinadas. As noticias se alternaram e coexistiram em todo o
ciclo de vida destas revistas. Esses dados podem ser melhor visualizados nas tabelas

presentes no final desse capitulo.

Além de artigos relacionados ao tema festas, foram identificadas outras formas
de tratamento dado a essa questdo. Alguns exemplares apresentaram somente
fotografias das festas realizadas nas escolas, sem nenhum texto explicativo, somente
com a identificacdo da foto. Esse é o caso da Revista Escolar, por exemplo. Outros
titulos, durante épocas de comemoracdes escolares, apresentaram os discursos'’ de
pessoas ilustres que proferiam palestras nestas ocasides, sem nenhuma descri¢do da
festa, como exemplo, podemos citar artigos veiculados na Revista de Ensino. As
fotografias e os discursos, transcritos e relacionados a comemorac¢ido de determinadas
datas, ganharam destaque na investigacdo acerca das festividades, constituindo-se

aspectos relevantes para o estudo da questao.

Quanto a distribuicdo das diferentes categorias de festas nos periddicos €
possivel visualizar o seguinte quadro: A Eschola Publica (1893-1897), nove referéncias
sobre festas de inauguracdo, aniversdrio e encerramento do ano letivo, trés sobre as
festas civicas e nenhum artigo sobre as festas das arvores e aves. A Revista de Ensino
trouxe em suas paginas no decorrer dos anos de 1902-1918, 11 noticias sobre festas de
inauguracdo, aniversario e encerramento do ano letivo, oito sobre festas civicas, oito
sobre festas das arvores e das aves, duas sobre outras festas (uma festa realizada por

ocasiao de uma visita e uma festa realizada no Dia da Instrugao) e trés homenagens. Nos

N

14 Os discursos merecem uma discussdo a parte, principalmente pelo fato de que muitos deles nio
tratavam exatamente do tema das festas, mas de outros relacionados a educacio, mas eram pronunciados
em ocasides festivas. Cabe destacar que o corpus de andlise desse material foi retirado exclusivamente da
Revista de Ensino (1902-1919), periédico que se dedicou a transcri¢cdo e publica¢do dos mesmos.
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Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1922) as referéncias se distribuem
da seguinte forma: uma sobre festas de inauguracio, aniversdrio e encerramento do ano
letivo, seis sobre festas civicas, uma sobre festas das arvores e das aves e cinco sobre
outras festas. Por fim, na Revista Escolar (1925-1927) nao ha referéncias sobre as festas
de inaugurac¢do, aniversdrio e encerramento do ano letivo, oito sobre festas civicas, duas
sobre festas das arvores e das aves e seis sobre outras festas, dentre as quais quatro
foram sobre as festas das criancas. No total, temos a seguinte distribuicdo: 21
referéncias sobre festas de inauguracdo, aniversario e encerramento do ano letivo, 25
sobre festas civicas, 11 sobre festas das arvores e das aves, 13 sobre outras festas e
quatro homenagens (Tabela 2).

Dentre os periédicos de ensino foram selecionadas'®

mais de 30 fotografias
relacionadas as festas escolares, dentre as quais algumas foram escolhidas como mais
significativas dos eventos festivos'®. No plano da histéria e dos ensaios acerca da
utilizagcdo de fotografias como fontes e objetos de estudo faz-se relevante destacar as
investigacdes consagradas na drea e realizadas no ambito internacional por Roland
Barthes (1990), Peter Burke (2001) e Susan Sontag (2003), além de outras pesquisas
relevantes para o ambito da histéria da educacdo e historiografia realizadas aqui no

Brasil principalmente por Diana Vidal (1996; 1998) e Paula Perin Vicentini (2002).

Com relagdo ao wuso de fotografias como fonte documental para a
historiografia, Vidal (1998) chama a atencdo para o fato de que ao trabalhar com tais
fontes o historiador deve em primeiro lugar descolar-se do “glamour” da imagem
reproduzida, além disso, a fotografia deve ser questionada enquanto simples espelho da
realidade e ser percebida como signo a ser decifrado, como um discurso, singular na
linguagem (ndo-verbal) capaz de representar de outras maneiras a sociedade e seus
conflitos. Por este motivo ela requer, segundo a autora, uma metodologia diferenciada
de andlise, cuja utilizacdo pode nos informar “sobre a diversidade de percep¢des da e

sobre a época estudada” (VIDAL, 1998, p.85-86).

Entretanto, para Peter Burke (2001) a metodologia de estudo da fotografia para
investigacOes historiograficas ainda estd por ser desenvolvida. Enquanto alguns

estudiosos defendem a tendéncia da utilizacido da fotografia como documento histdrico,

' Das 30 fotografias selecionadas, nove foram selecionadas para esta dissertagio.

' A utilizagio das fotografias como fonte ou objeto de pesquisa para as investigagdes histérico-
educacionais foi tema do evento: Pedagogia da Imagem, Imagem na Pedagogia, realizado nos dias 28,
29 e 30 de junho de 1995 na Universidade Federal Fluminense.
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capaz de ajudar os investigadores nas suas tentativas de reconstrucdo do passado, outros
a rejeitam, alegando que as cameras e os fotégrafos ndo sdao confidveis. Burke (2001)
explica que para ndo sermos enganados pela objetividade das fotografias seria
necessario que prestissemos aten¢do a mensagem e ao remetente, perguntando quem
estd tentando nos dizer o qué e por quais motivos. Além disso, este autor confirma que o
uso das fotografias e outras imagens como fontes histéricas pode enriquecer muito
nosso conhecimento e compreensdao do passado, “desde que possamos desenvolver
técnicas de ‘critica da fonte’ semelhangas as que foram desenvolvidas hd muito tempo
para avaliar depoimentos escritos” (BURKE, 2001, p.13). O uso das fotografias é muito
util se pudermos fazer um ‘exame cruzado’ cotejando-a com outras fontes escritas e/ou

orais.

O uso das fotografias para diferentes fins também € objeto de discussdo de
Susan Sontag (2003). Segundo a autora, a realidade sempre foi interpretada por meio
das informacdes fornecidas pelas imagens, e os filésofos, desde Platdo, tentaram dirimir
nossa dependéncia das imagens ao evocar o padrao de um modo de apreender o real
sem usar imagens, entretanto, quando em meados do século XIX, o padrao estd, afinal,
ao nosso alcance com a disseminacdo das maquinas fotograficas portéteis, o recuo das
antigas ilusdes religiosas e politicas em face da investida do pensamento cientifico e
humanistico nao criou — como se previra — desercoes em massa em favor do real. Ao
contrario, a nova era da descrenca reforcou a lealdade as imagens. Hoje, ninguém
duvida da confiabilidade da fotografia. “A crenca que ndo podia mais ser concedida a
realidades compreendidas na forma de imagens passou a ser concedida a realidades

compreendidas como se fossem imagens, ilusdes” (SONTAG, 2004, p.169).

Barthes (1990) apresenta em seu trabalho, O ébvio e o obtuso: ensaios criticos
111, algumas pistas para o desenvolvimento de estudos baseados nas fotografias. Para
ele, ao trabalharmos com andlise iconografica € necessario considerar que a leitura da
fotografia € sempre historica e depende do saber do leitor, tal como se fosse uma
verdadeira lingua, inteligivel apenas para aqueles que aprenderam seus signos. A
fotografia enquanto mensagem ¢é constituida por uma fonte emissora, um canal de
transmissdo e um meio receptor (BARTHES, 1990), sendo que estas trés partes
tradicionais da mensagem comportam métodos de interpretacdo diferentes, por
exemplo, a emissdo e a recep¢do da mensagem sao de ordem socioldgica, estudam

grupos humanos, definem motivos e atitudes e tentam relacionar o comportamento
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destes grupos a sociedade que os cerca. Entretanto, no que concerne a propria

mensagem fotografica,

o método deve ser diferente: quaisquer que sejam sua origem e
finalidade, a fotografia ndo € apenas um produto, ou um caminho, é
também um objeto, dotado de autonomia estrutural; sem pretender
absolutamente separar este objeto de sua finalidade, faz-se necessério
prever um método particular, anterior a propria andlise socioldgica, e
que s poderd ser a andlise imanente dessa estrutura original que é
uma fotografia (BARTHES, 1990, p. 11).

No campo educacional, o material iconogrifico também tem se mostrado
bastante rico para reconstituir os diversos significados que determinadas praticas
escolares assumiram em diferentes momentos de nossa histdria. Neste caso € exemplar
o estudo de Vicentini (2002), no qual a autora examinou as comemoragdes do Dia do
Professor a partir das imagens difundidas a propdsito desta data na grande imprensa.
Nesse sentido, vale ressaltar que a fotografia, em razdo da maneira pela qual ela pode
produzir sentidos acerca da situacdo retratada, constitui um meio privilegiado para
disseminar e reforcar a imagem de escola que se pretende instaurar. Cabe destacar que a
publicacdo, nos periddicos educacionais, de fotografias relacionadas as comemoragdes
escolares aspirava a confirmagdo de determinados valores associados ao projeto social
republicano de formagao de uma sociedade ordeira, homogénea e civilizada. Tais ideais
deveriam ser perseguidos pelos professores no cotidiano escolar através de sua pratica
pedagégica e disseminados para todos os setores da sociedade a partir das

comemoragdes publicas.

Em outro estudo histérico, Vidal (1996) utiliza as fotografias para investigar a
Reforma Educacional realizada por Fernando de Azevedo no Distrito Federal na década
de 20, na qual o reformador propde um novo ensino baseado na experimentacdo como
meio de aquisicdo de conhecimentos escolarizados, viabilizado por atividades de
observacdao e de participacdo dos alunos em classe, laboratérios e excursdes. Era
importante o aluno ver, experimentar e vivenciar para aprender, e na impossibilidade do
contato direto do aluno com a realidade, a mediacdo do cinema e da fotografia era
recomendada. Neste contexto, “a recorréncia do verbo ver nos discursos da época
apontava para a €nfase no poder formativo/informativo da imagem” (VIDAL, 1996,

p.175).
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Rachel Duarte Abdala (2003) também se utilizou material iconogrifico para
investigar a reforma educacional realizada por Fernando de Azevedo entre 1927 e 1930,
no Distrito Federal, procurando perceber o modo como a renovacdo escolar foi
representada pela produgdo de dois fotografos - Augusto Malta e Nicolas Alagemovits.
De acordo com a autora, a producio de imagens fotogréficas engendra uma determinada
percepcao fotografica, constituida pelo olhar do fotografo, pelo desejo do contratante e
por fatores técnicos e historicos. A utilizagdo do recurso fotografico na produgdo de
imagens insere-se no ambito das estratégias estabelecidas pelo corpo administrativo
responsdvel por organizar e renovar a educacdo publica municipal. A linguagem
fotografica associada a linguagem verbal buscou construir, neste contexto, uma imagem

positiva da reforma empreendida por Fernando de Azevedo (ABDALA, 2003).

Em sintese, a partir do levantamento de obras relacionadas aos temas festas e
comemoragOes escolares e das formas pelas quais estas questdes foram tratadas nio sé
no ambito dos estudos de histéria da educacdo, mas em diferentes &dreas de
conhecimento, foi possivel definir a contribui¢do especifica do nosso trabalho para as
investigacdes acerca da cultura escolar no Primeiro Periodo Republicano. A produgao
de indmeras pesquisas sobre festas em dreas como antropologia, a sociologia e a
etnologia s6 agora tem sido acompanhada pelo campo da historiografia educacional,
como pudemos vislumbrar no nimero significativo de trabalhos apresentados no tltimo
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo (2006), pois até 0 momento o tema
ora foi tratado de forma subsididria para ilustrar outras questdes, ora como uma fonte
dentre outras selecionadas para estudos de objetos diversos. Esta dissertagcdo, ao tratar
do objeto festas escolares, procura contribuir com as pesquisas que vem sendo
realizadas, confirmando a potencialidade do estudo dos festejos escolares para o

entendimento da cultura especifica da escola em diferentes contextos histéricos.
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Tabela 1: Referéncias sobre festas localizadas nos distintos periddicos educacionais.

Periodicos Numero de referéncias sobre festas
escolares
A Eschola Publica (1893-1897) 13
Revista de Ensino (1902-1918) 32
Anudrios de Ensino do Estado de Sao 13

Paulo (1907-1922)

Revista Escolar (1925-1927) 16

Total 74

Tabela 2: Referente a distribuicdo das diferentes categorias de festas nos periddicos de

ensino.
Periédicos Festas de Festas | Festas Outras | Homenagens
inauguracio, civicas | das festas
aniversario e arvores e
encerramento aves
do ano letivo
A Eschola Publica 09 03 - - 01
(1893-1897)
Revista de Ensino 11 08 08 02" 03
(1902-1918)
Anudrios de 01 06 01 05 -
Ensino do Estado
de Sdo Paulo
(1907-1922)
Revista Escolar - 08 02 06" -
(1925-1927)
Total 21 25 11 13 04

"7 Consta uma festa realizada por ocasido de uma visita e uma festa realizada no Dia da Instrucdo.
'8 Constam quatro referéncias as festas das criangas.
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CAPITULO 2: AS FESTAS ESCOLARES, SEUS APRENDIZADOS
E SEUS SENTIDOS

Realizadas em momento oportuno, sdo de todo alcance e
proveito educativo as festas escolares. Correspondem ao
espirito amordvel da escola moderna, onde a crianca — e nisto
vai o seu proprio adiantamento — deve sentir-se guiada com
bondade para achar prazer e atrativos sempre novos em seu
trabalho cotidiano (RODRIGUES, 1907-1908, p. 63).

Neste capitulolg, a festa escolar € apresentada como uma das principais praticas
do ambito escolar, ressignificada no momento de criacdo de um sistema publico de
ensino em Sao Paulo, cuja principal institui¢do representativa foi a escola graduada ou
grupos escolares®. Essas escolas inovaram ao exporem a necessidade da construcdo de
locais determinados para o ato de ensinar, bem como a elabora¢do de um calendario
especifico para o seu funcionamento com datas determinadas para matriculas, feriados,
festas, encerramento das aulas, entre outras. A partir deste contexto, os professores
passaram a contar com um novo local de trabalho, com normas e regras diferenciadas e
uma organizacdo curricular e temporal especifica. Almeja-se, neste capitulo, evidenciar
o lugar ocupado pela festa no interior da cultura escolar (JULIA, 2001; CHERVEL, 1990;
VINAO FRAGO, 1996; AZANHA, 1990-1991) e os elementos que identificam a festa

como uma cultura especifica, aqui intitulada, de cultura festiva.

A cultura festiva investigada neste capitulo supde a consideracdo de uma série
de elementos constitutivos desta cultura, como por exemplo, a configuracio de um
calenddrio escolar e a inser¢do das datas comemorativas, os saberes docentes e discentes
associados a preparacao e ao desenvolvimento das festas: o ritual, a teatralizacdo destes

eventos, os conteudos, as normas, bem como os valores escolares e sociais associados a

' Parte das reflexdes apresentadas neste capitulo foi elaborada a partir dos trabalhos apresentados em
Congressos por mim e por Rita de Cédssia Gallego que estdo relacionados na Introducdo da dissertacdo.

% Sobre a instauragio das escolas graduadas em Sdo Paulo, ver SOUZA (1998).
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eles e, por ultimo, os diferentes sentidos atribuidos pelos distintos atores escolares a tais

acontecimentos.

2.1) A constituicdo de um calenddrio especifico para a escola e a insercdo das datas

comemorativas

O estudo histdrico acerca das festas escolares pode ser melhor desenvolvido a
partir do momento em que as institui¢des de ensino passam a contar com um calendario
especifico, no qual estavam definidas as datas que deveriam ser lembradas e
comemoradas. A constituicdo desse calendario deu-se entre finais do século XIX e
inicio do século XX, momento no qual existiu todo um esfor¢co voltado para a
implementa¢do de um sistema de ensino ptblico paulista (CARVALHO, 1989). Neste
contexto, o gradativo detalhamento do calenddrio e, especialmente, a determinagdo dos
dias de festas e comemoragdes escolares integraram as agdes para se constituir um
sistema de ensino homogéneo, além de constituirem-se em uma das tentativas para se
controlar as atividades escolares no momento de organizacdo do sistema de ensino
estatal, informando aos alunos e aos professores as formas de trabalhar o tempo de
modo a tornar a utilizagdo desse o mais produtiva possivel, sendo a produtividade
representada por mais conteidos ensinados e aprendidos no menor tempo possivel pelo
maior nimero de pessoas. As festas pareceram preencher esse requisito a partir do
momento em que ensinaram a todos os alunos, pais e professores os contetidos
escolares, histéricos, comportamentos, normas, valores, reelaborados pelas instituicdes

) . N . 21
de ensino e relacionados as datas festivas.

Para Durkheim (1989), “o calendério exprime o ritmo da atividade coletiva ao
mesmo tempo que tem por funcdo assegurar a sua regularidade”. Suas divisdes em dias,
semanas, meses € anos ‘‘correspondem a periodicidade dos ritos, das festas, das
cerimOnias publicas” (DURKHEIM, 1989, p. 39). Os calendérios constituem-se signos
temporais especiais, expressam experiéncias e representagdes comuns a distintas
sociedades, culturas, agrupamentos humanos, criando sentimentos e lagos de
pertencimento. Desse modo, os calenddrios tanto exprimem quanto direcionam os

ritmos das préticas sociais e as cadéncias da vida em comum. Neste sentido, Le Goff

2l para um estudo sistemético sobre os tempos escolares, ver: GALLEGO (2003).
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(1984) destaca que “toda vida cotidiana, afetiva, fantastica de uma sociedade depende
de seu calendario”. E, “embora dependam do tempo cdsmico, regulador da duracdo que
se impde a todas as sociedades humanas (...) estas captam-no, medem-no e
transformam-no em calenddrio, segundo as suas estruturas sociais e politicas, os seus
sistemas econdmicos e culturais, os seus instrumentos cientificos e tecnoldgicos” (LE
GOFF, 1984, p. 265-268). No caso do tempo moderno, € possivel identificar os
calendéarios de maior penetracdo, que regulam a vida de toda uma sociedade, de um
povo ou nagdo, bem como os mais restritos, a eles unidos, como os calendérios

escolares (GALLEGO, 2003).

Em virtude da crescente participacdo do Estado na educacdo, os processos
educativos, a estrutura organizativa das escolas, a exemplo do calendério, passaram a
ser mais racionalizados (GALLEGO, 2003). As datas para o inicio e término das aulas,
férias e comemoragdes foram fixadas. Com um outro modo de estruturar o tempo, as
atividades dos professores e alunos foram cada vez mais reguladas e estes eram
submetidos a uma nova relagdo com o tempo. Os calenddrios, conforme destaca
Teixeira (1999, p. 96), sdo um dos principais referentes temporais da escola e da
experiéncia do tempo dos professores, j4 que estruturam e revelam a ritmica das préticas

e atividades de professores e alunos nos tempos cotidianos.

A andlise dos dados dos calenddrios pode especificar vérios periodos e
temporalidades, os quais delimitam conjuntos de tempos/atividades, como os dias de
trabalho e dias de descanso (inicio e término das aulas, feriados, recessos, férias), as
subunidades de temporalizacdo, como semestres, trimestres, bimestres, quinzenas,
semanas e dias letivos, os periodos festivos e comemorativos, as datas pedagdgicas
especiais (datas dos exames, por exemplo), os periodos ndo letivos (matricula, por
exemplo), as datas de reunides de professores entre outras. Tem-se o ano civil, com seu
comeco (primeiro de janeiro) e seu fim (31 de dezembro) como se tem o primeiro € o
ultimo dia do ano letivo escolar (GALLEGO, 2003). Conjugados ao calendario civil e
religioso do pafs, esses signos temporais normatizaram o cotidiano da escola e de seus

sujeitos, assim como todo transcurso de uma trajetéria escolar (TEIXEIRA, 1999).

Pode-se dizer que os calenddrios escolares, segundo Teixeira (1999),
apresentam periodos quantitativamente homogéneos e expressam também um tempo
qualitativo, que pode variar em func¢do dos tipos de atividades e préticas sociais e,

conseqiientemente, dos ritmos escolares indicados para os periodos. Os dias destinados

62



aos exames e festas constituem exemplos disso, pois implicam em um conjunto
especifico de rituais e significagdes diferentes das semanas normais de aulas, ainda que
tenham igual nimero de horas/relégio definidas como semana ou dia. Pode-se dizer que
os calendarios, em suas dimensdes qualitativa e quantitativa, refletem as perspectivas,
os modos de se pensar e de se fazer educacdo escolar. Nao apenas divulgam, mas
impdem os ritmos escolares e as cadéncias das atividades docentes e discentes. O
estabelecimento dos ritmos das atividades educativas, dos tempos e espacos escolares,
demonstra tanto quanto conforma as opg¢des didatico-pedagdgicas das escolas e suas
formas de realiza¢do, uma vez que especificam as atividades a serem desenvolvidas nos

seus respectivos periodos (GALLEGO, 2003).

De acordo com Gallego (2003), até o final do século XIX e inicio do século
XX, ndo existia um tempo e um calenddrio escolar autbnomos, o que prejudicava a
organizagcdo de um sistema de ensino e o controle do trabalho escolar. Foi somente
quando o Estado assumiu a educagdo do povo, que o tempo se transformou em um dos
componentes mais fortes da estrutura escolar. “Essa centralidade do tempo pode ser
observada na organizagdo instalada no interior da escola e demais instancias
administrativas que privilegiam o calendario e o relégio como pontos definidores da
acdo pedagodgica” (GALLEGO, 2003, p.44). Foi neste momento, por exemplo, que se
definiu a durag@o do ensino primario e os periodos para matricula, as datas para o inicio
e fim das aulas, férias e comemoragdes foram fixadas, os exames foram ressignificados,
as escolas passaram a funcionar em mais de um hordrio, entre outras decisdes e
mudancas na organizacdo do tempo da escola. A concepcao existente na época era que a
delimitacdo de um calendério escolar possibilitaria a formagdo e a uniformiza¢do do

sistema de ensino publico primario paulista.

A insercdo das datas comemorativas neste calenddrio escolar significou ndo um
momento de ruptura no desenvolvimento das atividades escolares, como muitos
procuram afirmar, mas um tempo também de aprendizado dos conteidos e valores
escolares legitimados socialmente. A festa dava continuidade e confirmava tudo aquilo
que era aprendido nos bancos escolares. Em sua temporalidade especifica, a festa
demonstrou seu cardter politico e pedagdgico. O tempo da festa ndo era menos rigido do
que o tempo da escola, a festa tinha hora de inicio, de fim, das homenagens, das
apresentacoes dos alunos, dos discursos dos professores e autoridades escolares, enfim,

tudo estava programado. Sendo assim, pode-se dizer que o tempo da festa era também
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um tempo rigido como os dias normais de aulas. A festa representou um outro uso do
tempo de aprendizagem escolar, aprendia-se e ensinava-s€e em um momento de
descontragdo, de alegria, que, de acordo com a concepcao de festa discutida no capitulo
um, ndo deveria ser dedicado a qualquer ensinamento especifico. Ao tratarmos das
comemoracOes escolares deve-se atentar para as distingdes existentes entre as
festividades que ganharam espaco no calenddrio das escolas primdrias e, portanto, as

diferentes fun¢des, sentidos e modos de comemorar.

O ato de festejar ganhou contornos particulares ao longo do periodo estudado.
Festejava-se para civilizar, divulgar, inaugurar e encerrar o ano letivo. Contrariando a
idéia de que o tempo da festa € somente um tempo de descontragdo e divertimento, as
festas escolares constituiram-se em tempo de aprender. Ao se tratar das festas nesse
periodo devem-se considerar algumas distin¢cdes que serdo exploradas em uma andlise
da tipologia das festas proposta no terceiro capitulo: festas civicas, festas de
inauguracdo dos grupos escolares, de encerramento do ano letivo quando se realizavam
os exames e entregavam prémios aos melhores alunos além das festas das aves e das

arvores.

Desse modo, as institui¢des escolares integraram esse projeto modernizador e
difundiram valores, a exemplo do calenddrio escolar que, ao eleger e selecionar datas a
serem festejadas, homens a serem considerados herdis, indicou o que deveria ser
lembrado e, conseqiientemente, aquilo que deveria ser esquecido. Herdis e mitos foram
criados e cultivados. Era necessario desencadear emoc¢do, encontrar simbolos dos fatos
que desejavam recordar e provocar sentimentos para que as criangas aderissem a eles
com paixdo. Era preciso fazer com que o povo amasse a pdtria, seus herdis,
comemorassem a era republicana: hinos, hasteamento da bandeira, pavilhdo escolar, as
musicas cujas letras faziam mencdo a patria constituiram atividades decisivas na

constru¢do da memoria coletiva oficial.

Entretanto, o processo de escolha das datas comemorativas ndo foi pacifico,
mas objeto de lutas no interior do campo politico e educacional. A festa concebida
como uma maquina poderosa e pronta para ser montada e desmontada poderia servir a
diferentes propdsitos (OZOUF, 1976). No caso do Brasil, ficou evidente em um
momento posterior a Proclamagdo da Republica uma luta pela escolha da ideologia
representativa do novo regime, essas batalhas ideoldgicas eram acompanhadas e

compostas das ndo menos importantes batalhas de simbolos e alegorias, ou seja, de uma
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luta em torno da imagem do novo regime (CARVALHO, 1990) que seria disseminada
através das festas civicas, como sera discutido de forma mais demorada no terceiro

capitulo.

Com relacao aos feriados previstos, ndo se perceberam alteracdes significativas
em relagdo ao que foi estabelecido a partir do inicio da década de 1890 (GALLEGO,
2003). No que se refere as festas, ocorreram algumas incorporagdes. “Além dos
domingos e periodos de férias, as aulas deviam cessar nos dias 24 de fevereiro, 21 de
abril, 3 e 13 de maio, 14 de julho, 7 de setembro, 12 de outubro, 2 e 15 de novembro e,
ainda nos dias de Carnaval e na quinta, sexta e sdbado da Semana Santa (Decreto no.
144B, de 30/12/1892)” (GALLEGO, 2003, p.81). Exceto pelos dias 3 de maio e 14 de
julho, as datas estabelecidas em 1889 perduram até hoje no calenddrio escolar, enquanto
outras mudaram de sentido, como sdo os casos de 13 de maio, 12 de outubro e 3 de
maio, que passou a ser comemorada no dia 22 de abril. Além disso, outro aspecto
importante de ser notado € que as datas civicas prevalecem em relacdo as religiosas,
entretanto, as escolas fecham as suas portas nos feriados comemorados pelos cristdos
como a Semana Santa e o dia dos Mortos (GALLEGO, 2003). A institui¢do das festas, de
acordo com o Decreto n ° 155-B de 14 de janeiro de 1890, representava o
estabelecimento da fraternidade universal inerente a qualquer regime republicano, capaz

de comemorar a continuidade e a solidariedade de todas as geracdes humanas.

Decreto n ° 155-B em 14 de janeiro de 1890.

(..

Sdo considerados dias de festa nacional:

1° de Janeiro: consagrado a comemoracdo da fraternidade universal.

N

21 de Abril: consagrado a comemoragdo dos precursores da
Independéncia Brasilica, resumidos em Tiradentes;

3 de Maio: consagrado a comemoragdo da descoberta do Brasil.

13 de Maio: consagrado a comemoracdo da fraternidade dos
brasileiros.

14 de Julho: consagrado a comemoracao da Republica, da Liberdade
e da Independéncia dos povos americanos;

7 de Setembro: consagrado a comemoracdo da Independéncia do
Brasil.

12 de Outubro: consagrado a comemoracdo da descoberta da
América.

2 de Novembro: consagrado a comemorac¢ao dos mortos.

N

15 de Novembro: consagrado a comemoracdo da proclamagdo da
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Republica.

Sala das sessdes do Governo Provisério, 14 de janeiro de 1890, 2?
Reptiblica — Manoel Deodoro da Fonseca — Ruy Barbosa - Quintino
Bocayuva — Benjamin Constant — Botelho de Magalhdes — Eduardo
Wandenkolk — Aristides da Silveira Lobo — M. Ferraz de Campos
Salles — Dimetrio Nunes Ribeiro (CINTRA, s.d., p.1 1—12)22.

Por meio das festas, as criancas e a populacio ndo s6 aprendiam os contetidos
civicos, mas também formas de agir e de se comportar na sociedade republicana. A festa
a partir do seu tema e ritual ensinava o que deveria ser valorizado e de que forma. A
adoc¢do de determinados comportamentos esteve fortemente influenciada pelos valores
de certos grupos sociais, geralmente das camadas sociais mais abastadas (DUSSEL,
2000). Os professores eram os responsaveis por tal tarefa, preparavam os alunos,
ornamentavam as salas de aula e as escolas, tudo para cumprir a nobre missao do seu
trabalho. Os programas destas comemoragdes - compostos de poesias, hinos, pequenas
encenacgdes teatrais, apresentacdes de gindstica, desfiles, homenagens aos personagens
ilustres e aos melhores alunos — ensinavam aos adultos e as criancas a
representatividade de cada data, bem como os valores e virtudes, presentes em cada
parte do programa e/ou em cada discurso pronunciado, enfatizados para o novo cidadao
republicano. No caso das comemoragdes civicas convém retomar as proposicoes do
professor José Feliciano, que atuou no sistema de ensino publico paulista, exercendo o
cargo de docente da Cadeira de Astronomia na Escola Normal (até 1904), no periodo

delimitado para este estudo (CATANI, 1994),

as comemoracdes civicas vem preencher essa falha; vem moralmente
coordenar a dualidade fisico-intelectual. Nelas se podem associar
todos os aspectos da dupla educagdo, subordinado-os ao fim
altamente moral das festas patridticas (Revista de Ensino, Novembro
de 1907, p. 85).

As datas a serem comemoradas eram determinadas pelos calendarios escolares,
mas as festas escolares também seguiram uma programacao previamente definida pelas
escolas e pelos 6rgdos administrativos superiores, como a Diretoria de Instrucdo
Puablica. Esses programas geralmente eram publicados na secdo de “Noticias” dos
periddicos de ensino, juntamente com outras informacdes sobre as festas. A inclusdo das

festas nas praticas escolares demandou dos professores, dos diretores, inspetores e

*2 Essas datas serdo melhor analisadas no terceiro capitulo, dedicado a tipologia dos eventos festivos
realizados durante o ano letivo.
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também dos alunos a incorporacdo de outros conhecimentos relacionados ndo s6 ao
conteddo das festas, mas também as melhores formas de organizi-las. Entretanto, apesar
de existirem as regulamentacdes oficiais sobre os programas das festas, é conhecida a
diferenca existente entre essas determinacdes legais e as apropriacdes que eram feitas
destas pelos atores escolares (CHARTIER, 1990). Este trabalho reconhece esta diferenca
e, na medida do possivel, procura mostrar algumas dessas apropriagdes que eram feitas
das festividades escolares através da anélise de alguns titulos de romances e das nuances

dos textos publicados nos periédicos de ensino.

O exame dos programas, nos quais se propunha a organizacao dos dias de festa
e das sugestdes de atividades a serem realizadas nas comemoragdes, ambos publicados
em revistas especializadas, evidenciaram o cardter pedagdgico das festas. As
comemoragdes buscaram ensinar as criangas e aos adultos presentes a
representatividade de cada data, bem como os valores e virtudes associados ao novo
regime politico — a Republica. Os programas das festas escolares eram compostos, na
sua maior parte, de homenagens® as pessoas ilustres que compareciam nestas ocasioes,
como os diretores de ensino, os inspetores escolares, secretdrios do Interior, os prefeitos
das localidades, vice-presidentes do Estado e professores; declamacao de poesias pelos
alunos, hinos, marchas, apresentacdo de pecas teatrais, passeatas pelas cidades;
preparacao de banquetes, lunchs e soirée pelos professores e alunos; sessdes literarias,
inspecdo geral em todos os anos, exercicios orais sobre as disciplinas estudadas,
distribuicao dos boletins de promog¢do e prémios oferecidos pelos professores aos seus
melhores alunos, torneio gindstico, plantio de mudas (nas festas das d&rvores),
apresentacdo dos escoteiros (nas festas civicas), hasteamento do pavilhdo. Todas
atividades previstas que confirmaram o potencial pedagdgico das festividades. Os
programas variavam de acordo com as possibilidades de cada institui¢cao escolar e com

a data a ser comemorada, bem como com o contexto no qual acontecia.

a) Onde houver comissdes regionais de escoteiros as cinco horas e
meia, alvorada e hasteamento da bandeira nacional no acampamento
e nos edificios publicos. Onde for possivel, deverdo os escoteiros
acampar de véspera, para a realizaco desta solenidade;

» No caso das homenagens, é importante salientar que existiam as festas dedicadas exclusivamente a
algum benemérito do ensino e as que se referiam a um tema, mas que previam em sua programagio o
momento de homenagem as pessoas ilustres presentes. Nao foi possivel saber, a partir dos artigos
analisados, se a presenca das autoridades educacionais era previamente acordada e, por este motivo, em
todas as festas os alunos deveriam estar preparados para as homenagens, independente do individuo a ser
homenageado.

67



b) As nove horas, festa escolar, que serd iniciada com o juramento a
bandeira feito por todos os alunos das escolas, obedecendo a uma
férmula que oportunamente, vos serd enviada.

Por ocasiao dessa festa deverao ser cantados o Hino Nacional, o Hino
da Independéncia, o da Proclamagcdo da Repiiblica e o da Bandeira,
devendo a solenidade terminar com o hasteamento do pavilhdo
escolar paulista, cantando, entdo, todos os alunos o Hino do Pavilhdo.
O pavilhdo escolar deverd ser hasteado no mesmo mastro em que
estiver hasteada a Bandeira Nacional, ficando colocado logo abaixo
desta.

c) As 18 horas dar-se-4 a solenidade do arreamento das bandeiras.
Nas escolas isoladas de localidades onde nao seja possivel a execugdo
do programa com todas as partes acima, deverd, entretanto, ser
realizada a festa escolar das nove horas (Anudrio de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, 1922, p. 303).

As festas escolares deveriam ser comemoradas de acordo com as regras
vigentes. Os dias estavam regulamentados pela legislacdo, os hinos, poesias e pecas
teatrais eram sugeridos em livros e nos periddicos destinados aos professores, 0s
programas eram exemplificados em circulares elaboradas pelos Inspetores e Diretores
de Ensino e destinadas aos professores. Tudo estava prescrito e regulamentado,
denotando, desse modo, a preocupacdo com a potencialidade educativa das festas
escolares. As escolas particulares, assim como as publicas, de acordo com o Decreto n°
3.205 de 29 de abril de 1920, também deveriam se preocupar com o potencial
pedagégico das festas e comemorar as datas nacionais brasileiras por meio de li¢des,
conferéncias ou festejos escolares, comunicando a Diretoria Geral, no prazo de oito

dias, a forma por que o tiveram feito.

“Capitulo III — Ensino Particular”
Artigo 26 — Além das condicdes exigidas para a autoriza¢do do
funcionamento, ficam os diretores ou professores obrigados:

2° A comemorar as datas nacionais brasileiras, por meio de li¢des,
conferéncias ou festas escolares, comunicando a Diretoria Geral, no
prazo de oito dias, a forma por que o tiveram feito.

(...)

Secretario do Interior, 29 de abril de 1920.

Oscar Rodrigues Alves (Decreto n® 3205 de 29 de abril de 1920,
p-209).

Ja as escolas-modelo do sistema publico de ensino eram chamadas a dar o
exemplo, que deveria se estender para os grupos e dos grupos para as escolas isoladas,
de uma forma hierdrquica e gradativa. Nessas, as comemoracdes civicas eram
organizadas da seguinte maneira: o professor reunia seus melhores alunos para decorar a

sala, dando-lhe um aspecto festivo, ele também deveria preparar um programa a ser
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executado no dia da festa, este programa estaria dividido em duas partes: a primeira era
iniciada por uma explicagdo clara e precisa do professor sobre a data, seguindo-se a esta
licdo uma se¢do civica composta de trechos alusivos, poesias, pequenos discursos,
monodlogos, didlogos, comédias, intercalando-se esses trabalhos de declamagdo com
hinos e cantos patridticos; a segunda parte era preenchida por um trabalho escrito, em
papel proprio, tendo uma gravura que sintetizava a festa. Os alunos, conforme a classe
que freqlientavam, copiavam trechos, escreviam ditados, faziam composi¢des livres

sobre o assunto da data nacional (CARDIM, 1916, p.05).

Com grande animacdo realizaram-se os festejos do encerramento do
ano escolar nas Escolas Modelo e Jardim da Infincia da Capital.
Comecaram no dia 25 de Novembro pelo Jardim da Infancia.
Encantadora foi essa festa e de saudosas recordagdes, principalmente
para os pais que viram seus filhinhos apresentar em publico o
resultado de alguns meses de carinhoso cultivo. Depois de encerrados
os trabalhos, com brinquedos, pequenas poesias escritas
principalmente para o ato, cantos e marchas, foram as criangas
conduzidas em bondes especiais ao jardim publico, onde pelas
professoras foi oferecido aos seus alunos um lunch de despedida (A
Eschola Publica, 15 de dezembro de 1896, p.422-423).

Em sintese, apesar de constituirem-se uma ruptura no calenddrio escolar e nos
conteddos das disciplinas escolares, as festas também visaram ensinar seja através de
seu ritual, no qual celebrou-se uma determinada forma de ser e estar na sociedade
republicana, seja através de seus discursos pronunciados muito mais para a populacio
de adultos, pais e professores, presentes nestas ocasides do que para as criancgas. As
festas ensinavam os conteddos das datas civicas e, dessa forma, contribuiram para a
construcdo de uma memoria histdrica coletiva; o amor a patria, representado pelas
festas que valorizaram nossa natureza; a importancia da educacgao, celebrada nas festas
de inauguracdo, de formatura, e de encerramento do ano letivo; a educacdo estética
através de todo o ritual que a envolvia e, nos seus discursos, apresentava-se um quadro
geral da educacdo e das questdes na ordem do dia em um determinado contexto
histérico. Ao tomarmos o tempo de festejar como elemento que integrou e integra a
identidade docente, ndo ¢ ilegitimo observar que a existéncia de mudancas nas
comemoragdes festivas na escola no periodo em que a escola primdria passava por
reformulacdes importantes para a sua historia. Essas transformagdes impuseram

redefini¢cdes nos modos de se entender a funcio e papel dos professores e solicitou-se

dos professores préticas e acdes compativeis com tal expectativa.
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2.2) Os saberes docentes e discentes associados as festas escolares

A presenca das datas festivas nos calendarios escolares e as orientagdes sobre a
realizacdo das mesmas enviadas em circulares para as escolas pelas Diretorias de Ensino
demandou do professor investimento no conhecimento desta nova préatica escolar e nas
formas de desempenha-la satisfatoriamente, ou seja, de acordo com o que era previsto
nas orientacdes e regulamentacgdes legais. Estas transformagdes ocorridas no ambito de
ensino interferiram na forma como o professor concebia sua profissdo, o ensino e o

aluno, modificando a sua identidade e a idéia da pratica docente.

O professor que, antes se detinha nas atividades inerentes ao ambito da sala de
aula, teve incorporada as suas atribuicdes a responsabilidade pela preparacdo das festas
escolares, na qual ndo s6 o seu desempenho estaria sendo avaliado pelos diretores,
inspetores e sociedade em geral, mas também dos seus alunos. As atividades de
preparacdo das aulas, desenvolvimento das mesmas, corre¢do de provas, de cadernos,
foram acrescentadas outras como ornamentagao das salas de aulas e da escola para o dia
de festa, preparacdo dos alunos para a recitagdo de poesias, homenagens, ensaios para as
apresentacoes ginasticas e de exercicios fisicos, desfiles, passeatas, ensino de marchas e

cantos, todas atividades aqui concebidas como integrantes de uma cultura festiva.

Antes de nos determos nas transformagdes ocorridas no ambito escolar pelas
festas e como essas interferiram na identidade do professor, é importante elucidar o
processo de profissionalizacdo da docéncia e como este pode ser influenciado por
fatores externos, como a reorganizacdo do sistema de ensino. Para N6ovoa (1992), a
profissdo docente constituiu-se quando foram contemplados os seguintes aspectos:
exercicio do ensino em tempo integral; estabelecimento de um suporte legal para o
exercicio da atividade docente; criacdo de institui¢des especificas para a formagdo de
professores e constituicdo de associagcdes profissionais de professores. As mudancas
efetuadas na legislacdo e na organizacdo do ensino pelos reformadores republicanos
transformaram de forma indelével a profissdo docente. Basta lembrar que a escola
primdria, até esse periodo (década de 1890), consistia num espaco nao arquitetado onde
se reuniam criancas de diferentes idades sob os cuidados de um s6 professor, que era
responsavel também por trabalhos de secretaria (registro de matriculas, por exemplo),
portaria (abertura e fechamento da escola), entre outros. Neste sentido, cabe destacar o

depoimento da professora Hermengarda, protagonista do livro O Calvario de uma
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professora, o qual pode trazer indicios, ja que se trata de um texto literdrio, do que
significou para alguns professores deixar uma escola com tais caracteristicas e ingressar
em escolas onde tudo passa a ser minimamente previsto e controlado, hd mais
professores, espacos pensados em fungdo das atividades a serem realizadas, entre outras

caracteristicas.

Nao temos sendo pedir um pouco de atencdo para a modesta
educadora paulista, tdo duramente tratada. E ela forca maxima que
impulsiona o complicado maquinismo da instru¢io publica. Mas, tdo
sobrecarregada de deveres, tdo premiada por feitores. Muitas vezes
brutais, ji estd ela perdendo o &nimo para o trabalho racional.
Transformada em maquina, trabalha como maquina, e esse
trabalho é contraprudente. Libertai-a das normas rigidas de
programas for¢ados e extensos, ndo de acordo com as necessidades
regionais. Deixai-a agir mais livremente. Seja ela menos escrava;
tenha um pouco mais de autonomia em sua classe ou escola, e vereis
o seu interesse pelo ensino. Tenha livre direito de debates, possa
fazer demonstra¢des de sua experiéncia e serd surpreendente o seu
trabalho (...) é muito comum, uma professora publica, escrava de
hordrio severo, que perderd o ponto pelo atraso de minutos (DORA
LICE, 1927, p. 3-4, p. 192, grifos meus)24.

Ao relatar que fora transformada em mdquina e demandar mais autonomia em
sua classe ou escola, a professora faz mencdo as mudancas que vinham sendo
incorporadas na organizacdo do cotidiano escolar, em virtude da reestruturacdo do
sistema de ensino publico primdrio. Entre essas transformagdes puderam-se destacar as
relagdes com o tempo, expressas na redefinicdo dos modos de se dividir os tempos de
aula e na maior rigidez em relacdo aos hordrios e ao calenddrio, cada vez mais
ordenados e, especialmente a inser¢ao de vérias datas que deviam ser festejadas e

comemoradas.

As orientacOes sobre a organizacdo do tempo vinham acompanhadas de um
maior controle sobre o mesmo e sobre o trabalho dos professores, que na opinido de
Dora Lice poderiam se considerar verdadeiros escravos. As altera¢des nas condi¢des de
trabalho implicaram em transformacgdes na forma como os professores se percebiam
(“escravos”, autbnomos), as representacdes acerca de si e da profissdo, bem como as
representacdes sociais sobre a sua fungdo. Tais consideragdes evidenciam que a
dimensdo de organizacdo e gestdo do tempo integra e influencia a constitui¢io da

identidade docente. Hermengarda, por exemplo, ao relatar as alteragdes notadas na

* Para uma andlise mais detalhada da potencialidade do estudo dos romances para investigacdo acerca da
histéria da profissdo docente, ver: MORAES (1996).
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pratica docente, de certa forma as compara com condicdes anteriores de trabalho, as
quais vinham sofrendo modificacdes. Acredita-se que ao ter que incorporar ao seu
trabalho, ou seja, ao seu modo de viver e compreender a profissdo docente, elementos
diversos daqueles que ja se faziam presentes, como por exemplo, os calenddrios e as

comemoragdes escolares, a identidade docente sofreu alteracoes.

A necessidade de aproximar a questdo dos tempos de festejar a identidade dos
professores deve-se ao fato de se observar que, ao haver reestruturacdes no modo de
comemorar, enfatizou-se a necessidade dos professores mudarem suas praticas,
adequarem-nas as mudangas, o que implicou em propostas diferentes de atuagdes,
modos outros de ser professor. Dessa forma, ao tratarmos da questdo da identidade
docente, percebe-se que para sua constituicdo — tanto coletiva quanto individual —
concorrem elementos da histéria de um modo mais amplo, da histéria da escola ou

cultura escolar, além das histdrias individuais.

No quadro de mudangca empreendido nos tempos da escola no periodo
estudado aqui (1890-1930) destacaram-se as propostas de utilizagdo do dia de aula.
Entre as atividades que assumiram um papel central no interior do calendario e dos dias
letivos encontraram-se as festas. Tais reformulacdes exigiram dos professores o
cumprimento de tarefas que até entdo ndo se faziam presentes no cotidiano das escolas,
como preparar seu grupo de alunos, agora dividido em idade e nivel semelhante de
conhecimento, participar coletivamente de comemorag¢des, difundir valores civicos e
aqueles referentes a uma nova cultura escolar mediante o cumprimento das atividades
pré-estabelecidas pelas autoridades educacionais. Assim, a proposta de ser professor
integrou as maneiras ideais de festejar, celebrar e comemorar. Considerando-se as
festas escolares, notou-se que em diferentes periodos elas assumiram sentidos distintos

e esperaram-se atitudes diversas dos professores.

Detendo-nos nas relagdes sobre a identidade e na incorporacdo de novos
elementos na cultura escolar, foi imprescindivel observar que existiram diferengas entre
os niveis do ensino uma vez que embora existissem questdes em comum, quase sempre
no que concerne aos itens do calenddrio, houve especificidades que deveriam ser
levadas em conta, como o modo de divisdo das aulas, a especialidade por componente
disciplinar (ndo presente no ensino primario), o que implicou em formas certas vezes

distintas de se constituir a identidade docente, embora oficialmente pareceu haver um
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discurso massificador (GALLEGO, 2003). Tendo em vista as particularidades

mencionadas, nesse estudo € tratado especificamente ensino primdrio paulista.

O processo de constitui¢cdo de uma outra identidade dos professores integrado
ao planejamento estatal foi modificado pela organizacdo das escolas de massas em
diversos paises do Ocidente empreendida em meados do século XIX, processo que
influenciou a constitui¢do do sistema estatal de ensino brasileiro no ultimo decénio do
século XIX (LAWN, 2000). O aumento do nimero de escolas abrigou um maior nimero
de professores e, por sua vez, a necessidade de critérios para sele¢do e dispositivos de
controle do seu trabalho, consistindo o tempo e os discursos em alguns desses
dispositivos, a exemplo dos programas com hordrios das atividades minuciosamente
discriminados enviados as escolas a serem cumpridos pelos professores nos dias
comuns de aulas e também nas datas festivas, bem como dos discursos proferidos nas
datas comemorativas.

Para Martin Lawn (2000), as alteracdes na identidade sio manobradas pelo
Estado, através do discurso, “traduzindo-se num método sofisticado de controle e numa
forma eficaz de gerir a mudanca” (LAWN, 2000, p. 69). Lawn (2000) associa a
identidade dos professores a identidade nacional, o que € fértil para se compreender
determinadas fases de desenvolvimento do ensino publico e estatal, em qualquer nacao.
O Estado cria uma versao ‘“utilizavel” de um projeto de educagdo nacional e, neste
projeto, € muito comum atrelar-se as expectativas em relacao a identidade docente aos
objetivos econdmicos ou sociais. A tentativa de manipulacdo da identidade dos
professores interessa por diversos motivos: o Estado engendra um projeto educativo
para nagdo, assim a identidade docente deve refletir a expectativa do Estado; ha
diferentes maneiras de gerir os professores numa democracia e o estabelecimento da
identidade ¢ uma delas; tendo em vista que a identidade € flexivel, pode ser sutilmente
manipulada para priorizar certos aspectos ao invés de outros, de acordo com as
circunstancias. Tenta-se modificar a identidade dos professores ndo s6 se ha panico no
controle da educag¢do como também quando se pretende reestruturd-la (LAWN, 2000, p.

71).

Quando se pensa na realidade brasileira, € evidente esse esforco estatal de se
fixar a identidade, mediante os apelos a funcdo social (LAWN, 2000) do professor. Para
esse autor, “é provavel que as mudancas na representacdo do que € um professor, em

diferentes periodos-chave”, do século XX, demonstrem “as alteragdes nas identidades
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estaveis, produzindo assim um sinal indubitdvel da reestruturacdo do trabalho” (LAWN,
2000, p. 72). A afirmacdo do mesmo autor, que considera os professores, “servos do
Estado”, a linha de frente de um Estado eficaz, sendo esses os mais importantes nessa
empreitada € bastante significativa quando tratamos da questdo do tempo e da festa

escolar.

Segundo Névoa (1992), a identidade nao consiste num dado adquirido, ndo €
uma propriedade também nao um produto, ao contrdrio, “é um lugar de lutas e de
conflitos, é um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissio” (NOVOA,
1992, p. 16). Portanto, ¢ mais prudente, para o mesmo autor, falar em processo
identitario, destacando a mescla dindmica que caracteriza o modo como cada um se
sente e se diz professor. Tal construcio consiste num processo complexo pelo qual cada
um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional, por isso necessita de

tempo para refazer identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudangas.

Os discursos proferidos pelos educadores e outras pessoas que ocuparam
cargos de destaque na sociedade influenciaram a constru¢io das maneiras de “ser e estar
na profissdo” docente. Estes discursos constituiram parte importante dos festejos,
substituindo, ndo poucas vezes, as descricoes das festas nos periddicos de ensino, assim
como aconteceram com as fotografias. Percebeu-se que ao tratarem de temas nio sé
relacionados a data festiva, mas também de questdes educacionais mais amplas como,
por exemplo, a funcdo da educacdo, a “missdo do educador”, o aluno “ideal”, a crise
moral que ameacgava a sociedade, estes discursos almejaram forjar uma identidade
docente, forjar o aluno e construir um modelo de vida escolar que ultrapassasse os
muros das escolas e conformassem outros ambitos da vida social. Estes saberes,
veiculados nos discursos proferidos, ao contrario dos outros momentos da festa, eram
destinados principalmente aos adultos, pais e professores presentes em tais ocasides,
que podiam compreender de forma mais aprofundada as mensagens transmitidas. Aos
alunos caberia sentir a ocasido, cultivar os sentimentos e aprender os valores. As festas
apelaram ao mesmo tempo para o racional e o emocional daqueles que delas faziam

parte.

Os discursos oficiais expressos nos relatdrios de inspetores ou periddicos
educacionais, por exemplo, trouxeram as qualidades a serem observadas nas préticas
dos professores (pontualidade, cumprimento das obriga¢des, respeitar o tempo

destinado a cada atividade, disciplina etc.). Na verdade, o Estado recorreu a uma série
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de referéncias acerca do tipo de professor, quer seja em relacdo as suas qualidades
morais e sociais quer seja sobre suas virtudes e capacidades, que atendesse ao projeto de
educagdo vislumbrado. Sendo assim, as festas constituiram importantes momentos nos
quais o Estado, ao determinar seus conteidos e datas a serem comemoradas, poderia
disseminar seu ideal de cidaddo ndo sé para a populacdo que assistia tal solenidade, mas
também para os alunos e professores que participavam de todo o processo de

organizacdo da mesma.

As alocugdes apresentaram a profissdo docente como uma nobre missdo, um
“ministério” e também um ‘“sacerdécio”. O professor, um sacerdote, pastor,
evangelizador, apdstolo — seu modelo deveria ser, nas palavras de D. Maria Reis —
professora do Grupo Escolar de S. Simao - (Revista de Ensino, 1907), o dos “apdstolos
de Cristo”, ou o proprio “Divino Mestre”, como enfatizou Jodo Lourenco Rodrigues,
que foi professor, membro da Associacao Beneficente do Professorado Publico de
Sao Paulo e Inspetor Geral da Instru¢do Publica do Estado de Sao Paulo, entre 1907 e
1909% (Revista de Ensino, 1914) em artigo publicado na Revista de Ensino, 1914. Os
alunos faziam parte de seu rebanho, o saber era a “hdstia santa” e o “luminoso
evangelho” do templo ou “luminoso recinto” que era a escola. A dignidade de seu
trabalho indicava a postura esperada dos professores nas adversidades. As metaforas
cristds ao retratarem a docé€ncia como apostolado ressaltaram a importancia que
assumia, para aqueles que a exerciam, a conviccdo de que aquilo que ensinavam era
indispensével para os alunos. De fato, um professor que ndo acreditava na relevancia
daquilo que ensinava para a vida de seus alunos estava, no minimo, a meio caminho do
fracasso. Referindo-se ao século XIX em Portugal, Rogério Fernandes (1998) afirma

que,

o professor primdrio tornar-se-ia o sacerdote de uma nova ordem
politica, o difusor de um novo sistema de crengas e valores assente no
livre-pensamento. A sua credibilidade ético-social passaria pela
austeridade e rigor dos costumes mas também pela modicidade dos
vencimentos, reduzido ao pao nosso de cada dia e nada mais.

Posto ao servico da revolucdo republicana, em primeiro lugar, ou da
préopria Republica, em seguida, o exercicio da profissdo ficou desde
entdo associado ao paradigma do professor missiondrio, capaz de
sacrificar ou abandonar ambi¢Ges pessoais legitimas, mantendo-se a
margem de qualquer atividade reivindicativa, em troca de um destino
profissional reputado transcendente.

2 CATANI, Denice Barbara, 1994.
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O desenvolvimento do sindicalismo docente, por sua vez, veio
recusar, justamente, um modelo profissional que se afirmava na
exigéncia de uma auto-anulagdo (FERNANDES, 1998, p.12).

Uma das tarefas consideradas primordiais na “missdo do professor” era a
formacdo do cardter dos educandos, entendida como formagao moral do “bom cidadao”
e da “boa mae”. Neste sentido, cabe retomarmos a alocucdo de José Feliciano de
Oliveira, que representou de forma exemplar a opinidao dos educadores cujos discursos
sobre esse tema foram registrados nos periddicos de ensino. Nas palavras daquele
professor, o verdadeiro sentido da educacdo era justamente a formacao dos cidadaos,
sendo o civismo o mais alargado sentimento social, que formaria a “simpatia universal”
e a unido dos povos. “Ser um bom cidaddo é a maneira mais decisiva de ser um bom
homem, um homem social” (Revista de Ensino, 1903). Caberia aos educadores
encaminhar metodicamente o espirito dos alunos, fortalecendo-lhes a vontade. “Enfim,
antes de tudo, tratai de saber como se educa instruindo. Formai uma idéia segura do que
seja a educagdo verdadeira e buscai sistematizar um conjunto de meios para realiza-la

com a instrucao” (Revista de Ensino, 1903).

A preocupagdo com a crise moral que, segundo alguns autores, ameagava a
sociedade e a escola foi tema recorrente nos discursos proferidos nas ocasides festivas.
De acordo com Jodao Lourengo Rodrigues, essa crise moral se assinalava principalmente
no dominio especulativo do ceticismo, pela inconsisténcia das opinides e das doutrinas,
pelo desterro do entusiasmo e pela auséncia de idealismo representado no pessimismo
considerado como a mais terrivel epidemia moral da época. O professor, na sua
“sagrada missdo”, deveria resguardar a escola infantil com uma vigilancia sempre
desperta para que seus alunos ndo se contaminassem com esta epidemia, educando e

instruindo a0 mesmo tempo, ja que

numa época como esta ndo basta instruir e sobrecarregar a mente
infantil de nocdes abstratas, sem eficicia para regular a conduta
individual; o que importa é educar, e para educar é imprescindivel
promover o surto dos sentimentos bons (...) N@o basta instruir; quem
instrui, sem despertar o espirito, sem aprimorar-lhe as faculdades,
constréi sobre a areia (...) (Revista de Ensino, outubro de 1904, p.
385).

Geralmente, os professores assumem um lugar de destaque quando existe, de
certa forma, o que Lawn (2000) chama de panico moral acerca da sociedade e das suas

criangas. Nesse caso, quase sempre a identidade docente aparece como inadequada e é
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urgente a mudancga. No periodo tomado para estudo, foi recorrente nos discursos o tom
de insatisfacdo com os professores e os apelos para que mudassem suas préticas e
incorporassem as sugestdes difundidas nos periédicos educacionais e relatérios de
inspecao, por exemplo. Sem duivida, a identidade dos professores, assim como observa
Lawn (2000), tem constituido uma parte importante da gestdo do sistema educativo,
sendo um componente sempre presente nas descricdes oficiais, nos artigos sobre
mudanca na educagdo e nos relatérios produzidos. A fixacdo de uma identidade para os
professores, através dos discursos e regulamentagdes, funciona como uma forma

proficua de se estruturar ou reestruturar o trabalho (LAWN, 2000).

O fato de alguns professores ndo se adequarem as identidades oficiais causa
panico a quem dirige a nac¢do e o ensino por mais que se saiba das subversdes. H4 um
esforco notdvel para circunscrever as praticas no interior das escolas haja vista a
quantidade de prescricdes voltadas aos professores. Todas essas recomendagdes
presentes nos discursos oficiais, concebidos como um saber de referéncia, apresentaram
um modelo de professor e de profissdo docente que até entdo ndo era almejado como
modelo a ser perseguido. Esses discursos, ao serem pronunciados em comemoragdes
festivas ou ocasides especiais denotaram a importancia desses ensinamentos ndo sé para
os professores que deveriam pratica-los, mas também para os pais e sociedade em geral,
que deveriam cobré-los dos mestres de seus filhos. Por outro lado, o esfor¢o de que o
saber de referéncia explicitado nos discursos fosse incorporado nas préticas pareceu
desconsiderar que os professores constroem o seu modo de organizar as aulas, de se
movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios pedagdgicos mediante

uma série de elementos, ndo sé o discurso oficial.

As questdes relativas a finalidade da educacdo e a educacao moral e civica das
criancas e da sociedade assinalada na prele¢do de Jodo Lourenco Rodrigues estiveram
presentes em outros textos publicados na Revista de Ensino (1902-1918). Este periddico
destacou-se pela publicacdo dos discursos proferidos em ocasides festivas, que muitas
vezes substituiram as descricoes das comemoracdes realizadas. A formacao do carater e
da moral esteve associada a formacao do cidadao republicano nos discursos publicados
e era um saber a ser apropriado pelos professores e ensinados aos seus alunos. Os
exemplos do mestre, dos alunos, bem como dos grandes nomes da histéria do Brasil

também serviram ao ensino do civismo e da moralidade. Foi por este motivo que se
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disseminou a idéia de que a profissdo docente ndo poderia ser exercida por todos, ja que

o professor deveria ser um modelo de conduta exemplar aos seus “discipulos”.

Carlos A. Gomes Cardim, entdo inspetor de ensino, afirmou que em todos os
atos dos alunos percebia-se sempre o reflexo do mestre, porque este “pela sugestio,
incute-lhe todas as qualidades que possui” (Revista de Ensino, mar¢o de 1908, p.31).
Além de ser um exemplo de boa conduta, um bom professor, segundo Dino Bueno, era
aquele que praticava sua “missdo” com amor, ja que este era o principio criador de todas
as coisas, inclusive de homens para a sociedade (Revista de Ensino, marco de 1906, p.
807). Por outro lado, um mau mestre representava um “perigo social de conseqii€ncias
desastrosissimas”, influenciando seus alunos que em seu convivio imediato tornavam-se
verdadeiros “veiculos de propaganda” das qualidades “deplordveis do seu mau guia”,
desse modo, segundo o autor, era possivel a partir da observacdo do comportamento das

criangas perceber as qualidades e defeitos do seu mestre.

O professor na sua “sagrada missdo” deveria resguardar a escola infantil com
uma vigilancia sempre desperta para que seus alunos ndo se contaminassem com esta
epidemia, educando e instruindo ao mesmo tempo. A educa¢do moral, na opinido dos
educadores da época, deveria ser o predmbulo obrigatério de todo sistema educativo,
que s6 poderia ser alcangada com o auxilio da familia, considerada como um elemento
imprescindivel para o sucesso do ensino. A educac¢do, na opinido da professora Maria
Reis (Revista de Ensino, novembro de 1907), serd sempre defeituosa sem a cooperagao

da familia,

A escola sem o auxilio direto do lar, deixard de alcancar os fins a que
se propde. E no lar que se langam os primeiros alicerces do caréter.

Assim, pois para a miss@o do mestre ter mais sucesso e eficicia, si a
escola quiser desempenhar-se da sua responsabilidade, tem de pedir a
efetiva colaboracdo da familia em tudo que aspira e realiza ...
(Revista de Ensino, novembro de 1907, p. 105).

A presenca das metaforas educacionais nos discursos selecionados para analise
indicou, como propde Scheffler (1974), aquilo que se pensa serem paralelos
significativos, analogias e similaridades existentes no interior do tema do préprio
discurso. As afirmagdes metafdricas exprimem muitas vezes verdades significativas e
surpreendentes, a diferenca das estipulacdes, que ndo exprimem absolutamente
nenhuma verdade e, em contraste com as defini¢des descritivas, que normalmente nao

surpreendem. “A afirmagao metafdrica indica a existéncia de uma importante analogia
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entre duas coisas, sem dizer explicitamente em que consiste a analogia” (SCHEFFLER,
1974, p.60). Para que a afirmacdo metaférica seja julgada valiosa ou apropriada, a
analogia sugerida deve ser importante com relac@o a critérios que sejam relevantes no

contexto da sua elocugao.

A escola estava se constituindo como o local privilegiado para a formagao dos
futuros cidadaos. As festas contribuiram para tal intento j4 que foram consideradas
ocasides nas quais a sociedade poderia comprovar os beneficios das institui¢cdes de
ensino como o melhor lugar para a educacdo dos alunos, considerados o futuro e a
garantia do progresso social do pais. A festa disseminava os valores da escola e da
politica dominante, mas também possuia uma finalidade social que era mostrar para a
populacio o bom cumprimento das suas func¢des educativas. Cabe lembrar que a
transferéncia das responsabilidades pela educagdo das criancas da familia para a escola
nao foi um processo tranqiiillo, mas marcado por muitas desconfiangas, que sofreu
influéncias das querelas entre o Estado e a Igreja, principalmente no século XIX, sobre
quem deveria responsabilizar-se pela educacdo das criancas (JULIA, 2001). Segundo
Azanha (1990-91), o aparecimento das instituicdes escolares exigiu a liberagdo parcial
do esfor¢o educativo das familias para a escola. Este foi um processo muito complexo,
que nao deixou 6bvio que a interpenetracdo maxima entre a escola e a comunidade fosse
um beneficio para a educagdo das criancas. Neste caso, as festas possuiam como uma
das suas fung¢des demonstrar os reais beneficios das instituicdes de ensino para a
educagdo das criangas e sua capacidade para exercer tal funcdo, contribuindo, dessa
forma, para o processo de legitimacdo das escolas como locais privilegiados para o
ensino, criadas especialmente para este fim e dos professores como os principais

profissionais responsaveis por este ensino.

O objetivo da escola ndo deveria se resumir no desenvolvimento intelectual dos
alunos, mas também contribuir para o seu desenvolvimento fisico e moral. As festas
constituiam-se oportunidades para a comprovacdo dos avangos alcangados pela escola
no desenvolvimento das criangas. Durante as festas, os estudantes demonstravam estes
avangos apresentando bons desempenhos nas sabatinas, nas apresentacdes de gindsticas
e nos torneios esportivos. Corpo sdo e uma alma nobre, forte, franca e verdadeira
constituiram a principal finalidade da educacdo e responsabilidade dos mestres. A
formacdo de uma alma nobre deveria vir acompanhada de um corpo sdo, este duplo

objetivo caracterizou a principal finalidade da educacao na época.
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O bom cidaddo deveria saber como cuidar da sua saide e da sua moral. Era
tarefa do educador “incutir” nas criancas habitos sauddveis como um dos “primeiros
deveres humanos”, e demonstrar que é um verdadeiro pecado fisico “qualquer
menosprezo, ou qualquer dano voluntariamente causado a saide do corpo pela infragao
dos preceitos de higiene”, conforme o educador Dino Bueno (Revista de Ensino, marco
de 1906). Nas festividades escolares, os corpos dos alunos também foram dados a ver e
receberam destaque, principalmente nas apresentagdes de gindstica, nos torneios
esportivos e nos desfiles pelas cidades, como se notou nas fotografias publicadas nos

periddicos.

O estudante deveria saber como cuidar da sua saide como cuidava da sua
moral. Era tarefa do educador “incutir” nos alunos hdabitos sauddveis como um dos
“primeiros deveres humanos”, e demonstrar que consistia um verdadeiro pecado fisico
“qualquer menosprezo, ou qualquer dano voluntariamente causado a satde do corpo
pela infracdo dos preceitos de higiene” (Revista de Ensino, marco de 1906, p.808).
Neste sentido, cabe destacarmos outros discursos que retomaram esta preocupacao com
a saude e higiene das criancas. Nestes, a escola era percebida como a responsavel pela
vulgarizagdo da higiene na sociedade, o professor deveria velar pela saude das
“criancinhas”, alguns chegaram mesmo a dizer que o professor deveria assumir o cargo
de médico, estudando e aplicando conhecimentos especificos da drea quando esse nao

existisse na escola, conforme explica o professor Mario Mandelli (1916),

E v6s, professores futuros, vos que sois aqueles que ides dentro em
pouco compreender nas vossas escolas a santa luta contra todas as
enfermidades que posam prejudicar os vossos alunos, deveis dedicar-
vos também a medicina.

A peleja ndo € ficil, mas em tratando de redimir a Pétria de um mal
qualquer, que pouco se vos dé morrer na luta (Revista de Ensino,
dezembro de 1916, p. 23).

Convém lembrar que esta preocupacdo com a disseminacdo dos preceitos
higiénicos e da sua relagdo com o contexto social e escolar ja estava presente no debate
social desde o periodo Imperial Brasileiro, no qual, como nos explica Gondra (2000), a
medicina comegou a se preocupar com os problemas da ordem social, incluindo-se a
questdo da formacdo das novas geragdes. A medicina definia seu papel pedagdgico pela
necessidade de difusdo de um saber e de uma verdade que fundamentavam a agdo

coordenada de toda a sociedade, j4 que emanava do corpo médico a verdade a ser
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ensinada tanto “ao governo quanto a populacdo, que sdo ignorantes’, justificativa para a
adocdo de medidas médico-higiénicas, tanto na esfera publica quanto no universo
privado” (GONDRA, 2000, p.526). A educacdo escolar, neste contexto, deveria ser
ordenada de modo a concretizar o projeto de erradicacdo da ignorancia e de producao de

um futuro ordeiro, homogéneo e civilizado, enfim de uma sociedade higienizada.

Além de serem momentos importantes para o aprendizado dos contetidos
histéricos, do civismo, da higiene e das maneiras de ser e estar na profissao docente, as
festas escolares também visaram a educagdo estética da populagdo. A educacao estética
refere-se as mais variadas formas de expressdo artistica, tais como o canto, a danga, a
musica, a literatura, o teatro, os trabalhos manuais, bem como as formas de educar para
produzir uma emocao estética. As festas deveriam dar visibilidade a modernidade,
consolidar no espago urbano novas atitudes e valores, como a elegancia, os bons
costumes, o patriotismo, a civilidade, entre outros. As cidades precisavam ser
percebidas ndo somente como locais de trabalho e de deslocamento, mas também de
culto a patria, de comunhao civica, da recepcao estética, do cultivo do belo, da harmonia
e da ordem (VEIGA, 2003), aspectos percebidos na realizacao das reformas urbanas que
almejavam conciliar a higienizagdo e o embelezamento das cidades. Acredita-se que
para a “formacdo do espirito nacional, a arte pode ser mais eficiente que a prépria
histéria” (VEIGA, 2003, p. 408). A formagdo estética dos alunos aconteceria no
momento de estudo dos textos a serem recitados, nas aulas de canto e mdusica, na
ornamentacao das escolas para as festas, na participacdo das mesmas e especialmente,

nas expressoes de cultura fisica como gindstica, marcha ritmada e jogos escolares.

As festas, exposicdes pedagdgicas, eram organizadas, preparadas e
apresentadas para despertar na populacdo uma emogao diferente, que
perfilassem a harmonia, a ordem, o belo, “um brado de consciéncia
publica” (VEIGA, 2003, p.419).

A educacdo estética dos alunos esteve associada a disciplina e uniformidade
dos mesmos nas comemoracdes escolares. A festa representou a expressao maxima da
disciplina dos alunos, observada na assimilacdo de comportamentos socialmente e
escolarmente aceitos, na apresentacdo dos conteidos assimilados durante o ano letivo e
na participacdo ativa no desenvolvimento do festejo. Os alunos, nessas ocasides,
diferente do que acontecia no contexto de sala de aula, assumiam nas festas um papel

ativo e colaborativo. A relacdo pedagdgica era invertida, os alunos tomavam uma parte

81



da responsabilidade pelo seu proprio aprendizado e desempenho disciplinado na
solenidade, além de serem os principais responsaveis pela disseminacdo dos valores

escolares para a sociedade que comparecia em tais festividades.

A disciplina dos alunos esteve associada, como afirma Jorge do 0O (2006), ao
projeto moderno®® de escola e de educagdo, no qual o ideal a ser alcangado era a
independéncia do aluno. As regras ja ndo se impunham pelas san¢des, pela rigidez dos
principios, nem eram passiveis de serem ensinadas pelo professor. De modo inverso,
cada individuo era obrigado a inferi-las, a descobri-las em um jogo relacional com o
mundo exterior, no qual a l6gica da emulacdo e do mimetismo identitdrio mantinha seu
potencial socializador. Neste sentido, o discurso pedagdgico projetou um tipo ideal de
estudante independente-responsdvel. O momento da festa pdde ser considerado a
oportunidade de demonstrar este treino disciplinar interior. O aluno sabia o seu papel e

que o éxito ou fracasso do evento dependia de sua disciplina e de sua responsabilidade.

As questdes da identidade, da funcdo social da escola, do papel do professor,
da crise moral que ameacava a ordem social que se reestruturava, da formacdo do
cidadado, da higiene, da educacdo estética da populagdo e dos alunos, da disciplina dos
alunos, da adequacdo das regulamentacdes e programas festivos as realidades das
instituicdes escolares foram todos saberes discentes e docentes associados as
comemoragdes escolares. As festas ao veicularem estas temdticas apresentaram,
algumas vezes, de forma implicita ou explicita, o projeto de escola, de escolarizacdo e
de profissao docente que prevalecia no periodo. A comemoracao enquanto componente
de uma cultura escolar e apresentando sua propria cultura festiva sofreu influéncia e
influenciou as propostas de constituicdo de uma sociedade representativa da republica.
A recorréncia de temas como a defini¢do do papel da educacdo, do professor no projeto
do governo, do ideal de aluno-cidaddo que deveria ser formado nas instituicdes de
ensino, informagdes disseminadas pelos festejos demonstraram o papel de destaque que

este ocupou no ambito escolar e social.

2.3) As festas e seus sentidos

% A modernidade é concebida por O (2006) como um periodo marcado pelos discursos desenvolvidos
sobre o problema moral e a conseqiiente criacdo de tecnologias disciplinares.
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A festa, de acordo com Ozouf (1976), pode ser concebida como um artefato,
uma mdaquina que, ao ser montada e desmontada, pode servir a diferentes fins. A
transformagao destes objetivos e finalidades implica também uma modificagdo dos
sentidos atribuidos pelos idealizadores das festas e pelos participantes das mesmas aos
eventos festivos. Em diferentes contextos, as festas em geral e as festas escolares
possuiram distintos sentidos, e alguns destes sentidos puderam ser apreendidos no

desenvolvimento desta investigacao.

O termo sentido é apresentado aqui de acordo com a concepg¢ao discutida por
Silva (2004) na sua pesquisa histdrica acerca dos sentidos atribuidos a profissdo docente
pelos proprios professores. Para o estudo desta questdo, a autora utilizou-se dos
testemunhos deixados ou concedidos por professores e professoras com larga atuacao
no ensino primdrio e na legislacdo que organizou os sistemas de ensino publico em
Santa Catarina, Sdo Paulo e Portugal. De acordo com Silva (2004), os sentidos nao sdao
dados a priori, mas sdo construidos numa base cultural, num conjunto de valores e
representacdes, em situagdes de interagdo e relagdo. Os sentidos das festas escolares
foram tratados tomando como referéncia as discussoes efetuadas pelos educadores da
época acerca da validade ou ndo desta pritica no ambito escolar e nas préprias
publicacdes do periodo, que em distintos momentos deram mais visibilidade a um tipo

de evento comemorativo em detrimento dos outros.

Concebidas como uma madquina, um artefato ou uma técnica, as festas
apresentam uma série de componentes capazes de fazé-las serem compreendidas e
exercerem atragdo em diferentes contextos-histéricos. Esse conjunto de elementos pode
ser denominado de uma técnica da festa, composta de um ritual, uma teatralizacdo, que
se repete em comemoracoes realizadas por diferentes instituicdes sociais (Estado, Igreja,
institui¢des de ensino) em distintas sociedades. A técnica da festa compreende uma
série de rituais que sdo apropriados e transformados para determinados fins, no caso da
sociedade colonial brasileira, as festas foram utilizadas para garantir a presenca da
metrépole na colonia, mostrando quem detinha o poder naquela sociedade. Neste caso, a
festa apresenta-se como ‘“situacdo ritual de reprodugdo simbdlica de relacdes sociais”
(BRANDAO, 1978, p.10), ja na sociedade republicana foram atribuidos outros sentidos
as festas civicas, as de inauguracdo, aniversdrio, encerramento do ano letivo e as

comemoragdes da natureza, representadas pelas arvores e pelas aves.
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A técnica da festa se repete para diferentes fins, por este motivo é possivel
perceber alguns tracos em comum entre as festas ocorridas no dmbito religioso e no
ambito estatal e escolar. Alguns elementos que compdem esta técnica sdo reapropriados
e ressignificados pelos realizadores da festa e apropriados de formas diferentes pelos
participantes das festas. Por exemplo, os sermdes pregados pelos sacerdotes nos dias
dedicados aos santos foram substituidos pelos discursos dos reformadores da instrucao,
as fantasias foram transformadas em uniformes escolares com o objetivo de garantir a
ordem e disseminar uma idéia de homogeneidade escolar, as procissdes transformadas
em passeatas garantiriam que mesmo aqueles que estivessem em suas casas pudessem
acompanhar o festejo, as musicas e encenagdes (ndo so relacionadas a religido catdlica,
mas as outras religides também) deixam de possuir um conteido religioso para
divulgarem ensinamentos civicos. Esses elementos, garantidores de uma determinada
teatralizacdo da festa, garantem que ela exerca fascinio na populagcdo e aderéncia aos
conteddos disseminados. As festas escolares se apropriaram dessas técnicas existentes,
transformando-as, ao mesmo tempo em que apresentaram novos rituais como as
homenagens as personalidades consideradas ilustres na sociedade, entrega de diplomas,
boletins, prémios aos considerados melhores alunos, torneios de gindstica e disputas

esportivas.

Os jogos, as dancas e as musicas que a recheiam ndo sé significam
descanso, prazeres e alegria durante sua realizacdo; eles tém
simultaneamente importante fun¢do social: permitem as criangas, aos
jovens, aos espectadores e atores da festa introjetar valores e normas
da vida coletiva, partilhar sentimentos coletivos e conhecimentos
comunitdrios (DEL PRIORI, 2000, p. 10).

A festa pode ser considerada um ritual composto de alguns elementos e
técnicas, aqui denominados de cultura festiva, que podem variar segundo as finalidades
das comemoragdes e as instituicdes sociais que as promovem. Dentro dessa cultura da
festa pode-se identificar alguns elementos que se repetem e sdo transformados de acordo
com o propdsito da festa. Para Del Priori (2000), a compreensao total da festa s6 pode
ser atingida quando se considera todas as manifestacdes de sua chamada “prismadtica
vivéncia”’, que comporta os gestos, os bailados, o entretenimento, a violéncia, as
funcdes magicas e politicas da festa. Desse modo, a festa pode ser concebida como
expressdo teatral de uma organizacdo social. Nestas os papéis sociais podem ser

confirmados ou invertidos. A técnica da festa permite que ela seja ressignificada em
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diferentes contextos, bem como que ela seja apropriada de diferentes formas em um
mesmo contexto social e politico. Este € o caso, por exemplo, das festas escolares que
foram contestadas em seu carater educativo em alguns momentos do periodo delimitado
neste estudo.

Se em um primeiro momento as festas foram valorizadas enquanto artificio
para a confirmacdo dos avancos do governo no campo educacional, apds alguns anos de
implantacdo do sistema de ensino, sua potencialidade passa a ser contestada e ela é
concebida até como uma das causas perturbadoras do ensino, sem nenhuma utilidade
para o fim da educacdo. Uma das primeiras criticas as festas escolares foi publicada na
Revista de Ensino, em 1908, em artigo assinado por Jodo Beckmaun. Naquela
oportunidade, o autor argumenta que as festas escolares ja haviam cumprido a sua
funcdo que era a de tornar bem explicito o desenvolvimento das primeiras escolas

republicanas. Segundo Beckmaun (1908), estava havendo exageros nessas festas:

temos assistido a verdadeiras exibi¢des teatrais, incompativeis com a
natureza essencialmente pratica e educativa dos estabelecimentos de
ensino, o que ndo deixa de revelar perda de tempo, que podia ser
empregado em coisas mais Uteis (Revista de Ensino, 1908, p. 36).

As festas deveriam ser, para o autor, uma repeticdo bem organizada e bem
selecionada de aulas dadas durante o ano letivo, conforme ja era realizado em algumas
escolas. Deveriam, assim, trocar os habitos dos festejos pelos que estavam se iniciando
nas escolas, como os de comemorar as datas nacionais, como a Festa da Bandeira,
através de “festas intimas, como as aulas civicas, sem pompas, nem aparatos” (Revista
de Ensino, 1908, p. 36, p. 36). A opinido favordvel as festas ndo era compartilhada por
todos. Segundo Guilherme Kuhlmann (1919), por exemplo, as festas nacionais traziam
um “minguado ensino civico (...) poucos resultados, sé vésperas dos feriados ouvem
falar da data, festas”, mas o ensino civico “deve ser principal preocupagdo, em todas as
aulas” ja que € distribuida nos anos do curso primdrio e tem lugar determinado no
horério (Revista de Ensino, ano 17, jun-dez/1918 — publicado em out/1919, p. 15).

Criticas como essas podem ser vislumbradas nos Anudrios de Ensino do
Estado de Sdo Paulo, que publicou dois artigos que teciam consideracdes ao habito de
festejar. Desses textos, vale destacar o relatério do inspetor de ensino Miguel Carneiro
Junior (1908-1909), no qual o educador assinalou tudo que lhe parecia “mau” no

sistema escolar e dentre as causas perturbadoras do ensino apontou as festas escolares:
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14. Festas Escolares

Uma outra causa perturbadora do ensino, sdo as festas de cariter mais
ou menos teatral, com que muitos grupos escolares e algumas escolas
isoladas encerram os trabalhos do ano letivo.

Essas festas, de valor educativo muitissimo contestdvel, perturbam
extraordinariamente o ensino, por causa dos ensaios que exigem.

As criangas, no entusiasmo das festas em preparo, esquecem Os
preceitos disciplinares, abandonam os estudos e adquirem o habito
pernicioso da vadiagem.

A escola deve ser alegre, deve ser festiva, para que a crianga se sinta
bem nela, mas, por certo, ndo serd com a interpretacdo de comédias e
revistas que tal intuito se conseguird (Anudrio do Ensino do Estado
de Sao Paulo, 1908-1909, p. 72).

Pelo que se percebe parece que parte das criticas as festas se devia ao fato
dessas ocuparem muito tempo com as preparagdes para ndo surtir o efeito desejado.
Além disso, por serem comemoradas no dia do feriado ndo contentava os professores
que perdiam o dia de descanso. Talvez esse foi o motivo de tais festejos acontecerem
em algumas escolas na véspera do dia indicado, como reclamou o inspetor Aristides de
Macedo: “as comemoracdes civicas deveriam ser realizadas na data correta € ndo na
véspera como costumava acontecer’, j4 que para o inspetor “‘essas constituiam uma
Otima oportunidade para a educag@o moral e civica e para a formag¢do do patriotismo na
crianga” (Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910-1911, p. 100-107). Por
outro lado, noticia-se na Revista Escolar que a festa de 15 de novembro, “esta grande
festa nacional foi brilhantemente comemorada em todos os nossos estabelecimentos de
ensino [...]. O dia seguinte, segunda-feira, foi feriado nas escolas para descanso de
alunos e professores” (Revista Escolar, n. 12, ano 1, 01/12/1925, p. 101). Pelo fato
dessa noticia datar da década de 1920, pode ser que apds alguns anos apds a institui¢do
das festas, as reivindicagdes dos professores tenham sido acolhidas e o descanso

garantido depois das celebragdes.

Se de um lado havia sugestdes para acabar com os festejos de fim de ano nos
grupos e escolas-modelo por ndo serem mais necessdrios, de outro se noticiava, em
relac@o as escolas isoladas da Capital, que o governo ofereceu aos professores e alunos
a garden-party, a qual, segundo Jodao Lourenco Rodrigues, consistiu em um “prentincio
de uma nova era para as escolas isoladas” (Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo,
1907-1908, p. 65). Na verdade, tal fato demonstrou que, na impossibilidade de
exterminar com as escolas isoladas, procurou-se fazer propaganda destas, j4 que a

reputagdo dos grupos estava consolidada e estes ndo eram suficientes para suprir a
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demanda de alunos. Noticiou-se que foram reunidas numa festa coletiva as escolas
isoladas, a fim de inculcar no espirito dos professores que elas eram isoladas somente
quanto ao tipo de organizagdo devendo formar “pelo critério e esforco de quem as rege
um aparelho harmonico e militante nas lides do ensino” (Anudrio do Ensino do Estado
de Sdo Paulo, 1907-1908, p. 64). A solenidade, presidida pelo Secretdrio do Interior,
teve inicio com um discurso alusivo aquele ato do Inspetor Escolar Ramon Roca,
havendo, em seguida, a distribuicdo de medalhas aos alunos que tinham obtido melhores
notas durante o ano letivo, ritual este também presente nos grupos. Houve, ainda, um
discurso da professora D. Paulina Nacaratto, que explicitou os servicos que o governo
vinha prestando a instrucdo publica (Anudrio do Ensino do Estado de Sdao Paulo, 1907-
1908, p. 65).

Se as festas foram importantes em um primeiro momento para a consolidacao
dos ideais republicanos e para dar visibilidade a escola publica, em um momento
posterior esse objetivo foi contestado e ela continuou acontecendo, mas com outros
sentidos e propositos que nao os mobilizados inicialmente. Pode-se atribuir essa
alterac@o no papel das festas a propria assimilagao dessas na cultura escolar. Ao fazerem
parte de um modo cada vez mais recorrente do cotidiano escolar, constituindo-se em um
dos aspectos da cultura especifica da escola, observou-se que, ao se alcancar os
objetivos explicitados, ndo foi mais necessiario marcar a festa como uma novidade
educacional. Quando as escolas-modelo e os grupos escolares foram criados, muitas
foram as mudangas a serem incorporadas por professores, alunos e também pelos pais.
Nesse sentido, as festas consistiram em um dos vdrios aspectos introduzidos e que
gradativamente entranharam-se nas representagdes sociais do que compde a cultura
escolar.

Entretanto, como afirma Julia (2001), é preciso estudar além das prescricoes, as
praticas associadas as festas escolares e, neste sentido, os romances autobiogrificos dos
educadores da época constituem-se material proficuo para a nossa analise”’, J4 que nos
apresentam as impressoes e reflexdes dos professores sobre essa pratica. Para este
trabalho foram escolhidos trés titulos: o romance intitulado O calvario de uma
professora (1927), escrito por Dora Lice, que remonta aos anos finais do século XIX e

iniciais do século XX, periodo ao qual s@o dedicadas as reflexdes que aqui se

*7 Para um estudo mais detalhado sobre os romances autobiogréficos e a importincia da autobiografia
para a formagdo e autoformacdo de professores, ver respectivamente: MORAES (1996) e CATANI &
VICENTINI (2006).
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apresentam. O livro de Raimundo Pastor, Alegrias, agruras e tristezas de um
professor. Recordacdes de Xiririca, Itanhaém, Iporanga e Vila Bela de 11-07-1919 a 5-
1926 e, por fim, O professor Jeremias (1921) escrito por Léo Vaz*®.

Hermengarda, protagonista do livro O calvario de uma professora, ao relatar
as festas, o faz de forma pouco entusiasmada afirmando que essas constituiam
verdadeiro suplicio para os alunos e professores. Nas palavras da autora, “As
obrigatérias e tao repetidas comemoragdes civicas, como sdo geralmente feitas,
constituem verdadeiro suplicio, tanto para as professoras como para os alunos” (DORA
LICE, 1927, p.72), causam prejuizo as classes pelos miltiplos ensaios, além de tirar do
professor o descanso que lhe proporcionaria o feriado concedido por lei. Para ela, “E
preferivel ao professor, dar aula o dia todo, a ficar de pé, horas a fio, sob um sol

abrasador, ouvindo recitar as poesias sempre repetidas dos nossos grupos escolares”

(DORA LICE, 1927, p.72). E por fim justifica,

quando ndo lhe era permitido fazer na véspera a comemoracgdo
tomava o diretor a si, o encargo dos ensaios, e no dia consagrado os
professores eram assistentes apenas. Assim ndo se prejudicava o
ensino nem se cansavam os professores ja bastante sobrecarregados
com aulas didrias. (DORA LICE, 1927, p.72).

Por outro lado, existiam professores tdo entusiasmados com as festas, que até
propunham a comemoracao de outras datas e temas, esse € o caso, por exemplo, do
amigo do protagonista Jeremias do livro O professor Jeremias (1921), Claudino José
Maria, que propde a festa das formigas. Esse relato € feito em um capitulo no qual o
autor transcreve uma carta recebida de um amigo professor por ocasido da Festa da
Arvore, “que ultimamente se realizou em todo o Estado, com a pompa e o proveito
habituais” (VAZ, 1921, p.205). Nesta carta, o amigo Claudino José Maria descreve e
comenta a ultima festa da arvore realizada no Estado de Sdo Paulo. Cabe destacar deste
excerto a importancia dada a celebracdo pelo professor, que na ocasido se coloca como

inventor e propde mais outras festas:

Como meu colega, deves ter passado pelo gosto de participar da
ultima festa que anualmente dedicam os poderes publicos aos nossos
irmaos vegetais. Eu também passei por ele. Tive mesmo como bom
professor, que me prezo, um soneto encomidstico ao cipd...

(..r)

8 0O estudo destes romances foi realizado por MORAES (1996) em sua dissertacdo de Mestrado,
intitulada: Literatura, memdéria e acao politica: uma analise de romances escritos por professores
paulistas.
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Mas, como te dizia, tive também o gosto, como tu. O que, entretanto,
tive a mais, foi certa idéia, que ora submeto a sua apreciagao.

Tive-a durante a festa.

(...) mirava eu, distraido, o chdo do pdtio, quando os meus olhos
cairam sobre um corddo verde de folhas de roseira, 1épido e
ondulante, que se insinuava e sumia numa talisca do muro préximo.
Nao adivinhar o que era?

Eram formigas, meu caro, distintas formigas lafontaineanas, na faina
de enceleirar, para as futuras zumbaias as cigarras vagabundas.

‘Fiat Lux’

E a luz se fez no meu cérebro, sob a forma da idéia que te anunciei. E
eu também vi que a luz era boa. Tao boa que eu t’a envio para que me
digas se ndo é aproveitivel sob o ponto de vista educativo e
moralista. (...) A idéia € a da instituicio da FESTA DAS
FORMIGAS (VAZ, 1921, p. 206-207).

A existéncia de professores que desejaram multiplicar as festas ndo se fez na
auséncia de alunos que desejaram eximir tais comemoracdes como forma mesmo de
punir os dirigentes escolares. Esse € o caso, por exemplo, da situacdo narrada por Léo
Vaz no seu romance O Professor Jeremias, na qual os alunos decidiram na véspera da
festa de formatura cancelar os festejos como forma de punir o diretor Conrado, que se
fez ser convidado como paraninfo da formatura. Os alunos decidiram receber os
diplomas na secretaria da escola, sem nenhuma recep¢ao festiva. Segundo os alunos, o

diretor ao se convidar paraninfo havia retirado a “espontaneidade das festas”. Para eles:

Em vista das circunstincias supervenientes, que lhes tiraram a
faculdade de manifestar com sinceridade a sua alegria pela feliz
conclusdo dos seus labores escolares, os professorandos deste ano,
em reunido solene ontem efetuada, resolveram prescindir dos
habituais festejos com que anualmente sdao distribuidos na Escola
Normal os diplomas dos alunos que terminaram o respectivo curso.

A recep¢do dos diplomas serd feita, simplesmente, sem nenhuma
solenidade, na secretaria da Escola ao ultimo dia letivo do ano
corrente (VAZ, 1921, p.106).

Entretanto, o Professor Conrado nao admitiu tal situacdo e andou de porta em
porta convencendo os pais a incitarem seus filhos a participarem das festas “a torni-los
festivos e festeiros conforme convinha ao bom nome da escola e ao sucesso da carreira
dos futuros mestres”. O governo, conforme dizia Conrado, ndo verd com bons olhos
“uma turma de mogos insubmissos, que se despede da Escola numa atitude
oposicionista e demagogica. Tais mogos nunca seriam bons funciondrios: o governo os
repelird. E o governo € sempre o governo!...” (VAZ, 1921, p.108). E a festa aconteceu, a

despeito das reivindicacdes estudantis, com todas as pompas e aparatos possiveis.
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Tal como podemos nos referir as culturas escolares (CHERVEL 1990; VINAO
FRAGO, 1996; JULIA, 2001), é conveniente tratar as festas também na sua pluralidade
caracteristica de uma cultura festiva. A cultura da escola e seus elementos, como as
festas, transformaram-se com o decorrer do tempo, das sociedades, das politicas e até
mesmo das finalidades religiosas (JULIA, 2001), sendo que sua repercussdo nao fica
restrita a0 ambito escolar, formando somente os individuos que freqiientam as escolas,
mas também tem a potencialidade de penetrar, moldar e modificar a cultura da
sociedade global (CHERVEL, 1990). Isso pode ser observado no caso das festas cujo
proposito inicial era deixar bem patente para a sociedade o desenvolvimento admirdvel e
real das criancas educadas nas primeiras escolas publicas paulistas e que depois de
algum tempo teve seu propdsito inicial transformado em outros objetivos. A festa,
compreendida em uma série de elementos que compde a cultura festiva, pode assim

como a cultura escolar se transformar no decorrer do tempo.

Considerando as noticias publicadas nos periddicos da época pelos docentes
que atuaram na area educacional e os romances autobiograficos escritos por professores,
foi possivel afirmar que, num primeiro momento, um grande nimero de artigos acerca
das festas de aniversdrio, inauguracao e encerramento do ano letivo almejaram além de
dar visibilidade aos avancos alcancados pelos dirigentes republicanos no ambito
educacional, demonstrar o desenvolvimento das criancas educadas nas primeiras escolas
republicanas. As festas que buscaram mostrar o avanco e progresso das institui¢des
escolares, a partir do comego do século, passaram a dividir as atengdes com outro tipo
de festa: as festas civicas que confirmaram a potencialidade pedagégica dessa atividade.
O civismo, a moral, os bons costumes, o bom cidaddo, os grandes herdis e nomes da
nossa histéria foram temas de diversos festejos. Num ultimo momento, ja no final do
periodo delimitado para estudo, nota-se a presenca de um terceiro tipo de festa,
intituladas neste trabalho de festas da natureza, que eram aquelas que comemoravam as
arvores e aves como expressoes da patria brasileira e da sua riqueza natural. Estimular
sentimentos de apreco a natureza era uma forma também de estimular o patriotismo dos

brasileiros, como serd analisado no terceiro capitulo.

As descrigOes, as impressdes € as interpretacdes dos educadores da época sobre
as festas escolares expressas nos depoimentos, romances, discursos, artigos publicados
no periodo, permitiram perceber os diferentes sentidos e apropriagdes desses eventos

festivos, que nao poderiam ser percebidos em outros textos, como por exemplo, as
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interpretacdes elaboradas por estudiosos contemporaneos. Desse modo, este material
mostrou-se potencialmente rico para a compreensdo de uma vis@o interna das festas, ou
seja, das formas pelas quais os professores concebiam a comemoragao escolar como um

aspecto da cultura escolar e se apropriavam de seu significado.
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CAPITULO 3: A ESCOLA E SEUS FESTEJOS: UMA TIPOLOGIA DOS EVENTOS REALIZADOS

DURANTE O ANO LETIVO

Neste capitulo serdo apresentadas e analisadas as principais comemoracgoes
levadas a efeito nas escolas publicas primdrias paulistas durante o processo de
constituicdo de um sistema publico de ensino, utilizando-se para isso, as noticias,
artigos, fotografias e informacdes publicadas sobre as festas nos periédicos de ensino
que circularam no campo educacional no periodo selecionado para o estudo; a saber: A
Escola Piiblica (1895-1897), Revista de Ensino (1902-1919), Revista Escolar (1925-
1927), bem como os relatdrios dos inspetores escolares publicados nos Anudrios de

Ensino do Estado de Sao Paulo (1907-1926).

Os dados sobre as festas escolares localizados neste corpus foram organizados
em trés categorias principais - as festas civicas, que tratavam das datas e comemoracoes
relacionadas ao regime republicano; as de inauguracdo, aniversdrio e encerramento do
ano letivo (na qual realizavam-se as formaturas), que almejavam celebrar a escola e
demonstrar o progresso alcancado pelo novo regime através das institui¢des de ensino e
as comemoracgdes da natureza (festas das drvores e das aves), cujo um dos propdsitos
fundamentais era incitar nas criancas e na sociedade como um todo o sentimento de
respeito € amor a natureza e a patria representada por estes elementos.

As festas escolares organizadas nestas categorias compreenderam o ritmo anual
das atividades escolares, assim como aconteceram com os festejos religiosos™ em
outros contextos socio-historicos. Elas eram realizadas nas datas previstas todos 0s anos
e assim, puderam contribuir para a percep¢ao e afirmacgdo de um ciclo de vida inerente a
escola. Outras festas também foram noticiadas nas pédginas das revistas, entretanto,
devido ao seu cardter esporadico serdo analisadas neste capitulo a partir das categorias
de investigacdo previamente definidas. Foram exemplos destas festas, as homenagens
feitas a personalidades ilustres, a comemoracdo do dia da crianca (festa ainda ndo
institucionalizada no periodo), o dia da instrucdo e as festas realizadas por ocasiao do

centendrio da Independéncia no ano de 1922.

2 BARROS, Marcelo, 2002; BERKENBROCK, Volney, 2002; DEL PRIORI, 2000 e BRANDAO,
Carlos Rodrigues, 1978.
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3.1) O idedrio republicano nas festas escolares: as festas civicas e a promog¢do da

Repiiblica

As revolugcoes tém que lidar ao mesmo tempo com a
organizacdo de uma nova vida social e politica e com a
construgdo de um imagindrio capaz de recuperar um equilibrio
perdido ao longo do tempo. Assim, ao se iniciar um momento
novo, precisa-se evocar um tempo remoto. Ld estariam as
raizes, o sentido verdadeiro do homem e da sociedade. Esta
ubigiiidade das revolugcdes, marcadas por ter um pé no futuro e
outro no passado, tem se delineado de diferentes maneiras
(OLIVEIRA, 1989, p.173).

Ao mesmo tempo em que as festas fizeram parte de uma cultura prépria da
escola, elas também contribuiram para a consolidacdo do sistema politico republicano,
engendrando um modelo de cidadao a ser formado nas instituicdes de ensino de acordo
com o novo idedrio politico. A constituicdo de um sistema publico estatal de ensino e
das festas que celebraram este aparelho escolar, no caso brasileiro, foram utilizadas

. o . . . . 30 .
como propaganda, divulgacdo e afirmacdo do novo regime que se instaurava’ . Através
das festas os individuos puderam ver concretizados os ideais, valores € normas de um
projeto politico para a sociedade. E a escola, enquanto parte integrante da sociedade,
nao poderia ser analisada de forma separada do contexto social, econdmico, histérico e

L. . 31 - . .. .
politico do qual fazia parte’, por esta razdo constituiu-se objetivo deste item da
dissertacdo discutir as relacdes estabelecidas entre as festas civicas que aconteceram nas
institui¢des publicas de ensino e o contexto histérico da Primeira Republica (1890-
1930), principalmente, a forma pela qual o projeto politico republicano se fez presente

nestes acontecimentos.

O periodo posterior a implantagdo de um novo regime politico tem importancia
indelével para a consolidacio do mesmo. Faz-se necessario disseminar uma nova
ideologia, concebida como instrumento cldssico de legitimacao de regimes politicos no
mundo moderno e como a justificacdo racional da organizacdo do poder. A escolha de
uma ideologia representativa de um novo regime € sempre um acontecimento marcado

por tensdes e conflitos pelos varios segmentos que disputam o poder em determinados

% Foi no momento de constitui¢io dos Estados-Nagdo, no decorrer do século XIX, que a escola tornou-se,
na maior parte dos paises Ocidentais, uma institui¢do de grande relevancia politica e social (GALLEGO,
2003).

31 SILVA, Vivian Batista (2005).
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contextos sociais e historicos. Isso nao foi diferente no caso brasileiro, como explicitou
José Murilo de Carvalho em seu liviro A formaciao das almas: o imaginario da
Repiblica no Brasil (1990). No Brasil, existiram trés correntes que disputaram a
defini¢dao da natureza do novo regime: 1) o liberalismo a americana, 2) o jacobinismo a
francesa, e o 3) positivismo. “As trés correntes debateram-se intensamente nos anos
iniciais da Republica, até a vitéria da primeira delas, por volta da virada do século”
(CARVALHO, 1990, p.9). Estas batalhas ideolégicas e politicas vinham acompanhadas e
eram compostas das ndo menos importantes batalhas de simbolos e alegorias. Tratava-se
de uma luta em torno da imagem do novo regime, cujo propdsito era atingir o

imaginario popular para recrid-lo dentro dos valores republicanos.

A elaboragdo de um imagindrio é parte integrante da legitimacao de
qualquer regime politico. E por meio do imagindrio que se podem
atingir nfo sé a cabeca, mas, de modo especial, o coracdo, isto é, as
aspiracdes, os medos e as esperancas de um povo. E nele que as
sociedades definem suas identidades e objetivos, definem seus
inimigos, organizam seu passado, presente e futuro. O imagindrio
social € constituido e se expressa por ideologias e utopias, sem
didvida, mas também — e é o que me interessa — por simbolos,
alegorias, rituais, mitos (CARVALHO, 1990, p.10).

As justificativas ideoldgicas possuiam elementos que extravasaram o
meramente discursivo, supunham modelos de republica e de organizacao da sociedade,
que trouxeram embutidos aspectos utdpicos e visiondrios. Para José Carvalho (1990), “a
manipulagdo do imaginario social € particularmente importante em momentos de
mudanca politica e social, em momentos de redefinicdo de identidades coletivas”
(CARVALHO, 1990, p.11). A reorganizacio dos elementos caracteristicos e
pertencentes a sociedade republicana através de festas especificas foi objeto de estudo
de Lucia Lippi Oliveira (1989) em seu texto “As festas que a Republica manda
guardar”, no qual além da investigacdo acerca da constru¢ao da memoria republicana na
passagem do Império para a Republica, foram discutidos os tracos que distinguiram os

distintos momentos politicos e o papel das festas neste processo.

Para Oliveira (1989) a cada crise ou transformacgdo social é preciso que se
construa uma nova tradicao, que se defina quais eventos e pessoas devem ser lembradas
e quais devem passar ao esquecimento. Ainda de acordo com Oliveira (1989) os
monarquistas e os republicanos foram os dois grupos em conflito explicito no inicio da

Republica, cada qual buscava construir sua interpretacdo dos fatos historicos e os
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desafios a serem vencidos. A versao republicana da histéria do Brasil buscou retomar os
movimentos precursores da Republica e assim demonstrar que este regime foi
historicamente constituido como uma aspirag¢ao nacional, ou seja, uma tradicao na nossa
patria. Jd4 os monarquistas afirmavam que a monarquia havia dado ao pais setenta anos
de paz interna e garantido a unidade nacional, o progresso, a liberdade e o prestigio
internacional. O eixo central da argumentacdo monarquista estava na unidade nacional
garantida pelo Império e a ameaca de desmembramento produzida pela Republica. Os
republicanos € monarquistas construiram suas memorias especificas e lutaram por torna-

las estaveis (OLIVEIRA, 1989).

A hipétese de Oliveira (1989) era, naquele momento, a de que o novo universo
simbdlico engendrado pelos republicanos nao conseguiu conferir legitimidade ao
regime politico. Por outro lado, os monarquistas ndo foram fortes suficientes para
restaurar a Monarquia, entretanto atestaram a supremacia de sua interpretacdo sobre o
Brasil, ao afirmarem que sé o Império foi o garantidor da unidade nacional e fez dessa
unidade a questdo mais importante da vida politica brasileira. A competéncia dos
historiadores monarquistas na defesa de sua versao historica pdde ser justificada pelo
fato deles comporem a elite letrada de “alta linhagem” e também pela divulgacdo
privilegiada de sua interpretacdo através de instituigdes como o Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro, criado em 1838. Desse modo, coube aos republicanos manterem
a unidade presente no Império através de pactos como o das forgas oligarquicas, a

politica dos estados ou dos governadores e a do federalismo a brasileira (OLIVEIRA,

1989).

As festas ocuparam um lugar central na luta pela hegemonia de uma tradigdo.
Elas foram concebidas como forma de evitar o esquecimento, alimentando a recordacio
de fatos e de pessoas especificas, representando, dessa forma, a ideologia dominante. De
acordo com Oliveira (1989), a explosdo do “espirito comemorativo” e o reconhecimento
de sua importancia aconteceram durante o século XIX de forma conjunta com a
valorizagdo das nagdes, que precisou, neste contexto, reorganizar e disciplinar os
individuos construindo para eles uma versao da memdria histérica nacional condizente

com a nova organizacao social e politica.

Na constituicdilo da memodria de um pais, faz-se relevante conhecer o
desenvolvimento e os atores que participam deste processo. Os historiadores,

publicistas, idedlogos e educadores foram os principais responsdveis por engendrar a
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memoria histérica nacional, principalmente, a partir da organiza¢do das comemoragdes
e das festas oficiais, que tinham como objetivo dar legitimidade as tradi¢des inventadas
ao proporem a lembranca de fatos, de pessoas e de feitos herdicos passados a serem

recuperados (OLIVEIRA, 1989). No Brasil,

Os republicanos instituiram suas festas procurando estabelecer uma
continuidade com eventos histéricos passados; valorizaram a
lembranca de feitos e herdis até entdo perdedores. A Reptblica os
resgatava em sua dignidade e valor. A proposta da tradigdo
republicana ndo destacava a singularidade do pais e sim seu
pertencimento a uma fraternidade com paises e/ou momentos
visualizados como representantes do lema: liberdade, igualdade,
fraternidade (OLIVEIRA, 1989, p. 185).

As festas organizadas na Republica almejavam assinalar a continuidade entre
as geragdes, a continuidade com o passado ou com parte deste passado, contrariando a
idéia da construcdo de um marco inédito pelos republicanos na tradi¢do histérica
brasileira (OLIVEIRA, 1989). As festas escolares, que ndo se resumiam nas
comemoracOes das datas civicas oficiais, deveriam contribuir para o novo regime
demonstrando o progresso do estado de S@o Paulo e do pais, apresentado um novo
modelo de cidaddao republicano a ser incorporado por todos e contribuindo para a
constituicdo de um imagindrio politico, histérico e social consoante as novas propostas
dos dirigentes. Esta parte do terceiro capitulo € dedicada a analise das datas
representativas dessa relacao politica e escola, e para esta finalidade foram selecionadas

as datas referentes as comemoracdes civicas assinaladas a seguir:

v' 21 de Abril, consagrado a comemoragdo dos precursores da Independéncia

do Brasil, personificado na figura de Tiradentes;
v 3 de Maio, consagrado a comemoragio da descoberta do pafs;
v" 13 de Maio, consagrado a comemoragéo da fraternidade dos brasileiros;

v" 14 de Julho, consagrado a comemorac¢ido da Repiblica, da Liberdade e da

Independéncia dos povos americanos;
v' 7 de Setembro, consagrado a comemoragio da Independéncia do Brasil;

v" 15 de Novembro, consagrado a comemoragédo da proclamagdo da Repiiblica,

€

v Festa da Bandeira, realizada no dia 19 de novembro.
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O ensino civico constituiu-se parte do projeto politico republicano e
componente fundamental da educacdo da populacdo. A instauracio do sistema politico
republicano significou um momento de ruptura social, no qual foi necessario fundar um
universo simbdlico capaz de atribuir legitimidade ao novo regime politico (OLIVEIRA,
1989) e este universo seria consolidado a partir da disseminacdo dos valores civicos e
do culto aos simbolos nacionais. Valores, simbolos e rituais engendrados na escola e
difundidos por ela a partir, principalmente, das ocasides festivas. As festas confirmavam
o ensino civico aprendido nas salas de aulas e ainda disseminavam para a populagao que
delas participavam estes valores. A presenca da populacdo nas festas, noticiada nos
discursos e nas fotografias publicadas nas revistas, era considerada condi¢do
imprescindivel para o sucesso das mesmas. As festas confirmavam para a sociedade
presente os avangos alcangados pela escola na educagdo e desenvolvimento das
criangas, a0 mesmo tempo, esta mesma populacdo, participando dos eventos festivos,
poderia se instruir em sentimentos, valores e normas legitimadas socialmente. Alguns
fotégrafos da época tiveram o cuidado em registrar além da ocasido festiva a presenca
da sociedade no evento, este foi caso, por exemplo, das fotos publicadas nos Anudrios
de Ensino do Estado de Sdo Paulo do ano de 1926 e na Revista Escolar de 1927 e

reproduzidas nas proximas péaginas.

A mensagem implicita nas atividades escolares, tais como as festividades,
ligdes, os textos dos livros de leituras, era a da Republica como a tinica fonte de virtude,
capaz de homogeneizar (quase) todas as diferencas e, sendo o Unico regime que
conferiria igualdade politica, permitiria a qualquer homem, mesmo os de origem
humilde, chegar a presidéncia do pais ou a propriedade de uma fabrica (NUNES, 2000).
Contudo, ao mesmo tempo em que a Republica garantia formalmente a igualdade
politica, ela também legitimava uma pratica de manutencdo da desigualdade, os ex-
escravos e as classes trabalhadoras de imigrantes, por exemplo, constituiram presenca

incomoda nos centros urbanos, mas para estes a educacido também seria a solugdo:

Regenerar as populacdes brasileiras, nicleo da nacionalidade,
tornando-as sauddveis, disciplinadas e produtivas, eis o que se
esperava da educacdo, erigida nesse imagindrio em causa civica de
reden¢do nacional (CARVALHO, 1989, p.10).

O civismo foi concebido pelos educadores da época como a vertente

educacional privilegiada para a formacao do cidadado republicano e para a concretizagao
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Revista Escolar, agosto de 1927, p. 81.
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dos ideais politicos no sistema educacional. O verdadeiro sentido da educacgdo, de
acordo com os reformadores, era a formag¢do dos cidaddos, sendo assim o civismo
deveria estar presente em vdrias atividades do ambito escolar, como por exemplo, as
aulas de histéria, os rituais de hasteamento da bandeira nacional, os hinos patrios
aprendidos nas aulas de mdusica e apresentados em ocasides solenes, as festas
comemorativas de eventos ou de homenagens aos herdis nacionais. Essas praticas eram
organizadas e fiscalizadas pelas autoridades educacionais, que sob a o&tica do
nacionalismo vigente, concebiam a escola como a instituicdo fundamental engendrada
pela “nacdo” para formar o cidaddo. A escola paulista deveria, entdo, cuidar de
transformar o caboclo, o imigrante e o operdrio em cidaddos brasileiros”

(BITTENCOURT, 1988, p.45).

A instituicdo escolar também foi considerada fator determinante para o
aperfeicoamento dos povos, sobrepujando os fatores raciais e desconstruindo a idéia de
que 0 negro e o mestico eram incapazes para o trabalho na sociedade republicana. Neste
sentido, a tarefa da escola publica tornava-se ainda mais complexa ao se ver obrigada a
introduzir, para alunos provenientes de diferentes setores sociais, formas de socializa¢ao
comuns a todos e, “contraditoriamente inculcar um contetido alicercado nos feitos das
‘elites’, tUnicos agentes dignos de figurar no rol dos construtores da nacdo”
(BITTENCOURT, 1988, p.47). Por esse e outros motivos, a constitui¢do do cidaddo e
ensino do civismo ndo poderiam ser tratados apenas nas salas de aulas e nos livros
didéticos, as festas e comemoracdes tornaram-se essenciais para reforcar a memoria de

coesdo nacional em torno de um passado tnico, construtor da nagdo.

Educando ‘pela representagdo ou evocacdo de fatos dignos de ser
imitados’, as festas forneciam as criancas ‘oportunidade para gravar,
indelevelmente, muitas li¢des proveitosas’. Nelas, a crianca
comecaria a ‘sentir o efeito da sancdo social sobre seus atos, pelos
aplausos ou sinais de enfado e de critica que percebe: sente que hd
um publico, um conjunto de pessoas que louvam ou reprovam
(CARVALHO, 1989, p.77).

O civismo representado de forma mais acentuada pelo culto a bandeira,
acompanhado do hino nacional tornou-se parte integrante do contetido e da rotina das
escolas, bem como o estudo das obras didaticas de Olavo Bilac, que foram adotadas,
nio poucas vezes, em cardter obrigatério nas escolas primdrias. Os textos produzidos
por esse autor foram recorrentemente utilizados para o ensino da educagdo civica no

ambito escolar, por esse motivo Bilac ficou conhecido como um dos maiores expoentes
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do civismo patriético, um modelo de homem a ser seguido e homenageado (Revista de
Ensino, dezembro de 1917 e marco de 1918). Bilac acreditava que a escola primdria e o
exército eram as instituicdes formadoras do “patriotismo”, sendo assim, os militares e
professores eram os principais responsaveis pela missdo de defender e salvar a pétria:
“A missdo patridtica da escola deveria ser, desde o inicio, a de criar a vinculacdo
militar-povo-nagcdo” (BITTENCOURT, 1988, p.49). E um dos meios considerados
privilegiados para iniciar a crianga no ritual da obediéncia e da valorizagcdo da pétria era
o escotismo. Na época, o escotismo tornou-se uma das atividades preferidas dos filhos
das classes médias urbanas. O governo paulista utilizou-se de vérios instrumentos para
valorizar o escotismo, notadamente dando-lhe destaque em desfiles oficiais. A pratica
do escotismo estava associada a disseminacdo de determinados comportamentos como

obediéncia incondicional as autoridades constituidas e a hierarquia social.

Os rituais civicos, nas escolas, eram planejados cuidadosamente pelas
autoridades e pelos educadores que ocupavam cargos administrativos na Diretoria de
Instru¢do Paulista: os professores recebiam, antecipadamente e de forma detalhada, as
regras sobre o método a ser utilizado nas festividades escolares e a programacdo a ser
cumprida no dia da solenidade. A utilizacdo de uniformes e a execucdo de marchas e
movimentos semelhantes aos do exército, como se infere a partir das préximas fotos,
também foi uma constante na época. O ensino do civismo na escola pelos professores
visava a contribuir para a invengao das “tradicdes nacionais” republicanas, que por sua

vez, deveriam diferenciar-se das tradicdes do periodo imperial. “Uma tradi¢do nova que

deveria compor o imaginario do brasileiro era a do ‘sentimento republicano’ do povo”

(BITTENCOURT, 1988, p.54).

Faz-se relevante destacar que a pratica das festas civicas ja estava presente no
periodo Imperial, como exemplo, pode-se citar o estudo de Chamon (2002), Festejos
imperiais: festas civicas em Minas Gerais (1815-1845), no qual a autora investiga as
principais comemoracdes civicas realizadas no estado mineiro e o romance O Ateneu
de Raul Pompéia (1998), no qual o autor narra a vida de um garoto interno de um
colégio renomado no contexto histérico do Império Brasileiro. Da mesma forma como
aconteceu na Reptblica, as festas civicas imperiais almejavam demonstrar de forma
concreta através das imagens, discursos, simbolos e alegorias os valores sociais que

identificavam a comunidade, no caso do periodo imperial, essas festas ndo se faziam
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necessariamente no ambito escolar, mas também aconteciam em outras esferas da vida

social.

A criagdo das “tradi¢des nacionais” brasileiras foi influenciada pelos exemplos
europeus € norte-americanos, que ao inventarem ou reinventarem essas tradicoes
preferiram o culto aos “fundadores do pais”. No Brasil, essas tradi¢des inventadas para
evocar e celebrar os “fundadores da nacdo” eram precedidas ainda de evocacdes
anteriores a independéncia, ou seja, ao momento do ‘“nascimento do Brasil”.
Considerando este propdsito, os primeiros dirigentes republicanos logo cuidaram de
selecionar e estabelecer em um calenddrio oficial os personagens e os fatos histdricos a

serem celebrados durante todo o ano civil, regulamento pelo Decreto n ° 155-B em 14

de janeiro de 1890.

Os “herdis” e “acontecimentos” eram selecionados de acordo com a sua
relevancia para a construcdo de uma memoria histdrica oficial e comum a todos os
brasileiros, neste sentido faz-se relevante destacar as datas: 21 de Abril — Dia de
Tiradentes; 3 de Maio - Descoberta do Brasil; 7 de Setembro - Independéncia do Brasil;
15 de Novembro - Proclamacdo da Republica e Festa da Bandeira, realizada no dia 19
de novembro, todas datas festejadas pelas instituicdes escolares e noticiadas nos
periddicos de ensino. A escola, assim como as demais institui¢des, incorporou o ritual
referente aos simbolos da pétria expressos pela Bandeira Nacional, Hino Nacional e o
Escudo de Armas, todos representativos da identidade e soberania de um pais
independente. Sendo assim, a ‘memdria nacional’ era composta por um conjunto

homogéneo de rituais vinculados pelo culto a patria brasileira (BITTENCOURT, 1988).

A festa da bandeira foi comemorada pela primeira vez em 1906 na Escola
Normal de Sao Paulo, de acordo com Jodo Lourengco Rodrigues (1907-1908) em
relatério apresentado ao Exmo. Snr. Secretdrio dos Negocios do Interior. Essa festa foi
considerada uma instituicdo civica importante, jd que era capaz de desde cedo
familiarizar as criangas com a idéia de patria por percepgdes sensiveis, ‘“entoando hinos
patridticos diante da bandeira que flutua diariamente no alto do edificio escolar”
(Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo em 1907-1908, p. 66) e ndo através de
prelecdes abstratas. Para Jodo Lourenco Rodrigues, era desejdvel que essa solenidade
continuasse em nossas escolas, pois “como ensinamento civico, supera em resultado as
inoportunas e abstratas divagagdes até onde nao chega a inteligéncia infantil” (Anudrios

de Ensino do Estado de Sdo Paulo em 1907-1908, p. 66). E sugeria ainda que em cada
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sala de aula e prédio escolar fosse colocada uma bandeira em lugar bem visivel para que
os alunos pudessem cultud-la todos os dias letivos na abertura didria dos trabalhos e ndo
s6 no dia reservado a sua comemoragdo. J4 nas escolas isoladas o hino da bandeira

somente deveria ser cantado nos feriados (Revista Escolar, outubro de 1925, p. 28-31).

Com o costumario brilho dos anos anteriores, realizou-se a 19 do més
p- findo, a cerimdnia da “Festa da Bandeira”, nas escolas-isoladas,
grupos escolares, escolas-modelo e outros estabelecimentos de ensino
do Estado. Os alunos ouviram uteis prelecdes sobre a grande data
nacional e muito a homenagearam com recitativos, cantos, poesias e
jogos escolares. A festa, no Jardim da Infancia, esteve presente o Sr.
Dr. Secretirio do Interior, que dali saiu agradavelmente
impressionado (Revista Escolar, dezembro de 1925, p.103).

O exemplo da festa da bandeira realizada na Escola de Normal de Sao Paulo
por iniciativa de Jodo Lourenco Rodrigues foi seguido pelo Sr. Dr. Oscar Thompson e o
professor e inspetor das escolas anexas Carlos Gomes Cardim nas escolas anexas as
Escolas Normais como constou em artigo publicado na Revista de Ensino relativa ao
més de novembro de 1907. Foi a primeira festa da bandeira nestas escolas, que deveria
servir de modelo para as outras escolas (grupos escolares, escolas isoladas e escolas
reunidas). Neste dia, todas as classes tanto da se¢do feminina, quando da secdo
masculina, revestiram-se um aspecto “alegre e festivo”, a ornamentacdo de cada sala
ficou a cargo de uma comissdo de alunos eleita no principio do ano e fiscalizada pelo
respectivo professor. Cada sala de aula tinha desenhado em seus quadros negros com
giz coloridos os dois estandartes do Brasil (o do periodo monarquico e do periodo
republicano). O lugar central em todas as salas e na escola era ocupado pela a Bandeira

1 , ual um { ” s observar ue se segue.
Nacional, tal “qual um idolo no altar”’, como podemos observar na foto que se segue

A data foi comemorada de forma distinta pelos alunos e professores de acordo
com o nivel de conhecimento de cada classe. No primeiro ano, por exemplo, no qual as
criangas comecavam 0s primeiros ensinamentos, cada aluno recitou um trecho referente
a data 19 de novembro. No segundo ano, as criangas fizeram cdpias de fragmentos
concernentes a Bandeira ou ao dia 19 de novembro. No segundo suplementar, também
houve cépia de composi¢do referente a data. No terceiro ano, o professor fez um ditado
de um capitulo sobre o pavilhdo nacional. No quarto ano, a “‘comemoracdo escrita” foi
uma reproducdo individual das prelecdes dos professores. No curso complementar, os
alunos ndo se limitaram a reproduzir explicacdes que ouviram, alguns fizeram pesquisas

e “discorreram eloqgilientemente” sobre o tema do dia. Em todas as classes, a
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“comemoragdo escrita”, concebida como o momento no qual a comemorac¢ido assume
um cardter escolarizado e mescla-se aos métodos escolares, constituiu-se a segunda

parte do programa, organizado da seguinte forma:

A primeira parte do programa era entrecortada de poesias e pdginas
patridticas, como — Minha Terra, A S. Paulo, Pdtria Livre, Ao Brasil,
Sete de Setembro, O Suplicio de Tiradentes, A Reptiblica, Um
Episédio da Guerra do Paraguai, etc e amenizada por canticos
harmoniosos ou salmos em louvor as nossas glérias e datas. (...)

Em cada sala, os alunos, ao som de Hynno a Bandeira, desfilavam
pela frente ou ao redor do pavilhdo, jogando-lhe flores. Faziam-lhe,
ao mesmo tempo, continéncia e saudagdo (Revista de Ensino de
novembro de 1907, p. 89-90).

A festa da bandeira indicava para os alunos e professores o prentincio do final
do ciclo anual da escola. Comemorada no més de novembro, era 0 momento no qual se
apuravam “os conhecimentos adquiridos, recompensando os esforcos dos que foram
cumpridores de seus deveres e condenando a negligéncia dos que deixaram correr
desaproveitado o tempo” (Revista de Ensino, novembro de 1907, p. 88). Era um més de
exame de consciéncia, no qual os alunos que estudaram e tiveram bom aproveitamento
eram louvados e os outros que se deixaram levar pelas brincadeiras e ilusdes,
amargavam a penalidade por sua prépria culpa. “O més de novembro é o més das
sinteses para quem estuda e para quem ensina” (Revista de Ensino, novembro de 1907,

p. 88).

De acordo com o mesmo texto, o més de novembro também era o més das
sinteses para os propagandistas da Republica, no qual comemorava-se o Dia da
Bandeira ou “flag day” considerado o simbolo maximo da patria. Em 1889 foi decretado
pelo Governo Provisério o modelo atual Bandeira da Republica, concebida como
simbolo de amor e simpatia pela patria, que deveria ser respeitada e adorada. Assim
como os Estados Unidos, Suissa e Bélgica, o Brasil fulgurava como um pais que
adotava a bandeira como a manifestacdo mais formosa e mais perfeita do patriotismo.
Esses paises, que traziam a instituicao escolar em mais alto grau, converteram a festa da
Bandeira em tradi¢do destinada a criar nas criancas o amor pelo pavilhdo nacional e

reconhecé-lo onde quer que ele esteja.

A mudanga da configuracdo da bandeira nacional, a escolha cuidadosa das

datas, fatos e her6is que poderiam estar associados ao regime republicano foram
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Escola enfeitada para a Festa da Bandeira- Grupo Escolar da Liberdade
Revista Escolar, jan 1927, p. 49.

Grupo Escolar de Casa Verde — SP
Revista Escolar, abril de 1927, p. 17.
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indicios de que muitas tradi¢cdes republicanas tiveram que ser inventadas ou
reelaboradas para contraporem-se as existentes no periodo Imperial e a forma pela qual
se deu esta escolha € objeto de estudo dos historiadores ainda nos dias de hoje
(HOBSBAWN, 1984). O estudo das tradi¢des, de acordo com Hobsbawn (1984), deve
ser interdisciplinar € ndo pode ser investigado sem a colaboragdo de socidlogos,
antrop6logos e outros estudiosos, € nem de forma separada da histéria da sociedade. O
fenomeno nacional sé pode ser devidamente compreendido a partir do estudo da
“invengdo das tradigdes”. Como explica Hobsbawn (1984), muitas vezes algumas
tradicdoes consideradas antigas sdo bastante recentes ou entdo inventadas. O termo
“tradicdo inventada” designa tanto as tradicdes realmente inventadas, construidas e
formalmente institucionalizadas, quanto as que surgiram em um periodo mais dificil de

delimitar e se estabeleceram com enorme rapidez. Enfim,

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tdcitas ou abertamente aceitas; tais
préticas de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Alids,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado histérico apropriado (HOBSBAWN, 1984, p.09).

Entretanto, um dos aspectos que deve ser considerado no estudo das tradicoes €
que elas podem estabelecer uma continuidade bem artificial com um passado histdrico.
Elas sao uma espécie de reacdo a situacdes novas, que ou assumem a forma de
referéncia a situacdes anteriores ou estabelecem seu préprio passado através da
repeti¢do obrigatdria. A tradi¢do inventada emerge em um meio social em constante
mudanca e inovacdo que busca estruturar de maneira imutdvel e invaridvel alguns
aspectos da vida em sociedade. Por outro lado, a tradi¢ao nao pode ser confundida com
o costume, ja que esse pode mudar até certo ponto e a tradi¢do é caracterizada pela sua
imutabilidade. Ela também ndo pode ser confundida com a rotina, que ndo possui
nenhuma funcdo simbodlica nem ritual importante, além de possuir uma justificativa
técnica para sua existéncia e ndo ideoldgica. As tradicdes ocupam um lugar

“diametralmente oposto as convencdes ou rotinas pragmaticas” (HOBSBAWN, 1984).

O processo de invencdo das tradicoes € de formalizacdo e ritualizacdo,
caracterizado por referir-se ao passado pela imposi¢do da repeticio. A hipétese de

Hobsbawn (1984) é de que a invengao das tradi¢des ocorre com mais freqii€ncia quando
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uma transformacdo rdpida da sociedade debilita ou destréi os padrdes sociais para os
quais as “velhas” tradi¢cdes foram feitas, produzindo novos padrdes com os quais essas
tradicoes sd@o incompativeis e incapazes de se adaptar. Esse foi o caso da proclamacao
da Repiblica Brasileira (1889) feita de forma pacifica de acordo com os anseios de

determinados grupos sociais.

No ambito internacional, as tradicdes inventadas desde a Revolugdo Industrial
(século XVIII), segundo esse autor, podem ser classificadas em trés categorias
superpostas, a saber, a) aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo social ou as
condi¢des de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou artificiais; b) aquelas
que legitimam ou estabelecem institui¢des, status ou relagdes de autoridade e c¢) aquelas
cujo proposito principal € a socializacdo, a inculcacdo de idéias, sistemas de valores e
padrées de comportamentos. No caso da Republica Brasileira percebeu-se que a
invencdo e reelaboracdo de determinadas tradigdes como forma de se diferenciar e
recuperar alguns aspectos do passado histérico comum relacionou-se com a terceira
categoria de tradicdes engendrada por Hobsbawn (1984), cujo propésito principal foi a

socializagdo, a inculcagdo de idéias, sistemas de valores e padrdes de comportamentos.

A missdo da escola relativa ao ensino das tradi¢des inventadas —
preferencialmente a coes@o nacional em torno de um passado dnico,
construtor da nacdo, - justificava a preocupacdo na organizagdo das
atividades  civicas criadas para reforcar essa memoria
(BITTENCOURT, 1988, p. 47).

Ao tratarmos das tradi¢cdes inventadas nas institui¢des escolares para legitimar
o passado da nagdo brasileira, é preciso se desvencilhar da conotagdo negativa que
identifica o termo tradicdo como algo arcaico, em desuso ou mesmo dogmatico. As
tradicdes estdo sempre se reinventando em funcdo dos seus distintos usos. De acordo
com Carvalho (2004)*?, uma tradi¢do pblica é um saber do povo, de uma nacfo ou
civilizagdo no qual os novos sao iniciados. Trata-se de uma prética histérica “que
herdamos, incorporamos e inovamos, de um legado cultural especifico, cujos critérios
de uso e avaliacdo sdo publicos e sujeitos a constantes transformagdes, como as linguas,
as ciéncias, as artes, etc” (CARVALHO, 2004, p. 96). Nas escolas, também existiram

essas transformacoes e a confirmacao das tradi¢cdes inventadas.

2 CARVALHO, José Sérgio, 2004, p. 85-105.
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As datas civicas a serem comemoradas pela Reptblica foram instituidas em
1890 com a promulgagdo do Decreto n ° 155-B de 14 de janeiro deste mesmo ano’>.
Este decreto retomou algumas especificacdes dos dias de festas nacionais determinados
pelo Governo Provisério de 1889, afirmando que o profundo sentimento de fraternidade
universal sob o qual o regime republicano se fundaria ndo poderia se desenvolver de
forma conveniente sem um sistema de festas publicas, “destinadas a comemorar a
continuidade e a solidariedade de todas as geragdes humanas™ (Decreto n ° 155-B de 14
de janeiro de 1890). De acordo com a lei, cada pdtria deveria instituir tais festas
segundo os lacos que as prenderiam aos seus destinos e aos de todos os povos. As festas
republicanas almejavam assinalar a continuidade entre as geracdes, a continuidade com
o passado ou com parte deste passado, muito mais do que estabelecer uma marco novo
na tradi¢do brasileira, de acordo com Oliveira (1989). Além disso, a inspiragdo
intelectual dessas comemoracdes estava longe de indicar principios revoluciondrios,
como aconteceu no caso francés, e parecia estar muito mais proxima do pensamento

positivista de Comte (OLIVEIRA, 1989).

De acordo com Cardim (1916), o sentimento de pétria e o culto de tudo o que
diz respeito a essa “bela manifestacdo da alma” deveriam nascer no lar, desenvolver-se
na escola e frutificar na sociedade. Mas para que este processo se manifestasse nessa
ordem era preciso supor um trabalho prévio na escola, encarregada de formar a alma da
crianga para o civismo e robustecer o seu cardter na escola do dever, para que depois, se
conseguisse, no lar, pais capazes de encarregarem-se da nobre “missdo de desenrolar,
aos olhos dos filhos, o painel sublime da pétria, capazes de segredar-lhes ao coracdo as
belezas histéricas do passado, capazes de desenvolver, os episddios €picos em torno dos
grandes vultos do pais” (CARDIM, 1916, p.03). A escola, para este autor, tinha como

funcdo “alimentar” sistematicamente na infancia o “lume” do patriotismo latente.

A uniformidade na escolha das datas civicas que deveriam ser celebradas nas
diferentes escolas s foi alcancada quando estas foram regulamentadas por Oscar

Thompson na década de 1910, pois até entdo ainda existia uma confusido entre as

¥ Os dias de festa nacional instituidos pelo Decreto foram: 1 de janeiro — comemoracdo da fraternidade
universal; 21 de abril — comemorag@o dos precursores da Independéncia brasileira, representados por
Tiradentes; 3 de maio — descoberta do Brasil; 13 de maio — fraternidade dos brasileiros; 14 de julho —
republica, liberdade e independéncia dos povos americanos; 7 de setembro — Independéncia do Brasil; 12
de outubro — descoberta da América; 2 de novembro — dia dos mortos; 15 de novembro — comemoragdo
da patria brasileira. A essas datas decretadas pelo Governo Provisério, pode-se acrescentar o 24 de
fevereiro, quando se comemora a promulgacdo da Constituicdo da Republica, festa nacional instituida
pelo Congresso Nacional (OLIVEIRA, 1989).
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escolas sobre a escolha das datas que deveriam figurar no calenddrio escolar como
dignas de solenidade (CARDIM, 1916). Oscar Thompson, na ocasido na qual introduziu
nas escolas publicas as comemoragdes civicas das datas nacionais, recomendou que as
mesmas fossem comemoradas sempre na véspera do dia indicado, ja que uma aula de
educacdo civica deveria sempre ser dada em um dia letivo, bem como porque o dia
nacional deveria ser consagrado exclusivamente as festas oficiais e as festas do povo,

das quais as criangas teriam o dever de participar.

As instituicdes de ensino particular também deveriam seguir o calendario
instituido pelo Governo (Lei n’ 1710 de 27 de dezembro de 1919 ¢ Decreto n° 3205 de
29 de abril de 1920), comemorando as datas nacionais brasileiras, seja através de li¢oes,
conferéncias ou festas escolares. Esta pratica era condicao exigida para a autorizacdo do
funcionamento de tais estabelecimentos, sendo obrigatéria a comunicacdo a Diretoria

Geral da Instrucao Publica sobre a forma que tivessem realizado a comemoracao.

Capitulo III — Ensino Particular,

Artigo 26 — Além das condicdes exigidas para a autoriza¢do do
funcionamento, ficam os diretores ou professores obrigados:

(...) A comemorar as datas nacionais brasileiras, por meio de licdes,
conferéncias ou festas escolares, comunicando a Diretoria Geral, no
prazo de oito dias, a forma por que o tiveram feito.

2°(..)

Secretario do Interior, 29 de abril de 1920.

Oscar Rodrigues Alves (Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo,
1919, p.209).

As festas civicas, segundo Chamon (2002), podem ser utilizadas para
disseminar determinados valores e sentimentos politicos que nos informam sobre as
estratégias politicas de legitimacdo do poder, moralizacdo e educacdo do povo, bem
como a rede de sentidos e significados com base nos quais o povo constréi uma
identidade e uma imagem de si mesmo. Sendo assim, as festas civicas ocorridas em
Minas Gerais no periodo de 1815 a 1845 contribuiram para educar o povo para uma
série de valores e virtudes civicas, engendrar uma rede de sentimentos entre o povo € o
poder, conquistar a adesdo da populagdo para as propostas politicas, bem como para a
criacdo de um imagindrio politico e social. Entretanto, é vélido dizer que a simples
realizacdo de uma festa e a participagdo do povo nesta nao garante a adesao e aceitagao
de toda a populacao, nem que a festa foi apropriada por todos da mesma maneira. Como

exemplo, pode-se citar o caso de uma das festas civicas mineiras analisadas por Chamon

(2002), o dia “sete de abril de 1832”. Nesta festa apesar de ter sido instituido a

109



obrigatoriedade da participacdo popular, através da colocacdo de lumindrias em frente
as residéncias, nem todos providenciaram as lumindrias, cuja auséncia era sentida como
uma provocagao do morador da casa que assim nao se juntava a celebragdo da causa da
patria. Com isso ndo quero afirmar que as festas civicas republicanas ndo eram aceitas
pela populacdo escolar e social, mas que é importante termos em mente que as festas
podem revelar outras apropriacdes € usos que ndo aqueles idealmente imaginados e

registrados nos relatos oficiais.

A pratica das festas civicas tinha como objetivo representar e celebrar a
identidade e soberania de um pais independente, fomentar o ‘sentimento republicano’
do povo, consolidar um modelo de escola e configurar uma cultura propria da escola.
Além da celebragdo dos simbolos nacionais como a bandeira, os exemplos do mestre,
dos alunos, bem como dos grandes nomes da histéria do Brasil também serviram ao
ensino do civismo e da moralidade. A temética do herdi nacional, representado por
Tiradentes tinha como funcdo inculcar nos pequenos leitores certa forma de pensar e
viver a nacionalidade. O “heréi” da Inconfidéncia Mineira (1789), considerada um
marco para outros movimentos como a Abolicdo (1888) e a Republica (1889), foi
recuperado pelos republicanos como personagem importante para a constru¢do de uma
identidade nacional coletiva. Seu patriotismo exacerbado e civismo constituiram-se
aspectos indeléveis do idedrio nacionalista republicano (FONSECA, 2002). A
Inconfidéncia foi escolhida como momento histérico precursor da construcdo do Estado
Independente, e os inconfidentes como precursores do republicanismo. As
representacOes de Tiradentes no universo infantil, de acordo com Fonseca (2002),
poderiam se dar de diferentes formas sejam através dos livros didaticos de histéria
utilizados em sala de aula, dos concursos de redac¢des e de desenhos promovidos por
jornais e periddicos em determinados contextos, como também através das
comemoragdes escolares. No periodo do governo Vargas (1930-1945), por exemplo, nas
comemoracOes de 21 de abril, realizavam-se as sessdes civico-litero-musicais, “que
invariavelmente comegavam pela execucdo dos Hinos da Bandeira, Nacional, da
Inconfidéncia e a Tiradentes, acompanhados do hasteamento da Bandeira Nacional”

(FONSECA, 2002, p.12).

A formagdo do cidaddo foi trabalhada na pedagogia moderna a partir da
consciéncia histérica e civica, além da exaltacdo de condutas exemplares a serem

perseguidas. A memoria valorizada e celebrada nas festas escolares era aquela que se
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poderia reconhecer como histdrica e coletiva, considerada elemento fundamental para o
sentimento nacional, para a consciéncia de classe, étnica ou das minorias, sendo
também constitutiva das lutas contra a opressdo e dominacdo (LOVISOLO, 1989). A
meméria histérica é definida por Lovisolo (1989), como 4ancora e plataforma. Ancora
porque garante seguranca em momentos de mudanca e turbilhdo, e plataforma, pois
permite que nos lancemos para o futuro com “os pés solidamente plantados no passado
criado, recriado ou inventado como tradicdo” (LOVISOLO, 1989, p.17). O tempo de
comemoragdes e recordacdes € o tempo da histéria. As datas dignas de serem
comemoradas, segundo Lovisolo (1989) nos condicionam ao vinculo com a memoria de

modo positivo, publico e intersubjetivo.

As festas civicas foi dada toda a visibilidade possivel, elas foram as mais
noticiadas, sendo objetos de artigos em todas as revistas de ensino selecionadas durante
todo o periodo delimitado para o estudo. Acreditava-se que o civismo constituia-se o
mais alargado sentimento social, que formaria a ‘“simpatia universal” e a unido dos
povos. Em 1922, ano do centendrio da Independéncia do Brasil, a comemoragdo das
datas de 15 de novembro relativa a Proclamacgdo da Reptiblica e 19 de novembro, Dia da
Bandeira, tiveram um significado especial. No ano de 1922, o Anudrio de Ensino do
Estado de Sdao Paulo publicou uma circular expedida aos diretores de Escolas Normais
Profissionais, Escolas Reunidas e professores das Escolas Isoladas que apresentava as
orientagdes para os festejos do centendrio da Independéncia do Brasil, que, segundo o
documento, deveriam ter verdadeiro cunho popular e assumir as proporcdes dignas de
um fato histdrico a ser relembrado. As festas deveriam ser realizadas com o méximo
brilho nos estabelecimentos de ensino, associando o povo aos festejos desses dias e as
prelecoes, feitas aos alunos perante o povo das localidades, deveriam evidenciar as

vantagens do regime republicano sobre o monarquico.

O programa apresentado deveria ser seguido por todas as instituicdoes de
ensino, e nas escolas isoladas onde nao pudesse ser seguido o programa com todas as
partes indicadas deveria ser realizada a festa escolar das nove horas. Nesse mesmo
exemplar do periddico ainda foram publicadas diversas fotografias de escoteiros nas
comemoracOes do centendrio da Independéncia. As impressdes acerca deste festejo,
bem como a transcricdo do programa foram registradas nas paginas do Anudrio de

Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1922:
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Ap6s as festas civicas com que celebramos o primeiro centendrio de
nossa emancipacdo politica, primeira vitéria da nacionalidade
brasileira no terreno da democracia, demonstremos ainda no ano do
centendrio da Independéncia, nosso ardente amor a forma de governo
republicano, a tnica capaz de conduzir o Brasil aos altos destinos que
lhe estdo reservado na vida das nacdes, e o Pavilhao do Cruzeiro,
emblema das aspiragdes democrdticas de nossa nacionalidade
(Anudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1922, p. 353-354).

Nos Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1927), foram
localizadas 12 referéncias as festas realizadas nas escolas publicas paulistas. Ao
contrario do que ocorreu com os periddicos A Eschola Publica (1893-1897) e Revista de
Ensino (1902-1918), nos quais prevaleceram artigos acerca das festas de fundacdo,
aniversario das escolas e encerramento do ano letivo, nos Anudrios destacaram-se as
alusoes feitas as festas civicas®'. Percebe-se nos textos selecionados dos Anudrios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, mais do que nos outros periddicos citados, a
predominancia de um tom prescritivo, presente tanto nas circulares enviadas aos
senhores delegados regionais dando indicacbes de como deveriam ser comemoradas
determinadas datas, quanto nos relatérios dos inspetores apresentando como estava a
educagdo em determinada localidade e as solugdes para os possiveis problemas
educacionais e também na legislacdo educacional transcrita. Faz-se relevante assinalar
esta diferenca ja que os Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo eram um 6rgao
oficial de divulgacdo das realizacdes da Inspetoria Geral de Ensino e expressavam a

opinido oficial acerca das questdes educacionais.

Os artigos publicados sobre as festas civicas geralmente compunham, assim
como as outras festas, a secdo de Noticidrio dos periddicos, e recebiam como titulo o
nome da cidade na qual tal acontecimento tinha ocorrido (A Eschola Publica € Revista
de Ensino). As referéncias a essas festas geralmente apresentavam comentarios
elogiosos, costumava-se enfatizar a boa organizacdo do programa da festa, quase
sempre composto de hinos, comédias, cantos e poesias aprendidos pelos alunos nas
aulas dessas disciplinas no decorrer do ano letivo. Complementando as informacdes
sobre os festejos, os periddicos, muitas vezes, encarregavam-se da transcricdo de
comédias, cantos, poemas e poesias na se¢do de Literatura a serem utilizados nessas

datas especiais. Outras publica¢des do periodo também se dedicaram a apresentacdo de

** Os artigos distribuiam-se da seguinte forma: cinco textos acerca das festas civicas, duas referéncias as
festas de fundag@o, aniversario das escolas e encerramento do ano letivo, uma sobre a festa das arvores,
além de duas criticas as festas e a transcri¢do de um decreto e uma lei que regiam a organizacdo e
supervisdo do ensino.
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pequenos textos, poesias, poemas a serem recitados por alunos nas datas
comemorativas, como os livros de Carlos A. Gomes Cardim (1916) e de Antonio Pedro

Wolff (1918).

“Independéncia ou morte!”

Foi numa tarde limpida e formosa,
Em que a brisa embalava, carinhosa,
O leque dos palmares,

E o sol primaveril, em morno afago
Vinha beijar, na mansidao do lago,
Os brancos nendfares.

(...)

Para a humanidade ha também um marco!
O carater, o brio, em torvo charco

Nao se deixa afundar!

E assim pensando, o principe altaneiro,
Lembrando a idéia do grande brasileiro,
Comecou a exclamar:

“Basta de dores, de cruéis martirios!
No altar da pétria vejo arder os cirios
Da fé. Cumpra-se a sorte!”

E, sobranceiro, ergueu o altivo grito,
Que reboando subiu ao infinito:

Independéncia ou morte! (Revista Escolar, julho de 1927, p.52-54).

Em seu livio As Comemoracoes Civicas e As Festas Escolares, Cardim
(1916) assinalava como exemplo de organizacdo dos festejos escolares a Escola Modelo
“Caetano de Campos”. Nesta escola, as comemoracdes civicas eram organizadas da
seguinte maneira: o professor reunia seus melhores alunos para decorarem a sala,
dando-lhe um aspecto festivo, além disso o professor deveria preparar um programa a
ser executado no dia da festa, que estaria dividido em duas partes: a primeira deveria ser
iniciada por uma explicacao clara e precisa do professor sobre a data, seguindo-se a essa
licdo uma se¢do civica composta de trechos alusivos, poesias, pequenos discursos,
mondlogos, didlogos, comédias, intercalando-se esses trabalhos de declamac¢do com
hinos e cantos patridticos; a segunda parte era preenchida por um trabalho escrito, em
papel préprio, tendo uma gravura que sintetizava a festa. Os alunos, conforme a classe
em que se achavam, copiavam trechos, escreviam ditados, faziam composi¢des livres
sobre o assunto da data nacional (CARDIM, 1916). Este exemplo, segundo o autor,

deveria ser seguido por todos os estabelecimentos de ensino.

As noticias sobre as festas civicas foram publicadas nas revistas de ensino em

quase todos os anos selecionados para o estudo, recebendo mais aten¢do em
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determinados periodos do que em outros. Por exemplo, no primeiro decénio
republicano, representado neste trabalho pela revista A Eschola Publica, ndo foram
recorrentes as referéncias sobre as festas civicas, neste momento buscava-se enfatizar as
festas que davam visibilidade a nova organiza¢ao do ensino. De 13 artigos selecionados,
somente trés, desse periddico, referiam-se as festas civicas ocorridas em outras cidades

do estado de Sao Paulo.

O artigo intitulado “Itapetininga” publicado na A Eschola Publica em 15 de
junho de 1896 apresentava uma breve noticia da realizacdo da festa de 13 de maio,
relativa a comemoragdo da fraternidade entre os brasileiros, na escola modelo daquela
localidade. No sistema escolar que estava se configurando, as escolas-modelo exerciam
uma grande influéncia para as outras instituicdes de ensino, elas deveriam ser, como o
préprio nome diz, o modelo a ser seguido pelas outras escolas, foco irradiador das
idéias e responsdvel pela garantia da uniformidade dos grupos escolares e das escolas
isoladas. No artigo “Pindamonhangaba”, publicado na A Eschola Publica, tem-se

noticia da comemoracao do dia 15 de novembro pelo grupo escolar Dr. Alfredo Pujol:

No dia 15 de novembro o Grupo Escolar ‘Alfredo Pujol’ realizou no
teatro daquela cidade uma espléndida festa a que concorreu a maioria
da populagcdo que sabe apreciar os notaveis progressos que se tem
manifestado no ensino publico primdrio. A festa constou de
comédias, cantos, poesias, etc.

E o digno diretor que soube preparar e ensaiar as diversas partes do
programa, sem prejuizo das horas do trabalho no grupo, mereceu os
elogios de toda a populagdo (A Eschola Publica, 1897, p.360-361).

Nestas ocasides, era costume os professores, diretores dos estabelecimentos de
ensino ou outras pessoas que ocupavam posicdes de destaque na hierarquia escolar e
social, como os prefeitos, inspetores de ensino proferirem discursos acerca da data que
estava sendo comemorada ou sobre outras questdes relacionadas ao ensino. Foi comum
encontrar nos artigos selecionados para esta investigacdo somente os discursos
pronunciados nas ocasides festivas, com apenas uma pequena ou nenhuma referéncia ao
momento no qual foi proferido. Pode-se inferir que estes discursos eram tdo ou mais
importantes do que os outros momentos que compunham as celebragcdes, como a
recitacdo de poesias, os canticos, as encenagdes, a distribui¢do de prémios, entre outros.
Faz-se pertinente ressaltar que nem sempre o contetido destes discursos tratava do mote

da festa, mas de outras questdes relativas ao ensino e que estavam na ordem do dia,
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sendo assim, ocasides como formaturas, inauguragdes de prédios escolares, aniversarios

de escolas também eram momentos proficuos para tratar do tema civismo.

Na Revista de Ensino, periédico que surge no campo educacional em 1902 e
circula até 1919, apds a extingdo de A Eschola Publica em 1897, ainda é possivel
reconhecer uma maior €nfase as referéncias relativas as festas que ddo visibilidade ao
sistema de ensino e aos feitos do Estado nesse dmbito. Quanto as festas civicas, as
noticias e comentdrios acerca dos festejos tiveram como intuito contribuir para a sua

incorporagdo ao imagindrio social.

A tabela que se segue apresenta os titulos dos periddicos e a quantidade de
referéncias sobre festas civicas publicadas em cada um. Percebe-se uma maior
incidéncia do tema no titulo Revista de Ensino, o que pode ser explicado pelo longo
periodo de circulacdo do periddico, quase duas décadas completas (1902-1918). A
Revista Escolar também merece destaque, jd que em sua curta circulacdo, apenas trés
anos (1925-1927), trouxe um ndmero significativo de artigos acerca das comemoracoes
civicas. A principal diferenca que a Revista Escolar apresentou dos demais foi a
significativa quantidade de fotografias publicadas, que obedecia a mesma logica dos
discursos publicados, ou seja, ndo era raro a revista publicar somente a foto de algum

festejo, sem nenhuma descri¢@o da festa, como forma de registrar tal acontecimento.

Tabela 3: A distribuicdo das noticias sobre as festas civicas nos periddicos educacionais

Periodicos Festas civicas
A Eschola Publica (1893-1897) 03
Revista de Ensino (1902-1918) 13
Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907- 06
1922)
Revista Escolar (1925-1927) 09
Total 30

A Revista de Ensino (1902-1918) introduziu na andlise das festas escolares
uma nova categoria, denominada Homenagens. As duas homenagens localizadas nas

paginas da Revista de Ensino referiram-se respectivamente a uma homenagem pdstuma
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feita ao Sr. Dr. José Estacio de Sa e Benevides (dezembro de 1914), lente da cadeira de
Histéria Universal e do Brasil da Escola Normal da Capital, que havia falecido ha

299

poucos dias e a outra a Olavo Bilac, “insigne artista de ‘Via Lactea’” (dezembro de
1917). A primeira homenagem foi organizada pelos alunos e professores associados ao
Grémio Normalista “Dois de Agosto”. Desse evento participaram todos os lentes e
professores da Escola Normal, discipulos de todos os cursos desse estabelecimento e
admiradores do antigo professor. A familia do homenageado se fez representar pelo Sr.
Dr. Gabriel de Rezende, senador estadual e lente da Faculdade de Direito de Sao Paulo.
O programa foi organizado da seguinte forma: I — Abertura da sessdo pelo Sr. José C. de
Almeida, presidente do Grémio Normalista “Dois de Agosto”; II — Canto de
Mendelsohn; III — Discurso do lente Sr. Jodo L. Rodrigues (que foi transcrito na
integra); IV — Discurso do orador do Grémio, Sr. Euclydes de Lima; V — Discurso do
orador Dr. Leopoldo Sant’Anna, lente da escola Normal Priméria e por fim uma

apresentacdo musical, VI — Lefevre — Harmonia Coral (Revista de Ensino, dezembro de

1914, p. 46).

A segunda homenagem também teve como sede a Escola Normal da capital de
Sdo Paulo e segundo o autor responsiavel pela escrita do artigo foi uma “festa
encantadora”, que permaneceria na memoria daqueles que estavam presentes. O
programa constou de coros executados pelos alunos, recitacdo dos versos de Bilac e
discursos do Dr. Sampaio Doria e do estudante Fausto Rocha, que foram transcritos no

exemplar da revista apds a apresentacdo do Programa, que:

(...) executado a rigor, agradou sobremodo, despertando na brilhante
assembléia uma viva demonstragdo de alegria. Empolgaram-na,
arrebataram-na a harmonia dos coros executados pelos alunos do
importante estabelecimento, a eloqiiéncia vibrante dos oradores, o
calor magico dos versos de Bilac (Revista de Ensino, dezembro de
1917, p. 67).

Nao s6 os grandes nomes da histéria foram homenageados e considerados
dignos de figurarem na memoria historica e coletiva da populagdo brasileira, nem os
primeiros reformadores das escolas publicas paulistas, mas também os estudantes que
realizavam grandes feitos foram homenageados em comemoragdes escolares. Como
exemplo, pode-se destacar o discurso do educador Coelho Neto proferido por ocasido da
Festa da Bandeira no ano de 1916, que rememora detalhadamente o episédio no qual

um garoto, em meio a um naufrigio, voltou ao barco que estava afundando e salvou o
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estandarte nacional. Este ato foi considerado como um exemplo de amor a pétria, e que
deveria ser seguido por todos os outros alunos presentes. Coelho Neto descreve a acdo
do garoto como um ato de coragem e patriotismo, um verdadeiro exemplo que deveria
servir tanto aos seus colegas quanto as pessoas mais velhas (professores e pais presentes
na solenidade). Na ocasido, o autor de tal feito, Antonio Chagas, foi premiado com uma

medalha e muito ovacionado pelos presentes.

Imponente, de uma imponéncia augusta foram as festas realizadas no
— Dia da Bandeira.

Em S3ao Paulo, no Rio de Janeiro, em todo o Brasil, a comemoracao
do dia 19 de novembro teve grande brilho e realce.

O sentimento pdtrio vibrou talvez ainda mais fortemente agitado pelo
rasgo sublime de uma crianca (Revista de Ensino, margo de 1916, p.
19-22, grifo nosso).

A relacdo entre as festas escolares e o sistema politico entdo vigente pdde ser
evidenciada na celebracao dos ideais republicanos seja através da escolha das datas que
deveriam ser comemoradas ou do préprio tema da festa, seja a partir de momentos do
proprio ritual festivo, como as homenagens, os cantos, os hinos, as poesias declamadas
pelos alunos. As festas vinham confirmar os ensinamentos aprendidos na escola e pelo
seu carater publico dissemind-los para toda a populacdo. Elas buscavam naturalizar
sentimentos, valores e normas associados ao novo regime politico. Sua eficicia
pedagdgica era a razdo da existéncia de sua pratica, uma vez que “na esteira de Gustave

Le Bon, entendia-se a educacdo como mecanismo de fazer passar atos do dominio do

consciente para o inconsciente” (CARVALHO, 1989, p.77).

Apesar do governo selecionar e detalhar como cada data civica deveria ser
comemorada e propor através delas a naturalizacdo do regime republicano, nota-se, a
partir dos textos dos professores (no caso, dos romances selecionados) e dos inspetores
que o objetivo destas festas civicas ficavam obscurecidos por outras funcdes assumidas
pelas festas, como a exposicdo do status social da institui¢ao escolar e do seu diretor e
também dos alunos, arrecadacdo de dinheiro para ornamentar da melhor maneira
possivel as escolas, no cumprimento simples e sem emocdo de determinagdes legais,
perdendo-se, desse modo, o objetivo primeiro, almejado pelos dirigentes, da festividade
que era despertar o sentimento do patriotismo e do civismo. Esses diferentes sentidos

atribuidos a um mesmo tipo de festejo, no caso a festa civica, demonstraram que as
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“apropriagcdes” que sdo feitas das festas podem extrapolar os designios propostos para

ela.

3.2) Deixar ver o progresso: as festas de inauguracdo, aniversdrio, encerramento e de

formatura das instituicoes de ensino

No projeto educacional idealizado pelos reformadores paulistas, tdo importante
quanto construir os prédios apropriados ao ato do ensino, realizar reformas, elaborar leis
e decretos e formar profissionais para a drea educacional, era mostrar aos alunos, aos
professores e a sociedade como um todo, a importincia que a educagdo possuia neste
novo contexto politico e social. A proposta educacional republicana esteve associada a
disseminagdo da idéia sobre a relevancia do ensino para o ‘“progresso” e o
desenvolvimento social e econdmico do pais, utilizando-se, para isso, das festas que
celebravam a institui¢do escolar como “templo do saber e de luz” (CARVALHO, 1989;
SOUZA, 1998). As festas de inauguracdo de escolas, aniversdrios, formatura e
encerramento do ano letivo, noticiadas durante todo o periodo considerado para o
estudo, mas de forma mais recorrente nos primeiros anos do novo regime politico,
constituiam-se exemplos dos festejos engendrados para a celebragdo das instituicdes de
ensino e do seu ciclo de vida, cujo inicio aconteceria com festa de inauguracio e o fim
com a festa de formatura/encerramento do ano letivo. As comemoragdes relacionadas a
escola, na opinido do professor Francisco Furtado Mendes Vianna (1903) visavam
assinalar “mais um marco implantado para a senda de seu progresso, mais uma

conquista para o seu engrandecimento” (Revista de Ensino, junho de 1903, p. 138).

O sistema escolar, considerado o emblema da nova ordem administrativa
educacional, deveria se fazer ver — dai a importancia das cerimdnias de inauguragdo e
aniversdrios das instituicdes escolares. Nada deveria ser feito no ambito educacional
sem o conhecimento da maior parte da populacdo. As festas que celebravam a escola
poderiam ser consideradas, desse modo, como uma verdadeira propaganda do empenho
governamental no ambito do ensino. O primeiro esforco dos republicanos foi no sentido
de construir lugares apropriados para a prética pedagdgica, pois até entdo, o ensino era
ministrado em casas comuns, muitas vezes, em condicdes inadequadas para o ensino.

Os edificios escolares, na opinido do professor e Secretdrio do Interior a época Cesario
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Motta, representavam a forca de uma idéia elevada de instru¢do do povo, revelava a

altura em que a Republica colocava o problema da instrucao.

A visdao do luminoso templo laico levantado com recursos que o

Império havia destinado a construcdo de uma catedral,
contrapunham-se visdes tenebrosas da escola na velha ordem: ‘casas
sem ar e luz, meninos sem livros, livros sem método, escolas sem
disciplina, mestres tratados como parias’ (CARVALHO, 1989, p.24).

A reforma efetuada por Caetano de Campos (1892) com a finalidade de
organizar a escola primdria e normal paulista pode ser considerada um dos exemplos da
preocupacdo dos reformadores com a visibilidade das transformagdes na drea
educacional. As modificacOes efetuadas por Caetano de Campos levaram, na opinido
dos estudiosos do periodo, as ultimas conseqiiéncias a superioridade da visibilidade. A
educa¢do do novo homem, do cidaddo republicano, dependia de novos métodos e
processos de ensino, cujo dominio realizar-se-ia da experiéncia em vé-los em execucao.
Foi para concretizar este intuito que se instituiram as Escolas Modelos, na qual revelar-
se-ia aos professorandos um mundo novo do ensino intuitivo. A ag¢do das Escolas
Modelos deveria se estender para os grupos escolares e destes para as escolas isoladas,
como um foco irradiador. As Escolas Modelos eram consideradas as tnicas instituicdes
capazes de garantir a uniformidade do sistema de ensino. Dessa forma, a Republica
assumia como desafio o dogma positivista imposto para a constituicio dos povos

modernos: conhecerpara vencer.

Para fazer ver, a escola devia se dar a ver. Dai os edificios
necessariamente majestosos, amplos e iluminados, em que tudo se
dispunha em exposicdo permanente. Mobilidrio, material didéatico,
trabalhos executados, atividades discentes e docentes — tudo devia ser
dado a ver de modo que a conformagdo da escola aos preceitos da
pedagogia moderna evidenciasse o Progresso que a Republica
instaurava (CARVALHO, 1989, p.25).

A escolha de um estilo arquitetdnico para a construg¢do dos edificios escolares
foi uma das primeiras questdes que se colocaram aos republicanos paulistas. A
arquitetura das escolas deveria reunir o grandioso e o funcional, além de seguir as
prescrigoes da engenharia sanitaria. O edificio da Escola Normal da Praca da Repiiblica,
por exemplo, foi eleita a célula mater do aparelho escolar paulista e deveria ser o padrao
a ser adotado na constru¢dao de todos os edificios escolares. A Escola e a Praca

representavam o centro da comunhdo civica e foram idealizados para se exaltarem
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mutuamente. O prédio escolar representava para os homens da época a presenca dos
principios fundamentais do mundo moderno: civilizacdo, técnica, progresso, laicidade,
igualdade e democracia. Sua fachada grandiosa e seu interior imponente e transparente
almejavam despertar na populacdo o sentimento de devogdo pela reptblica e pela

educacdo (MONARCHA, 1997).

A localizacdo da Escola Normal de Sdo Paulo em uma praca publica
— aparentemente predominio do poder temporal sobre a autoridade

7

espiritual — € indicativa da fusdo entre o secular e o religioso,
originando uma quase religido civica, presidida por sacerdotes laicos,
a qual se instala e se expande na cultura escolar urbana paulista da
virada do século (MONARCHA, 1997, p. 103).

A configuracdo de uma arquitetura escolar caudataria do imagindrio da época,
segundo este mesmo autor, seria capaz de juntamente com um discurso elaborado em
estilo alto e idealizador promover a constru¢ao de uma imagem de crianca valorizada
como a herdeira da Republica recém-instalada. Ao Estado caberia assumir a funcdo de
preceptor dos novos, povo e crianca, representados como portadores da menoridade
intelectual e social, incorporando-os a ordem social, por meio do trabalho e da instru¢do
(MONARCHA, 1997). Em 1934, a Associacao Brasileira de Educacao organizou a
primeira exposi¢do de arquitetura escolar. A escola se constituia como a instincia
privilegiada de uma politica ampla, coletiva e continua de resguardo e restabelecimento
da saide da populagdo, bem como de promotora de novas formas de socializacdo e
apropriacdo do espaco escolar. O processo de reinvencdo do espago escolar se fez no
sentido de empurrar a escola para fora de si mesma, ampliando sua area de influéncia na

sociedade (NUNES, 2000).

A nova arquitetura promoveu a expansdo regulada das atividades
corporais ao incorporar as salas de aula os anfiteatros, a biblioteca, as
salas de leitura, o refeitdrio, os jardins, as ‘dreas livres’. Na opinido
de quem freqilientou essas instalacdes, particularmente as criancas
mais pobres, a existéncia desses locais funcionou nido como um
codigo de confinamento, mas de reapropriagio de espacos de
sociabilidade crescentemente sonegados as classes trabalhadoras
pelas reformas urbanas que lhes empurravam para os morros ou para
a periferia das cidades (NUNES, 2000, p. 388).

Todos os esforcos feitos no sentido de organizacdo de um sistema de ensino
publico e republicano, desde a redagao das leis até a construcdo dos edificios, deveria

ser conhecido pelo maior niimero possivel de pessoas e para a realiza¢do de tal intuito,
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assumia papel principal os festejos escolares. As festas de inauguracdo, aniversirio e
encerramento do ano letivo foram noticiadas de forma recorrente nas primeiras décadas
republicanas, representadas num primeiro momento pelos artigos publicados na revista
A Eschola Publica (1893-1897) e nas décadas seguintes pela Revista de Ensino (1902-
1918). Podemos inferir a partir do exame dos artigos publicados na revista especializada
A Eschola Publica que existiu num primeiro momento uma intensa preocupacdo em
deixar patente o avanco que vinha sendo alcancado pelo novo regime politico no campo
educacional, evidenciado, principalmente, em uma grande quantidade de artigos
relativos a festas de inauguracdo e aniversdrios de grupos escolares e escolas modelos,
bem como as festas de encerramento do ano letivo®. A andlise dos artigos permitiu
perceber que durante os primeiros decénios republicanos houve uma maior incidéncia
de artigos sobre esta teméatica com o objetivo de deixar explicito todos os investimentos
feito pelos republicanos, ja a partir da década de 1910 existiu uma diminui¢do de
referéncias acerca dessas festas, principalmente no periddico Revista de Ensino (1902-

1918) como observa-se no quadro a seguir.

Tabela 4: A distribuicdo das noticias sobre as festas de inauguragdo, aniversario e
encerramento do ano letivo nos periddicos de ensino.

Periédicos Festas de inauguracao, aniversario e
encerramento do ano letivo
A Eschola Publica (1893-1897) 09
Revista de Ensino (1902-1918) 11
Anudrios de Ensino do Estado de 01

Sdo Paulo (1907-1922)
Revista Escolar (1925-1927) -
Total 21

Na revista A Eschola Publica, que circulou no primeiro decénio republicano
(1893-1897), foram localizadas 12 referéncias sobre festas escolares, dentre estas, 10
tratavam de festas de inauguracdo, aniversdrios de escolas, bem como as festas de
encerramento do ano letivo e formaturas. No caso da Revista de Ensino, que circulou

entre 1902 e 1918, foram selecionadas 12 referéncias sobre as comemoragdes em

% No periodo de circulagdo da revista, 1893 a 1897, foram selecionados doze artigos que tratavam do
tema festas escolares, dentre estes quatro tratavam de inaugurac@o de grupos escolares e escolas modelos,
quatro de aniversdrios e dois de encerramento e os outros trés traziam noticias sobre a festa civica em
comemoracao a nossa Constituicdo, a comemoragdo da data de 13 de maio e 15 de novembro.
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questdo. Estes momentos foram considerados ideais, para tal como se afirmava, divulgar
0 novo idedrio republicano e consolidar o novo sistema de ensino, a medida que se
poderiam demonstrar os esfor¢os idealizados e concretizados no desenvolvimento

integral, fisico, intelectual e emocional das criangas.

No dia nove de agosto passado inaugurou-se na cidade de Braganga o
grupo escolar criado pelos constantes esforcos do distinto inspetor
escolar Sr. Raphael de Lima.

A cerimonia da inauguracdo foi feita com grande regozijo da
populacdo, que via naquele ato a garantia de um ensino mais
metddico do que se dd nas escolas isoladas.

Parabéns ao povo de Braganga e ao digno inspetor pelo novo
melhoramento (A Eschola Publica,15 de setembro de 1897, p.277).

A criacdo de uma instituicdo escolar representava ndo s a garantia de
educagdo para as criancas, mas de um ensino mais metédico do que aquele que
acontecia nas antigas escolas imperiais. A instituicdo das festas de inauguragio,
segundo Jodo Beckmaum (1908), visava demonstrar o desenvolvimento € 0 progresso
das escolas publicas republicanas para os professores, alunos, pais e sociedade, para que
ndo houvesse, assim, nenhuma ddvida acerca da qualidade das mesmas. Era preciso, a

medida que fossem surgindo escolas-modelo e grupos escolares, que

(...) também surgisse e fosse logo posta em pratica a idéia de tornar
bem patente e clara e exceléncia da nova processologia aplicada ao
ensino (...) Surgiu entdo, a feliz idéia das festas escolares no fim de
cada no letivo, pelas quais se pudessem tornar bem frisante o
desenvolvimento admirdvel e real das criangas educadas nas
primeiras escolas-modelos e grupos escolares criados (Revista de
Ensino, dezembro de 1908, p. 35).

Nestas festas geralmente compareciam pessoas ilustres da sociedade, politicos,
educadores renomados que eram devidamente homenageados pelos alunos presentes.
Além da indicag¢do dos nomes dos cidaddos ilustres, os artigos, que na maioria das vezes
eram publicados na secdo de Noticidrios das Revistas, apresentavam o programa que
fora seguido, geralmente composto de cantos e hinos a serem reproduzidos pelos alunos
poesias a serem declamadas e pecas teatrais a serem encenadas. A boa atuacdo dos
alunos nestas ocasides revelava assim a competéncia dos professores e dos diretores de
ensino na formacdo dos educandos. Os programas das festas de inauguracdo e de
encerramento do ano letivo se distinguiram das demais comemorag¢des pela realiza¢ao

da inspecao geral em todos os anos, com a finalidade de saber as reais condi¢des para a
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abertura e o funcionamento das escolas e se estas estavam desenvolvendo as atividades

de ensino de acordo com as regulamentagdes legais.

A descricdo do programa e da forma como esse foi executado, no caso das
inauguragdes de escolas, vinha acompanhada, algumas vezes, de fotografias do edificio
escolar, informagdes sobre a instituicdo de ensino (nimero de alunos do sexo feminino e
masculino, nimero de professores, de salas de aulas, matriculas, entre outras). Outros,
além da fotografia, traziam trechos de noticias publicadas em jornais de ampla
circulacdo acerca destas solenidades. Além disso, existia como pratica para registrar
determinado evento nas pdginas das revistas de ensino a transcricdo dos discursos
pronunciados pelos representantes do Estado e/ou pelos professores da instituicdo,

assim como aconteceram nas comemoragdes civicas.

A primeira noticia sobre festa localizada nos peridédicos de ensino foi publicada
na A Eschola Publica em 1° de julho de 1893, més de inicio da publica¢do do periédico
e apresentava informacdes sobre a realizacdo de uma festa em comemoragdo ao 3°
aniversario da fundacdo da Escola Modelo, em 20 de junho. A Escola Modelo foi a
institui¢do nuclear da Reforma Caetano de Campos, pela qual se inaugurou a légica que
presidiu a institucionalizacdo do modelo escolar paulista. Nessa escola, anexa a Escola
Normal também criada pela Reforma, os futuros mestres podiam ver como as criancas
eram educadas. Prevalecia o aprendizado centrado na visibilidade e imitabilidade das
praticas pedagdgicas, além disso, era responsabilidade das escolas modelo disseminar os
métodos de ensino considerados os mais modernos e apropriados, bem como praticas
avancadas de organizacdo da vida escolar.

Na ocasiao da comemoracao do 3° aniversario da fundagdo da Escola Modelo
de Sao Paulo, estavam presentes o Senhor Presidente do Estado, o Secretdrio do Interior
Dr. Cesario Motta, o Sr. Benevides, diretor da Escola Normal, os alunos e suas
respectivas familias. A presenca dos representantes do Estado nessas ocasides era
considerada de suma importancia, pois garantia a legitimidade ao evento, além do
prestigio e o sucesso do festejo escolar. O programa desta comemoragao, transcrito no
periddico, foi composto de homenagens aos representantes ilustres presentes e recitagao
de poesias pelos “melhores” alunos da Escola Modelo. O critério de escolha dos alunos
responsaveis pelas homenagens e recitacdo de poesias, momentos de destaque das

solenidades, ndo pode ser conhecido através da andlise das fontes, mas pode-se inferir a
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partir dos adjetivos que acompanhavam os nomes dos alunos, que eram estudantes que

se destacavam pelas suas notas, pelo comportamento ou por ambos.

A participagdo dos convidados “ilustres” era coroada pelo momento no qual
estes discursavam, mas quando estes ndo estavam presentes a tarefa ficava a cargo do
diretor ou dos professores do estabelecimento do ensino. Os discursos eram
considerados tdo ou mais importantes do que a festa, podendo, algumas vezes, suprimir
a descricdo das mesmas, sendo registrados sozinhos nos periddicos como
representativos da ocasido comemorada. Suas tematicas relacionavam-se nao somente
as datas comemoradas, mas também as questdes de ensino em voga em determinado
periodo. Por esta razdo, os discursos publicados podem ser considerados um fértil
observatdrio das questdes educativas prementes em determinados contextos. Na festa da
Escola Modelo, por exemplo, “falaram eloquentemente os Drs. Presidente do Estado e
Ministro do Interior” (A Eschola Publica, 1° de julho de 1893, p.08). Sendo finalizada

com os hinos cantados pelos alunos.

A presenca dos dirigentes do ensino ndo foi uma constante no periodo,
tornando-se cada vez mais escassa com o passar do tempo, sendo considerada pelos
professores como uma falta de interesse do Estado pela educag¢do, como consta, por
exemplo, no discurso da professora D. Maria Reis em novembro de 1907 por ocasido da
inauguracdo do Grupo Escolar de Sao Simao. Nesse discurso, a professora reclamou a
participacao de pessoas ilustres, relembrando que em “um passado que nao é remoto”,
quando se festejava a inauguracdo de uma “casa de instru¢do”, comparecia o presidente
do Estado, reformadores ilustres como Cesario Motta e Bernardino de Campos —
incitando os professores a luta. A presenca dessas pessoas nas festas marcou o que a
autora denominou de “periodo dureo”, mas que naquele momento os tempos eram
outros € mesmo sem a presenca destas pessoas ilustres os professores nao deveriam
desanimar, ja que eram os mais importantes de todos os fatores da educagdo nacional,
nas palavras da professora: “Trabalhae, como o fazeis agora, dando realce e vida a uma
institui¢do moribunda, e a uma classe de funciondrios de Estado, que ha dilatado prazo
se vé orfa das caricias paternais” (Revista de Ensino, novembro de 1907, p. 106). O
discurso da professora permite conceber a festa ainda como um momento para o
fortalecimento do professorado, uma ocasido na qual além do reconhecimento do seu
trabalho os professores presentes poderiam buscar animo para seguirem suas carreiras

na educacao.
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A Eschola Publica (1893-1897) ndo se dedicou exclusivamente a publicacio de
informacdes sobre as festas realizadas em Sao Paulo, mas transcreveu noticias de festas
realizadas em outras localidades. Como por exemplo, a inauguracdo de um grupo
escolar em Jundiai em junho de 1896, aniversdrio de grupo escolar em Lorena também
no més de junho de 1896, inauguragdes de grupos escolares em Itatiba e em Braganga
ambos na mesma data, junho de 1896. Essas noticias geralmente eram publicadas na
secdo intitulada Noticidrios, mas que em outros momentos recebeu o nome de Boletim,
cujo objetivo era informar aos leitores e registrar na revista 0s principais
acontecimentos do ambito educacional, como festas, legislacdo, atos oficiais,

publica¢des educacionais, entre outros informes considerados relevantes.

Artigos mais detalhados sobre o desenvolvimento das festas escolares, como
vimos, por exemplo, a do aniversdrio da “Eschola Modelo” de Sao Paulo foram
apresentados nas pdginas das revistas de ensino ao lado de outros artigos mais sucintos
que visavam apenas noticiar o acontecimento, sem grandes preocupagdes com O
detalhamento do programa do evento e a forma pela qual tivesse sido executado. Este é
o caso da noticia intitulada “Itatiba”, publicada no periédico A Eschola Publica em 15
de julho de 1896, na qual os editores da revista apenas agradecem o recebimento do
convite para assistir a inauguracdo do grupo escolar, ou ainda, o artigo “Lorena”,
publicado no mesmo exemplar, no qual a revista destaca o brilhantismo dos festejos
escolares comemorativos da data de abertura do grupo escolar “Gabriel Prestes” e
afirma que “A dltima hora, como escrevemos, ndo podemos fazer a descricdo da
festividade” (A Eschola Publica, 15 de junho de 1896, p.159). Essas noticias breves
também aconteceram com outros tipos de solenidades, constituindo-se uma das

caracteristicas das noticias acerca das festas publicadas nesse periddico.

Outro artigo que merece destaque foi o intitulado “Festas Escolares” publicado
no nimero IV da A Eschola Publica de 15 de dezembro de 1896, no qual constam
informagdes acerca das festas de encerramento do ano letivo realizadas em escolas de
diferentes niveis: Escola Modelo e Jardim da Infancia da capital, Escola Modelo
“Caetano de Campos”, Escola Modelo “Prudente de Morais” e Escola Complementar. A
festa do Jardim da Infancia ocorreu no dia 25 de novembro de 1896 e foi composta de
brinquedos, pequenas poesias escritas especialmente para o ato, cantos € marchas e por
fim, foi oferecido pelas professoras aos seus alunos um [unch de despedida em um

jardim publico. No dia 27 enceraram-se as aulas na se¢do masculina da Escola Modelo
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“Caetano de Campos” e “Escola Complementar”, o programa composto de cantos,
exercicios orais sobre as disciplinas estudadas durante o curso, exercicios de
declamacdo, além de distribui¢do de boletins de promocdo e prémios oferecidos pelos
professores aos seus melhores alunos no final da solenidade. Na festa de encerramento
da Escola Modelo “Prudente de Morais” houve uma prova geral em cada uma das salas
e uma sessdo musical e literdria para todos os alunos, professores e participantes
externos. J4 na secdo feminina da Escola Modelo “Caetano de Campos” e na Escola
Complementar, a festa de encerramento ocorrida no dia 28 de novembro, constou de
festas parciais realizadas em cada uma das salas, finalizadas com a distribuicdo de
boletins de promocdo, além de sessdo literdria e musical, sendo cantadas musicas e
declamadas poesias compostas especialmente para esta solenidade. No dia 30 de
novembro deste mesmo ano finalizaram os festejos das trés escolas modelo com um
torneio gindstico, no qual concorreram também os alunos da Escola Normal e do
Gindsio do Estado. Como acontecia nas festas de inauguracdo, as festas de

encerramento também eram prestigiadas pelos convidados ilustres:

As festas escolares que tdo pdlida noticia acabamos de dar foram
honradas pela presenca dos Exms. Snrs. Drs. Presidente e Vice
Presidente do Estado, Secretario do Interior e outras autoridades
superiores, que mostraram grande satisfacdo congratulando-se com o
pessoal das escolas pelo adiantamento e progresso que dia a dia o
ensino vai demonstrando, gracas a solicitude com que é tratado pelos
poderes publicos e a dedicagdo do professorado (A Eschola Publica,
15 de dezembro de 1896, p.425).

Este artigo € elucidativo das diferencas existentes entre as festas de
encerramento do ano letivo em diferentes instituicdes de ensino. Assim como as festas
de inauguracdo e de aniversario das escolas, as festas de encerramento também eram
compostas de sessOes literdrias e musicais, com declamagcdo de poesias e hinos
escolares, além da presenca de convidados ilustres, geralmente representantes do
Estado. Alguns hinos e poesias eram escritos especialmente para determinadas ocasides,
o que contribui para delimitar a especificidade de cada data. As revistas, em suas
sessoes literdrias, apresentavam alguns textos com indicacdes para as datas festivas, que
poderiam ser utilizados pelos professores em sala de aula ou nas comemoragdes
publicas. Além disso, as festas relativas ao encerramento do ano letivo se diferenciavam
das de aniversdrio e inauguracdo pela presenca de certos rituais que ndo compunham o

programa das outras solenidades, como por exemplo, os exames finais sobre as
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disciplinas estudadas durante o ano letivo, nos quais os alunos deveriam demonstrar os
resultados obtidos em todo o ano de estudo e dedicacido, bem como a distribui¢do dos

boletins de promocao e prémios aos melhores alunos.

Os exames foram instituidos como forma de garantir a qualidade do ensino
ministrado pelas escolas republicanas, fiscalizando o trabalho pedagdgico realizado e
controlando o que deveria ser ensinado e aprendido (SOUZA, 1998). Os dias dedicados
as provas publicas eram momentos importantes para a vida escolar, era um dia de festa,
de comemoracdo, de solenidade®. A emergéncia da avaliacio formal, presente nestas
solenidades, relacionou-se com a estruturacdo do sistema de ensino no século XIX,
baseado na graduagdo escolar e na necessidade de classificacdo e selecio permanente
dos alunos. A reforma republicana instituiu os dispositivos legais da avaliacio como
atividade sistemdtica e continua no ensino primdario, submetendo-a a uma série de
regulamentacdes. Os exames nas escolas graduadas tornaram-se rituais de grande
projecdo publica, representando uma das normas de exceléncia da escola priméria
paulista. “Para as bancas examinadoras eram convidados politicos e autoridades locais,
portanto, uma validagdo social do ato de classificacdo de inegdveis conseqiiéncias
politicas e sociais” (SOUZA, 1998, p.244). A sessdo era acompanhada pelos pais e pela
populacdo. Os melhores alunos eram destacados e premiados com livros, objetos de
ensino, medalhas e men¢ao honrosa. Os prémios foram criados como forma de
emulacdo e disciplina e significava o coroamento de todos os mecanismos de motivagao
e incentivos escolares. Os exames publicos compartilhavam socialmente os critérios de

exceléncia escolar.

Os exames, as festas de encerramento do ano letivo, as exposi¢Oes
escolares e as datas comemorativas constituem rituais e expressdes da
insercdo da escola no tempo histérico e social. Enquanto préticas
simbdlicas, permitem evidenciar como a escola primdria pode
articular préticas educativas com o imagindrio sdciopolitico
republicano (SOUZA, 1998, p.275).

Todas as criancas participavam desse ritual, inclusive as que recebiam
instrucdo em casa. Entretanto, o significado do exame era diferente para as distintas

escolas existentes no periodo. Para os grupos escolares, os exames ganharam um sentido

%% O Regimento Interno das Escolas Piiblicas do Estado de Sdo Paulo de 1894 dedicava um capitulo para
0s exames escolares, e instituiu como pratica dos grupos escolares, a distribuicdo de prémios e as festas
de encerramento do ano letivo.
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diferente dos “glamurosos” exames finais das escolas preliminares ou isoladas. Nestas
instituicdes os exames eram utilizados para organizar as turmas em séries € por este
motivo foram incorporados ao calenddrio sob a responsabilidade do diretor e dos
professores, devendo ocorrer durante todo o ano letivo e ndo sé no fim do ano com a
presenca de autoridades. Sua principal funcdo era classificar, verificar se todos os
alunos da classe tinham assimilado o conteudo de sua série para no fim do ano serem
aprovados para a série seguinte ou reprovados. J4 nas escolas preliminares ou isoladas
tudo era estruturado em funcdo dos exames, ja que o professor organizava sua pratica de

modo a preparar seus alunos para esses.

Se, num primeiro momento, tanto nas escolas preliminares ou
isoladas quanto nos grupos e escolas reunidas, os exames tinham a
funcdo de avaliar o trabalho efetuado pelo professor — quanto mais
criangas fossem aprovadas nos exames finais, melhor seria o
professor - , com a gradativa generalizacdo do modelo instituido
pelos grupos, os resultados dos exames passaram a expressar a
capacidade, o empenho e a dedicag¢do do aluno, o que nao significa a
inexisténcia de menc¢do ao ndmero de alunos aprovados como
indicativo do bom trabalho realizado pelo professor (GALLEGO,
2003, p.71-72).

O trabalho da banca examinadora, de acordo com Souza (1998), era
rigorosamente lavrado em ata, registrado, assinado e documentado. O alto grau de
formaliza¢do dos exames da época atestava o desejo do Estado em institucionalizar o
exame, de forma que a reprovagdo e aprovacdo nao fossem concebidas como um ato
arbitrdrio do professor, mas sim como algo legitimo, atestado publicamente e
confirmado pelo Estado. O auxilio das Camaras Municipais para os exames
demonstrava como este adquiriu um sentido publico ao vincular o poder politico as
representacdes valorativas da escola primdria. O entusiasmo da populacio pela escola e
pelos exames pode ser evidenciado no oferecimento de prémios feito por comerciantes e
autoridades politicas aos melhores alunos, que viam nesses acontecimentos sociais uma
6tima oportunidade para realizar sua propaganda politica. Os exames publicos serviam
como forma de propaganda e legitimacdo da escola publica no meio social, inicialmente
propostos pelo Estado, logo foram tomados como um costume e requeridos pela
populagao.

A festa de encerramento compreendia, pois, uma festa oficial, uma
solenidade na qual, reunindo toda a comunidade escolar, as familias,
as pessoas ‘gradas’ da sociedade, as autoridades e a imprensa, a
escola reafirmava sua identidade e o seu valor social. Por isso, nada
melhor para divulgar o seu trabalho e o seu prestigio do que o ar
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solene, grave, formal dessas festas, juntamente com o espetaculo, a
encenacdo realizada pelos préprios alunos — sentido primeiro da
existéncia da escola (SOUZA, 1998, p.253).

Grupo Escolar de Butantan - SP
Revista Escolar, janeiro de 1927, p. 29.

e
Z S

Grupo Escolar de Butantan - SP
Revista Escolar, janeiro de 1927, p. 29.
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Por outro lado, o alto rigor dos exames trouxe a tona o problema da evasdo
escolar, fazendo da instituicdo dos exames publicos uma das inovacdes educacionais
republicanas, consideradas por alguns, como uma das mais conflituosas e contraditdrias
do processo de construcio da escola primdria (SOUZA, 1998). Ao mesmo tempo em que
os republicanos desejavam implementar seu projeto educacional de carater democratico
e universalizar a educagdo popular, essa escola deveria ser austera e rigorosa para ter
prestigio e qualidade. Desse modo, os exames tdo dificeis acabavam por afastar alunos
da escola, problema que seria mais veementemente combatido a partir das décadas de
1910 e 1920, quando a questdo do nacionalismo colocaria em debate a erradicacdao do

analfabetismo.

Os exames, de acordo com Chervel (1990) constituem-se importante aspecto
para o estudo da histéria das disciplinas escolares. Para este autor, as necessidades de
avaliagdo dos alunos nos exames internos ou externos engendram dois fendmenos
capazes de influenciar o desenvolvimento das disciplinas ensinadas: primeiro € a
especializacdo de certos exercicios na sua funcdo de exercicios de controle, como por
exemplo, as chamadas orais, os ditados, entre outros; segundo, € o peso significativo
que as provas do exame final exercem sobre o desenrolar da classe e o desenvolvimento
da disciplina. A histéria dos exames se relaciona a um esforco constante para
reaproximar as provas de avaliacdo das grandes finalidades da disciplina, constituida,
em propor¢des varidveis, de um ensino de exposicdo, de exercicios, de préticas de

motivacdo e de incitacdo e de avaliacdes.

As avaliacdes publicas dos alunos aconteciam, na maior parte das vezes, nas
festas de encerramento do ano letivo, que de acordo com o Oficio n° 98 publicado na
Revista de Ensino de fevereiro de 1903, deveria acontecer no dltimo dia do més de
novembro. Um fato curioso detalhado no mesmo artigo era que nao sendo “obrigatério
o comparecimento dos professores as festas que se realizarem no periodo das férias”
(Revista de Ensino, fevereiro de 1903, p.1229-1230), a participagdo e comparecimento
dos professores ficavam por conta da dedicagdo e comprometimento de cada um. Entdo,
se as aulas se estendessem além do previsto, no caso o dltimo dia de novembro, ou se
existisse alguma outra data a ser comemorada no periodo de férias, a presenca do
professor era facultativa. A polémica sobre a participacdo ou nao dos professores nas
festas dos feriados nacionais foi retomada alguns anos mais tarde nas paginas dos

Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1910-1911), alguns achavam
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imprescindivel a presenca dos professores nas festas escolares comemoradas nos dias de
feriado nacional e nas férias escolares, outros professores consideravam essa

determinacdo um abuso, ji que ndo eram pagos para trabalhar no dia do feriado® .

Em suma, as festas de inauguracao, aniversario, encerramento do ano letivo e
formatura eram comemoragdes publicas com duas fung¢des principais: destacar os feitos
politicos no ambito educacional e confirmar a importancia da escola entre pais, alunos e
professores para a sociedade republicana. A populagdo costumava ver com bons olhos
os acontecimentos festivos e um dos objetivos das festas era mesmo incitar a simpatia e
despertar em todas as sociedades o mais vivo entusiasmo pela educagdo (Revista de
Ensino, junho de 1911, p. 40-41). Consideradas como Templos de Luz (SOUZA, 1998),
metafora associada a religiosidade civica, as escolas eram as Unicas institui¢cdes,
concebidas, naquele momento, como capazes de iluminar o futuro da populagcdo

brasileira, trazendo o progresso econdmico, politico e social.

3.3) As festas da natureza: festa das aves e festa das drvores

Os festejos que celebravam a natureza, representadas pelas festas das arvores e
das aves, estiveram associadas de forma bastante contundente com a idéia de patria
brasileira. Nestas festas, a patria passava a ser representada de forma concreta pela sua
“abengoada” natureza e ensinar o amor e o respeito a natureza, segundo os educadores
da época, tinha o mesmo significado que disseminar o patriotismo. Além disso, o
potencial educativo destas festas revelava-se no ensinamento da importincia da
preservacdo da vegetacdo para o progresso ou para o empobrecimento de um pais, no
caso de desmatamento. As festas relativas a natureza foram objeto de atencdo dos
educadores do periodo de forma menos recorrente em comparacdo com as festas

tratadas nos outros itens deste capitulo. Entretanto, o fato destas festas serem as menos

.. 3 - L. . ~ . .
noticiadas™ ndo diminuiu sua importincia para o estudo, mesmo porque o registro

370 embate foi resolvido apods alguns anos como constou em noticia publicada na Revista Escolar de 15
de novembro de 1925 e analisada no capitulo dois desta dissertagao.

% Ao todo foram publicadas, durante todo o periodo, 11 noticias nos periddicos selecionados,
distribuidas da seguinte forma: dois artigos na Revista de Ensino do ano de 1902 e um artigo nos anos de
1903, 1906, 1908, 1911, 1915 € 1916. Uma noticia nos Anudrios do Ensino do Estado de Sdo Paulo de
1910-1911 e dois artigos na Revista Escolar dos anos de 1925 e 1926.

131



desses acontecimentos nos noticidrios dos periddicos possuia como um dos objetivos
prolongar o efeito da comemoracao, que poderia ser conhecida por um nimero maior de

pessoas, os leitores das revistas, e rememoradas por aqueles que delas participaram.

As noticias sobre as festas das arvores e das aves acontecidas nas escolas de
diferentes graus eram acompanhadas, geralmente, da publicacdo de poemas, poesias e
estorias sobre a natureza e os cuidados que os cidaddos deveriam ter com essa. As
poesias, hinos e pecgas apresentadas pelos alunos relacionavam-se com o tema da festa.
Foi comum, neste periodo, a publicacdo de livros e edi¢des especiais dos periddicos
sobre as datas festivas, como exemplo, pode-se citar a edicdo especial da Revista de
Ensino de 1911, dedicada em grande parte “a publicacdo de trabalhos literdrios —
inéditos uns, j4 conhecidos outros — que constituem uma coletanea para a Festa das
Arvores, a efetuar-se em Setembro, 4 imitacdo do que j4 fez a Diretoria do Ensino para a
Festa das Aves comemorada em Abril” (Revista de Ensino, junho de 1911, p.03). O
ritual das festas da natureza também se destacaram dos demais pela insercdo nos
programas de momentos especificos para a prética do plantio de mudas de arvores de

diferentes espécies pelos alunos e professores nestas ocasioes.

Tabela 5: A distribuicdo das noticias sobre as festas das arvores e das aves nos
periddicos educacionais

Periodicos Festas das arvores e aves
A Eschola Publica (1893-1897) -
Revista de Ensino (1902-1918) 08
Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo 01
(1907-1922)
Revista Escolar (1925-1927) 02
Total 11

Faz-se importante enfatizar que as festas das drvores e das aves ndo
aconteceram somente no Brasil no periodo delimitado para este estudo, t€m-se noticias
de sua realizagdo em outros paises em diferentes contextos histéricos. O surgimento
deste tipo de comemoragdo esteve associado a Revolugcdo Francesa (1789-1799),
momento no qual, de acordo com Joaquim Pintassilgo (1998), fomentaram-se a
realizacdo de festas com um cardter civico. Neste momento, elas serviram ndo sé de

complemento a educagdo escolar, mas também como substituto a mesma, assegurando
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uma formacdo coletiva e permanente dos individuos de acordo com os ideais da
Revolucdo. Almejava-se, desse modo, transformar a sociedade e a vida comum em um

espaco destinado a formacao integral dos cidadaos.

A festa da arvore foi instituida pelos revoluciondrios franceses como simbolo
da renovacdo social que novo regime politico almejava instaurar. A arvore representava
a perpétua regeneracdo do mundo social, e foi considerada pela revolucdo como o
simbolo da liberdade. Seu cariter civico-pedagdgico estava presente na interiorizagao
dos valores e da ideologia subjacente ao discurso republicano, que por sua vez, passava
pela adesdo efetiva aos simbolos do novo regime (PINTASSILGO, 1998). Sendo assim, o
culto da arvore s6 poderia ser entendido como uma pratica simbdlica, chamada para a
socializag¢do politica dos cidaddos. A arvore era concebida como “lugar de memoria",
recordacao as geragdes vindouras, simbolo de regeneracao, representativa da capacidade
de renovagdo caracteristica da natureza, do mesmo modo que a republica se pretendia

apresentar como regeneradora de uma patria hd muito decadente (PINTASSILGO, 1998).

A arvore representa ainda a verticalidade, a estabilidade, a seguranca,
o crescimento, a igualdade, a fraternidade, a reptblica, etc. Ela é
lugar de abrigo e protecdo, para além de fonte de purificagdo
(PINTASSILGO, 1998, p.449).

Em Portugal, pafs investigado por Joaquim Pintassilgo (1998), a festa das
arvores foi criada pelos republicanos nos dltimos anos da monarquia. Vdrias fontes
confirmam o ano de 1907, como pioneiro, nas comemoragdes da festa da arvore com
caracteristicas republicanas. As iniciativas pioneiras na organizagdo deste tipo de festa
pertenceram a Liga Nacional de Instrucdo que tinha como um dos seus principais
objetivos promover o melhoramento da instru¢cao nacional. No entanto, somente depois
da implantacdo da republica em Portugal esta festividade recebeu um notério
incremento, constituindo-se a primeira festa civica a ser realizada apds o advento da
republica. A escolha da data para sua comemoracdo era extremamente significativa,
geralmente as festividades eram realizadas durante o més de marco, passagem do
inverno para primavera neste pais. Um elemento importante de qualquer festa da arvore
em Portugal era o cortejo civico, composto pelas autoridades locais - simbolizando o

apoio oficial a iniciativa, pelas diversas associagdes da localidade e pela presenca de

bandas que percorriam as ruas das cidades até o local de plantagao das arvores.

No caso portugués, a festa tinha como principal objetivo realizar uma

doutrinacdo politica e ideoldgica, na medida em que se pretendia, através dela,
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influenciar e impregnar os cidaddos do espirito da republica, utilizando-se,
principalmente, do entusiasmo coletivo que ela desencadeava para promover ideais

como a unanimidade, a fraternidade e a igualdade (PINTASSILGO, 1998). Desse modo,

Participar na festa implicava a fusdo simbdlica de cada personalidade
no todo representado pela nacdo. A festa gerava um entusiasmo
coletivo propiciador de uma intensa solidariedade espiritual,
aproximando-se, desta forma, da utopia (PINTASSILGO, 1998,
p-451).

Pode-se tecer consideracdes semelhantes, a partir dos textos produzidos pelos
autores da época (1890-1930) acerca das festas das arvores e das aves realizadas nas
escolas primdrias do Estado de Sdo Paulo. O fato da festa da arvore ser desencadeada
por iniciativa das escolas primdrias relacionava-se com a importincia que a republica
lhes atribuia como sendo as escolas do povo e verdadeiros centros de formagdo de
cidaddos (PINTASSILGO, 1998). Na organizagdo destas festas era dado grande destaque
para os professores primdrios. Era deles a iniciativa de preparar a festa e a maior parte
dos discursos. Além disso, esta festa extravasava o dmbito escolar oferecendo-se como
espetaculo civico no espago publico, visando ao mesmo tempo a educagdo civica de

criangas, jovens e adultos.

Também ndo € isento de simbolismo o fato de serem os jovens alunos
das escolas primdrias os principais intervenientes no espeticulo
civico que € a festa da drvore. Na verdade, que melhores atores podia
ter a celebracdo da pujanca e da permanente capacidade de renovagdo
da natureza que essa vida em crescimento que sdo os jovens?
(PINTASSILGO, 1998, p.452).

No ambito educacional brasileiro, as Festas das Arvores e das Aves possuiam
como principal objetivo desenvolver nas criancas e na populacdo que delas
participavam sentimentos simpdaticos de admiracdo pela natureza, “predispondo-a ao
trato carinhoso a que tem jus as arvores e os passaros” (Anudrios de Ensino do Estado
de Sao Paulo, 1910-1911). Na opinidao de José Monteiro Boanova, em relatdrio
publicado nos Anudrios em 1910-1911 e enviado ao Secretéario dos Negdcios do Interior,
estas festas eram de suma importincia para o desenvolvimento do sentimento
nacionalista e deveriam ser realizadas todos os anos no més de setembro, més de inicio

da primavera.

O alto alcance, as multiplas vantagens que oferecem as festas
escolares consagradas as 4rvores e aos pdssaros, justificam
plenamente a designacio de dias especiais a eles consagrados.
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As comemoracdes das datas mais notdveis da nossa histéria
despertam, sem divida, o sentimento da nacionalidade, a par do
tributo de grata veneragdo aos nossos antepassados (Anudrios de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910-1911, p. 53-54).

A primeira Festa das Arvores foi noticiada pela Revista de Ensino em agosto
de 1902, em um artigo intitulado Arbor Day. A projecdo e organizacao desta primeira
comemorag¢ao em homenagem as arvores foram concretizadas pelo Exmo. Sr. Dr. Jodo
Pedro Cardoso, entdo engenheiro-chefe do 2° distrito agrondmico, e aconteceu na cidade
de Araras nos primeiros dias do més de junho. Tal evento foi muito apreciado pelos
editores da Revista de Ensino que parabenizaram o engenheiro pela iniciativa. Nesta
ocasido, as criangas tiveram oportunidade de ouvir prele¢des acerca da importancia da
natureza como simbolo da patria brasileira e tiveram oportunidade de plantar alguns
géneros de plantas e no final receberam como lembranga cartdes comemorativos. O
valor educativo da festa deveria ser despertado nos alunos de duas formas: das
instrucdes e prelecdes dos mestres e do cunho pratico garantido pelo plantio de algumas

mudas vegetais pelos alunos.

A festa das arvores foi concebida pelos educadores da época como uma
institui¢do norte-americana que em “boa hora” foi “brilhantemente” iniciada no Estado
de Sao Paulo, apds ja ter sido transplantada para a maior parte dos paises europeus.
Neste caso, cabe destacar a contradi¢@o existente entre o pais responsdvel pela criacdo e
dissemina¢do mundial das festas das arvores. Pintassilgo (1998) afirma que a festa da
arvore foi iniciada pelos revoluciondrios franceses e a Revista de Ensino (1902) diz que
sua origem deu-se na América do Norte. Contudo, ndo existiram diferencas explicitas
no significado desta celebracdo para os dois paises citados e o Brasil, representado neste
estudo pelo Estado de Sdo Paulo, parece ter recebido influéncias equivalentes destes

dois paises.

A comemoracio da Festa das Arvores em Itapira, noticiada em junho de 1903
na Revista de Ensino, por exemplo, foi concebida como uma “instituicdo yankee”,
considerada exemplar das formas pelas quais tais festejos deveriam ser organizados. A
comemoragao iniciou-se com a apresentacao da banda tocando o Hino Nacional, depois
as criangas cantaram o hino das arvores, houve ainda o plantio de mudas diversas e os

discursos de personalidades ilustres da sociedade local.

135



O gentilissimo povo de Itapira acaba de realizar mais uma imponente
festa de educacio.

Como festa de educag@o a consideramos, a festa das arvores, essa
instituicio yankee, ja transplantada para alguns paises europeus e que
em boa hora, foi brilhantemente iniciada no nosso Estado, pelo zeloso
inspetor do 2° distrito agrondmico, Dr. Jodo Pedro Cardoso.

No belissimo parque, (...), achavam-se em alas cerca de 400 criancas,
alunas do grupo e das outras escolas depois de terem efetuado uma
deslumbrante passeata pelas ruas da cidade, por entre a admiragio e
as aclamacdes do povo (Revista de Ensino, junho de 1903, p.121).

Percebe-se a partir desta transcri¢do que a forma de comemoragdo da festa da
arvore em Itapira foi muito semelhante a forma pela qual se comemorava o dia da
arvore em Portugal, com passeatas pelas ruas das cidades e plantios de mudas no final
do evento. Todo o programa proposto visava estimular na infincia escolar a protecdo e
admiragdo da natureza, considerada a riqueza do nosso pais. Os professores eram
ajudados pelas revistas de ensino, que além de publicar os programas das festas de
diferentes institui¢des de ensino como modelos para serem cotejados, ainda dedicavam
algumas paginas a publicagdo de textos literdrios a serem utilizados nestas ocasioes.
Este foi o caso do exemplar da Revista de Ensino de Junho de 1911, no qual os
professores encontrariam, segundo os editores, abundante material para organizarem
suas festas. As poesias, em sua grande maioria, visavam a fomentar nas criancas, que as
decoravam para posterior recitacdo nas festas e na populacdo que assistia as

solenidades, um sentimento amigavel e de preservacdo da natureza:

“A velha drvore”

Uma vez um lenhador,
Homem bom, porém severo
D’olhar sombrio e austero,
Cortava com seu machado,
Bela arvore frondosa,

Que se elevava garbosa,
Nao mui longe do povoado.

Passou naquele momento,
Por ali, todo alquebrado,

Um velho ja bem cansado,
De viver e trabalhar!

Com seus olhos rasos d’4gua,
Demonstrando muita magoa,
Comecou ele a falar:

‘Por que cortaes, meu senhor,

Este tronco tdo robusto,
Que aqui com tamanho custo,
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Plantei com tanto amor?!’

A sombra amena e querida,
Da ramagem verdejante,
Descansava o viandante,
Pousados nos curvos ramos,
Cantavam os gaturamos,
Da manha ao despontar.

Perdao pela minha falta,

Respondeu o lenhador;

Avalio a vossa dor

Pelo mal que pratiquei.

No tugirio em que me abrigo,

Falta o fogo, falta o trigo,

Aos filhos que sempre amei

(Revista de Ensino, dezembro de 1917 e marco de 1918, p. 89).

No caso especifico desse poema € curioso notar o apelo aos sentimentos de
cuidado com a natureza, que s6 deveria ser desmatada em ultimo caso, como coloca o
lenhador no dltimo pardgrafo, pela falta de fogo para preparar os alimentos. A esse
sentimento de amor a natureza, foi acrescido no ultimo decénio considerado para
estudo, o potencial dos elementos da natureza para o ensinamento de determinados
conteddos escolares, e ndo somente de sentimentos e de valores relacionados a pétria.
Esta valorizacdo da natureza como elemento da educacdo das criancas foi preconizada
pelos escolanovistas, em um movimento que teve suas primeiras repercussdes no Brasil
em meados da década de 1910 do século XX (NAGLE, 1978). O movimento
escolanovista se disseminou internacionalmente no final do século XIX e alguns dos
seus principais representantes em diferentes partes do mundo foram: Ferriere,
Claparede, Decroly, Bovet, Cousinet, Dewey, Montessori e Freinet. Segundo Antonio
Névoa (1995), em seu texto “Uma educagdo que se diz nova”, o movimento da Escola
Nova pode ser considerado paradoxal, caracterizado pela desconfianca e, a0 mesmo
tempo, crencga nas instituicdes escolares. Foi a primeira vez na histéria da pedagogia que

uma corrente de pensamento baseou suas propostas de acdo numa critica de fundo ao

modelo escolar entdo vigente.

A Educagdo Nova € o principio do fim de um ‘discurso escolarizante’
sobre a educagdo das criancas. Mas é também o exarcebar da crenga
nas potencialidades da escola (de uma outra escola, claro) (...) Nunca
ninguém desconfiou tanto da escola e nunca ninguém acreditou tanto
na escola como os grupos que deram corpo e voz a Educacdo Nova
(NOVOA, 1995, p. 31).
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Ainda neste texto o autor faz uma andlise dos principais acontecimentos que
podem contribuir para explicar o acontecimento da Educacdo Nova, bem como os
programas € os projetos dessa nova proposta educacional. Para Névoa (1995), o
programa dos escolanovistas era composto mais de ideais do que principios de acdo, ao
todo contemplava 30 caracteristicas, mas que poderiam ser agrupadas em torno de cinco
idéias-chave: 1. A escola nova era um laboratério de pedagogia pratica, devendo
funcionar preferencialmente em regime de internato e situar-se numa zona rural, “a
escola nova procura criar uma ambiéncia sauddvel e de proximidade com a natureza
(excursdes, acampamentos, criacdo de animais, trabalhos agricolas, gindstica natural,
etc); 2. na escola nova existia o sistema de coeducacdo dos sexos; 3. existia também
uma particular atencdo aos trabalhos manuais, todo o ensino deveria organizar-se a
partir de métodos ativos, que estimulassem o gosto pelo trabalho e a criatividade; 4. o
desenvolvimento do espirito critico deveria acontecer através da aplicacio do método
cientifico; 5. o cotidiano da escola nova alicercava-se no principio da autonomia dos
educandos. O impacto das teses e das praticas da Educacao Nova sobre as realidades
escolares foi relativamente limitado, o que explicou o desalento dos educadores nos
anos 30. Mas, a contribuicdo desse movimento para o desenvolvimento de uma outra

visdo de criancga e do ato educativo foi incontestivel.

O movimento escolanovista propunha um modelo de ensino baseado na
valorizacdo das necessidades e atividades da crianga no processo de ensino e
aprendizagem, utilizando-se para isso principalmente das leis da psicologia e da
sociologia. Para Adolpho Ferriere (1934), um dos educadores participantes do
movimento escolanovista, a escola ativa deveria ser, antes de tudo € de uma forma
geral, a aplicacdo das leis da psicologia a educacdo das criancas. “Dum lado, a
sociologia, e doutro lado, a psicologia genética estudando o desenvolvimento dos seres,
eis as ciéncias-mdes desta ciéncia aplicada ou desta arte que é a educacdo” (FERRIERE,
1934, p. V). A escola ativa buscou considerar a crianga como um todo, propondo-se
como um fim de conservar e desenvolver as energias uteis e construtivas do individuo
para fazer dele uma personalidade autdnoma e responsivel (FERRIERE, 1934, p. V).
Acreditava-se que tudo que se ensina de fora, sem contato com as energias interiores,
tende a desequilibrar e a prejudicar o ser. A Escola Ativa procurou fazer predominar o

espirito, isto €, a intuic@o, o coragdo, a razdo e a vontade na sua esséncia qualitativa.
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No ambito da proposta escolanovista de valorizagdo dos interesses e das
atividades das criangas, pode-se inferir que a festa escolar deveria incitar o interesse da
crianga pelo fato/evento que estava sendo comemorado, despertando seu intelecto, seus
sentimentos e suas emocdes. Além disso, buscava considerar a crianca como um todo,
assim como propunham os escolanovistas. Na maioria dos programas, existiram
horérios especificos para a demonstracdo do desenvolvimento intelectual, por exemplo,
nos exames, nas recitacdes de poesias, e fisica nas apresentacdes de gindstica, de
exercicios fisicos. Valorizava-se a autonomia das criangas, que eram ensaiadas e
tomavam para si a responsabilidade pelo desenvolvimento e bom andamento da festa.
Os hinos, as poesias, os textos, os discursos buscavam incitar o espirito, isto €, a
intuicdo, o coragdo, a razdo e a vontade na sua esséncia qualitativa, assim como

propunha o movimento.

A valorizagdo da crianca também poOde ser atestada na prética de festas
exclusivamente dedicada a elas, denominadas de festas das criangas, realizadas no dia
12 de outubro de cada ano. A crianca foi concebida como a herdeira da Republica
recém-instalada. Ao estado caberia assumir a fung¢do de preceptor dos novos, povo e
crianca, representados como portadores da menoridade intelectual e social,
incorporando-os a ordem social, por meio do trabalho e da instru¢io (MONARCHA,
1997). No periodo em estudo foram publicadas quatro noticias sobre as festas das
criangas na Revista Escolar nos meses de setembro e outubro de 1926 e fevereiro de
1927. Estes artigos eram compostos de cenas teatrais a serem protagonizadas pelas
criancas (Revista Escolar, setembro de 1926), estérias infantis (Revista de Ensino,

fevereiro de 1927) e uma descrig¢do da festa relativa ao dia das criangas:

“Comemorando a data de 12 de outubro, apresentar-se-4, nesse dia,
no Teatro Municipal, o Orphedo Infantil, composto de trés mil
criangas das nossas escolas. O palco serd adaptado de moda a bem
acomodar tdo numeroso corpo de cantores, talvez o maior que se
tenha organizado até aqui.

E de prever o brilhantismo da festa, dada a competéncia do seu
organizador, o maestro Jodo Gomes Junior, inspetor especial de
musica nas escolas publicas do Estado, e que nio tem poupado
esforcos no sentido de conseguir os mais surpreendentes efeitos
corais e a maior disciplina musical do conjunto.

(..)

O programa, otimamente organizado, é todo composto de musicas de
reputados autores brasileiros, adaptadas as vozes infantis (Revista
Escolar , setembro de 1927, p.86).
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Com relacdo a melhor data para a comemoragdo das festas das arvores e das
aves, a sugestao feita pelo educador José Monteiro Boanova (1926) de comemorar as
festas das drvores e das aves conjuntamente nos meses de setembro de cada ano ndo foi
considerada e permaneceu a orientacdo oficial de se comemorar as arvores no més de
setembro e as aves no més de abril. Assim, como as arvores, as aves eram consideradas
simbolos da natureza brasileira e por isso deveriam ser cuidadas e respeitadas. As festas
em homenagem as aves seguiam de forma similar o programa executado por ocasido
das festas das drvores: recitativos, hinos patridticos e cantos referentes ao ato

constituiam elementos fundamentais dos festejos em qualquer institui¢cao de ensino.

A “Festa das Aves” ¢é realizada em abril, em todos os grupos-
escolares do nosso progressista e querido Estado de Sao Paulo.

Este ano, no nosso grupo escolar vai, ser muito bonita, com muito
recitativos, hinos patriéticos e cantos referentes ao ato, entre flores e
vivas, com entusiasmo e, sobretudo, no maior da maior € mais franca
alegria da criancada. E é preciso que assim seja, para que aprendamos
a amar as aves, estes seres tdo Uteis qudo inocentes, aos quais
devemos proteger por todos os meios ao nosso alcance, € ndo
proceder como os ignorantes, que destroem esse tesouro precioso
com que nos dotou a natureza, sempre prodiga e benfazeja (Revista
Escolar, margo de 1926, p.79-80).

Ao lado das festas dedicadas as drvores e as aves também eram noticiados os
“Garden Party”, festividades que aconteciam em lugares abertos e proximos a natureza,
geralmente em parques e, que almejavam, assim com as outras duas festas, incitar o
amor a natureza. As festas realizadas na e pela natureza relacionaram-se ao principio
escolanovista de que a educacdo deveria realizar-se em locais mais préximos da
natureza. As festas, segundo Jodo Lourenco Rodrigues (1907-1908) corresponderiam ao
espirito amorével da escola moderna, na qual a crianca, guiada com bondade, deveria
sentir-se livre para achar prazer e atrativos sempre novos em seu trabalho cotidiano
(Anudrios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1907-1908).

Nestas ocasides aconteciam os Jogos Escolares, como publicado na Revista de
Ensino em dezembro de 1902, nos quais a populacdo podia apreciar a performance
fisica e moral dos times de diferentes escolas, com destaque para os times de foot-ball.
Como exemplo destas festas destacou-se o Garden Party realizado no ano de 1906, no
qual participaram times representantes do Grupo Escolar do Braz, da Escola Modelo
Anexa, da Escola Modelo do Carmo, do Grupo Escolar da Alameda do Triumpho, da

Escola Modelo “Caetano de Campos”, do Grupo Escolar do Sul da Sé, da Escola
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Modelo Maria José, da Escola Maria da Luz e do Sport Club Paulista. No final do
evento foram publicados, como uma das formas de premia¢@o, os nomes dos alunos por

escolas, que mais se distinguiram nos jogos realizados. Segundo noticia de 1906,

Nada mais belo do que uma festa de criancas das escolas, reunidas
em um jardim ou em um parque, sob as vistas dos professores, ora
obedecendo a disciplina a que se habituaram nas classes, ora em
plena liberdade entregando-se aos folguedos préprios da infancia e
confraternizando com os coleguinhas de outras escolas (Revista de
Ensino, janeiro de 1906, p.781).

As informacdes sobre a realizacdo deste festejo foram acompanhadas de
algumas criticas as irregularidades das festas escolares que concorriam para o prejuizo
das mesmas. A falta de policiamento para tais eventos, a desorganizacdo do préstito
escolar, a falta de transporte para levar os alunos e professores para o local da
comemoracao, a avareza dos lunchs (responsdavel por acentuar o cardter, social e
fraternal da comemoragdo), a ndo participagdo dos alunos das escolas isoladas, bem
como a militarizacdo das criangas fazendo-as conduzir pesadas carabinas e marchar ao
toque estridulo de cornetas e tambores foram algumas criticas assinaladas. Como que
para se redimir do fato de ter excluido dos festejos de 1906 as escolas isoladas, dois

anos depois, foi publicado nas paginas da Revista de Ensino a noticia de um Garden

Party realizado pelo Governo no “aprazivel logradouro da Antarctica” em 1907.

O garden party oferecido pelo Governo, no aprazivel logradouro da
Antarctica, as escolas isoladas da capital constituiu, por seu bizarro
brilhantismo, o fecho de ouro do ano letivo de 1907, que, ja agora,
ahi perdurard indelével na lembranca de todos, como uma pégina
Adamantina dos fastos escolares, como um periodo de trabalho
constante e fecundo, de verdadeiro granjeio e operosidade para que a
arvore abencoada da instrugcdo publica bracejasse mais algumas
protetoras e viventes frondes. (Revista de Ensino, margo de 1908,
p-49).

Foi esta a maneira utilizada pelo governo para inculcar no espirito dos
professores das escolas isoladas a certeza de que, isoladas quanto ao tipo de sua
organizacdo, “aquelas escolas devem formar pelo critério e esfor¢co de quem as rege um
aparelho harmonico e militante nas lides do ensino” (Anudrio do Ensino do Estado de
Sdo Paulo,1907-1908, p. 63). A garden-party, na opinidao do inspetor de ensino Joao
Lourenco Rodrigues, foi o auspicioso prentincio de uma era nova para as escolas

isoladas. Apesar de ser uma tentativa simples, efetuou-se a festa com toda a ordem e
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brilho, afluindo ao local a maioria dos alunos e professores das escolas isoladas,
transportados ao Parque da Antértica por um comboio especial da Railway Company. O
programa estava organizado da seguinte maneira: deu inicio ao festejo um discurso
alusivo ao ato pronunciado pelo Sr. Inspetor Escolar Ramon Roca, logo depois foram
distribuidas medalhas aos alunos que melhores notas obtiveram durante o ano letivo, em
seguida discursou a professora D. Paulina Nacaratto, que salientou os servigos prestados
pelo atual governo a instruc@o publica, falou depois o Snr. Dr. Secretario do Interior
que, no decorrer de sua alocucio, lembrou o empenho perseverante dos governos de Sao
Paulo para aperfeicoarem e desenvolverem as escolas publicas, cujo nivel ainda estava

bem longe de atender as necessidades de divulgacdo do ensino,

Ao terminar, S. Exa. concitou os professores a que perdurassem em
seus indefesos e patriéticos esfor¢os, mantendo, assim, com lealdade
e brilhantismo, as tradi¢des do magistério paulista.
Concluida a primeira parte, debandaram as escolas pelos sitios mais
pitorescos do parque, entregando-se as criangas aos folguedos com as
ruidosas demonstragdes de sua alegria comunicativa.
Durante o festival foram distribuidos bom bons aos alunos.
Planejada e levada a efeito como um simples ensaio, a garden-party
excedeu a expectativa de seus organizadores, sendo também certo
que ao espirito dos mestres ndo passou despercebido o seu alcance
moral — o de trazer-lhes aplausos pelo trabalho de todo um ano e o de
proporcionar aos seus alunos os estimulos e o prazer de uma festa
coletiva, de aproximacdo e camaradagem (Anudrio do Ensino do
Estado de Sdo Paulo,1907-1908, p.63-66).
Em suma, ao buscar enfatizar aspectos da natureza brasileira, como as arvores
e as aves, as festas destinadas a este fim visavam ensinar as criancas o verdadeiro amor
a patria brasileira, contribuindo para o desenvolvimento do sentimento nacionalista e do
patriotismo. Estas festas engendraram uma representagdo social da natureza ao
associarem, por exemplo, patria e natureza. O conceito abstrato de Paitria tornava-se
concreto na realizagdo e desenvolvimento da festa e na participagdo das criangas e
sociedade nestas. O patriotismo apresentava-se como a ideologia capaz de gerar o
consenso necessario a consolidagdo da republica, desempenhando a mesma funcgdo
integradora que a religido cat6lica no tempo da Monarquia em Portugal e do Império no
Brasil (PINTASSILGO, 1998). A arvore era um simbolo da religiosidade civica
fomentada pelo republicanismo, a forca de regeneracdo que o novo regime pretendia

instaurar. Além disso, algumas destas festas, como o Garden Party realizado no ano de
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1907, serviram para mostrar a unidade do sistema de ensino paulista, reintegrando as

escolas isoladas e mostrando a sua importancia para o aparelho de ensino paulista.

Um dos aspectos da “Festa da Crianga” — Grupo Escolar de Avaré — S. Paulo — Brasil
Revista Escolar, agosto de 1927, p. 33.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo acerca das festas escolares no periodo entre 1890 e 1930 foi
realizada considerando a sua dupla inser¢do: como elemento no processo de
constituicdo de uma cultura especifica da escola e no projeto politico republicano para a
escola publica paulista. As festas estiveram associadas no mesmo contexto socio-
histérico em dois planos distintos que estavam em intima relagdo. A sociedade definia
para a escola o que deveria ser ensinado e qual deveria ser a formagdo do individuo, a
institui¢do escolar, por sua vez, apropriava-se destes objetivos, transformando-os de
acordo com suas interpretacdes e possibilidades. Pensar as comemoracdes na Primeira
Republica € ndo desconsiderar seu duplo papel escolar e politico e as formas pelas quais
suas diferentes func¢des e finalidades foram apropriadas (CHARTIER, 1990) de maneiras
distintas pelos atores escolares e sociais que viveram em uma mesma época.

A festa escolar, assim como a concep¢ao de cultura escolar formulada por
Dominique Julia (2001, p. 10), pode ser compreendida através de seu conjunto de
normas que definem os conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, estabelecidas
oficialmente nos regulamentos, leis e decretos que organizavam o ensino; e de prdticas
que permitiram a transmissdo desses conhecimentos e incorporacdo desses
comportamentos no ambito escolar. Assim, como a cultura da escola pode transformar-
se segundo as épocas e as finalidades religiosas, sociopoliticos ou simplesmente de
socializagdo, as festas como componentes desta cultura também sofreram estas
influéncias e tiveram seus objetivos transformados de acordo com estas finalidades. A
multiplicidade de fungOes e objetivos das festas identificadas na historia da humanidade
permitiu que elas fossem compreendidas por alguns estudiosos como uma verdadeira
“mdaquina” pronta para ser montada e desmontada em diferentes momentos (OZOUF,
1976).

Como uma madaquina, a festa possui uma série de elementos, uma técnica
propria, que podem ser transformados de acordo com o objetivo a ser alcancado em
determinada sociedade. Esses elementos que se repetem permite que a comemoragao
exer¢a uma grande influéncia e atracdo independentemente do local e momento no qual

aconteca. O potencial educativo da festa baseia-se nesta técnica que se apresenta tao
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eficaz para diferentes fins. A mudanca dos objetivos dos festejos depende das formas
pelas quais seus elementos sdo ressignificados pelos idealizadores da festa e apropriados
de formas diferentes pelos participantes das mesmas. Comparando, por exemplo, as
festas religiosas que prevaleceram no Brasil durante todo o periodo colonial (DEL
PRIORI, 2000) e as comemoracdes escolares, pode-se estabelecer algumas relagdes,
perceber algumas diferencas e assinalar alguns destes elementos considerados como
componentes da “cultura festiva”. Os sermdes pregados pelos sacerdotes nos dias
dedicados aos santos foram substituidos, por exemplo, pelos discursos dos reformadores
da instrugdo, as fantasias foram transformadas em uniformes escolares, as procissdes
transformadas em passeatas garantiriam que mesmo aqueles que estivessem em suas
casas pudessem acompanhar o festejo. As musicas e encenagdes (ndo s relacionadas a
religido catdlica, mas a outras religides também) deixaram de possuir um conteido
religioso para divulgarem ensinamentos civicos.

A relacdo entre as festas escolares e o sistema politico entdo vigente pdde ser
evidenciada na celebracdo dos ideais republicanos seja através da escolha das datas e
temas que deveriam ser comemorados, seja a partir de momentos do préprio ritual
festivo, como as homenagens, os cantos, os hinos, as poesias declamadas pelos alunos.
Além de indicar as pessoas e os fatos que deveriam ser lembrados e comemorados nas
escolas, foi neste momento organizado um calenddrio proprio para a institui¢do de
ensino no qual constavam como datas civicas a serem celebradas obrigatoriamente por
todos os estabelecimentos de ensino: 21 de Abril, consagrado a comemoragdo dos
precursores da Independéncia, 3 de Maio, descoberta do pais; 13 de Maio, fraternidade
dos brasileiros; 14 de Julho, comemoragdo da Republica, da Liberdade e da
Independéncia dos povos americanos; 7 de Setembro, Independéncia do Brasil; 15 de
Novembro, proclamacdo da Republica e Festa da Bandeira, realizada no dia 19 de
novembro (Decreto n ° 155-B em 14 de janeiro de 1890).

A escolha destas datas ndo foi um processo tranqgiiilo, mas marcado por
disputas e tensdes entre os partidos dirigentes, como assinalou José Murilo de Carvalho
(1990) e Ldcia Lippi Oliveira (1989). O processo de constituicdo de um imagindrio
social e politico faz parte do momento posterior a implantacdo de um novo regime
politico, como no caso brasileiro, ou como forma de disseminar valores importantes
para as revolugdes do globo, como aconteceu com a Revolu¢do Francesa (OZOUF,
1976). Tao importante quanto definir qual partido vai governar, € escolher os simbolos e

emblemas que identificardo o novo regime e fardo parte de um imagindrio social.
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As festas civicas, através dos seus simbolos e rituais, deveriam ensinar as
criangas e a populacdo presente nos festejos os contetidos relacionados ao novo regime
politico, além de normas, valores e comportamentos condizentes com o ideal de um
bom cidaddo para a Republica. Além disso, eram consideradas momentos oportunos
para ensinar conceitos abstratos como patriotismo e nacionalismo. O ensinamento de
conceitos e conteudos abstratos através dos festejos foi realizado principalmente nas
comemoragdes que buscaram celebrar a natureza, comparando-a com a propria patria
brasileira. Cuidar e amar a pétria assim como se deveria cuidar e amar a natureza era um
dos conhecimentos especificos das festas das arvores e das aves, que aconteciam nas
escolas paulistas respectivamente nos meses de setembro e abril. Aqui se percebe um
movimento de naturalizacdo de sentimentos e de criacdo de uma representagdo social da
natureza. A naturalizacdo de sentimentos acontece, por exemplo, quando as festas
civicas buscaram disseminar através dos seus rituais idéias e valores associados a0 novo
regime politico. E a criacdo da representacido social da natureza relacionou-se com a
comparacao estabelecida entre patria e natureza.

A celebracdo da escola, das transformacdes que estavam ocorrendo nestas e da
constituicdo de um sistema publico e estatal de ensino aconteciam com as festas de
inauguracdo de escolas, aniversarios, formatura e encerramento do ano letivo. Estas
possuiam como objetivo deixar bem patente para a populagdo escolar e social os
progressos e o empenho do governo republicano no ambito educacional. As escolas
representavam a possibilidade do progresso econdmico e social do pais e somente
através delas a populacdo poderia e deveria instruir-se. Além disso, a0 marcarem o ciclo
de vida da escola, cujo inicio aconteceria com festa de inauguracdo e o fim com a de
formatura /encerramento do ano letivo. Estas comemoragdes contribuiam para a
disseminag¢ao da idéia moderna acerca da importancia da instruca@o e das escolas.

Além das festas civicas, das festas da natureza, de inauguracdo de escolas,
aniversarios, formatura e encerramento do ano letivo, as escolas se dedicaram também a
organizacdo de outros momentos festivos como as homenagens, o dia da crianca, o dia
da instrucdo e a comemora¢do do centendrio da Independéncia em 1922. Todas elas
possuiam em comum uma mesma técnica, concebida como uma série de componentes
capazes de fazé-las serem compreendidas e exercerem atracdo em diferentes contextos-
histéricos. As comemoracdes escolares se apropriaram dessas técnicas existentes,
transformando-as, a0 mesmo tempo em que acrescentaram novos elementos para esta

técnica, como por exemplo, os momentos dedicados as homenagens de personalidades
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consideradas ilustres na sociedade, a entrega de diplomas aos formandos, boletins,
prémios aos considerados melhores alunos, torneios de gindstica e disputas esportivas,
além do aprendizado de contetdos especificos da escola.

A concepgdo de festejo escolar discutida esteve associada ao seu potencial
pedagégico e educativo. A comemoragdo possuia uma série de caracteristicas, de rituais,
de técnicas que muito mais do que um momento para divertimento foi considerada um
momento de aprendizado de conteidos, valores, normas e comportamentos aceitaveis
socialmente. Entretanto, faz-se importante salientar que nem todos se utilizaram e se
apropriaram dos festejos da mesma forma, seguindo o que estava previsto oficialmente,
alguns diretores utilizaram as festas para se promoverem socialmente e na carreira, os
inspetores de ensino para constatarem o real adiantamento do ensino, os professores
para demonstrarem o avanco escolar, o desenvolvimento dos seus alunos e para
afirmarem suas identidades, ja para os alunos as comemoragdes poderiam ser
consideradas momentos muito especiais, nos quais eles, participantes ativos, eram 0s
co-responsaveis pelo seu sucesso. Esses foram alguns dos usos que podemos perceber a
partir das fontes selecionadas para este estudo, mas temos consciéncia de que a festa
escolar no periodo delimitado para estudo teve outros significados a serem investigados

em momentos posteriores e através de outras fontes de pesquisa.
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