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Resumo

Luciene Soares de Souza. A Instituicio de Bibliotecas nos Grupos Escolares de Sao Paulo
(1890-1920). Dissertagio de Mestrado. Faculdade de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo,
2009.

Esta dissertacio tem como objetivo pesquisar a institui¢do de bibliotecas nos Grupos
Escolares do Estado de S&o Paulo no periodo de 1890 a 1920, considerando que esse espago
de leitura e conservacgio de livros estava previsto em plantas arquiteténicas, em decretos
governamentais e nos debates para a reforma da instrugdo piblica no inicio da Republica.
Visto que esses regulamentos e projetos ndo permitiam aferir se, na prética, existiriam
bibliotecas e quais as razdes, finalidades e praticas permearam a instalagdo e uso desses
espacos na Escola Priméria, buscou-se entender a constitui¢io de um espago especifico de
suporte a formagiio de professores e alunos, a biblioteca escolar, nos Grupos Escolares para
compreender essas praticas no contexto educacional das primeiras décadas da Republica. A
investigagfo partiu da analise de fontes documentais impressas ¢ manuscritas, encontradas no
Arquivo do Estado de Sdo Paulo, tais como leis, decretos, relatorios, oficios, anuarios,
projetos e regulamentagdes, além das publicagdes educacionais “A Eschola Publica” (1893-
1897) ¢ “Revista de Ensino” (1902-1918). Tendo como referencial tedrico a abordagem
historiografica identificada como Histéria Cultural, principalmente por meio dos trabalhos de
Antonio Vifiao Frago ¢ Dominique Julia sobre cultura escolar € de Roger Chartier ¢ Robert

Darnton sobre a historia da leitura.

Palavras-chave: Bibliotecas Escolares; Grupos Escolares; Cultura Escolar; Histéria da

Leitura.



Luciene Soares de Souza. The Creation of Libaries in Sio Paulo’s Public Schools (1890-
1920). Masters Dissertation. Faculdade de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo, 2009.

Abstract

The purpose of this dissertation is to research the creation of the libraries in S&o
Paulo’s public schools from 1890 to 1920, considering that the reading space and book
conservation was foreseen in floor plans, governmental enactments and debates for the public
instruction reformation in Republic’s first years. Considering that these projects and
regulations didn’t permit to estimate if, in practice, libraries would exist and what reasons,
purposes and practices permeated this spaces’ creation and use in Primary School, we tried to
understand the constitution of a specific support space for teachers and students education in
Public Schools, the school library, to understand these practices in the educational context of
Republic first decades. The analysis of printed and handwriting sources — laws, enactments,
reports, official letters, yearbooks, projects and regulations, besides educational magazines
such as “A Eschola Publica” (1893-1897) and “Revista de Ensino” (1902-1918) — founded in
Arquivo do Estado de Sdo Paulo is the start point of this research. We have as reference the
historiography approach identified as Cultural History, specially the works of Antonio Vifiao
Frago and Dominique Julia about school culture and Roger Chartier and Robert Damton

about the History of Reading.

Key words: School Libraries, School Groups, School Culture, History of Reading.
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Introducgio

Ao longo do tempo, muitos discursos procuraram definir como e para que devia ser
estruturada a relagdio entre escola e biblioteca. Pesquisadores e agentes da area de leitura,
literatura, educagio e biblioteconomia, por meio de livros, revistas ¢ legislagdes
governamentais, buscaram determinar as fungdes especificas das bibliotecas escolares e qual
o papel dos professores, alunos e bibliotecarios nesse espago escolar.

As bibliotecas passaram a ser, cada vez mais, consideradas como um meio para a
formagdo do leitor e para uma maior difusdo da literatura infanto-juvenil na escola, e, a partir
disso, foram defendidas formas de reestruturagdo desse espaco, para que este se tornasse um
lugar atrativo, dinamico, ludico e funcionasse como incentivador e difusor da leitura no
espago escolar. Isso ocorreu, principalmente, na metade dos anos 1990, com as novas
demandas educacionais representadas pelas politicas publicas configuradas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs, os quais orientaram como ¢ o que devia ser ensinado e
aprendido no Ensino Fundamental’.

Em contrapartida, esses mesmos discursos demonstraram que eram VArios oS
problemas colocados quanto ao funcionamento das bibliotecas nas escolas: falta de acervo,
instalacbes inadequadas ou auséncia de instalagGes, falta de programas ou formas de incentivo
para seu uso, bibliotecas que existem, tém acervo, mas que ficam fechadas etc.

Verificando a recorréncia desses discursos, 0s quais procuraram e procuram ordenar o
espaco, a funcio e atrelam a deficiéncia da leitura 2 falta de incentivo as bibliotecas escolares,
¢ valido questionar como se configurou esse espaco de acesso aos livros nas escolas.

Por outro lado, desde a metade do século XX, os estudos historiograficos tém sido

! para esses discursos ver: BRANCO (1992), CAMPELLO et al. (2005), CARVALHO (1981), CED (1987),
FERREIRA (1978), FRAGOSO (1999), LEAHY (2006), LITON (1975), MACEDO (2005), MILANESI (1983,
1989), PCNs (1997), PERROTTI (1996), PFROMM NETTO et al (1974), PRADO & CONDINI (1999),
RAMALHO (1985), SILVA (1991, 2004), SILVA (1995), VIEIRA (1971).
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rediscutidos em termos de conceitos € propostas metodologicas, muitas delas embasadas pela
chamada “Nova Historia” ou Escola dos Annales.

A Nova Historia propde a multiplicagdo dos objetos, a inser¢do de novos atores
sociais, ndo mais sendo o documento oficial a unica fonte historica, nem a histdria politica de
fatos e herdis a unica visdo da historia. Essa consciéncia da variedade, o questionamento da
veracidade histérica ¢ a amplitude dos objetos desembocaram em uma aproximacgdo da
Histéria com outras areas como a Sociologia, a Lingiiistica, a Psicologia e a Filosofia. Com
isso, foram pensadas e passaram a coexistir diferentes concepgdes € modos de fazer e pensar a
Historia, a partir de novos métodos e novas fontes®.

Um desses modos de fazer e pensar a Histéria ¢ a Histéria Cultural ou Nova Historia
Cultural. Nas palavras de Roger Chartier, um dos principais representantes dessa corrente
historiografica, a Histéria Cultural “tem como principal objetivo identificar como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a
ler” (CHARTIER, 1990, p.16-17).

Ha aproximadamente trés décadas, comegou a haver uma énfase nos estudos
identificados com essa abordagem historica. Nesse sentido, esses estudos passaram a englobar
varios aspectos, como a cultura popular, os livros, a leitura, a escrita, a familia, a crianga,
pensando esses objetos culturais e esses sujeitos ndo somente a partir de mecanismos de
produgdo, mas também de suas praticas e dos processos de recepgdo desses objetos e sujeitos
pela sociedade (MUNAKATA, 2003).

A partir dos anos 1990°, assistiu-se a uma renovagdo nos estudos em Histéria da
Educacdo relacionados a histéria do livro, da leitura e da escola. Influenciados por autores
como Roger Chartier, Robert Darnton, Dominique Julia, Antonio Vifiao Frago, Anne-Marie

{‘hartier, Jean Hébrard e Michel de Certeau, identificados com a corrente historiografica

: Cf. BURKE (1992) e CHARTIER (1990).
* £ no inicio dos anos 1990 que sio traduzidas para o portugués algumas obras desses autores.
11



denominada Histéria Cultural, esses estudos permitiram outro olhar sobre os processos de
apropriagdo e circulagdo de suportes de textos, procurando entender os modos de
representagdo e apropriagdo da leitura e da escrita, analisando esses objetos a partir dos seus

mecanismos de produgdo, suas praticas e processos de recepg¢do (FONSECA, 2003)

O campo tradicionalmente relegado a Histéria da Educagdo vem
sendo progressivamente ocupado e redefinido pelas investigagdes da
nova Histéria Cultural. A énfase no estudo dos processos de
circulagdo ¢ apropriagdo culturais vem fazendo com que esta
privilegie, como constitutivo de seu proprio campo de investigagdo,
estudos relacionados a questdes educacionais, que vinham sendo de
certa forma relegados pela produgdo historiografica anterior a uma
situagdo de desprestigio intelectual ¢ institucional. (NUNES &
CARVALHO, 1993, p. 46).

Foi o caso dos livros utilizados nas escolas. Mesmo se tratando de “um livro efémero,
com pequena autonomia em relagdo ao contexto da sala de aula e a sucessdo de graus, ciclos,
bimestres € unidades escolares”, estando sua utilizagdo “indissociavelmente ligada aos
intervalos de tempo escolar e a ocupagéo dos papéis de professor e aluno”, os estudos sobre
livros escolares tém sido favorecidos por essa “renovagdo no interesse educacional, no campo
dos estudos da historia da educagdo, em decorréncia, ao que tudo indica, da influéncia de
estudos na 4rea da sociologia e da histdria do livro e da leitura” (BATISTA, 1999).

Em analises produzidas no Brasil, principalmente na década de 1980, profissionais
como educadores e historiadores investigaram tanto questdes relacionadas a sua origem, a sua
permanéncia e suas transformagoes quanto a sua utilizagdo na produgdo de conhecimento € na
reproducdo de valores e ideologias a servigo dos interesses das classes dominantes, por meio

de analises materialistas historico-dialéticas. Nesse sentido, analisaram a imagem do indio, do

ncgro € da mulher presentes nesse material. Outros trabalhos enfocaram seu aspecto de

* Um quadro recente de pesquisas na area de histéria cultural é apresentado nos livros “Leitura, Historia e
Histéria da Leitura” (Abreu, 2000) e “Cultura Letrada no Brasil” (Abreu & Schapochnik, 2005), ambos
resultados, respectivamente, dos 1° e 2° Congressos de Historia do Livro e da Leitura.
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mecanismo da industria cultural, considerando-o como uma mercadoria relacionada ao
sistema de produgio capitalista atrelado as transformagdes do mercado editorial, em analises
sobre seus autores e suas concepgdes nessa produgio’.

A partir disso, as anélises em educagéo se voltaram para os processos de alfabetizagéo,
para a histéria do livro didatico, para a histéria da escola, em uma perspectiva da Historia
Cultural. Se atentarmos para os estudos sobre livro e leitura no Brasil, mais especificadamente
a pesquisa realizada sobre livros dentro do espago escolar, verifica-se desde os anos 1990 uma
produgiio bastante abrangente. O livro escolar, tdo “variado e instavel” passou a ser
pesquisado em diversas vertentes que tratavam de sua concepgdo, produgdo e recepgéo.

O estudo mais abrangente a respeito do livro escolar no Brasil, referenciado, entre
outros, por autores como Roger Chartier ¢ Robert Darnton, foi feito por Circe Maria
Fernandes Bittencourt. Em sua tese de doutorado “Livro Didatico e Conhecimento Historico:
Uma Histéria do Saber Escolar”, datada de 1993, a autora, enfocando o ensino de Historia,
procurou investigar o papel desempenhado pelo livro no cotidiano escolar, desde a criagéo das
escolas publicas, analisando-o em todos os seus aspectos € contradi¢des: a historicidade do
livro didatico no Brasil; as diretrizes governamentais estabelecidas pelo Estado; a questdo do
saber erudito e do saber escolar; o livro enquanto mercadoria, com suas relagdes de mercado ¢
autores envolvidos em sua produg¢io; os métodos pedagdgicos e as praticas de leitura.

Dada a multiplicidade de fungdes e os sujeitos envolvidos em seu processo de
concepcio, producio e usos, o livro didatico ¢ um objeto complexo para ser analisado. A
propria definigdo de livro didéatico é problematica. CHOPPIN (2004) aos tratar dos estudos
sobre os livros didaticos, nos apresenta esse objeto com uma dupla dimensdo: como fonte
e como objeto de analise, fazendo um “estado da arte” do livro didatico, englobando questdes

como: as origens do livro didatico; as suas fungdes (referencial; instrumental; ideologica ¢

5 FREITAG (1987); GALZERANI (1988); SILVA (1988) NEGRAO (1989); MEKSENAS (1992);FARIA

(1996).
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cultural; documental); a caracterizagdo das pesquisas; a analise dos conteudos e quais
instrumentos e métodos de pesquisa vem sendo utilizados nos estudos sobre esse objeto.

Para o autor, ao se estudar o livro usado para fins escolares, € necessario levar em
conta a questdo deste enquanto objeto de poder e produto de mercado, suas relagdes com o
Estado na sua concepgdo e claboragdo, considerando néo s6 o conteido do livro, mas também
os programas de ensino e a historia da alfabetizagfo. A partir dessa perspectiva poder-se-ia
compreender a historicidade e as articulagdes que o livro diditico estabelece na sociedade
considerando-o enquanto mercadoria e também enquanto objeto cultural (CHOPPIN, 1998).

Atualmente, no Brasil, as pesquisas sobre os livros no espago escolar enquadram-se
em duas linhas: “a primeira insere-se na histéria do livro e da leitura” e a segunda € a “historia
das disciplinas escolares” tendo como referéncia, para a segunda linha, autores como Chervel
(1990) e Bittencourt (1993, 2003), ¢ sendo cada vez mais crescentes os estudos que tratam da
histéria da escola, da cultura escolar e da historia das disciplinas usando o livro como fonte ¢
objeto de pesquisa.

A histéria do livro e da leitura a partir do espago escolar tem propiciado analises sobre
0s impressos e seus usos no campo da formagfio de alunos e professores. A énfase na
produgdo, circulagdo e apropriagdo dos saberes escolares, a partir dos livros didaticos, tem
contribuido para as pesquisas sobre os manuais escolares, as revistas educacionais, as
colegdes de livros direcionadas aos professores ¢ as bibliotecas escolares. (MUNAKATA,
2003).

Nesse sentido, nosso estudo insere-se na Historia Cultural a partir da Historia do Livro
e da Leitura, pois, nossa pesquisa procura entender como os livros circularam nas Escolas
Primérias no fim do século XIX ¢ nas primeiras décadas do século XX por meio da andlise da
biblioteca escolar.

Considerando que uma parcela importante da histéria do livro e da leitura tem sido a
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analise de bibliotecas, privadas ou publicas (VINAO FRAGO, 1989), pois, como colocado
por DARNTON (1990): “como o historiador do livro poderia negligenciar a historia das
bibliotecas? (p. 111). Nessa perspectiva, ndo podemos tratar das relagdes entre leitores e
livros sem considerarmos o papel exercido pelas bibliotecas. Conhecer as praticas € as
representagdes associadas as bibliotecas escolares permite-nos conhecer e entender a fungéo
das bibliotecas na construcdo dessas relagdes entre leitores, livros e espago escolar.

Concordamos com PETRUCCI (1999) quando este discorre sobre o estudo das
bibliotecas:

Estou convencido de que para entender a rcalidade atual das
bibliotecas, o papel dos bibliotecérios, a fungéo € o uso social dessas
instituicdes, os modos e as praticas de leitura que atualmente se
desenvolvem nelas, a reflexdo historica sobre seu passado pode ser
muito util e também proporcionar algumas surpresas. (p. 280 —
tradugdo nossa)

Assim, acreditamos ser possivel entender o significado e a importancia da biblioteca
escolar e, pelo menos, em parte, compreender o caminho que esta percorreu até se tornar o
espaco desejado e criticado nos discursos da literatura educacional.

Infelizmente, em relagdo ao Brasil, constatou-se a quase inexisténcia de estudos sobre
as bibliotecas escolares que analisassem esse cspago de leitura e consulta de livros a partir
dessa vertente historica, procurando entender e relacionar as praticas, concepgOes ¢
finalidades que essa instituigio vai adquirindo no decorrer do tempo, seja por conta da
redefini¢cdio de modelos pedagbdgicos, ou por uma abertura a um nimero cada vez maior de
usuarios. Uma anélise das bibliotecas escolares por meio da Histéria Cultural ¢ feita por
Diana Gongalves Vidal, mas, seus estudos referem-se essencialmente aos anos 1920 e 1930
(VIDAL, 2004).

Durante a nossa pesquisa, foi publicado um trabalho sobre bibliotecas escolares,

seguindo os preceitos da Historia Cultural. Realizado em 2007, por Marta Maria Chagas de

15



CARVALHO (2007), o trabalho apresenta uma analise da biblioteca escolar existente na
Escola Normal de Sdo Paulo, de fins do século XIX, discutindo a organizagdo e circulagdo
dos livros dessa biblioteca.

O nosso trabalho de pesquisa identificou a discussdo sobre a constituigdo de
bibliotecas escolares no Ensino Primério a partir da redefini¢do de modelos pedagdgicos
instaurados pelo governo republicano na década de 1890, principalmente, com a fundagdo ¢
difusfo dos Grupos Escolares no Estado de Séo Paulo.

Nesse sentido, o trabalho foi estruturado em capitulos que se iniciam com as
defini¢des de conceitos sobre bibliotecas e a sua relagdo com a cultura escolar (Capitulo 1),
passando pela discussdo da organizagiio do ensino, da implantagdo dos Grupos Escolares e
dos métodos pedagogicos utilizados nesses grupos (Capitulo 2). Em seguida, ¢ feita a andlise
das bibliotecas presentes nos Grupos Escolares, os indicios de sua existéncia, a sua presenga
na legislacdio escolar e como se d4 a organizagio dessas bibliotecas (Capitulo 3), discutindo-
se as listas de livros, os autores dessas obras e quais praticas de leitura estariam relacionadas

as bibliotecas escolares (Capitulo 4).
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Capitulo 1

A Biblioteca na Cultura Escolar

Ensinar a ler e formar lcitores seriam tarefas primordiais da escola. Para o
cumprimento dessas tarefas, caberia as bibliotecas exercer um papel auxiliar. As afirmagdes,
colocadas dessa forma, remetem a idéia de que essas duas instituigdes sdo complementares e,
acima de tudo, de que essas duas institui¢gdes tiveram os mesmos discursos imutdveis
referentes ao acesso a leitura. Entretanto, isso nem sempre ocorreu dessa maneira € nem
mesmo, nos dias de hoje, podemos afirmar que isso ocorra assim ¢ em todos os lugares
(VINAO FRAGO, 2000, 2001).

O fato &, que as escolas e as bibliotecas, ao serem engendradas, partiram de diferentes
discursos provenientes de grupos sociais diversos, relacionados a leitura, a escrita € a0 mundo
escolar, nasceram e se desenvolveram por meio de discursos sociais, pedagogicos e politicos,
os quais forneceram uma gama variada de concepgdes e praticas no decorrer do tempo.

Portanto, enveredar-se pelos estudos das particularidades da escola, da biblioteca ¢ do
conjunto de trocas que estas estabelecem entre si, nos interrogando acerca da concepgio de
escola e de biblioteca, como produtoras de uma cultura original, propria, que constitui €, ao
mesmo tempo, é constituida pela cultura social, ¢ repensar que a imagem de biblioteca escolar
que possuimos hoje é o resultado de um processo de construgdo discursiva em torno de uma
idéia de leitura e de escola desenvolvida ao longo do tempo (VINAO FRAGO, 2002).

Por outro lado, como objeto de uma cultura especifica engendrada na escola, que sofre
alteragdes conforme as épocas e as finalidades politicas, religiosas ou sociais, as bibliotecas,
em sua vertente escolar, também se transformaram ¢ foram representadas de diferentes formas
pela sociedade letrada, de uma maneira diferente das outras instituigbes culturais. Os

elementos particulares dessas bibliotecas foram constituidos por meio da constru¢do de uma
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cultura especifica, uma cultura escolar, que possibilitou a circulagdo de procedimentos,
métodos e objetos escolares, cuja finalidade procurou conformar e definir a organizagdo
escolar.

a cultura escolar € toda a vida escolar: feitos e idéias, mentes € corpos,
objetos € condutas, modos de pensar, dizer e fazer. O que ocorre € que
neste conjunto existem alguns aspectos mais relevantes do que outros,
no sentido de que sdo eclementos organizadores que a conformam e
definem. Dentre esses: (...) o espago e o tempo escolares, (...) as
praticas discursivas e lingiiisticas ou as tecnologias € modos de
comunicagdo empregados (...). (VINAO FRAGO, 1995, p. 69 -
tradugdo nossa)

Interrogando-se acerca da propriedade em conceber a escola como produtora de uma
cultura propria, constituida por e constituinte da cultura social, o termo “cultura escolar” foi
utilizado como um conceito nuclear para investigar os Grupos Escolares ¢ as bibliotecas. Para

Dominique JULIA (2001),

poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos € a incorporagdo desses comportamentos; normas €
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdio). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem levar
em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagbdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores (p. 10).

O estudo da cultura escolar implica no questionamento ¢ no entendimento da
regulagio e do funcionamento da sociedade enquanto uma produgdo discursiva. As
bibliotecas escolares expressaram aspectos da cultura escolar existente no periodo trabalhado,
pois, a biblioteca também era regida por normas, determinava condutas, estabelecia

conhecimentos e determinava praticas educativas.

Para VINAO FRAGO (2002), ¢é preciso perceber as diferengas existentes entre os
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pensamentos dos reformadores e dos educadores, além das propostas de mudanga ou inovagéo
dos métodos. Assim, para entender a cultura escolar, ¢ preciso ter em mente que, a partir do
momento em que essa cultura é construida dentro da propria escola, poderiam existir tantas
culturas escolares quanto fossem as instituigdes escolares. A partir do momento em que uma
instituicdo escolar resiste ou reinventa uma proposta educacional, ela esta forjando uma outra
cultura escolar.

No caso da biblioteca escolar, cada organizagdo ou sistema escolar detém normas e
praticas engendradas em si, por isso, a compreensdo da biblioteca escolar nfo pode ser
delimitada por um conceito ou por uma idéia inica do que é biblioteca. Para compreender as
diversas concepgdes de bibliotecas escolares existentes na pratica discursiva do periodo
estudado, baseamo-nos nos diversos estudos sobre bibliotecas escolares para verificar a

configuragio dos sentidos e praticas relacionados a biblioteca escolar.

Cartografia das bibliotecas escolares

Na Franga, de acordo com Jean HEBRARD (2004), as bibliotecas escolares estdo
ligadas aos esforcos, a partir da década de 1860, para estabelecer casas de escolas modernas e
em conformidade com os ideais de um governo “que hesita entre o autoritarismo € o
liberalismo”, o qual procurava adequar as escolas dotando-as de materiais escolares ¢ livros.
Os livros existentes nas escolas, comumente perdiam-se ou se estragavam.

Assim, foi determinado pelo Ministério da Instrugéo, em circular enviada em maio de
1860, que cada prefeito assegurasse que fosse instalada nas escolas uma “biblioteca-armario”,
cuja funcdo era conservar os livros, cadernos e quadros utilizados no ensino, mas também

fornecer livros para empréstimo aos alunos e aos seus familiares.
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Muito modestas (a lei prevé um tnico armario), tém como objetivo
dar as criangas indigentes livros escolares apropriados e também por a
disposi¢cdo dos alunos que deixaram a escola, bem como de seus pais,
os bons livros que permitirdo prosseguir sua alfabetizagdo e completa-
las com informagdes tteis (CHARTIER & HEBRARD, 1995, p. 125).

Surgia a primeira rede de bibliotecas nas escolas francesas, as quais, rapidamente
foram chamadas de “populares”, pois, o armario-biblioteca tinha como fungao prioritaria ser o

nicleo de uma leitura destinada as populagdes sem muito contato com o impresso, além de

presevar os materiais escolares. De acordo com a circular, a

aquisi¢do de uma biblioteca é o ponto de partida para a concretizagio
de um pensamento que, ha muito tempo, foi objeto dos mais legitimos
esfor¢os. Dotar as populagOes trabalhadoras de um acervo de obras
interessantes e uteis é uma necessidade que, a cada dia, faz-se sentir
mais seriamente. Uma vasta organizacdo de bibliotecas municipais
responderia a esse objetivo, mas essa organizagdo apresenta
dificuldades que apenas a cooperacdo de multiplos desejos e
sacrificios permitiria resolver completamente. (HEBRARD, 2004, p.
19)

As bibliotecas-armario logo foram denominadas “bibliotecas escolares”. Essas
bibliotecas eram controladas pelo professor primario e tinham como fungdes: guardar os
materiais didaticos, os livros previstos para fins de empréstimos as criangas necessitadas e
também os que seriam emprestados as suas familias. Assim, as bibliotecas-armario acabaram
se tornando “bibliotecas populares”, pois, passaram a ser difusoras de uma leitura destinada as
populagdes sem muito contato com os livros: os familiares dos alunos e os alunos que ja ndo
freqiientavam a escola. (HEBRARD, 2004)

A disposi¢do do governo referente a instalagdo de bibliotecas foi colocada em pratica

em 1863,

mais de 8.000 moveis foram comprados e estima-se que cerca de 500
continham, além dos manuais destinados aos “alunos gratuitos”, uma
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estante de “livros de leitura” capaz de possibilitar o empréestimo.
Antes da ruina do Segundo Império, 14.400 escolas estavam
equipadas com bibliotecas, ou seja, um quarto das escolas primarias
publicas. No segundo Ministério Ferry, em 1882, catalogaram-se
24.000 bibliotecas escolares em 64.000 escolas (37%). E, em 1886,
assim que Goblet promulga sua grande lei orgénica, o patamar de 50%
foi ultrapassado. Na virada do século, com 43.000 bibliotecas, atinge-
se uma taxa de equipamento de 64% (IDEM, p. 30).

Entretanto, HEBRARD (2004) ressalta que muitos pesquisadores consideram que, da
dupla finalidade, escolar e ndo escolar, as bibliotecas escolares ndo atingiram seus objetivos
em relagdo a segunda finalidade: emprestar livros aos familiares dos alunos, mantendo sua
funcdo limitada ao interior da escolar.

A idéia de bibliotecas escolares pensadas como “bibliotecas populares” ocorreu
também na Espanha. A criagio de uma rede de bibliotecas nas escolas serviu de complemento
a alfabetizacdo escolar ¢ também a populagdo. As propostas ligando a criagéo dessa rede a
expansdo da escola e 4 agio do magistério primério partiram de Pablo Montesino no artigo
“Bibliotecas populares” publicado no Boletim Oficial da Instrugéo Publica em 1845. Em
1847, uma comissdo encabegada por Montesino elaborou o decreto real de 23 de setembro de
1847, determinando que as academias provinciais de professores deveriam estabelecer nas
capitais das provincias esse tipo de biblioteca, tendo como responsavel um professor, € as
abrissem ao publico durante o periodo noturno e nos feriados. O decreto ndo teve muito efeito
pratico, bem como também nio teve efeito a ordem real de 12 de outubro de 1849, que
incumbiu os inspetores de ensino primario de promover a criagdo de bibliotecas populares nas
escolas (VINAO FRAGO, 2001, 2003).

Seria preciso mais duas décadas para que a biblioteca escolar se concretizasse. Na

década de 1860, a biblioteca voltou a entrar firmemente nas discussdes sobre o ensino:

A circular de 20 de dezembro de 1865 — como havia sido o decreto
real de 23 de setembro de 1847 — ditava “varias prevengdes com
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objetivo de estender e generalizar a instrugfo primaria”. Conforme se
dizia na mesma (...) correspondia entrar em uma etapa mais dificil na
qual era “preciso levar a instrugdo as classes pobres (...)”. Neste
programa deviam desempenhar um importante papel as escolas de
adultos e, junto a elas, como um poderoso auxilio das mesmas, as
bibliotecas agregadas as escolas de primeiro ensino. (VINAO
FRAGO, 2003, p. 129 - traducdo nossa)

Assim como a circular, varios artigos do Regulamento da Instrugdo Primério de 1868
faziam referéncias as bibliotecas nas escolas. Se, em 1847 e nem mesmo em 1865, a
legislagdo resultou em repercussdo pratica, o ano de 1869 foi considerado o da criagdo oficial
e de incentivo por parte do governo para a promogéo das bibliotecas populares.

Dois projetos foram postos em execugdo: um que resultou em insucesso e outro que
teve éxito. A idéia que fracassou era a de uma politica de constru¢io de escolas onde a
biblioteca escolar fosse o eixo em torno do qual a vida escolar giraria, tendo lugar central nos
projetos arquitetonicos. A construgdo de escolas acabou por nio ser levada a cabo, por varios
motivos, dentre eles o alto custo dessa reforma (VINAO FRAGO, 2001, 2003).

O projeto de bibliotecas escolares que obteve um resultado efetivo foi iniciado por
meio das ordens ministeriais de 1869, como a Ordem de 18 de setembro, que determinou que
os acervos deveiam ser formados, principalmente, por livros referentes as matérias de ensino
primario e aos conhecimentos mais Uteis, praticos e elementares de ciéncias, artes, agricultura
e industria. De acordo com VINAO FRAGO (2003), ndo s6 as bibliotecas escolares foram

contempladas:

O habitual foi que envio de lotes de livros — entre 150 e 200 titulos —
se fizesse para ser destinado as escolas, mas, algumas vezes, também
se destinaram a ateneus, circulos e sociedades de instrugdo,
associa¢des, gabinetes de leitura, sociedades econémicas, hospicios,
presidios e outros estabelecimentos similares, esta ultima tendéncia se
generalizaria a partir de 1879, para converter-se, em quase exclusiva,
ap6s 1882. O que havia comegado sendo, com exceg¢des, um programa
de criacio de bibliotecas populares nas escolas das pequenas
populagdes rurais, a cargo dos mestres (...), acabou convertendo-se, a

22



partir de 1882, em um sistema para criar ou melhorar bibliotecas
nascidas da iniciativa social em populagdes um tanto mais populosas.
(p. 134 — tradug@o nossa)

Na América do Norte, o impulso pioneiro para a criagdo de bibliotecas escolares foi
dado a partir de leis criadas no estado de New York, nos anos de 1835 € 1839, as quais
permitiram aos distritos escolares destinar recursos para estabelecer ¢ manter bibliotecas
escolares. Com efeito, durante o ano escolar de 1841-1842, foram destinados 200.000 livros
aos acervos de bibliotecas. Esse exemplo foi seguido por outros estados: em 1876, dezenove
estados tinham alguma lei para incentivo das bibliotecas escolares, dentre eles, Massachusetts,
Michigan, Connecticut ¢ Rhode Island. Porém, em um aspecto geral, essa tentativa ndo pode
ser considerada como um sucesso, pois, as cole¢des ndo apresentavam atrativos para as
criangas, sendo a maioria composta de livros de texto ou material para uso exclusivo de
professores. O desinteresse pela biblioteca escolar também foi atribuido ao crescimento das
bibliotecas publicas no pais, as quais predominariam sobre as bibliotecas das escolas
(GARCIA, 1994).

Diante da decadéncia das bibliotecas escolares, um projeto de lei foi redigido e
aprovado em 1892, em New York, servindo novamente de modelo para outros estados. A lei
estipulava que os distritos escolares teriam um auxilio monetério para compra de livros para
as bibliotecas, desde que tais livros fossem aprovados pelo Departamento de Instrugdo
Publica. As colecdes permaneceriam nas escolas, sendo os empréstimos permitidos aos
alunos, professores ¢ funcionarios. Diante das dificuldades burocraticas em conseguir o0s
fundos, muitas escolas desistiram de solicitéa-los.

Com a criagdo da Divisdo das Bibliotecas Escolares em New York, um informe de
1900 definiu um modelo para as bibliotecas das escolas elementares: uma pequena biblioteca
para professores ¢ alunos contendo livros de poemas, contos cléssicos, historias, biografias e

ciéncias. Embora as estatisticas entre as décadas de 1890 € 1910 demonstrem um interesse
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crescente pela biblioteca escolar € um aumento nas colegdes de livros, a maioria das escolas
possuia um acervo inadequado ou algumas ndo possuiam bibliotecas escolares (IDEM).

Para ESCOLAR SOBRINO (1988), as bibliotecas escolares buscavam atualizar os
conhecimentos dos professores ¢ facilitar a formagéo dos alunos, desenvolvendo-lhes hébitos
de leitura que contribuissem para a sua formagdo “intelectual e emocional”. Assim, nos
Estados Unidos, as bibliotecas escolares ndo se configuraram em “populares” e, sim, em
bibliotecas voltadas exclusivamente para o uso escolar.

Em relagio 2 América Latina, foi a partir da segunda metade do século XIX que se
buscou incentivar a criagdo de bibliotecas escolares para a comunidade escolar e de
bibliotecas publicas em vilarejos e areas urbanas. No caso da Argentina, a preocupagdo com
as bibliotecas ocorreu junto a expansdo do ensino primario. A questdo das bibliotecas
escolares ¢ sua necessidade pode ser encontrada em artigos publicados na Revista Educacion
criada em 1858 por Domingo Sarmiento (SOARES, 2002). A criagdo de bibliotecas teve

resultado, pois,

com apoio da Direccion de Escuelas ¢ da comunidade em geral, as
bibliotecas escolares prosperaram no pais. Um relatério apresentado
pelo Consejo Nacional de Educacion em 1941 estimava a sua presenca
em todo o territério, fazendo notar que “ndo faltam algumas
bibliotecas que, sem perder seu carater escolar, ampliaram seu
repertério bibliografico convenientemente de forma a servir a vizinha
(...)". (SOARES, 2002, p. 30).

Se atentarmos para os estudos sobre as bibliotecas escolares no Brasil, constata-se a
quase inexisténcia desses trabalhos®. Os dados da tese “Bibliotecas € Sociedade na Primeira

Republica” de Sénia de Conti Gomes (1983), desenvolvidos a partir de questionarios

8 Ver Campello et al., 2007.
24



respondidos por bibliotecas constantes no Guia das Bibliotecas Brasileiras de 19767,
demonstram que mais da metade das bibliotecas criadas no periodo de 1890 a 1930 esteve
ligada a educag?o formal (bibliotecas escolares e bibliotecas universitarias). O crescimento de
bibliotecas escolares, entre os anos de 1900 e 1909, teria sido resultado da expansdo escolar
decorrente das primeiras reformas de ensino. De 1910 a 1919 ocorre um aumento menos
expressivo, para na ultima década da Republica Velha, principalmente em Sédo Paulo € Minas,
a criagio de bibliotecas nas escolas ser significativa: 54 bibliotecas, sendo 14 escolares €
pertencentes ao Estado. Para Gomes, o esfor¢o para organizi-las deve ser atribuido mais a
elementos isolados do que ao governo, pois um dos fatores que pesou na criagdo das
bibliotecas foi a falta de verba, embora existissem leis e propostas nesse sentido (GOMES,
1983).

Embora as andlises aqui apresentadas demonstrem a variedade da relagdo estabelecida
entre a escola e a biblioteca, € possivel problematizar essa relagdo a partir da inclusdo de
conceitos de biblioteca, para compreendé-las, mais precisamente, no dmbito das bibliotecas
constituidas dentro dos “Grupos Escolares” do Estado de Sao Paulo. As formas de biblioteca-
armario, biblioteca popular, biblioteca de formaggo para alunos e professores, nos ajudam a
compreender as bibliotecas escolares, juntamente com as influéncias subjacentes aos

procedimentos didaticos e pedagdgicos estabelecidos para as escolas primarias.

Em busca da definicio de biblioteca escolar

O que ¢ atribuido a uma biblioteca? O que ¢ atribuido a uma biblioteca escolar? E as
primeiras bibliotecas presentes nos Grupos Escolares: formagdo de alunos ¢ familiares, ou

apenas formacio de professor? Em relagdio ao espaco: uma biblioteca escolar € uma sala, um

7 A autora faz uma analise quantitativa das bibliotecas escolares do Estado de Sao Paulo, mas ndo especifica

quais sdo ou onde estdo localizadas essas bibliotecas.
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armario ou um conjunto de livros?

Na busca de se compreender a biblioteca escolar, essas indagagdes foram de sua suma
relevancia. Cole¢es especificas, conjuntos de livros, espago fisico... Enfim, o que entender
por biblioteca? Qual conceito ou conceitos abarcariam a analise?

Uma das conseqiiéncias sociais da difusio da escrita e dos suportes de textos foi a
criacio de colecdes a partir desses suportes. Coleges que viriam a ser denominadas por
bibliotecas. A sobrevivéncia da biblioteca, adaptando-se as mudangas politicas, sociais e
tecnoldgicas, por si s6, seria suficiente para deixar evidente que lhe cabe desempenhar uma
importante fungfo, embora essa fungdo nem sempre alcance pleno reconhecimento em todas
as sociedades, por razdes de ordem histérica e cultural (CHARTIER, 1999).

O conceito de representagio proposto por CHARTIER (1990) € muito pertinente para
se pensar que diferentes significados de bibliotecas sdo dados a partir de diferentes
representacdes construidas, pois, em qualquer discurso estdo inscritos modos de perceber a
realidade, formas de ver o mundo a partir de como determinados grupos representam a si
mesmos ¢ representam o0s outros.

Assim, partimos das idéias de bibliotecas apresentadas por CHARTIER (1999) para

pensarmos as bibliotecas escolares:

A primeira acepgo é a mais cldssica: “Biblioteca: aposento ou lugar
onde se colocam livros; galeria, construgo cheia de livros. Diz
também de livros que sdo geralmente arrumados sob construgdes
compridas e em arcos”. Segue-se um segundo sentido que designa nédo
mais espago, mas um livro: “Biblioteca é também uma colegéo, uma
compilagio de varias obras da mesma natureza, ou de autores que
compilaram tudo que se pode dizer sobre um mesmo tema. (Chartier,
1999, p. 70)

O sentido da palavra biblioteca remete a um local onde livros sdo guardados,

conservados e protegidos. A biblioteca representa uma das formas encontradas para
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armazenar e conservar os saberes acumulados ao longo do tempo, mas, a biblioteca ¢ mais do
que um lugar para abrigar livros: serve para transmitir idéias, pensamentos ¢ a cultura que
estdo registradas nas obras que armazena. Cada biblioteca tem a sua funcdo e seu publico e
determina uma comunidade de leitores. Uma reflexio feita sobre as significagoes utilizadas na
edificagfio de bibliotecas representa as maneiras de ler e demonstra as disposi¢des especificas
para as determinadas comunidades de leitores (CHARTIER, 1999).

Ao longo da histéria verifica-se que a existéncia de uma cultura escrita organizada,
coerente e transmissivel estd ligada a permanentes estruturas de conservacdo dos suportes de
textos produzidos. Tais estruturas tém sido identificadas ha séculos com as instituigoes
denominadas “bibliotecas”. O que se reconhece que sejam as bibliotecas, os usos e sentidos
adquiridos e fornecidos por um publico determinado € o resultado da institucionalizagdo de
tradicbes culturais de utilizagio de textos e atitudes em relagio aos mesmos que foram se
sobrepondo no decorrer do tempo (PETRUCCI, 1999).

Basicamente, tidas como repositérios de suportes de textos, tem-se uma visdo mais
adequada da fungio da biblioteca quando a analisamos sob uma perspectiva cultural, como
memoria coletiva de um grupo social, pensada para o fornecimento de informagdes e
conhecimentos e como um meio de fruigdo do saber e do prazer pela leitura.

No processo de constitui¢do das bibliotecas foram se sobrepondo € acumulando usos e
conceitos distintos, os quais revelam modalidades de escrita e leitura, bem como qual a
utilizagdo que é feita desse espago diante de uma demanda de publico que vai aumentando no
decorrer da sua histéria. A histéria das bibliotecas demonstra que nfo existe um unico modo
de conceber, compreender ¢ utilizar uma biblioteca. Sendo, assim, “ndo ¢ facil, portanto,
definir uma biblioteca: essa histéria € longa e se perde - como o labirinto de suas estantes -

por entre versdes € modelos distintos” (SCHWARCZ, 2002, p. 123).

27



S3o varias as visdes que recorrentemente tem-se de uma biblioteca. Vista por vezes
como um lugar sagrado onde se guardam objetos considerados também sagrados, cujo deleite
desse espago ¢ permitido somente para alguns escolhidos, outras vezes, a biblioteca,
principalmente nos dias atuais, ¢ vista como uma instituicdo envolta por burocraticos
processos de disponibilidade & consulta e & pesquisa. Parece menos ser um lugar onde se
defronta o prazer da leitura, do conhecimento, da informagdo.

Podemos tentar compreender o significado das bibliotecas a partir dos muitos sentidos
atribuidos as mesmas. De seu sentido original, estabelecido na Antigiiidade, de depdsito de
textos escritos ordenados por meio de uma colegdo de rolos de papiro, pergaminhos ou livros,
entende-se que a biblioteca representa e reflete o papel dos textos como algo valioso para ser
guardado. A partir desse primeiro modelo de uso, instituiram-se outros mais. Um deles
concebia a biblioteca como simbolo do conhecimento e da expressdo escrita universal,

portadora de todo o saber acumulado:

Por meio de imagens diversas, o sonho de uma biblioteca reunindo
todos os saberes acumulados, todos os livros jamais escritos,
atravessou a histéria da civilizagio ocidental. Esse sonho
fundamentou a constitui¢io de grandes “livrarias”, fossem elas
principescas, eclesiasticas ou particulares; ele justificou a busca tenaz
de livros raros, edi¢des perdidas, textos desaparecidos; ele comandou
o gesto arquitetural destinado a construir edificios capazes de acolher
a meméria do mundo. (CHARTIER, 1999, p. 68)

Diferentemente das bibliotecas principescas, que exibiam o poder do principe € o qual
grandioso era o seu patrocinio para com o saber, outro modelo de biblioteca se configurou nos
conventos medievais e nas universidades. Nesses espagos as bibliotecas converteram-se em
depésitos organizados e espagos do saber cuja finalidade era um estudo ordenado. Assim, a

biblioteca remetia ndo s6 ao armazenamento de um acervo cultural, mas também a uma forma

mais organizada de distribuigio da cultura, cujo foco também era uma estratégia de
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aprendizagem. A biblioteca tornava-se um espaco do saber organizado, seu objetivo ndo era
somente a guarda de textos valiosos, mas também a difus@o e a possibilidade da leitura para
uma aprendizagem sistematizada. Basicamente, essas foram as duas bases da idéia moderna
de biblioteca: divulgagdo e guarda do saber organizado (PETRUCCI, 1999).

Somam-se a essas visdes modelos de bibliotecas modernas, as bibliotecas laicas e
publicas, entendidas como um simbolo da expressdo escrita e do conhecimento em geral,
portadoras do saber acumulado a ser oferecido a todos: as bibliotecas nacionais, construidas
pelos Estados para serem os representantes da cultura de um pais; e as bibliotecas
denominadas publicas que buscavam favorecer as praticas de leitura em geral e tornar
acessiveis diversos materiais de leitura para pessoas que, de outro modo, ndo teriam meios
para usufrui-los. Esses modelos, para além da difusdo do saber, pretendiam se aproximar de
um publico ainda mais diversificado e amplo que pudesse desfrutar de momentos de lazer
nesses espagos de leitura.

O surgimento da instituigdo biblioteca delimita uma importante relagio entre as
pessoas e a cultura. Os espagos de leitura foram, ao longo do tempo, organizando-se em
lugares de organizagio e armazenamento de acervos por diferentes modos de consulta,
circulaciio e leitura de suportes de textos: dos papiros, rolos e pergaminhos ao livro impresso,
os diferentes sujeitos por diferentes razdes utilizaram as bibliotecas em culturas, espagos ¢
tempos distintos, desde a famosa Alexandria aos dias atuais.

O modelo de biblioteca pautado por Alexandria definiu a idéia de biblioteca ¢
consolidou uma tradi¢dio cultural, no imaginario das pessoas ao longo do tempo, refletindo o
modo como se organizou a institui¢do biblioteca em termos de organizagdo ¢ praticas de

leitura.

Ela inspirou, igualmente, a compila¢do dessas “bibliotecas sem
2
paredes” que sio os catdlogos, as coletdneas € colegdes que se
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pretendem paliativos & impossibilidade da universalidade, oferecendo

ao leitor inventarios e antologias. (CHARTIER, 1999, p. 17)
Atualmente, a idéia de uma biblioteca universal sem muros parece fazer sentido em
um mundo informatizado. Diante das novas tecnologias da informatica, as bibliotecas virtuais
potencializam os modelos € os usos indicados, facilitando novas formas de acumulagdo de
textos, técnicas mais rapidas e produtivas de organizagdo ¢ de consulta dos mesmos, além da
ampliagio do universo de obras que ¢ possivel ler e do acesso a materiais em um universo

teoricamente infinito de leitores.

Com o texto eletrénico, a biblioteca universal torna-se imaginavel
(senfio possivel) sem que, para isso, todos os livros estejam reunidos
em um Unico lugar. Pela primeira vez, na histéria da humanidade, a
contradicdo entre o mundo fechado das cole¢des € o universo infinito
do escrito perde seu carater inelutavel (CHARTIER, 1999, p. 17).

Ao pesquisarmos a literatura referente a formagdo de diversas bibliotecas, publicas ou
privadas, de pensadores, religiosos, ou principes, verifica-se desde a Antiguidade aos nossos
dias, o desejo de, naquele espago, construir, guardar e divulgar um patriménio escrito,
garantindo uma condigfo de saber, poder ¢ cultura (BATTLES, 2003).

A institucionalizagio da relagdo cultural entre textos e leitores inerente a biblioteca
assenta-se na valorizagdo dos textos a partir da organizagfo do saber e em meios para facilitar
um estudo sistematizado ou para proporcionar momentos de lazer a partir da leitura. A
biblioteca é o universo no qual ficam depositadas e disponiveis as diversas representagdes do
mundo por meio dos suportes de textos. E o espago no qual se tem e se busca ter a idéia de
sistematizacdo do saber humano, da cultura humana, pois ¢ ali que estdo dispostos para acesso
a todos, as experiéncias desenvolvidas durante os anos pela humanidade. Esse universo pode

ser entendido como um meio de disponibilidade dos textos no tempo presente € futuro para

consulta das proximas geragdes. A biblioteca reflete o sentido da cultura que se oferece para
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ser interpretada e reinterpretada pelos seres humanos nos diferentes momentos de sua historia,
pois, nas bibliotecas podem ser encontrados os pensamentos € os sentidos dados pelos grupos
sociais em diferentes momentos historicos.

A forma como sdo organizados os textos da biblioteca indica que os saberes
depositados podem ser estruturados e organizados em forma de rede, como pertencentes a
géneros, autores, correntes € épocas, isto ¢, contextualizados culturalmente e suscetiveis de
constituir uma trama de significados por meio da qual se possa transitar, indo de um né a
outro. Essa estrutura, com suas conexdes, divergéncias, continuidades e descontinuidades,
representa a histéria e as condig¢des atuais da cultura.

A biblioteca representa, portanto, ndo apenas um simples acimulo de suportes de
textos escritos, mas sim um depdsito de relagdes de sentidos e significados que contém as
idéias expressas pelos grupos sociais. Assim, a biblioteca tem um caréter universal, na medida
em que torna os bens que comporta disponiveis de forma permanente a um publico muito
amplo, em constante renovagao.

O significado estabelecido por cada leitor do que foi lido na biblioteca depende da
forma e do motivo pelo qual ele faz a leitura, embora o contexto de leitura de uma biblioteca
pareca inclinar-nos a crer que se recorre a ela por motivos de estudo dirigido a um fim, de
busca de algo concreto, para realizar leituras selecionadas, para escolher textos de acordo com
interesses determinados ou também como uma forma de preencher o tempo de lazer.

Portanto, é preciso considerar que a biblioteca ndo ¢ somente uma colegdo de livros,
bem como uma cole¢io de livros nem sempre ¢ uma biblioteca. Para se constituir enquanto
biblioteca é preciso termos em mente alguns requisitos que permitem considerar a biblioteca
enquanto uma instituigio cultural: a intengdo social ou politica que permitiu o
estabelecimento de um acervo e forneceu meios para a sua institui¢do; a idéia de uma

comunidade de leitores, potenciais ou efetivos; ¢ um espago de armazenamento desses livros
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(LEMOS, 2005).

Mas, o que é a biblioteca escolar? A que modelo se reporta, se € que se reporta a
algum? Em principio, trata-se de uma modalidade de institucionalizagdo da leitura enquadrada
em outra — a que & regulada pelas atividades de ensino e de aprendizagem —, com finalidades
especificas, que procura a partir das muitas fungdes da biblioteca transformar os espagos
didaticos. Parte-se da premissa de que as formas de leitura que permitem e estimulam as
bibliotecas podem enriquecer a leitura institucionalizada nas escolas.

Para a comunidade de leitores existentes na escola, com a valorizagdo da educacgdo, as
bibliotecas escolares, particularmente as organizadas em universidades, adquiriram, a partir de
meados do século XIX, grande impulso, passando a ser vistas como instrumentos auxiliares
do processo de educagio formal e um dos mecanismos de realizagdo de uma educagdo
continuada (VALIO, 1990).

Se, a biblioteca escolar é basicamente espago de formagdo do professor € do aluno,
constituido a partir de critérios de organizagdo diversos no qual se desenha uma cultura
peculiar, é preciso entender que, bem como uma biblioteca néo escolar, origina-se da idé¢ia de
que

¢ um lugar, uma instituigdo. E o cruzamento paradoxal de um projeto
utépico (fazer coexistir num mesmo espago todos os vestigios do
pensamento humano confiados 3 escrita) com as restrigdes técnicas,
ergondmicas, politicas de conservagido, de selegio, de clasmﬁcag:ao e
de comunicagdo dos textos, das imagens e, hoje, dos sons. E também,

¢ simultaneamente, um designio intelectual, um projeto, um conceito
imaterial que da sentido e profundidade as praticas da leitura, de

escrita. Enfim, ¢ uma colegdo de livros, o efeito resultante de sua
justaposi¢io e interagfo: uma biblioteca ndo € necessariamente um
edificio, como nos mostram as estantes de Alexandria ou os
provedores informaticos que transmitem hoje, a distancia, livros ou

artigos digitalizados. (BARATIN & JACOB, 2006, p. 10)

Além disso, faz-se necessario considerar que as bibliotecas escolares,
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por sua arquitetura, defini¢do de seu publico, principios que ordenam
suas colegbes, pelas opgbes tecnologicas que determinam a
acessibilidade e a materialidade dos textos, pela visibilidade das
escolhas intelectuais que organizam sua classificac@o, (...) dissimula
uma concepgdo implicita da cultura, do saber ¢ da memoria, bem
como da fun¢do que lhes cabe na sociedade de seu tempo (IDEM).
No Brasil, a existéncia de bibliotecas cuja fungdo seria auxiliar o ensino, ndo o escolar
¢ sim o religioso, remete-se & época colonial, quando os jesuitas trouxeram livros da Europa e
formaram bibliotecas em seus estabelecimentos religiosos, tendo como finalidade aprender e
cusinar, principalmente, para a propagacdo da fé. Quando Pombal expulsou os jesuitas de
Portugal e, conseqiientemente do Brasil, os acervos de livros passaram para a esfera piblica,
mas, muitos deles acabaram por se perder por falta de uso ou abandono (MORAES, 2006).
Sendo criada a partir de colegbes de institui¢des religiosas, era de se esperar que a
maioria das obras fosse relacionada a religifio, como € o caso de uma das poucas bibliotecas

escolares existentes em Sio Paulo no inicio do século XIX, a Biblioteca da Faculdade de

Direito de Sao Paulo (1828):

A biblioteca da escola, contendo sete mil volumes, compde-se das
colegdes originalmente pertencentes aos franciscanos (...) Ndo eram
muitos os livros de direito e belas-artes, €, no que toca as ciéncias, era
bem deficiente. A Uinica compensagdo para tdo lamentdveis lacunas
era um elevado niimero de livros de teologia ainda ndo lidos € que

certamente jamais o serdo (KIDDER apud MARCILIO, 2005, p. 53)
De acordo com os estudiosos de bibliotecas escolares e da leitura, no decorrer do
séeulo XIX, sdo raras as bibliotecas escolares. Além da biblioteca da Faculdade de Direito,
nas escolas particulares também existiam bibliotecas, como, por exemplo, a biblioteca do
Mackenzie College (1886). As escolas publicas instaladas durante o Império ndo possuiam

Lspago proprio, material de ensino, livros ou bibliotecas (MILANESI, 1983, 1989, LAJOLO

% ZILBERMAN, 1993, 1999).
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As colecdes das bibliotecas escolares seguem os direcionamentos do sistema
educacional vigente na época, pautando-se pelos programas curriculares. A énfase a
organizagio de colegdes parte da selegdo de materiais didatico-pedagogicos escolhidos e
selecionados para a efetivagdo do programa escolar (VERGUEIRO, 1993).

A situagio da biblioteca escolar no Brasil € resultado do contexto no qual ela surgiu: a
educacdio escolar de fins do século XIX. A biblioteca escolar ndo ¢ uma institui¢do
independente (como no caso de uma biblioteca para fins ndo escolares), sua atuagdo esta
ligada as diretrizes da instituigdo escola. A concepgdo de biblioteca escolar surge e caminha
de acordo com as diretrizes e concepgdes da escola da qual ela ¢ parte integrante.

No conjunto das praticas, as quais implicaram os usos diferentes para a biblioteca
escolar, nos interrogamos sobre os processos de elaboragdo das representagdes da biblioteca e
dos limites do conceito de biblioteca escolar, nos levando a questionar a especificidade da
biblioteca escolar nos Grupos Escolares, a partir da estruturacdo dos saberes pedagogicos e a
énfase dada a educagio durante o periodo estudado.

Assim, tendo em vista as concepgdes de bibliotecas apresentadas, procurou-se analisar
as bibliotecas dos Grupos Escolares a partir de trés eixos, propostos por JULIA (2001) para
analisar a cultura escolar. Sdo eles: as normas ¢ os regulamentos que determinavam e regiam
a escola; o papel dos educadores e a formalizagdo do trabalho dos professores por meio da
implantacdo de métodos, da determinagio dos conteudos e saberes pedagogicos a serem
inculcados nesses profissionais; a organizagdo de bibliotecas nos Grupos Escolares; € a
analise dos conteudos ensinados e das praticas escolares a partir dos livros existentes na
biblioteca.

Considerando tais proposi¢des, a biblioteca dos Grupos Escolares pode ser entendida
como uma expressio material do cruzamento de varios aspectos da cultura escolar: ¢ o local

onde as escolhas da bibliografia, os manuais, tratados, revistas ou colegdes, materializavam as
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indicacdes de leituras e quais modelos de formagdo se desejam difundir. Os critérios de
escolha do material, as politicas de aquisi¢do dos fundos para a constituicdo da biblioteca, os
repertérios de livros, a organizagdo material desse repertorio, os modos como as bibliotecas
foram dispostas espacialmente para seu uso, os modos de empréstimo ou de consulta, revelam
as formais pelas quais os educadores e gestores da educagfio colocaram em funcionamento as

determinacdes sobre formagdo de professores e alunos nos Grupos Escolares.
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Capitulo 2

Grupos Escolares: Uma Nova Forma Escolar

Antes da instalagio do governo republicano, positivistas e liberais defenderam uma
ampla reforma na educagfio paulista, considerada atrasada e incompetente na realizagéo de
suas funcdes. Um dos principais representantes do debate educacional iniciado por
intelectuais da década de 1870, foi Rui Barbosa. Em seus pareceres datados de 1882, os quais
serviriam de base para uma reforma educacional, a questdo do ensino publico foi amplamente
discutida. Embora os pareceres ndo tenham sido aprovados pelo Congresso, sdo
representativos das idéias sobre educagdo que circulavam na época, € também foram

exemplos da concepgdo de educagdo publica que iria vigorar nas décadas seguintes:

Uma reforma radical do ensino péblico é a primeira de todas as
nccessidades da Péatria, amesquinhada pelo desprezo da cultura
cientifica e pela insigne deseducagdo do povo. Sob essa inovagéo,
conservadores e liberais no Brasil podem reunir-se em um terreno
neutro: o de uma reforma que ndo transija com a rotina. Num pais
onde o ensino ndo existe, quem disser que € conservador em matéria
de ensino, volta as costas para o futuro, e desposa os interesses da
ignorancia. E preciso criar tudo; porquanto o que ai estd, salvo
rarissimas excegdes, € quase todas no ensino superior, constitui uma
perfeita humilhagdo nacional. (BARBOSA, Rui apud MELO &
MACHADO, 2007, p. 108-109)

Para isso, cabia ao Estado cuidar dos assuntos relativos a educagdo. As reformas

faziam-se necessarias, reformas que ressaltassem e estimulassem o desenvolvimento do pais:

O Estado tem deveres para com a ciéncia. Cabe-lhe, na propagagdo
dela, um papel de primeira ordem; ja porque do desenvolvimento da
ciéncia depende o futuro da nagdo; ja porque a criagdo de focos
cientificos de ensino é de extrema dificuldade aos particulares; ja
porque entre a ciéncia e vérias profissdes, que entendem com a
conservacio dos individuos, a seguranga material e a ordem juridica
das sociedades, ha relagdes cujo melindre exige garantias, que so a
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interferéncia do Estado sera capaz de oferecer. (IDEM, p. 110)

Os pareceres defendiam uma educagio que considerasse o ensino e desenvolvimento
da ciéncia como as bases do programa pedagogico. Para garantir a eficiéncia do Estado no
controle educacional, propunham a formagio de um sistema organizado de ensino e um 6rgéo
de controle e difusio dos propositos educacionais (VALDEMARIN, 1994).

As transformagdes educacionais propostas nos debates, representados pelos pareceres
de Rui Barbosa, foram intensificadas nos debates educacionais advindos com a Republica e
deram inicio a uma série de mudancas no ensino paulista. Entretanto, como colocado, €
preciso considerar que esses métodos e processos educacionais ja eram discutidos, defendidos
¢ postos em pratica, antes mesmo da instalagdo da Republica.

A instalagio de um aparato educacional foi resultado de um processo lento, de
discussdes ¢ idéias advindas de liberais, monarquistas e republicanos. A partir da segunda
metade do século XIX, ocorreu a divulgagdo das propostas que pensavam em um sistema
organizado de ensino, generalizado, um sistema obrigatério, gratuito, renovado e baseado em
métodos pedagogicos advindos de outros paises (CARVALHO, 2003).

Porém, em fins do século XIX, para os reformadores paulistas, além da agdo de
ensinar em si, da formacdo de professores, das reformas legislativas ¢ dos lugares para o
exercicio educacional, tdo ou mais importante, era que a sociedade identificasse as agOes
educativas como producdo do novo contexto politico ¢ social. Disseminar que o ensino era
pensado para o progresso ¢ desenvolvimento do pais, tal qual a Republica que estava sendo
implantada, acarretou na celebragio desse ensino como algo novo, pensado e instalado
concomitantemente ao governo republicano. Além disso, a exigéncia da alfabetizagdo para a
participagio nas eleigdes transformava a instrugdo primaria em fator indispensavel e

mantenedor do regime republicano.
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E preciso que (...) vejamos a escola como o unico meio de evitar a
ruina da Republica, e que baseados nesse pensamento sigamos os
exemplos dos povos que melhor souberam compreender essa verdade
(Gabriel Prestes, O Estado de Sdo Paulo, 12/05/1892)

A construgio dos edificios escolares, as legislagdes especificas sobre os programas, os
métodos e a formacéo de professores que faziam partem da instalagdo do sistema educacional,
tendo como esséncia a agio reformadora da Repiblica, procuravam demonstrar que o ensino
era entendido como uma das mais efetivas ag¢des para o fortalecimento da Republica, por isso,
os pensadores da educagfo alardeavam as inovagdes € métodos como novos ¢ sendo somente
fruto da organizagdo politica vigente.

A fala do governador expressa a tonica que a discussdo sobre o ensino primario
adquire, sob a otica do interesse publico, nas wltimas décadas do século XIX e inicio do
século XX. Naquele momento, a reestruturagdo do Estado foi colocada como uma questao

crucial na organizacio do projeto modernizador da sociedade brasileira € a escola era um dos

pilares dessa reestruturagao.

A instruciio bem dirigida é, sem contestagdo, o mais forte e eficaz
elemento do progresso, € de todos os fatores da instru¢do popular, o
mais poderoso ¢ indispensavel é a instru¢do primdria, largamente
difundida e convenientemente ministrada. (Prudente J. de Moraes
Barros, 18/10/1890%)

Organizar a escola e estruturar uma rede de ensino, para além da fungdo educacional

59

em si, significava engendrar uma “pedagogia da visibilidade™, uma simbologia necessaria

para construir a idéia de que a educagdo era inaugurada juntamente com a Republica.

O crescente movimento em defesa da instrugdo como via de

8 Exposicio apresentada ao Dr. Jorge Tibiri¢a pelo Dr. Prudente J. de Moraes Barros, 1° governador do Estado
de S#o Paulo, ao passar-lhe a administra¢io no dia 18/10/1890.
® Expressao utilizada por CARVALHO (2003).
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integraciio do povo a nagfo e ao mercado de trabalho assalariado, que
viu-se sobremaneira fortalecido com a proclamagido da Republica e
com a aboli¢dio do trabalho escravo, significou também um momento
crucial de produgdo da necessidade de re-fundar a escola publica, uma
vez que aquela que existia era identificada como atrasada e
desorganizada. Tal escola, assim representada, ndo poderia levar
avante tarefas tio complexas como aquelas projetadas para a mesma.
(FARIA FILHO, 1996, p. 30)
A educagfio passou a ser reconhecida como o principal instrumento de formag#io do
patriotismo, da moralidade e pilar de sustentagdo da Republica. Para o sucesso desse ideal

civilizatério, foi necessario reformular a escola, para que se pudesse dar a ver, evidenciar o

novo mundo que se consagrava ao progresso ¢ a modernidade (CARVALHO, 2003),

a democratizacdo do poder (...) entregou ao povo a diregdo de si
mesmo, nada é mais urgente do que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a
elevagdo moral de que ele precisa, formar-lhe o carater para que saiba
querer... A instrugdo do povo, ¢, portanto, sua maior necessidade. Para
o governo, educar o povo é um dever e um interesse: dever, de formar
escolas; interesse, porque s6 € independente quem tem o espirito culto,
e a educacfio cria, avigora € mantém a posse da liberdade. (Caetano de
Campos'® apud REIS FILHO, 1981, p. 51)

O imaginario construido por esses idealizadores procurou disseminar a educagéo como
um marco, um ponto claro de separagio do passado imperial, hiperdimensionando o papel de
seus reformadores, negando as praticas escolares das tradigdes anteriores, a partir da idéia de
um reformismo salvador.

A escola passou a ser o espago onde foram estabelecidas novas relagdes sociais € a
instrugdo publica assumiu a fun¢do de garantir a nova ordem, constituindo-se em um espago
onde o governo exercia uma ligagdo com as novas geragOes. As tarefas de moralizacdo e

civilizacdo da infincia ocuparam lugar de destaque na instrugdo, cujo objetivo pautou-se

principalmente pela idéia de formar o cidaddo republicano.

10 Palavras proferidas em fins do século XIX.
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O Ensino Primario - Organizacio administrativa

Proclamada a Republica, votaram-se as leis para a nova organizagdo governamental,
dentre as quais as referentes a educagdo. Politicos e educadores defenderam a nova
reestruturagio do Ensino com o seguinte objetivo: o progresso do Estado e a afirmagdo da
Republica.

De maneira geral, a constitui¢do republicana, datada de 1891, determinou que a
instrugio fosse laica e que o ensino primario ficasse a cargo dos Estados. Néo privativamente,
o Estado poderia estabelecer instituigdes de ensino secundério e superior. Ficou instituido que
os Estados poderiam organizar escolas de todos os niveis, mas tinha o direito exclusivo de
determinar sobre o ensino primario.

O Estado ficou sendo o responsdvel por organizar e manter uma educacdo que
englobaria, além da educagfo primdria, a educagdo pré-primaria (infantil), o ensino normal e
o ensino profissional. Os custos para a organizagdo ¢ manutengdo do ensino ficavam por conta
dos Estados, condicionando assim, essa educa¢do ao desenvolvimento econdmico de cada
unidade federada. No Estado de S@io Paulo, a poténcia da cultura cafeeira permitiu o
desenvolvimento econdémico e urbano daquela regido, transformando esse estado no principal
polo econdmico do pais, com recursos financeiros que permitiram o inicio da reforma da
instrucdo publica nesse estado (NASCIMENTO, 1980). Nesse sentido, ¢ significativo
verificar a ligagdo entre café e a expansio do Ensino em todo o estado de Sdo Paulo. Os
edificios escolares sdo construidos ou instalados em cidades do Estado que, por decorréncia
do enriquecimento do café, desenvolviam-se aceleradamente, o que pode ser verificado no

mapa a seguir:
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Figura 1 - Grupos Escolares construidos no Estado de Sio Paulo entre os anos de 1890 a 1920.
Fonte: Corréa, Mello e Neves (1991)

A Constitui¢io do Estado de Sdo Paulo, datada de 14 de julho de 1891, estabeleceu
que n3o seria o poder executivo e sim o presidente do Estado juntamente com o Congresso
Estadual — composto pela Cdmara dos Deputados e pelo Senado — que deveriam legislar sobre
os assuntos pertinentes aos ensinos primério, secundério, superior e profissional, sendo o
ensino primario gratuito e obrigatorio.

A primeira reforma da instrugdo publica foi determinada por um conjunto de leis
aprovadas durante anos de 1892 e 1893 que consolidaram a legislagdo escolar e a nova
organizagio e diregdo do ensino: a lei n. 88 de 8 de setembro de 1892 que reformou a
Instrugdo Publica; os decretos n. 144-A e 144-B, ambos de 1892, que, respectivamente,
estruturaram a Secretaria de Instru¢iio Publica e aprovaram o Regulamento da Instrugdo
Publica; a lei n. 169 de 7 de agosto de 1893 que acrescentou algumas disposi¢des a lei n. 88;
e, por fim, o decreto n. 218 de 27 de novembro de 1893 que regulamentou essas leis. A

legislagdo de 1893 aprimorou e tentou tornar possivel a aplicagdo da Reforma de 1892.
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(TAVARES, 2004).

Assim, a partir de 1892, o ensino foi dividido em trés niveis — primério, secundario e
superior. O ensino primario foi dividido em dois niveis: preliminar € complementar, além do
Jardim de Infancia (pré-primario), que funcionava junto a Escola-Modelo anexa a Escola
Normal. Posteriormente, o ensino complementar acabou se transformando em curso de
formacao de professores (ANTUNHA, 1976).

Como 6rgio auxiliar do presidente do Estado e do Congresso foi designada a
Secretaria do Interior'' a responsavel pela administragdo e a organizagdo do sistema
educacional a ser aplicado a todo Estado. O Departamento de Instrugdo Publica ficou alocado
na terceira se¢do da Secretaria. Dentro da Secretaria do Interior foram instituidos os cargos de
Diretor Geral da Instrucdo Publica e os de inspetores distritais (trinta inspetores), além do
6rgdo denominado Conselho Superior, o qual era composto pelo Secretdrio do Interior
(também presidente do érgo); pelo diretor geral (vice-presidente); pelo Diretor da Escola
Normal e pelo diretor da Escola-Modelo anexa; além de um representante dos professores
primérios, um representante dos professores do Ginasio e dois delegados municipais
(ANTUNHA, 1976).

O Departamento de Instrugdo Publica € o cargo de diretor geral foram extintos pela lei
n. 430 de 01 de agosto de 1896, ficando a Secretaria de Estado dos Negocios do Interior
subdividida em Secretario, 12 Subdirctoria € 2* Subdiretoria. A Instrugdo Publica ficou a cargo
da 2 Subdiretoria. No ano seguinte, em agosto de 1897 foram suprimidos o Conselho
Superior e as Inspetorias de Distrito sob alega¢des de que ndo eram eficazes na manutengdo e
fiscalizagdo do ensino. Em substitui¢o a essa organizagio foi instituida a Inspetoria Geral do
Ensino Publico constituida por um Inspetor Geral (subordinado diretamente ao Secretario do

Interior) e por dez inspetores auxiliares (NASCIMENTO, 1980).

'O poder executivo estava dividido em quatro secretarias: a da Justica, a da Agricultura, a da Fazenda, e a do

Interior.
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Assim, ficava sob a responsabilidade do Secretario do Estado do Interior dar a palavra
final sobre a adocdo e distribuicdo dos materiais e livros escolares; sobre aprovagdo de planos
de construcdes escolares; determinagdes de onde seriam instaladas ou removidas escolas,
sobre a nomeacdio, permutas, aposentadorias, exoneragdes, penas ou premiagOes aos
professores, além de aprovar as propostas indicadas pela inspetoria de ensino e os orgamentos
das despesas com o ensino, a partir dos relatorios enviados pelos diretores das escolas ¢ pelos
inspetores para o departamento de Instrugdo Publica.

De acordo com ANTUNHA (1976), poucas alteragdes sdo feitas na estrutura geral da
organizagio do ensino, as modificagdes se referem ao aumento do numero de inspetores € na
restauragio da Diretoria Geral da Instrug¢do, do cargo de diretor geral no lugar da Inspetoria
Geral e do cargo de Inspetor Geral. Afora essas mudangas, a estrutura se manteve, sem

grandes alteragdes, até a reformulagéo do ensino realizada em 1920.

As Escolas-Modelo'”

Antes da divulgacdo das leis, a iniciativa das reformas ja havia sido colocada em
pratica, em 1890, por Cactano de Campos, na Escola Normal (local de formagdo dos
professores) ao converter em Escolas-Modelo as escolas primarias anexas (locais nos quais os
alunos-mestres tinham a possibilidade de experimentagdo e pratica de ensino) (COSTA,
1983).

A primeira Escola-Modelo foi fundada anexa a Escola Normal em julho de 1890.

Apo6s a transferéncia, em 1894, da Escola Normal para o prédio novo localizado na Praca da

12 A Tei n. 930 de 13 de agosto de 1904, regulamentada pelo Decreto n. 1239 de 30 de setembro de 1904,
determinou que as Escolas-Modelo, com excegao da Escola anexa a Escola Normal, fossem equiparadas aos
Grupos Escolares. Autores como Souza (1998) chamam as Escolas-Modelo de Grupos Escolares antes mesmo
dessa alteragdo. Optamos por utilizar o termo Escola-Modelo até agosto de 1904, como constam nos documentos
pesquisados e, de acordo com a mudanga da lei, adotar o termo Grupo Escolar para essas escolas somente ap6s

essa determinagao.
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Replblica, a Escola-Modelo passou a se chamar Escola-Modelo Caetano de Campos (ou
jiscola-Modelo anexa). Por ter continuado a funcionar uma Escola-Modelo no enderego
snterior, esta passou a ser denominada de Escola-Modelo do Carmo ou Segunda Escola-
Modelo. A Escola-Modelo foi o protétipo do modelo de educagdio a ser aplicado na escola

primaria:

A Escola-Modelo preconizada por Caetano de Campos era mais que
simples escola de pratica de ensino, ela deveria ser a institui¢do
modelar, o paradigma de escola primaria a ser seguido pelas demais
escolas publicas do Estado. Além da organizagdo pedagdgica com
base no método intuitivo, ela trazia o germe da concepgdo da escola
graduada. (SOUZA, 1998, p. 40)

Para Cactano de Campos, a reforma so seria bem sucedida se pudesse contar com
professores vindos ou formados no exterior para ensinar a pratica docente aos alunos-mestres
da Escola-Modelo, objetos, méveis e materiais trazidos também do exterior, além de um
espaco escolar préprio, nio s6 para a Escola Normal, mas também para escolas primarias.

Desde o fim do Império, os reformadores afirmavam ser ineficaz deixar a cargo do professor

decidir qual o local para sua pratica de ensino.

Durante o Império, a escola publica era muitas vezes a extensdo da
casa do professor, muitas funcionavam em paréquias, cadeias,
comodos de comércio, salas abafadas sem ar, sem luz, sem nada, cuja
despesa com aluguéis corria por conta do mestre-escola (SOUZA,
1998, p. 122).

Dado que era com sua remunera¢do que os professores deveriam arcar com os custos
da escola, os iméveis onde funcionavam as salas de aula eram muito precdrios, sem

instalacdes e condi¢des materiais adequadas. Assim,

politicos e educadores passaram a considerar indispensavel a
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existéncia de casas escolares para a educagdo de criangas, isto €,
passaram a advogar a necessidade de espagos edificados
expressamente para o servigo escolar. (SOUZA, 1998, p. 122)

Além dessas condicdes, era fundamental que fossem adotados os principios
pedagédgicos em voga nos Estados Unidos e em paises da Europa como Alemanha, Suiga,
Bélgica. Tais principios pedagdgicos partiam dos ensinamentos de Pestalozzi ¢ eram
conhecidos como Método Intuitivo ou Li¢des de Coisas. Essas praticas ja estavam sendo
incorporadas com sucesso por esses paises, ¢, sendo incorporadas, de fato, também no Brasil,
garantiriam a instalagdo de um moderno sistema educacional (SCHELBAUER, 2005).

Com o pensamento voltado para os paises europeus e para os Estados Unidos que
haviam consolidado a instrucdo primaria ao constituir sistemas educacionais considerados
avancados, nos quais o método individual do ensino cedeu lugar ao método simultaneo e as
escolas nfio graduadas ou unitérias foram substituidas pelas escolas de varias classes, com um
espaco escolar préprio, ¢ com vérios professores, nas quais o método intuitivo prevalecia, os
intelectuais da educacfio buscaram renovar o ensino seguindo esses mesmos moldes (escolas
graduadas ou centrais). A confirmagdo do sucesso dessa forma de ensino ja podia ser vista
mesmo no Brasil, em fins do século XIX, a partir das escolas particulares, confessionais ou

laicas aqui instaladas.

Na Alemanha, na Franga, em Portugal, na Bélgica, em todos os paises
finalmente, em que a instrugdo publica ¢, ou em que se trata de torna-
la, uma realidade, encontram-se (...) as escolas centrais das cidades,
nas quais a distribuigdo do trabalho ¢ perfeita, porque as escolas
dispdem nio s6 de edificios construidos de acordo com as prescrigdes
pedagégicas, com todas as acomodagdes, como também de
professores numerosos, de modo a satisfazerem as necessidades das
diversas classes. (Prestes, Gabriel apud SOUZA, 2006)

Assim, o novo sistema educacional se deu a partir do ensino de métodos e processos

em uma instituicdo nuclear: a Escola-Modelo, que ensinaria e mostraria aos professores o
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mundo do ensino intuitivo: ensinar a ver e reproduzir os processos intuitivos eram as fungdes
dos alunos-mestres da Escola-Modelo. A Escola-Modelo funcionava como uma escola
graduada baseada na classificagdo de alunos que apresentassem um nivel de conhecimento
homogéneo, com varias salas e varios professores. Esse tipo de escola correspondia as
necessidades do ensino primério, pois, era 0 meio mais eficaz para ampliar o ensino: reunir
em um mesmo prédio, muitas criangas. A escola graduada baseada no método intuitivo
constituiu o modelo cultural a ser posto em circulagdo (COSTA, 1983; SOUZA, 1998;
CARVALHO, 2000).

Sendo a Escola-Modelo a base difusora das novas idéias educacionais em relagio ao
Ensino Primério, a sua instalagdo representou o modelo de um dos resultados mais
significativos das reformas escolares: a implementagdo, em 1893, no Estado de Sao Paulo, de

»13 A Escola-Modelo efetivou a

uma modalidade de escola primaria chamada “Grupo Escolar
organizacio da escola seriada e incorporou as inovagdes metodologicas que passaram a
vigorar nos Grupos Escolares. A partir das Escolas-Modelo e dos Grupos Escolares,

implantados em S#o Paulo sob o signo da inovagio pedagdgica, foi instituida e adaptada uma

nova realidade educacional.

Os Grupos Escolares

Muitos tém sido os estudos sobre Grupos Escolares realizados no Brasil que discutem
essa modalidade de escola primaria e a sua implantagdo em varias regides. Em relagio ao
Estado de Sao Paulo, ha o trabalho de Rosa Fatima SOUZA (1998), os Grupos Escolares de
Minas Gerais sdo discutidos por FARIA FILHO (1996), PERES (2000) analisa os Grupos do

Rio Grande do Sul e G. DE SOUZA (2004) atém-se aos Grupos do estado do Paran4, além de

3 Lein. 169 de 7 de agosto de 1893,
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outros estudos investigando Grupos Escolares especiﬁcos”‘

A histéria dos Grupos Escolares confunde-se com a histéria do Ensino Primério pelo
fato de esse modelo escolar ter se tornado, no decorrer das décadas, a representagdo do que
deveria ser a escola priméria no Estado de Sdo Paulo, embora houvesse outras modalidades de
escola primaria, como as escolas isoladas ou unitarias (CARVALHO, 2003).

A criaggio dos Grupos Escolares, antes chamados de escolas graduadas ou centrais, foi
proposta e defendida pelos reformadores da educagdo que desejavam uma escola graduada,
com varios professores ¢ salas de aulas. Em 1892, por conta dos debates ¢ dos projetos de lei
em torno da educagfo publica, o deputado Gabriel Prestes defendeu a instalagdo desse novo
tipo de escola. Os motivos alegados para uma nova orientagdo educacional partiam do fato de
que as escolas paulistas eram consideradas precdrias e distantes dos modernos processos de
ensino: sem espago fisico, material ou mobilia, com alunos sendo ensinados a partir do
método individual por professores que ndo possuiam formagao suficiente (SOUZA, 2006).

Assim, deveria ser instituido um ensino que formasse professores nos novos meétodos e
escolas que servissem de modelo para que esses professores ensinassem a partir da aplicag¢do
desses métodos. Essas escolas-modelo eram o exemplo a seguir para a implantagéo definitiva
das escolas graduadas. Entretanto, mesmo com os debates, manifestagdes de apoio € exemplos
da nova organizagfio escolar a partir das Escolas-Modelo, a reforma de 1892 ndo contemplou
um ensino primério que se constituisse na instalagdo de escolas primarias graduadas, além das
anexas as Escolas Normais, apenas determinou diretrizes gerais para a educagdo no Estado
(SOUZA, 1998).

As diretrizes gerais determinavam que o ensino primario compreenderia dois cursos: o
preliminar e o complementar. O preliminar, obrigatorio para as criangas com idade entre 7 e

12 anos, deveria ser ministrado em escolas unitarias, que reuniam em uma mesma sala alunos

' Sobre as pesquisas acerca dos Grupos Escolares de S3o Paulo e a expansio desse modelo para outros estados

ver VIDAL (2006).
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com diferentes graus de aprendizagem. O ensino seria aplicado por professores formados pela
Escola Normal, que poderiam contar com um adjunto, caso a quantidade de alunos
ultrapassasse o numero de 30. O adjunto auxiliaria o professor na aplicagdo do método
individual. O curso complementar, a ultima etapa do ensino primario, deveria ser ministrado
em escolas complementares € funcionaria como uma instrugdo intermediaria entre o curso
preliminar e o ensino secundaria. Essa segunda etapa do ensino preliminar logo foi perdendo
suas caracteristicas intermediérias, ¢ a partir de 1895, foi sendo transformada em escolas para
a formacdo de professores preliminares (ANTUNHA, 1976).

A tentativa de instalar a escola graduada (ou escolas centrais) em todo o ensino
primario nfio foi abandonada e, em 1893, o deputado Gabriel Prestes voltou a defender a
instalagio dessas escolas por meio de um projeto de lei. Dessa vez, somando-se aos
argumentos ja propostos nos anos anteriores, o deputado tentou apresentar justificativas para a
implantacio dessas escolas. A primeira justificativa referia-se a quantidade de trabaltho do
professor primario. Para Prestes, a escola unitdria composta por um professor, as vezes
auxiliado por um adjunto, diante da necessidade de atender muitos alunos com niveis
diferentes de aprendizagem, acarretava um imenso trabalho para o professor, principalmente

nos locais onde a populagio em idade escolar era numerosa.

Um dos defeitos mais graves, talvez o que mais concorreu para 0O
entorpecimento em que se¢ acha a instrugdo publica, foi e ¢
infelizmente ainda, a acumulagdo de trabalho que pesa sobre os
professores, obrigando-os a um esfor¢o constante de cinco horas de
ensino por dia (PRESTES, Gabriel apud Souza, 2006)

Assim, a reforma do ensino deveria abarcar uma escola primaria que nao
sobrecarregasse de trabatho o professor, onde o ensino seria dividido entre varios professores

¢, a0 mesmo tempo, atendesse um grande numero de alunos. Essa escola seria a escola

graduada. Além disso, esse modelo escolar também apresentava vantagens econdémicas, ao
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reunir dezenas de criancas em um tnico prédio, permitiria uma economia de custos e de
controle.

Os argumentos para a implantagdo dessa modalidade de ensino primario surtiram
efeito e, dessa forma, surgiram os Grupos Escolares. De acordo com a legislagdo, se houvesse
mais de uma escola em um determinado raio, essas poderiam ser reunidas ¢ se transformariam

em um Grupo Escolar.

Nos lugares onde, em virtude da densidade da populagdo houver mais
de uma escola no raio fixado para a obrigatoriedade, o Conselho
Superior poderé fazé-las funcionar em um s6 prédio, que para esse fim
sera construido no ponto mais conveniente. (Lei n. 169, artigo 1, § 1,
de 7 de agosto de 1893)

Preferiu-se o nome Grupo Escolar em detrimento do nome Escola Central, pois,
acreditava-se que o termo Grupo Escolar representava melhor a idéia de reunido de escolas.
Estabeleceu-se, assim, uma nova organizagdo administrativa e pedagogica para a educagdo

priméria, com uma escola moderna e de qualidade superior. Modelo que se estabeleceu e se

concretizou em poucos anos.

A reuniio de escolas trazia todos os principios fundamentais que
propiciaram as mudangas no ensino primario: a racionalizagdo e
padronizagio do ensino, a divisdo do trabalho docente, a classificagdo
dos alunos, o estabelecimento de exames, a necessidade de prédios
proprios com a conseqiiente constitui¢do da escola como lugar, o
estabelecimento de programas amplos e enciclopédicos, a
profissionaliza¢do do magistério, novos procedimentos de ensino, uma
nova cultura escolar. (SOUZA, 1998, p. 49-50)

O Grupo Escolar era composto pelos seguintes funcionérios: diretor (as vezes, possuia
um auxiliar de diretor), professores, porteiro e serventes (um servente para cada secgédo:

masculina e feminina). Aos professores cabia a regéncia das aulas, sendo supervisionados

pelo diretor. Ao porteiro cabia a guarda do edificio e dos materiais € méveis escolares, sendo
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sua obrigagio apresentar as relagdes de moveis, materiais e livros escolares existentes no
Grupo Escolar. Os serventes ficavam a cargo da limpeza e manutengao das areas do edificio e
jardins da escola (TAVARES, 2004).

O diretor deveria ser escolhido dentre os professores do Grupo Escolar, desde que
possuisse habilitagio da Escola Normal, caso ndo houvesse um professor com essa
habilitagdo, poderia ser escolhido um professor habilitado pela Escola Complementar.
Enquanto o diretor nfo fosse nomeado, cabia ao inspetor escolar a organizagdo e diregdo do
Grupo Escolar.

As fungBes do diretor incluiam a organizagdo das classes e sua fiscalizagdo para
garantir que os métodos adotados fossem os aplicados nas Escolas-Modelo, indicar as
nomeacdes, permutas, licencas de professores, serventes e porteiros, além de enviar ao
Secretario do Interior, por meio da Inspetoria ou Diretoria de Instrugdo Piblica, mapas
mensais ou semestrais de freqiiéncia de professores e alunos, folha de pagamento dos
funcionarios e também, ao fim do ano letivo ou do semestre, um relatorio sobre as atividades
realizadas por alunos e professores durante o decorrer do periodo. O diretor também era
responsavel pelos livros de escrituragdo ¢ pelos pedidos ao Secretario do Interior relativos a
aquisicio de livros e materiais escolares, de adaptagdes ou reformas do edificio e ademais
solicitagbes que justificasse e julgasse convenientes ao Grupo Escolar (NASCIMENTO,
1980, TAVARES, 2004)

Os Grupos Escolares encarnaram ndo s6 a expressdo do que era o ensino primario,
mas também criaram a identidade pedagégica e social do seu corpo profissional. Pela primeira
vez ha um diretor na escola, responsével por organiza-la ¢ manté-la ¢ um corpo profissional
de professores com formagao especifica: o magistério primario. Para aplicar os métodos era
preciso produzir um novo profissional, um professor que tivesse dominio dos novos métodos

de ensino. A construcdo desse novo profissional implicou na imposi¢do de modelos
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educacionais, na setorizagio do trabalho pedagdgico, considerando que cada professor seria
responsavel por uma disciplina, ¢ pela distribuigdo do poder no interior da escola
(CARVALHO 2003, SOUZA, 1998).

O Grupo Escolar condensou a modernidade pedagogica tendo no método intuitivo a
peca-chave da instituigio do sistema educacional. Nessas escolas foi estabelecido o ensino
graduado, com classes reunidas em um tinico prédio sob uma tnica dire¢do, alunos separados
por sexo e de acordo com seu grau de aprendizagem, tendo como docentes 0s professores
formados pelas Escolas Normais e como base de ensino o método intuitivo, seguindo a
metodologia aplicada na Escola-Modelo. No periodo de aproximadamente duas décadas, o
Estado criou mais de 195 Grupos Escolares em Sdo Paulo. Esse modelo de ensino se tornou
uma referéncia, expandindo-se para outros Estados, como Rio de Janeiro (1897), Maranhéo ¢
Parana (1903), Minas Gerais (1906), Bahia, Rio Grande do Norte, Espirito Santo ¢ Santa

Catarina (1908), Mato Grosso (1910), Sergipe (1911) e Paraiba (1916)".

1898 38 11.453

1899 34 12.555
1900 45 15.280
1901 49 16.840
1902 51 19.352
1903 58 21.673
1904 62 20.589
1905 68 22.779
1906 72 24.118
1907 76 25.498
1908 81 28.172
1909 92 41.275
1910 102 53.445
1911 110 63.030
1912 114 69.252
1913 129 75.392
1914 148 89.724
1915 157 96.631

15 Sobre as pesquisas acerca dos Grupos Escolares de Sao Paulo e a expanséo desse modelo para outros estados

cf. Vidal (2006).
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1916 162 94.852
1917 170 99.057
1918 171 98.727
1919 187 111.115
1920 197 120.327

Tabela 1. Grupos Escolares € matriculas no Estado de Sio Paulo — 1898 a 1920
Fonte: Anuérios do Ensino do Estado de Sao Paulo de 1908-1909 a 1920-1921.

Os Grupos Escolares, juntamente com as Escolas-Modelo, eram considerados o
sistema mais adequado e moderno para o ensino primério e sua organizagdo foi baseada no
tripé: professor — método — aluno. Assim, os Grupos Escolares deveriam garantir a mudanca
de método de ensino individual para o método intuitivo e simultdneo, representando a
educacgdio primaria desejada pelos reformadores. Pretendia-se que esse modelo educacional
fosse o simbolo do regime republicano e representasse os ideais de civilizagdio, progresso ¢
modernidade, assim, “a educagdo tornou-se um simbolo integrado & republica com a
capacidade de regenerar, moralizar, disciplinar e unificar as diferencas” (VEIGA, 2007, p.
405).

Para se construir na escola um “estado de espirito moderno” (NUNES, 2007), foi
preciso uma mudanga néo sé nos métodos de ensino, mas nos aspectos materiais da escola: a
construgdo de um lugar “escola”, um espago com prédio e material pertinentes aos novos

objetivos da educagdo. Por isso, os Grupos Escolares, representaram

ndo apenas uma nova forma de organizar a educagdo, mas,
fundamentalmente, uma estratégia de atuagfo no campo do educativo
escolar, moldando préticas, legitimando competéncias, propondo
metodologias, enfim impondo uma outra pratica pedagégica e social
dos profissionais do ensino (FARIA FILHO, 1996, p. 37)

Assim, a partir da constituigio dos Grupos Escolares foram inauguradas novas

relagbes no ambiente escolar, contribuindo para transformar esse sistema educativo na

unidade que vai se impondo como referéncia, transformando-se em um modo de socializagdo
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dominante. Nesse processo de inauguragdo, como apontado, surgiram novas relagdes entre
professores, alunos ¢ métodos, novas configuragdes de lugares e tempos escolares, novos
procedimentos e normas que foram estabelecidos e se tornaram o modo de socializagdo
escolar a ser adotado e difundido (FARIA FILHO, 1996).

Nesse sentido, podemos considerar os Grupos Escolares como uma “forma escolar”,

pois, como colocado por VINCENT, LAHIRE e THIN (2001):

a emergéncia da forma escolar, forma que se caracteriza por um
conjunto coerente de tracos — entre eles deve-se citar, em primeiro
lugar, a constituigdo de um universo separado para a infancia; a
importancia das regras na aprendizagem; a organizagdo racional do
tempo; a multiplicagdo e a repeticdo de exercicios, cuja tnica fungio
consiste em aprender e apreender conforme as regras ou, dito de outro
modo, tendo seu préprio fim — é a de um modo de socializagdo, o
modo escolar de socializagdo. Este ndo tem cessado de se estender e
de se generalizar para se tornar o modo de socializa¢do dominante de
nossas formagdes sociais (p. 37-38).

Com os Grupos Escolares e a aplicacdo do método intuitivo, procurou-se acabar com
as praticas e métodos educativos pulverizados, substituindo o ensino por uma rede
educacional organizada. Para manter tal organizagfio, um aparato de dispositivos legais e
sociais foi instalado na instituicdo escolar para a efetivacdo dos valores, habitos e conteudos a
serem transmitidos. A disciplinarizagdo das praticas educativas pretendeu estabelecer a
normatiza¢do e a regulagdo do ensino e, juntamente com os dispositivos de controle,
buscaram garantir que os agentes educacionais efetivassem essa disciplinarizagio.

Portanto, o Grupo Escolar foi uma forma escolar construida e produzida pelas praticas
disseminadas pelos reformadores da educagdo e emergiu como um lugar educacional
especifico, diverso de outros lugares onde se realizavam as praticas sociais, sendo diferente

também dos outros espacos educacionais. Foi, por meio do Grupo Escolar, que se

constituiram outros saberes, produziram-se socializagées e propagou-s¢ um modelo de
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aprendizagem e ensino a partir da relagdo entre a escola ¢ 0 mundo tendo por base o método

intuitivo (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001).
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Capitulo 3

A Biblioteca nos Grupos Escolares

Os Primeiros Indicios

Para VALIO (1990), a questio das bibliotecas escolares tem inicio na segunda metade
do século XIX, sendo a biblioteca pensada no sentido de cole¢do de livros. Assim, teria
surgido a primeira “biblioteca escolar” criada pelo Conselho de Instrugdo do Império, tendo
como diretor o Bardo de Paranapiacaba e composta pela adaptacio e tradugio de obras como
“Os Lusiadas” e “Fabulas” de La Fontaine.

De acordo com a autora, nas escolas publicas, bibliotecas escolares entendidas ndo
somente como colecdo, mas como um espago no ambiente escolar, foram instaladas no pais
com a Escola Normal de Sdo Paulo (aproximadamente 1880), e com a criagdo de uma
biblioteca no Ginasio do Estado da Capital em 1894.

Como nfo existia uma se¢do dentro do aparato administrativo escolar que respondesse
pelas questdes relativas a instalagdo de bibliotecas escolares, os dados sobre as mesmas estdo
dispersos nos relatérios escritos pelos diretores e inspetores para a Inspetoria Geral do Ensino.
Os relatérios dos diretores e dos inspetores oferecem uma quantidade extensa e variada de
informacdes sobre as escolas primdrias publicas.

E preciso considerar que esses sujeitos escolares estavam presos a subordinacao
hierarquica e as expectativas quanto a um bom desempenho em seus cargos, assim, entende-se
que a maijoria dos relatorios busque sempre enfatizar os trabalhos executados por esses
profissionais nas escolas. Por isso, os relatorios representavam um meio de justificar as agdes
empreendidas no interior das escolas, €, se tais agdes ndo tinham alcan¢ado algum sucesso,
isso se devia a falta de materiais ou a insubordinagfo de funcionarios € alunos.

Assim, os relatorios se configuraram principalmente em demonstragdes da tentativa de
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aplicar os métodos e organiza¢do pretendida pelos Grupos Escolares. Os relatorios dos
inspetores apontavam como foi feito um trabalho de acompanhamento e orienta¢do aos
diretores e professores das escolas, e os relatérios dos diretores apresentavam, principalmente,
reivindicagdes referentes ao espago escolar: reformas, contratagdio de professores € solicitagdo
de mateniais didaticos.

No que se refere as bibliotecas, os relatérios apresentam, em sua maioria, €sse espago
na descri¢do da escola, nos pedidos de materiais e livros, nos pedidos de organizacdo de
bibliotecas ou em informagdes esparsas sobre a utilizagdo de bibliotecas. Por isso, além dos
relatérios, procuramos verificar a presenga da biblioteca nos métodos pedagédgicos (método
intuitivo), no espago fisico da escolar (arquitetura escolar) e também na legislagio da época.

Embora ocupe uma posi¢io marginalizada no sistema educacional, a biblioteca escolar
tinha funces a desempenhar no sistema educativo. Na fungdo educativa, ela representou um
reforco a formagio do aluno e do professor. No caso do professor, a biblioteca
complementava as informagBes basicas e oferecia recursos para atender as demandas do

planejamento curricular.

O Método Intuitivo

A organizagdo escolar, representada pelos Grupos Escolares, determinava uma
organizacio do conhecimento a ser ensinado, de modo seqiienciado e crescente, de acordo
com a idade e grau de aprendizagem. A base do conhecimento era o desenvolvimento
cientifico, a partir da valorizagdo da ciéncia e do seu progresso foram transformados os
métodos pedagogicos aplicados nas escolas.

Assim, o modelo pedagégico a ser aplicado passou a ter na ciéncia a disposigdo geral

para organizar as diferentes disciplinas, com base em duas questdes: a observagdo ¢ a
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experimentacio. Os sentidos observariam e experimentariam os objetos estabelecendo o
conhecimento. Isso era, em sintese, o Método Intuitivo ou Li¢bes de Coisas. Sua
denominacdo estd ligada 4 importancia que a intuigdio passa a desfrutar nesse novo contexto
(HILSDORF, 2006).

Como apontado, os chamados “modemos procedimentos de ensino” implantados
durante a Republica, baseados no Método Intuitivo ou Ligbes de Coisas, ndo foram
inaugurados junto com as reformas educacionais postas em pratica com o advento da
Republica.

As discussbes e a implantagio do método intuitivo remetem-se a segunda metade do
século XIX. Exemplos disso foram: a Primeira Exposi¢do Pedagégica em 1883, realizada no
Rio de Janeiro, na qual foram expostos e premiados materiais e cole¢des de objetos a serem
utilizadas com o método intuitivo; e os pareceres de Rui Barbosa que defendiam a aplicacdo

do método intuitivo nas escolas e a exclusdo de outros métodos de ensino:

Devem ser rigorosamente excluidos todos os sistemas mecanicos de
ensino, todos os processos que apelem para a memoria das palavras,
empregando-se constantemente o método intuitivo, o ensino pelas
coisas (BARBOSA, Rui apud VALDEMARIM, 2004, p. 2)

Um dos principais manuais sobre o método intuitivo, Primary Object Lessons for a
Graduated Course of Development, escrito por Normal Allison Calkins, foi traduzido para o
portugués por Rui Barbosa, em 1886, recebendo o titulo de Primeiras Li¢ées de Coisas.

Em Sdo Paulo, a introdugio do método intuitivo também se fez presente a partir da
segunda metade do século XIX, sendo aplicado nas escolas protestantes, de origem
americana, como a Escola Americana ¢ o Colégio Internacional. A “Li¢des de Coisas”

também era o método de ensino das Escolas Neutralidade ¢ Modelo, idealizadas por Jodo

Képke, e do Colégio Pestana, fundado por Rangel Pestana.
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Como saber pedagégico em circulagdo, o método intuitivo
desembarcou na realidade brasileira na bagagem de nossos intelectuais
ilustrados: homens publicos, reformadores, juristas, proprietarios de
escolas, diretores e professores, ¢ se constituiu num dos principais
elementos da renovagdo educacional por eles propostos nos projetos
de reforma, pareceres, conferéncias pedagogicas e experiéncias
educacionais de vanguarda, vinculadas a iniciativas governamentais ¢
de particulares, as quais acreditavam poder modificar o cendrio da
nacdo, modificando-o através da educagio. (SCHELBAUER, 2005, p.
136)

Apoiados nas idéias do educador suico Jean-Henri Pestalozzi (1746-1827), os
defensores desse método de ensino propunham que os professores desenvolvessem junto aos
alunos uma educacdo dos sentidos, exercitando momentos de observa¢do minuciosa e
srpanizada, a fim de favorecer o desenvolvimento mental das criangas. Assim, o método
aluitivo ancorava-se em licdes sobre as coisas, procedimento em que o professor utilizaria de
sbjetos e materiais escolares com a finalidade especifica de permitir aos alunos ver, sentir,
observar, tocar os objetos, desenvolvendo dessa forma um tipo de aprendizagem sensorial em

-2in¢A0 a0s materiais e aos fendbmenos da natureza. O ensino com base nesse método deveria

ser desenvolvido a partir

do simples para o complexo, do que se sabe para o que se ignora, dos
fatos para as causas, das coisas para os nomes, das id¢ias para as
palavras, dos principios para as regras, ou seja, do que pode ser
observado para a abstragdo (VALDEMARIN, 2000, p. 77)
Defendia-se a aprendizagem por meio da interpretagdo da natureza ¢ da observagdo
como o método mais apropriado ao ensino das criangas. Em contato com os objetos naturais, a
crianca poderia fazer associagbes a partir do que observava e esse contato permitiria que ela

cstabelecesse relagdes com outros objetos e fatos e desenvolveria os contetidos esperados no

processo de aprendizagem.
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o ato de conhecer tem inicio nas operagdes dos sentidos sobre o
mundo exterior, a partir das quais sfo produzidas sensagbes e
percepcdes sobre fatos e objetos que constituem a matéria-prima das
idéias. As idéias assim adquiridas sdo armazenadas na memoria e
examinadas pelo raciocinio, a fim de produzir o julgamento.
(VALDEMARIN, 2000, 76-77)

O ensino por meio dos sentidos tinha inicio com a visdo: a observagio dos objetos a
partir de exercicios propostos. Dirigia-se o olhar do aluno para a cor, a forma, o tamanho do
objeto. A crianga deveria perceber, comparar e descrever o que via. Assim, a observacao ¢

experimentagdo permitiriam progredir

das percepcdes dos sentidos para a idéia, do concreto para o abstrato,
dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o julgamento, por
meio de atividades concretas que sd0, a0 mesmo tempo, expressdo do
pensamento e da experiéncia. Dada a proposi¢do de que os sentidos
s3o os instrumentos determinantes para a aquisi¢do do conhecimento,
os objetos a serem utilizados no ensino, isto €, postos para serem
observados, assumem papel fundamental, pois sdo a garantia de que o
conhecimento nfio seja meramente transmitido, mas gerado com base
no contato com o objeto. (VALDEMARIN, 2000, p. 77)

O que estava em pauta, era um método de ensino para o professor que se convertesse
em uma orientagio efetiva para a condugdo dos alunos na sala de aula. Para isso, alterava-se o
papel pedagégico do livro escolar, que deixava de ser somente o material didatico dos alunos
e se convertia no material essencial do professor, pois apresentava os procedimentos e

exercicios a serem executados durante as aulas.

Diante de tantas proposi¢bes inovadoras, torna-se compreensivel o
surgimento de manuais destinados a orientar o uso dos novos
materiais na pratica pedagogica. Neste contexto, o livro assume uma
funcdo diferenciada na instrugdo: passa a ser menos utilizado pelo
aluno como depositario primordial das ligdes a serem memorizadas e
torna-se o material essencial para o professor, expondo um modelo de
procedimentos para a elaboragdo de atividades que representam a
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orientagdo metodologica geral prescrita, justificando a proliferacdo
destes manuais no periodo (VALDEMARIN, 2006, p. 92)

Para isso, e em substitui¢do a aprendizagem baseada em livros-texto que deveriam ser
memorizados, os mais variados materiais didaticos deveriam ser utilizados: quadros, caixas
com formas geométricas, compassos, cole¢oes de abecedarios, cartdes para leitura, globos,
mapas, esqueletos, microscopios, quadros de historia natural e de fisica etc.

A passagem da teoria do método para a pratica no interior da escola ndo se constituia
em tarefa simples: utilizar o método para garantir bons resultados significava transforma-lo
em atividades praticas. Para se tornar conteido ensindvel, o método intuitivo pressupunha a
criagio de um aparato metodol6gico destinado a permitir a aprendizagem, configurado nesses
varios objetos escolares a serem utilizados em uma seqiiéncia especifica. Os materiais e livros
didaticos, quando aplicados, funcionariam como ferramentas pedagogicas destinadas a
facilitar a aprendizagem, expressando o contetido, os valores € os conhecimentos que
deveriam ser transmitidos. O que se encontrava sistematizado nos materiais didaticos era o
conjunto de diretrizes que serviria de guia para a agdo docente, para a pratica pedagogica
(VALDEMARIN, 2004).

Nesse contexto, é possivel compreender a necessidade, o surgimento € o uso de
manuais destinados a orientar a concepgdo e permitir os usos do método na pratica
pedagogica. Além disso, era mister que as escolas possuissem e utilizassem os livros
didaticos, pois, com o novo método, os livros assumiriam uma fungdo diferenciada na
instru¢o: ndo seriam mais o depositario das li¢bes dos alunos e, sim, o material essencial para
o professor e para o aluno, pois, conteriam os procedimentos e as atividades que
representavam o meétodo.

Assim, era preciso que esses livros estivessem disponiveis para alunos e,

principalmente, para os professores no interior das escolas. Fator esse contribuinte para o
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surgimento de bibliotecas nos Grupos Escolares. Funcionando para deposito de livros ou
espago para uso dos livros, a biblioteca escolar teve sua fungdo ligada a renovagdo dos
métodos pedagdgicos e a necessidade de material didatico coerente com o método intuitivo.
Um exemplo da utilizagdo da biblioteca para consulta aos livros referentes ao método
intuitivo foi verificado na cidade de Tatui, em 1906. O diretor, ao descrever os procedimentos
aplicados na escola para a realizago do ensino por meio do método intuitivo, descreve o uso

da biblioteca:

Foram utilizados ao ensino de leitura os livros adotados, os quais se
forneceram aos alunos reconhecidamente pobres. Serviram para a
consulta do pessoal docente as obras existentes na biblioteca.
(ORDEM 06935)

Outro exemplo do uso da biblioteca como ferramenta auxiliar ao professor foi
encontrado na cidade de Sdo Carlos, na Escola Normal, que abrigava desde 1912, uma
Escola-Modelo anexa, para a aprendizagem préatica dos alunos da Escola Normal. Essa escola
possuia uma biblioteca com grandes colegdes de livros, incluindo as obras referentes ao
método intuitivo de Norman Calkins. O controle de retiradas dos livros da biblioteca da
Escola Normal apontava que as obras de Calkins foram retiradas para consulta pelos
professores da Escola-Modelo, inclusive pelos professores substitutos, que buscavam em

Calkins a base para elaborar e aplicar os programas de ensino do método intuitivo (BIANCO,

1999).

O Espa¢o da Biblioteca na Arquitetura Escolar

A escola como um espago proprio € ndo mais a casa do professor ou um espago por ele

alugado, implicou na construgdo e defini¢gio de modelos arquitetonicos para o ensino. Pela
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primeira vez, foi instalado um edificio-escola, uma identidade para a escola, definida por
espagos especificos para a produgfo do ensino. Esses espacos determinavam os lugares € a
separagdo entre os diversos atores do cendrio escolar: gabinete para o diretor, sala de

professores, sala de aulas para os alunos de acordo com o sexo € o grau de aprendizagem.

a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou
seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda
que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizagdo
da escola e suas relagdes com a ordem urbana das populagdes, o
tracado arquiteténico do edificio, seus elementos simbdlicos proprios
ou incorporados ¢ a decorag8o exterior e interior respondem a padrdes
culturais e pedagodgicos que a crianga internaliza e aprende. (VINAO
FRAGO & ESCOLANO, 1998, pg. 45)

Como colocado anteriormente, € na conjuntura da Primeira Republica que se iniciam
as construgdes de edificios especificos para fins escolares. A necessidade de um espaco
especifico para o ensino, especialmente construido para esse fim, foi o resultado das

inovagdes pedagogicas ocorridas nesse periodo, a0 mesmo tempo em que representavam o

desenvolvimento do progresso ¢ a visibilidade pretendida pelo governo republicano.

a constru¢do de edificios especificos para os grupos escolares foi uma
preocupagio das administragdes dos estados que tinha no urbano o
espaco privilegiado para a sua edificagdo, em especial, nas capitais e
cidades présperas economicamente. Em regra geral, a localizagdo dos
edificios escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena
urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto signo de um ideal
republicano, uma gramatica discursiva arquiteténica que enaltecia o
novo regime. (BENCOSTTA, 2005, p. 97.

Apesar de serem grandes monumentos, a concepgdo arquitetonica dos Grupos
Escolares procurava aliar racionalidade econémica e funcional a padrdes estéticos. Os orgios
oficiais, atendendo a esses principios de racionalizacdo e economia, determinavam aos

arquitetos contratados as normas para a projecdo dos edificios escolares, como numero e
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tamanho das salas de aula, delimitagdo das alas feminina e masculina, ventilagdo, iluminagéo,
pétio, sanitarios, jardins e areas administrativas, buscando ao mesmo tempo, estabelecer as

idéias de modernizagdo do ensino

Uma vez que a organizagio dos grupos escolares estabelecia a reuniéo
de vérias escolas primarias de uma determinada drea em um unico
prédio, a administragdo publica entendeu ser um beneficio financeiro
aos seus cofres o fato de ndo ter que arcar com os aluguéis das
diversas casas que abrigavam as escolas isoladas. Portanto, foi
necessario desenvolver projetos que organizassem o espago escolar a
fim de constituir atividades que se adequassem as novas metodologias
de ensino propaladas pelo discurso de uma moderna pedagogia.
(BENCOSTTA, 2005, p. 97)

Tais prédios escolares eram marcados por uma linguagem arquitetonica eclética,
baseada nos modelos europeus. Alguns edificios possuiam elementos da arquitetura
neocldssica, outros possuiam elementos goticos, dependendo do arquiteto responséavel pelo
plano de edificagdo. Alguns arquitetos responsaveis pelos projetos dos Grupos Escolares
foram Ramos de Azevedo, Victor Dubugras, José Van Humbeeck, Manuel Sabater e Carlos
Rosencratz, predominando no periodo de 1890 a 1920 os projetos de Ramos de Azevedo e
Victor Dubugras (WOLFF, 1992).

Esse periodo foi marcado pela utilizagdo de projetos “planta-tipo”, ou seja, repetia-se o
mesmo projeto de um arquiteto em diversas cidades, ou em escolas de uma mesma cidade,
cabendo a outro arquiteto desenvolver os projetos das fachadas, afinal, eram as fachadas que
conferiam identidade prépria a cada uma das escolas. Entretanto, por vezes, a unica alteragdo
de uma escola para outra era a altura do pordo, a qual variava de acordo com o desnivel do
terreno. Em certa medida, isso ocorria ndo s6 pelo prazo para a construgio, o qual deveria ser
curto, pois 4 Republica, ainda incipiente, demandavam simbolos para sua legitimidade, mas

também pela quantidade de arquitetos contratados (estrangeiros, na maioria) pela

Superintendéncia de Obras Publicas. A esses arquitetos era delegada néo s6 a construgédo de
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edificios escolares, mas também de outros prédios publicos (WOLFF, 1992, CORREA,
MELLO e NEVES, 1991, BUFFA e PINTO, 2002).

Inicialmente, os edificios escolares compreendiam basicamente dois pavimentos que
abarcavam duas salas de administragio (professores e diretoria) e oito salas de aula (quatro
para a ala feminina e quatro para a ala masculina). Programas arquitetonicos mais elaborados
com anfiteatro, biblioteca ¢ laboratorios eram para as Escolas Normais, como apontado por
CORREA, MELLO E NEVES (1991) e corroborado em um artigo sobre antigos prédios

escolares publicado no jornal de Campinas em 1997:

Mais elaborados do que os edificios apenas para grupos escolares, 08
prédios das Escolas Normais tinham a mesma planta e estilo. (...) Os
amplos prédios, sempre em lugares bem escolhidos, possuiam
requintes como bibliotecas com livros importados, salas de musica, de
histéria natural com bichos espalhados e esqueletos. (FARJALLAT,
1997, p. 11)

CORREA, MELLO E NEVES (1991) afirmam que, apesar de programas
arquitetonicos com anfiteatro, biblioteca ¢ laboratdrios serem para as Escolas Normais, alguns
Grupos Escolares existentes no Interior € na Capital também possuiam esses espagos, €
WOLFF (1992) ao se referir aos Grupos do Interior, expde que “as escolas com maior numero
de classes ficavam com a possibilidade de organizarem turmas extras ou de instalar
adequadamente bibliotecas” (p. 202).

Numa andlise das plantas arquitetonicas, datadas de 1902, verifica-se nos Grupos
Escolares de Sdo Jodo da Boa Vista e de Rio Claro, a inclusdo da biblioteca [figura 2]. Em
outros projetos constantes da obra desses autores, no decorrer dos anos entre 1893 € 1920, a
maior parte das escolas apresenta um espago destinado a objetos ou materiais escolares,

normalmente ao lado da sala dos professores ou do diretor, como nos grupos escolares: G. E.

de Palmeiras; G. E. de. Penha de Franga; G. E. de Porto Ferreira; G. E. de Faxina; G. E. de
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Jardinépolis; G. E. de Santa Cruz do Rio Pardo; G. E. de Salto de Itu; G. E. de Santa Rita do
Passa Quatro; G. E. de Dois Corrégos; G. E. de Serra Negra; G. E. de Cruzeiro; G. E. de
Itararé; G. E. de Bebedouro; G. E. de Bairy; G. E. de Fartura; G. E. de Piracaia; G. E. de
Capéo Bonito de Parapanema; G. E. de Cravinhos; G. E. de Santana e G. E. da Barra Funda.

CORREA, MELLO E NEVES (1991).
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Figura 2. Planta dos Grupos Escolares de Sdo Jodo da Boa Vista ¢ de Rio Claro.
Fonte: Corréa, Mello ¢ Neves (1991)

A presen¢a de um projeto mais elaborado, com biblioteca, também pode ser
encontrada na cidade de Mococa, € um espago para depdsito de livros também ¢ apontado na
Segunda Escola-Modelo da cidade de Sao Paulo.

O Grupo Escolar de Mococa foi projetado em 1909 e edificado em 1911, o projeto do
edificio, que passou a funcionar em 1913, possuia dez salas de aula, de 25 metros quadrados,
uma sala de espera, gabinete da diretoria, portaria ¢ duas salas para professores, arquivo,

deposito de material didatico e biblioteca, o que se confirma na descrigdo do edificio:

O edificio tem a forma de um retangulo, com uma érea central livre
para ventilagdo, ¢ onde sdo cultivados arbustos e flores em tinas.
Contém dez salas, na média de 25 metros quadrados, uma sala de
espera, gabinete de diretoria, portaria ¢ duas salas para professores. Na
portaria, além do arquivo, depdsito de material didatico e biblioteca.
(Jornal “A Mococa”, 11/05/1913 apud PORCEL, 2007)
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Em sua descri¢io sobre a cidade de Sio Paulo, na década de 1900, Alfredo Moreira
Pinto descreve um lugar para depésito de livros, ao lado do museu escolar e da sala dos

professores, na Segunda Escola Modelo do Carmo:

Funciona a rua do Carmo, esquina da rua Santa Thereza. Ocupa um
grande prédio de um andar na frente, com sete janelas, e dois andares
nos fundos. O pavimento térreo tem cinco janelas e duas portas. Ali
funcionam o 4° ¢ o 5° anos da se¢do feminina. No pavimento superior
funcionam, na frente do edificio, o 1°, 2° € 3° anos da se¢do feminina
e para os fundos o 1°, 2° e 3° anos da segdo masculina. Nesse
pavimento acham-se o escritério, uma sala de deposito de livros, o
museu, as salas dos professores ¢ das professoras. (PINTO, 1900, p.
131)

A partir dos anos 1920, aos poucos, os prédios deixaram de ser projetados ¢
executados seguindo as caracteristicas apresentadas, pois, os chamados escolanovistas
passaram a criticar os custos dessas obras e, principalmente, os usos das mesmas. O
movimento da Escola Nova reestruturou as escolas e os métodos aplicados, pois, defendiam
que esses “templos de civilizagdo” ndo foram feitos ¢ ndo estavam sendo utilizados para
atender A educacio do povo e, sim, para as elites. Esse seria um dos motivos que levou a
construcio de escolas de custo mais baixo ¢ com uma linguagem arquitetonica distinta dos

grandes Grupos Escolares. (WOLFF, 1992, CORREA, MELLO e NEVES, 1991, BUFFA ¢

PINTO, 2002).

A Biblioteca na Legislaciio Escolar

A discussdo sobre a implantagdo de bibliotecas nas escolas esta presente desde o inicio
dos debates para a reforma da instrugdo publica pos-Império, sendo defendida por
professores, de acordo com o Plano Oferecido ao Governo para a Reorganiza¢do do Ensino

Popular de 1889 publicado no jornal A Provincia de Sdo Paulo:
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as escolas de ensino primario funcionardo em um s6 prédio com
vastas salas bem arcjadas, patios arborizados, museus escolares,

bibliotecas populares, mobilias (..)."¢
Nessa manifestacdo a biblioteca escolar € pensada como uma biblioteca popular,
diferentemente do que consta no regulamento norteador da organizagdo do ensino, a Lein. 88
de setembro de 1892 que reforma a Instrugdo Piblica. No artigo 7°, sobre a organizacao

escolar, sdo definidos os usos e a fun¢io da biblioteca escolar, mas nédo para uma biblioteca

popular:

Para uso e instrugio do professor haverd, sob sua guarda e
responsabilidade, em cada escola preliminar, uma biblioteca escolar,
contendo manuais de modernos processos de ensino e vulgarizagio
das principais aplicagdes da ciéncia, 4 agricultura e a industria.

A fungfo de biblioteca para uso do professor é mantida no decreto que regulamenta a

execugio da lei n. 88/1892, o decreto n. 218 de 27/11/1893:

Artigo 68 — Para uso ¢ instrugdo do professor havera, sob sua guarda ¢
responsabilidade, em cada escola preliminar, uma biblioteca escolar,
contendo manues de modernos processos de ensino ¢ vulgarizacido das
principais aplicagdes da ciéncia, a agricultura e a industria (art. 7° da
lei de 88).
I essa a legislagio sobre bibliotecas escolares que vai vigorar em fins do século XIX,
repetida no Regimento Interno das Escolas Publicas do Estado de Sdo Paulo e ratificada no
decreto n. 248 de 26/7/1894.

Quanto aos Grupos Escolares, esse mesmo regimento néo s6 pressupunha a existéncia

de bibliotecas nessas instituicdes, como também estabelecia o cuidado da mesma a cargo do

16 Datado de 23.11.1889 e assinado pelos professores Carlos Escobar, Artur Breves, Sebastidao Ponte, Pompeu B.

Tomassini e Gregdrio da Costa Muniz.
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diretor, de acordo com o artigo 84 § 8°:

Artigo 84 — Ao diretor compete:
(..) § 8° Velar pela boa guarda do edificio, bibliotecas, oficinas,
gabinetes, moveis e objetos escolares.

A finalidade da biblioteca pensada pelos reformadores da educagdo vai de encontro a
necessidade de ser criar uma escola identificada com os avangos do século em relacdo aos
métodos de ensino. Os “modernos processos de ensino” seriam os baseados no método
intuitivo, o qual, como vimos, estava pautado na observacdio, na intuigdo, a crianga iria
adquirir o conhecimento pelo que estava no ambiente proximo a ela, partindo do concreto
para o abstrato e compreendendo o mundo por meio da ciéncia e da observagdo das coisas.
Para isso, eram necessarios manuais para a aplicagéo do método.

Por meio da ciéncia, seriam dadas as condi¢des para que o ser humano se tornasse um
cidadiio. A base do ensino seriam as nogdes cientificas, o saber enciclopédico, para que fosse
possivel o alcance de uma cidadania plena. Para isso era preciso capacitar os professores,

familiarizando-os com os processos cientificos:

No século em que vivemos, todas as liberdades foram conquistadas
pela ciéncia. S6 esta desvenda a realidade das coisas, sO esta separa o
joio do trigo, s6 esta nobilita 0 homem, sO esta combate, resiste €
vence. (Caetano de Campus apud CARVALHO, 2003).

A industria e a agricultura sdo valorizadas pela sociedade, principalmente, em um
Estado cuja base da economia ¢ a agricultura cafeeira e cujas aspiragdes industriais estdo
sendo colocadas em pratica. Capacitar o professor para que forneca aos seus alunos os
conhecimentos cientificos, valorize a industria e a agricultura era tentar cumprir as fungdes

dessa escola pensada para o progresso € modernidade do Estado.

Podemos ver na biblioteca uma dupla funcfio: ao capacitar o professor, ela ndo apenas
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wmenta o aparato de controle das leituras destes, mas também assegura o acesso a
rumentos necessarios e primordiais para garantir a disseminagdo dos ideais e modelos
c-ciados. A biblioteca, pensada na legislagdo de 1894, define um espago de leitura que, antes
de ser para o aluno, € proprio para o professor primario, um espaco limitado, um lugar para
queles a quem € necessario determinar o que precisam continuar a aprender para instruir e
~antir a formagao dos alunos.

Os legisladores educacionais buscavam ao orientar as leituras, determinar as obras que
devertam ser utilizadas no ensino, mas, mais que uma orientagdo, 0 que vemos nhas
determinagdes € um controle sobre o que deve ser lido e ensinado. O que ler na escola passa
por uma clara selegdo estatal: os livros a serem usados nas escolas teriam que ser somente 0s
autorizados pelo Estado, como estabelecido no Regimento Interno das Escolas Publicas do

L'stado de Sdo Paulo'” no capitulo sobre material escolar:

Artigo 17 — No ensino ministrado pelas escolas publicas serdo
adotados somente os livros que o Conselho Superior aprovar.

Artigo 18 — Os livros e mais objetos destinados ao ensino preliminar
serdo distribuidos as escolas pela diretoria geral da instrugdo publica,
que os enviara aos respectivos professores por intermédio do inspetor
de distrito.

Artigo 19 — Fica a critério do professor permitir que os alunos levem
para suas casas os livros de que fizerem uso, tendo em vista, para essa
permissdo, o cuidado com que as criangas tratarem os mesmos livros.
Artigo 20 — Para ressalva de suas responsabilidades quanto aos livros,
os professores sdo obrigados a consignar, no livro de inventario de
suas escolas, todas as observacdes relativas aos estragos dos livros
fornecidos.

Artigo 21 — Os livros serdo distribuidos na proporcao designada pelo
Conselho Superior e destinando-se ao uso dos alunos cujos pais ou
protetores ndo puderem fazer aquisi¢do das obras adotadas para o -
ensino.

Para os reformadores da educagdo, o governo e suas leis, ao tentar determinar as

“ao Paulo. Colegéo de Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo. Atos do Poder Executivo. Decreto n. 248 de
26 de julho de 1894 que aprova o Regimento Interno das Escolas Publicas.
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escolhas dos livros, ndio estava agindo como um dispositivo arbitrario, ao contrario, para eles,
cabia ao Estado controlar o bom uso das obras na escola para uma orienta¢do que favorecesse
o desenvolvimento da educagfio baseada nas idéias liberais, na consolidagdo dos ideais de
patriotismo e cidadania e nos métodos de ensino advindos dos Estados Unidos e da Europa.

No caso das bibliotecas, o controle do Estado sobre os livros a fazerem parte da
mesma pode ser visto na lista de livros pertinentes a uma biblioteca escolar aprovada por meio
do Ato da Secretaria do Estado do Interior, assinado pelo secretario de negdcios do Interior
Bento Bueno, que aprovou a classificagdo de livros escolares para uso nas escolas
preliminares € complementares feita pelo parecer da comissdo'® encarregada de revisar os
livros escolares e publicado na Revista de Ensino, em junho de 1904, na segao “Noticiario”,
subsegdo “Atos Oficiais”.

De acordo com o parecer, as obras € objetos examinados foram dispostos em dois
grupos gerais: a) livros didaticos e b) cadernos, mapas e materiais de ensino. O primeiro
grupo (livros didaticos) englobava trés seges: a) livros de leitura: obras em condi¢des de
serem adotadas no ensino da leitura para os cursos preliminar € complementar; b) compéndios
e manuais: sem adocdo oficial e obrigatoria — podem ser recomendados aos professores,
podendo servir de roteiro para as demais disciplinas dos programas; ¢ c) livros diversos: “que
podem ser aproveitados na constituigio de uma util biblioteca escolar”. (p. 254). Na
explicagdo sobre cada segfo, a justificativa e a listagem dos livros para a biblioteca estdo na

secdo (c) (livros diversos) sob o titulo de “Biblioteca escolares™

Segdo C - Bibliotecas Escolares

A existéneia de bibliotecas escolares anexas aos grupos escolares,
escolas modelo e escolas complementares representa uma necessidade
a tal ponto sensivel, que a comissdo se julga dispensada de encarecé-
la. Para a constitui¢cio de tais bibliotecas, podem ser aproveitadas

18 A comissao foi composta pelos professores: Jodo Lourengo Rodrigues, J. Luiz de Brito ¢ Antdnio Rodrigues

Alves Pereira.
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todas as obras que, aprovadas pelos orgdos competentes em diversas
épocas, ndo foram incluidas nas secg¢des a e b, em razédo do critério
adotado nos trabalhos da comissdo. N#o se cingiu, porém esta a
inclusdo de tais obras; e, por isso mesmo, mais 1til, a comissdo tratou
de amplia-la com a indicagdo de outras obras de reconhecido valor
pedagogico, deparando assim ao professor inteligente e consciencioso
um repositério abundante de informagdes tendentes a orienta-lo com
segurancga sobre a evolugdio do ensino nos paises cultos. A comissdo
ndo desconhece que, mesmo com esta ampliagdo, esta se¢do € ainda
muito incompleta; ndo lhe permitiu, porém, a escassez de tempo para
fazer trabalho mais desenvolvido nesta diregao.

(...) Segdio C - Livros que estdo no caso de ser aproveitados para a
constituigdo de bibliotecas escolares, anexas aos grupos escolares,
Escolas-Modelo, e escolas complementares.

Samuel Smiles — O dever. J4 aprovado.

Samuel Smiles — Ajuda-te. Ja aprovado.

Samuel Smiles — O carater. Ja aprovado.

Samuel Smiles — Vida e trabalho. J4 aprovado.

Samuel Smiles — Economia doméstica.

Samuel Smiles — O poder da Vontade.

Thomaz Brandéo — Sentimento.

Jodo Macé — Hist6ria de um pedacinho de péo.

Rodolpho Theophilo — Ciéncias naturais em contos.

Cacilda Francioni — Literatura Nacional.

Zalina Rolim — Livro das criangas.

Francisca Julia — Livro da infancia.

Xavier Pinheiro — Musa das escolas.

A. Goulart — Literatura infantil

Tulio de Campos — Os grandes pensadores.

Felix Ferreira — Nogao de vida pratica.

Lista supplementar

Spencer — Da Educaco.

Gustave le Bon — Psychologie de I’éducation.
Rayot — Legons de Psychologie.

Parker — Talks on teaching.

Dr. Jaguaribe — Arte de formar homens de bem.
Adolpho Coelho — Dicionario da Educag@o.
José Feliciano — O descobrimento do Brasil.
M. P. Carpentier — Cours d’éducation et d’instruction.
Vichmann — Atlas Universal.

Compayré — Pedagogia et Psychologie.

Gillet — Hygiene infantil.

Taunay — Retirada de Laguna.

Machado de Assis — Varias Historias.

(Revista de Ensino, 1904, p. 261-262)

Assim, a dependéncia da autorizagio do governo implicou mais do que um controle

71



sobre a circulagio do livro dentro da escola publica: o governo buscou fazer do leitor no
sspaco escolar “um leitor acompanhado” (CHARTIER & HEBRARD, 1995). No caso dos
professores, controlar a leitura asseguraria o dominio dos contetidos a serem transmitidos aos
alunos e forneceria um repertério auxiliar a formagdo do professor. Mais do que uma
orientagdo ao professor, a leitura acompanhada do professor buscava fornecer um arcabougo
Jdc saberes pedagdgicos condizentes com os ideais de ensino republicanos. Como colocado
sor CHOPIN (2002), os livros escolares “ndo s@io apenas instrumentos pedagogicos: sdo
iambém produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas
idcutidades, seus valores, suas tradigdes, suas culturas (apud BITTENCOURT, p. 69).

Os educadores e os legisladores dessa época buscaram estabelecer um sentido para a
Y iblioteca escolar e determinar a interpretagdo e usos corretos & leitura. Buscaram estabelecer
.na ordem: a ordem desejada por meio de sua autoridade. Entretanto, essa ordem ndo anulou
a constituicdo de bibliotecas, que, embora partissem de determinagdes estatais, foram

.onstituidas também através de doacdes de livros que ndo passaram pelo crivo do Estado.

Quaisquer que sejam as intengdes que presidiram ao seu nascimento, a
biblioteca é um dispositivo evidente de controle das leituras populares,
controle conservador, reformista ou revolucionario, conforme o caso,
controle privado ou puiblico, conforme o Estado seja ou néo presente,
mas sempre um controle daqueles que ainda ndo sabem ler bem, ou
escolher seus livros, daqueles que ndo se deveria deixar sos para
enfrentar os perigos de certas leituras no universo cada vez mais
amplo do texto escrito (CHARTIER e HEBRARD, 1995, p.119).

A Organizacio de Bibliotecas nos Grupos Escolares

Muitas das bibliotecas nos Grupos Escolares foram tributarias da boa vontade dos
ispetores, dos diretores e dos recursos fornecidos pela comunidade local. Organizaram-se em

torno de doagdes iniciais por parte de figuras locais proeminentes, sendo as obras oferecidas
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ao publico escolar como auxilio para o progresso do ensino. Nao havia procedimentos
especificos com respeito & dotagio de recursos para as bibliotecas: os notaveis locais e as
Camaras Municipais intervém ¢ decidem sobre a ajuda aos Grupos Escolares, variando esses
recursos de acordo com a regido e até mesmo entre Grupos Escolares do mesmo lugar.

Nomes de educadores e autoridades governamentais eram dados as escolas. O mérito
para essa escolha pode ser tanto por conta das doagdes de prédios e incentivos para a criagdo €
funcionamento de escolas em determinadas regides ou mesmo para enaltecer os nomes da
Republica: Cesario Motta para o Grupo Escolar de Itu (se¢do feminina), Caetano de Campos
para a Escola Normal ¢ Prudente de Moraes para a Escola Modelo da Luz. A Escola Modelo
Maria José recebeu o nome da mie do doador do prédio, Fernando de Albuquerque, ¢ o
Grupo Escolar (segio masculina) de Itu recebeu o nome de Queiroz Telles também doador do
prédio e benfeitor do grupo.

A Republica estabeleceu um sistema escolar em torno de um corpo profissional
formado de professores controlados pelos diretores das escolas e pelos inspetores submetidos
ao inspetor geral da Instrug¢io Publica o qual, por sua vez, estava subordinado ao Secretario do
Interior. Esses agentes disputavam espagos, possuiam rivalidades e tensoes ideolégicas entre
si, 0 que resultava na influéncia politica: quem tinha mais poder privilegiava despesas aos
seus favoraveis. Se o inspetor ou diretor escolar de determinada regido tinha ligagdes com o
poder local, ele conseguia recursos para a instalagéo das bibliotecas, 0 mesmo ocotria com 0
diretor do Grupo Escolar. Alguns diretores de Grupos Escolares, scja da Capital ou do
restante do Estado, ocuparam cargos politicos e influenciaram as decisSes da Cémara ou do
Departamento de Instrugdo Publica para que seus pedidos fossem atendidos.

A atuacfio do diretor pode ser notada na cidade de Itu, no Grupo Escolar Queiroz
Tellez, a qual nos fornece as primeiras noticias sobre a organizagéo de uma biblioteca escolar.

Como esse grupo foi o resultado da reunido das escolas masculinas antes mesmo da
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regulamentagio da lei de criagdo dos Grupos Escolares, recebeu, inicialmente, a denominagéo

de “Escolas Reunidas”. Em carta datada de 1893 e direcionada ao Inspetor do 18° Distrito da

Instrugdo Publica, & Camara Municipal ¢ ao Ministro da Instru¢do Publica Cesario Motta

Junior, o diretor ressalta a instalagdo da biblioteca:

Também levo ao conhecimento da CAmara e do Inspetor deste distrito
que, uma vez reunidas as escolas publicas desta localidade, urge a
necessidade de uma biblioteca, que virda cooperar para o0
engrandecimento de nossas escolas. Com relagio a mais este
melhoramento, ja alguns donativos tém-se feito, quer de livros quer
em dinheiro, os quais com satisfagdo vou mencioné-los: o cidaddo
Fernando de Souza tendo conhecimento que os professores das
Escolas Reunidas projetavam a criagdo de uma biblioteca para as
mesmas, ¢ demonstrando o seu amor pelas letras, ofereceu dois
grossos volumes sobre a educagdo, traduzido por Castello Branco; o
mesmo fizeram o inteligente menino Antonio de Queiroz, filho do
benemérito Dr. Queiroz Telles, ¢ também o Inspetor desse distrito, os
quais ofereceram, este a importéncia de cinqiienta mil réis e aquele
quatro volumes sobre ciéncias naturais (ORDEM 04969).

No Grupo Escolar Cesario Motta (onde funcionavam salas de aulas para o publico

feminino), também da cidade de Itu, o inspetor escolar Francisco de Oliveira Chagas descreve

a instalagio da biblioteca como sendo uma iniciativa sua ¢ tendo como objetivo auxiliar o

desenvolvimento do ensino. Em carta datada de 16 de novembro de 1894, dirigida ao

Conselho Superior de Instrugfo Publica, destacava sua agdo, juntamente com pedidos de

livros.

Tenho a honra de participar-vos que fundei uma pequena biblioteca
anexa ao 2° Grupo Escolar - Dr. Cesario Motta, desta cidade, para uso
ndo s6 das criancas como também dos professores. O fim que tenho
nisto é bom, talvez nfio seja bem sucedido; desejo despertar o interesse
publico pela causa da instrugdo popular. Junto, tomo a liberdade de
remeter a esse ilustre Conselho, duas circulares, para vos mostrar o
apelo que fago ¢ hei de fazer ao publico (...)

[circular] No intuito de enriquecer a biblioteca escolar para uso das
meninas e professoras do “Grupo Escolar Dr. Cesario Motta venho
pedir a VSa. um pequeno auxilio para aquele fim. Tratando-se de uma
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instituicdo de ensino que muitos beneficios deve necessariamente
trazer a esta cidade, beneficios tanto maiores quanto melhor for a sua
organizagio, estou certo de que correspondera VSa. a0 meu apelo. E
em nome da infincia que naquela casa recebe instrugdo agradeco,
desde j4, o valioso concurso que VSa. prestar & mencionada instituigdo
(ORDEM 04969).

As acbes realizadas pelos diretores e inspetores nos Grupos Escolares sdo
constantemente destacadas pelos mesmos, pois, esses agentes procuravam exaltar as
iniciativas empreendidas no interior das escolas e o sucesso alcangado na sua realizagao,
demonstrando que estdo empenhados na marcha do ensino.

As iniciativas desses agentes sdo relatadas, na maior parte das vezes, tendo como
objetivo o sucesso do empreendimento, nesse caso, a realizag¢do e o progresso do ensino.
Justificavam as realizagdes que foram incompletas alegando que ndo ocorreram por falta de
vontade, e, sim, por falta de incentivo do governo do Estado. Isso pode ser verificado, em

relatério desse mesmo inspetor, datada de 1895, no qual o inspetor ressalta, mais uma vez, a

criagdo da biblioteca ¢ as doagdes locais, reclamando a falta de incentivo financeiro do estado.

Entendendo ser um grande melhoramento para os grupos escolares,
fundei uma pequena biblioteca infantil anexa ao ‘Grupo Escolar Dr.
Cesario Motta’. Fiz imprimir circulares pedindo auxilio para tal fim.
Nio foi o meu pedido desprezado. Tem ja, pois, esta biblioteca, que se
destina as professoras e criangas, muitos livros e jornais. O Sr. Dr.
Queiroz Telles, a Exma. Condessa de Parnaiba, o Rvmo. Reitor do
Colégio S#o Luiz, presentearam esta instituigdo com valiosos
donativos.

Representei ao Exmo. Governo, pedindo uma verba para esta
biblioteca, da do presente orgamento, que concede auxilio as escolas
noturnas, gabinetes de leitura e bibliotecas. Ainda espero que o meu
pedido seja atendido. (ORDEM 04971)

Outro inspetor atuante em relagdo as bibliotecas nas escolas ¢ Antonio Villela Junior,
encarregado da diregio do Grupo Escolar Luiz Leite, em Amparo, até a nomeacdo de um

diretor para a escola. Conforme relatorio enviado ao Consetho de Instrugdo Publica, em margo
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de 1895, verificamos como as relagdes do inspetor na cidade favoreceram a instalagio da

biblioteca.

Convencido da real vantagem das bibliotecas escolares e satisfazendo
preceito regulamentar, lembrei-me de organizar essas bibliotecas,
porém sendo essa organizagdo mais praticivel nos grupos escolares,
trato de adquirir obras cientificas, literdrias e didaticas para o grupo
Luiz Leite, contando ja 60 volumes, nutrindo essa inspetoria a
esperanca de multiplicar esse ntmero visto a boa vontade e
generosidade que encontro no povo amparense (ORDEM 04971).
Também no caso do Grupo Escolar da cidade de Tatui, de acordo com relatorios

enviados durante o ano de 1907, era a Cimara Municipal quem fornecia os livros para a

biblioteca escolar do grupo.

Zelosa, tem feito, a este estabelecimento donativos importantes, uns
objetos de inteira necessidade para bom encaminhamento metédico do
ensino, outras obras de consulta, por meio das quais professores
podem ter certeza de um bom guia (ORDEM 07105).

Os recursos destinados a biblioteca escolar pelas Camaras Municipais ou por
particulares, ndo se traduzem apenas em livros, mas também na construgéo de espagos para a
biblioteca, como foi o caso do Grupo Escolar Coronel Augusto Cezar, da cidade de Leme. Em
oficio enviado em janeiro de 1912, o diretor Luiz de Campos comunicava ao Secretario do
Interior as reformas, incluindo o espago da biblioteca, feitas pela Camara Municipal (ORDEM
06712)

E dificil avaliar os resultados alcancados por essas bibliotecas e, se de fato, elas foram
instaladas. As informacgdes constantes nos relatorios, dado o lugar em que esses agentes
escolares ocupavam no cenario educacional, podem ter sido muito aumentadas. Entretanto,

essas informagdes sdo representativas do espago e fungdo ocupados pela biblioteca nos

Grupos Escolares.
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Outras tentativas de instalacdes de bibliotecas, pautadas menos em relagdes politicas,
mas mais no cumprimento da legislagdo escolar ou no aperfeioamento do ensino sao
verificadas nas concorréncias abertas pelo Governo do Estado para a construgio de escolas e
também nas relaces de gastos para as escolas. Os relatorios de despesas destacam, por
exemplo, valores a serem despendidos para as bibliotecas escolares nos municipios de Rio
Bonito, Porto Feliz, Tieté, Guaref e Tatui. De acordo esses relatorios, em Tatui ¢ em Tieté, as
bibliotecas dos Grupos Escolares dessas cidades deveriam ser para uso dos professores €
professoras da cidade em geral ¢ ndo somente dos funcionarios e alunos do Grupo Escolar

(ORDEM 04970).

A Falta de Bibliotecas

Enquanto alguns Grupos possuiam bibliotecas, a queixa pela falta de livros didaticos e
materiais de ensino é recorrente em relatorios e oficios sobre as escolas estaduais enviados ao
Conselho Superior. O inspetor Raphael de Moraes Lima, responsavel pelos municipios de
Bananal, S. José do Barreiro, Aréas, Queluz ¢ S. Francisco de Paula de Pinheiros, localizados
no Vale do Paraiba, em relatério referente ao ano de 1894, reclamava que as escolas
preliminares do distrito nfo dispunham de moveis escolares, de livros didaticos, de museus ¢
de bibliotecas, recursos necessarios “para uma boa transmisséo de completo e integral ensino”
(ORDEM 04971).

Cabia ao Estado o fornecimento do material necessario para a instalagdo ¢
funcionamento das escolas: livros, aparelhos, utensilios e mobiliario. Fornecer esse material
adequadamente s escolas demandava custos onerosos. A eXpansio do ensino foi
acompanhada por um aumento vertiginoso nas despesas com a instrugdo publica, o que

acabou por levar as autoridades a permitir essa expansdo, mas, a distribuigdo dos recursos
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para as escolas variava de acordo com o grau de importancia que o Governo lhes atribuia.
Assim, os recursos iam privilegiadamente para as escolas-modelo, posteriormente para os
irupos Escolares da capital e depois do interior e, por fim, para as escolas primarias restantes
(NASCIMENTO, 1980).

Isso pode ser verificado ao analisarmos a Escola-Modelo Maria José, localizada na
Capiial. Apesar de a diretora reclamar a necessidade de uma sala para guarda de material
cscolar em relatorio datado de 26 de dezembro de 1898, seu pedido € logo atendido: em
retatorio, ao final de 1899, a diretora relata que estdo sendo feitas as obras para a sala de
yuaterial escolar. Ndo s as relagdes politicas estavam presentes, mas também a posi¢do da

escola, como Escola-Modelo, favorecendo a realizagdo das obras:

gragas sobretudo ao Governo e ao patriético estimulo do Dr. Fernando
de Albuquerque desde ja podemos contar com mais duas salas
espagosas de aula com seus competentes vestiarios ¢ uma outra sala
que servira de deposito para o material escolar. (ORDEM 06926)

Se analisarmos n3o somente a quantidade de livros presentes nessa escola, mas
pensarmos em quais s3o esses livros, vemos que a escola possui um material abundante para o
ensino primario pensado como moderno na época. Livros importados ou novos sobre
pedagogia, sobre o método intuitivo, de moral e civica etc, sdo objetos onerosos, que
demonstram que a escola ocupa um lugar privilegiado quando se trata de recebimento de
livros ou mesmo autorizagio para a compra por parte do governo (ORDEM 06935).

O Governo favorecia as escolas-modelo, principalmente as da capital, de acordo com
relatério do diretor do Almoxarifado da Instrucdo Publica, Francisco Botelho, apresentado ao
secretario do Interior. O diretor afirmava que o governo, em 1916, havia importado material

escolar destinado a dez Grupos Escolares, entretanto, esse material “foi em parte destinado as

escolas-modelo da capital e desse modo a encomenda sé atingiu um grupo do interior ficando
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todos os outros desprovidos como se achavam e agora reclamam como ja reclamavam”
(SOUZA, 1998, p. 227).

Nesse sentido, a maioria das escolas nfio se consolidou como “templos de
civilizagdo”'® dotados de modernos instrumentos de trabalho para professores e alunos
compreendendo livros, objetos e materiais de ensino e as despesas para as bibliotecas
escolares ocuparam um lugar marginal no orgamento da Instru¢do Piblica, o que ajudaria, em
parte, a compreender a falta de atendimento aos pedidos relativos a elas ¢ a busca por recursos
advindos das Cémaras, ou por meio de doagdes feitas pelas “elites” locais. Como vimos, sdo
as relagBes pessoais, e, principalmente, as politicas que se sobrepdem diante das razdes para a
distribui¢do de material para as escolas.

As relagdes entre os agentes escolares, entre o poder local (Camaras Municipais) ¢ 0
poder central, entre as diferentes instdncias que regulam o ensino causam convergéncias, mas
também rivalidades que podem resultar na recusa de beneficios. No campo das lutas de
representacdo dos diretores dos Grupos Escolares e dos orglos de poder relacionados ao
ensino, os pedidos, reclamagdes e queixas eram partes recorrentes das negociagdes entre esses
agentes presentes nos relatorios. “As lutas de representagdes tém tanta importancia como as
lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo os seus, € 0 seu dominio”
(CHARTIER, 1990, p. 17).

No caso das bibliotecas escolares, as lutas e rivalidades se traduziam na sua auséncia
ou na recusa dos pedidos para seu provimento. Enquanto alguns grupos sdio dotados de
bibliotecas, outros reclamam a sua falta € os diretores tentam pedir ¢ legitimar a sua instalagdo
justificando o motivo de suas escolhas e condutas ou apontando o descaso com que suas

solicitagdes sdo tratadas.

1 Expressao utilizada por Souza (1998) para os Grupos Escolares.
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Capitulo 4

A Ordem dos Livros

As formas pelas quais as praticas no interior das bibliotecas se realizavam e eram
apropriadas ndo puderam ser completamente desenvolvidas, mas apenas apontadas no
trabalho, devido aos limites impostos pelas fontes de pesquisas, as quais ndo trouxeram
informacdes especificas sobre a circulagio das obras existentes nas bibliotecas escolares. Este
tipo de anélise foi impossibilitado, uma vez que envolve documentos da propria biblioteca, os
quais infelizmente, ndo foram localizados durante o nosso levantamento. Por conta da falta de
informagdes, ¢ dificil estabelecer historicamente as praticas que ocorriam dentro da biblioteca.

Entretanto, por meio da andlise de algumas obras presentes nas listas das bibliotecas
encontradas nos Grupos Escolares, foi possivel uma investigagdio sobre quais os conteudos,
temas e autores estavam presentes no contexto da biblioteca escolar. Os livros que
compunham as listas, destinados a formagdo de professores ¢ dos alunos na escola primaria,
nos permitiram pensar nos sentidos atribuidos a esse espaco escolar especifico.

Considerando que a expansio do ensino publico primério contribuiu para a producio
de uma literatura escolar sem precedentes, o consumo do livro escolar permitiu o surgimento
de autores e editoras ao redor de um empreendimento lucrativo: a industria dos livros
escolares. Cabendo ao Estado a compra e distribuigdo dos livros para as escolas, livros estes
escolhidos pelos érgdos superiores de ensino, o Estado se tornou o principal comprador ¢
agente de controle sobre a produgdo e circulagio do livro, tanto na perspectiva dos conteidos,
da sua produgio e dos seus autores (SOUZA, 1998).

Como o governo do Estado de S@o Paulo adotava alguns critérios para selegdo dos
livros a serem aprovados, por vezes indicava-se os livros ja adotados na capital federal, (como

por exemplo, “Coragdo” de Amicis ou “Contos Infantis” de Julia Lopes) e também os de
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autores reconhecidamente atuantes na imprensa educacional ou no ensino e administragio
escolar publica, verifica-se o jogo de interesses existente na selegdo desse material e o papel
relevante que os livros did4ticos passaram a representar para a expansao do mercado de livros
e dos valores desejados pelos reformadores e implementadores do método intuitivo nas
escolas.

Mauitos dos livros adotados foram escritos por professores envolvidos com a reforma
da educagdo, advindos da Escola Normal e que ocupavam cargos politicos nos orgios do
governo referentes ao ensino. Alguns desses autores foram, inclusive, inspetores € diretores
dos Grupos Escolares, como ¢ o caso de Jodo Kopke, Tancredo do Amaral, Thomaz
Galhardo, Romdo Puiggari, Ramon Roca e Arnaldo Barreto. Esses autores publicaram, as
vezes em parceria, muitos dos titulos que estiveram presentes continuadamente nas listas de
adoges oficiais aprovadas para o ensino publico (SOUZA, 1998).

Diretores de Grupos Escolares, inspetores de ensino, administradores e legisladores
educacionais eram os responsaveis pela circulagdo ¢ produgdo das concepgdes pedagogicas,
na medida em que publicavam os livros ¢ manuais escolares, além de escreverem artigos nos
jornais e nas revistas pedagogicas. Por intermédio das revistas pedagogicas também
divulgavam seus livros, objetos e modelos de ligdes para auxiliar o professor na aplicagéo do

método intuitivo:

Em nossa folha daremos modelos de li¢des apropriadas a cada
grau do curso preliminar, transcreveremos, adaptando ao nosso meio
entretanto, tudo o que de util encontrarmos nas nagdes estrangeiras,
aproveitaremos todas as informagdes que nos ministrarem as escolas
publicas da capital e do interior. (Editorial, Revista A4 Eschola
Publica, julho de 1893)

Assim, verificam-se nas revistas pedagdgicas (A Eschola Publica e a Revista de

Ensino), debates constantes sobre quais livros devem ser adotados ¢ quais apresentam as
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melhores concepgdes pedagdgicas, por meio de criticas que defendem ou condenam

determinada obra. Uma das obras defendidas foi a “Cartilha das Maes” de Arnaldo Barreto:

do ndio menos provecto e incansavel colega Arnando de Oliveira
Barreto, da qual os magnificos resultados, atestam cabalmente a sua
exceléncia. (J. Brito, Revista de Ensino, 1902, p. 323)

Na Revista de Ensino de 1902, Ramon Roca Dordal, apresentou sua “Cartilha
Moderna” como uma obra que conteria os principios fundamentais para atender ao ensino
publico, pois, além de ser um livro que poderia facilitar o trabalho do professor, agradaria as
criancas. Durante a apresentagdo do seu livro, mesmo enaltecendo o trabalho de Pestalozzi,
Dordal critica o trabalho de Jodo Kopke, alegando que o método por ele proposto em sua
cartilha era de dificil aplicagio nas escolas, por exigir que o professor dominasse, por

exemplo, as técnicas de desenho.

Apresentar um desenho, esbogado rapida e clegantemente a vista do
préprio aluno, e depois, em palestra, alegremente, ir animando-o até
que ele consiga conhecer, explicar, ler e reproduzir os caracteres
graficos que compdem as sentengas que puderam ser formuladas a
respeito desse desenho, e logo, compor, com 0 proprio aluno, a
historieta que o mesmo desenho deseja inspirar (...) ndo, nas escolas
publicas nio sera isto possivel tdo cedo, pela tmica razdo de que nelas
o ensino ndo pode ser individual, caso em que esse método satisfaz
completamente, ¢ mesmo porque todos os professores nao possuem
essa aptiddo especial, que faga de cada um deles um desenhista
notavel e um metodizador emérito. Assim sendo, ndo podendo ser esse
o método adotado, o professor precisa de um livro que venha em seu
auxilio para poder, o mais cabalmente possivel, executar o seu
principal trabalho — ensinar a ler. (Ramon Roca Dordal, Revista de
Ensino, 1902, p. 214)

No mesmo nimero da revista, um dos redatores da Revista ¢ membro da diretoria da
Associagdo Beneficente do Professorado Piblico, Joaquim Luiz de Brito, publica um artigo

no qual defende a cartilha de Ramon Roca em contraposigdo ao método de Jodo Kopke.
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Também fomos contrarios, em parte, ao método exposto pelo
eminente educador Jodo Képke, por ndo ser ele aplicavel em nossas
escolas, onde o ensino ¢ feito coletivamente € néo individualmente, e
nem serem todos os professores desenhistas. (J. Brito, Revista de
Ensino, 1902, p. 323)

O debate continuou com a resposta de Kopke aos dois artigos, publicada em outubro

de 1902. Kopke rebate as criticas ao defender que para a aplicagio do seu método, o desenho

cra dispensavel: o professor poderia usar recursos como cartazes ou estampas.

Nio sendo condicdio necesséria, para o emprego do processo, que o
professor desenhe, mas que apresente um desenho ilustrativo do conto
ou texto a ler (...). O razoavel seria aconselhar o recurso a uma
estampa sempre que ao professor falecesse o dote do desenho,
justamente como fez o autor da Cartilha Moderna langando mao de
clichés tipograficos, ou como fago eu, que adapto o meu conto a
qualquer destes cromos tdo faceis de achar por estes tempos de
cartazes reclamaticios e folhinhas de graga. (Jodo Kdpke, Revista de
Ensino, 1902, p. 774)
Esse exemplo de embate entre autores indica que as discussoes envolvendo o uso de
determinados livros didaticos denotam n3o somente um debate constante sobre quais seriam

as melhores formas de aplicar os métodos educacionais vigentes € também quais obras seriam

as mais pertinentes para o ensino.

As Listas de Livros

As listas de livros foram a principal fonte para identificar as obras que circularam nos
Grupos Escolares. Para iniciar a analise, partimos da lista de livros aprovados pela Secretaria
do Interior para a constituigdo de bibliotecas escolares, anexas aos Grupos Escolares, Escolas-

Modelo e Escolas Complementares:
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Samuel Smiles — O dever. Ja aprovado.
Samuel Smiles — Ajuda-te. Ja aprovado.
Samuel Smiles — O carater. Ja aprovado.
Samuel Smiles — Vida e trabalho. Ja aprovado.
Samuel Smiles — Economia doméstica.
Samuel Smiles — O poder da Vontade.
Thomaz Brandio — Sentimento.

Jodo Macé — Histéria de um pedacinho de pdo.
Rodolpho Theophilo — Ciéncias naturais em contos.
Cacilda Francioni — Literatura Nacional.
Zalina Rolim — Livro das criangas.

Francisca Julia — Livro da infancia.

Xavier Pinheiro — Musa das escolas.

A. Goulart — Literatura infantil

Tulio de Campos — Os grandes pensadores.
Felix Ferreira — Nogéo de vida pratica.
(Revista de Ensino, 1904, p. 261-262)

Entretanto, conforme as listas de livros?® encontradas nas bibliotecas dos Grupos
Escolares, referentes ao periodo de 1890 a 1920, nota-se a quase inexisténcia das obras
indicadas, salvo as obras “Livro das Criancas” de Zalina Rolim e “Livro da Infincia” de
Francisca Julia, as outras obras ndo aparecem nas listagens. O que se verificou nas listas das

bibliotecas dos Grupos Escolares foi em muitas delas, a presenca das seguintes obras:

- Cartilha das Miaes — Arnaldo Batreto

- Cartilha Moderna — Ramon Roca

- Contos Infantis — Julia Lopes

- Corago — Amicis

- Fabulas de La Fontaine

- Leituras Morais — Arnaldo Barreto

- Leituras Praticas — Jodo Kopke

- Ligdes de Coisas

- Livro da Infancia — Francisca Julia

- Livro das Escolas — Tancredo Amaral

- Livro das Criangas — Zalina Rolim

- Livros de Leitura (série) — Felisberto de Carvalho
- Livros de Leitura (série) — Hilario Ribeiro

- Livros de Leitura (série) — Jodo Kdopke

- Livros de Leitura (série) — Puiggari-Barreto
- Livros de Leitura (séric) — Thomaz Galhardo

20 A listas constam nas seguintes ordens: ORDEM 04969, ORDEM 04980, ORDEM 06712, ORDEM 06735,

ORDEM 06818, ORDEM 06935.
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Livros de Loitura {série} — Felisherto de Carvalho

- Primeiras Leituras — Arnaldo Barreto

- Vida Infantil (série) — Mario Bulcdo

A seguir, apresentamos um grafico contendo os livros que mais estiveram presentes
nas listas das bibliotecas encontradas durante a pesquisa. Foram analisadas 15 (quinze) listas
de livros e o critério para a selegdo das obras presentes no grafico foi o fato de o livro
aparecer mais de uma vez no conjunto das listas. Ha muitos livros que apareceram uma so vez
e, de maneira geral, além dos livros apresentados, as obras que compdem as listas s&o
basicamente: dicionarios, graméticas, alguns livros de geografia, historia, cadernos de
aritmética e caligrafia, revistas educacionais, regulamentos, programas, regimentos €

constituicoes.

|
|
|
\

Livrosde Leitura {série} — Jodo Kopke

Livros de Leitura {sériel — Thomaz Gathardo
Livrodas Escolas — Tancredo Amaral
Livrodas Criangas — Zalina Rolim

Ligdes de Coisas

vida Infantil {série} — Mirio Bulcdo
Coragiio— Amicis

Livros de Loitura {série} — Puiggan-Barreto

Fabulasde La Fontaine

Cartilha das Maes — Armaldo Barreto
Livro da Inféncia ~ Francisca Julia
Leituras Praticas - Jodo Kopke

Contos Infantis — Julia Lopes

Livros de Leftura {série} - Hildria Ribeire
Cartitha Moderna - Ramon Roca
Primeiras Leituras — Armaldo Barreto

il

Leituras Morais — Arnaldo Barreto

8% 16% 20% 30% 40% 50% 60%

Tabela 2. Grafico dos livros e autores presentes nas listas das bibliotecas dos Grupos Escolares
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Essas obras permitem, em certa medida, caracterizar os livros existentes nas
bibliotecas dos Grupos Escolares. O conjunto de livros a serem utilizados nos Grupos
Escolares, era composto por uma autoria variada: professores, legisladores educacionais,
poetas e escritores, como, por exemplo, Jilia Lopes e Francisca da Silva. Autores como
Zalina Rolim, Romio Puiggari € Arnaldo Barreto, também publicavam, além dos livros,
poesias e contos na Revista de Ensino.

Se, as obras existentes nas listas das bibliotecas escolares ndo apresentam nenhuma
relagdo com as indicadas pelo governo para compor as bibliotecas escolares, qual foi o critério
de adog¢do dessas obras e por qual motivo elas compunham as bibliotecas dos Grupos
Escolares?

Em parecer aprovado pela Secretaria do Interior, uma comissdo composta por Sampaio
Déria (relator), Américo de Moura e Plinio de Barreto fez, em janeiro de 1918, uma reviséo
dos livros aprovados pelo Governo para uso nas escolas e indicou quais deveriam continuar
ou serem adotados na rede de ensino do Estado de Sdo Paulo. O relatério aprovado pela

Secretaria do Interior foi publicado no Anudario do Ensino:

A comissdo encarregada de selecionar dentre os livros ja
aprovados, para uso dos alunos das nossas escolas, os que mais lhe
convinham, apresentou, em tempo oportuno, um bem elaborado
parecer, cujas conclusdes o Governo aceitou. (Anuéario do Ensino,
1918, p. 142)

Foram feitas colocagdes como a ndo adequagdo total dos livros, uns eram adequados

em termos de linguagem, outros em método de exposigdo do assunto, ¢ outros em termos de

interesse a despertar no estudante.

Em rigor, teria sido raro o que satisfizesse, em toda a linha, aos
requisitos essenciais de obras didaticas. Umas estavam bem, quanto a
linguagem, mas eram inconvenientes, quando ao método de
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exposi¢do, ou quanto ao interesse que pudessem oferecer. Com outras,
se dava o inverso. (Revista de Ensino, 1918, p. 92)

Como nenhuma obra contemplou todos esses objetivos, ao contrario, apresentaram
“quase todas, falhas lastimaveis”, a comissdo julgadora optou por “abrandar o critério de
julgamento, que deve, em outras revisdes futuras, manter o rigor, desde que novas obras
aparecam, por amor as criangas” (Anudrio do Ensino, 1918, p. 148).

Assim, os livros indicados para uso nas escolas foram:

a) Para a aprendizagem da leitura:

- Meu livro de Theodoro de Moraes

- Cartilha Infantil de Gomes Cardim

- Cartilha Analitico-Sintética de Mariano Oliveira
(Anudrio do Ensino, 1918, p. 148)

b) Para os primeiro, segundo, terceiro anos foram indicados, respectivamente, o
Primeiro Livro, Segundo Livro, Terceiro Livro de autoria de Jodo Kopke. Para o quarto ano, o
professor poderia escolher o livro de leitura que julgasse mais pertinente, desde que constasse

da lista suplementar, apresentada pela comisséo:

- Poesias Infantis de Olavo Bilac

- Leituras Preparatérias de Rita Macedo e Miguel Carneiro
- Contos Infantis de Julia Lopes

- Fabulas de Justiniano da Rocha

- Paginas Infantis de Marianno de Oliveira

- Cousas Brasileiras de Puiggari-Barreto

- Paginas Infantis de P. Almeida

- Alma Infantil de Francisca Julia

- Historias de Nossa Terra de Julia Lopes

- Contos Praticos de Coelho Netto e Olavo Bilac

- Nossa Patria de Rocha Pombo

- Contos Morais e Civicos de C. Goes

- Leituras Morais de Arnaldo Barreto

- Biblioteca Infantil organizada por Arnaldo Barreto
- Minha Pétria de Pinto de Silva

- Pequenos Trechos de Octaviano de Mello

- Leituras Praticas de Jodo Kopke

- Leituras Manuscritas de B. P. R.
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- Moral Pratica Elementar de Emilia Costa

- Livros de Leitura (1°., 2°. e 3°) de Puigari-Barreto

- Segundo € Terceiro Livro de Galhardo

- Primeiro, Segundo e Terceiro Livro de Francisco Vianna
- Novas Leituras de Roca e M. Oliveira

(Anudrio do Ensino, 1918, p. 148-149)

Quanto ao material didatico, indicava-se os Cadernos de Aritmética de R. Roca, os
Quadros de Linguagem de M. B. Roca e Desenho Profissional de Aprigio Gonzaga. Os
primeiros para cooperar com o ensino de aritmética nas escolas primarias e o terceiro para
auxiliar o desenho nas escolas primarias.

Verificamos na listagem aprovada em 1918 a presenca de alguns livros que
compunham as listas encontradas referentes as bibliotecas escolares durante a nossa pesquisa.
Diante disso, constata-se que os livros que compunham as bibliotecas escolares ndo eram
livros especificos para uso na biblioteca escolar e sim, em sua maioria, eram livros para uso
de professores e alunos no dia-a-dia escolar.

Importante notar a longevidade dessas obras nas escolas publicas primarias. Livros
publicados na década de 1890, como o de autoria de Julia Lopes, permaneceram
continuadamente sendo adotados no ensino. A primeira edi¢do da obra “Contos Infantis” foi
publicada em 1886, desde a sua publicagdo passou a ser adotado e indicado para uso nas
escolas primarias e permaneceu, pelo menos, até 1918 na lista de livros aprovados e adotados
pelo governo para uso no ensino.

Além dessa obra, o mesmo fato pode ser constatado em outros livros que aparecem ja
em uso nas listas das bibliotecas desde a década de 1890 (ver tabela 2) e continuam indicados
para uso na lista aprovada pelo governo em 1918, como por exemplo, a série de livros de Jodo

Ké&pke, Leituras Morais de Arnaldo Barreto, Leituras Praticas de Jodo Kopke, a série de

Puiggari-Barreto e a série de Thomaz Galhardo (Anudario do Ensino, 1918).
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As séries graduadas de livros de leitura surgem no contexto da aplicagdo do ensino
seriado na escola primaria em Sdo Paulo para atender as classes homogéneas ¢ de diferentes
niveis de aprendizagem. Essas séries graduadas de livros de leitura eram compostas por trés a
cinco livros, chamados de Primeiro, Segundo, Terceiro, Quarto, Quinto Livro de Leitura.
Nessas obras estavam organizados de forma distribuida os conteddos que deveriam ser
aprendidos a partir do primeiro ano da escola primaria. Assim, cada livro correspondia a um
ano de ensino, sendo os contetidos organizados por meio de ligbes e complementados por
ilustracdes. A série tinha uma mesma autoria ¢ mantinha, a partir do primeiro livro, uma
unidade coerente, sendo os temas e contetidos aprofundados a cada livro (SOUZA, 1998).

Os livros das séries graduadas procuravam organizar os contetidos de acordo com
modelo € o objetivo educacional vigente. Diante disso, outro fator a ser considerado para
entender a quantidade de obras disponiveis para o ensino publico no que diz respeito a
cartilhas e livros seriados, foi a propria expansdo do ensino. O governo preocupava em
expandir o ensino a partir, principalmente, da educagdo primaria. Assim, dava-se maior
importancia ao inicio do ensino primario, o que tornava €ssa etapa economicamente vantajosa

para as editoras.

Tal situagdo, perpetuada durante décadas, pode ser notada nas
multiplas tiragens das cartilhas de alfabetizagdo ¢ dos primeiros
volumes dos livros de leitura graduada, cujas edi¢des iam diminuindo
drasticamente 4 medida que o livro era direcionado para as classes
mais adiantadas. Nesse sentido, as grandes tiragens das cartilhas
sinalizavam a maior expansio do primeiro ano do curso primario.
Portanto, os livros didaticos para o ensino primario que emergem
desse controle estatal com estrondoso sucesso de mercado sdo os
chamados livros de leitura, ou seja, as cartilhas de alfabetizagdo e os
livros de leitura graduada. (RAZZINI, 2004, p. 14)

Por outro lado, as listas também demonstram que os materiais do ensino intuitivo ndo

eram os Unicos existentes. As indicagdes acima também revelam autores que produziram suas
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cartilhas durante o Império e utilizavam métodos de leitura nfio condizentes com o ensino
intuitivo, o que indica a existéncia de um ensino dicotémico nas escolas paulistas (BIANCO,
1999), o que também pode ser constatado nas diversas discussoes sobre o material a ser
adotado, publicadas na Revista de Ensino ¢ também nos Anuérios de Ensino. Um exemplo da
discordancia em relagdo aos métodos de ensino pode ser verificado no parecer da comissao

encarregada de analisar e indicar os livros para o governo em 1918.

Estas sugestdes indicam numerosas outras que a deficiéncia de livros
didaticos para as necessidades do ensino publico gera em nosso
espirito, como ainda, para citar uma, esta confusdo de sistemas
ortograficos, que pede solugdo definitiva. A duplicidade de formas
graficas perturba a representagio cerebral, inconsciente da linguagem.
Por outro lado, se se quiser o triunfo suave de um sistema, nada mais
seguro do que adotd-lo nas escolas primarias. A crianga se habituara
com ele, e mais tarde tera pela confusdo atual a mesma repugnancia
que os adultos propensos a rotina, € os velhos, que vivem do passado,
nutrem  pelas  reformas  simplificadoras, ou  meramente
uniformizadoras. (Anudario do Ensino, 1918, p. 153)

Nota-se a adog¢do de livros estrangeiros, principalmente os manuais sobre as LigSes de
Coisas, além da obra de Edmundo de Amicis, a qual se configurou como uma referéncia e
contribuiu para que autores brasileiros produzissem varias obras no mesmo estilo do livro de
Amicis, como por exemplo, Contos Infantis de Julia Lopes. Com o argumento de promover a
leitura e a escrita, esses livros constituiam-se em um vasto repositério de conselhos morais €
civis a partir do respeito ao proximo, a escola e a nagao (BASTOS, 2004).

Outro fator relevante em relagdo as obras é o fato de que, na adogdo de livros
didaticos, prevalecia a idéia de que os livros de leitura eram os materiais principais
necessarios ao ensino e fornecidos as escolas, no sentido de que, o governo paulista entendia
que as outras matérias deveriam ficar por conta da “palavra do mestre”. Assim, 0 governo

destinava os livros de leitura para os alunos, ficando com o professor a responsabilidade de

transmitir o contetdo referente as outras disciplinas (VALDEMARIN, 2006). Isso explica, em
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parte, a presenga de um numero significativo de livros de leitura e cartilhas nas listas das
bibliotecas, como apresentado. Somado a isso, € preciso levar em consideragdo de que a
leitura cra a base da func¢fo escolar e ocupava boa parte do curriculo do ensino primario

(RAZZINI, 2007)

Em 1908, o Parecer da comissdo incumbida de rever a lista de obras
adotadas no curso preliminar aponta que o governo fornecia aos
alunos dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas so6 os livros de leitura,
pois estes eram os Gnicos facultados para uso dos alunos. As outras
matérias do curriculo deveriam ser ensinadas diretamente pelo mestre
em explicagdes vazadas na mdaxima clareza e simplicidade,
intuitivamente, por percepgdes sensiveis, concretas, sem o dispéndio
de frases fora do alcance intelectual do aluno. Dai a razdo pela qual os
livios de gramatica, aritmética, geometria, geografia, historia do
Brasil, ciéncias fisicas € naturais, ginastica, musica e trabalho manual
aparecerem entre os livros indicados para o uso do professor, ou seja,
no grupo dos ‘livros que podem servir de guia aos professores no
ensino de diversas disciplinas do curso preliminar’ (RAZZINI, 2004,

p. 14).

Os Livros de Jodo Kopke

As obras de Jodo Kopke (1853-1926) aparecem continuadamente nas listas de livros
aprovados pelo Governo de Sdo Paulo. Embora tenha publicado outros livros antes da série de
livros de leitura, o fato é que foram essas obras que foram seguidamente recditadas e
garantiram um lugar de destaque para Kopke na produgio de material didatico para o ensino
primario. Kopke escreveu uma série de livros composta por cinco volumes denominados
Leituras Morais e Instrutivas (os quais aparecem nas listas principalmente como Livros de
Leitura ou Primeiro, Segundo, Terceiro Livro de Leituras), sendo o primeiro livro da série

publicado em 1884.
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Figura 3. Capa do Primeiro Livro de Leituras de Jodo Kopke.

Os trés primeiros livros da série de leitura de Jodo Kopke assemelhavam-se em sua
estrutura e conteudo aos livros de leitura franceses publicados em fins do século XIX, cujas

caracteristicas pautavam-se em apresentar ¢ ensinar a leitura por meio de ligdes morais.

Para ilustrar licdes de moral, uma trama romanesca ou narrativas de
ficgdo deixam de ser um obstéaculo para se tornar uma ajuda, visto que
a identificagdo com herdis sempre positivos torna o apélogo mais
eficaz. O esquema ¢ sempre 0 mesmo em quase todos 0s casos: surge
na vida de uma crian¢a um acontecimento que traz um problema (bem
ou mal resolvido) e provoca uma tomada de consciéncia, mediante a
qual a crianga é transformada (CHARTIER & HEBRARD, 1995, p.
398).
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Exemplo desse modelo de contetido pode ser visto no excerto a seguir, do Primeiro
Livro de Leituras de Kopke, onde um acontecimento ocasiona um problema € a partir disso,

tem-se uma ligdo moral.

i

7. O menino mais velho disse : —
a4 LIGAO . R
. Eu accommodo vocés n'um instante
A QuesTao e e -
i} , 8. Pegou, entio, no coquinho e
seeopnmods”  cequinbs  demidir  gamily  veparem = — e A ]
quebrou-o, Tirou o miolo e separou
dous pedagos da casca. :
: 9. Este pedaco da casca, disse
elle, ¢ do menino, que viu 0 COCO
primeiro.
10. — K este outro pedaco do que
o apanhou primeiro,
11. — O miolo é meu, porque € a
paga do meu trabaltho de decidir a

1. Dous meninos viram um cogqui-
nho muito bonito, debaixo de uma
arvore no matto.

2. Ambos correram para apanhal-
o, mas Jodo chegou pnmeiro e
apanhou-o,

3. — B meu, € meu, disse Jorge, |
fui eu que vi primeiro.

4. — Nio ¢, é meu, disse Joito, fui

3 questao.
eu que apanhei-o.

12. — As brigas, disse elle, rindo-
se ¢ mettendo o miolo do coco na
bocca, — quasi sempre -acabam

5. E assim comecaram uma
questio.,
6. Como ndo podiam decidir a

questio so6sinhos, chamaram um

assim.

menino mais velho.

Figura 4. Ligdo 44. A Questdo. Primeiro Livro de Leituras de Jodo Kopke.

Esse modelo de livro que traz em seu contetido questdes sobre a escola, a familia, o
estado, o trabalho, entre outros, também foi adotado na série de leitura feita pelos autores
Romido Puiggari ¢ Arnaldo Barreto (aparece nas listas, as vezes, como autoria de Puiggari-
Barreto). Kopke buscou na escolhas dos conteudos para a sua série de livros defender ¢

difundir os valores da Republica ¢ da educagio desejados na época.
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Jodo Kopke selecionou trechos de autores portugueses € brasileiros
que expressavam idéias e sentimentos acerca da Nagéo, do Estado, ¢
do trabalho. Assim, através da ‘boa leitura’, a0 mesmo tempo em que
o autor enaltecia os valores contidos na Republica, convencia seus
leitores de qual era o melhor caminho para a sociedade brasileira
(PANIZZOLO, 2006, p. 211)

Assim, os contetidos dos volumes da série de Kopke contém ao longo das ligbes temas
~omo obediéncia, amor, honra, trabalho, educagdo e respeito, buscando formar um cidaddo
consciente de seus deveres e dos valores republicanos.

E importante ressaltar que a finalidade moral dos livros ndo era um ponto de discussao
~uire os educadores da época. De maneira geral, era consenso que as obras atentassem para a

moralidade e imbuisse nos alunos valores morais, essa questdo parece ser, inclusive, uma

-oidigdo prévia para que uma obra atingisse os principios basicos da educagio.

J4 nio nos deteremos na finalidade moral dos livros. Os objetivos
supremos de toda educagio séria se submetem ao respeito e a gloria da
natureza humana. As leituras, dadas & assimilagfo infantil, devem
preparar sementeiras fecundas as criangas, para a vida ampla, sadia,
produtiva, dentro da moralidade humana. Se, nas belas artes em geral,
as obras que arredarem de si a intengdo moralista devem ser
condenadas, como subversivas, que se dira de livros que propinem ao
espirito incauto da infancia as falsas moralidades, que seduzem?
(Anuario do Ensino, 1918, p. 144)

No que diz respeito ao ensino da leitura propriamente dito, os livros de Képke, bem
como outros livros graduados, partem da idéia de que o aluno vai avancgando em termos de

conhecimento a cada ano, aprofundando o que aprendeu e adquirindo novos conteudos no

decorrer do processo.

Nos trés volumes anteriores, o principal fito da compilagdo foi
fornecer base para os exercicios orais de reproducdo do lido e
ampliagdo do vocabulario; do presente até ao ultimo, ¢ seu intento,
ampliando ainda e sempre o vocabulario, inspirar, pela pratica e pelo
comércio continuo com os bons modelos, o gosto literério, nos ensaios
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de composi¢io sobre diversos géneros, a que seré solicitado o aluno.
(KOPKE apud ZILBERMAN, 1996, p. 20).

Livro das Criancas de Zalina Rolim

Uma obra constante nas listas das bibliotecas foi a obra Livro das Criangas de Zalina
Rolim. Nio ¢ dificil entender o motivo da sua presenga, dado que foi um livro editado pelo
proprio Governo do Estado e distribuido nas escolas publicas. Publicado em 1897, a obra
também foi recomendada pelo governo para compor as bibliotecas dos Grupos Escolares
(Revista de Ensino, 1904).

O objetivo da obra era ensinar a leitura a partir de poemas. O livro era composto por
trinta poemas, cada um deles com uma ilustragdo para facilitar a compreensdo dos mesmos. O
prefacio, escrito por Gabriel Prestes, destaca a importancia ¢ necessidade da obra para uma

educagio estética e literaria:

Da observagio direta das gravuras tirario os alunos assuntos para
pequenas descrigdes que facilitem a compreensdo do texto. Nas
descrigdes poéticas, que acompanham as ilustragdes, terdo modelos a
seguir para os exercicios de transformagdo e imita¢do em prosa,
exercicios que podem ser feitos livremente pelos alunos ou com a
indicagdo prévia dos vocébulos a substituir, ou das frases e sentengas
cuja ordem deve ser alterada. Além destes exercicios para os quais
prestam-se, em geral, os textos que preenchem as duas condigdes
essenciais relativas a correcdo ¢ a simplicidade, o livro de d. Zalina
presta-se admiravelmente a leitura expressiva e aos exercicios de
recitagio. Sob este ponto de vista, o livro ora publicado ¢ um
magnifico elemento para a educagdo estética e literaria. E este o seu
principal caracteristico e o seu objetivo mais direto (Preféacio, Livro

das Criangas, 1897).
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O livro segue os mesmos temas apontados nas obras de Kopke, como a familia, o

irabalho ¢ o0 amor a patria.

PELA PATRIA!

EI-LA! Como ¢ bonita!
- Arma de general! -
Vé-la somente, excita
Bravura sem igual.

Cintila a folha de aco,
Como um espelho ao sol;

E, em tudo, acende um traco
De fulgido arrebol.

Os copos sdo de prata,

E, ao seu contato, a méao
Guerreira sente-se, € apta
Para a mais nobre agdo.

Com ela, ante o perigo.
Sinto-me forte, audaz,

E a furia do inimigo
Desce a implorar-me paz.
E o meu corcel se inflama,
Galopa e corre € voa,

E do meu nome a fama,
Por toda a parte ecoa.

E eu hei de abrir fileiras,
E glorias mil e mil
Colher, sob as bandeiras,

Ovantes, do Brasil!
(Livro das Criangas, 1897)

Livros de Leitura por Roméo Puiggari e Arnaldo Barreto

Outra série bastante presente nas listas das bibliotecas foi escrita por Romao Puiggari

¢ Arnaldo Barreto. Os autores basearam-se na obra Coragéo de Amicis para fazer os quatro
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~ividas por um garoto chamado Henrique com sua familia, seus amigos ¢ na sua escola,
-ssaltando as ligdes morais, assim também era a colegio de Puiggari-Barreto: narrava-se a
Listoria de um menino chamado Paulo e seu cotidiano com seus amigos, familiares ¢ a escola.
“1ém disso, as historias apresentadas nos livros tratavam da historia do Brasil até a chegada

R epublica valorizando as condutas civicas e morais.

A ket da abolicae folal da -ascm:zfafw
va foi promulpade no die I3 de maio

de [(?(?(Fv
Jo—Um anno. depois, a 15 de Novew
bro de 1889, foi abalida tambem a Mo
ULTIMA LICAO navchia ¢ proclamada @ Repudlica, que
& é hoje @ forma de governo que nos rege.

O caderninho de Alvaro

27— Brasii jfoil imperie durante Oy
ampros. SO leve dows  vinperadorves: .
Pedvo [ ¢ D, Pedro 1], filho daquelle.

D. Pearo [, em wirtude de wina ve-
volucio, foi obripado a saher do Brastl,
ido ser o vei de Portugal

Suceeden-the sew fitho, D. Pedro 17,
s00 a wegencia Jde fhomens brasileivos
cminenles, pois gue elle era ainda yutty
CFearera.

38—=Durante o lempo do inperio; o Bra-
std fewe wntlas guereas:

Teve de combaler contra g Repubdlica
Argentina; contra a Repudlica do Uva-
guay. e costtra a Republica do Pavaguay.

20— guerra com o Pavaguay  duronr
CENCO A0S,

Durante os wltimos femnpos wo Jniperio
libertaram-se os escravos wfricainos, que
ainde exisian.

Figura 5. Trecho do Segundo Livro de Leitura de Puiggari-Barreto.

Assim, como os livros seriados eram para serem adotados no Primeiro, Segundo,

“oreeiro, Quarto anos do Ensino Primario, a historia de Paulo, a cada livro refere-se a um ano
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de sua vida escolar. Os livros sio divididos em titulos € no li¢des, como eram os de Képke,

iniciando com o primeiro dia de Paulo na escola e terminando no seu quarto ano escolar.
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Conclusao

Esse trabalho apresentou as principais questdes que envolveram o desenvolvimento da
pesquisa “A Institui¢do de Bibliotecas nos Grupos Escolares do Estado de Sao Paulo (1890-
1920). A pesquisa demonstrou que a biblioteca escolar fez e faz parte da cultura engendrada
na escola, sendo por ela configurada e, a0 mesmo tempo, configurando a cultura escolar.
Dessa forma, a origem e¢ a organizagdo de uma biblioteca na escola remeteram-se aos
discursos em torno dos métodos, objetivos, materiais de ensino adotados, formas de
organizacio e hierarquiza¢io da escola do fim do século XIX e inicio do século XX.

O surgimento, a utilizagdo, os processos de transformagBes ¢, por fim, o
desaparecimento de determinados objetos ¢ espagos escolares sdo reveladores das
permanéncias e descontinuidades das praticas educacionais. A escola primaria reformulada,
baseada no método intuitivo, pressupds a utilizagdo de uma variada e extensa quantidade de
materiais, livros e espagos escolares. Se, alguns deles, introduzidos no momento da
reformulacio do ensino, como os museus escolares ou as salas de ginastica, tiveram uma
sobrevivéncia efémera, 0 mesmo nio podemos dizer sobre as bibliotecas escolares.

A biblioteca escolar foi ¢ tem sido o resultado de um conjunto de determinagdes e
discursos. A primeira dessas determinagdes é o estabelecimento de um espaco escolar de
guarda e acesso aos livros, um lugar dentro da escola. Esse lugar pode ndo ser
necessariamente uma sala, um espago fisico constituido, como no caso de uma colegéo de
livros que fica no gabinete do diretor ou junto a outros materiais escolares. A esses espagos
denominados bibliotecas sio atribuidos estatutos simbélicos que possuem em si a constituigdo
de uma relagio entre a escola, os livros e os leitores desses livros, professores ou alunos.

Funcionando, por vezes, como um lugar onde se depositam os livros da escola ou

mesmo sendo uma colegdo de livros destinada a uso de professores ou alunos, ou somente
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para uso dos professores, a sua necessidade ¢ importancia foram defendidas em muitos
discursos, seja por meio de pedidos de ajuda ao governo, por iniciativa dos inspetores €
diretores, ou pelo recebimento de livros condicionado a iniciativas particulares ou municipais.
Mesmo sem uma configuragdo abrangente que contemple os usos das bibliotecas escolares, €
preciso considerar que as bibliotecas tiveram seu uso ampliado, passaram por transformagdes
e marcaram seu lugar na escola até os dias atuais, assegurando uma presenga definitiva no

espago escolar.
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