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RESUMO

CARVALHO, Francimeiry Santos. Educacgédo sexual nos documentos curriculares e
nas perspectivas de uma secretaria municipal de educacédo e dos sujeitos da escola.
2021. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de Educacéo, Universidade de
Séo Paulo, S&do Paulo, 2021.

A pesquisa teve como objetivo identificar e analisar o tratamento conferido a
educacdo sexual em documentos municipais, bem como a relevancia da tematica
nas perspectivas dos técnicos da Secretaria Municipal de Educacédo, de gestores,
professores e estudantes de um municipio do interior do Piaui. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa que envolveu os procedimentos de andlise documental e
entrevistas semiestruturadas, com 28 sujeitos, entre mar¢o e junho de 2019. Os
resultados evidenciaram que alguns assuntos relacionados a educacdo sexual
constam em documentos municipais, apontando para a importancia da tematica na
formacdo escolar. Entretanto, reconheceu-se a insuficiéncia de formacbfes para
educadores voltadas a essas questfes. Alguns eventos esporadicos séo realizados
nas escolas, segundo programacfes estabelecidas por parceiros da Secretaria
Municipal de Educacéo, com destaque para os profissionais de saude que compde o
Programa Saude na Escola. Os técnicos, gestores e professores evidenciaram que
conferem importancia a abordagem da temética no cotidiano escolar e nos
documentos, mesmo que reconhecam dificuldades para isto, ligados por exemplo, a
insercéo ou retirada de termos como género e sexualidade de documentos oficiais,
dentre outras. Mas também constatam a énfase em uma visdo biologicista e
reprodutivista no tratamento da educacéo sexual. Outra dificuldade que apontam €é o
seu despreparo para lidar com as questdes ligadas a educacdo sexual, inclusive
porque ndo existem no seu cotidiano formacgfes relacionadas a ela. Soma-se a
auséncia dessa formagdo, a auséncia ou insuficiéncia do apoio familiar nas
orientacdes aos estudantes. Estes, por sua vez, confiam e recebem bem as
orientacdes dos profissionais de salude, mas acreditam que a escola é o lugar de
protagonismo para esse debate, e suas familias, o de acolhimento. Identificam o que
consideram ser suas diversas vulnerabilidades, principalmente pela auséncia dessa
escuta sensivel e de uma orientacdo assertiva. Conclui-se que a educacado sexual
precisa ser realmente incorporada ao curriculo dos cursos de formacao inicial de
professores, assim como nos espacos de formacdo continuada nos estados e
municipios e no interior das escolas, de modo que a préatica pedagdgica crie
condi¢cdes para essa discussdo, inclusive cuidando da parceria com as familias
nesse processo, possibilitando uma formacéo de cidaddos mais seguros, confiantes
e capazes de fazerem as escolhas que favoregcam suas identidades e suas vidas.

Palavras-chaves: Educagédo Sexual; Ensino Fundamental Il; Curriculo; Perspectivas
de Profissionais da Educacéao; Perspectivas de Estudantes.
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ABSTRACT

CARVALHO, Francimeiry Santos. Sexual education in the curricular documents and
in the perspectives of a municipal secretary of education and school subjects. 2021.
Thesis (Doctorate in Education) School of Education, University of Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2021.

The research aimed to identify and analyse the treatment given to sexual education
in the municipal documents, as well as the relevance of the thematic in the
perspectives of the professionals from the Municipal Secretary of Education, the
school’s Principal, coordenators, teachers and students of a city in Piaui’s
countryside. It is a qualitative research that involved the documental analysis
procedures and semi-structured interviews, with 28 subjects, between May and June
of 2019. The results showed that some issues related to sexual education are in the
municipal documents, pointing to the importance of the thematic in the school
education. However, it was recognized the lack of training for educators regarding
these questions. Some sporadic events happen in the schools, according to
schedules established by Municipal Secretary of Education’s partners, with emphasis
on the health professionals that compose the School Health Program. The
technicians, managers and teachers evidenced the importance of approaching the
theme in the school’'s daily and in the documents, even though they recognize
difficulties for that related, for example, to the insertion or withdrawal of terms like
gender and sexuality of the official documents. Yet, they verify the emphasis in a
biologist and reproductive view in the treatment of sexual education. Another difficulty
pointed out is their unprepare for dealing with the questions related to sexual
education, even because there are no formations in their daily life about this matter.
Along with that, there’s the absence or lack of family support on the students’
orientation, who trust and welcome the orientations of the health professionals, but
believe that the school is the main place for this debate while family is about hosting.
They identify what they consider to be their various vulnerabilities, mostly because of
the absence of this sensitive hearing and an assertive orientation. As conclusion, the
sexual education needs to be really incorporated into curriculum of initial teacher
training courses, as well as into the spaces of continuing education in the states and
cities and in the schools, so that the pedagogical practice creates conditions for this
discussion, including taking care of the partnership with the families in the process,
enabling the formation of safer, more confident citizens, capable of making the
choices that favor their identities and their lives.

Keywords: Sexual Education; Elementary School; Curriculum; Education
professionals’ perspectives; Students’ perspectives.
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APRESENTACAO

O interesse e aprofundamento de um pesquisador sobre uma
determinada tematica envolvem, na minha percepcao, aspectos que influem na vida
pessoal, social e profissional. Nesse sentido, as discussOes sobre a sexualidade e
sua abordagem na escola sempre ocuparam um espaco importante em minha vida
pessoal e académica, constituindo uma busca pela compreensdo de sua
complexidade, por ser um assunto que envolve tabus, medos, repressdes, mas,
também, que abre diversas possibilidades de reflexdo, de estabelecer dialogos e
debates, tanto na escola como na familia. Foram tais reflex6es e debates, bem como
a forma de minha descoberta na infancia sobre assuntos que envolvem a
sexualidade, que permitiram que essa tematica fosse um ponto de partida no meu
percurso na pesquisa.

Existia uma inquietacdo que me acompanhava desde a adolescéncia, que
perpassou a minha histéria e a maneira de encarar as diversas situacdes e
acontecimentos pessoais até os momentos vivenciados atualmente. Lembro-me de
um livro ilustrado com o titulo “De onde viemos”, presente de um tio, quando tinha 12
anos. Ao abri-lo, tamanha foi a surpresa, choque e o grande constrangimento por
visualizar, ali, o nu masculino e a imagem do sexo entre um casal. Até entdo, eu
nunca havia conversado com ninguém sobre 0s assuntos pertinentes a tematica.
Nesse sentido, fui compreendendo que a educacédo sexual ndo deve ser realizada
dessa forma tdo intempestiva, mas sim, de forma gradativa, dialogada e reflexiva,
tanto na familia como no ambiente escolar.

Em 1996, iniciei a minha graduagdo no curso de Bacharelado em
Enfermagem, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Como académica,
desenvolvi diversos projetos de pesquisa relacionados aos adolescentes e suas
problematicas, com temas tais como: gravidez, aborto, sexualidade, infeccdes
sexualmente transmissiveis (ISTs) e, principalmente, sobre o desconhecimento de
aspectos preventivos a respeito dessas questdes. Por conta de tais investigacoes,
muitas perguntas foram surgindo, como por exemplo: Qual o papel da familia, da
sociedade e da escola nas situa¢gdes que envolvem a sexualidade?

Nessa época, as minhas questbes individuais, ja mencionadas
anteriormente, também se confundiam com as dos adolescentes, mas de forma

coerente com a posi¢cdo ocupada por mim na condicdo de educanda e, de certa
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forma, de “madrinha” de muitas adolescentes no projeto “Acompanhamento a
adolescente gravida”, desenvolvido na UFPE, no qual foi possivel compreender
alguns aspectos pertinentes a essa fase da vida e, ao mesmo tempo, questionar-me
cada vez mais.

Em 2000, tornei-me enfermeira e, em 2001, docente da Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). Nas minhas atividades na Unidade Basica de Saude
(UBS), desenvolvia um trabalho com grupos de jovens, onde realizava orientacao
sobre diversos assuntos voltados a adolescéncia. Nas escolas, realizava palestras
educativas e oficinas no intuito de esclarecer diversas duvidas, principalmente sobre
sexualidade. Eu era muitas vezes solicitada por professores das referidas escolas, e
até por pais que ndo se sentiam preparados para abordar a tematica.

Importante constatar que, nessa época, ja haviam se passado quatro
anos desde que o tema fora oficializado como transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Nesse sentido, e coerentemente com 0 que se
expressa nesse documento, no item "Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual”,

concordo com a afirmacédo de que

[...] corpo, género e sexualidade estdo presentes em todos o0s
momentos e em todas as atividades e interacbes escolares e ndo
escolares das criancas e jovens, influenciando fundamentalmente
sua maneira de viver, de ser, de se projetar no mundo (BRASIL,
1998, p. 308).

Em 2009, iniciei o meu trabalho de docéncia no curso técnico em
Enfermagem, com adolescentes e jovens do Colégio Técnico de Floriano (CTF),
vinculado a Universidade Federal do Piaui (UFPI). Nessa época, tornei-me uma
espécie de “conselheira” e “tira duvidas” dos alunos, sobre os diversos assuntos da
adolescéncia e, por isso, as inquietacdes permaneceram até poder sistematiza-las
como projeto para o Mestrado.

Em 2010, iniciei o Mestrado e com isso decidi me dedicar as relacbes
entre os temas da sexualidade e da adolescéncia, retornando as indagacdes
anteriores, mas, desta vez, no ambiente escolar onde atuava. Nesse periodo, existia

no universo discente uma quantidade expressiva de adolescentes que estavam
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sujeitos a diversos enfrentamentos, e muitos que ja vivenciavam problemas dessa
natureza, sem ao menos poder contar com o apoio e o envolvimento da familia.

Nessa pesquisa, busquei identificar as perspectivas de jovens sobre a
sexualidade, de modo a contribuir para a ampliacao de tal conhecimento sobre esse
grupo da populagdo. Constatei, nesse estudo, que 0s jovens possuiam muitas
dificuldades para conseguir esclarecer duvidas sobre sexualidade, principalmente na
familia e na escola. Foi explicitado que as familias, em sua maioria, ndo abordavam
essas tematicas com seus filhos e filhas nas discussbes do dia a dia, mesmo com
todas as evidéncias sobre a seriedade dessas questdes. Por vezes, 0s pais somente
alertavam para os riscos ou cuidados a serem tomados, mas nao conseguiam
aprofundar a discussao.

Para que as inquietacBes mencionadas no inicio desta introducéo fossem
traduzidas em novas investigacdes, necessitei habitar lugares desconhecidos e
desabitar os que me eram familiares. Dessa forma, potencializei o0 meu corpo no
enfrentamento de alguns caminhos dificeis, percebendo as multiplicidades e as
intensidades das experiéncias vividas no desvelar de um novo percurso,
corroborando, dessa forma, com 0s jovens que mencionaram em suas narrativas
que “sempre podemos recomegar, se 0 caminho ndo deu certo retorne e siga por

outro”. (CARVALHO, 2013, p. 196). Nessa perspectiva, Bonfim afirma que:

Os jovens, ao avaliarem as atitudes de pais, maes e educadores,
sentem a necessidade de eles e elas dedicarem tempo para ouvi-los,
pelo fato de estarem cansados de serem mandados na maior parte
do tempo, além de exigirem reciprocidade nas relacdes (BONFIM,
2006, p. 53).

Esse foi um dos achados nos resultados da pesquisa de Mestrado, no
gual foi possivel verificar que adolescentes desejam gque seus pais dialoguem sobre
a tematica. Ampliando esse pensamento, Pais (2012, p. 95) considera que as
‘identidades juvenis alimentam-se de socializagbes familiares, mas também
absorvem influéncias dos grupos de amigos”, 0 que mostra a importancia também da

participagédo da escola nesse processo.
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INTRODUCAO

A reflexdo sobre a temética da educacdo sexual, em suas diversas
abordagens, permitiu, cada vez mais, uma aproximagao das possibilidades de
efetivacdo dessa pesquisa. O Mestrado desvelou novos caminhos sobre a dinamica
do envolvimento da escola e de seus diversos atores nas dimensdes mais ampliadas
do tema. Por isso, a defesa do Mestrado n&o foi considerada um desfecho, nem o
tema esgotado; foi o inicio de um caminho viavel para o desenvolvimento de um
novo olhar, mais holistico e reflexivo, proposto em uma perspectiva mais abrangente
da educacéo sexual.

A pesquisa foi iniciada ap6s um ano e meio do inicio do Doutorado e
recebeu contribuicbes de diversos professores, conforme as disciplinas iam
acontecendo. Assim, as reformulagdes no projeto foram se sucedendo. No projeto
inicial, por exemplo, discutiram-se as dificuldades enfrentadas pelos docentes
guando questionados sobre a tematica sexualidade. Entretanto, conforme a
orientacdo ia acontecendo, percebeu-se a necessidade de fortalecer o objeto de
estudo, uma vez que a abordagem do tema no Brasil, ao longo do tempo, foi sendo
ressignificada, como expressam os documentos oficiais, por exemplo, os PCNs e a
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Foi nesse cenario que se
estabeleceu um novo desafio em torno desses acontecimentos histéricos e sua
repercussao no cotidiano dos diversos atores que compdem o ambiente escolar.

Desse modo, ampliou-se o objeto de estudo, embasando a discussdo em
uma perspectiva que impulsionou a busca por um referencial que oferecesse
sustentacao a essa investigacao, em coeréncia com a compreensao da escola como
um espaco plural, onde educadores, estudantes, gestores e técnicos sao participes
na construcdo de significados e, a0 mesmo tempo, protagonistas nas discussoes
gue envolvem a educacao sexual.

Assim, nessa fase, foi realizada uma busca pelos trabalhos académicos
nas bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Banco de Teses e Dissertagbes da Universidade de Sao Paulo (USP) e SciELO
(Scientific Electronic Library Online), a fim de mapear as producdes relacionadas
com a tematica focalizada na pesquisa.

Para isso, inicialmente, foram realizadas buscas de estudos segundo os

descritores: “educagao sexual”, "escola”, "formac&do” e "curriculo”, em um recorte
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temporal dos ultimos 10 anos, isto é, de 2009 a 2019, totalizando 31 publica¢des. O
levantamento inicial objetivou identificar trabalhos sobre o desenvolvimento da
educacdo sexual nas escolas e sua presenca nos curriculos escolares, desde a
formacdo dos docentes para a abordagem desta tematica até a realizacdo de
praticas pedagogicas. A partir da leitura dos resumos desses trabalhos, foi realizada
a organizacdo em grupos teméticos, presentes na Tabela 1.

Tabela 1. Produgéo académica sobre a educacdo sexual escolar e no curriculo (2008-2018)

Grupos Tematicos Artigos Dissertacdes Teses Total
Educacao sexual na escola 03 08 05 16
Vivéncia/concepgao dos docentes 01 04 01 06
sobre o tema
Formac&o de professores para a - 04 01 05
abordagem do tema

Educacao sexual e curriculo - 01 02 03
Intersetorialidade na abordagem da 01 - — 01

educacéo sexual e saude

Perspectiva historica da educacao - 01 - 01
sexual
Total 05 18 09 32

Do total de 32 trabalhos pesquisados e agrupados, 28 foram destacados
por aproximarem-se mais dos objetivos da pesquisa, ao abordarem os temas:
educacdo sexual na escola; vivéncia/concepcdo dos docentes sobre o tema;
formacédo de professores para a sua abordagem; e educacao sexual e curriculo.

Uma andlise inicial mostrou que os trabalhos tratavam de temas
relacionados a educacao sexual nos seus diversos segmentos da escolarizagcédo. No
entanto, para um melhor entendimento das discussdes que constam nas pesquisas,
foi realizada uma divisdo por eixos teméticos, sendo possivel organizar de forma
clara como cada tema vem sendo discutido no debate académico.

O primeiro eixo foi denominado “Educacado sexual na escola”. Nele, as
pesquisas focalizaram o contexto historico da insercdo da tematica no curriculo
escolar, a educacéo sexual na escola e as acdes do cotidiano de professores para

aborda-la, assim como os possiveis desafios e impasses. Quirino (2012, p. 12), em
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sua tese, apresentou as acgoes e relacdes dos professores e seu trabalho cotidiano
na educacédo sexual de adolescentes do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O autor tracou o percurso histérico dos estudos sobre sexualidade e seus
diversos olhares, destacando 0s pesquisadores americanos e europeus Ccomo
precursores de tais abordagens. Ele fez uma discussao sobre a compreensao da
sexualidade ocidental que pode ser dividida, didaticamente, em cinco etapas:
compreensao mitica, semidivinizada, das sociedades agrarias no Oriente Médio;
advento das civilizacbes urbanas do mundo antigo; civilizagéo crista; transformacao
do mundo medieval com o advento da sociedade capitalista; e perda da hegemonia
europeia sobre o mundo (a sociedade de consumo).

Na sequéncia, ainda, Quirino (2012) focalizou as discussdes no Brasil,
apontando que, em 1904, o médico Julio Afranio Peixoto defendia que a educacao
dos jovens deveria acontecer com o intuito de possibilitar a prevengéo de futuras
contaminagdes, dando a nocdo exata dos perigos que estdao sujeitos por
inadverténcia; e que Werneck Machado, em 1905, sugeriu a estrita separacao dos
sexos em fabricas e escolas.

Ainda na perspectiva histérica, a pesquisa de Aquino e Martelli (2012),
apresentou os desafios para o didlogo na educacdo sexual que, segundo os autores,
iniciou-se na década de 1920, com a abordagem higienista, caracterizando os
profissionais da Medicina como as pessoas consideradas competentes para
esclarecer os alunos a respeito de “questdes de higiene [...], tratar as chamadas
‘doencgas venéreas’, combater a masturbagao e preparar as jovens para o papel de
esposa e mae” (AQUINO; MARTELLI, 2012, p. 124).

Na sequéncia, Quirino (2012, p. 15) citou o autor Del Priore (2011), o qual
afirmou que em 1935, Sebastido Mascarenhas Barroso langou o livro “Educagao
sexual, guia para os pais e professores, o que precisam saber, como devem
ensinar’. Os seus ensinamentos incluiam: evitar atos errbneos e inconvenientes a
saude e a moral até os 12 anos; dos 12 aos 18 dever-se-iam evitar vicios e
aberracbes da genitalidade, assim como infec¢bes sexualmente transmissiveis
(ISTs) e observar regras de eugenia na unido dos procriadores; e para os velhos, a
abstinéncia sexual.

O autor cita Meyer (2006), que faz referéncia ao ano de 1971, no qual
foram instituidos, nas escolas, os programas de saude através da Lei n° 5692/71,

gue objetivava instruir criancas e adolescentes a adquirirem bons habitos de saude;
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e que com a mudanca da legislacdo, apos a ditadura militar, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), na década de 1990, ndo incluiu o ensino da saude. Este
ensino retornou, posteriormente, ao cenario escolar por meio dos PCNs.

Dessa forma, a educacédo sexual foi incluida oficialmente na escola,
através dos PCNs, elaborado nos anos de 1995 e 1996, pelo Ministério da Educacéo
(MEC) e vinculados a LDB n° 9.394/96. Isso fez com que, em 1998, a educacgéo
sexual ganhasse impulso nas escolas do pais, tendo como base a construcdo da
cidadania, foco central da educacéo escolar apos a Constituicdo Federal de 1988.

No entanto, esse processo nao foi simples para os educadores e pais,
mesmo a tematica estando embasada na Constituicdo Federal. Dessa forma,
Nicolino e Paraiso (2014, p. 103) afirmaram que “ao escolarizar a sexualidade é
necessario torna-la um tema ensinavel na escola, e isso ocorre em meio a disputas,
conflitos e relagcbes de poder”. Essa afirmacédo corrobora com os resultados da
dissertacdo de Mizunuma (2017, p. 115), que afirmou que a escolha do tema vem ao
encontro do cenério atual da educacdo, sendo um assunto de grande relevancia
social. Apesar de a educacédo sexual ser considerada responsabilidade da escola em
parceria com a familia, percebeu-se que todos 0s responsaveis apresentam
dificuldade em desenvolvé-la.

A dificuldade & qual se referiu a autora remeteu aos conflitos, tabus e
resisténcias ao longo do tempo que possibilitaram, possivelmente, um
distanciamento dos pais e educadores em relacdo a abordagem dessa teméatica com
0s jovens. A esse respeito, Carvalho (2013, p. 161) verificou, em seu estudo, que
uma das maiores reclamacdes dos jovens era o0 silenciamento desses temas,
principalmente pelos pais. E possivel que esse distanciamento esteja se ampliando,
uma vez que se observa o aumento da busca nas escolas por informagdes e, com
isso, da responsabilidade dos educadores perante o0s jovens em esclarecé-las.

Ainda no que tange as dificuldades, Silva (2016) destaca, em sua
dissertacao, que elas sdo muitas, de modo a comprometer parcialmente a efetivagéo
da educacao sexual de forma permanente no ensino escolar. Mediante a afirmativa,

0 autor sugere que as dificuldades

podem ser superadas com base em politicas publicas articuladas em
redes de profissionais e de objetivos especificos, desde que haja a
intencionalidade da instituicdo, bem como a conscientizacdo da
comunidade escolar (p. 124).
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No entanto, para a superacao dessas dificuldades é necessario que haja
um maior entendimento, por parte dos gestores, coordenadores e educadores dos
guestionamentos a respeito do tema. Assim, Almeida (2009), apresentou, em sua
pesquisa, o despreparo dos professores para enfrentar tais questionamentos dos
alunos sobre sexualidade, afirmando, ainda, que os fatores determinantes trazem a
cultura da sexualidade nos aspectos reprodutivos e de risco social. Além disso,
discute a omissado, ou até mesmo a responsabilizacdo reciproca por parte da escola
e da familia, que geram conflito de valores nesses espacos onde 0s jovens estdo na
maior parte do tempo dos seus dias (ALMEIDA, 2009, p. 82).

O segundo eixo tematico, denominado “Formacgéo de professores para a
educacéo sexual”, reuniu trabalhos sobre a concepcgao do ensino como profisséo e a
importancia e necessidade de envolvimento dos professores em sua formacao
continua (FIGUEIRO, 2006, p. 87) — é com essa pratica formativa que os
professores qualificam o desempenho de suas atividades. Com relacao a educacao
sexual, a formacao se torna essencial por permitir o enfrentamento da dinamica e
dos desafios apresentados em sala de aula. Nos PCNs, essa necessidade é
explicitada, conforme o trecho abaixo, corroborando assim, com a necessidade da
formacgéo na tematica em questéo:

N

O professor transmite valores com relacdo a sexualidade no seu
trabalho cotidiano, na forma de responder ou ndo as questées mais
simples trazidas pelos alunos. E necessario entdo que o educador
tenha acesso a formagéo especifica para tratar de sexualidade com
criangcas e jovens na escola, possibilitando a construcdo de uma
postura profissional e consciente no trato desse tema. O professor
deve entdo entrar em contato com questdes tedricas, leituras e
discussbes sobre as teméticas especificas de sexualidade e suas
diferentes abordagens; preparar-se para a intervencao pratica junto
aos alunos e ter acesso a um espaco grupal de supervisdo dessa
pratica junto aos alunos e ter acesso a um espaco grupal de
supervisdo dessa prética, o qual deve ocorrer de forma continuada e
sistematica, constituindo, portanto, um espaco de reflexdo sobre
valores e preconceitos dos proprios educadores envolvidos no
trabalho de orientacdo sexual (BRASIL, 2000, p. 123).

Reis (2016) apresentou, em sua dissertacdo, que a formacdo do
profissional pode ocorrer com o0 uso de varias metodologias — em especial, destaca

uma ferramenta que € acessivel para os educadores: o Portal do Professor do
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MEC?!. Nele, consta, na aba “espacgo da aula”, diversos contelidos e abordagens
sobre as tematicas que abrangem a educacgéo sexual (corpo, relacbes de género,
diversidade sexual e relacionamentos afetivos e sexuais), potencialmente
contribuindo para o desenvolvimento de sua pratica. E o que discute a dissertacéo
"A educacdo sexual no Portal do Professor/MEC: Estudo analitico-descritivo das
tematicas referentes a sexualidade no espaco da aula" (REIS, 2016).

O Portal do MEC é uma ferramenta que permite aos educadores a
realizacdo de buscas para elaboracdo de aulas, ou mesmo para a realizacdo de
dialogos sobre a tematica. No estudo, a autora discute as questdes relacionadas ao
preparo dos educadores para a pratica da educacao sexual escolar, principalmente
no que se refere a urgéncia e a reflexao na integralizacdo dos cursos de licenciatura,
gue por sua vez sdo destinados a formacédo inicial docente. Afirma-se que este
aspecto da formacgdo precisa ser constantemente desenvolvido e atualizado, de
modo a ensinar os futuros educadores, e aqueles em exercicio, a lidarem com os
temas relativos a sexualidade em diferentes ambitos educativos (REIS, 2016, p.
160).

A autora refere em seu estudo que a educacao sexual deve compor os
planos curriculares da Educacao Infantii ao Ensino Superior, trazendo uma
abordagem que priorize o pensamento reflexivo do aluno — contribuindo para a
emancipacao de criancas, adolescentes e adultos — e afinados com o respeito as
diferencas e aos direitos de todos, pelo fim das desigualdades e dos preconceitos, a
favor de uma sociedade mais justa e humanizada (REIS, 2016, p. 160).

Sobre a formacgéo de professores para a educagao sexual, a pesquisa de
Pola (2018) demonstra que ainda existe muita inseguranca e auséncia de autonomia
por parte de educadores e gestores para lidar com o tema, mesmo mediante
formacéo na area. Nesse sentido, a autora sugere a inclusdo da tematica no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, assim como uma formacgéo especifica para
professores e gestores (POLA, 2018, p.109).

!Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarColecoesAulas.html?busca=sexualidade&x=16&y=12&tipop
esquisa=1&modalidade=&componente=&tema=&uf=&ordem=0&ba=false#resultado. Acesso em:
15/09/2018


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarColecoesAulas.html?busca=sexualidade&x=16&y=12&tipopesquisa=1&modalidade=&componente=&tema=&uf=&ordem=0&ba=false#resultado%20.%20%20%20Acesso
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarColecoesAulas.html?busca=sexualidade&x=16&y=12&tipopesquisa=1&modalidade=&componente=&tema=&uf=&ordem=0&ba=false#resultado%20.%20%20%20Acesso
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A autora evidencia que essa proposta estd embasada na escassez de
debates sobre o tema, possivelmente pelo pouco preparo e conhecimento dos
docentes em relagdo ao assunto, indicando que os professores nao tiveram acesso
e oportunidade de entrar em contato com tais contetdos especificos ainda durante o
periodo de escolarizagdo, tanto no ensino fundamental quanto no médio, bem como
em suas respectivas graduacdes e possiveis cursos de pés-graduacao (POLA, 2018,
p. 109).

Lorenzi (2017, p. 182), em sua pesquisa, tratou da identificacdo de
disciplinas que contemplam a sexualidade e a educag&o sexual em matrizes e/ou
ementas de disciplinas nas universidades publicas do Parana. A autora considera
gue, se esses temas fossem tratados nos cursos de graduacdo, os professores
teriam maior seguranca para aborda-los no contexto escolar. Aponta, ainda, sobre a
importancia do desenvolvimento da formacg&o inicial e continuada em Educacao
sexual para os professores.

Na sua tese, Santos (2016) analisou as contribuicdes da formacédo de
professoras e professores para a qualidade da pratica pedagdgica com os temas
género e sexualidade na Educacdo Bésica, realizando uma discussédo sobre o
curriculo, com base nas teorias critica e pos-critica. Na pesquisa, que abordou tanto
o curriculo prescrito quanto o vivido (ou o curriculo em acao), sdo tratadas as
discussfes sobre género. Ela constata que as questdes relacionadas ao género e a
sexualidade n&o sado tratadas como temas transversais no projeto do curso de
Pedagogia que analisou, mesmo que reconheca diversas possibilidades dessa
abordagem na estrutura de algumas disciplinas (SANTOS, 2016, p. 353). Esse
quadro, descrito pela autora, condiz com muitas realidades escolares, onde a
tematica estd em um curriculo em ac¢do, em abordagens que séo ora planejadas, e
ora nao — isto €, vao acontecendo com a dinamica do dia a dia. Nesse sentido, a

autora enfatiza que sua pesquisa:

[...] sinaliza para a importancia da pratica pedagogica docente para a
promocao da justica curricular, em relacdo a género e sexualidade,
situa a necessidade de as politicas publicas e a pratica pedagdgica
(institucional) desenvolverem formacéo continuada, possibilitando o
trabalho coletivo de promocgdo da igualdade de género e de
sexualidade. A pesquisa também aponta para a importancia da
articulacdo entre as instancias formativa e profissional intervirem na
ressignificacéo das praticas (SANTOS, 2016, p 356).
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Na dissertacdo de Costa (2016), que estudou a realidade de Macapa na
formacgao de educadores em educacao sexual, verificou-se que, apesar de existir na
Secretaria de Educacao do estado um departamento que auxilia os educadores com
as questdes que envolvem a sexualidade, na pratica ndo ha uma formacao
continuada para os que possuem interesse pelo tema. Ela conclui que: devido a falta
de conhecimentos basicos em sexualidade, os/as professores/as apenas
reproduzem contelddos que se distanciam das necessidades e envolvimento dos/as
alunos/as (COSTA, 2016, p. 101).

Hampel (2013), em sua tese, abordou a importancia da inclusdo do tema
desde a formacdo inicial dos professores, de forma coesa e reflexiva. A autora
mencionou a fragilidade existente, que resulta em uma lacuna que compromete a
autonomia pedagogica relacionada a educacdo sexual. Isso corrobora com as
discussdes dos demais pesquisadores ja& mencionados anteriormente. E ela vai
além, ao ressaltar que somente a insercdo da sexualidade nos curriculos da escola
nao é suficiente para as mudancas necessarias, e sim, constituir um preparo mais
eficaz com os professores, principalmente no que envolve discussdes e
problematizacBes sobre questdes relacionadas ao respeito a diversidade (HAMPEI,
2013, p. 164).

Destaca-se, assim, nas discussfes trazidas neste eixo, a percepcéo de
gue a formacédo dos professores — inicial e continuada — constitui elemento relevante
e deve ser conduzida de forma mais aprofundada, permitindo atender as demandas
geradas no cotidiano escolar.

O terceiro eixo remete a “Educacdo sexual no curriculo escolar’, e
compreende muitas vertentes que reforcam a necessidade de desenvolver uma
criticidade por parte de professores e alunos na discussdo da temética, o que
depende do estabelecimento de um equilibrio entre as forcas contrarias a essas
discussodes e as favoraveis a ela.

Sado as tentativas, ao longo dos anos, para a inclusdo da tematica nos
curriculos escolares que vém promovendo muitos debates sobre a abordagem do
tema na escola, mesmo com as orientacdes curriculares a época indicando que isSso
se desse de forma transversal. Assim, ressalta-se que, ao permitir que o0s
professores escolham abordar ou ndo o tema, ja que ndo é obrigatorio,

frequentemente ele ndo é tratado.
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Porém, verificam-se diversas tentativas dessas inclusdes, como se
apresenta na tese de Santos (2016, p. 153), que mostra um conjunto de iniciativas
de inclusdo da educacdo sexual no curriculo escolar no pais e em Sao Paulo.
Segundo a autora, existem diversos projetos de leis, tanto no estado de Sao Paulo
como no Brasil, que tentaram incluir a educacao sexual no curriculo oficial. Para ela,
é importante lembrar que:

[...] antes de pensar na institucionalizacdo da educacdo sexual, se
faz necessério um debate amplo com setores académicos e,
sobretudo, com a comunidade escolar e movimentos sociais. Pais,
alunas e alunos precisam demarcar seus ‘lugares de fala’ neste
debate (SANTOS, 2016, p. 155).

Consideracdes sobre o levantamento da producéo académica

Os trabalhos reunidos no levantamento realizado, ressaltaram uma
diversidade de pesquisas relacionadas as questdes em torno da educacao sexual.
No primeiro eixo, foi evidenciada a histéria das discussfes sobre educacao sexual
em suas primicias, bem como os educadores que através do modelo
biomédico/cientifico buscavam uma abordagem somente preventiva em relacdo ao
tema.

As tensBes em torno das tentativas de implementacdo da tematica nas
politicas educacionais foram apresentadas nos estudos, assim como os obstaculos
que foram se estabelecendo ao longo das décadas, principalmente no que tange a
reproducao de valores, e as atitudes de uma sociedade patriarcal e machista. Ficou
claro que, apesar das diversas correntes que discutem a constituicdo desse didlogo
no espaco escolar, existe a caréncia de internalizacdo/problematizacéo/execucéo de
projetos de forma eficaz e permanente nas politicas publicas. Mesmo que acdes
sejam desenvolvidas ao longo dos anos, ora de maneira a explicitar esse debate,
ora o silenciando, as questfes referentes a sexualidade continuam evidenciadas no
dia a dia da escola.

O segundo eixo tratou da formacdo do professor em educacdo sexual,
uma estratégia considerada importante para que os professores estejam dispostos
ao didlogo com os estudantes na escola. Ademais, os trabalhos questionam o
distanciamento entre a familia e os jovens em relagdo a essas abordagens, o que

favorece na intensificacdo das problematicas comuns as juventudes.
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As pesquisas salientam que o trabalho docente nos espacos escolares,
diante das demandas dos jovens, movidas por transformacdes fisiologicas,
psicologicas, corporais, comportamentais e sociais, necessita de constante
renovacgao, compreendendo aspectos historicos, sociais, culturais e politicos, pois as
dificuldades em lidar com isso se expressam de diferentes formas nesse espaco,
devido a resisténcia e/ou desconhecimento dos educadores de maneiras de
conduzir tais discussoes.

No terceiro eixo, os trabalhos discutiram a insercdo da educacéo sexual
nos curriculos. Percebeu-se, nas analises de documentos das escolas, que as
discussdes geralmente foram realizadas de acordo com as demandas, isto €, sem
gue se estabeleca um planejamento mais duradouro para essa abordagem. Além
disso, isso tende a ndo constar nos projetos politico-pedagdgicos das escolas,
mesmo quando se considera oportuna essa inser¢cado em diversas disciplinas.

As pesquisas evidenciaram alguns desdobramentos relevantes.
Primeiramente, a abordagem da sexualidade no espaco escolar ndo ocorre de forma
transversal e organizada, mas em praticas pedagodgicas que priorizam questfes de
controle da sexualidade, assim como o0s aspectos preventivos (métodos
contraceptivos e cuidados relativos as ISTs). Em seguida, com relacdo ao trabalho
docente, os estudos mostraram ser importante superar o modelo biomédico/cientifico
de abordagem da educacéo sexual, sendo a transversalidade das acfes meta a ser
alcancada nos diversos campos do saber. Sobre isso, € ressaltada a relevancia de
se repensar a formacao dos professores para a educacao sexual.

Mesmo historicamente marcada por inovacdes educacionais, e estando a
educagdo sexual contemplada nos PCNs, a formagdo e a dindmica escolar de
abordagem dos temas a ela ligados na escola ainda é limitada, existindo ainda um
namero significativo de professores inseguros para envolver-se nesse aspecto do
processo educativo, o que remete a reflexdo sobre a importancia dessa discusséao.

Nesse sentido, foi possivel identificar que nenhum dos trabalhos
discutidos neste levantamento ocupou-se em investigar o tratamento dado a
educacdo sexual nos documentos curriculares em articulagdo com a compreensao
de gestores, educadores e estudantes sobre a relevancia e forma de abordagem do
tema. Isso justifica e evidencia a relevancia desta pesquisa, que visa contribuir com

elementos para o debate sobre os sentidos e significados ligados a educacéo
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sexual, com vista a aprimorar a comunicacao no cotidiano escolar, entre os diversos
atores, sobre tao relevante aspecto da formagéo dos jovens.

Focalizando o caso do municipio de Floriano, no interior do Piaui, esta
investigacdo parte dos seguintes questionamentos: qual o lugar da educacao sexual
nos documentos curriculares do municipio? Como vem sendo implementada ao
longo do tempo? Quais as acdes que a Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED),
através de seus técnicos e gestores, vem desenvolvendo para a
formacéao/qualificacdo e apoio aos professores para lidar com a educacao sexual?
Como os educadores estdo abordando a educacdo sexual na pratica pedagogica?
Qual a importancia atribuida ao conhecimento da tematica pelos técnicos da
SEMED, gestores, educadores e estudantes? Dessa forma, constitui-se a seguinte
pergunta de pesquisa: "Como se relacionam as perspectivas sobre a educacao
sexual presentes nos documentos curriculares do municipio de Floriano/Pl e nas
declaragBes de técnicos da SEMED, gestores, educadores e estudantes?"

Assim, o objetivo geral assumido foi identificar e analisar o tratamento
conferido a educacdo sexual nos documentos curriculares municipais, bem como
discutir a relevancia da tematica nas perspectivas dos técnicos da SEMED, gestores,
educadores e estudantes.

A partir desse objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos
especificos:

- Analisar se, e de que modo, vem sendo abordada a educacdo sexual nos
documentos curriculares locais;

- Identificar e discutir as iniciativas para o processo de formacao continuada em
educacgédo sexual dos educadores de Floriano/Pl, nos ultimos 10 anos;

- Discutir como foram/séo realizadas as escolhas no nivel da SEMED e no nivel
das escolas em relacéo a educacao sexual dos estudantes;

- Analisar a importéncia atribuida ao conhecimento sobre a tematica nas
perspectivas dos técnicos da SEMED, gestores e educadores;

- Verificar as percepc¢des dos estudantes sobre a relevancia da abordagem da
tematica nas escolas.

Este relatorio trata de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. A
escolha e utilizacdo dessa metodologia sustentam-se no objetivo de encontrar uma
congruéncia entre o problema de pesquisa e o percurso utilizado, para uma melhor

compreensao do objeto de estudo. Para atender aos objetivos, optou-se pela busca
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e andlise de documentos da Secretaria Municipal e do Ministério da Educacdo,
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com técnicos da SEMED, diretores,

coordenadores, educadores e estudantes das escolas do municipio.

A estrutura da tese

A tese esta dividida em quatro capitulos, incluindo esta parte introdutoéria,
na qual resgato as motivacdes para a realizacdo da pesquisa, detalho a tematica
escolhida, o problema e os objetivos da pesquisa, assim como descrevo as linhas
gerais desta investigacao.

No capitulo 1, séo trazidos elementos que embasam a discusséo sobre a
educacédo sexual na escola, como as discussdes conceituais de autores que tratam
do tema, apresentando os marcos histéricos da discussdo mais ampla e da que
focaliza o espago escolar, em especifico. Nesse processo, sdo trazidos elementos
sobre esse debate, passando pela inclusédo do tema nos PCNs e em outros
documentos até a elaboracdo da nova BNCC. Além disso, discute-se ainda as
guestdes voltadas a formacdo inicial e continuada dos professores para o
desenvolvimento da educacédo sexual.

No capitulo 2, apresenta-se a metodologia empregada, ou seja, O
caminho percorrido para o alcance dos objetivos propostos neste estudo, assim
como os instrumentos utilizados, os interlocutores do estudo, o municipio, a rede de
educacao basica e as escolas em que se desenvolveu a pesquisa.

No capitulo 3, sdo apresentados os achados nos documentos tomados
como objeto de estudo e nas narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa.

No capitulo 4, analisam-se esses achados, discutindo-se os resultados da
pesquisa a luz dos referenciais teéricos que embasaram o estudo.

Por fim, nas Consideracdes Finais, ressaltam-se as contribuicbes aos
debates sobre a educacdo sexual na rede e escolas, retomando as hipoteses
apresentadas no inicio do trabalho, bem como indicando possiveis caminhos para

novos estudos.
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1. SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL: Notas reflexivas sobre a histdria,

curriculo e formacéo de educadores

1.1  Apontamentos historicos sobre a Sexualidade

Antes de iniciarmos a contextualizacdo da educacéo sexual, proporciono
um momento reflexivo em uma breve exposicdo a respeito do entendimento dos
caminhos da construgdo social, cultural e histérica desse tema, principalmente
relacionado aos jovens que, por vezes, embebidos de curiosidades, detém no seu
percurso dificuldades para obter os esclarecimentos, muitas vezes pela impregnacao
de pudores e tabus acerca da tematica em questdo. Nesse sentido, cada passo no
desvelar da histéria nos trard uma concepc¢ao da sexualidade e sua abordagem nos
espacos escolares.

Inicialmente, apresento 0s conceitos referentes ao termo sexualidade,
uma vez que o mesmo pode ser abordado nos seus diversos aspectos, por sua
complexidade e importancia em todas as dimensfes da vida humana. Para Chaui

(1984, p. 30) a sexualidade € considerada como

a atmosfera difusa e profunda que envolve toda nossa vida (nossas
relagbes com os outros, com nosso corpo e o alheio, com objetos e
situacBes que nos agradam ou desagradam, nossas esperancas,
nossos medos, sonhos, reais ou imaginarios). Como dimensédo
simbdlica (individual e cultural) que articula nosso corpo e nossa
psique, suas mascaras, disfarces, astlcias e angustias.

Nesse sentido, a percepcao da autora abrange desde os conflitos mais
secretos e individualizados sobre a temética até o que se constitui como produto
social e cultural, muitas vezes regado de puritanismo, poder e silenciamento, nessas
relacdes estabelecidas entre ser e saber. E justamente essa vivacidade ampliada da
sexualidade, estabelecida anteriormente, que corrobora a conceituacéo de Foucault
(2011, p.116), que define a sexualidade como

um dispositivo histérico: [que se liga] ndo a realidade subterrédnea
gue se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o reforco dos
controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas grandes estratégias de saber e de poder.



33

As definicbes sobre a sexualidade ao longo das décadas, enunciadas por
diversos autores, mostram um movimento no sentido da ampliacdo da compreensao
do termo, incluindo ndo somente as questdes referentes ao bioldgico, mas também,
0s saberes, as construcdes sociais e afetivas, e os poderes que, de certa forma, a
regulam. Nesse contexto, ora reprimida, ora incitada, a sexualidade ainda na
atualidade é assunto que constitui, por vezes, tabu — principalmente no que tange
aos dialogos familiares, aos discursos religiosos e politicos. Nesse sentido, faz-se
importante focalizar os acontecimentos historicos e a forma pela qual essas
discussdes foram sendo ora ampliadas, ora silenciadas.

Nesse contexto, Foucault (2011, p. 09) afirmava que, no século XVII, falar,
falar sobre sexo ndo era objeto de maiores restricdes — isto €, “as praticas nao
procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia excessiva e, as
coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma tolerante familiaridade”.
No entanto, ainda segundo o autor, “apds centenas de anos de arejamento e de
expressao livre, faz-se com que coincida com o desenvolvimento do capitalismo: ela

faria parte da ordem burguesa”. Esse momento, continua o autor,

marca o inicio da era repressiva, por entender que se 0 sexo é
reprimido com tanto vigor, € por ser incompativel com uma colocacao
no trabalho, geral e intensa; na época em que se explora
sistematicamente a forca de trabalho, ndo poder-se-ia tolerar que ele
fosse dissipar-se nos prazeres (FOUCAULT, 2011, p. 10).

Interessante compreender como esse processo repressivo de
comportamento inicia-se na infancia, como indica Foucault, ao ressaltar que se

dissemina nesse momento um entendimento de que as criancas

[...] ndo tem sexo: boa razdo para interditad-la, razdo para proibi-las
de falarem dele, raz&o para fechar os olhos e tapar os ouvidos onde
guer que venha manifesta-lo, raz&do para impor um siléncio geral e
aplicado (FOUCAULT, 2011, p. 12).

A sexualidade, nesse movimento, fica restrita aos lares. Assim, afirma
Foucault (2011, p. 09): “A familia conjugal a confisca, e absorve, inteiramente, na
seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal legitimo e
procriador dita a lei”. Nessa restricdo construida socialmente, a igreja catolica teve

importante papel, propagando essas ideias repressivas, levando esse dialogo para
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os confessionarios. Nesse sentido, Furlani (2003, p. 45) acrescenta que “em algum
momento, no final do século XVIII, a confissdo como peniténcia transformou-se na
confissdo como interrogatério”. E o que Augusto (2015) complementa, assinalando
gue o Protestantismo também se torna abrangente e passa a disseminar a mesma
posicdo da Igreja Catdlica sobre o sexo. Nesse mesmo periodo, temos alguns
avancgos na area meédica que passam a associar o sexo a saude, aprofundando,
assim, pesquisas e estudos na concepc¢ao humana (AUGUSTO, 2015, p. 17).

No século XVIII, inicia-se o0 processo gradativo de incentivo a falar sobre a

sexualidade, mas envolvendo aspectos politicos, econémicos e técnicos:

Deve-se falar do sexo, e falar publicamente, de uma maneira que
nado seja ordenada em funcdo da demarcacao entre o licito e o ilicito
e que nao se deve simplesmente condenar ou tolerar, mas sim gerir,
inserir (CARVALHO, 2013, p. 22).

Nesse mesmo século, segundo Stearns (2010, p. 137), pelo menos trés
forgas instigaram mudancgas fundamentais no comportamento e no horizonte sexual

da sociedade ocidental:

A economia comeg¢ou a dar passos rumo a um carater mais
comercial e manufatureiro, mesmo antes da Revolug&o Industrial. No
fim das contas, esses avanc¢os acabariam se amalgamando em uma
revolucdo industrial propriamente dita, o que teria seus proprios
efeitos no comportamento sexual e acrescentaria a vida fabril e a
urbanizagdo a lista dos fatores responsaveis por moldar a
experiéncia de muita gente. Surgiram mudancas culturais que nao
tinham na alga de mira a sexualidade mas resultaram em implicagbes
pelo menos no que dizia a respeito do préprio sexo e por fim como
terceiro fator basico, a melhoria das condicbes de nutricdo e a
urbaniza¢do que geraram mudancas efetivas no contexto fisico para
0 sexo, particularmente em termos de idade da puberdade.

O ano de 1750, segundo Stearns (2010), foi marcado por mudangas no
comportamento sexual e em alguns aspectos da cultura publica. Nesse periodo,
segundo o autor, constituiu-se a primeira revolugcdo sexual. No entanto, as
implicagbes disso geraram violenta reagéo social no sentido de defender os padrdes
tradicionais e criar novas restricdes. Essa ideia é ratificada por Ribeiro (1990, p. 7),

gue afirma que, concomitantemente a essa liberdade sexual, também se encontrou
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uma tendéncia moralizadora que se estabeleceu com o advento e a ascensao da
burguesia e que foi reforcada no periodo vitoriano?.

Os séculos XIX e XX foram, antes de tudo, a idade da multiplicacdo: uma
dispersdo de sexualidades, um reforco de suas formas absurdas, uma implantacéo
multipla das perversdes (FOUCAULT, 2011, p. 44). Em consonancia com essa
afirmacao e remetendo a historia trazida anteriormente, é importante pensar que, ao
se assumir por tanto tempo o0 sexo apenas em sua funcdo reprodutora, em uma
abordagem biologica, tudo que estiver fora dessa perspectiva € visto como imoral e
inadequado, e isso permanece ainda hoje.

No Brasil, nos primeiros anos da colonizagdo, segundo Freyre (2003, p.
170), o sexo ndo era um tabu para os homens brancos, que se relacionavam com as
indias e posteriormente com as negras, quando chegaram ao Brasil; possuiam
diversas mulheres, sendo o concubinato uma pratica recorrente naquela sociedade.
O autor ainda traz uma compreenséao da configuracao politica de uma situagéo atual,
as relacbes de género, quando aborda que essas atitudes aceitas anteriormente
para 0 homem branco, eram uma forma de afirmar sua masculinidade e sua
superioridade, ao contrario do tratamento dado a mulher branca, que precisava ser
recatada e oprimida, considerada propriedade do pai e depois do marido.

Seguindo nessa perspectiva histérica, Augusto (2015) apresenta a carta
de Pero Vaz de Caminha como o primeiro documento escrito sobre o Brasil. Na
carta, em diversos trechos, a sexualidade é abordada principalmente na descri¢cao
da nudez das indias e indios, e do deslumbramento dos portugueses perante esses
costumes. Assim, Pero Vaz discorre, em pelo menos cinco passagens, sobre essas

guestdes, como podemos observar no trecho a seguir:

A feicdo deles é serem pardos, maneira d’ avermelhados, de bons
rostos e bons narizes, bem-feitos. Andam nus, sem nenhuma
cobertura. Nem estimam de cobrir ou de mostrar suas vergonhas; e
nisso tém tanta inocéncia como em mostrar o rosto (AUGUSTO,
2015, p. 03).

Antes mesmo da chegada dos portugueses ao Brasil, o Vaticano tinha
estabelecido normas para condugédo da agao colonizadora aos pagédos. Aos olhos

dos portugueses, a colbnia era tida como um lugar “tomado pelo pecado”, habitado

2 O vitorianismo tem sua origem no século XIX, no reinado da Rainha Vitéria (1819-1901). Consistia
no controle politico e de comportamento dos cidadaos (RIBEIRO, 1990, p. 07).
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primeiramente pelo indio, com uma cultura totalmente oposta a cristd europeia,
adamica e “expulsa do paraiso”. Diante dessas normas, os indigenas eram vistos
como “vadios”, pela vida tranquila e em comunidade (PINHEIRO, 2019, p. 09).

Entretanto, essa visdo que exacerbava a sexualidade dos indios foi
instituida, segundo Parker (1991, p. 48), com a chegada do préprio europeu ao
Brasil. As relacdes de poder e dominagao que trataram de separar conquistadores
de conquistados, senhores e escravos, e a propria escraviddo em sua forma de
instituicdo social, ajudaram a afrouxar codigos morais e a favorecer 0os excessos
sexuais.

No entanto, o padréo de comportamento sexual antes descrito quase nao

sofreu mudancas durante os séculos seguintes, isto €,

este padrdo € variado apenas pela participagcdo maior da mulher
negra, que substitui as indias, pois a populagdo indigena,
escorragada para o sertdo, diminuia no litoral, em contrapartida a
vinda cada vez mais numerosa de escravos da Africa (RIBEIRO,
2004, p. 16).

Quando se estuda a abordagem em relacéo a sexualidade brasileira, vale
destacar o legado patriarcal que marca severamente as configuragcbes que
dimensionam as relacbes de género. Nesse sentido, Parker (1991) aborda que,
embora a classica configuracdo patriarcal venha diminuindo visivelmente nas
familias brasileiras, sua significacdo continua a afetar o pensamento da sociedade, a
maneira como 0s brasileiros veem sua prépria histéria e sua forma de atuacdo no
meio social. Essas questdes sdo perceptiveis no cotidiano da sociedade, que ainda
apresenta um tratamento estigmatizado do comportamento sexual, bastante
marcado para grupos distintos.

Em 1829, foi fundada a Sociedade de Medicina e Cirurgia do Rio de
Janeiro, que passou a lutar e, evidentemente, teve éxito junto ao poder central, para
impor-se como elemento essencial a protecdo da saude publica e a ordenacédo da
cidade (FIGUEIRO, 2010, p. 62). Evidenciou-se, dessa forma, o trabalho junto as
familias, pois ai estava o principal alvo de ataque das a¢fes de politicas de higiene,
seja no que concerne a educacado dos filhos em casa, com o controle de sua
sexualidade — principalmente no que se refere a evitar a masturbacdo —, seja nos
colégios internos (FIGUEIRO, 2010, p. 63-64).
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O Brasil recebeu influéncias internacionais, especialmente europeias, no
modo de vivenciar e cuidar da sexualidade. As politicas de planejamento familiar e
educacédo sexual, inclusive, espelharam-se em exemplos externos, com adaptacdes
consideradas necessarias a realidade brasileira (FIGUEIRO 2010, p. 56). Sobre isso,
€ importante relatar a mudanca que Stearns (2010, p. 232) aponta como a mais
impressionante, que ocorreu primeiramente nas regides industrializadas, em
particular no Ocidente. O autor retrata, no inicio da década de 1960, a introducéo de
novos e surpreendentes métodos de controle de natalidade, especialmente a pilula,
considerada como uma espécie de “balinha magica”, além do dispositivo intrauterino
(DIU), cujos efeitos colaterais, contudo, rapidamente limitaram sua utilizagao.

O fato é que, segundo o autor, na década de 1960, a maior parte dos
ocidentais ja podiam praticar sexo independente da procriagcdo, apenas
interrompendo os métodos usados quando houvesse o desejo de ter filhos, e, as
vezes, aceitando a esterilizagcdo, quando o interesse na reproducédo tinha acabado
(STEARNS, 2010, p. 234). Porém, esse comportamento aumentou a promiscuidade
sexual, e isso vem se repetindo ao longo das décadas, mesmo com 0 acesso das
pessoas as informacdes preventivas.

O sexo livre promoveu a ampliagdo da disseminacdo das infeccdes
sexualmente transmissiveis (IST) e, nesse sentido, Stearns (2010) menciona o
destaque da herpes genital e da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS).
Dessas, 0 surgimento da AIDS, causada pelo virus da imunodeficiéncia humana
(HIV), tornou-se uma epidemia internacional e fonte de novos temores acerca das
praticas sexuais contemporaneas de uma maneira geral, e de certos grupos sociais
em especial. A doenca foi identificada pela primeira vez no inicio do ano de 1980,
mas antes ja havia comecado a se espalhar pela Africa e Haiti (STEARNS, 2010, p.
264).

A AIDS impactou fortemente o mundo por ser uma doenca com poucas
possibilidades de tratamento no momento em que surgiu. Somente em 1995 iniciou-
se a introducgéo de drogas antiviréticas que agiam na redugdo da multiplicacéo viral e
dos sintomas da sindrome3. Mesmo tendo a promiscuidade como fator para a

contaminacao, a doenca foi associada as praticas homossexuais, bem como ao uso

%0 paciente com HIV pode conviver durante anos com o virus sem desenvolver sintomas, no entanto,
guando isso acontece, ocorre a AIDS, denominada Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida; neste
caso, o quadro sintomatico é expressivo e pode estabelecer um quadro grave e fatal ao paciente.
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de drogas, em funcao da reutilizacdo e do compartilhamento de agulhas e seringas
(STEARNS, 2010, p. 264).

Com o avanco da epidemia e diante do aumento do numero de
adolescentes gravidas no Brasil, os organismos oficiais, como os Ministérios da
Educacdo e da Saude, comecaram a estimular programas de educacao sexual,
importantes por ampliarem o espaco de debates acerca da temética (QUARTIERO,
2009, p. 39-40).

Nesse cenario — convivendo com as questdes da gravidez na
adolescéncia, violéncia sexual, homoafetividade, ISTs/HIV/AIDS — estdo os pais,
profissionais de saude e professores, que atuam junto ao publico jovem na tentativa
de informar ou mesmo orienta-los nas duvidas adquiridas ao longo das suas
descobertas.

Assim, a sexualidade abrange uma expressado de desejos e prazeres.
Envolve preferéncias e experiéncias fisicas e comportamentais, orientadas a sujeito
do sexo oposto, do mesmo sexo ou de ambos os sexos (CARVALHO; PINTO, 2009,
p. 105).

S&o essas transformagdes vivenciadas no dia a dia de criangas e jovens
gue, ao longo da vida, sdo percebidas e os levam a conceituar, interrogar e
compreender essas modificagdes. Além das mudancas comportamentais, sociais e
culturais, existem as profundas transformacdes fisicas que vao se manifestando e
alterando esse corpo tdo (des)conhecido e, ao mesmo tempo, repleto de sensacdes,
dores, amores (CARVALHO, 2013, p. 27). Os jovens sao sujeitos dotados de uma
positividade e podem contribuir, efetivamente, para a resolucdo de problemas, nao
apenas sofré-los ou ignora-los (MACEDO, 2012, p. 39).

Na juventude, existem momentos em que 0 préprio corpo poSsui
definicbes né&o compreendidas pelos jovens. Nestas fases, € preciso um
enfrentamento para que as sensacdes, as descobertas e o desconhecido nao
representem traumas e nem consequéncias graves, tais como: a violéncia sexual,
gravidez na adolescéncia, ISTs/HIV/AIDS, medos, etc. Esse enfrentamento
demanda momentos de integracéo e esclarecimentos, para que 0s jovens encontrem
informacgdes e acolhimento em espacos de troca com seus pares e com profissionais

preparados para mediar esses encontros.
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1.2 Contextualizando a educacéao sexual

A importancia da concep¢ao de sexualidade, proposta anteriormente,
embasou a discussdo sobre como a educacao sexual foi e estd sendo incorporada
nas praticas escolares, considerando o espaco da escola como local plural e com
possibilidades para criancas e jovens, repletos de indagac¢des e inquietagdes, serem
ouvidos e apoiados.

Nesse sentido, a educacao sexual no Brasil, cada vez mais, esta sendo
reconhecida como importante dentro do processo de formacdo educacional das
pessoas (FIGUEIRO, 2010, p. 01). E o campo de estudos da educacdo que, desde o
inicio do século XX, tem se ocupado em tratar da sexualidade no espaco escolar,
onde se travam disputas sobre quem deve abordar o tema junto as criancas e aos
adolescentes (RIBEIRO; VARELA, 2017, p. 11). No entanto, ainda persiste uma
resisténcia nesse entendimento: € imprescindivel estabelecer e executar as acbes
inerentes ao papel da escola e de seus diversos atores nesse contexto.

Por esse motivo, repensar o papel da educacdo sexual, de modo que ela
possa contribuir para a humanizacgao, “contribui para que [as pessoas] estejam aptas
a participarem da transformacao social, em todas as questdes ligadas direta ou
indiretamente & tematica” (FIGUEIRO, 2006, p. 17).

E importante esclarecer a escolha da terminologia “educacdo sexual”’
neste estudo, pois se trata de um tema que recebe diversas denominacdes. Nas
leituras das producdes académicas sobre a tematica relacionada a esta pesquisa,
identificaram-se, por exemplo, as seguintes nomenclaturas: orientacdo sexual,
educacdo sexual, educacdo para a sexualidade, educacédo sexualizada, educacao
em sexualidade, entre outras.

A escolha pela denominacdo “educacdo sexual” se deu pelo fato de
entendé-la como uma terminologia mais ampla, que envolve as diversas questbes
inerentes a tematica, em concordancia com Figueiré (2010, p. 3-4), que a define
como:

Toda a acdo de ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana,
seja no nivel do conhecimento de informagfes béasicas, seja no nivel
do conhecimento e/ou discussbes e reflexdes sobre os valores,
normas, sentimentos, emocdes e atitudes relacionados a vida sexual.
Ha necessidade, portanto, de salientar que a educag¢do sexual ndo
deve ser vista como uma acdo que ocorre a parte da educacao
global do individuo, mas, pelo contrario, deve ser entendida como
parte desta.
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No ano de 1997, a educacao sexual no Brasil tornou-se oficialmente um
tema para ser abordado na escola, conforme orientacdo pautada nos PCNSs.
Segundo Figueiré (2006, p. 53), os PCNs “constituem-se num conjunto de
documentos que apresentam as propostas de uma nova estruturacao curricular para
a educacéao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio”, o que evidencia a
relevancia da abordagem dessa temética. No entanto, na definicdo de como se daria
essa insercdo, varias foram as tentativas e disputas, conforme apontam o0s
pesquisadores: Altmann (2007), Egypto (2012), Furlani (2007, 2011), Figueir6 (2006,
2009, 2010, 2018), Louro (2001, 2011), Quirino (2014), Ribeiro (2017), dentre outros.

As primeiras tentativas de inclusdo da temética, em documentos
curriculares no Brasil, aconteceram no inicio do século XX, mais especificamente em
1928, quando os inspetores médicos tinham a funcao de divulgar e fazer cumprir, na
escola, principios de higiene e educacao sexual e anti-alcéolica, além de estender
até as familias os beneficios da educacdo higiénica (SOUZA, 2009; FIGUEIRO,
1998).

Essas medidas, segundo os autores, foram definidas devido a epidemia
da sifilis na época®. Na ocasido, o médico Oscar Penna Fontenelle submeteu o
Projeto de Lei acerca da insercéao de discussdes sobre educacao sexual nas escolas
publicas e quartéis. Assim, Carraro (1996, p. 234) afirma que o Projeto de Lei do Dr.

Oscar Penna Fontenelle

teria sido recebido com aplausos pela Academia Nacional de
Medicina, pela Sociedade Brasileira de Medicina e Cirurgia, por
Eduardo Rabelo, Renato Kehl, Belisario Pena e, fora do meio
médico, por Evaristo de Moraes. Teria também recebido pareceres
favoraveis das comissbGes de higiene e de instrucdo da Céamara.
Apesar do amplo apoio recebido, sua discussdo seria, entretanto,
interceptada pela “Revolucédo de 30”. Mesmo n&o tendo sido
finalmente aprovado, a reacdo que o0 projeto suscitou revela muito
bem a natureza das dificuldades que, no campo social enfrentava,

4 Na época em questdo, o Ministério da Educacao foi criado no Brasil, em 14 de novembro de 1930,
com o nome de Ministério da Educacdo e Saude Publica. Sua criagao foi um dos primeiros atos do
Governo Provisorio de Getllio Vargas, que havia tomado posse em 03 de novembro. Do ponto de
vista da saude publica, a segunda atribuicdo do Ministério, revelou uma preocupacao de atender as
populacdes do interior. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producaoc/dossies/AEraVargasl/anos3037/IntelectuaisEstado/MinisterioEducacao
Acesso em: 28/10/2018.
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para além do analfabetismo, a difusdo da educagdo sexual e
antivenérea no Brasil.

A proposta de Fontenelle afirmava ainda que os pais, na sua grande
maioria, eram inaptos na conducdo do diadlogo familiar e que a educacédo sexual
seria missao delicada demais para ser entregue a eles, os quais denominou, na sua
grande maioria, de ignorantes, canhestros, desidiosos ou dissimulados. (CARRARO,
1996 p. 242).

Essa proposta se opunha a posicao da Igreja Catdlica, que afirmava, em
seu discurso, que a educacdo sexual devia ser privada, isto €, papel da familia.

Assim, segundo Carraro, o padre Conrado Jacaranda, afirmava que:

Educar sexualmente, conforme vinham propondo os médicos — esses
modernes éducateurs pornographes — como os qualifica Jacaranda,
seria oferecer “as escancaras, a mocidade, as sedugdes do vicio”.
Além de despertarem o “monstro da sexualidade”, ensinariam aos
jovens “como poderdao entregar-se ao vicio a vontade, sem ficar

infeccionados...”. Desse modo, o projeto Fontenelle ndo seria

“saneador”, pois “aceita 0 mal, ensinando os meios de evitar as suas
consequéncias”. As conferéncias de educacado sexual viriam, para
ele [Conrado Jacaranda], apenas “aumentar os males, porque falta o
temor de Deus: coisa que a contumacia da escola leiga repele...” a
educagao sexual seria “mais de ordem privada e, sobretudo, de
ordem familiar, ndo aceitando ensinamentos de educagao publica”,
que, se algo devesse ser ensinado desse assunto, os professores
deveriam ser os padres ou os pais (CARRARO, 1996, p. 244).

A Conferéncia Nacional de Educacéo - CNE, em 1928, trouxe discussdes
a respeito dos aspectos relacionados ao debate sobre “educacado sexual e escola”
na sociedade brasileira, a partir do fim dos anos 20. Enquanto alguns educadores,
meédicos e juristas defendiam a educacao sexual no intimo de suas casas, associada
a educacao moral como tarefa dos pais, outros acreditavam ser a escola uma das
instancias privilegiadas para a educacao sexual das criangas (VIDAL, 2003, p. 57-
58).

Em 1930, ocorreu a inclusdo do tema “educacao sexual” no curriculo
escolar, no Colégio Batista do Rio de Janeiro (FIGUEIRO, 1998, p. 124), e, em 1933,
foi criado “o Circulo Brasileiro de Educagao Sexual, que, em seu primeiro ano de
atividade, promoveu o Curso Popular de Sexologia, composto por palestras mensais,
proferidas por José de Albuquerque, no Lyceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro”
(VIDAL, 2003, p. 54).
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Em 1934, foi realizada a Semana de Educacédo Sexual, na qual foram
discutidas questdes médicas, juridicas e pedagodgicas. O Circulo ainda efetuou
palestras gratuitas, ilustradas com projecbes luminosas coloridas, em diversos
cinemas da zona suburbana carioca. Em 1935, as palestras ilustradas deram lugar
ao longa-metragem “A educagéo sexual nos diversos periodos da vida”, no Rio de
Janeiro. Nesse mesmo ano foi realizada a Semana Paulista de Educacdo Sexual
(VIDAL, 2003, p. 54).

A experiéncia da inclusédo do tema "educacado sexual” no curriculo escolar
do Colégio Batista do Rio de Janeiro prosseguiu de 1930 até 1954, quando o
professor responsavel pela disciplina foi processado e demitido do cargo. Este fato
ressaltou a forca do discurso religioso sobre o dialogo da educacédo sexual na escola
(FIGUEIRO, 1998; VIDAL, 2003). Vale lembrar que, nesse momento, a igreja
catdlica opunha-se a coeducacao dos sexos, defendia 0 ensino religioso nas escolas
publicas (garantido em 1931 e ratificado nas Constituicdes de 1934 e 1937) e
afirmava a soberania da familia na educacao da prole, alegando sua anterioridade
ao Estado (VIDAL, 2003, p. 61).

Assim, ainda que tenham ocorrido importantes mudancas sociais e
comportamentais ao longo dos anos, antes do final da década de 60, quando
ocorreu no pais um momento de hipertrofia de um autoritarismo moralista, 0 sistema
de ensino nacional era bastante repressivo, tanto no que se refere a veiculacao de
informacBes sobre a sexualidade humana quanto a manifestacdo da sexualidade
entre os estudantes (ROSEMBERG, 1985, p.13).

Em meio a diversas posi¢des contrarias a educacdo sexual nas escolas,

as discussoes foram acontecendo simultaneamente ao golpe de 1964,

a partir do qual foi instituida a censura, a cassacao de politicos e a
perseguicdo a lideres de movimentos sociais, que mantiveram-se
intensos até 1968, [embora] ainda [houvesse] certa margem de
liberdade de expressao (PINHEIRO, 1997, p. 1).

Em 1969, foi decretado o Ato Institucional n°® 5, conhecido como o golpe
dos golpes, no qual o regime militar inibiu qualguer movimento de critica ou
contestacdo. Durante a década de 1970, o regime se manteve através da repressao
aos movimentos sociais, do veto a informacdo e divulgacdo de ideias; assim, a

sociedade passava a viver uma fase de alienacao politica (PINHEIRO, 1997, p. 1).
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A partir do final da década de 1970, no governo Geisel, teve inicio o
processo de abertura politica. Pinheiro (1997, p. 2) afirma que “o regime militar
encontrava dificuldades nos campos politico e econdmico, dentro e fora do pais”. Por

conta disso,

gradativamente, a censura aos meios de comunicagado era
afrouxada, bem como diminuiram o controle da repressao aos
movimentos populares e sindicais. Um reflexo disso foi o crescimento
junto a sociedade da luta pela anistia dos presos e exilados politicos,
culminando com a promulgacéo da lei de anistia em 1979, durante o
governo Figueiredo. A partir desse momento, ex-lideres e integrantes
de grupos politicos retornaram do exilio, influenciados pelas ideias da
nova esquerda europeia, como a social-democracia sueca, trazendo
para a agenda do debate publico questdes até entdo néo
consideradas relevantes, como meio ambiente, minorias e
sexualidade.

Nessa mesma década, através da Lei 5.692/71, incluiu-se o Programa de
Saude, em carater obrigatorio, nos curriculos plenos dos ensinos de 1° e 2° grau e,
em 1974, essas acles tornaram-se diretrizes oficiais, no Parecer CFE 2264/74. De
acordo com o mesmo, os Programas de Saude ndo devem, necessariamente, ser
dados em todas as séries do 1° e 2° grau como disciplina, mas, na maioria delas, de
modo pragmatico e continuo, através de atividades (BRASIL, 1974, p. 11).

Na década de 1980, a abertura politica pela qual passava o Brasil trouxe

significativas implicagdes no campo da sexualidade:

Ao mesmo tempo em que o povo fazia reivindicacdes politicas,
escolhia seus governantes e saia as ruas na campanha diretas ja,
[tornavam-se acessiveis] as revistas erdticas, filmes com sexo
explicito, sex-shops. [...] a liberacdo sexual, trouxe novos
comportamentos, questionando preconceitos, derrubando tabus
(RIBEIRO 1990, p. 15).

Concomitantemente a esses eventos, havia 0 aumento importante da
incidéncia de ISTs, que trouxe uma preocupacao para o debate sobre as questdes
da sexualidade, demandando reflexdo sobre a necessidade de ampliacao do dialogo
a respeito do tema, com aumento exponencial dos nimeros de casos novos.

Sobre os dados estatisticos no Brasil, entre 1980 e junho de 2019,
966.058 casos de AIDS foram detectados. Ocorreram 633.462 (65,6%) casos de
AIDS em homens e 332.505 (34,4%) em mulheres (BRASIL, 2019, p. 18). Entre os
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homens, observou-se o aumento da taxa entre jovens de 15 a 19 anos e de 20 a 24
anos, que foram, respectivamente, de 62,2% e 94,6%, de 2008 a 2018. Entre as
mulheres, verifica-se que, no mesmo periodo, a taxa de deteccdo apresentou queda
em todas as faixas etarias, sendo as faixas de 5a 9, de 10 a 14, de 25 a 29 e de 30
a 34 anos as que apresentaram as maiores quedas: 68,8%, 62,5%, 51,2% e 53,2%,
respectivamente (BRASIL, 2019, p. 23).

Como consequéncia, desde o inicio da epidemia de AIDS, em 1980, até
31 de dezembro de 2018, foram notificados no Brasil 338.905 oObitos tendo o
HIV/AIDS como causa basica (BRASIL, 2019, p. 28). Neste periodo, na medida em
que o numero de casos ia aumentando, diversas foram as tentativas para encontrar
“culpados” para tamanho caos. A pandemia trouxe uma série de implicacfes, sendo
0s homossexuais considerados como o principal grupo populacional atingido.
Termos como "peste gay" ou "cancer gay" passaram a ser utilizados na midia
(DANILIAUSKAS, 2011, p. 14).

No entanto, conforme os estudos de comportamento do virus e da
populacdo iam se aprofundando, percebeu-se que 0 aumento da contaminacao nao
era determinado por pertencimento a “grupo de risco”, como foi citado em relagao
aos homossexuais, mas, sim, por adog¢ao de “comportamento de risco”, salientando
gue a transmissédo do virus estaria condicionada as acfes de cada pessoa e nao a
orientacdo sexual com o qual ela se identifica.

Na década de 90, precisamente no ano de 1995, o MEC coordenou a
elaboracdo dos PCNs para o Ensino Fundamental, "incluindo o tema orientacao
sexual como um dos temas transversais a serem abordados no primeiro grau, de
forma articulada com as disciplinas e outros temas como: ética, saude, meio
ambiente e pluralidade cultural” (SAYAO, 1997, p. 111).

Assim, ao longo da década de 1990, gracas ao empenho de
pesquisadores e movimentos sociais, foi possivel inserir a tematica nos documentos
curriculares oficiais, tornando-os importantes referéncias para a sua abordagem na
escola. “Assim, surgiram importantes politicas governamentais relacionadas a
abordagem da sexualidade na escola visando tanto a prevencédo de doencas e
promocdo de saude como também a garantia dos direitos sexuais e reprodutivos”
(NARDI; QUARTIERO, 2012, p. 294).

No ano de 1996, foi aprovada a Lei n°® 9.394, que dispbe sobre as

diretrizes e bases da educacdo (LDB). Conforme mencionado anteriormente, o0s



45

avancos foram acontecendo de modo que as tentativas para insercdo do didlogo
sobre a educacdo sexual nos curriculos escolares tivessem resultados positivos.
Assim, a orientacdo sexual foi inserida nos PCNs no ano de 1997, como tema
transversal. Essa inclusao fortaleceu a importancia da abordagem dessa tematica na
escola, por considerar o Ensino Fundamental como momento oportuno para inserir
reflexdes sobre esses aspectos.

Sobre isso, Altmann (2001, p. 4) considera que o tema transversal da

orientacdo sexual deveria

impregnar toda a area educativa do Ensino Fundamental e ser
tratado por diversas é&reas do conhecimento. O trabalho de
orientacdo sexual deve, portanto, ocorrer de duas formas: dentro da
programacéo, através de conteldos transversalizados nas diferentes
areas do curriculo, e como extraprogramacao, sempre que surgirem
gquestdes relacionadas ao tema. Este tema deve ser tratado ao longo
de todos os ciclos de escolarizagéo, todavia, a partir da quinta série,
além da transversalizacdo, a Orientagcdo Sexual comporta também
uma sistematizagcdo e um espaco especifico.

A educacédo sexual, mesmo sendo contemplada nos PCNs, ainda estava,
segundo Figueird (2006), em uma posicdo marginalizada. Nesse sentido, a autora
discorre sobre as diversas situacdes que confirmam a sua afirmativa. Para ela, a
educacdo sexual ndo é considerada uma questdo prioritaria na educacdo escolar;
nao é colocada em pratica na maioria das escolas brasileiras; € praticada em um
namero restrito de escolas, por iniciativa de alguns professores isoladamente; é
praticada em algumas escolas de rede publica, por iniciativa, principalmente, de
orgaos oficiais da educacdo ou da saude, que depois de um pequeno numero de
anos, interrompem o apoio efetivo; é criticada por uma parcela pequena, porém
relativamente significativa de professores e elementos da comunidade, como um
trabalho que n&o caberia & escola, mas a familia (FIGUEIRO, 2006, p. 38).

Essas dificuldades, identificadas pela autora, se refletem nas diversas
tentativas de insercdo do tema nos documentos e nas préticas escolares, permitindo
afirmar que ainda existe um longo caminho a ser trilhado até que o debate se
fortalegca nas escolas e no cotidiano dos estudantes.

Para entendermos a inclusdo do tema nas politicas publicas, € oportuno

considerar alguns documentos oficiais, tais como: a Constituicdo Federal, a Lei de



46

Diretrizes e Base da Educacgéo (LDB), os PCNs, os Planos Nacionais de Educacgéo
(PNE) e a BNCC.

A Constituicho Federal de 1988 tornou-se um marco nas questbes
relacionadas aos direitos sociais, econémicos e politicos no Brasil. Nela, o Art. 227
aponta que € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988).

No Capitulo VII, no seu artigo 227, 8 4° retratam-se as questdes
inerentes a punicao severa relacionada ao abuso, a violéncia e a exploracdo sexual
da crianca e do adolescente (BRASIL, 1988). No Artigo 25, o quesito Salde trata
das situacdes de pessoas com deficiéncia, que tem o direito de gozar o estado de
saude mais elevado possivel, sem discriminacdo baseada na deficiéncia. O item (a)
trata da oferta de servicos em programas de aten¢do a saude, gratuitos ou a custos
acessiveis, da mesma variedade, qualidade e padrdo que sao oferecidos as demais
pessoas, inclusive na area de saude sexual e reprodutiva e de programas de saude
publica destinados a populacdo em geral (BRASIL, 1988).

Contudo, ndo obstante as importantes mudancas sociais e
comportamentais ao longo dos anos, tais como o0s direitos e as punicdes
asseguradas na Constituicdo, ainda existem numeros expressivos relacionados ao
estupro, violéncia e exploracdo sexual de criancas e adolescentes. E 0 que nos
mostra o Boletim Epidemiol6gico do Ministério da Saude de 2018, referente as
notificacdes no Sistema Nacional de Agravos e Notificacdes (SINAN) relacionadas a
violéncia sexual no periodo de 2011 a 2017.

Nesse periodo, foram notificados 184.524 casos de violéncia sexual,
sendo 58.037 (31,5%) contra criancas e 83.068 (45,0%) contra adolescentes,
concentrando 76,5% dos casos notificados nesses dois cursos de vida. Entre as
criancas, 43.034 (74,2%) eram do sexo feminino e 14.996 (25,8%), do sexo
masculino. Deste total, 51,2% estavam na faixa etaria entre 1 e 5 anos, 45,5% eram
da raca/cor da pele negra, e 3,3% possuiam alguma deficiéncia ou transtorno.
Quanto aos adolescentes vitimas de violéncia sexual, os dados mostraram que

76.716 (92,4%) eram do sexo feminino e 6.344 (7,6%) eram do sexo masculino.
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Deste total, 67,8% estavam na faixa etaria entre 10 e 14 anos, 55,5% eram da
raca/cor negra, 7,1% possuiam alguma deficiéncia ou transtorno (BRASIL, 2018, p.
3-5).

Consoante ao que apontam os dados, compreende-se 0 quanto essa
populacdo esta potencialmente exposta aos desafios, bem como aos perigos que
concernem as questdes relacionadas a sexualidade, salientando a importancia do
ambiente escolar como espaco inclusivo, democratico e principalmente de acesso a
conhecimentos, prevencao e protecao das criancas e jovens.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) trata e reafirma o direito a
educacéo, garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Seu Art. 2°, estabelece que
a educacado — dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana — tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1996).

Na atualizacdo da LDB de abril de 2020, evidenciaram-se, nos Artigos 12
e 26, referéncias relacionadas aos diversos tipos de violéncias. O Art. 12 trata que
os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e de seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de: “IX — promover medidas de conscientizacdo, de
prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacao
sistematica (bullying), no ambito das escolas” (BRASIL, 2020).

O Art. 26 refere-se aos curriculos da Educacao Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, que devem ter base nacional comum. Esta base
deve ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Assim, no § 99
apresentam-se conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as
formas de violéncia contra a crianca e o adolescente, que seréo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos escolares, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de
13 de julho de 1990, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
2020).

Mesmo com a pouca atencéo conferida a tematica nas edi¢cdes da LDB,
constatamos referéncias, mesmo que sutis, ao cuidado e a prote¢édo da crian¢a e do
adolescente no que diz respeito aos direitos e a prevengdo aos diversos tipos de

violéncia.
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No ano de 2001, publicou-se um novo documento sobre a Educacao
Bésica: o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 10.172/2001, que estabelecia
para o Ensino Fundamental, objetivos e metas a serem alcancados. Assim, foi

elencado no excerto abaixo, 0 que se refere a tematica em estudo.

11. Manter e consolidar o programa de avaliacdo do livro didatico
criado pelo Ministério de Educacdo, estabelecendo entre seus
critérios a adequada abordagem das questdes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatérios ou que reproduzam
esteredtipos acerca do papel da mulher, do negro e do indio;

Ressalta-se que este documento oficial estabeleceu, dentre as suas
metas, a abordagem de questdes sobre género e etnia, com eliminacao de vieses
discriminatérios contra mulher, negro e indio na producdo de livro didatico
promovendo um espaco legitimado para a constituicAo de didlogos sobre a
diversidade e género na escola.

Em 2003, foi langado o Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE),
gue constituiu uma parceria entre Ministério da Saude, Ministério da Educacéo,
Organizacdo das NacgGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Fundo de
Populacdo das Nacdes Unidas (UNFPA), na articulacdo de setores do governo e
organizacdes da sociedade civil para promover estratégias integradas entre saude e
educacdo (UNESCO, 2014, p. 13).

O SPE tem como publico-alvo criangas, adolescentes e jovens na faixa
de 10 a 24 anos, matriculados/as em escolas publicas de Ensino Fundamental e
Médio e é considerado pela UNESCO o principal projeto de educacdo sexual
proposto pelo governo federal na década de 2000 (UNESCO, 2014, p. 13).

Em 2004, o governo federal lancou o projeto Brasil sem Homofobia —
Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra LGBT e Promocéao da
Cidadania Homossexual, elaborado em estreita articulagdo com o movimento social
LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) e outras for¢as sociais e
politicas que trouxeram a proposta para ampliacdo e fortalecimento do exercicio da
cidadania, de modo a consolidar direitos politicos, sociais e legais tdo arduamente

conquistados pelo movimento LGBT brasileiro no enfrentamento a homofobia
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(BRASIL, 2004, p. 8). O Projeto abordava aspectos relacionados aos debates no

ambiente escolar que visavam:

Contribuir para a implementacdo e a efetivacdo de acbes que
promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a garantia dos
direitos humanos e da respeitabilidade das orientacbes sexuais e
identidade de género no ambito escolar brasileiro. Essa contribuicédo
se traduz em subsidios para a incorporacao e a institucionalizacéo de
programas de enfrentamento a homofobia na escola, nos quais
pretendemos que facam parte dos projetos politico-pedagégicos das
instituicdes de ensino do Brasil. Dessa maneira, o Projeto Escola
sem Homofobia vem somar-se aos legitimos esfor¢cos do governo em
priorizar, pela primeira vez na historia do Brasil, a necessidade do
enfrentamento & homofobia no ambiente escolar (BRASIL, 2004, p.
8).

Em 2005, o Projeto SPE foi reformulado e incorporado pelo Programa
Saude na Escola (PSE), estabelecendo-se novas estratégias, como a ampliacdo das
faixas etérias atendidas e a inclusdo do monitoramento das escolas no censo
escolar, entre outras (UNESCO, 2014, p. 13).

Em 2006, foi lancado o Programa Género e Diversidade na Escola (GDE),
gue tem como objetivo a sensibilizacdo de educadores e educadoras da rede publica
de ensino a respeito de questbes relativas a desigualdades de género, diversidade
sexual e raca/etnia, preparando tais profissionais para lidar com esses temas de
forma transversal no cotidiano das escolas. A concepcao do programa entende que
discriminacdes de género, orientacdo sexual e raca/etnia devem ser tratadas de
forma conjunta, dado que estdo intimamente imbricados na vida social e na histoéria
das sociedades (UNESCO, 2014, p. 13).

Com a aprovagdo do PNE 2011-2020 pela Lei 13.005/14, debates
fervorosos se iniciaram em torno da persisténcia do tema "orientacdo sexual" nos
documentos oficiais, com base na ideia de que o PNE 2011-2020 “vem orientando
para a construcdo de uma nova ética, respaldando a inclusdo dos grupos excluidos:
raga, etnia, classe e sexualidade” (BRASIL, 2014, p. 56), que estavam presentes no
PNE de 2001.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, instituiu 0 PNE 2014-2024. Na
sua redacao final, a Lei em questdo trouxe a supressdo, ja questionada neste
estudo: a retirada, pelo Senado federal, da énfase na promogao da “igualdade racial,

regional, de género e de orientagdo sexual”’, expressédo substituida por “[promog¢ao
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da] cidadania e [...] erradicacdo de todas as formas de discriminagao”. A contenda
terminou favoravel ao Senado, com a aprovagdo do destaque para manter seu texto
(BRASIL, 2014. p. 22).

Nesse sentido, constatamos que nesse PNE é perceptivel a supressao da
tematica "orientacdo sexual", deixando espaco na escola para a potencializacdo da
heteronormatividade e do binarismo de género, deslegitimando didlogos importantes
e necessarios, principalmente por tal tematica contemplar a promoc¢ao dos principios
do respeito aos direitos humanos e da superacéo das desigualdades educacionais.

A partir de 2015, discursos contrarios as liberdades ja conquistadas
assolam o Brasil, sendo as teméaticas relacionadas a igualdade entre géneros,
diversidade sexual, homofobia, cidadania e liberdade de expressdo associadas
claramente com posicdes de esquerda (SEVILLA; SEFFNER, 2017). Os discursos
conservadores ainda estdo vinculados as questfes morais e religiosas, e defendem
uma posicdo politica em defesa das liberdades individuais e dos direitos e da
liberdade da familia em educar seus filhos (RIBEIRO; MONTEIRO, 2019).

Em 2018, foi eleito um presidente vinculado a interesses de extrema-
direita, afinado com o fundamentalismo cristdo e, desde janeiro de 2019, as acdes
politicas deste governo passam pelo crivo de uma nova moral, que pauta as
decisdes a partir de principios religiosos e avaliacdes subjetivas (RIBEIRO;
MONTEIRO, 2019, p. 4).

Vérias foram as situacfes que permitiram afirmar o que se apontou no
paragrafo anterior: inicialmente, a exclusdo das pautas de género e sexualidade de
qualquer politica publica; a retirada das teméticas relacionadas ao grupo LGBT das
diretrizes do Ministério de Direitos Humanos e da Mulher; a interferéncia do MEC,
com a proibicdo do que se denominou, erroneamente, de “ideologia de género” nas
escolas; o movimento Escola sem Partido; a afirmativa da Ministra dos Direitos
Humanos e da Mulher, relacionada as cores associadas aos géneros — “menino
veste azul e menina veste rosa”; a sugestao presidencial para os pais rasgarem a
caderneta do adolescente, devido ao contetdo relacionado a sexualidade; e o
discurso a favor da abstinéncia sexual como estratégia no combate a gravidez na
adolescéncia.

Essas situacdes, dentre muitas outras, demonstram que a temética esta
fragmentada e fragilizada no contexto das politicas publicas, interferindo no trabalho

de diversos profissionais que estdo na linha de frente na atencdo ao adolescente e
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suas demandas. E perceptivel a pressdo social, curricular, religiosa, mas
principalmente politica, em torno dessas discussfes na escola, trazendo, nessa
perspectiva, um aspecto proibitivo, sem legitimar a abordagem dessas questdes.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € o mais recente
documento curricular federal. Possui um carater normativo, que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL,
2018, p. 01). As etapas da Educacao Infantii e do Ensino Fundamental foram
homologadas em 2017, o documento referente a etapa do Ensino Médio foi
reformulado ao longo do ano seguinte e foi aprovado pelo CNE em 04 de dezembro
de 2018 (BRASIL, 2018, p.03).

O documento da BNCC contempla, ainda, a sexualidade na disciplina de
Ciéncias, no 8° ano, delineando como importante a abordagem de conteddos como:
0S processos reprodutivos em plantas e animais; as transformagdes que ocorrem na
puberdade; o modo de acéo e a eficacia dos diversos métodos contraceptivos e de
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis (DST), identificando os principais
sintomas, modos de transmissao, tratamento e métodos de prevencao; e as
multiplas dimensdes da sexualidade humana — biolégica, sociocultural, afetiva e
ética (BRASIL, 2018, p. 349).

Conforme o exposto, a BNCC enfatiza a dimensdao biolégica na
abordagem da sexualidade, além de postergar o tema para o final do Ensino
Fundamental. Ou seja, retoma uma abordagem médico-higienista que remete as
discussdes iniciais da década de 1930. No que se refere a diversidade de género,
suprimiu-se o termo em todo o documento. Esse silenciamento recai no ambiente
escolar, que € um espaco para o estabelecimento de diversos dialogos e que pode
contribuir para a superacéo nas relacdes de promocéao da igualdade e dos direitos
humanos afirmados na Constituicdo Federal e na LDB. Embora isso ndo va impedir
que os didlogos acontecam, desestimula as acdes nesse sentido, reforcando as
posi¢cdes que salientam a priorizacdo da familia no tratamento dessa tematica e, até
mesmo, as praticas de vigilancia e censura de professores e estudantes envolvidos

nesses debates.
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1.3 O debate sobre a educacéo sexual no curriculo escolar

Os diélogos relacionados a educacgdo sexual ao longo das décadas,
expostos anteriormente, trilharam caminhos diversos, seja no ambito das familias, na
abordagem midiatica ou mesmo nas escolas, a partir da sua insercdo nas politicas
educacionais e de saude. Apesar dos avangos e retrocessos nas tentativas de
ampliacdo dessas abordagens, as dificuldades no dia a dia — entre professores e
alunos, pais e filhos e na sociedade de forma geral —, em relacdo a sexualidade,
ainda s&o muito presentes. E o que destaca Souza ao afirmar que “a educacéo
sexual no Brasil, como particularidade da Histéria da Educacéo, é uma historia das
representacdes sociais e seus imaginarios; das relacées de poder, instauradas em
praticas sociais e suas produgdes, sobretudo discursivas” (SOUZA, 2009, p. 11).

Sobre as abordagens relacionadas a educacao sexual, Furlani (2011, p.
15-40) organiza-as em oito tipos:

1) Abordagem biolégico-higienista: considerada por muitas/os a
prevalente (e até mesma a Unica) nas agdes educacionais voltadas a
discussdao do desenvolvimento sexual humano no contexto,
sobretudo, da escolarizagao formal.

2) Abordagem moral-tradicionalista: nessa abordagem colocam-se
favoraveis aos “papéis sexuais” ftradicionais, defendem a
monogamia, 0 casamento, a castidade pré-marital, a educacéo
separada entre meninos e meninas, a intolerancia com as praticas
sexuais e com 0s modos de viver a sexualidade que ndo sejam os
reprodutivos.

3) Abordagem terapéutica: trata-se daquela que busca “causas”
explicativas para as vivéncias sexuais consideradas “anormais” ou
para os “problemas sexuais”. Afirma ser capaz de obter “cura” das
pessoas.

4) Abordagem religioso-radical: presente em instituicbes e/ou em
escolas religiosas, essa educagdo da vida sexual e afetiva de
homens e mulheres costuma ocorrer em encontros grupais ou
individuais, em estudos biblicos ou em pregacdes coletivas (missas,
cultos).

5) Abordagem dos direitos humanos: abordagem envolve o0 momento
atual que aponta para um processo escolar que, em todos 0s niveis
(inclusive nos cursos de formacdo de educadoras/es), esteja
minimamente articulado com politicas publicas que possam combater
e minimizar as injusticas e as desigualdades sociais.

6) Abordagens dos direitos sexuais: elaborada no sentido generalizado
no que concerne as diversas identidades sexuais, a declaracdo pode
ser vista como um documento politico, de reivindicagbes e
conquistas, de reconhecimento e respeito aos grupos e/ou sujeitos
subordinados.

7) Abordagem emancipatoria: pressupfe desvendar esses modelos e
projetar a ruptura de ordens estabelecidas, na busca de um novo que
aponte para uma sociedade nova que estabeleca a igualdade,
atendendo a diversidade cultural, como uma nova compreensdo da
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dimensdo sexualidade como parte indissociavel dos direitos
humanos no processo de construcéo da cidadania.

8) Abordagem queer: essa educacdo poderia comecar por se
apresentar como perturbadora das “verdades” que definem os
campos de producdo e reproducado de relacbes desiguais de poder e
de legitimacao das hierarquias sexuais e de género.

As abordagens apresentadas pela autora permitem identificar multiplos
discursos em torno da educacdo sexual. Cada abordagem dependera da formacéo
politica, religiosa e da propria visdo de mundo das pessoas envolvidas nas decisdes
sobre a forma de inclusdo da tematica no curriculo. Nos guestionamentos sobre o
tema na escola, as discussdes ndo se reduzem meramente a transmissdo de
informagcdes de uma pessoa para outra, mas mobilizam as motivacées que cada
individuo possui, bem como seus conhecimentos prévios, que precisam ser
compartilhados e problematizados.

Com relacdo a educacao sexual, afirma-se, nesta tese, a relevancia da
abordagem denominada por Figueiré (2006) de emancipatéria. Segundo a autora, a
educagdo sexual deve ser vista como um caminho no sentido de preparar o
educando para viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz e, sobretudo,
para forma-lo como cidadao consciente, critico e engajado nas transformacfes de
todas as questdes sociais ligadas, direta ou indiretamente, a sexualidade
(FIGUEIRO, 2006, p. 31). No entanto, Louro ressalta que, para isso, a escola
enfrenta uma aparente contradicdo, precisando se equilibrar sobre um fio muito
ténue, de modo a, de um lado, incentivar a sexualidade "normal" e, de outro,
simultaneamente, conté-la:

E preciso manter a "inocéncia' e a "pureza" das criancas (e, se
possivel, dos adolescentes), ainda que isso implique o silenciamento
e a negacao da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as
identidades, as fantasias e as praticas sexuais (LOURO, 2001, p.
39).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural e Orientacao
Sexual: Temas Transversais, afirmam que a escola deve tratar da sexualidade como
algo fundamental na vida das pessoas, uma guestdo ampla e polémica, marcada
pela historia, pela cultura e pela evolucdo social (BRASIL, 1998, p. 293).

Como ja dito antes, a introducdo dos PCNs no cenario educacional
brasileiro iniciou oficialmente as discussdes sobre a educacéo sexual, seja por fazer

frente a crescente visibilidade das praticas sexuais na midia, estimulada pelo
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crescimento de casos de HIV/AIDS ou pelo crescente numero de casos de gravidez
na adolescéncia.

Sobre isso, esse documento afirma que a orientacdo sexual na escola &
um dos fatores que contribui para o conhecimento e valorizacdo dos direitos sexuais
e reprodutivos. Estes dizem respeito a possibilidade de que homens e mulheres
tomem decisbes sobre sua fertilidade, salde reprodutiva e criagdo de filhos, tendo
acesso as informacdes e aos recursos necessarios para programar suas decisées.
Esse exercicio depende da vigéncia de politicas publicas que atendam a tais direitos
(BRASIL, 1998, p. 293).

A escola, afirma Louro, “da licdes” de sexualidade cotidianamente, muito
além das possiveis sessoes de “educacao” ou “orientagdo” sexual prevista no
curriculo oficial; em consequéncia, qualquer tentativa de empreender um projeto
educacional alternativo implica uma tomada de posigdo mais ampla: “Caminhar
nessa via implica a ampliagdo da discussao sobre a sexualidade, na escola e fora
dela” (LOURO, 1998, p. 45). Porém, apesar da proposta dos PCNs ter sido que esse
tema fosse trabalhado transversalmente nas escolas, ndo foi isso que ocorreu na
maior parte delas. Na pratica, essa proposta mostrou-se de dificil implementacao,
aparecendo muito mais como um ideal, como aquilo que deveria ser feito, do que
como o que, de fato, é realizado no dia a dia da escola (ALTMANN, 2007, p. 303).

Nessa perspectiva, a discussdo sobre a sexualidade tornou-se muitas
vezes desafiadora no espaco da escola, uma vez que mesmo estando oficialmente
nos PCNs, muitas vezes os estimulos a heteronormatividade estiveram presentes e
acOes para apoiar os estudantes na tomada de decisbes nao foram garantidas, por
exemplo. Para isso

seria preciso acolher as culturas e os saberes dos jovens, debater e
problematizar as representacdes de feminino e masculino que estéo
sendo feitas pela midia, pelas igrejas, pelos discursos juridicos e,
logicamente, pelos estudantes, seus pais e professores (LOURO,
1998, p. 45).

No Brasil, as discussfes a respeito de curriculo prescrito tiveram
relevancia em diversos momentos, tal como o da publicacdo dos PCNs, que,
segundo Galian (2014, p. 04), “ressoaram com forga junto aos elaboradores de
curriculos, servindo de guia para a concepc¢ao e o desenvolvimento da maioria das

propostas curriculares brasileiras”.
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Contudo, n&do sao somente os documentos curriculares que importam. A
escola participa ativamente dos processos decisérios envolvidos no desenvolvimento
do curriculo, atuando num campo em que ha uma intensa disputa pelo poder de
definir o que € considerado relevante para ser ensinado.

O termo curriculo “provém da palavra latina currere, que se refere a
carreira, a um percurso que deve ser realizado, e por derivacdo, a sua
representacdo ou apresentagdo” (SACRISTAN, 1998, p. 125). Para este autor, o
curriculo € um processo social, que se cria e passa a ser experiéncia através de
multiplos contextos que interagem entre si: sua realidade ndo se mostra unicamente
em suas modelagens documentais — prescri¢des ou livros-textos —, mas na interagcéo
de todos os sujeitos e contextos nele envolvidos (SACRISTAN, 1998, p. 138).
Tomado como um processo, O curriculo se organiza em dimensdes, assim

nomeadas por Sacristan (2000, p.106):

Curriculo prescrito: [a dimenséo na qual se produz] um documento
no qual se estabelece previamente o conteido do ensino e sua
organizacao, principalmente para a escolaridade obrigatoria.
Curriculo apresentado: [0 curriculo materializado em] materiais
[que] tém como objetivo apresentar o curriculo ao publico a que se
destina, com o objetivo de auxiliar em sua implementacao.

Curriculo em acéo: [dimensao na qual] se concretizam as praticas
docentes e se destacam alguns resultados. [Envolve] as a¢Bes dos
professores e também as tarefas escolares elaboradas pelos
professores e realizadas pelos alunos.

Curriculo realizado: [0] efeito do curriculo em acgéo praticado, que
gera uma interacdo professor/aluno, produzindo efeitos complexos,
cognitivos, afetivos, sociais, morais.

Curriculo avaliado: os critérios de avaliacdo objetivados pelos
professores ou pela instituicdo de ensino.

O momento de elaboracéo curricular de um documento oficial € regulado
por questdes de cunho politico, social, epistemoldgico, entre outros, que, ao longo
dos anos, vao se desenvolvendo a fim de inserir ou retirar discussdes e tematicas
das pautas do ensino escolar.

Nessa dinamica, muitas vezes, o que é considerado crucial e importante,
em um determinado periodo, em outro é considerado como ndo mais relevante.
Quantas modificagbes sao realizadas ao longo do tempo e, nessas mudancas,
guantas disciplinas ou conteudos do ensino considerados primordiais ja ndo fazem

mais parte dos curriculos? Nessa perspectiva, é fundamental que a escola promova



56

reflexdes sobre os projetos que serdo desenvolvidos, transversalizando as diversas
e necessarias tematicas que muitas vezes foram polemizadas ao longo dos anos,
como a educacdo sexual e género, na busca por consolidar uma escola mais
inclusiva nos diversos aspectos de seu trabalho.

Santos (2016, p. 153) ressalta que a busca pela inclusdo da educacéao
sexual no curriculo escolar, no estado de S&o Paulo e no Brasil, € uma realidade e
inimeros foram os projetos de lei que tentaram incluir a educagdo sexual no
curriculo oficial. No entanto, a autora afirma que isso demanda um debate amplo
com setores académicos e, sobretudo, com a comunidade escolar e movimentos
sociais. Pais, alunas e alunos precisam demarcar seus "lugares de fala" neste
debate; infelizmente, como foi ressaltado anteriormente, as implementacdes
curriculares no Brasil ndo contam com amplo debate e participacdo civil (SANTOS,
2016, p. 155).

Dessa forma, a escola, no processo de desenvolvimento do curriculo real,
gue resulta da articulagcdo de todas as dimensfes antes referidas, assume lugar
estratégico, na medida em que se constitui num local potencialmente explicitador e
guestionador das complexas formas pelas quais as identidades culturais sao
construidas, articuladas, experienciadas, transgredidas e re-articuladas no ambito do
social (FURLANI, 2007, p. 271).

1.4 A formacéo continuada dos professores em educacao sexual

A formacao continuada de um profissional € essencial para aperfeicoar a
gualidade das atividades que desempenha. No caso dos professores e da educacao
sexual, essa formacéo representa apoio relevante para o enfrentamento da dinamica
e dos desafios vivenciados em sala de aula em seus diversos aspectos,
principalmente no que tange a sexualidade como caracteristica humana, no sentido
biologico, mas também nos aspectos culturais e psicossociais. Nesse sentido, torna-
se necessario que o educador tenha acesso a formacao especifica para tratar de
sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a construgdo de uma
postura profissional e consciente no trato desse tema (BRASIL, 2000, p. 123).

Nos PCNs, a formacao era tratada como importante e necessaria para
permitir que o professor estivesse capacitado para o atendimento as demandas dos

jovens nesse tema. No entanto, a orientacdo era para trabalhar a educacao sexual
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na escola de forma transversal, o que significa envolver o corpo docente em uma
abordagem interdisciplinar, ou seja, agregando os diversos saberes pedagdgicos e
potencializando o dialogo entre eles, explicitando as relacfes entre as areas do
conhecimento e promovendo, portanto, a transdisciplinaridade. Tudo isso implicava,
com urgéncia, a necessidade de estudos, reflexdes, debates e pesquisas, sobretudo
a respeito da formac&o do educador (MOREIRA, 2011; FIGUEIRO, 2006).

Algumas pesquisas apontam que os professores da Educacdo Basica
demonstram ter pouca formacgédo para desenvolver projetos de educacdo sexual e
gue, a0 mesmo tempo, a maioria desses projetos surgem por iniciativa dos préprios
docentes. Tal fato pode ser relacionado, inicialmente, ao pouco preparo e
conhecimento dos docentes em relagcdo ao tema, por ndo terem tido acesso e
oportunidade de entrar em contato com tais contetudos especificos durante o periodo
de escolarizacdo, tanto no Ensino Fundamental e Médio, quanto em suas
respectivas graduacdes e possiveis cursos de poés-graduacdo (SOARES;
MONTEIRO, 2019; POLA, 2018).

Aponta-se que algumas ferramentas estao disponiveis como suporte para
esses educadores, o que destaca Reis (2016) quando se refere ao Portal do
Professor do MEC®. Nele, consta, na aba "espaco da aula", contetidos e abordagens
diversas sobre as tematicas que abrangem a educacédo sexual (Corpo, Relacdes de
género, Diversidade sexual e Relacionamentos afetivos e sexuais), que podem
contribuir no desenvolvimento de sua pratica.

O Portal apresenta uma diversidade de assuntos e materiais que abordam
a tematica, no entanto, € alvo de criticas pela superficialidade adotada em alguns
temas. Além disso, prevé a abordagem transversal, que nem sempre é possivel, ja
que isso esharra em uma série de fatores, tais como a falta de capacitacdo dos
professores no trato dos Temas Transversais, em especial 0s que se atrelam as
sexualidades (REIS, 2016, p. 152-153). A autora ainda afirma:

A preocupagdo com o preparo dos professores para a pratica da
educacao sexual escolar € mais do que indispenséavel, € urgente, e
deve se refletir integralmente nos cursos de licenciatura, destinados
a formagdo inicial docente, e na formacdo continuada destes

5 Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarColecoesAulas.html?busca=sexualidade&x=16&y=12&tipop
esguisa=1&modalidade=&componente=&tema=&uf=&ordem=0&ba=false#resultado . Acesso em:
15/09/2018.
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profissionais. [...] a educacdo sexual deve compor o0s planos
curriculares da Educacéao Infantil, do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio e do Ensino Superior, em uma abordagem que, ao priorizar o
pensamento reflexivo do alunado, possa contribuir para a
emancipacdo de criancas, adolescentes e adultos. Uma acéo
educativa afinada com o respeito as diferencas e aos direitos de
todos, pelo fim das desigualdades e dos preconceitos, a favor de
uma sociedade mais justa e humanizada (REIS, 2016, p. 160).

Para tanto, € necessario contemplar a educacdo sexual no projeto
politico-pedagdgico da escola, sendo necessario e indispensavel que,
concomitantemente, haja uma formacao especifica para professores e gestores da
escola (POLA, 2018, p. 109). “Possivelmente professores que participam de cursos
de formacdo continuada tendem a implementar as contribuicbes do momento
formativo em suas aulas” (OLIVEIRA; SCHUNEMANN; SANTANA, 2017, p. 09).

Ao analisar as contribuicdes do curriculo dos cursos de formacao de
professoras e professores para a abordagem de temas ligados ao género e a
sexualidade na Educacéo Basica, Santos (2016, p. 353) afirma que as abordagens
de género sdo configuradas no curriculo prescrito e no curriculo vivido da formacéo:
“‘No curriculo prescrito, género e sexualidade s&o categorias que nao
transversalizam o Projeto do Curso, embora tenham lugares garantidos na estrutura
curricular, em algumas disciplinas”.

Esse quadro descrito pela autora condiz com muitas realidades escolares,
onde a tematica estd inserida no curriculo em acdo, em abordagens por vezes
previstas, por vezes nao, isto é, vao acontecendo de acordo com a dinamica do dia
a dia, em aclBes usualmente desarticuladas. Nesse sentido, € importante que a
pratica pedagogica docente para a promoc¢ao da justica curricular, em relacdo ao
tratamento das questdes de género e sexualidade, situe a necessidade das politicas
publicas e da prética pedagdgica (institucional) desenvolverem formacao continuada
(SANTOS, 2016, p. 356).

Algumas instituicbes de ensino superior desenvolveram iniciativas na
criacdo de cursos de pos-graduacao sobre educacdo sexual. Sobre isso, Furlani
(2011, p. 32) afirma que algumas instituicbes assumiram a abordagem
emancipatéria em cursos de pés-graduagdo na area: “a primeira instituicao foi a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), que desde 1994, criou 0 curso
de especializagdo em Educagdo Sexual’. Hoje, essa abordagem também esta

presente na formagéo de pedagogos da UDESC, no Centro de Ciéncias Humanas e
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da Educacdo (FAED), na disciplina Educacdo e Sexualidade e no curso de
Pedagogia (modalidade presencial e a distancia).

Essas iniciativas voltadas a formacdo em educacdo sexual, nas
instituicbes de ensino superior, oportunizam aos profissionais possibilidades de
qualificagéao profissional. No entanto, pensando na atuagéo desses profissionais em
escolas de educacdo bésica, Figueiré (2014, p. 66) ressalta que €

importante a possibilidade da Educacdo Sexual ajudar nas questdes
biologicas do corpo, na prevencdo da gravidez na adolescéncia, na
reducdo da propagacao das DSTs, mas para além desses aspectos,
€ necessario fazer com que os educadores entendam que a principal
razdo de desenvolver a Educagdo Sexual na escola € o direito que a
crianca e o0 adolescente tém de conhecer 0 seu corpo e a
sexualidade, com uma visao positiva dessas realidades e porque é
necessario rever e transformar as formas de relacdo afetivo-sexual —
que porventura sejam opressoras — entre duas pessoas, sejam elas
de sexo diferente, sejam de sexo igual.

Nesse sentido, Hampel (2013) menciona que existe uma fragilidade
compreendida entre a autonomia pedagdgica relacionada a educacao sexual e a
relacdo da abordagem da tematica na formacao inicial dos professores de forma
coesa e reflexiva. Uma vez que ndo basta simplesmente inserir nos curriculos a
tematica da educacédo para a sexualidade, pois isso ndo garantira, necessariamente,
mudancas proficuas no ambiente escolar. E preciso mais do que isso, é preciso
preparar todos/as professores/as de forma competente para que possam
efetivamente promover as discussbes, as problematizacbes e o0 respeito da
diversidade gue tanto se almeja e que o exercicio da sexualidade seja visto de forma
a nao causar mais constrangimentos. Para isso, essas questdes devem ser tratadas
ainda nos cursos de graduacéo, fazendo com que os professores tenham uma maior
seguranca para abordar esses aspectos no contexto escolar (HAMPEL, 2013;
LORENZI, 2017).

Concluindo, destacam-se, nas discussdes trazidas neste item da
pesquisa, as percepcdes sobre a formacao dos professores — inicial e continuada —
em educacado sexual e a afirmacdo de sua importancia, tratando-se de elemento
relevante desde a graduacéo, especialmente nas licenciaturas, para que se promova
o planejamento das escolas e o atendimento as diversas demandas sobre o tema

gue se apresentam em seu cotidiano.
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2 OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA: Como trilhamos a investigacéo

O percurso trilhado nesta investigagdo se constituiu em diversos
encontros, reencontros, sorrisos e abracos, mas também sentimentos de apreensao,
vergonha e até esquiva nos momentos de exposicdo das opinides dos diversos
sujeitos da pesquisa. No entanto, a busca pelas informacfes foi mais intensa e
desafiadora que qualquer empecilho que pudesse atrapalhar o caminho planejado.

Ampliar o conhecimento e entender os debates sobre a sexualidade nas
escolas sdo grandes desafios, mesmo quando se reconhece a importancia e a
necessidade de se garantir o acesso as informacdes pertinentes e, principalmente, a
protecdo de criancas e adolescentes, que por vezes nao diferenciam o que é certo
ou errado nas questfes relacionadas ao seu corpo, sua subjetividade, ou até mesmo
nas situacdes de violéncia que se apresentam muitas vezes de forma velada ou até
mesmo explicita.

A busca pela compreensao das perspectivas expressas pelos sujeitos da
pesquisa conduziu a escolha de uma metodologia que permitisse sustentacdo ao
objeto de estudo. Dessa forma, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa, na
sua variante estudo de caso. Para Minayo (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa € um

tipo de pesquisa que:

Se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Ela supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0 ambiente e situacdo que esta sendo investigada,
via de regra, através do trabalho intensivo de campo (LUDKE e ANDRE, 2013, p.
13).

Sobre o0 estudo de caso, Yin (2016, p. 65) afirma que representa uma
investigacdo empirica e compreende um meétodo abrangente, com a logica do
planejamento, da coleta e da analise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso

Unico quanto multiplos, assim como abordagens quantitativas e qualitativas de
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pesquisa. Na perspectiva de Ludke e André (2014, p. 104), trata-se de uma

estratégia de pesquisa, isto é:

O estudo de um caso pode ser simples e especifico ou complexo e
abstrato e deve ser sempre bem delimitado. Pode ser semelhante a
outros, mas é também distinto, pois tem um interesse proprio, Unico,
particular e representa um potencial na educacao.

Ainda, os autores asseguram que esse tipo de investigacédo “deixa aberta
a possibilidade de que outras pesquisas possam surgir. E ai estd a sua riqueza, ao
revelar cenas do cotidiano escolar, ficam abertas as possibilidades de varias leituras
desse cotidiano" (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 104). A escolha por desenvolver um
estudo de caso visou possibilitar uma aproximacdo mais intensa com o contexto de
vida das pessoas, 0 que favoreceu tecer um caminho articulado na busca por
responder a pergunta principal da pesquisa: Como se relacionam as perspectivas
sobre a educacdo sexual presentes nos documentos curriculares do municipio de
Floriano/Pl e nas declaracbes de técnicos da SEMED, gestores, educadores e
estudantes?

Partindo da pergunta definida acima, foram delineadas as seguintes
guestdes de investigacao:

1) Qual o lugar da educacédo sexual nos documentos curriculares do municipio
de Floriano, no Piaui?

2) Como ela vem sendo implementada ao longo do tempo?

3) Quais acles a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), através de seus
técnicos e gestores, vem desenvolvendo para a formacao/qualificacdo e apoio
aos educadores para lidar com a educacao sexual?

4) Como os educadores estdo abordando a educacdo sexual na pratica
pedagdgica?

5) Qual a importancia atribuida ao conhecimento da tematica pelos técnicos da

SEMED, gestores, educadores e estudantes?

A partir dai, a hipotese levantada neste estudo é que mesmo inserindo-se
a educacdo sexual nos documentos oficiais no Brasil, a principio com os PCNs em
1998, ndo se identificara a existéncia de um processo articulado e com continuidade

para que o tema seja colocado em pratica e devidamente implantado nas escolas,
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consideradas as disputas e tensdes envolvidas nos assuntos abordados. Também
se espera que essa condi¢ao reflita nas percepcdes dos sujeitos entrevistados, que,
a despeito de identificarem a importancia da educacdo sexual, expressardo as
dificuldades para enfrentar os desafios de implementa-la no cotidiano escolar.
Depois de apresentadas as informacdes pertinentes ao l6cus e aos sujeitos da
pesquisa, serao detalhados os procedimentos, os instrumentos e as fontes.

Depois das informacdes sobre o caso estudado, serdo detalhados os
procedimentos metodoldgicos adotados no desenvolvimento da pesquisa, assim

COmo apresentar-se-ao 0s sujeitos participantes.

2.1 O caso estudado: a cidade de Floriano/PI e o contexto municipal da educacgao

Figura 1: Praca Coronel Borges — Centro Figura 2: Cais do Porto - Ponto Turistico
Fonte: arquivo da autora (2021) Fonte: arquivo da autora (2021)

A cidade de Floriano® é um municipio brasileiro do estado do Piaui. Situa-
se na zona fisiografica do Médio Parnaiba, a margem direita deste mesmo rio, em
frente a cidade de Bardo de Grajau, Maranhao. A cidade fica a 240 km da capital do
estado do Piaui, Teresina.

A populacgédo estimada em 2018, segundo o IBGE, era de 59.840 pessoas.
E importante destacar que o setor de servicos de salde vem se tornando um grande
fator atrativo para o municipio, que acaba atendendo a populacéo de outras cidades
adjacentes.

Historicamente, a cidade de Floriano tem uma reconhecida tradicdo no

setor educacional, desde que, no ano de 1874, criou-se a primeira escola agricola

6 Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/floriano.php. Acesso em: 19/09/2018.
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das Américas. A idealizacdo da referida escola foi concretamente realizada como a
proposta do agronomo Francisco Parentes que, com a concordancia e aprovacgao do
presidente da provincia, ndo demorou a obter a autorizacdo do Imperador para a
formalizacdo do inicio da instalacdo do Estabelecimento Agricola de S&do Pedro de
Alcantara: “O seu objetivo era fundar uma Colénia Agricola com a finalidade de
alfabetizar, educar e ensinar uma profissdo aos filhos dos escravos beneficiados
pela Lei do Ventre Livre” (FILHO, 2005, p. 87).

Figura 3: Primeira Escola Agricola das Américas
Fonte: arquivo da autora (2021)

Nesse sentido, foi definido pelo Decreto N° 5.302, de 10 de setembro de
1873, e rubricado pelo Imperador, decidindo:

Autorizo a celebracdo do contrato proposto por Francisco Parentes
para a fundacdo de um estabelecimento rural na Provincia do Piauhy
compreendendo as fazendas nacionais denominadas — Guaribas,
Serrinha, Mattos, Algodées e Olho d’Agua — pertencentes ao
departamento de Nazareth, sob as cldusulas que com este baixam,
assignadas por José Fernandes da Costa Pereira Junior, do Meu
Conselho, Ministro e Secretario de Estado dos Negoécios da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, que assim tenha entendido e
faca executar. Palacio do Rio de Janeiro 10 de setembro de 1873,
52°, Da Independéncia e do Império. (BRASIL, 1873, p. 708)

Dessa forma, obedecendo a orientacdo de Francisco Parentes:

Um grande prédio que seria a sede do estabelecimento rural foi
construido no interior da Provincia do Piaui, as margens direitas do
rio Parnaiba em terras das fazendas nacionais desmembradas da
inspecé@o de Nazaré. Com sua estrutura dividida em duas alas, uma
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masculina e outra feminina, uma inovagdo para a época, pois se
tratava de um internato para ambos 0s sexos, com a parte masculina
sob a direcdo de um professor e a parte feminina de uma
professora’. O professor era também o escriturario do
estabelecimento de acordo com documentos da época. (FILHO,
2005, p. 87)

Assim, apoOs a instalacdo do Estabelecimento Rural Sdo Pedro de
Alcantara, 23 anos depois, conforme dados do IBGE (2015), a Lei n. 144, de 8 de

julho de 1897, estabelece que a vila na qual a escola se encontrava passava a

categoria de cidade:

Com o nome de Floriano, em homenagem ao Marechal Floriano
Peixoto. Em 1951, Floriano, ainda sendo uma cidade muito pequena,
servia de referéncia, em termos de comércio e educacgdo, para as
cidades circunvizinhas. Seu posicionamento geografico, na regido
centro-oeste do Piaui e fronteira com o estado do Maranhdo, e a
oferta de ensino levaram-na ao status de pélo educacional, ndo s6
para as cidades do Piaui, como também para algumas do estado
vizinho. Porém, em relacdo ao ensino para criangas, havia grande
caréncia e foi neste intuito que o paroco da cidade, naquela época o
padre Pedro da Silva Oliveira, iniciou, em primeiro de mar¢o de 1951,
uma pequena escola com aulas nos turnos da manha e da tarde,
com o objetivo de atender a demanda da populagdo estudantil,
tanto da cidade como do interior e dos municipios circunvizinhos
(IBGE, 2015).

Em consonancia com os aspectos historicos relacionados a educacao no

municipio de Floriano, discorre-se sobre alguns marcos importantes, anteriores a

configuracdo da atual rede de ensino. Dessa forma, verificar-se-a, através das

décadas, a expansdo da rede de ensino até os dias atuais. Em 1916, segundo Filho

(2004, p. 88) é fundado em Floriano, pelo Monsenhor Lindolfo Uchoa, o colégio “24

de Fevereiro”:

Esta escola foi a referéncia da educacdo na cidade durante quase
duas décadas. Sob a direcdo do referido Monsenhor, a escola
funcionava em regime de internato, somente para o sexo masculino,
preparando os jovens florianenses e de varias outras cidades
piauienses e maranhenses para os Preparatorios no Liceu Piauiense
em Teresina. O Colégio 24 de Fevereiro, sem duavida, foi um dos
principais marcos educacionais na histéria de Floriano, sendo que
muitos dos seus ex-alunos formaram-se em Medicina e Direito, as
duas profissdes mais prestigiadas da época. Alguns desses
profissionais ingressaram na politica obtendo sucesso como
mandatarios municipais sendo que um dos ex-alunos do Colégio 24

’Interessante notar a divisdo por género nas escolas, constancia das escolas tradicionais da época e
em algumas da atualidade.
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d(_a Fevereiro tornou-se posteriormente governador do estado do
Piaui.

Até quase o final da década de 1920, segundo o autor, as escolas
primarias que funcionavam em Floriano eram particulares. Em 1928, quando era
prefeito municipal o farmacéutico Fernando Marques, foi fundada por ele a primeira
escola publica da cidade, que recebeu o nome de Grupo Escolar Francisco
Parentes. Ela comecou a funcionar em um prédio alugado e somente na década
seguinte foi construido um prédio proprio, onde a referida escola funciona até os
dias atuais (FILHO, 2004, p. 89).

Na década de 1930 fundou-se o “Liceu Florianense”, que foi a primeira
escola em nivel ginasial da cidade, com professores médicos, farmacéuticos, entre
outros profissionais que residiam na cidade e lecionavam disciplinas tradicionais
como Matematica, Portugués, Historia, Geografia, Francés, Latim, Mdusica e
Educacao Artistica. Ainda em 1930, foi criada a Escola Normal Regional de Floriano,
qgue passou a formar as professoras do ensino primario. Sobre isso, Leite (1952, p.
641) afirma que:

As mocas desse tempo aprendiam o que se chamava de prendas
domésticas, costurar, bordar e a culinéria e tinham como o principal
objetivo fazer um bom casamento. Com a Escola Normal, estas
jovens passaram a ter uma oportunidade de realizar um trabalho fora
de casa, bem como de uma realizagao profissional.

No ano de 1936, foi criado o Instituto Santa Teresinha, que, em 1938, foi
comprado pelo advogado Manoel Sobral Neto, que fez uma profunda reformulacéo
transformando-o em um ginasio e internato que recebeu o nome de Ginasio Santa
Teresinha. Foi uma escola marcante na histéria educacional da cidade ao longo de
mais de trés décadas, formando jovens do sul do Piaui e Maranh&o, que vinham a
procura de uma escola de alto nivel (FILHO, 2006, p. 90).

Em 1957, foi criado o Ginasio Primeiro de Maio. A caracteristica mais
importante desta escola refere-se ao objetivo que assumiu:

Foi uma escola fundada por operarios, principalmente da construcao
civil, para que seus filhos também pudessem fazer um curso ginasial.
Foi construido um grande prédio, que era erguido nos feriados e fins
de semanas, quando os operarios e mestres de obras dedicavam
sua folga semanal na construcédo do belo edificio que hoje é parte
importante da arquitetura da cidade. Era uma escola subsidiada com
recursos estaduais e federais que tinha a finalidade nobre de educar
os filhos dos operarios pertencentes ao “Circulo Operario
Florianense” (FILHO, 2006, p. 91).
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Das escolas mencionadas, esta em funcionamento, atualmente, apenas o
Ginasio Primeiro de Maio. No decorrer das décadas, houve um crescimento
exponencial de escolas publicas e particulares, por isso “a Princesa do Sul”, como
também €& conhecida a cidade de Floriano, possui uma vasta rede de ensino,
constituida desde creches até o ensino superior. Nesse sentido, € importante ainda
destacar que, em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade

tiveram uma nota média de 5.3 no IDEBS.

Figura 4: Ginasio Primeiro de Maio
Fonte: arquivo da autora (2021)

Para os alunos dos anos finais, segundo o IBGE (2015), essa média foi
de 4.8. Na comparacéo com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos
iniciais colocava esta cidade na 162 posicdo de um total de 224. Considerando a
meédia alcancada pelos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 92 de 224. A
taxa de escolarizacéo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 98.1 em 2010. Isso
posicionava o municipio na 862 posicéo entre as 224 cidades do estado e na 19092
posicéo entre as 5570 cidades do Brasil (IBGE, 2015).

8 Trata-se do indice de Desenvolvimento da Educacao Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. E calculado a partir de dois
componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames
aplicados pelo Inep. As metas estabelecidas pelo Inep sdo diferenciadas para cada escola e rede de
ensino, com o objetivo Unico de alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema
educacional dos paises desenvolvidos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb.
Acesso em: 05/01/2019.
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Floriano é a quinta cidade com a maior renda per capita do estado, sendo
considerada um centro de referéncia na area de saude, comércio e educacéo, esta
Ultima com trés instituicdes publicas: um Instituto Federal, uma Universidade Federal
e uma Universidade Estadual, além de diversas faculdades particulares. Em relacéo
a Educacado Basica, na cidade existem: 58 escolas municipais, 4 estaduais e 17
privadas, com a oferta do Ensino Fundamental; 5 escolas estaduais, 2 federais e 4

privadas, com o Ensino Médio.

2.1.1 A Secretaria Municipal de Educacao

Figura 5: Secretaria Municipal de Educacéo
Fonte: arquivo da autora (2021)

Em 2016, foi elaborada uma Proposta Pedagdgica da SEMED de
Floriano. Esta proposta foi adequada as Leis n°. 11.114, de 16 de maio de 2005, e n°
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que instituiu, em 2009, o Ensino Fundamental
de nove anos, com matricula das criancas de seis anos na primeira série.

Dessa forma, a SEMED assegurou aos alunos matriculados nas outras
séries a continuacdo no sistema anterior, ou seja, no Ensino Fundamental de oito
anos, até completarem o ciclo, sem perda para esta clientela de educandos. Além
desta adequacéo, foi oferecida a educacgéo escolar na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) e desenvolvido o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), para

aguelas pessoas que nao tiveram a oportunidade de estudar no tempo certo.
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O PPP (FLORIANO, 2016, p. 06) apresentou os programas que foram
desenvolvidos nas escolas com a finalidade de viabilizar a melhoria da educacéo e
oferecer ao educando melhores condi¢cdes de aprendizagem, tais como: o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE); o Programa Nacional do Transporte Escolar
(PNATE); o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE); o Programa
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC); o Programa Mais Educacao; o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO); o Projeto Um
Computador por Aluno (UCA); o Projeto Trilhas; o Palavra de Crianca; o Projeto Mais
Cultura; e o Projeto Atleta na Escola.

A gestdo de 2013 - 2016, segundo o PPP (FLORIANO, 2016, p. 08), era
democratica, com decisées compartilhadas, em parcerias com o0s diversos
segmentos da sociedade, tais como: conselho da escola (6rgdo maior da escola),
equipe diretiva (direcdo, coordenacdo e professores) e a Associacao de Pais e
Mestres (pais e comunidade em geral).

2.1.2 Projetos e ac¢des da Secretaria Municipal em 2017-2018
A gestdo municipal que se iniciou em janeiro de 2017, disponibilizou a
pesquisadora documentos relacionados as acdes previstas e realizadas nas escolas.
Compuseram 0 conjunto 0s seguintes documentos, projetos e atividades,
desenvolvidos entre 2017 e 2018:
1) Projeto Resgatando Valores;
2) Formacédo da Comissao de Formulacédo da Proposta Pedagdgica Municipal de
Reformulagéo do Curriculo da Rede Municipal de Floriano/Pl,
3) Selo UNICEF Floriano/PI: Edigao 2017 — 2020.
Além das atividades relacionadas acima, foi possivel elencar os projetos
de formacé&o de professores desenvolvidos no mesmo periodo:
4) Formacao dos Professores de Mateméatica (FORMAT);
5) Formacgé&o dos Professores de Portugués do 6° ao 9° ano (FORLEITURA);
6) PNAIC - ligado a alfabetizacédo, voltado aos professores do 1° ao 3° ano;
7) MAIS ALFABETIZACAO - voltado aos professores do 1° ao 2°.
A SEMED realiza um planejamento a cada bimestre. Para isso, séo
direcionados os estudos por disciplinas e cada grupo de professores possui um
coordenador de estudo para, assim, discutir e organizar o plano de trabalho, analisar
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acOes ja realizadas e reajustar o que nao foi possivel ou o que ndo obteve éxito em
outras ocasioes.

Nesse sentido, as acbes de planejamento foram apresentadas atraves de
uma agenda anual (2018) da SEMED?®, confeccionada para seguir como orientacdo
para as principais atividades mensais durante todo o ano. As agdes referentes ao
ano de 2018 estdo expostas no Quadro 1:

Quadro 1 — Acbes planejadas referentes ao ano de 2018

Periodo Acdes de planejamento

Fevereiro Semana Pedagdgica Formacdo de Merendeiras, Oficina Pedagdgica do Livro
Didatico Infantil;

Marco Langamento do projeto Resgatando valores; Caminhada em comemoragéo ao
dia mundial da agua, em parceria com a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente; langamento do Projeto “Uquinha solidario” *°

Abril Oficina sobre autismo, intercambio cultura do campo;
Maio Seminario do PNAIC! e Novo Mais Educacéo;
Julho Féorum de educacado inclusiva; “Meu bairro, minha praga” — acdo de

revitalizacdo das pracas e cuidado com meio ambiente;

Agosto Oficina de Educagéo Infantil, Feira de Matematica, Il edigdo do Projeto B.R.O.
BRO!? — evite queimadas e incéndios, parceria com a Secretaria Municipal do
Meio Ambiente.

Setembro Desfile civico, Projeto Mundial do dia da arvore, Novo Mais Educacéao (festival
de cultura), acdo do Projeto B.R.O.BRO?;

Outubro Sarau de poesia, Jogos Escolares, Gincana Ecolégica;

Novembro Dia D do PNAIC e Sarau literario; Acdo do Projeto B.R.OBRO; Apresentacéo
do projeto “Constituicdo em Mitdos"**

9 Dados da agenda da gestéo escolar 2018 da SEMED - Floriano/PlI.

10 o projeto € uma extensdo do UCA (Um Computador por Aluno) implantado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) com o objetivo de intensificar o uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacao (TIC) nas escolas, por meio da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da
rede publica de ensino. Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/noticia.php?id=76. Acesso em:
21/09/2018.

11 Com o tema "Ensinar brincando é provocar novas descobertas na construgdo do conhecimento", o
seminario do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, objetivou discutir metodologias
diversificadas para o professor usar no processo de ensino-aprendizagem na Educacgédo Infantil e no
ciclo de alfabetizacao, que vai até o 3° ano do Ensino Fundamental I, no segundo ciclo 2017-2018.
Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/noticia.php?id=413. Acesso em: 21/09/2018.

12 B R.O BRO: expressdo utilizada como referéncias aos meses de altas temperaturas (SetemBRO,
OutuBRO, NovemBRO e DezemBRO).

13 projetos foram realizados nas Escolas Raimundinha Carvalho, Camara Junior, Getlio Vargas.
Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/noticias.php?pesquisa=&pag=4 Acesso em: 01/02/2019.
14 Uma iniciativa que visa levar as escolas o estudo da Constituicdo de uma forma didatica e préxima
da realidade dos estudantes. Floriano foi a primeira cidade do Piaui a executar tal proposta.
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2.1.3 Projetos e acdes da Secretaria Municipal de Educacédo em 2019

Em janeiro de 2019, as atividades da SEMED se iniciaram com o
Encontro dos Gestores das Escolas Municipais'®. O objetivo desse evento era
apresentar e discutir a Proposta Curricular Municipal, de acordo com as orientacdes
da BNCC. A Proposta vinha sendo elaborada desde maio de 2018 por um grupo de
redatores, professores, gestores e coordenadores.

Na formulacédo das acdes, um dos projetos contemplados para o ano de
2019 foi o “Escola de Pais”, que busca a integracdo da familia no ensino e
aprendizagem dos alunos e o envolvimento em atividades promovidas pelo
municipio.

Em fevereiro, ocorreu a Ill Semana Pedagogica da Rede Municipal de
Ensino'®, com o tema “Construindo agdes inovadoras para uma aprendizagem de
resultados”. Dentre as discussdes e projetos discutidos nesse evento, destaca-se a
apresentacdo do projeto “Constituicdo em Miudos” aos professores e gestores
municipais.

Em abril, a SEMED lancou uma consulta publica sobre a nova proposta
curricular da rede municipal de ensino de Floriano, que teve como objetivo garantir a
participacdo da populacdo na construcdo das estratégias para alcancar os objetivos
educacionais para a Educacéo Bésica, definidos na BNCC.

Em maio, a Secretaria Municipal de Desenvolvimento e Assisténcia Social
de Floriano promoveu, em parceria com a SEMED, um ciclo de palestras pelo Dia
Nacional de Enfrentamento ao Abuso e Exploragdo Sexual'’.

Em julho, as Secretarias de Educacdo, Saude e Desenvolvimento e
Assisténcia Social realizaram uma reunido intermedidaria obrigatoria de apresentagéo
do Relatorio de Meio Periodo e do Plano de Acédo dos Indicadores do Selo UNICEF -
Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia (Edicdo 2017-2020), bem como o0s
avancos ocorridos nas politicas publicas voltadas as criangas e aos adolescentes do

municipio.

15 Reunigo realizada para apresentacdo da proposta curricular para o municipio de Floriano.
Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/noticia.php?id=813. Acesso em: 24/01/2019.

16 11| Semana Pedagdgica. Disponivel em: http://www.floriano.pi.gov.br/noticia.php?id=826. Acesso
em: 04/04/2019

17 Esse dia da visibilidade a um crime barbaro que chocou o Brasil, em 1973, quando a menina
Araceli Cabrera Sanches, de apenas oito anos de idade, no Espirito Santo, foi sequestrada, drogada,
espancada, estuprada e morta por membros de uma tradicional familia capixaba. O crime ficou
impune. Disponivel em: http://www.justica.pr.gov.br/Noticia/18-de-maio-Dia-Nacional-de-Combate-ao-
Abuso-e-Exploracao-Sexual-de-Criancas-e-Adolescentes Acesso em: 14/12/2020
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No més de novembro, realizou-se uma capacitacdo de professores,
gestores e coordenadores para a implementacéo da ultima versdo do documento da

BNCC, na rede municipal de ensino de Floriano.

2.1.4 Projetos e acOes da Secretaria Municipal de Saude em 202018

Em marco de 2020, a Secretaria Municipal de Saude (SMS) promoveu o
més de Prevencao da Gravidez na Adolescéncia. Essa acao é importante e deveria
ser mais detalhada, especialmente por ter se voltado as escolas do municipio. As
acOes previstas na ocasido de analise da agenda, para o ano de 2020, indicavam, a
partir do més de abril, atividades nas escolas, assim como acdes coletivas
presenciais relacionadas ao planejamento, palestras e eventos na cidade.
Entretanto, elas foram suspensas em virtude da pandemia de Covid-19, que trouxe
nao somente para a realidade local, mas para o mundo todo, um momento de
reclusdo e distanciamento como forma de reducédo da disseminacdo do virus e de

suas consequéncias.

- BRINCADEIRA

, < _‘\g\__' e
m 3

Figura 6: Evento sobre gravidez na adolescéncia
Fonte: ASCOM - Floriano/PI

18Esse tépico nao diz respeito a acdo da SEMED, mas trata de uma acéo importante relacionada a
tematica da pesquisa.
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2.2 As Escolas Municipais: o lugar da pesquisa

Como mencionado anteriormente, a escolha do local e dos sujeitos da
pesquisa se deu pela familiaridade da pesquisadora com o contexto social, politico e
educacional, no qual atuou ao longo dos anos como enfermeira e docente, na maior
parte do tempo lidando com as questdes da adolescéncia.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacdo de Floriano!® tem como
meta a promogao da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, “objetivando uma
educacédo de qualidade voltada para o desenvolvimento integral das potencialidades
do aluno e o despertar para a pesquisa, para a cidadania e para o exercicio
profissional” (SEMED, 2017).

Com relacéo as escolas municipais, da totalidade de 58, 32 sdo da zona
urbana e 26 estdo na zona rural, conforme consta na Tabela 2:

Tabela 2 — Relag&o das escolas municipais de Floriano/Pl em 2019

N° Escolas da zona urbana Escolas da zona rural

01  Escola Municipal Antonio Guilherme  Escola Municipal Mariano Jose Avelino

02 Escola Municipal Antonio Nivaldo Escola Municipal Alexandre Nunes de
Almeida
03 Escola Municipal Antonio Waquim Escola Municipal Francisco Carneiro
Ledo
04 Escola Municipal Area Leao Escola Municipal Socorro Aradjo
05 Escola Municipal Camara Junior Escola Municipal Sagrado Coracao de
Jesus
06 Centro de Educacéo Infantil Profa. Escola Municipal Maestro Cordeiro
Solimar Alencar Lima
07 Centro De Educacéo Infantil Prof. Escola Municipal Joao Goncalves Filho
Neuza de Matos Gualberto
08 Escola Municipal Dom Edilberto Escola Municipal Lourdinha Mendes
09 Escola Municipal Dona Aleluia Escola Municipal 08 de Julho
10  Escola Municipal Dorinha Carvalho Escola Municipal Luis Crispiniano
11  Escola Municipal Eduardo Carvalho Escola Municipal Hermes Pacheco
Neiva
12 Escola Municipal Eleuterio Rezende  Escola Municipal Sergio Jose de Sousa
13  Escola Municipal Frutuoso Pacheco Escola Municipal Leonidas Nunes de
Almeida
14 Escola Municipal Getulio Vargas Escola Municipal Aldenira Nunes

15 Escola Municipal Marcos dos Santos ~ Escola Municipal Socorro Goes e Silva

19Dpados do site da Secretaria Municipal de Educacéo. Disponivel em:
http://www.floriano.pi.gov.br/educacao.php Acesso em: 05/01/2019.
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Parente

16 Escola Municipal Marenice Attem Escola Municipal Hermogenes Soares

17 Escola Municipal Maria do Carmo Escola Municipal Mundico Castro

Guida de Miranda

18 Escola Municipal Maria do Socorro Escola Municipal Thermutes Pontes
Coelho

19 Escola Municipal Municipal Jose Escola Municipal Santo Expedito

Francisco Dutra
20 Escola Municipal Naila Bucar Escola Municipal Mariano Vicente da
Silva

21 Escola Municipal Odorico Castelo Escola Municipal Benedito Rodrigues
Branco da Silva

22 Escola Municipal Padre Pedro Barroso Escola Municipal Manoel Amancio

23 Escola Municipal Padre Pedro da Silva  Escola Municipal Antonio Ferreira do
Oliveira Nascimento

24 Escola Municipal Prof. Iracema Escola Municipal Eng. Jose Lins de
Miranda Albuquerque

25  Escola Municipal Professor Barjona ~ Escola Municipal Pedro Vieira de Sousa
Lobao

26 Escola Municipal Professor Binu Leao Escola Municipal Novo Papa Pombo
27 Escola Municipal Professor Freire

28 Escola Municipal Professora Antonieta

Castro
29 Professora Francisquinha Silva
30 Escola Municipal Raimundinha
Carvalho
31 Escola Municipal Raimundo Neiva
32 Escola Municipal Ribamar Leal

Fonte: http://www.floriano.pi.gov.br/escolas.php

Com base na relacdo das escolas e apdés a autorizacdo da gestdo
municipal, iniciou-se uma seérie de visitas a essas unidades, para que fosse possivel
selecionar aquelas nas quais se desenvolveria a pesquisa. Estas deveriam oferecer
o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e, entre as escolhidas, precisariam constar
escolas da zona urbana e da zona rural, pela importancia de se contemplar as duas
realidades.

As visitas foram realizadas durante o més de 2018. Nelas, foi possivel
conhecer um pouco da realidade de cada escola e, dessa forma, efetuar a escolha
das que estivessem dentro dos critérios anteriormente apontados. De acordo com as
escolhas das diretorias das escolas, foram apontados os participantes da pesquisa,

gue demandou a realizacdo de encontros com educadores, coordenadores, diretores
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e alunos, no horario de intervalo das aulas ou em outras ocasifes estabelecidas pela
direcéo.

No total, foram visitadas sete escolas, sendo cinco da zona urbana e duas
da zona rural. Em cada uma delas estabeleceu-se um dialogo com diretores e
coordenadores que, na sua totalidade, se dispuseram a participar do estudo. E
importante mencionar que as pessoas de todas as escolas visitadas foram bastante
atenciosas e prestativas, demonstrando satisfacdo com a possibilidade de participar
da pesquisa, que consideraram de grande relevancia para que se estabelecesse
essa aproximacao com 0s jovens a respeito da tematica em questao.

Nas visitas, além das informacbes sobre a estrutura fisica, o trabalho
realizado e os projetos desenvolvidos, foi possivel conhecer alguns professores e
alunos. Dessa forma, realizou-se uma primeira aproximacédo em relacdo as formas
pelas quais as escolas vém ou nado se posicionando em relacdo a Educacédo Sexual.
Nesse momento preliminar, foram identificados muitos problemas e desafios. A partir
dai, elencaram-se as escolas que comporiam a amostra da pesquisa, isto é, escolas
em que se obteve uma maior disponibilidade para as entrevistas, entre o0s
interlocutores. Totalizaram-se trés escolas (uma na zona rural e duas na zona

urbana), que serdo descritas a sequir.

2.2.1 Escola Municipal 12°

A primeira escola, localizada na zona urbana, funciona nos periodos
matutino, vespertino e noturno, atendendo os anos finais do Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano — cerca de 125 alunos —, a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) — com
88 alunos — e o publico da Educacédo Especial — com 13 alunos. Além disso, dispbe
de: laboratdrio de informatica (com acesso a internet), biblioteca, patio coberto, patio
descoberto e banheiro adequado ao uso de alunos com deficiéncia. Conta ainda
com cinco salas de aula climatizadas e sem adaptacao para alunos com deficiéncia.

Sobre os profissionais da educacao que nela atuam, a escola dispde de
uma diretora, uma coordenadora pedagodgica e vinte professores, sendo dois deles

com formacao em educacéao especial.

20 Dados referentes ao ano de 2020, disponivel em: www.gedu.org.br/escola e no catéalogo das
escolas INEP: www.idebescola.inep.gov.br/ Acesso em: 05/2021.
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A escola oferece atividades complementares e compartilha espacos para
atividades de integracdo com a comunidade.

2.2.2 Escola Municipal 221

A segunda escola, também localizada na zona urbana, funciona nos
periodos matutino e vespertino, atendendo os anos iniciais do Ensino Fundamental,
do 1° ao 5° ano — com 162 alunos — e os anos finais, do 6° ao 9° ano — com 161
alunos. Dentre os estudantes, oito apresentam deficiéncias. Ademais, a escola
dispde de: laboratério de informatica (com acesso a internet), péatio coberto e
banheiro adequado ao uso dos alunos com deficiéncia. Conta ainda com sete salas
de aula, também sem adapta¢des para os estudantes com necessidades especiais.

No quadro de profissionais da educacao, a escola dispée de uma diretora,
uma coordenadora pedagolgica e dezenove professores, sendo dois deles com
formacdo em Educacdo Especial, um com formacdo em Educacdo Indigena e trés
em Relacdes Etnico-raciais.

A escola oferece atividades complementares e compartilha espacos para

atividades de integracdo com a comunidade.

2.2.3 Escola Municipal 322

A terceira escola, localizada na zona rural, funciona nos periodos
matutino, vespertino e noturno. Atende os niveis da Creche — com 11 alunos —, Pré-
escola — com 21 alunos —, Anos iniciais do 1° ao 5° ano — 36 alunos —, Anos finais do
6° ao 9° ano — 60 alunos — e Educacao de Jovens e Adultos e Educacéo Especial —
16 alunos. Além disso, disp&e de: laboratério de informatica (sem acesso a internet),
sala de recursos multifuncionais, biblioteca, patio coberto, péatio descoberto, quadra
de esportes descoberta e area verde. Possui, também, sete salas de aula, sem
adaptacdo para alunos com deficiéncia. Duas de suas turmas sao multi (turma

unificada, multi-etapa ou de correcdo de fluxo).

21 Dados referentes ao ano de 2020, disponivel em: www.gedu.org.br/escola e no catalogo das
escolas INEP: www.idebescola.inep.gov.br/ Acesso em: 05/2021.

22Dados referentes ao ano de 2020, disponivel em: www.gedu.org.br/escola e no catalogo das
escolas INEP: www.idebescola.inep.gov.br/. Acesso em: 05/2021.
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No quadro de profissionais da educacéo, a escola dispée de uma diretora,
uma coordenadora pedagdgica e dezessete professores, sendo que dois deles tém
formacédo em educacao especial.

A Escola oferece atividades complementares e compartilha espacos para
atividades de integracdo com a comunidade.

Escolhidas as escolas, suas diretoras foram informadas, para que fossem
possibilitadas as visitas e, assim, pudesse se estabelecer um dialogo inicial com os
possiveis interlocutores da pesquisa. Buscou-se obter o aceite e/ou a autorizacao
para a sua participagdo. Para que ndo houvesse mudanga na rotina das escolas,
apos 0 aceite para participacdo, foram aproveitados os horarios permitidos pelas
direcBes, que organizaram locais reservados para a realizacdo das entrevistas,
permitindo o acolhimento dos participantes e favorecendo, assim, a criacdo de um

ambiente de confiabilidade e confidencialidade.

2.3 Os participantes: As vozes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas publicas municipais de
Ensino Fundamental da cidade de Floriano/Pl, contando com a participacdo de
gestores, educadores, coordenadores, estudantes e técnicos da SEMED. Mais
especificamente, foram ouvidos sujeitos ligados a SEMED, as duas escolas da zona
urbana e a da zona rural.

Para a participacdo na pesquisa, estabeleceram-se alguns critérios, que
assim foram definidos: aos profissionais da educacgéo, que atuassem na SEMED e
nas escolas, na funcdo de diretores, coordenadores e professores do 8° e 9° ano.
Essas escolhas se justificam porque comumente sao introduzidos 0s assuntos sobre
0s aspectos biolégicos inerentes a mudancas corporais e reprodu¢cdo nessa etapa
do Ensino Fundamental, o que, em tese, cria condi¢cdes para o didlogo sobre as
guestdes voltadas a sexualidade; além disso, os participantes deveriam aderir
voluntariamente a pesquisa e terem disponibilidade para colaborar com a partilha de
informacgdes relevantes para o estudo. Com relacdo aos estudantes, eles precisavam
estar cursando o 8° ou 9° ano, deveriam aceitar participar da pesquisa e terem
disponibilidade para contribuir com os dados. No caso dos menores de idade, foi
solicitada autorizacdo dos pais ou responsaveis. Ja os critérios de exclusdo na
pesquisa foram: ndo responder ao contato com o aceite a realizacdo da pesquisa,

nao assinar o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) e/ou a
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autorizacdo dos pais (para os estudantes menores de idade) e nao terem
disponibilidade para a entrevista.

Os sujeitos participantes do estudo foram esclarecidos sobre a natureza
da pesquisa, seus objetivos, procedimentos metodoldgicos e possiveis contribuicbes
dela decorrentes. Foram informados também que poderiam desistir da participacao,
diante de algum desconforto e/ou impossibilidade. Buscou-se, assim, atender os
seus direitos, produzindo-se um TCLE contendo todas as informacdes necessarias a
respeito da pesquisa. Apés a leitura do documento, os sujeitos que concordaram
puderam assinar o termo, em duas vias, e receberam uma copia.

Os participantes foram esclarecidos a respeito da importancia das
informacgdes fornecidas por eles e do seu uso unicamente voltado para fins de
discusséo cientifica; garantiu-se, ainda, o sigilo e a confidencialidade.

O Quadro 2 buscou tracar o perfil profissional dos 16 educadores
envolvidos na pesquisa. Nesse sentido, reconhecem-se aspectos pertinentes a
formacdo no nivel da graduacao e pds-graduacao, assim como a area € 0S espacos

de atuacao profissional nos quais estéo inseridos.

Quadro 2 — Descricdo dos participantes da pesquisa — Educadores

Identificacéo Graduacéao P6s-Graduacao Cargo/disciplinas
ministradas
T1 Pedagogia Especializagdo em Gestdo | Técnico(a) SEMED

Escolar, Docéncia e Libras,
Educacao Especial

D1 Historia /Filosofia Especializacdo em Gestdo | Diretora 1
Escolar
D2 Licenciatura Letras | Especializacao em: | Diretora 2
Portugués Metodologia de Lingua

Portugués e Literatura, Libras
com docéncia do Ensino
Superior, Gestdo Educacional

em Rede
D3 Pedagogia Especializacdo em Educacao | Diretora 3
Especial
T2 Graduacéao em | Especializagdo em Gestédo | Técnico(a) SEMED
Letras Portugués Escolar
C1 Matematica - Coordenadora 1
Cc2 Pedagogia Especializagéo em | Coordenadora 2
Administracdo e Supervisao
Escolar
C3 Licenciatura em | Especializacdo em Gestédo | Coordenadora 3
Normal Superior; | Educacional em Rede

Matematica e
Espanhol
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P1 Licenciatura em | Especializacdo em Gestéo | Ciéncias e
Ciéncias Ambiental Geografia
P1 Licenciatura em | - Historia e
Historia Geografia
P1 Licenciatura Plena | Libras com Docéncia do | Informética em
em Computagao Ensino Superior cooperagdo com
as demais
disciplinas
P2 Licenciatura em | Gestéo Escolar Inglés e Religido
Inglés
P2 Licenciatura em | Educacéo Integral Historia
Historia
P2 Licenciatura em | Especialista em Saude do | Ciéncias e
Biologia Escolar Geografia
P3 Licenciatura Plena | Educacéo Fisica e Saude Educacdo Fisica/
em Educacao Artes e Religido
Fisica
P3 Licenciatura em | Gestéo e supervisdo escolar Ciéncias
Biologia

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

estudo.

O Quadro 3 traz informagfOes sobre os 12 estudantes que participaram do

Quadro 3 — Descri¢cdo dos participantes da pesquisa — Estudantes

Identificagédo Género Idade Série cursada
Aluna 1 F 15 9ano-1
Aluno 2 M 14 9 ano-1
Aluna 3 F 14 9ano-1
Aluna 4 F 14 8ano-1
Aluna 1 F 15 9ano-2
Aluna 2 F 15 9 ano -2
Aluno 3 M 14 9ano-2
Aluna 4 F 15 9ano-2
Aluna 1 F 14 8ano-3
Aluno 2 M 14 9ano-3
Aluno 3 F 14 8ano-3
Aluna 4 F 14 9ano-3

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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No total, foram entrevistados 28 sujeitos, que contribuiram neste estudo
com suas impressdes sobre o que reconhecem como desafios vivenciados no seu
cotidiano.

Para a preservacdo do anonimato dos sujeitos, considerando o0s
principios da ética em pesquisa, estabeleceu-se, para a sua identificacdo, as letras
referentes a sua fungéo na escola, isto é: para Técnico da SEMED (T); diretor (D);
coordenador (C); e para os professores (P). Aos professores foi adicionada a
disciplina que cursam na escola. Para os estudantes, a identificacédo foi relacionada
ao género, a série cursada e a escola em que estd matriculado. Para os sujeitos que
atuam nas escolas, além dessas formas de identificacdo, somaram-se 0s nimeros 1

e 2 no caso das escolas da zona urbana e, para a escola da zona rural, 0 nimero 3.

2.4 Procedimentos e fontes

A pesquisa foi desenvolvida através da analise documental e de
entrevistas semiestruturadas.

A analise documental, segundo Lidke e André (2014, p. 45) constitui uma
“técnica valiosa de abordagem dos métodos qualitativos, seja complementando as
informacgdes obtidas por outras fontes, seja desvelando aspectos novos de um tema
ou problema”. As autoras discorrem sobre a importadncia dos documentos,
principalmente nessa fase de exploracdo da tematica da pesquisa, quando afirmam
gue eles:

Constituem, também, uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagfes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informacéao.
N&do sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas
surgem num determinado contexto e fornecem informag¢des sobre
esse mesmo contexto (LUDKE E ANDRE, 2014, p. 45).

Para Richardson (et al., 2011, p. 230), esse procedimento de pesquisa
‘consiste em uma série de operagdes que visam estudar um ou varios documentos
para descobrir as circunstancias sociais e econémicas com as quais podem estar
relacionados”. Configura-se como fase de grande relevancia, pois nela os
documentos sdo estudados e analisados de forma minuciosa: “O pesquisador
descreve e interpreta o conteddo das mensagens, buscando dar respostas a
problemética que motivou a pesquisa e, assim, corrobora com a producdo de

conhecimento teorico relevante” (SILVA et al., 2009, p. 6).
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As fontes para analise documental e as informacdes que embasaram a

pesquisa surgiram a partir da busca de documentos de producdo federal,

diretamente ligados as discussdes sobre a tematica educacédo sexual, assim como

os documentos produzidos no ambito da SEMED da cidade de Floriano/Pl. Esses

materiais foram acessados em acervos online e nos sites oficiais dos érgaos

envolvidos com a producgao desses documentos.

Segundo Ludke e André (2014, p. 45), os documentos para analise

podem ser:

Quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informag&o sobre o comportamento humano. Estes incluem desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares.

Dessa forma, foram identificados documentos que tratam das discussfes

sobre a inclusdo, permanéncia ou retirada da tematica "educacdo sexual" no

curriculo das escolas. Sao eles:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 - que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil;
Resolucao n° 4, de 13 de julho de 2010 — que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica;
Resolugéo n° 7, de 14 de Dezembro de 2010;
LEI N° 13.005/2014. Plano Nacional de Educacao (2014 — 2024);
Sintese da contribui¢cdo dos estados no processo de elaboracédo da BNCC;
Posicionamento conjunto do Conselho Nacional de Secretérios de Educagéo
(CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
UNDIME) sobre a segunda versédo da BNCC;
Registros das audiéncias publicas estaduais para o debate sobre a terceira
versao da BNCC,;
Versao homologada da Proposta Curricular do Estado do Piaui;

Com relagdo a SEMED, a busca pelos materiais se deu no site

institucional®® da prefeitura de Floriano/PI, na pagina da secretaria em questdo, com

23Disponivel em: www.floriano.pi.gov.br/educacao.php. Acesso em: 14/09/2018.
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a finalidade de identificar os documentos oficiais — como portarias, projetos,
diretrizes, normativas e até mesmo noticias de atividades nas escolas — relacionadas
a educacédo sexual. Observou-se, no link de noticias, que as mesmas ndo estavam
separadas por secretarias, o que dificultou inicialmente a busca. Além disso, a
primeira noticia do site foi postada em 22 de setembro de 2017, ou seja, ndo
existiam informacdes das gestdes anteriores.

Dessa forma, prosseguiu-se com a busca, realizando uma visita ao local,
sendo a primeira no més de maio de 2018. Previamente, foi agendada uma
conversa de reconhecimento com a coordenadora de ensino da zona urbana e com
uma coordenadora escolar. Essa visita oportunizou o acesso a alguns documentos
relacionados as acles realizadas nas escolas da rede municipal no periodo da sua
gestdo, a partir de 2017, incluindo documentos, projetos e atividades que foram
realizadas neste periodo.

Apbés o reconhecimento do local, para a realizacdo da pesquisa foi
agendada uma reunido com o Secretario Municipal de Educacdo em exercicio, para
gue se pudesse apresentar o projeto e, assim, obter a autorizacdo para a pesquisa
nas escolas. A reunido nao aconteceu devido a mudanc¢as na agenda do secretario,
mas a documentacdo foi deixada para ser apreciada e, dessa forma, conseguir a
autorizacdo. Posteriormente, iniciaram-se as visitas as escolas.

Para atender aos objetivos relacionados a percepcao sobre a educacao
sexual por parte dos técnicos da SEMED, gestores, educadores e estudantes,
optamos pelas entrevistas.

Com relacdo as entrevistas, a opc¢ao foi pelo tipo semiestruturado, que,
segundo Trivinos (2010, p. 145), “é um dos principais meios que tem o investigador
para realizar a coleta de dados”. Ela permite, para o pesquisador, a opg¢ao de
ampliar a discussao, tendo como reorganizar os conteudos previstos no roteiro, de
acordo com a dinamica da entrevista. E possivel exercer certo tipo de controle sobre
a conversacao, embora se permita ao entrevistado alguma liberdade (CALEFE e
MOREIRA, 2008, p. 169).

A entrevista semiestruturada €, ainda, considerada por Ludke e André
(2014, p. 40) “o tipo mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz em
educacdo. E aquela que se desenrola a partir de um esquema basico, porém nio
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
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adaptacdes”, o que é bastante oportuno, pois permite a escuta sensivel das vozes
de quem esta vivenciando a realidade em investigacao.

As entrevistas iniciaram-se em outubro de 2018, e foram sendo realizadas
conforme o agendamento com as diretoras das escolas, apoés visita prévia a cada
uma delas, na qual foi apresentado o projeto. Foram visitadas sete escolas, sendo
cinco da zona urbana e duas na zona rural. No entanto, para efetivacdo das
entrevistas foram escolhidas trés escolas (uma na zona rural e duas na zona
urbana). Essa escolha — que se justificou pela importancia de se contemplar as duas
realidades — e a definicAo de quais seriam elas, se deu de acordo com as
deliberacBes da diretoria, assim como a disponibilidade dos sujeitos da pesquisa, ja
gue a mesma dependia de encontros com educadores, coordenadores, diretores e
alunos, no horério de intervalo das aulas.

As entrevistas tiveram uma duracdo entre 30 e 40 minutos e foram
realizadas entre marco e junho de 2019. Foram gravadas em &udios, para que fosse
possivel aproveitar ao maximo o conteudo das falas de cada entrevistado, bem
como de suas reacdes, algo que néo seria possivel de outra forma.

A gravacgao foi autorizada previamente pelos participantes e/ou por seus
responsaveis, que assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE),
no qual se explicitavam os objetivos da pesquisa, a importancia da sua contribuicao
e, também, a possibilidade de sua retirada do processo em qualquer momento, se
assim desejassem.

Optou-se pela gravacdo levando em conta o que apontam Calefe e
Moreira, (2008, p. 181):

Antes de tudo, o pesquisador tem que tomar uma decisdo sobre a
maneira de registrar a entrevista, embora sejam possiveis
mudancas a medida que a relacdo se desenvolve e as barreiras
sdo vencidas. O professor/pesquisador pode considerar trés
possibilidades: a) utilizar o gravador durante toda a entrevista; b)
Fazer anotacdes a medida que a entrevista se desenvolve e c)
fazer anotacdes dos principais aspectos apo6s o término da
entrevista.

No percurso metodoldgico, foram realizadas atividades de campo, nas
guais foram observados eventos inerentes as discussdes sobre educacéo sexual no
municipio, como as que aconteceram na comissdao de formulacdo da proposta

pedagdgica municipal e reformulacéo do curriculo da rede municipal de Floriano/PI e
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outras atividades do municipio relacionadas a educacao sexual. Dessa forma, foi
possivel vivenciar algumas atividades realizadas no municipio e reunir elementos
para a pesquisa.

Assim, foi possivel reunir elementos do contexto para embasar as
analises dos documentos e as discussées com 0s sujeitos da pesquisa, identificando
os conflitos e tensBes existentes nos debates, mas também as estratégias adotadas
para as resolucdes dos problemas que envolvem a educacao sexual.

O recorte temporal da pesquisa comecou no ano de 2008, por ser
considerado um periodo intermediario entre a insercdo da tematica nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), de 1997, e sua efetiva materializacdo em ac¢des nos
espacos escolares. Como término do recorte escolheu-se o0 ano de 2018, quando a
discusséo para a implementacédo da ultima versdo da BNCC da Educacéo Infantil e
do Ensino Fundamental ja avancava nos municipios e estados brasileiros, ainda que
em ritmos distintos.

E importante lembrar que os PCNs destacam a importancia da incluséo
de diversos temas no curriculo escolar, promovendo, assim, a transversalidade que
diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados — aprender sobre a realidade
e as questdes da vida real —, aprender na realidade e da realidade (BRASIL, 1998,
p. 27).

Os PCNs foram criados para orientar o trabalho escolar em suas
escolhas de contetdos a serem trabalhados e em seu método de abordagem nas
salas de aula em todo o pais. O documento ressalta a importancia da introducéo de
temas transversais para a ampliagdo da contextualizacdo dos alunos no ambiente
familiar, escolar e social mais amplo, no caso em questdo, naquilo que se refere a
orientacdo sexual. Nesse sentido, é pertinente afirmar que o documento assume

que:

A Orientacdo Sexual na escola deve ser entendida como um
processo de intervencdo pedagdgica que tem como objetivo
transmitir informacBes e problematizar questdes relacionadas a
sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus e valores a ela
associados. Tal intervencdo ocorre em ambito coletivo,
diferenciando-se de um trabalho individual, de cunho
psicoterapéutico e enfocando as dimensdes sociologica, psicoldgica
e fisiolégica da sexualidade. Diferencia-se também da educacéo
realizada pela familia, pois possibilita a discussdo de diferentes
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pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposicdo de
determinados valores sobre outros (BRASIL, 1998, p. 24).

O estabelecimento do ano de 2018 como limite do recorte temporal da
pesquisa, portanto, visou contemplar a expressdo dos debates em torno da ultima
versao da BNCC, quando os temas relacionados a educacéo sexual foram excluidos
do documento. Vale destacar que se alega como principal objetivo da BNCC
promover a equidade na educagédo, na medida em que garantiria aos alunos o
acesso ao mesmo conteudo nas escolas de todo o pais e, com isso, a reversdo da
histdrica situacdo de exclusdo social de amplas parcelas da populacdo escolar. Esse
fato, entretanto, ndo impediu que questdes sensiveis, como as ligadas a sexualidade
e género, fossem deixadas de lado em um documento orientador dos curriculos em
todo o pais (BRASIL, 2017).

Sobre a retirada dessas questdes da BNCC, Nascimento e Chiaradia

(2017, p. 108) ressaltam que:

Entre um Plano [Nacional de Educacéo] e outro, a sexualidade
perdeu seu carater educativo, ficando restrita ao controle da violéncia
sexual. Observamos, também, que todas as questdes de género
foram retiradas do Plano Nacional. Como efeito, quando se constréi a
nova base nacional curricular, chamada Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), desenvolvida a partir do novo plano, ficou facil
retirar o topico orientagéo sexual, pois tal tema ndo faz mais parte do
escopo da educacgédo escolar.

Feitas as escolhas metodoldgicas, as informacdes levantadas e os dados
produzidos foram organizados, descritos e analisados a partir das transcricbes das
falas, da releitura do material, da organizacdo e da classificacdo dos relatos,
correlacionando fatos e destacando as narrativas mais marcantes, retirando delas o

seu significado. Nesse sentido Ludke e André, (2014, p. 20) orientam que:

Depois de organizar os dados, num processo de inUmeras leituras e
releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar
detectar temas e tematicas mais frequentes. Esse procedimento,
essencialmente indutivo, vai culminar na construcdo de categorias ou
tipologias.
Ao realizar a leitura das entrevistas, foi possivel identificar elementos que
possibilitaram categorizar as informagbes anteriormente agrupadas, para que
pudéssemos compreender em que medida o tratamento para a educacao sexual nas

escolas estava sendo abordado no municipio, segundo a percepc¢ao dos sujeitos da
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pesquisa. A construcdo de categorias nao é tarefa facil, como discorrem Lidke e
André (2014, p. 20):

Elas brotam, num primeiro momento, do arcabouco tedérico em que
se apoia a pesquisa. Esse conjunto inicial de categorias, no entanto,
vai ser modificado ao longo do estudo, num processo dindmico de
confronto constante entre teoria e empiria, 0 que origina novas
concepgdes e, consequentemente, novos focos de interesse.

Diante das informacdes obtidas junto as fontes, utilizou-se a analise de

contetdo de Bardin (2011). Sobre isso, o autor afirma:

O termo andlise de contetdo designa um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacbes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Em acréscimo a definicdo acima, Oliveira (2008) comenta que a analise

de conteldo permite:

Os acessos a diversos conteldos, explicitos ou ndo, presentes em
um texto, sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto
analisado; implicacdo do contexto politico nos discursos; exploragéo
da moralidade de dada época; analise das representacdes sociais
sobre determinado objeto; inconsciente coletivo em determinado
tema; repertdrio semantico ou sintatico de determinado grupo social
ou profissional; analise da comunicacao cotidiana seja ela verbal ou
escrita, entre outros (OLIVEIRA, 2008, p.570).

Nesse sentido, Bardin (2011) organiza a analise em trés fases: pré-
analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados; e inferéncia e
interpretacéo.

A primeira fase consiste na organizacdo do material a ser analisado com o
objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Sumariamente,
trata-se da organizagao propriamente dita por meio de quatro etapas: (1) leitura
flutuante, que consiste no estabelecimento de contato com os documentos da coleta
de dados, momento em que se comeca a conhecer o texto; (2) escolha dos

documentos, isto é, a demarcacdo do que serd analisado; (3) formulacdo das
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hipéteses e dos objetivos; (4) referenciagdo dos indices e elaboracdo de
indicadores.

A segunda fase diz respeito a exploracdo do material com a definicdo de
categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das unidades de registro
(unidade de significagdo a codificar, corresponde ao segmento de conteldo a
considerar como unidade base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial) e
das unidades de contexto nos documentos (unidade de compreenséo para codificar
a unidade de registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de
compreender a significacdo exata da unidade de registro). Esta é a fase da
descricdo analitica, a qual diz respeito ao corpus (qualquer material textual coletado)
submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses e referenciais
tedricos. Desse modo, a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sédo basicas
nesta fase (BARDIN, 2011).

A terceira fase € o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo. E
aqui que ocorre a condensacdo e o0 destaque das informacdes para andlise,
culminando nas interpretacfes inferenciais, trata-se do momento da intuicdo, da
analise reflexiva e critica.

A quarta fase, envolve a determinacdo de indicadores por meio de
recortes de texto nos documentos de analise (BARDIN, 2011).

Nesse sentido, os dados da pesquisa foram inicialmente organizados a
partir do material coletado nos documentos e na transcricdo das falas nas
entrevistas, buscando, desta forma, realizar as leituras, identificando o que foi
relevante na sua totalidade. Nesse sentido, buscou-se compreender os detalhes
estabelecidos, mesmo que, ainda de forma sutil e timida, num encontro entre a
busca pelas questdes estabelecidas para a pesquisa e as concepg¢des estabelecidas
pelos participes na conexéao firmada com a pesquisadora.

Apoés esse processo, foi realizada a categorizagcdo abaixo apresentada,
com base na recorréncia de elementos, que foram assim reunidos:

1) O lugar atribuido a educacéo sexual nos documentos curriculares;

2) Escolhas da secretaria municipal de educacéao e das escolas para o diadlogo
sobre educacgéao sexual com os estudantes;

3) A educacao sexual e a sua importancia para gestores e educadores;

4) A importancia atribuida as formag6es continuadas em educacao sexual;

5) Abordagem da tematica nas escolas na perspectiva dos estudantes.
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A andlise dos dados foi organizada segundo as categorias acima
dispostas. As relacdes entre os dados obtidos em diferentes fontes foram
consideradas dentro de sua complexidade, exigindo muitas leituras e o confronto
com posicOes tedricas sobre o tema. Essa etapa possibilitou novas formas de

pensar, promovendo o aprofundamento do olhar da pesquisadora sobre o objeto de

investigacao.
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3. OS ACHADOS DA PESQUISA: Documentos e narrativas de técnicos, gestores,
educadores e estudantes.

Conforme exposto no capitulo anterior, esta investigacdo, de cunho
qualitativo, prop6s identificar e analisar o tratamento conferido a educacdo sexual
nos documentos curriculares municipais de Floriano/Pl, bem como discutir a
relevancia atribuida a tematica pelos técnicos da SEMED, gestores, educadores e
estudantes. A seguir, serdo apresentados os dados construidos com base na analise
dos documentos elencados neste estudo, assim como das entrevistas realizadas,
estabelecendo coerentemente a relacdo com as categorias escolhidas para andlise

nesta pesquisa.

3.1 Os documentos da pesquisa

Esta secao apresenta os documentos curriculares focalizados segundo as
esferas de sua producado: Federal, Estadual e Municipal. Assim, considerando as
categorias adotadas, os documentos apresentaram elementos relacionados a uma
delas, que se refere a categoria 1, a qual trata do “lugar atribuido a educagao sexual
nos documentos curriculares”. Nesse sentido, constataram-se abordagens
relacionadas aos tipos de violéncias ligadas as questdes de género e/ou
sexualidade, a pluralidade, a organizacdo curricular e a transversalidade de
assuntos tidos como nao convencionais, ao reconhecimento e a aceitacdo da
diversidade, a valorizacao e promocdao dos direitos humanos, mediante a abordagem
de temas relativos a identidade de género, orientacdo sexual, promocao da saude
fisica e mental, saiude sexual e saude reprodutiva. Foram identificadas, ainda, notas
de repudio de alguns grupos que consideraram uma “ameaca” a inser¢gao dos termos
ideologia de género e orientacéo sexual na nova BNCC.

No que tange aos assuntos supracitados, identificados nos documentos,
inclusive nas versdes mais recentes, constatou-se, primariamente, um tratamento
inespecifico a tematica da educacdo sexual, na grande maioria das vezes voltado
apenas as dimensfes bioldgicas e de prevencdo de doencas e de gestacdo na
adolescéncia. E o que se evidencia a seguir, nos comentarios sobre cada um dos
documentos analisados. Vale dizer que foram escolhidos documentos elaborados a
partir de 2009, conforme ja explicitado no segundo capitulo.
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Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009.

Esta Resolucéo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil. Embora a pesquisa néo incida sobre a Educacéo Infantil, é interessante
destacar que nessa Resolucdo foi identificada, em alguns artigos, a mencao a
guestdes que podem servir para apoiar a defesa da promocéo de discussdes sobre
a sexualidade. E o caso do Artigo 4°, que aponta aspectos relevantes, como a
necessidade de considerar a crianca como o centro do planejamento curricular e

como sujeito historico e de direitos:

As propostas pedagégicas da Educacao Infantil deverdo considerar
gue a criancga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e
de direitos que, nas interacdes, relagbes e préaticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.01).

Nessa mesma linha, o Artigo 7°, Inciso V, também cita, dentre outras
guestdes, a necessidade de se atentar para as relacfes de género. Assim, valoriza-

se a construcao de

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com
o rompimento de relagbes de dominagdo etaria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL,
2009, p. 03).

Também, o Artigo 8°, inciso X, que trata da proposta pedagogica das
instituicbes de Educacao Infantil, considera as questdes relacionadas aos diversos

tipos de violéncia, inclusive de ordem sexual e/ou de género. Desta forma, afirma-se:

A dignidade da criangca como pessoa humana e a protecdo contra
qgualguer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no
interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagbes para instancias competentes
(BRASIL, 2009, p.1).
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Resolucéo n° 4 de 13 de julho de 2010.

Nesta Resolucdo séo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica. Inicialmente, o Artigo 3° versa, entre outras
guestdes, sobre as que se relacionam a pluralidade e a diversidade de forma mais

ampla:

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e
modalidades da Educacédo Bésica devem evidenciar o seu papel de
indicador de opcdes politicas, sociais, culturais, educacionais, e a
fungéo da educacao, na sua relagdo com um projeto de Nagéo, tendo
como referéncia os objetivos constitucionais, fundamentando-se na
cidadania e na dignidade da pessoa, 0 que pressupfe igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 2010, p.01).

No Titulo V do Capitulo I, Artigo 13°, § 4°, que trata da transversalidade,
enfoca-se que “é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagogico em que temas e eixos tematicos sao integrados as disciplinas e as areas
ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas” (BRASIL, 2010, p.
05). Isto é:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na
pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
gquestdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro
de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que
possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma
integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte
do pressuposto de que o0s sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2010, p. 41).

O Titulo VII trata dos elementos constitutivos da organizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica e, no Capitulo I,
aponta-se para o projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar. Sobre isso, o
Artigo 23°, § 3, menciona as questdes de género, ao afirmar o que se entende por

missdo da escola:
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A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico,
cultural, ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade
cultural que compbem as acOes educativas, a organizacdo e
a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto
politico-pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades
institucionais que a identificam, definindo o conjunto das acdes
educativas proprias das etapas da Educacdo Bésica assumidas, de
acordo com as especificidades que lhes correspondam,
preservando a sua articulacdo sistémica. (BRASIL, 2010, p. 14)

Resolucédo n° 7, de 14 de Dezembro de 2010.

Esta resolucao trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Foram identificadas, em seus artigos, referéncias as
questdes sobre diversidade e as teméticas relativas a género e salude sexual, como
o artigo 16, no qual enfatiza a articulacdo dos componentes curriculares e as areas

do conhecimento com seus contelddos:

A abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a
vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual. Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e
social, assim como os direitos das criangas e adolescentes, de
acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica
nacional de educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99), educacao para o
consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, e
diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos
conteudos da base nacional comum e da parte diversificada do
curriculo (BRASIL, 2010, p. 5).

No art. 40, que trata do atendimento escolar as popula¢cdes do campo,
povos indigenas e quilombolas, aborda em seu § 2° que “os projetos politico-
pedagdgicos das escolas do campo, indigenas e quilombolas devem contemplar a
diversidade nos seus aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, éticos e

estéticos, de género, geracao e etnia” (BRASIL, 2010, p. 12).

Lei n°® 13.005/2014. Plano Nacional de Educacéo (2014 — 2024)
A partir da Constituicdo Federal de 1988, foram aprovados dois Planos
Nacionais de Educacdo, o PNE 2001 — 2010, e o referente a 2014 — 2024. No

entanto, para este estudo documental, focalizou-se o mais recente, ora em vigor.
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Nele, estados e municipios encontram a indicagdo de caminhos a serem trilhados,
como evidencia o Artigo 2°, que assume a necessidade de:

lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacéo;

X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

O documento ainda prevé, em seu Artigo 82, que os estados, o Distrito
Federal e os municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de
educacdo, ou adequar os planos ja aprovados, em consonancia com as novas
diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE.

No entanto, o Ministério da Educacdo organizou uma Conferéncia
Nacional de Educacgéo compreendida entre 19 a 23 de novembro de 2014, em que
foi disponibilizado um documento final para servir de base na elaboracéo dos Planos
Estaduais, Distrital e Municipais de Educacdo. Nele, foram apresentadas
proposicdes e estratégias, indicando as responsabilidades, corresponsabilidades,
atribuicbes a Unido, estados, DF e municipios, tendo por principios a garantia da
participacdo popular, cooperacao federativa e regime de colaboracao. A seguir foram
elencados alguns itens que tratavam da tematica da pesquisa.

Nas suas proposicOes e estratégias, o eixo |, que se refere ao Plano
Nacional de Educacdo e o Sistema Nacional de Educacdo, Organizacdo e
Regulacéo, aborda no item 6:

Garantir condigBes institucionais que assegurem uma educacao que
contemple o respeito aos direitos humanos como premissa de
formacao cidada, tendo como perspectiva o direito a diversidade e
formacdo para a cultura de direitos humanos, sob orientagdbes
curriculares articuladas de combate ao racismo, sexismo, homofobia,
discriminacao social, cultural, religiosa, pratica de bullying e outras
formas de discriminacdo no cotidiano escolar, para o debate e a
promocdo da diversidade étnico-racial e de género, orientacdo
sexual, por meio de politicas pedagodgicas e de gestdo especificas
para este fim (BRASIL, 2014, p. 24).

O eixo 2 se refere a Educacao e Diversidade: Justica Social, Inclusdo e

Direitos Humanos. Neste, 0os seguintes itens abaixo foram identificados:
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5. Garantir, desenvolver e executar, em regime de colaboragéo,
politicas publicas de acdes afirmativas, em todos os niveis, etapas e
modalidades, que visem a promoc¢do da igualdade racial, étnico-
racial, da pessoa com deficiéncia, de género, dos direitos humanos e
do respeito a diversidade religiosa, por meio de acbes educativas e
sociais (BRASIL, 2014, p. 35).

6. Implementar, garantir, acompanhar, monitorar e avaliar, em regime
de colaboracdo, politicas publicas de inclusdo social dos/das
estudantes trabalhadores/as de baixa renda, dos estudantes em
situagcdo de rua, em privacdo de liberdade e em medidas protetivas,
dos estudantes indigenas, quilombolas, em diversidade de género, e
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo (BRASIL, 2014,
p.36).

7. Inserir, implementar e garantir na politica de valorizacdo e
formacgédo inicial e continuada dos/as profissionais da educacdo a
discussédo de raca, etnia, género, identidade de género, diversidade
sexual, religiosa, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do, TDAH,
transtornos mentais, dificuldades de aprendizagem, especificidades
da educacao de jovens e adultos, da infancia, da adolescéncia e da
juventude, povos do campo, da floresta, das 4guas e comunidades
ciganas na perspectiva dos direitos humanos, adotando préaticas de
superacao do racismo, do machismo, do sexismo, da homofobia, da
lesbofobia, da transfobia, do proselitismo, da intolerancia religiosa e
de toda forma de preconceito e discriminacdo, contribuindo para a
efetivacéo de uma educacédo antirracista, nao
homol/lesbo/transfébica, ndo sexista e nao discriminatéria (BRASIL,
2014, p. 36).

9. Desenvolver, garantir, ampliar e consolidar politicas de producéo e
disseminacdo de materiais pedagodgicos para as bibliotecas e
espacos de leitura da educagdo basica (com a colaboracdo de
instituicbes de educagdo especial e centros especializados nas
esferas publicas e privadas, adequados a cada faixa etaria), que
promovam a igualdade racial, de género, por orientacdo sexual e
identidade de género; a diversidade religiosa, os direitos
reprodutivos, de prevencdo a abusos e exploracdo sexual, de
diversidade cultural, educacédo alimentar; a inclusdo das pessoas
com deficiéncia, a educacdo ambiental; e que também contemplem a
realidade socioeconémica dos povos do campo, povos da floresta,
povos das aguas, dos indigenas, dos quilombolas, dos ciganos, dos
moradores de rua, das pessoas privadas de liberdade, da
comunidade surda brasileira, cujas questdes linguisticas e culturais
sdo especificas, dos circenses e outros extratos sociais e da
educacdo ao longo da vida, respeitando e valorizando as
especificidades da infancia, adolescéncia, da juventude, dos adultos
e idosos, garantindo a acessibilidade e adequando-os a realidade de
cada regido (BRASIL, 2014, p. 36).

10. Garantir financiamento publico e pesquisas sobre género,
orientacdo sexual e identidade de género, relacdes étnico-raciais,
antirracistas, direitos humanos, educacdo ambiental, educacéo
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quilombola, indigena, povos do campo, povos da floresta, povos das
aguas, ciganos, circenses, povos itinerantes, educacao de criancas,
das pessoas com deficiéncia, transtornos (globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, TDAH, transtornos
mentais e dificuldades de aprendizagem, em educacéo bilingue para
os surdos e de pessoas jovens, adultas e idosos em situacdo de
privacdo de liberdade e diversidade religiosa, vulneraveis sociais,
através do financiamento pelas agéncias de fomento e demais
instituicdes para a realizacdo, divulgacao e acesso dos profissionais
de educacdo e areas afins aos resultados e acompanhamento das
pesquisas (BRASIL, 2014, p. 37).

35. Inserir na avaliagdo de livros do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), de maneira explicita, critérios eliminatérios para obras que
veiculem preconceitos a condigdo social, regional, étnico-racial, de
género, orientagdo sexual, identidade de género, linguagem,
condicdo de deficiéncia ou qualquer outra forma de discriminacdo ou
de violacdo de direitos humanos (BRASIL, 2014, p. 42).

39. Garantir condi¢des institucionais para o debate e a promocédo da
diversidade étnico-racial, de género, diversidade sexual e religiosa
por meio de politicas pedagogicas e de gestao especificas a esse fim
(BRASIL, 2014, p. 43).

53. Incluir como tema de estudo no curriculo, em todos os niveis e
modalidades de ensino, a Lei Maria da Penha, que trata das
guestdes das relacdes de género e a prevencao a violéncia contra as
mulheres de todas as idades, racas/etnias, conforme resolucéo da Il
Conferéncia de Politicas para as Mulheres e | Conae (BRASIL, 2014,
p. 45).

54. Garantir as especificidades do publico LGBT nas escolas,
destacando-se 0 acesso dos transexuais e travestis ao banheiro de
acordo com sua identidade de género (BRASIL, 2014, p. 45).

56. Elaborar Diretrizes Nacionais, pelo Conselho Nacional de
Educacao, sobre género e diversidade sexual na educacédo bésica e
superior; educacdo em espacos de medidas socioeducativas; e
Normativa Nacional sobre o lugar dos sistemas educacionais na
implementacéo das redes intersetoriais de prote¢do dos direitos da
crianca e do adolescente, previstas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente - 1990 (BRASIL, 2014, p. 45).

No eixo 4, que trata da Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo:
Formacéo, Remuneracgéo, Carreira e Condi¢cdes de Trabalho, destaca-se o seguinte

item:

1.2. Ampliar e garantir as politicas e programas de formacao inicial e
continuada dos profissionais da educagéo, sobre género, diversidade
e orientacdo sexual, para a promocao da saude e dos direitos sociais
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e reprodutivos de jovens e adolescentes e prevencdo de doencas
(BRASIL, 2014, p. 92).

Nota Publica as Assembleias Legislativas, a Camara Legislativa do Distrito Federal,
as Camaras de Vereadores, aos Conselhos Estaduais, Distritais € Municipais de
Educacdo e a Sociedade Brasileira, produzida pelo CNE, em 1 de Setembro de
2015.

A Nota relne orientacdes a estados e municipios sobre a inclusdo das
discussoes relacionadas aos termos diversidade, identidade de género e orientacéo
sexual, quando da elaboracdo dos seus planos locais. Nesse contexto, parecia
existir um razoavel consenso sobre a pertinéncia da discussdo, uma vez que ja
existia uma ampla circulacdo de termos como "ideologia de género" e "orientacao
sexual”, com a construcdo de polémicas em torno de uma suposta defesa da

“familia”. Assim, a Nota dispoe:

O Conselho Nacional de Educacéo [...] informa que, em razdo de
inUmeras demandas que lhe foram enviadas e por um dever de
oficio, encaminha-se para a elaboragdo de Diretrizes Nacionais de
Educacao voltadas para o respeito a diversidade, a orientacdo sexual
e a identidade de género (p. 2).

Posicionamento conjunto da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), sobre a
segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular — 2016.

Algumas contribuicbes dos estados brasileiros para o tratamento da
educacdo sexual na nova BNCC foram identificadas nas manifestacdes dessas
entidades, quando analisaram os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
visam assegurar 0s principios éticos, politicos e estéticos descritos na introducdo da
BNCC. O item 11 do documento trata das secOes apresentadas nos textos
introdutérios das etapas e das areas de conhecimento, consideradas essenciais
para o cumprimento dos propositos da BNCC.

De acordo com o referido item, o Distrito Federal afirmou que é preciso
suprimir repeticdes, redundancias e confusdes conceituais. Diz, ainda, que as
secOes e 0s temas especiais nao se relacionam aos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, e propde:
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Incluir em todas as areas do conhecimento temas de género e
sexualidade, diversidade sociocultural, ambiental e territorial,
sustentabilidade, politica, laicidade do Estado e da educacéo,
pensamento critico, protagonismo, participagdo e luta social;
guestdes relacionadas as pessoas com Deficiéncia, Transtorno
Global do Desenvolvimento, Altas Habilidades e Superdotacéo
(BRASIL, 2016, p. 03).

Foi apontada, ainda, a necessidade de se incluir o respeito as diferencas
na BNCC, o que alguns estados avaliavam estar ausente nos direitos e/ou objetivos

de aprendizagem. Nesse sentido, do estado da Paraiba vinha a avaliacéo de que:

Os direitos de aprendizagem Conviver, Participar e Conhecer-se sao
insuficientemente contemplados com relagdo a questdo das
diversidades socioculturais: raga, etnia, género, crengas religiosas,
orientacdo sexual, diferengas linguisticas, geracionais, de origem
social, entre outros (BRASIL, 2016 p. 14).

O Distrito Federal pedia, também, a adequacdo dos objetivos dentro dos
campos de experiéncias, “O eu, o outro e nds” e “Corpo, gestos e movimentos”, na
Educacao Infantil, para as questées de género e sexualidade (BRASIL, 2016, p. 14).

Contextualizando as questfes voltadas as modalidades e temas
especiais, evidenciaram-se, ainda, pedidos do Distrito Federal para a incorporacéo

na BNCC das questdes da educacao sexual:

Incluir em todas as areas do conhecimento temas de género e
sexualidade, diversidade sociocultural, ambiental e territorial,
sustentabilidade, politica, laicidade do Estado e da educacéo,
pensamento critico, protagonismo, participacdo e luta social
(BRASIL, 20186, p. 8).

O estado de Santa Catarina acrescentou sugestao de inclusdo dos temas
"violéncia", "género" e "diversidade".
No tocante aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em relagéo

aos principios éticos, politicos e estéticos, o documento recomenda:

Deixar mais claro, também, nos principios éticos o respeito a
diversidade humana, de origem (etnia, naturalidade, idade, condi¢cbes
socioecondmicas...), ou de escolha de qualquer natureza (politica,
religiosa, orientacdo sexual...) feita dentro dos principios
constitucionais. O estado de Sado Paulo avalia que, embora os
direitos politicos prevejam o respeito a diversidade de “origem, etnia,
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género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa e quaisquer
outras formas de discriminacao” falta destacar — supde-se que com
maior énfase - que se trata do respeito a identidade de género e ndo
simplesmente ao género (BRASIL, 2016, p. 35).

Para a Educacédo Infantil, a andlise das contribuicbes dos estados trouxe
guestionamentos sobre a auséncia da dimensdo escola-familia-comunidade;
sugestdes de maior énfase ao respeito as diferencas, a diversidade sociocultural e
as questdes de género e sexualidade; e criticas a redacao dos direitos e objetivos de
aprendizagem, além do pedido de padronizacdo de nomenclaturas adotadas na
BNCC.

Contribuicbes feitas nos seminarios estaduais sobre os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental - 2016

Ainda que o presente estudo seja direcionado aos anos finais do Ensino
Fundamental, é importante considerar as discussfes relacionadas aos anos iniciais
para ser possivel a identificacdo de uma sequéncia nas contribuicdes.

Nesse sentido, quanto aos anos iniciais, o Estado do Ceara aborda sobre
as guestdes da diversidade: “Incluir palavras como racismo, homofobia, misoginia,
etc. para se desenvolver atitudes éticas frente as discriminagdes” (BRASIL, 2016, p.
21). Uma evidéncia importante foi a atencdo relacionada a formacédo docente pelo
Estado da Paraiba: “Investir na formacdo docente, inicial e continuada, para o
trabalho com a interdisciplinaridade, reafirmando a importancia do planejamento”
(BRASIL, 2016, p. 22).

O estado da Bahia, no que tange a disciplina de Educacao Fisica, sugeriu
nao abordar sobre as questdes de corpo: “Ndo aborda o conhecimento sobre o
corpo - articular educacao fisica e ciéncias naturais do ponto de vista da saude”
(BRASIL, 2016, p. 24).

Com relagcdo aos anos finais do Ensino Fundamental, os estados do
Acre, Alagoas, Amapa e Maranhao trataram sobre a formagéo de professores “como
condigao fundamental de repensar e ressignificar a formagao do professor” (BRASIL,
2016, p. 24).

Foi sugerido, pelo Distrito Federal, que fossem destacadas no documento

“‘expressoes de protagonismo dos estudantes, movimentos sociais, respeito as
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diversidades étnico-raciais, de género e de sexualidade, considerando as
identidades e alteridades” (BRASIL, 2016, p. 26).

O estado do Tocantins, considerando a area de Ensino Religioso, afirmou
ser necessario, “transformar alguns temas como geradores, e que perpassam por
todos os anos, como: '‘bem viver e convivéncia humana', 'valorizagéo da vida e do
corpo™ (BRASIL, 2016, p. 30).

Em suma, os estados supracitados manifestaram-se pela inclusdo de
multiplas tematicas em torno da diversidade, género e sexualidade quando
analisaram a BNCC, evidenciando a importancia que conferiam, num dado

momento, ao seu tratamento no contexto escolar.

Registros das audiéncias publicas estaduais para o debate sobre a terceira verséao
da BNCC

Sobre os registros das audiéncias publicas, foram disponibilizados 235
documentos, entre cartas e e-mails, para contribuicdo sobre o texto da BNCC; além
de 283 manifestacbes orais dos participantes das cinco audiéncias publicas,
realizadas pelo CNE. Destes 235 documentos disponiveis, 22 trataram sobre as
guestdes relacionadas a género e orientacdo sexual. No entanto, dos 22
documentos elencados, 19 trouxeram, em seus contetdos, notas de repudio a
ameaca identificada por alguns grupos de que fosse feita a insercdo dos termos
ideologia de género e orientacdo sexual na BNCC. O excerto abaixo exemplifica

esse tipo de posicionamento:

A chamada ‘ideologia de género' afirma que a percepcdo da
sexualidade das criancas ndo guarda nenhuma relagdo com seu
aparato psico-biolégico, nao havendo nenhuma determinagéo natural
em relacdo & sexualidade assim como nenhuma apreenséo
intelectual direta do sexo dos individuos, o0 que, evidentemente, é
uma monstruosidade. Segundo esse paradigma, a crianca devera ser
educada desde cedo pelas escolas de modo a experimentar a
identidade e a sexualidade de cada um dos diversos géneros,
inventados diariamente, para que possa ter, ela mesma, a liberdade
de optar pelo género que mais |lhe aprouver (ou mesmo transitar
livremente entre varios "géneros"). Apesar de vestida com o manto
da toleréncia e respeito pelas chamadas "minorias”, uma analise
racional dos fatos e das teorias aponta indubitavelmente que a
chamada "ideologia de género" se constitui como uma estratégia
perversa para desintegrar ndo apenas as familias brasileiras, mas a
integridade moral e intelectual dos nossos jovens e criancgas,
produzindo, em escala assombrosa, uma crise de identidade
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generalizada nos nossos jovens e criangcas (héteros ou
homossexuais). Tal desintegracdo é um atentado explicito contra as
leis da natureza, o senso moral e, consequentemente, a integridade
da nossa nacgédo [...] Diante de tudo isso, levando em conta a
generalizada rejeicdo da chamada "ideologia de género" por parte do
povo brasileiro, a perversidade intrinseca a essa doutrina irracional e
a inconstitucionalidade deste procedimento, venho vos pedir
encarecidamente que A IDEOLOGIA DE GENERO NAO SEJA
INCLUIDA NA BASE COMUM CURRICULAR, PELO BEM DA
DEMOCRACIA, DO POVO BRASILEIRO E DAS PROXIMAS
GERACOES. Nos, o povo brasileiro, pais, professores, intelectuais,
estamos em vigilancia e acompanhando diariamente as acbes do
MEC e dos movimentos internacionais nos quais sua agenda parece
se pautar. NAO RESISTAM AO APELO POPULAR! NAO RASGUEM
A CONSTITUICAO. NAO REJEITEM A APRECIACAO MORAL DE
VOSSAS CONSCIENCIAS! (Trecho da carta de Sérgio Resende ao
Conselho Nacional de Educacéo. 06/09/2017 - énfase no texto dado
pelo autor).

Por outro lado, trés documentos manifestavam-se a favor da inclusédo de
guestdes relacionadas a género e orientacdo sexual, enfatizando a importancia da

cuidadosa definicdo dos termos:

Para que nao pairem dividas e, sobretudo, distor¢cdes baseadas em
desinformacdo quanto ao significado dos termos "orientacdo sexual"
e '"identidade de género", citamos uma obra de referéncia
internacional — ratificada pelo Brasil, os Principios de Yogyakarta —
principios sobre a aplicacdo da legislagédo internacional de direitos
humanos em relagcdo a orientagdo sexual e identidade de género:
Compreendemos orientagdo sexual como uma referéncia a
capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atracdo emocional,
afetiva ou sexual por individuos de género diferente, do mesmo
género ou de mais de um género, assim como ter relagdes intimas e
sexuais com essas pessoas. Compreendemos identidade de género
a profundamente sentida experiéncia interna e individual do género
de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no
nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode envolver,
por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcéo corporal por
meios médicos, cirlrgicos ou outros) e outras expressfes de género,
inclusive vestimenta, modo de falar e maneirismos. Ocorre que o
desrespeito nos ambientes educacionais a orientagcdo sexual e a
identidade de género que ndo estejam em conformidade com a
heteronormal esperada € um problema que faz com que estudantes
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT) sofram
discriminacdo, exclusdo e violéncia, muitas vezes comprometendo
sua permanéncia nesses estabelecimentos. [...]JO quadro de
discriminacdo e violéncia contra pessoas LGBT se repete nas
mesmas dimensdes todos os anos. Nao tratar dos termos orientacéo
sexual e identidade de género na BNCC significa ignorar a realidade
[...]. Significa promover um ambiente educacional que perpetua a
discriminacdo e a violéncia contra pessoas LGBT, tanto nas escolas
quanto na sociedade em geral. Ser omisso e n&o nhominar
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especificamente a orientacdo sexual e identidade de género na
BNCC significa respaldar e ser conivente com o preconceito, a
discriminacdo, o estigma e a violéncia vivenciados por estudantes
LGBT nos ambientes educacionais e, pior, significa indiferenca e
inércia por parte das autoridades constituidas em assumir sua
obrigacdo de tomar medidas para garantir a seguranca e a
permanéncia de todos/todas os/as estudantes nas escolas, inclusivo
os/as estudantes LGBT, ferindo assim a Constituicdo Federal, os
marcos normativos da educacdo brasileira e as convencdes
internacionais das quais o Brasil é signatério (Oficio n°® 017/2017 da
Alianca Nacional LGBTI ao Conselho Nacional de Educacéo).

Versao final do documento curricular para o Estado do Piaui

O documento estadual é focalizado neste estudo por entendermos que
ele é frequentemente tomado como referéncia para os municipios na construcao de
suas versoes locais. Nesse entendimento, a versdo refere-se & Educacéo Infantil e
ao Ensino Fundamental.

No que diz respeito aos temas integradores, eles sdo definidos neste
documento como as questbes que “atravessam as experiéncias dos sujeitos em
seus contextos de vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de
construcédo de identidade e no modo como interagem com outras pessoas e se
posicionam sobre e no mundo” (PIAUI, 2020, p. 26).

Nesse sentido, essas questfes versam sobre aspectos relevantes no
ambito local, regional e global, tais como: direitos das criancas e adolescentes;
educacdo para o transito; educagcao alimentar e nutricional; preservacdo do meio
ambiente; processo de envelhecimento; respeito e valorizacdo do idoso; saude;
sexualidade; educacao em direitos humanos; vida familiar e social; educacado para o
consumo; educacao financeira e fiscal; trabalho; ciéncia e tecnologia; e diversidades.
Contemplam, portanto, para além da dimens&o académica, as dimensdes politica,
ética e estética da formacgao dos estudantes (PIAUI, 2020, p. 24).

Com relacdo as disciplinas, destaca-se a de Ciéncias, no 8° ano, na
unidade temética Vida e Evolucdo, que aponta, nas habilidades a serem

desenvolvidas:

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos (sexuados e
assexuados) em plantas e animais em relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos.
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(EF08CI08) Analisar e explicar as transformacgfes que ocorrem na
puberdade considerando a atuacdo dos horménios sexuais e dos
neurotransmissores do sistema nervoso.

(EF08CI09) Comparar o modo de agdo e a eficicia dos diversos
métodos contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utlizacdo do método mais
adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de
Infeccbes  Sexualmente  Transmissiveis (IST) e Doencgas
Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EF08CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmisséo
e tratamento de algumas DST, IST (com énfase na AIDS), e discutir
estratégias e métodos de prevencao.

(EFO08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as mudltiplas
dimensbes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e
ética). Respeitando as diferencas entre estas mdltiplas dimensdes
(PIAUI, 2020, p. 242).

Com base nas competéncias gerais da BNCC e as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas, o documento estabeleceu a seguinte
competéncia para a Geografia no Ensino Fundamental, que tangencia o tema em

discusséo nesta pesquisa:

Construir argumentos com base em informacdes geogréficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o0 respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientagdo sexual, idade, habilidade/necessidade, convicgéo
religiosa ou de qualquer outro tipo (PIAUI, 2020, p. 248).

O mesmo pode ser identificado no componente curricular de Histéria, no

9° ano, em que se afirma a habilidade de:

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populagbes  marginalizadas  (negros, indigenas,  mulheres,
homossexuais, camponeses, pobres, etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas e identificar no estado e na comunidade escolar
vivéncias e\ou situages que estdo & margem da sociedade (PIAUI,
2020, p. 288).
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3.2 Documentos Municipais

Projeto Politico Pedagdgico Geral das Escolas Municipais de Floriano — quadriénio
(2013 - 2016)

O projeto disponibilizado pelo municipio, apresenta objetivos institucionais
da rede publica de ensino, isto é, no que se refere a Educacado Infantil, Ensino
Fundamental de nove e oito anos, EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e PBA
(Programa Brasil Alfabetizado). Nele, constam mencfes a tematica em discussao
neste estudo. E o que se verifica, por exemplo, nos componentes curriculares para a
area de Ciéncias Naturais e Educacdo Fisica. Na area de Ciéncias, o conteldo
programatico aborda, no 5° e 6° ano, o assunto “corpo humano e sexualidade”; no 7°
ano, a tematica “sexualidade”; e no 8° ano, as tematicas “sistemas: reproducao,
sexualidade e DST” (SEMED, 2013. p.53).

Na area de Educacéo Fisica, o objetivo geral é que o estudante possa
participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por razées
sociais, fisicas, sexuais ou culturais.

O projeto aborda que a sua metodologia ampara-se na dialética dialdgica

freireana, nesse sentido:

Utiliza-se como meio de provocar o didlogo — critico — reflexivo a
realizacdo dos trabalhos através de projetos, preferencialmente com
movimentos caracteristicos do “circulo de cultura/comunidade
investigativa”. Os projetos sao orientados por
“temas/problematizacbes” centrados na existéncia humana e
favorecem a articulagdo com os temas transversais, como: educacao
ambiental; educacdo para o transito; educacdo fiscal, educacéo
sexual; pluralidade cultural; ética; saude; trabalho e consumo
(SEMED, 2013, p. 67).

No documento, foi possivel identificar elementos relacionados as
guestdes da corporeidade e sexualidade, especificados nas areas de Educacéo
Fisica e no contetudo de Ciéncias Naturais, mediante uma metodologia que permite

uma discussao reflexiva com os estudantes.
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Plano Municipal de Educacdo — PME (2015 a 2025)

O referido documento foi idealizado para direcionar a politica educacional
do municipio em questdo. Nesse sentido, “constitui-se na apresentacdo detalhada e
guantificada no espaco e no tempo, com avaliacdo periodica, no qual séo
registrados metas e estratégias educacionais do municipio, para um periodo de dez
(10) anos” (SEMED, 2015, p. 8). Destaca-se, em suas metas e estratégias, questdes
gue versam sobre aspectos relacionados a este presente estudo, como na meta 03
que trata em “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagao
de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia do PME, a taxa liquida
de matriculas no Ensino Médio para 85%, em regime de colaboragdo com o estado”.

No tépico 10 dessa meta consta:

Participar da Estruturacéo e do fortalecimento do acompanhamento e
0 monitoramento do acesso e da permanéncia dos e das jovens
beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, no ensino
médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interacao
com o coletivo, bem como das situacdes de discriminacao,
preconceitos e violéncias, préticas irregulares de exploracdo do
trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em colaboracao
com as familias e com 6rgaos publicos de assisténcia social, salude e
protecdo a adolescéncia e juventude (SEMED, 2015, p.104).

Na meta 07, trata-se de “fomentar a qualidade da Educacao Basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem a
partir do primeiro ano de vigéncia deste PME, de modo a atingir metas previstas

para o IDEB no municipio”, e consta no seu topico 19 a seguinte abordagem:

Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acfes destinadas a capacitacdo de educadores
para deteccdo dos sinais de suas causas, como a Vvioléncia
doméstica e sexual, favorecendo a adocdo das providéncias
adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um
ambiente escolar dotado de seguranca para a comunidade (SEMED,
2015, p.113).

A meta 16 refere-se a formacao de professores e assim discorre:

Formar, em nivel de p6s-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgdo béasica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PME garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacédo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
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necessidades, demandas e contextualizagcbes dos sistemas de
ensino (SEMED, 2015, p. 120-121).

Ainda segundo essa meta, destaca-se alguns itens de interesse nesse

estudo, como o0 n° 1 e n° 7 respectivamente:

Disponibilizar diagnostico das necessidades de formacdo continuada
de profissionais da educacdo com vistas a colaborar com o
planejamento estratégico e com o fomento da oferta de cursos pelas
instituicdes publicas de educacdo superior, de forma organica e
articulada as politicas de formacdo do Estado e do Municipio
(SEMED, 2015, p. 121).

Garantir formacdo continuada para todos os profissionais de
educacgdo em todos os niveis de ensino (SEMED, 2015, p. 121).

Entende-se, portanto, nesse documento, uma tratativa a respeito da
tematica em estudo, e também como as metas propostas serdo alcancadas. Nesse

sentido, consta no documento algumas estratégias para esse acompanhamento:

1. Distribuicdo do documento para todos o0s estabelecimentos
publicos de ensino;

2. Disponibilizagdo do documento nos Sites Oficiais das Secretarias

de Educacéo Estadual e Municipais para acesso por todos os setores

da sociedade interessados;

3. Instituicdo de uma Comissédo de Acompanhamento e Avaliagdo do

Plano, com membros do FME, com a garantia de que pelo menos um

terco das entidades integrantes do Forum estejam representadas;

4. Implantagdo de um sistema informatizado de monitoramento e

avaliacdo do pela Secretaria de Estado da Educacédo e Cultura e

Secretaria Municipal de Educacdo, o qual serd alimentado pela

Comissdo com a andlise dos dados disponibilizados por fontes

oficiais como INEP, IBGE e outros, 0s quais revelem a situacdo da

educacao no municipio e do alcance das metas estabelecidas;

5. Divulgacdo semestral da situacdo de realizacdo e/ou execucgéo

das Estratégias do PME;

6. Realizacdo, a cada dois anos, de um Férum para avaliagcdo do

Plano;

7. Divulgacdo de relatério anual que a apresente a evolugdo do

estado no alcance das Metas do PME;

8. Cumpre ressaltar o papel do Férum Municipal de Educacdo no

processo de Acompanhamento e Avaliacdo do PME, n&o apenas

como responsavel por este processo, como também de articulador

dos diversos setores sociais do estado.
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Projeto Municipal: Resgatando Valores?* — 2018

Este projeto da Prefeitura do Municipio de Floriano, faz mencgéo a valores
assumidos para orientar a educacdo de criancas e jovens. E o que se verifica no
objetivo geral do projeto: resgatar o respeito, amor, fé, esperanca, paciéncia,
obediéncia e disciplina, convivéncia, colaboragcédo, honestidade, responsabilidade,
solidariedade, humildade, preservacdo do meio ambiente e patriménio publico,
buscando contribuir para uma melhor qualidade na escola, familia e comunidade.

Vale destacar que o projeto tem duracdo de 10 meses e envolve alunos
matriculados em escolas da rede municipal, com idades entre 4 e 18 anos. Diante
dos objetivos assumidos pelo projeto, supde-se que a ideia de “respeito” contemple
a diversidade, consistindo num mecanismo para trabalhar as tematicas pertinentes

as discussoes sobre género e orientacdo sexual, entre outras.

Selo UNICEF Floriano/PI: Edi¢do 2017 — 202025
O Selo UNICEF é uma iniciativa para melhorar as condi¢cdes de vida das
criancas e dos adolescentes no Semiarido e na Amazébnia Legal Brasileira, areas
gue concentram 0 maior nimero de meninos e meninas em situacdo de
vulnerabilidade. Na cidade de Floriano, com base em indicadores de impacto social,
foram considerados 17 resultados sistémicos e acgOes de validagcdo a serem
trabalhadas no municipio, apds a realizacdo do Férum Comunitario na cidade, no dia
30 de agosto de 2018.
Dentre as prioridades estabelecidas, foram elencadas abaixo as que se
referem a este estudo, como os temas relacionados a educacao sexual:
1) Programa de busca ativa, inclusdo e acompanhamento de criangas e
adolescentes na escola;
2) Acdes de promocao de direitos sexuais e reprodutivos e prevencao das
IST/AIDS voltadas para adolescentes e jovens;
3) Primeira infancia valorizada como prioridade na agenda de politicas publicas
do municipio;
4) Acdes multissetoriais de protecao ao direito a vida dos adolescentes e contra

a violéncia;

240s dados foram retirados de uma cépia do projeto original, entregue & pesquisadora no momento
da visita & SEMED.

2SEncarte metodologico do guia metodolégico do selo UNICEF — Edicdo 2017 — 2020. Disponivel em:
http://www.selounicef.org.br/. Acesso em: 18/09/18, complementado com dados da SEMED.



http://www.selounicef.org.br/
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5) Mecanismos de escuta e participacdo da sociedade (especialmente de

criancas e adolescentes) na elaboragdo e controle social de politicas publicas

institucionalizadas.

Consulta Publica sobre a nova proposta Curricular Municipal para o Ensino

Fundamental — 2019

Em 2019, a SEMED lancou a consulta publica sobre a nova proposta

curricular da rede municipal de ensino de Floriano, que teve como meta garantir a

participacdo da populacdo na construcdo das estratégias para alcancar os objetivos

educacionais para o Ensino Fundamental, definidos na nova base curricular. O

documento disponibilizado na consulta publica, em seus fundamentos e principios,

trouxe aspectos relacionados a diversidade:

[...] é de imperiosa necessidade a elaboracdo coletiva da proposta
curricular, considerando-a como indutora de opc¢des politicas, sociais,
culturais, éticas e educacionais, na sua relagdo com o0s objetivos
constitucionais de projeto de Nacédo, fundamentando-se na cidadania
e na dignidade da pessoa, 0 que implica igualdade, liberdade,
pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (SEMED, 2019)%.

No que tange ao item 4, que trata das concepcgdes de educacgéao integral,

consta uma tratativa a respeito da temética:

A educacao integral busca desenvolver processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos alunos e também com os desafios
da sociedade contemporanea, de modo a formar pessoas autbnomas
capazes de aplicarem essas aprendizagens em suas vidas,
representadas pelas varias origens éticas raciais, condicao
econdmica, origem geogréfica, orientacdo sexual, religiosa ou
qualquer outro fator (SEMED, 2019)%".

26Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/163PtPoSEykDvgYKR1hLVOGNnQ92mDVWkOraNITYKmTnO/viewfor

m?edit_requested=true Acesso em: Dezembro de 2019.

2'Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/163PtPoSEykDvgYKR1hLYOGNQ92mDVWkOraNITYKmTnO/viewfor

m?edit_requested=true Acesso em: Dezembro de 2019.



https://docs.google.com/forms/d/163PtPo8EykDvgYkR1hLVOGnQ92mDVWkOraNITYKmTn0/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/163PtPo8EykDvgYkR1hLVOGnQ92mDVWkOraNITYKmTn0/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/163PtPo8EykDvgYkR1hLVOGnQ92mDVWkOraNITYKmTn0/viewform?edit_requested=true
https://docs.google.com/forms/d/163PtPo8EykDvgYkR1hLVOGnQ92mDVWkOraNITYKmTn0/viewform?edit_requested=true
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3.3 As entrevistas

Esta segcdo apresenta a caracterizagdo das narrativas dos sujeitos da
pesquisa de acordo com as categorias 2, 3, 4, 5 e 6, que tratam, respectivamente:
das escolhas para o dialogo com os estudantes sobre a educacdo sexual, da
importancia atribuida as formagfes continuadas em educacdo sexual; do didlogo
sobre educacdo sexual no cotidiano escolar; da educagdo sexual e a sua
importancia para gestores e educadores; e da abordagem da tematica nas escolas
na perspectiva dos estudantes. As categorias foram definidas por se aproximarem
das questdes de investigacbes e, assim, promoverem o alcance dos objetivos
propostos, no que concerne a discussao sobre o lugar da temética na escola de

acordo com a percepcao dos diversos atores que compdem esse espaco.

Categoria 2 — Escolhas para o dialogo com os estudantes sobre a educacgéo sexual

Os sujeitos da pesquisa foram identificados pelas iniciais das posi¢cdes
ocupadas e a numeracdo referente as escolas. Assim, foram indicados no texto
como: Diretor (D), Coordenador (C), Professor (P), seguidos de numeracdo das
escolas, no caso dos profissionais que nelas atuam. No caso dos professores, além
do numero, adicionou-se a informagdo sobre as disciplinas que ministram, por
exemplo: P/1 — Ciéncias e Geografia. Os Técnicos da SEMED foram indicados pela
letra T, seguida de outras letras para fazer a diferenciacdo entre eles, por exemplo:
T/A e T/B.

Inicialmente, foi explicado pela T/A como vem sendo sistematizada a
proposta curricular e, em especial, as discussdes inerentes a educacdo sexual no

municipio:

A verdade é que a nossa proposta curricular esta sendo reformulada
agora de acordo com a nova BNCC, e esse é um tema que ele € um
tema transversal, né? Ele [educagdo sexual] ndo é um tema
especifico para alguma disciplina, mas ele pode ser abordado por
varias disciplinas que, no caso, tém varios componentes curriculares.
Entdo ele é trabalhado como um tema transversal, ta?

A transversalidade, segundo a T/B, partiu das experiéncias vivenciadas
por ela e pelos demais educadores. Nesse sentido a sua narrativa contemplou
algumas dificuldades enfrentadas por eles e os direcionamentos sobre algumas

situacOes vivenciados em sala de aula:
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As questbes de sexualidade “atrapalhavam”, de certa forma, o dia a
dia na sala de aula e [...], nos Ultimos tempos, essa situagdo tem
aflorado ainda mais nos jovens e adolescentes. E [...] por isso, veio a
ideia do Projeto Resgatando Valores, que busca envolver a familia, a
escola e a sociedade, como forma de resgatar e trabalhar tematicas,
como uma acao de tornar-se um referencial para os jovens.

Mesmo havendo a possibilidade de ser uma construcdo pautada na
contextualizacdo da tematica com os adolescentes, o Projeto Resgatando Valores,
segundo a T/B, busca promover acfes para o enfrentamento de probleméticas
imediatas que se apresentam nas escolas com os alunos(as). A referida técnica,

ainda apresenta uma visao positiva sobre as a¢cdes da SEMED:

As ac0es relacionadas a educacdo sexual na rede municipal estdo
em pauta nas reuniées nos ultimos dois anos, pela necessidade de
resolugdo de conflitos atuais, além dos indices de sexo precoce,
culminando em gravidez indesejada, do desrespeito, da homofobia,
entre outros. Para as acgdes, ndo existe uma parceria com Estado,
isto €, a busca pelo enfrentamento € local e embasada nos
documentos oficiais ou mesmo no planejamento das a¢gfes em cada
escola. Nesse sentido, as escolas enfrentam as problematicas de
acordo com a sua realidade.

A mesma técnica afirmou, ainda, que como nao existia uma
obrigatoriedade de abordagem da tematica desde o PCN, ndo havia uma
preocupacao por parte dos educadores ou da gestdo sobre a forma pela qual a
tematica era incorporada no trabalho da escola, a ndo ser para a resolucdo de
problemas imediatos.

Como nos PCNs ndo existia uma obrigatoriedade das tematicas
transversais, talvez ndo houvesse uma preocupagao expressiva por
parte dos professores, ou mesmo da gestdo, a ndo ser em casos
pontuais como 0s mencionados anteriormente. No entanto, considero
de suma importancia [tratar do tema da educacdo sexual] e que €
necessario continuar, sim, abordando/respondendo as indagacodes
dos alunos relacionadas ao tema.

A T/A assegurou que a tematica é discutida nas reunibes de

planejamentos, ou mesmo quando ha alguma demanda explicitada pelas escolas:

A Secretaria Municipal de Educacdo, nos planejamentos, sempre
vem abordando essas tematicas, né? Quando surgem alguns
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problemas desse tipo € [...] com relacdo a sexualidade, em relacéo a
droga, algum tipo de problema mais complexo, a gente chama a
escola, né? Procura fazer um trabalho de intervencdo. Estamos
também fazendo palestras com as psicologas dentro das escolas,
para que a gente possa tentar mudar um pouco essa realidade. Na
verdade, em nossas criancas de 10, 12, 13 anos, essa sexualidade,
ela ja est4 sendo aflorada, entdo a gente percebe algumas cenas.
[...] verificamos qual é a situacdo que nos estamos vivenciando e
procuramos fazer dentro dessa situacdo uma intervencao.

Apesar de ser considerado importante o tratamento das questbes
relacionadas a educagéo sexual como tema transversal, também se observa que, na
perspectiva da T/A, esta discussédo estd concentrada nas disciplinas de Ciéncias e

Ensino Religioso:

Na verdade € um tema que deve ser abordado por todas as escolas,
né? Por ser um tema transversal e 0s nossos adolescentes, eles
precisam estar sendo informados e orientados, até mesmo através
desses temas de salde, quando eles estdo fazendo aquele
monitoramento, quando eles percebem também que existe algum
caso de doenca sexualmente transmissivel. Entdo, assim, nas
escolas esse tema ja vem sendo discutido dentro da disciplina de
Ciéncias e também na de Ensino Religioso, quando se trabalha com
valores. Mas quando a gente detecta que tem alguma escola com
algum caso mais extremo, a gente procura chamar o gestor e a gente
faz uma intervencdo através de palestra, levando a Secretaria de
Saude ou até mesmo a psicéloga pra ta fazendo a palestra a esses
alunos.

A T/A complementa que, além do trabalho realizado pela psicologa do
municipio para atender as demandas reconhecidas nas escolas, a parceria da
Secretaria Municipal da Saude é concretizada pela atuacao de diversos profissionais
através do programa Saude na Escola, que consiste em um trabalho de prevencéo e

protecdo especifica, relacionada a saude dos estudantes.

A gente trabalha lado a lado com a Secretaria de Saude, ndo sé com
esse tema da sexualidade, mas também em relacdo a outras
tematicas que abordam também a situacdo da gravidez na
adolescéncia, que termina entrando, ai, a sexualidade. Entdo, a
Secretaria de Saude, ela € uma grande parceira, tem nos ajudado
bastante e tem feito também, é [...] vista nas escolas [...], tem feito
um trabalho, tem feito seminarios para esclarecer ndao sé aos
educandos, mas também as familias (T/A).

Na verdade, todos os anos a gente tem uma reunido com o pessoal
que trabalha dentro da Secretaria Municipal de Educacdo e com
guem trabalha na Secretaria Municipal de Saude. Eles ja veem esse
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trabalho com os alunos em relacdo as vacinas, né? No tratamento da
hanseniase, em relacdo a dengue, eles ja vém fazendo esse
trabalho. Entdo, quando surge algum tema mais especifico, que esta
voltado também para a area da salde, a gente sempre entra em
contato com eles e procura fazer esse trabalho, né? Os trabalhos de
prevencdo, de orientacdo, fazendo as duas secretarias juntas e a
gente tem o apoio dos agentes de saude. E eles também fazem
visitas nos bairros, jA& conhecem cada crian¢a, ja conhecem cada
familia, o que facilita muito. E eles saem também da Secretaria de
Saude para irem até as escolas levarem essas informacgdes, através
de seminarios e através de palestras (T/A).

Recebemos [profissionais da saude]. Vem pra escola. A gente
sempre tem palestras aqui no patio, sobre orientacdo sexual, sobre
drogas, a gente sempre tem, temos 0 apoio sempre, sempre que a
gente precisa a gente tem (P/3 — Educagéo Fisica, Artes e Ensino
Religioso).

Abordam [os palestrantes] mais sobre as doencas sexualmente
transmissiveis, através de alguns instrumentos para explicar como se
proteger, proteger das doencas, porque muitas vezes eles [jovens]
pensam que é s6 gravidez, mas néo é so gravidez, tem as questdes
de doencas também, que pode contrair, tanto o homem quanto a
mulher, se néo tiver o devido cuidado e dizer qual 0 momento certo
de ter uma relacdo sexual, saber que se fizer com varios parceiros
estardo suscetiveis a pegar algumas doencas e, ai, mostram alguns
preservativos, além de preservativos masculino e feminino, mostra
também os outros que também fazem parte da preservacéo e qual é
0 mais importante de todos, eles que tem uns que s6 vao prevenir a
gravidez e outros que tanto gravidez, como doencas, para eles terem
a consciéncia de qual o mais importante e porque € importante (P/1 —
Ciéncias e Geografia).

Eu ja presenciei palestras aqui muito boas. Inclusive até sobre a
guestao do abuso sexual, do assédio sexual, que sao temas que tem
sido muito recorrente e gue muitos alunos podem estar passando por
isso, e quando traz uma palestra desse tipo é muito importante,
porque tem alunos que as vezes se abrem e podem estar contando o
que eles antes ndo tinham coragem de falar, entdo quando eles
encontram esse subsidio, essa forca do lado deles, eles se sentem
protegidos e com coragem para falar o que eles ndo podiam, por
medo, por ameacar ou, até mesmo, vergonha (P/2 — Historia).

Geralmente, o0s palestrantes, psicélogas, trazem videos e
apresentando toda a temética, em videos, depoimentos relacionados
a tematica, sobre a sexualidade, e também abrem espago para que
0s alunos possam contar suas experiéncias. E ai é uma troca, né?
De um dialogo entre psicélogo e os alunos e eles se sentem abertos
para fazer perguntas que, em algum momento reservado, eles
chamam até mesmo o psicélogo para tentar uma conversa e isso vai
ajudar, porque muitas vezes eles ndo sabiam que tinha alguém que
poderia estar ouvindo a conversa deles que nao fosse, a professora.
Principalmente aqueles que eles tém mais afinidade, né? Entdo,
gquando tem um psicologo, também ele sempre tem alguém que pode
“me ouvir que n&o vai contar minha histéria para todo mundo e que
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pode estar me ajudando” entdo é dessa forma que acontece (P/2 —
Historia).

Além da parceria do Programa Saude na Escola (PSE), a escola ainda
conta com o apoio, em muitos casos, quando envolve assuntos relacionados a
drogadicdo ou algum caso extremo envolvendo a sexualidade, do Conselho Tutelar

e da Assisténcia Social.

A parceria vem através do Programa PSE. E justamente o Programa
Salde na Escola. Como te falei, ele jA tem o nome de todas as
escolas, eles ja fazem esse trabalho com a vacinacgdo das criangas e
ai ja fazem, também, da prevencdo da gravidez na adolescéncia.
Quando se trata também de vicios, quando se trata da sexualidade,
guando surge algum caso, assim, extremo que a gente tem que ter
uma [..] uma [...] postura mais diferenciada, ai a gente envolve
outras parcerias, ndo sO a saude, mas a gente ja envolve Conselho
Tutelar, a gente ja envolve a Assisténcia Social. Entdo, a educagéo
trabalha com parcerias (T/A).

As referéncias anteriormente evidenciadas pelos entrevistados, apesar de
apontarem uma parceria de grande relevancia, tratam de acbes que néo fazem parte
do cotidiano escolar, isto €, as a¢Bes vao sendo desenvolvidas de acordo com as
demandas, o que demonstra que a presenca desses profissionais ndo possui um
projeto interno, constituindo uma acdo ndo planejada formalmente, ou até mesmo

aleatéria:

Quando vocé sente a necessidade de trazer profissional a escola, vai
em busca, dependendo do que estd acontecendo. Ai chega aqui a
palestra! Existem alguns fatores que a escola acha importante, por
conta da clientela, que sdo adolescentes, e também por conta de
alguns comportamentos que a gente percebe com eles e ai acha
necessario convidar [esses profissionais], para poder esclarecer de
uma forma diferente da gente [...]. Porque muitas das vezes eles
prestam muito mais atencdo no pessoal de fora, prestam muito mais
atencdo, escutam direitinho. E vocé fala aguela mesma coisa sempre
pra eles, mas as vezes passa despercebido, ndo entendem o que
vocé fala. Ai é preciso trazer alguém de fora pra chamar atengéo. Ai
termina a gente trazendo mesmo, mas por conta de alguns fatores,
tanto porque a escola acha importante, como também porque
algumas coisas acontecem! (P2 — Ciéncias e Geografia).

Nas narrativas dos entrevistados, evidenciou-se uma situagcao que merece

destaque: os profissionais de salde tém metas a cumprir na escola — um
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determinado numero de palestras a serem realizadas, por exemplo —, como
acontece no caso dos que atuam no PSE. Entende-se que isso pode representar
uma interferéncia nas necessidades reais dos estudantes e das escolas,
correspondendo a uma demanda que € da SEMED, resultando, em muitos casos,
em visitas ndo solicitadas pelas escolas. No entanto, foi afirmado também que,
guando os profissionais séo solicitados pela escola, sdo desenvolvidas acdes de

acordo com a demanda da mesma.

Na verdade os profissionais vém sem a escola pedir, sé que tem a
dessa modalidade ai [0 PSE], como vocé estd falando, mas € a
escola que solicita (D/2).

A gente recebe sempre uma equipe por aqui. Eles costumam vir com
a questao de algumas metas que eles tém que alcancar. Mas, assim,
ndo vém com a definigcdo ou projeto destinado, geralmente é quando
precisa de alguma meta, ai vém pra poder alcanc¢ar essa questao de
nameros. A gente também pede palestra e eles nos atendem (C/1).

Sempre eu falo com eles, com a menina ali, queria que eles [os
profissionais de saude] participassem mais dentro da escola, né?
Mas eles vém mais pra escola quando eles precisam mesmo de
alguma coisa pra apresentar |4 na Secretaria de Saude...ai eles vem,
né? Pra c4, mas era pra eles estarem aqui no dia-a-dia, ver como é
que ta, é dificil (D/1).

NOs recebemos. S6 que eles nunca vieram por livre e espontanea
vontade, n6s que vimos o problema. Vemos o problema e
convidamos, convocamos, ndo é isso? Pra abordar sobre o tema.
Quando a gente vé que esta bem aflorado mesmo, a gente convida,
porque ja faz parte do nosso plano de acao, as palestras envolvendo
todos esses temas ai, DST e outros, né? E da sexualidade (C/2).

Quando a gente pede, assim, eles ofertam a cartela de temas, ai a
gente escolhe o tema. Inclusive hoje tem uma, sobre esse tema
[sexualidade], né? Tem o pessoal do Programa Saude da Familia -
PSF e tem uma equipe da Universidade Federal que vem também
pra dar esse suporte pra trabalhar com esses adolescentes,
adolescentes nado, né? Jovens, porque eles tém mais de 15 e acima
de 15, que séos os do [turno] da tarde (C/1).

E como foi dito, a gente vé eles trabalhando mais outros temas e a
gente sente essa necessidade desses temas [sexualidade] ser
trabalhado mais na escola, ta entendendo, e ai acontece quando a
gente solicita (D/1).

Nas escolas, as diretoras e as coordenadoras afirmaram que além da

parceria acima citada, existe, no dialogo sobre a educacao sexual, a participacédo da
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iniciativa privada e da representacao religiosa, sendo esta Ultima de uma igreja
evangélica. Nesse caso, foi evidenciada, além da busca das escolas por essas
instituicbes, uma organizacdo desse tratamento por parte desses parceiros, que

inclusive estabeleceram um periodo no ano para discussao da tematica.

No caso do programa Salde na Escola, a gente faz uma parceria. E
a [...] Secretaria de Educacao e a Secretaria de Saude. Eles fazem
essa parceria, né? Ai tem as demandas das escolas, que é de
acordo com os "postinhos" [postos de saude], né? E a do SESC é
uma parceria entre a escola e 0 SESC. A gente solicita, né? Assim
[...], como a gente sempre ta solicitando, eles, as vezes, nem precisa
mais solicitar. Quando chega o tempo eles ligam pra gente,
perguntando se ndo quer trabalhar nesse tema, né? Varios temas
que eles trabalham aqui com eles. Eles trabalham a gravidez na
adolescéncia, a sexualidade, € [...] mulher. Sao varios programas e a
gente esquece hoje. Mas eles ddo muitas palestras sobre isso ai,
né? Voltado para os adolescentes (D/1).

Temos parceria com o pessoal do programa Saude na Escola e
sempre eles vém trabalhando. Tanto a gente recebe com o pessoal
da Saude na Escola, [como] tem uma parceria com o SESC também,
né? Que falam muito sobre os sistemas, e hoje mesmo também tem
uma palestra sobre a sexualidade mesmo na adolescéncia, aqui na
escola, com esses meninos do EJA, que tinha dois temas, e a gente
solicitou a sexualidade, [sabe] por qué? E a gravidez na adolescéncia
também. Essas meninas de 15 anos, eu tinha 2 gravidas aqui, até
perdeu [0 bebé] e a gente solicitou e 0 SESC ta com essa parceria
com a gente também (D/1).

Até onde eu vi, a escola se preocupa muito, tem uma direcéo que ta
sempre antenada nesse problema. E tanto a Secretaria de Saulde
como as igrejas evangélicas, sempre que sao solicitados esses tipos
de assuntos, eles mandam alguém pra falar (P/2 - Inglés e Religi&o).

[...] sempre tém pessoas fazendo palestras aqui. Quando ndo é
diretamente na area da saude, [...] tem pessoas ligadas a algumas
igrejas evangeélicas, que sempre tocam no assunto gravidez na
adolescéncia e também droga (P/2 - Inglés e Religido).

Uma diretora mencionou também a importancia da educacéao sexual ser

trabalhada por iniciativa da prépria SEMED.

Recebemos visitas muitas vezes na escola, td entendendo? E a
gente vé que esse tema poderia ser trabalhado, também ser, vir mais
da Secretaria de Educacao, devido a necessidade de ser trabalhado.
Porque, na verdade, a Secretaria de Educacgéo trabalha mais outros
temas, principalmente direcionados aos alunos [...] menores, e a
gente vé, sente essa necessidade, né? De esse tema ser trabalhado
mais, vir da Secretaria de Saude (D/2).
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Categoria 3 — A importancia atribuida as formag¢fes continuadas em educacéo
sexual

Quando questionados sobre a oferta de formacédo em educacéo sexual no
municipio, alguns entrevistados confirmaram que participaram de acdes nesse
sentido; outros, apesar de afirmarem terem sido oferecidas, ndo participaram ou n&o

se recordam da oferta:

Sim, mas, como néao participei, ndo tenho como avaliar (D/1).

N&o, nunca tive nada de projeto, ou mesmo curso, que ja foram
totalmente com essa tematica, para que a gente fosse possivel se
aperfeicoar cada vez mais em relacdo ao tema (P/2 - Historia).

Sim, ja4, com o pessoal da Secretaria de Saude, tivemos sim. Um
curso de formacao e varios temas, inclusive esse (C/2).

Teve uma época que a gente fez um curso de PCN em acédo e a
gente trabalhou muito com esse contetdo (D/3).

Sim, como nds, como docentes, temos a obrigacdo de sempre estar
sendo informados de forma continua, né? Entdo, dentro das
formacdes pedagodgicas do qual eu ja participei, trabalhou sim esse
tema. As formacgbes continuadas que nds participamos também
conta isso, como capacitacao pra isso e, é claro, também essas
formacdes pedagogicas que existem aqui na propria escola e com o
proprio alunado, que também é pra gente, formacédo no processo de
ensino e aprendizagem (P/1 - Informética).

Agora sim, por conta da minha disciplina, que é Ciéncias e Biologia
Ensino Médio, também nao aqui, mas nas outras escolas, eu ja tive o
prazer e oportunidade de fazer um curso sobre sexualidade em
Teresina, foi um curso muito importante, a gente conseguiu material
e |4 a gente participou de muitas oficinas, ai, com isso, deu para
aprender bastante! (P/2 - Ciéncias e Geografia).

Os entrevistados que realizaram a formacao relacionada a tematica — vale
dizer que eles se referem a uma mesma e Unica agado — ou que puderam participar
de reunibes em que ela foi mencionada, discorreram sobre a experiéncia e o impacto
gue tal fato teve na sua pratica pedagdgica, uma vez que isso teria se refletido no
trabalho com a sexualidade no ambito escolar, sob um viés ampliado e né&o

meramente técnico e informativo.

Na verdade, uma experiéncia muito boa, pois a partir do momento
que a gente busca conhecimento, participa dessas palestras, ndo é
isso? SO facilita o trabalho da gente em sala de aula. Tem sempre
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que estar buscando, se inovando, para que possamos dar conta do
recado (D/2).

Avalio de forma muito positiva, até porque sabe que € uma
necessidade de que se trate desses assuntos, até porque com a
gqualidade de informacfes que nds temos hoje, como ja lhe relatei, ja
muitas vezes, se 0 alunado ndo absorver essa informacédo de uma
maneira que seja sadia pra ele, ele vai procurar essa informacéo de
gqualquer maneira e isso pode vir a prejudicé-lo (P/1 - Informética).

Sempre que acontece na SEMED, a gente sempre participa. Isso
algo que a gente vé que poderia ser trabalhado mais devido
importancia [...] é [...], a necessidade nas escolas (D/2).

é
a

Muita diferenga, e até hoje vem fazendo. E a cada dia vocé s6 tem a
aprender. Agora mesmo, recentemente, parece coincidéncia, eu
acabei de pegar o material e recordei de tudo que eu tinha visto la
em Teresina. Vai me servir muito, que eu ja vou iniciar novamente o
novo tema com os meninos aqui do oitavo ano. Comecamos hoje o
trabalho sobre sistema genital masculino e feminino, sexualidade,
gravidez na adolescéncia. Esse material que eu tenho, ele ja tem
muitos anos, mas ele € muito bom, com uma linguagem muito boa,
acessivel pra eles. Entdo tem como fazer debates entre eles, tem
como fazer algumas oficinas e, assim, eu estarei vendo como a
gente vai fazer essa reta final para trabalhar com ele de uma forma
que eles vdo entender, para se sobressair melhor, porque eles estao
com os hormdnios a flor da pele (P/1 - Ciéncias e Geografia).

[a formacdo] Fez muita diferengca, porque hoje o professor,
independente de qual seja a disciplina, se ele entrar pra dar aula s6
na matéria dele, vai ficar faltando algo no final do ano. Vocé tem que
trabalhar abordando a realidade, né? Que é a violéncia dentro e fora
da sala, a sexualidade, gravidez na adolescéncia e vocé tem que
fazer isso (P/2 - Inglés e Religi&o).

Como a minha disciplina [...] trabalha em conjunto com as outras
disciplinas, entdo ela auxiliou com certeza, acredito eu, e 0s
professores de disciplinas especificas como, por exemplo Ciéncias,
gue trabalha exclusivamente esta tematica, entdo com certeza deve
ter, de uma maneira ou outra, ajudado bastante (P/3 - Computacéo).

Fez sim, com certeza, porque na graduacdo a gente vé desde a
embriologia, desde a fecundacéo, passa por todas as fases, entéo,
de certa forma, a gente tem informacao suficiente pra trabalhar, s6
precisa estar se atualizando (P/3 - Ciéncias).

O P/2 — Inglés e Religido, mencionou que existe um tratamento da
tematica “educacéo sexual” nos planejamentos anuais, mas que ela se desenvolve

em meio a outras discussoes:

So6 planejamento mesmo, que a propria Secretaria muitas vezes faz,
e esse tema € abordado. Mas ndo fechado naquele tema pra ser
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abordado, por exemplo, entendeu? Eles abordam um pouco o tema
(P/2 - Inglés e Religido).

[...]JAgora que o tema [sexualidade] é abordado dentro dos
planejamentos junto com outros problemas, como drogas, evasao
escolar, como reprovacdo, ai sempre é citado pela Secretaria no
comeco do ano e também no més de agosto, nos planejamentos (P/2
- Inglés e Religiao).

No entanto, evidenciou-se, na narrativa da P/3 — Educacao Fisica, Artes e
Ensino Religioso, que o0s planejamentos anuais abordam sempre 0s mesmos
assuntos, tornando-se algo recorrente, arduo e, principalmente, ndo permitindo

aprofundamento sobre o que se discute.

Eu acho que deveria ter [formacao], eu sinto falta. Deveria ter mais.
Nos planejamentos ndo ha essa discussdo. Sao planejamentos muito
repetitivos, todo o0 ano a mesma coisa, aborda a mesma coisa
sempre, a mesma coisa e nunca sai de cima, sabe? Sempre aquela
coisinha de sempre. Deviam procurar coisas diferentes, abordar
outras coisas, mas ndo, sempre as mesmas coisas (P/3 — Educacgéo
Fisica, Artes e Ensino Religioso).

Como ja mencionado, os entrevistados apontaram uma Unica formacéo
realizada no municipio sobre o tema abordado nesta pesquisa. Apesar de ela nao ter
sido realizada pela maioria desses profissionais, parece ter representado um
momento de reflexdo, de inovacdo sobre as formas individuais e coletivas de
abordagem da educacdo sexual na dinamica escolar, de forma a contemplar os
guestionamentos trazidos pelos jovens. Diante disso, os entrevistados afirmam que

deveriam ser realizadas novas formacdes em educacéo sexual.

Com certeza, porque a gente, a cada dia que passa, tem que estar
se inovando, ndo é isso? E a gente, quando a gente €][...] tem curso
nesta modalidade, a gente s6 viu o conhecimento e isso facilita o
trabalho nosso no dia a dia na escola (D/2).

Avalio de forma muito positiva, até porque sabe-se que é uma
necessidade que se trate desses assuntos, até porque com a
gualidade de informacdes que nds temos hoje, como ja lhe relatei ja,
muitas vezes se o0 alunado ndo absorver essa informagdo de uma
maneira que seja sadia pra ele, ele vai procurar essa informacéo de
gualguer maneira e isso pode vir a prejudica-lo (P/1 - Informética).

Seria melhor que tivesse outra formacao e que abrangesse o Ensino
Fundamental maior, que é onde a gente encontra mais problemas
com esse conteudo. Seria interessante se tivesse uma formacéo e
mais profissionais para esta atuando na escola, que a gente tivesse
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um profissional preparado para qualquer solicitacdo de pais ou de
alunos, qualquer abordagem que tivesse na escola, ter uma pessoa
responsavel para estar trabalhando com essas informacgdées (D/3).

Outro aspecto identificado nas falas dos entrevistados foi a auséncia de

estudos sobre educacdo sexual na formacao inicial. Na sua grande maioria, nao

consideram que seus cursos de licenciatura os prepararam para lidar com

guestionamentos sobre a sexualidade e os assuntos relacionados a ela, conferindo

pouca importancia

descontextualizada:

ou, muitas vezes, abordando-os de forma superficial e

No meu curso, ndo que eu me lembre no momento, néao foi oferecido.
Agora, nés professores, como ja temos algum tempo lidando dentro
da area da Educacao, n6s sempre procuramos tentar, quando surge
algo do tipo, relacionado a educacéo sexual, tentar lidar com o que
pode vir a surgir de perguntas relacionadas ao tema. [...] nds
procuramos trabalhar na forma que hoje seria a melhor forma dos
alunos entenderem (P/2 - Historia).

N&ao, recordando ndo. Assim, [...] meu curso foi um curso especial, a
gente tinha as disciplinas de uma forma muito corrida, bem rapida, a
gente nao tinha como demorar muito com cada uma das disciplinas.
Portanto, a gente via, assim, muito rapido. Com isso, nao tinha como
estar trabalhando com os sistemas, assim, de uma forma bem mais
abrangente, de uma forma mais consolidada, pra ficar mais
informagcdo. N&o tinha como. Mas o curso ofereceu muitas
informagbes que com elas a gente tem, ao longo do trabalho, a
pratica diaria do trabalho, vocé tem aprendido, ai, com isso, vocé tem
certo conhecimento do tema. JA que o curso ndo ofereceu
especificamente nada sobre o assunto, lhe deu um norte, né? (P/1-
Ciéncias e Geografia).

Essas licenciaturas praticamente ndo falam nada sobre a
sexualidade, né? Assim, porque é muito dificil. Pelo menos as duas
que eu fiz ndo me lembro de ter falado sobre a sexualidade. Como a
nossa turma era mais mulher casada, essas coisas assim, eu nao sei
se é porque eles ou é do proprio curso, né? Que nao fornecia essa
disciplina, mas praticamente sobre a sexualidade e é porque é tédo
importante numa licenciatura, pra que vocé chegasse a sala de aula
ja sabendo alguma coisa da sexualidade. Quando eu fiz a minha
licenciatura eu ndo era gestora ainda, né? Mas assim, mas € como
vocé diz mesmo, a gente recebe muitas demandas, né? A gente fica
até em ter que, como é que diz? E jogar numa balanca sem saber
mesmo, sem saber trabalhar, a gente tem que jogar duro mesmo,
tem que ir pros livros mesmo, tem que fazer até pesquisa, como eu ja
fiz, até pesquisa pra saber sobre a sexualidade mesmo, como a
gente trabalhar com eles na escola, porque € muito complicado,
pensem, até mesmo eles, quando comeca a falar sobre sexualidade,
ja comega aquele [...] um olhar pro outro, aquelas né? (D/1).
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N&o. Infelizmente ndo. A universidade, até eu acho que se fosse
hoje, com todo 0 acompanhamento que tem, hoje nos programas de
televisdo, nos debates, talvez eles tivessem, eles tém hoje uma ideia
diferente, mas na minha época, 2002 até 2006, eles nao
direcionaram nada em termos a esse assunto dentro do curso (P/2 -
Inglés e Religido).

Categoria 4 — O didlogo em torno da educacéo sexual no cotidiano escolar

No tocante aos diversos questionamentos sobre o processo de trabalho
dos entrevistados, evidenciou-se, nas narrativas, que apesar de nao existir uma
formacédo adequada sobre a educacao sexual na graduacéo e/ou licenciatura, e até
mesmo na formacéo continuada, h4, em alguns casos, profissionais de referéncia
nas escolas, que tratam da educacdo sexual com os estudantes. E o que afirmam
C/1 e DI/2, indicando os professores de Ciéncias e Educacdo Fisica como os
profissionais de referéncia de suas escolas. Entende-se que esses profissionais de
referéncia desenvolvem o didlogo sobre os temas da educacdo sexual nas suas
aulas, porque abordam conteldos pertinentes a tematica ou porque tém experiéncia

com o tratamento dessas questdes.

Geralmente se atribui isso ai a professora de Ciéncias, né? Porque
faz parte do assunto, faz parte do curriculo, mas eu também
converso, enquanto coordenadora, com eles, nessa questao de ter
cuidado, de se prevenir, porque hoje em dia essa questao do sexo ta
aberto, eles mesmos dizem, né, que ‘tem meninas de 13, 14 anos”,
que a gente conversando elas comegam a dizer que “tem relagao” e
ai claro que eu sei, mas fago de conta que néo sei e fico espantada,
elas dizem o “que é isso professora, todo mundo transa hoje”. Elas
mesmas dizem, tratam com total naturalidade, e ai eu vou pra esse
lado de prevenir, pra ter cuidado com gravidez, com DST, eu mesmo
costumo dizer que gravidez € uma das menores consequéncias que
pode se ter de uma relacéo desprotegida, porque um HIV, se pegar,
€ pra vida inteira (C/1).

Trata sim. Principalmente a professora de Ciéncias, que ela é, assim,
uma professora muito aberta pra esse tema, ta? E ela trabalha muito
bem isso ai, inclusive ela j& trouxe palestra pra c& com outros
profissionais. N6s também temos o professor de Inglés, que ele
também trabalha, também ele gosta de abordar esses temas, ele
valoriza muito a questdo desse tema, bem louvavel, e outros
professores também, eles informam também, os professores que
mais, os professores que mais trabalham esses temas, né, que a
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gente vé que se preocupa mesmo, € a professora de Ciéncias e o
professor de Inglés (D/2).

A coordenadora tem uma experiéncia muito grande, e jA vem de
outras coordenacdes em outras escolas do préprio estado, na rede
particular também, entdo sempre que tem algum problema, que a
gente vé que tem umas garotas com problemas, chorando na sala,
muitas vezes a gente, sei 14, imagina que é um assédio dentro de
casa, ou seja la o que for, a gente ja encaminha e ela fica a s6s com
aquela aluna na secretaria e conversa bastante, sei que sempre
surtiu efeito, o aluno volta pra dentro da sala ja recuperado. A gente
vé que o humor melhorou e aquele problema, pelo menos naquele
momento ali pelo menos, some da cabeca daquela adolescente (P/2
- Inglés e Religiao).

A diretora ajuda muito. Ela sempre escuta algum caso de algum
aluno que esta passando por problema, ela escuta muito, ela ajuda
bastante (P/3 - Educagéo Fisica, Artes e Ensino Religioso).

Temos uma professora de Ciéncias que trabalha, como te falei antes,
do sexto ao nono, e tem momento no conteddo dela, né? No
componente curricular, que ela trata justamente desse tema ai com
muita naturalidade (C/2).

Temos a professora de Biologia, como falei anteriormente, né, ela
sempre ta conversando com 0s alunos a esse respeito e fala muito
sobre isso (D/3).

Para alguns entrevistados, porém, ndo ha uma preferéncia por um
profissional quando h& a necessidade de abordar algum aspecto relacionado a

educacéao sexual, acreditam que todos contribuem com esse dialogo.

Eu acho que todo mundo aqui faz alguma coisa. Um pouco de cada,
dependendo da situacdo, ai aquele que esta naquele dia ja chama
pra conversar, para orientar, acho que todo mundo faz esse papel,
ndo tem uma pessoa especifica, mas todo mundo tem esse engajo
pra fazer, dar o seu melhor naquilo ali. Assim, esse menino esta
namorando com aquela menina e esta querendo fazer isso [relacao
sexual] ou fez alguma coisa que ndo esta certa, [nesse caso] ou a
diretora conversa ou um dos professores, depende se for menino ou
menina, ai a gente precisa ter esse cuidado para estar orientando,
mas todo mundo faz esse papel (P/1 - Ciéncias e Geografia).

Com essa funcdo determinada n&o, porque acredito, assim, que
acontece e que cada um de nds que somos professores, quando nos
nos deparamos com algo do tipo, que esteja relacionado a algo
sexual, muitas vezes um desenho, uma conversa, as vezes a gente
pega um palavrao relacionado a sexualidade, entdo a gente ja toma
as seguintes providéncias: a gente jA chama aquele aluno, conversa,
a gente fala com a direcdo para ver a questdo de uma possibilidade
de estar trazendo temas para ta tirando as davidas, ta conversando
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com esses alunos, ver qual é a questédo, de que forma estamos indo,
porque, como eu falei, né? Esses varios casos, que as ideias de
desenhos ou conversa e, entdo, tudo isso gera uma preocupagao em
nés professores, porque se ndés nao conseguimos atender aquela
expectativa dele ou talvez atender o que ele almejava, entdo a gente
vai recorrer a um profissional que possa estar mais a altura,
ajudando ele de uma forma melhor (P/2 - Historia).

Os educadores evidenciaram, ainda, elementos dificultadores nessa
interacdo com os estudantes, no que se refere aos dialogos pertinentes a educacgéo

sexual, como € o caso das expectativas ou demandas das familias.

Com certeza, essa é uma tematica de suma importancia. Até porque
0S nossos alunos ndo tém essa orientagdo dentro de casa, essa
orientacdo familiar, entdo quando a gente vai trabalhar valores,
sempre n0s estamos procurando também esse tema sexualidade
para orientar, no sentido de orientagéo aos nossos educandos (T1).

Existe certa dificuldade, principalmente na familia, que tem
dificuldade em abordar esse assunto com os filhos e ai acaba a
escola também contribuindo dessa forma (D/3).

Com certeza, porque a libido esta bem aflorada nessas criancas, né?
Principalmente as criangas de 11, que sao criancas do sexto ao nono
ano, e em casa eles ndo tem essas conversas com os pais [...], € um
tabu ainda. Até pra nés da escola também ha certo tabu de falar,
justamente por conta dos pais, que eles acham que ndo é o
momento ainda e a gente vé como € o que ta acontecendo [...] essa
guestao da sexualidade, porque nos estamos mais proximos dele,
até mais préximos do que os pais. Nés estamos acompanhando ai
todo o processo [...] de desenvolvimento necessario, essa transi¢éo
ai dessas criancas (C/2).

A dificuldade maior que a gente encontra € a mesma que a gente
encontra com outros temas que a gente trabalha aqui na escola, né?
A falta de informacédo do aluno, o apoio da familia. A gente vé que a
familia deixa muito a desejar e isso dificulta muito o trabalho da gente
como professor, pra poder discutir um tema de tamanha relevancia,
gue nem esse (P/1 - Geografia e Historia).

Familia e escola, a relacdo... tem uma muito boa. Agora, nesse caso
assim, da mée vim, chegar e pedir ajuda, eles ndo pedem, as vezes
se reune o conselho escolar que tem familia, pais de alunos, que
trata alguma coisa do conselho [...] Olha, eu vou dar uma palestra
sobre isso e eles acham bom e é porque a gente pede nas reunides
a opinido [da familia], que seja bom para a escola, uma palestra que
eles queiram, pra gente dar para os filhos de vocés, mas ndo sai
nada das mées que as meninas que engravidaram...a gente chama
as maes, quando a gente fala elas dizem: “néo, ja sei...”, e fica por
isso mesmo e ndo adianta a gente conversar, porque 0 seguinte,
dessas meninas que a gente vé que estao gravidas, [e sdo] aquelas
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gue sai com a mae pra bebedeira, é aquelas que acompanha as
maes mesmo. A gente faz um trabalho na escola, chega em casa ta
tudo desmanchado (D/1).

Acho que o grande problema do momento é a falta de comunicacao
entre a familia, os pais e essas meninas, 0s avos que, muitas vezes,
criam essas criangas, 0s pais viajaram, foram embora, € ndo tem
aquele dialogo sobre o assunto e termina como ja falei, € um tabu
dentro de casa, entdo ninguém fala, entdo eles aprendem atraveés,
sei |4, de video, através de celular ou, entdo, as amigas conversando
e falando em sala de aula e termina muitas vezes ensinando de
maneira diferente, né? Eu acho que a familia tA um pouco longe do
assunto sexualidade, ndo generalizando, mas tem que haver uma
conscientizagdo maior e o pior que, muitas vezes, quando tem um
debate, umas palestras dessas no colégio, algumas maes do sexto
ano nao querem que as filhas assistam, achando que vai influenciar,
guando, infelizmente, essas meninas ja estdo com a vida sexual ativa
e a familia nem acredita, entendeu? S6 acredita quando aparece
uma gravidez nao desejada (P/2 — Inglés e Religido).

No entanto, alguns dos entrevistados acreditam que a falta de dialogo
sobre questbes ligadas a sexualidade em casa pode ser explicada pela falta de
preparo dos pais para abordar a tematica, o que leva alguns a buscarem o apoio da

escola e outros néo.

Como é uma escola do campo, 0s pais, eles sdo muito receosos em
abordar esse assunto, sdo muito timidos, tém pouco conhecimento e
muitas vezes nos procuram como pedido de socorro, vezes que ta
com problema e ndo ta sabendo como lidar com os problemas, ai
nos pede ajuda (D/3).

A gente vé, assim, que a questdo das familias é conhecimento que
eles ndo tém, muitas vezes a gente vé, sente caréncia também no
sentido de conhecimento que muitas vezes essas familias ndo tém,
entdo se eles ndo tém o conhecimento, ndo tem como passar para
os filhos, ta entendendo? E a gente vé que poderia ser trabalhado
com a familia, que eles pudessem, de alguma forma, aceitar com
mais naturalidade esse tema. Tem familia que procura, mas a gente
vé que é muito pouco. Eles ndo dao tanta importancia a isso ai (D/2).

[...] eu acho que é um tabu, né? A familia com a crianga, as vezes
ndo quer relatar, no meu pensamento, 0 que eu vejo aqui, né?
Imagino, mas cada um tem uma visdo, mas a gente sente que nem
todos, sdo pouquissimos que recorrem [a escola]. Buscam por conta
do namoro que ja vem com iniciacao [da relacdo sexual] também,
né? E ai eles ndo sabem como abordar em casa, né, e se torna dificil
e é tudo, € questdo também de limite e de educacéo (C/2).

Assim, da parte sexual eu ndo lembro, ja aconteceu namoro e 0s
pais falaram assim “presta atencéo, conversa com minha filha para
orientar, que eu ndo estou sabendo como falar com ela, que vocé



122

sabe mais do que eu, orienta ai que ndo estd no tempo certo pra
namoro, que tem um tempo”. Acontece mais [a procura dos pais]
guando o menino tende a outras praticas erradas, como drogas, € a
méae ja vem pedir a escola para ajudar o filho naquela situacao,
porque ele ndo sabe mais o que fazer. E na parte sexual, tem pais
que aqui nao vem muito nao, quando vocé fala “vocé ja prestou
atengdo que a sua filha esta namorando?” Ai eles falam que “nunca
viu, que ndo, nunca percebeu nao”’. E falamos que é bom prestar
atencdo, porque ela ja esta dando fé em namoro, esta com um
comportamento diferente na sala de aula, na escola. Tem méae que
sabe e, se sabe, as vezes ndo falam, mas eles ndo sdo muito de vim
pedir essa parte de sexualidade, ndo (P/3 - Ciéncias e Geografia).

[...] tem m&e e pai que ndo procura de jeito nenhum, a gente sabe
que tem muitos pais que ndo, tem outros que ja procuram (P/3 -
Educacao Fisica, Artes e Ensino Religioso).

Segundo alguns dos entrevistados, essas dificuldades, muitas vezes, se
potencializam quando a escola busca os pais para alerta-los sobre problemas com
seus filhos. Nessas ocasifes, parece ser comum que 0S pais ou ndo se envolvam
ativamente no dialogo sobre o tema ou que, bruscamente, deixem claro que a escola
nao deveria interferir na “educacao” de seus filhos nesse ambito, que deveria se
preocupar apenas em ensinar o que “esta no curriculo”. Essa atitude, de certa forma,

impde desafios para a escola.

Infelizmente, a familia é ausente. Na verdade, a gente acha que essa
alta incidéncia é justamente por isso, porque ndo tem o0 apoio em
casa, nao tem orientacdo, e o pai que ta constantemente s6 dizendo
“oh, use preservativo, se proteja, cuidado”, e a gente atribui
justamente a isso ai, a falta da orientacéo familiar. Tem projetos, tém
palestras [na escola], a gente chama, as vezes o pai ou a mae vem,
“ah aconteceu isso”, fulano vai 14 e a gente conversa, orienta. A
gente tem um caso de uma que engravidou e essa semana eu
chamei pra conversar, né? Que eu sempre converso com ela [...]
“nao professora, eu perdi, né?”. Ali, eu tenho quase 100% de certeza
gue foi um abortivo que ela tomou, né? E ai eu ja conversei, “pois
tome cuidado pra nao se repetir, a vida é boa”, e ai a gente vai
tentando orientar, porque a familia é complicada. Ja chegou até um
caso de um pai e de uma mée dizer que a gente ndo tinha nada a ver
[.-.] “ndo, vocé ndo tem nada a ver, vocé esta aqui é pra ensinar, a
vida dela |a fora é a vida dela, deixa parir quantos filhos ela quiser”
(C).

Outra narrativa pertinente, trazida pelo P/2 - Inglés e Religido, foram os
conflitos relacionados ao cuidado do recém-nato pelos avds, uma vez que, por

necessidade ou abandono do cbnjuge, a jovem mée parte em migragao, na busca

por encontrar, em cidades que possibilitem melhores condi¢cdes de trabalho,
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oportunidades para atingir alguma estabilidade. E interessante perceber, nessa e em
outras falas, que € muito presente a menc¢ao as meninas ou as jovens como o foco
das discussbes sobre a sexualidade, como se a prevencao e o enfrentamento das
consequéncias de uma gravidez ndo planejada, por exemplo, fossem apenas
responsabilidade delas e, por extensdo, de suas familias — mais especificamente das
mulheres da familia. Refor¢a-se, assim, uma cadeia de mulheres sobre as quais
recaem as implicacdes das opcOes relacionadas a vida sexual das jovens em

guestao.

Quanto mais dialogo, informagéo [...] tem mais chance de uma garota
ndo engravidar, se ela souber o peso das consequéncias de ter um
filho aos 13, 14, 15 anos, e quase sempre 0 cara ndo assume, o pai
nao assume, vai embora, diz que nado é dele e termina sobrando pra
prépria avé. Muitas [meninas] vdo embora de Floriano em busca de
emprego no Sul e no Sudeste, e a crianca fica sendo criada, muitas
vezes nem conhece, nem chega a conhecer a mae. Porque, quando
comecga a se entender por gente, a méde que vé é a avo, que € um
problema gravissimo. Isso porque, quando criou a mae, ela tinha 20,
25 anos e agora té criando uma crianga muitas vezes com 50, 55, ai
tem que dar banho, tem que acordar a noite, e termina
sobrecarregando a mae, no caso a avl, que ja ta numa idade
avancada (P/2 — Inglés e Religi&o).

Para esse entrevistado, o professor deve estabelecer o didlogo sobre a
educacédo sexual, independentemente do fato de sua disciplina abordar ou ndo as
tematicas a ela relacionadas, isto é, as acdes ndo devem ser realizadas apenas de
acordo com o que preferem os professores, mas de acordo com as necessidades

manifestadas em cada sala de aula.

[...] hoje o professor é independente e, qual seja a disciplina, se ele
entrar pra dar aula s6 na matéria dele, vai ficar faltando algo no final
do ano. Vocé tem que trabalhar abordando a realidade, né? Que é a
violéncia dentro e fora da sala, a sexualidade, gravidez na
adolescéncia, e vocé tem que fazer isso (P/2 — Inglés e Religido).

Diferentemente da afirmativa anterior, o P/2 - HistOria e Geografia acredita
gue, por ndo ser de uma area relacionada a Biologia, ndo precisa atentar-se para
essa tematica: “Nao. Quase de jeito nenhum [abordo a tematica], mesmo porque a
[minha] area nao €, assim, ligada a esse tema”.

No entanto, é perceptivel que, ao mesmo tempo que a familia por vezes

nao quer que a escola oriente sobre os assuntos inerentes a sexualidade, em
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algumas ocasides evidenciam entender a escola como um lugar para a resolucéo de

problemas ligados a essas questdes.

A familia ndo acompanha. Ta nem ai, a gente os chama aqui [e elas
respondem]: “Ah, mulher, porque eu ja mando para a escola porque
eu ndo consigo dar conta”; “Olha, essa menina ai namora com fulano
de tal”; “Olha, ja tentei tirar, mas nao consigo, ndo consigo tirar’;
“Olha, ja engravidou, ja perdeu”. Ai, quando a gente as vé com as
méaes mesmo, na bebedeira, nas festas [...], ai acaba todo o &nimo
gue a gente trabalha na escola. Mas, mesmo assim, nds né&o
deixamos de trabalhar na escola assim, trabalhamos na escola,
fazendo nosso papel. Eu tenho a outra aqui também, da tarde
[aluna], que a mae trouxe ela de outra escola. Tinha um namorico,
tal, isso ai, né? Ai a mae veio falar comigo [...], ai falaram pra mim:
“nao recebe nao essa menina”. E eu disse: “vou receber’. Porque a
gente ndo sabe, pode ser que ela ndo se deu bem na outra escola e
se da bem aqui, né? E ai, depois, a mae foi bem aberta comigo,
disse: “olha, ela esta com esse namorico, estava demais, estava pra
engravidar, entdo eu trouxe ela”. E ai a outra diretora disse: “mulher,
ela é muito danada, pense numa menina respondona e tudo”. Pois
ela t4 aqui ja agosto, setembro, outubro, trés meses, e € um amor de
pessoa. Pensa, assim, numa pessoa excelente, completamente
diferente (D/1).

Outra preocupacdo mencionada pelos entrevistados refere-se ao acesso
a informacdes errbneas pelos estudantes, quando buscam saber sobre a sua
sexualidade. Os jovens, por vergonha de dialogar com 0s pais, ou mesmo por nao
terem abertura para isso, realizam a busca de informacdes na internet ou mesmo

com outros adolescentes, disseminando uma cadeia de desinformacdo, ou mesmo

7

promovendo situacdes perigosas e/ou constrangedoras. Isso é visto como uma

justificativa para a educacao sexual nas escolas.

NOs percebemos que os alunos precisam dessa orientagéo, porque,
muitas vezes por vergonha ou algo do tipo, muitos adolescentes tém
vergonha de perguntar algo para os pais e, até mesmo os pais, pela
propria convivéncia que tiveram com seus pais, ndo tiveram essa
instrucdo como a gente tem hoje nas escolas, entdo, para que essas
criancas ndo aprendam de forma errada com alguns colegas, que
podem estar ensinando de uma forma inadequada, € necessario que
a escola esteja atenta a esse tema, que é muito importante e faz
parte da vida deles, e do futuro deles também (P/2 - Historia).

A P/3 - Educacdo Fisica e Ensino Religioso ressalta uma questao
importante. Ela diz que, apesar de buscar estabelecer um didlogo com os

adolescentes, eles ainda se mostram intimidados, pois existem fatores impeditivos,



125

como os tabus e a vergonha. Em sua perspectiva, isso pode se explicar até mesmo
pelo fato de ndo sentirem a escola como um espaco de referéncia para essa troca.

E trabalhado bem o corpo na area da Educacéo Fisica, mas eu tenho
muita dificuldade, porque os alunos fogem muito desse assunto, na
gquestéao da sexualidade, e eu procuro muito trabalhar em cima disso,
mas eles fogem, por questdo de vergonha, medo de falar, acho que
iISso mesmo, vergonha, medo. Trago textos, assuntos, falando
bastante sobre a sexualidade, mas eu vejo que eles tém esse lado
de se prender e eu vejo que a familia também n&o procura
orientacdo para falar com eles e procurar orientar eles sobre isso,
mas eu sempre trago, orientacdo pra eles sobre a sexualidade (P/3 -
Educacéao Fisica e Ensino Religioso).

Nesta perspectiva, outras questdes ainda ampliam o leque de desafios
para tratar esse tema na escola, como a homofobia, a transfobia e o bullying. Muitas
vezes, essas tensOes se apresentam em condutas preconceituosas e maliciosas,

que inibem o didlogo na sala de aula. E o que evidencia o excerto abaixo.

Dificuldade sempre tem, porque € uma conversa delicada, vocé esta
entrando na sexualidade do outro, principalmente quando um menino
tem um “jeitinho diferente” dos outros, [eu digo] “assim, eu vou falar
agora com os homens” ai eles [os demais alunos] ficam falando
“fulano ai ndo é homem nao professora”. Mas nao pode ser assim,
tem que ter respeito por cada pessoa, ele é uma pessoa, um
cidadao, gente, né? Tem que respeitar o jeito, 0 comportamento, tem
que respeitar todo mundo, mas eu acho que a gente ndo tem muita
dificuldade ndo, ndo tem muita dificuldade para tratar do assunto, se
tiver de falar alguma coisa, € so ter cuidado pra ndo ferir a pessoa,
dizer da melhor maneira possivel para a pessoa entender e nao sair
zangada da situacao (P/2 - Ciéncias e Geografia).

Ainda existem as dificuldades relacionadas as diferentes posicdes sobre a
escola ser, ou nao, lugar para esses debates. Trata-se de uma linha ténue, uma vez
gue a educacédo sexual na escola ndo € um consenso para as familias, aborda-la se
torna algo arriscado e pouco convidativo. Isto €, mesmo para 0s pais que apoiam a
educacdo sexual na escola, existe a preocupagao de que isto ultrapasse
determinados limites, influenciando as atitudes e decisdes dos jovens. Nesse
sentido, alguns entrevistados também se questionam sobre como perceber o limite

entre informar ou se tornar um “invasor na privacidade do aluno”.

A dificuldade é porque a escola tem que ser o primeiro procurado,
né? Vocé ndo tem que chegar para um aluno, nem coordenadora,
professor ou professora, que pode até ser mal interpretado pra
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perguntar, tem que surgir a tematica do problema por parte do aluno,
né? Entdo o Unico problema é esse, vocé fica um pouco ilhado, mas
vocé sabe, 1a ndo pode entrar na intimidade [do outro], o que pode
gerar um transtorno complicado (P/2 — Inglés e Religido).

Nessa fala é perceptivel que, para além das questdes familiares, tém-se
as questdes subjetivas dos préprios educadores que, possivelmente por falta de
formacdo consistente para lidar com esses temas, apresentam dificuldades para
desenvolver a sua abordagem. Nesse sentido, € interessante notar que, em certa
medida, os educadores ja tratam dessas questdes, mesmo que nao
intencionalmente, através de seu estilo de vida, comportamento, falas, escolhas e
posturas.

Por vezes, a dificuldade de alguns entrevistados para dialogar sobre o
tema da sexualidade com os estudantes se mostra logo apds a afirmacéo de que
nao encontram problemas para fazé-lo. No desenvolvimento da narrativa se explicita

certa inseguranca, que os leva a recorrer a outros profissionais.

[...] na vis@o geral ndo h& essa dificuldade, ndo h& essa dificuldade,
porque, assim, pelo que eu conheco os colegas de trabalho, eles sé&o
bem abertos e também sao bastante preocupados. Entédo, se algum
deles ndo souber atender aquela pergunta naquele momento, do
aluno, né? Acredito que ele vai buscar na dire¢do como fazer para
ajudar aquele aluno, mas os que realmente no momento se sentem
capacitados para isso, ndo vai deixar passar em branco, sem atender
no momento. E 0 meu caso, se eu souber falar para ele, explicar tudo
como é, estarei ajudando. Eu ja procurei muito ajudar, porque eu
acho que, muitas vezes, aquele aluno ndo tem pressa, mas nao
sabemos o que ta acontecendo com ele, entdo ele tem, assim, algo
que é imediato, né? Entdo é preciso ver se deu certo no momento, se

jaresolveu o problema (P/2 - Hist6ria).

N&o vejo nenhum problema nédo, assim, com a questdo da gente
trabalhar, ndo vejo nenhum problema ou alguma dificuldade, ndo. A
gente tem facilidade, todo ano a gente sempre traz palestras, esse
ano mesmo houve palestras, a gente traz pessoas de conhecimento
mais avancado pra estar auxiliando, pra estar somando com aquilo
que é trabalhado na escola (D/2).

Os educadores evidenciaram, em suas narrativas, que o trabalho
realizado na escola, seja através de didlogo com alguns professores e
principalmente com as parcerias jA apresentadas anteriormente, tem uma boa

aceitacao pelos estudantes.
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Nao, até que eles, eu acho os meninos, sdo bem comportados,
assim, eles, s6 quando eles comecam fazer [brincadeiras] na
palestra, eles sempre ficam um olhando pro outro, normalzinho, né?
Fica, assim, criticando, coisa de adolescente, mas recebe muito bem,
depois da palestra a gente vai a sala e conversa, ai dizem “ah tia,
isso a gente ja sabe” e eu digo “sabe? Como é? Tudo, mas é sé mais
uma parceria que tem pra vocés, um aprendizado a mais”. Eles
gostam (D/1).

Eles gostam, tem boa receptividade, né? No momento eles tém
interesse, mas sO que a gente observa que eles ndo levam pra vida,
porque acontece as DSTs, a questdo da exposicdo de imagem, da
consequéncia das DSTs e tudo mais, se observa que pra vida eles
ndo levam e, por que? Porque a incidéncia de gravidez na
adolescéncia, incidéncia de DSTs, da relacdo sexual desprotegida,
entdo, assim, ta la, é informado, é orientado, mas na verdade eles
ndo levam pra vida deles (C/1).

E um tema, assim, que agrada os alunos, até porque eles ndo tém
essas informacdes la na casa deles, € um tema que justamente
agrada, eles tém a curiosidade de conhecer, ta entendendo? E esses
temas de conhecer, ter mais informacdes sobre. Essas discussfes

sdo bem louvaveis pra eles (D/2).

Eles gostam de falar sobre o tema, até mesmo [porque] eles ndo tém
esse momento em casa, S8o poucos, acredita? Pouquissimo, ta? [...]
mas nds nunca tivemos problemas mais sérios, ndo, s6 detectamos
porque a gente trabalha mesmo com a prevencéo (C/2).

O que a gente percebe, devido a idade deles, [é que] ficam um pouco
envergonhados, né? Devido ao tema ser um pouco complexo e eles
ficam, assim, sem querer fazer perguntas, a gente tém que incentivar
eles a fazer as perguntas necessarias, que vao ajudar eles no dia-a-
dia com esse tema (P/1 - Geografia e Historia).

Eles gostam muito, alguns pais ndo entendem também néo, quando
eles ficam sabendo, acha que a escola fica passando informacdes
além do que nao deve para seus filhos, que quando chegam em casa
conta “ah, teve uma palestra sobre isso e a professora falou sobre
como colocar a camisinha, ensinou como € que se previne de
doengas, de gravidez”, ai o pai ja interpreta de forma diferente, tem
uns que até ficam zangado, pergunta “que aula é essa falando que
fica ensinando isso pro meu filho?”, entdo a gente tem que tomar
muito cuidado, porque tem pai que ndo entende e acaba
interpretando errado o que vocé estd fazendo, ai tem essa outra
partezinha, porque é um tema que é importante de ser falado na
escola, porque a gente entende que dentro de casa ndo vé da forma
correta, tem pais que nem ensina e nem diz nada, e quando a escola
vai tomar parte de fazer isso ai pra prevenir, tem muitos que n&o
entendem, mas tem muitos que entende, € relativo (P/2 - Ciéncias e
Geografia).

E quando eles mais prestam atencdo numa aula, porque eles sdo
curiosos e o tema ja desperta neles uma curiosidade, independente
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da série, e é legal porque eles prestam bastante atencdo e
participam (P/2 — Inglés e Religidao).

Sim, acho bastante positiva, acho que sempre é um tema que gera
curiosidade neles, né? E é um tema que eles tém vontade de ouvir
mais, por conta, como eu ja até comentei anteriormente, muitas das
vezes ouvem falar de uma forma, outros j& teve acesso a
informagdes que talvez nenhuma de nds ndo tem ainda, né? NAs nao
sabemos, até, por onde esse aluno tem percorrido para saber tantas
coisas relacionadas a sexualidade, e tem coisas, muitas vezes, até
inadequadas para eles estarem realmente praticando, né? Entdo é
algo que gera muita curiosidade, davidas na cabeca dele, € bem
recebido e a gente nota que apesar de muitos, naquele momento
terem vergonha, as vezes medo de falar, as vezes fica falando para o
outro “pergunta vocé, nao, pergunta vocé”, entdo o que acontece,
algo muito proveitoso, porgue a gente percebe que eles vao adquirir
conhecimento e que se eles fizeram de uma forma errada, nao foi por
ndo saber o que era correto, porque foi ministrado nas palestras (P/2
- Historia).

Recebem bem, gracas a Deus. Como te falei mesmo, sempre eles
ficam ali um olhando pro outro, mas acaba eles gostando, certo,
aprendendo mais, ai ja teve até um depoimento de um, uma vez, e
ela me disse assim: “tia, eu acho essas palestras muito importantes”,
eu disse por qué? “Tia, eu tenho 14 anos e a minha mae nunca
chegou pra conversar comigo sobre a sexualidade néo, tia, acho que
ela tem vergonha de conversar comigo”, eu digo “ndo, minha filha, é
assim mesmo, a minha mae também era assim”, mas ai ela comeca
a se abrir, ai a gente vai conversando, conversando que a gente
acaba aprendendo, né? Por isso que eu acho que a mée tem que ser
uma pessoa aberta, mais com os filhos, principalmente com as
meninas, sobre a sexualidade, porque tem delas, minha filha, que se
vocé ver aqui.... € complicado - D(1).

A gente vé a questédo da palestra de orientacdo sexual, da questdo
dos preservativos, a gente também pede pra distribuir, sé6 que ainda
tem muita imaturidade, sabe, eles. E impressionante, eles iniciam a
sua vida sexual, mas a maturidade é zero, né? Entao essa questdo
do preservativo, eles vdo mais para a parte de infantilidade, ai fica
com brincadeira...Tanto € que agora a gente evita um pouquinho
porque, assim, a gente, eu mesmo nao consigo entender como é que
eles tratam de um assunto tdo sério como sexo, a questdo até da
reproducgdo, que tem casos de gravidez e tudo. Mas quando vai pra
parte séria, que deveria ser séria, que era de responsabilidade, t&
levando na brincadeira, ai faz baldo com a camisinha, fica com
deboche com o preservativo, né? Com anticoncepcional, €
complicado demais - C(1).

Categoria 5 - A educacgédo sexual e a sua importancia para gestores e educadores
A importancia atribuida a tematica pelos entrevistados constatou-se nas
suas falas, na grande preocupacao que revelam em relacdo ao desafio de lidar com

0s eventos relacionados ao assunto, tais como: ter adolescentes despreparados,
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sem informagdes, sem oportunidade de dialogo nas familias, o inicio precoce da vida

sexual e o risco de ISTs e gravidez indesejada.

Nos trabalhamos com adolescentes despreparados, porque eles ja
vém de casa praticamente crus, sem muita informagao, e eu creio
que um trabalho nessa temética que vocés estao fazendo, que a
escola também desenvolva, € importante pra eles, porque eles vao
ter esses conhecimentos sistematizados através da escola (P/3 -
Ciéncias).

E super importante, porque, em primeiro lugar, a informacg&o deve ser
sagrada para o pré-adolescente e adolescente e, também, porque
muitas vezes, ou quase sempre, 0S pais ndo conversam sobre esse
assunto, ainda existe um tabu muito grande dentro de casa, muitas
vezes um tabu religioso e outros, e o0 aluno termina vindo para a
escola e é na escola que ele deve ser informado sobre esses
assuntos (P/2 — Inglés).

A temética da sexualidade na escola de Ensino Fundamental eu
acho, assim, super importante, porque, assim, com essa idade,
desses alunos, é que eles estdo muito diferentes da nossa idade
passada, né? Pra eles a sexualidade é banal, € uma coisa normal,
né? Por isso eu acho muito importante. Trabalhar com eles na escola
€ muito complexo, porque poucos professores trabalham com eles
em sala de aula, mas é super importante (D/1).

Muito importante, né? Vocé sabe que hoje 0s jovens iniciam a vida
sexual muito cedo, né? As vezes o fisioldgico dele nem ta preparado
e ele ja mantem relacdo sexual, j& tem mesmo ou se ndo tem [a
relagdo], mas ja tem o desejo sexual, entdo, assim, sempre € bom
comecar orientar bem cedo (C/1).

Sim, porque trabalhar com o tema sexualidade é um meio de orientar
melhor os alunos nessa faixa etaria (C/3).

De fundamental importancia devido a idade dos alunos de 6° ao 9°
ano, que precisam de muitas informacdes nesse sentido (P/2-
Historia e Geografia).

7

Sim, porque € o0 momento em que a gente pode estar levando a
esses alunos todas as informacfes veridicas sobre o assunto, de
modo que eles ndo podem estar passando informacdes que ndo sdo
verdadeiras, que sdo mitos (P/2 - Ciéncias e Geografia).

Categoria 6 — Abordagem da tematica nas escolas na perspectiva dos estudantes
Apos a reflexdo dos técnicos, coordenadores, educadores e diretores

sobre o lugar da educacédo sexual e as possibilidades do debate na escola,

evidenciou-se que, em seus relatos, os sujeitos, dentre eles os professores, em

varios momentos explicitaram inseguranca em lidar com as situa¢des vivenciadas no
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cotidiano escolar a respeito das questbes de sexualidade, especialmente por nao
haver um preparo nos processos formativos de sua licenciatura e na qualificagéo
profissional.

Nesse sentido, buscou-se o entendimento das narrativas dos jovens e 0s
sentidos percebidos por eles nessa relacdo educacdo sexual-escola-familia-
educadores-estudantes. Para entender a dimensédo do olhar desses estudantes
frente ao contexto objeto desta pesquisa, buscou-se refletir sobre suas narrativas,
compondo, assim, algumas subcategorias que subsidiaram o tratamento de suas
declaracbes. Nesse sentido, em coeréncia com as dos outros entrevistados, suas
manifestacdes foram assim organizadas: a) a importancia do ensino sobre educacao
sexual; b) o apoio diante das duvidas relacionadas a sexualidade; c) os dialogos na
escola sobre educacao sexual; e d) o dialogo com os professores.

Como explicado anteriormente, os alunos foram identificados pela letra A
somada ao ano que cursavam e a escola onde estavam matriculados. Para
diferenciar alunos de uma mesma escola, seguiu-se um namero logo apos a letra A,

por exemplo: A1-9-1 (aluno 1, do 9° ano, da escola 1).

a) A importancia do ensino sobre educacao sexual
A educacdo sexual, para os estudantes, € considerada de grande
relevancia, por apresentar abordagens em diversos aspectos, principalmente no que
tange as questdes relacionadas ao aspecto biolégico e reprodutivo, assim como
sexual. Isso é visto como um suporte, uma vez que esse dialogo ndo esta

acontecendo com seus familiares.

[...] a pessoa vindo para a escola, pode aprender mais, alguns
professores chamam, conversam, d& conselhos, um monte de coisas
(A1-9-1).

O sexo é uma coisa que acontece muito quando a gente ta
adolescente, ai a escola deve ensinar como se deve prevenir ou
fazer as coisas certas corretamente, quando for fazer, né? (A2-9-1).

Para ajudar varias meninas da minha idade, entre outras, né?
Porque, as vezes, tem pessoas mais novas que nao sabem o
significado disso e, tipo, ndo procura saber. E eu vejo muito caso
também que, tipo, ndo pergunta pra mae e nao tem confianca em
perguntar pra outras pessoas (A4-9-1).

Porque eles poderiam alertar mais os alunos, ensinar as coisas para
ele, ensinar as coisas certas e também ndo se envolver com as
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coisas erradas, sobre a educacdo sexual, e esperar que tudo tem
seu tempo (A4-9-3).

Para se prevenir de doencgas, de meninos, porque leite ta caro (A1-9-
2).

Eu acho que é importante esse assunto, porque a gente ta
trabalhando aqui na escola com diversos tipos de jovens e alguns
ndo recebe esse conhecimento em casa, e ele precisa, de alguma
forma, achar uma forma para ele se prevenir, porque se ele néo tiver
0 conhecimento sobre isso, ele ndo vai ter aquele tipo de
mentalidade, tipo “ah, eu n&o vou fazer isso, pra ndo acontecer isso”,
e na escola tem que ter [as informacdes] (A1-8-3).

Considerando 0 exposto, surgiu uma narrativa contraria as demais,
guando um estudante discordou, ou mesmo ndo aceitou que 0s esclarecimentos
sobre a tematica fossem realizados na escola, uma vez que, para ele, os jovens
antecipam, ou mesmo aumentam, a pratica da relagcdo sexual caso sejam

esclarecidos sobre 0 assunto:

Bom, acho que ndo, porque tem muitos alunos ainda que néo se ddo
bem com essa educacgéo sexual e também ndo possam se identificar
naquela aula. Poderia se estimular a testar o que aprendeu, entdo é
S0 por isso mesmo, professora (A2-9-3).

b) O apoio diante das duvidas relacionadas a sexualidade
Buscando identificar as duvidas dos estudantes e como estes se veem na
busca por apoio e informac¢des, reconheceu-se algo ja ressaltado pelos profissionais
entrevistados: a questdo da presenca e/ou auséncia familiar e a vergonha de
procurar 0s pais para isso. Os estudantes mencionam, em suas narrativas, uma

omissao velada por parte de suas familias.

Nem todos [0S jovens] tém pais presentes pra explicar sobre a
relacdo sexual e outros também vdo muito pela cabeca, tanto
homens como mulheres, e eles ndo sabem realmente o que a
relacdo sexual pode transmitir e naquele momento pode estar bom,
mas pode transmitir doenca e gravidez, no caso das meninas (A3-8-
3).

Eu tenho vergonha de falar isso com minha mé&e. Por isso é
importante falar na escola (A1-9-2).

Mesmo em meio as dificuldades mencionadas pelos estudantes, eles

afirmam preferir a presenca da familia, em especial das maes e de outros parentes
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mais experientes, nesse processo educativo que envolve as duvidas relacionadas a
sexualidade, além do acompanhamento da caderneta do adolescente, que
apresenta, em seu conteudo, informacdes sobre salde do adolescente, inclusive a

respeito da sexualidade.

Com a minha mae, porque eu acho que as maes € o melhor exemplo
que podemos se ter (A3-9-2).

Quando eu estou com duvida, eu procuro minha familia (minha méae
mesmo), porque minha familia ja passou por isso, entao eles vao me
ajudar a entender melhor sobre 0 que eu vou passar, em relacdo a
esse assunto. Ndo uso a internet ndo, pelo fato que eu ndo tenho
celular e minha méae ndo me deixa acessar muito (A2-9-3).

Pergunto a minha irma mais velha, porque ela ja tem vinte anos e eu
também as vezes busco a minha mée (A3-8-1).

As vezes eu pergunto pra minha prima mais velha, sinto mais
vontade pra conversar com ela. Minha mae sempre me fala o que
certo e o que é errado e pra mim prestar atencdo nas amizades,
em relacéo também a isso (A2-9-1).

D D Q-

As vezes eu pergunto para 0S meus pais e também para alguns
professores, e também as vezes a gente procura alguma coisa na
internet (A2-9-3).

Em casa, porque eu acho, assim, que ndo existe melhor pessoa
como professor ou uma mae pra falar sobre esses assuntos, e € o
Gnico lugar, e é mais seguro também pra gente procurar
informagfes. Caso eu esteja com duvidas, ou pergunto pra um
professor ou pra minha mae mesmo. A minha mae acha importante
gue eu saiba o que eu vou fazer, o que eu t6 fazendo, entao é isso
(A1-8-3).

No caderninho do aluno, ai eu busco. Se for com pessoas, sdo meus
pais. Meu pai ja conversou comigo sobre esses assuntos e eu
entendi como é (A2-9-3).

As vezes eu pergunto aos meus pais, alguns professores. Também
as vezes a gente procura alguma coisa na internet. Eu busco para
entender melhor e também para poder explicar que tudo tem seu
tempo e a gente ndo ficar ansiosos (A4-8-3).

Os jovens, em sua grande maioria, dizem recorrer aos familiares no
momento em que surgem as duvidas, como identificado nas falas. No entanto,
muitas vezes esses didlogos ndo acontecem ou ndo sdo suficientes e, mesmo o
jovem acreditando que o nucleo familiar € o principal locus para iniciar esse dialogo,

€ possivel nesse momento que recorra a outras formas para adquirir essas
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informagdes. Neste caso, entrando em contato com seus professores e com 0S

meios midiaticos, como a internet.

Meus amigos, porque, com eles, eu ndo tenho vergonha de
conversar com eles, ja com minha méae (A2-9-2).

Pesquisa na internet, eu ndo tenho pra quem perguntar, por iSso
busco a internet ou com as best friends (A1-9-2).

Com quem tem mais experiéncia, mais velho que eu, como minha
irm&, que é mais velha do que eu s6 um pouquinho (A3-9-2).

Com minha irma (A4-9-2).

Outro ponto importante nas vozes dos estudantes foi que a familia, na
maioria dos casos, mesmo frequentemente ndo tendo um preparo para esse dialogo,
apontou a potencialidade da escola para apoiar o estudante com suas duavidas,
atribuindo a ela, em parte, a responsabilidade nesse processo.

A primeira coisa que a minha mae fala é “estou te dando esse
conselho aqui e na escola eu quero que eles te ensinem mais e que
eles te ajudem mais, porque vocé esta indo pra escola é para
aprender e ndo para fazer coisa errada” (A1-9-1).

A minha familia tenta fazer de tudo para me dar o melhor e ensinar
as coisas. Nisso buscam também o apoio da escola (A2-9-1).

Os estudantes, em sua maioria, definiram a escola como o lugar de
contextualizacdo sobre as diversas situacdes que os envolvem, relacionadas aos
aspectos psicossociais, afetivos, bioldgicos e, principalmente, no que diz respeito a

prevencao de gravidez precoce e de infeccdes.

Todos nés esperamos que a escola trabalhe a relacao sexual. Hoje
em dia, na adolescéncia, sdo um indice muito alto de gravidez de
meninas de 13 a 15 anos gravidas, e eu vejo muito minhas amigas
gravidas e eu fico muito chocada com isso, logo porque tém varios
preservativos, pilulas anticoncepcionais, camisinhas, entre outros.
Eles ndo se previnem e, as vezes, porque ndo tem atencdo da mae e
ja que nao tem da mae, deveria ter da escola, que é um lugar que
frequentamos 05 dias por semana e a gente deveria ter informacéao
sobre relagéo sexual na escola (A3-8-1).

Minha mae, em casa, fala sobre o assunto e aqui na escola é através
das palestras que também se ensina (A4-9-1).
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Acho que ela [familia] espera também que a escola [...] ndo que ela
ensine, mas que ela oriente também. Ndo somente dentro de casa,
porque nem todo mundo d& ouvido aos pais em casa, entdo as vezes
o que é falado aqui j& fica, mesmo que a pessoa ndo queira, mas ela
vai entender (A1-8-3).

Eu acho que eles [familia] acham uma boa ideia eles [escola] falarem
sobre esses assuntos, 0 que j4 ajuda eles explicarem em casa
também (A3-8-3).

Minha familia gosta, sim, que a escola trabalhe sobre esses
assuntos, porque também em casa 0s pais podem explicar, mas
também na escola os professores também podem explicar mais e
melhor ainda (A4-9-3).

E perceptivel, na fala dos estudantes, a preocupacéo com a situacdo de
seus pares, pois a gravidez e as doencas sao realidades muito préximas deles e a
confianca é muitas vezes maior nas informacdes oferecidas na escola do que na
propria familia. 1sso soa como um alerta de como essas relagfes entre escola e

familia estdo sendo construidas no que tange a educacao sexual.

c) Os diadlogos na escola sobre educacédo sexual
A escola é um espaco de debates, reflexdo e troca de ideias. Nessa
perspectiva, buscou-se compreender como os estudantes veem os didlogos sobre a
educacdo sexual nas escolas, considerando que, mesmo ndo tendo projetos
claramente definidos para isto, elas recebem a oferta de apoio de parceiros, através
da realizacao de palestras.

Projeto ndo tem, mas, as vezes, aqui dao palestras falando sobre
sexo (A1-9-1).

A gente tem aula de algumas matérias, como Ciéncias, e a gente
estuda como o que pode acontecer (A2- 9-1).

As vezes, 0s professores, dentro da sala, comentam sobre isso por
alto, alguns assuntos na matéria de Ciéncias tém sobre isso (A3-8-3).

Tem varias palestras. Fazer a gente quer, e perguntar para a
coordenadora e professora de confianga. Tem varios projetos aqui
frequentemente (A4-9-1).

Ja aconteceu de vir pessoas de fora trabalhar, mas a escola mesmo
ndo. Eles fazem tipo como vocés fizeram, pega uma autorizacao,
marca um dia pra vim, acho que é duas vezes na semana, né? Da
mesma forma, grava, pergunta, dindmicas, essas coisas. Sao
pessoas da UFPI (A2-9-2).
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Diante da compreensdo dos estudantes, é preciso considerar algumas
especificidades, como a complexidade dessa pratica educativa e a importancia,
como ja mencionado, de se organizar e planejar essas atividades. Esses
entendimentos foram perceptiveis nos excertos abaixo, quando os estudantes
mencionaram que os profissionais geralmente “aparecem” em época proxima ao
carnaval, para “alertar” sobre o uso da camisinha como prevencgao de ISTs, uso de
meétodos contraceptivos e, para aléem disso, falar do momento “certo” para iniciar a

préatica sexual.

7

E dificil aparecer esse tipo de assunto, eu acho que é um tema
delicado ainda para algumas pessoas, mas que nao deveria ser, mas
as vezes aparece, tipo, quando a gente esta em época de carnaval
gue algumas pessoas ja vai, né? Eles sempre aparecem com esses
temas [...], assim, “vamos falar sobre a sexualidade, sobre as
doengas, o que podem causar € o0 modo de prevencao’, entdo
aparece sim. Eu acho interessante, porque € um assunto do nosso
dia-a-dia, entdo acho importante a gente estar incluso nele (A1-8-3).

As vezes, vém pessoas explicar como €, se a gente deve fazer,
como usar a camisinha, as meninas usar 0 anticoncepcional, essas
coisas. Eu acho que [essas orientacGes] podem até ajudar nesse
caso, como explicar que vocé ndo deve fazer [sexo] cedo, pra vocé
ter certeza e com a pessoa certa (A2-9-3).

Aqui na escola tem também palestras e também algumas coisas da
saude, explicam direitinho e também a nossa, a diretora também
colabora muito sobre essas coisas. Eu acho muito bom, porque
pode ajudar as pessoas e também os alunos (A4-9-3).

Os jovens, como mencionado anteriormente, acreditam que as
informacdes sobre a tematica sdo importantes, mesmo que as recebam
esporadicamente na escola. Percebem que, ao recebé-las, adquirem certa
experiéncia, uma vez que eles acreditam que ja saibam algo sobre o assunto e que,

por isso, necessitam que seja trabalhado no cotidiano da escola.

Acho interessante, porque tém aqueles alunos que vem estudar, ai
eles acham que sabe [de tudo] e na verdade néo sabe, ai eles fazem
isso e aquilo[sexo], pensando que esta fazendo a coisa certa, s6 que
ndo estdo, porque podem se infectar com alguma doenca que pode
causar algum problema com vocé (A1-9-1).

Eu acho importante, porque eles estdo aqui palestrando e a gente
presta muita atencédo no que eles estdo ensinando (A2-9-1).

Interessante e importante também (A4-9-1).
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Eu acho muito bom, porque pode ajudar as pessoas e também os
alunos (A1-9-3).

Nés adoramos, ainda mais porque, por tudo mulher, sabemos das
coisas (A2-9-3).

A gente fica mais experiente, porque n&o sabia de quase nada
gquando ela perguntava (A3-9-3).

Eu ja sabia, quando perguntava a maioria da gente, ja sabia, € s6
“molequeira” mesmo (A2-9-3).

d) O didlogo com os educadores
Os estudantes dizem acreditar que sdo poucos os educadores que se
preocupam com a educacdo sexual na escola. Além disso, afirmam que ndo sentem

confianga para compartilhar davidas ou que tém receio de serem julgados.

Mais ou menos. A gente tem aula de algumas matérias, tipo
Ciéncias, que a gente estuda, como 0 que pode acontecer, como
funciona o corpo, como se inicia alguma parte do seu corpo (A1-9-1).

Com todos [os professores] ndo, porque a maioria deles nédo
compreende muito 0 aluno com esses tipos de assuntos (A2-9-1).

Pra mim sim, mas acho que para as outras pessoas ndo, porque as
outras pessoas tem vergonha, as vezes ndo sabe o que é, nao
entende (A3-8-1).

N&o, porque a gente tem mais confianga em alguns [professores] e
tem outros que a gente ndo tem muita (A4-9-1).

N&o, eu acho que se nao for uma palestra, se for o caso de um aluno
chegar mesmo e ter que procurar o professor, eu acho que é
constrangedor, dependendo do tipo de aluno, porque nem todo
mundo gosta, né? Entdo eu acho que chega a ser constrangedor
(A1-8-3).

Com os professores? Dependendo dos professores. Se for um
professor que vocé tenha confianca, professor que ta todo dia com
vocé, assim, é amigo do professor e ele amigo seu, ai tudo certo, tipo
assim, um professor que eu mal vejo, que eu ndo sei me expressar
bem com ele, ai fica dificil (A2-8-3).

Tem um que eu falo, assim, mais ou menos com ele, mas 0s outros
eu nunca cheguei a falar ndo (A3-8-3).
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A gente se sente envergonhada, a gente se sente assim “ndo, nao
vou falar nao, vai que ela conta pra outra pessoa...” (A4-8-3).

No entanto, os estudantes discorreram sobre a existéncia de profissionais
na escola para a busca desses esclarecimentos, mencionando, em alguns casos, 0

coordenador e, em outros, os professores de Biologia.

Com a professora de Ciéncias (A1-9-1).
A coordenadora (A3-8-1).
Com a coordenadora, que € muito minha amiga (A4-9-1).

Tem sempre um professor que a gente, mas ndo nesse tipo de
davida, acho que se ndo for o caso mesmo de uma auto
necessidade, eu acho que nenhum aluno chegaria a perguntar ou
comentar (A1-8-3).

Tem o professor de Ciéncias (A2-8-3).

E a professora de Ciéncias, assim, porque eu tenho mais intimidade
com ela, a disciplina dela fala um pouco sobre esse assunto (A3-8-3).
Tem a minha professora de Ciéncias, porque talvez ela é mais
madura, deve entender essas coisas e pode explicar melhor a gente
tudo isso (A4-8-3).

Os professores de Ciéncias ou Biologia foram, na sua maioria, citados
como 0s mais procurados pelos estudantes. No entanto, na escola 2, os estudantes
apresentaram outra realidade, isto é, destacaram a professora de Educacédo Fisica
como uma referéncia na busca por essas informacdes. Isso pode ser evidenciado

nos depoimentos a seguir:

S6 com a professora de Educacgéo Fisica mesmo (A1-9-2).

Porque ela mesma [a professora de Educacdo Fisica] procura a
gente pra falar sobre isso, os outros professores sdo mais fechados
(A2-9-2).

Ela [professora de Educacgéo Fisica ] fala mesmo, na real, o que € e
0 que nao é, nao tem negdcio de enrolagdo, ndo, € isso bem aqui,
amiga é a professora de Educacéo Fisica; ela gosta de saber, conta
piada, ela busca a gente e nos também buscamos ela. A professora
de Ciéncias € evangélica, acho que ela tem é medo de abordar o
assunto (A1-9-2).
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A professora de Ciéncias fala mais por cima mesmo, sé o bésico, a
professora de Educacdo Fisica, ela é desenrolada. Ela gosta de
saber, ela pergunta, ela busca a gente, gracas a Deus. A professora
de Ciéncias, fala mesmo o bésico, ela ndo abre espago pra pergunta,
ela deixa a gente a vontade, mas a gente nao pergunta (A3-9-2).

Os estudantes, no entanto, apesar de citarem alguns educadores como
referéncia, afirmaram a importancia desse diadlogo ser realizado pelos profissionais
da saude, pois ndo concordam que os professores assim o facam, considerando que

apresentam dificuldades para o didlogo.

Eu acho que ndo deveria ser feito por pessoas que ndo gostaria
muito de falar sobre esse assunto, [0s professores] entdo deveria
chamar as pessoas que quer falar sobre esse assunto, fazer algumas
atividades [profissionais da saude]. Porque as vezes alguns alunos
ndo escutam os professores, entdo, quando alguém vem da
secretaria ou do postinho [posto de saude] explicar alguma coisa pra
gente, fica muito melhor, porque a gente presta mais atencéo e
porgque eles também tem uma forma [de passar] que todos consegue
se prevenir na relacdo, tanto homem quanto a mulher (A3-8-1).

Pode ser com palestras explicando tudo, o que é, como é, que diz o
que eles vém falar aqui, tal, sobre isso, aquilo, sobre problemas que
podem acontecer e coisas que nao se deve fazer, tal. Por um
profissional da saude e ndo da escola (A2-9-3).

Acho que é um tema bastante util. Organizando palestras, nao so,
tipo, uma vez organizando palestras, fazendo uma coisa, assim, com
profissionais mesmo, que pudessem explicar ndo sé6 um modo de
prevencdo, como também as doencas que podem causar, as
doencas sO da sexualidade mesmo, que fossem mais frequentes,
mesmo que fosse mais frequente (A1-8-3).

Mais palestras, passando mais coisas pra nés no quadro. Alguns
papéis pra gente ler e entender mais sobre esse assunto, sim (A3-8-
3).

Os profissionais dessa area [salude] poderiam abordar mais sobre
esse tipo de assunto, porque tem alguns alunos que s6 sabem esse
tipo de coisa quando eles vém na escola (A1-9-1).
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4. SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A EDUCA(;AO SEXUAL NOS
DOCUMENTOS E NAS PERSPECTIVAS DE TECNICOS, GESTORES,
EDUCADORES E ESTUDANTES

No tratamento das informacdes levantadas nas entrevistas, foi possivel
uma imersé@o e um aprofundamento da reflexdo sustentada na base tedrica em que
se apoia toda a pesquisa. De uma maneira geral, identificou-se que a educacédo
sexual no espaco escolar, em comparacdo com os demais temas e conhecimentos
escolares, nao se atribui o0 mesmo valor — isto €, as disciplinas e os conhecimentos

diretamente ligados a elas recebem maior atengéo.

4.1 O lugar atribuido a educacéo sexual nos documentos curriculares locais

Na busca por identificar e discutir o lugar atribuido as questdes da
educacédo sexual nos documentos curriculares analisados, foi essencial ter tido como
ponto de partida a realizagdo de visitas a SEMED, entre os anos 2018 e 2019. As
conversas informais e formais (gravadas) com as técnicas, sobre a discussdo em
torno do planejamento do ano letivo e da presenca ou ndo das questdes inerentes a
teméatica nos documentos de orientagdo as escolas municipais, forneceram
elementos importantes para as analises.

No ano de 2018, estabeleceu-se a busca por resgatar o historico das
discussfes locais e das acles realizadas, ou mesmo das que estariam sendo
acolhidas naguele ano. Percebendo que a teméatica ndo estava entre as prioridades
nesses debates e planejamentos, realizou-se uma busca pela identificacdo de sinais
de que ela seria a0 menos considerada nesse processo.

Nesta investigacdo, quando se fala no lugar de uma tematica em
documentos especificos de uma Secretaria Municipal de Educacdo, sabe-se que
eles estardo fundamentados, em alguma medida, nas diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacéo, adequando-se a realidade local, de modo a possibilitar o
seu planejamento e a sua implementacao.

Portanto, baseado na andlise dos documentos federais produzidos no
periodo entre 2009 a 2019, foi possivel reconhecer o que foi discutido e expresso
como orientacdo ao longo desses anos para o tratamento da educacao sexual nas

escolas brasileiras.
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Nos documentos federais, estadual e municipal trazidos nesta pesquisa,
foram identificadas as inserc6es de aspectos relacionados a tematica da educacéo
sexual.

As questbes em torno de género e sexualidade, no contexto da escola,
foram e sdo geradoras de diversos embates na sociedade, tanto pela sua
manutencdo quanto pela retirada ou acréscimo nos curriculos. As tensdes nesse
sentido, obtiveram visibilidade sobretudo nos ultimos anos, em que houve uma
deslegitimacdo dessas discussfes por parte de forcas conservadoras que buscam
negar a pertinéncia e a contribuicdo do tratamento delas para a formagédo humana e
cultural a ser promovida na educagao escolar.

A Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, entende a crianca como o
‘centro do planejamento curricular”. Essa expressdo traduz uma perspectiva
inclusiva, que demanda a consideragcao de todos os aspectos da vida da crianga, na
escola e fora dela. Em experiéncias assim planejadas, as vivéncias permitem
estabelecer vinculos e confianga, possibilitando o didlogo sobre os diversos
aspectos que envolvem a construcao da identidade infantil.

Planejar agbes e envolver as criangas em debates relacionados ao
respeito as diversidades, a prevencdo dos diversos tipos de comportamentos
violentos e/ou preconceituosos, tende a promover mudancas profundas e
significativas nas relacfes entre as criancas, e entre elas e seus professores. O
clima de confianca que decorre dai cria condicbes favoraveis para, por exemplo,
encontrar caminhos de identificacdo e enfrentamento de situacdes de abuso. Nesse
sentido, vale destacar que, conforme Figueiré (2018, p. 117), o abuso sexual

consiste em:

Uma problemética que vem requerendo enfrentamento sério e
intenso, a cada dia que se passa, e pais, mdes e educadores
necessitam estar alertas e bem informados sobre como agir antes
gque o abuso aconteca, a fim de evitar que a crianca viva esse drama
avassalador, tanto do ponto de vista fisico como psicoldgico.

Tanto a crianga, quanto o adolescente, necessitam de ferramentas para
identificar a fronteira entre o afago carinhoso e a violéncia velada. Por esse motivo,
desde os anos iniciais da escolarizacdo, conversas sobre aspectos ligados a esse
aspecto precisam fazer parte do processo educativo, tanto na familia como na

escola: “é urgente a necessidade de explicarmos a crianga, para valer, em que
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consiste o abuso sexual, de maneira simples, objetiva e completa. Deixar para
depois, pode ser tarde” (FIGUEIRO, 2018, p. 126).

Este é apenas um dos elementos que a Resolu¢cdo mencionada acima
parece apoiar, ao chamar a atencdo para a necessidade de ouvir as criangas,
criando um clima de confianca e respeito matuo. Sobre ele, € importante mencionar
que, no Brasil, os dados do Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (IPEA, 2019)
registraram 45.460 casos de estupro em 2015, uma reducédo de 10% em relacédo a
2014, ano em que foram registradas 50.438 ocorréncias. Os numeros sao referentes
a estupros de mulheres e de homens, mas as mulheres sdo as vitimas mais
recorrentes deste crime — o registro do Sistema de Informacdes de Agravos e
NotificacBes - SINAN, mostra que 89% das vitimas sédo do sexo feminino.

A revelacdo é preocupante, ainda segundo o anuario, pois o ano de 2016
foi marcado por episédios de estupros coletivos que chocaram o pais e o mundo.
Para contextualizar a referéncia anterior, destaca-se o caso de uma adolescente de
16 anos que foi estuprada por cerca de 30 homens no Rio de Janeiro e o0 caso da
cidade de Castelo do Piaui (Pl), em que quatro adolescentes foram vitimas do
mesmo tipo de crime, cometido por diversos outros adolescentes e um adulto, tendo
sido, apds essa barbérie, atiradas de um penhasco.

Outro caso recente foi a gravidez de uma crianca de 10 anos, que desde
0s seis anos de idade era estuprada pelo tio. Nesse caso, também de repercussao
nacional, houve amplo debate social sobre a decisdo de permitir que a crianca fosse
submetida a um aborto, garantido por lei. Para muitos, a comog¢édo em relacdo ao
embrido foi maior do que em relagcdo a crianca. Minimizou-se, dessa forma, a
violéncia vivida durante anos por essa criangca. Uma situacdo como essa,
infelizmente comum no Brasil e em outros lugares do mundo, permite apontar que é
evidente e premente a necessidade de incluir elementos para a reflexdo, por parte
de toda a sociedade, sobre a protecao de criancas e jovens. Isso inclui a importancia
de essas proprias criancas e jovens serem capazes de reconhecer 0S riscos e agir
no sentido de preservar sua integridade fisica e psicolégica, além de evitar
reproduzir comportamentos violentos e preconceituosos arraigados na sociedade em
gue vivem.

Outro ponto importante da Resolugao trata do rompimento das relagcbes
de dominacéo étnico-racial e de género, que representa o objeto de lutas historicas

e embates sobre o0 preconceito de raca e género, gerador de violéncias veladas e
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explicitas que atuam para minorar negros, indigenas, mulheres e toda a comunidade
LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queers, Intersexuais,
Assexuais e outros grupos e variacdes de sexualidade e género).

Pensando nisso, é preciso afirmar a escola como um lugar marcado por
diversidade grandiosa no que se refere aos aspectos culturais, étnicos, raciais, de
género e de sexualidade. Ela €& um espaco de compartihamento, de
estabelecimento de (des)afinidades, de (des)construcbes de conhecimentos,
mediadas pelos educadores, que, muitas vezes, como vimos neste estudo, nem
sempre sabem como lidar com esse panorama diverso. Por isso, é urgente que a
escola se configure como um lugar de fala, de expressdes, de envolvimento, para
gue os dialogos sejam estabelecidos e para que sejam acolhidas as pessoas que
sdo/estdo sendo desrespeitadas diariamente por uma sociedade ainda encarcerada
por atitudes e pensamentos sexistas e preconceituosos.

Na Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010, o apontamento em relagédo a
diversidade se aprofunda, pois nela foram incluidas outras questdes relacionadas a
cidadania e a dignidade da pessoa, o0 que pressupfe igualdade, equidade, liberdade,
pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade.
Com essa ampliacdo, a escola, além de seu papel de ensino de conteudos ligados
as disciplinas curriculares, € vista como um lugar para a criacdo de diversas
possibilidades de acolhimento e reconhecimento das necessidades dos estudantes,
o que demanda ac¢des e reflexdes sobre as acbes, de modo a encaminhar formas de
enfrentar as situacgdes plurais vivenciadas nesse espaco de aprendizagem.

Evidenciou-se ainda, nessa Resolugcédo, o destaque para a organizacao
curricular e, com ela, a opgédo pelo tratamento transversal de assuntos que sao
considerados convencionais pelas diferentes disciplinas. Nesse sentido, mesmo
considerando temas convencionais, a transversalidade cria um espaco para a
inclusdo e/ou ampliagcdo dos contetudos do ensino, contemplando-se assuntos que
podem propiciar a contextualizacdo de diversas situacdes vivenciadas pelos
estudantes. Essas situacdes, muitas vezes, sdo consideradas desafiadoras, como é
0 caso das que envolvem assuntos relacionados a educacéo sexual. Dessa forma, a
Resolucdo estimula a escola a transitar por caminhos que emergem em seu
cotidiano, desenvolvendo dialogos importantes e mobilizando conhecimento que
podem ter impacto impositivo sobre o vinculo entre os educadores e 0s estudantes,

e sobre o preparo destes para lidar com esses assuntos.
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A Resolugéo n® 7, de 14 de dezembro de 2010 trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DNC) para o Ensino Fundamental de nove anos. Foi
evidenciado que as questdes sobre diversidade e as tematicas relativas a género e
saude sexual eram reconhecidas naquele momento como assuntos concretos na
realidade das pessoas, valorizando a promoc¢éao dos direitos humanos no que tange
a essas abordagens, incluindo as escolas do campo, indigenas e quilombolas em
gue tematicas como a diversidade nos seus aspectos sociais, culturais, politicos,
econdmicos, é€ticos e estéticos, de género, geracdo e etnia, deveriam ser
contemplados.

Nessa perspectiva, ao fazer referéncia ao reconhecimento da importancia
da educacédo sexual, a Resolucdo confirma o que apontavam as anteriores, pois
reconhece que ao ter essas discussdes no cotidiano escolar, podem-se promover
mudancas concretas na realidade dos estudantes.

Esses documentos apontam para possibilidades de tratamento da
educacdo sexual de forma segura, amparada nas orientacfes oficiais para a
educacdo nos ambitos federal, estadual e municipal, favorecendo a superacédo de
barreiras para se estabelecer um plano de trabalho no desenvolvimento dessas
acOes. Levando em consideracdo a esse cenario apresentado, Anammi e Figueird
(2018, p. 153) assim discorrem:

Nés ndo vamos superar 0 machismo, o sexismo, a homofobia, a
lesbofobia e a transfobia se, desde a infancia, trabalharmos os temas
género e diversidade sexual, voltados para a superacdo de todo tipo
de desigualdade e para o respeito a todo o tipo de diversidade,
incluindo a sexual, de religido, de raga, de etnia, etc.

O Plano Nacional de Educacéo (2014 — 2024), possibilitou aos estados e
municipios a elaboracdo de seus planos, permitindo a visibilidade dos temas em
destaque neste estudo, como as questbes sobre as formas de discriminacdo, o
respeito aos direitos humanos e a diversidade. No entanto, no que tange a
abordagem das questdes de género e orientacdo sexual, que nos documentos
anteriores incentivavam o dialogo na escola, no periodo em questdao estavam
acentuados os muitos embates sobre a permanéncia ou ndo da tematica nas
propostas curriculares.

Ao longo de muitas tramitacdes, pautadas em diversas disputas, chegou-

se a supressao do tema género e orientacdo sexual, pois havia uma conceituagéo
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equivocada dos temas centrais deste debate, o que promoveu polémicas e
fortaleceu posigdes conservadoras da extrema direita. E o caso do que se
denominou erroneamente como ideologia de género. Borges, Constant, Afonso e
Lopes (2021, p. 32), que ressaltam o velamento e a invisibilidade das palavras “raca

e género” no PNE. Para os autores:

Isto pode gerar incoeréncias has possiveis interpretacdes e
implementagbes nas politicas publicas locais, porque ha uma
dissociagdo entre as lutas de classes e aquelas travadas pelas
desigualdades raciais, de género e sexuais, como politicas,
ideoldgicas e religiosas.

No entanto, com a organizacdo pelo MEC da Conferéncia Nacional de
Educacdo em novembro de 2014, o seu documento final foi disponibilizado como
uma base na elaboracdo dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de Educacao.
Nas suas proposicOes e estratégias, estabeleceram condi¢Bes institucionais para
garantir a visibilidade das questbes em torno da educacédo sexual. Foram incluidas
tematicas relacionadas ao respeito aos direitos humanos, no que tange a
diversidade, e assim as questfes voltadas ao género, orientacdo sexual, sexismo,
homofobia, entre outros, com o desenvolvimento e execugdo (implementar, garantir,
acompanhar, monitorar e avaliar) de politicas publicas.

Evidenciou-se no documento, a implementacdo na politica de valorizacéo,
na formacdo inicial e continuada, dos profissionais da educacdo com as tematicas
relacionadas a educacao sexual, o que favorece a realizacdo de forma segura e
embasada em um processo articulado e organizado de suas discussdes pelos
sujeitos na escola. Outro ponto identificado foi o desenvolvimento de materiais
pedagdgicos para as bibliotecas e espacos de leitura da Educacdo Basica e a
inclusdo no curriculo, em todos os niveis e modalidades de ensino, da Lei Maria da
Penha, “que trata das questbes das relacbes de género e a prevencao a violéncia
contra as mulheres de todas as idades, ragas/etnia” (BRASIL, 2014, p. 45).

Constatou-se, ainda, uma proposta para elaboragcdo das Diretrizes
Nacionais, pela CNE, sobre género e diversidade sexual na Educacdo Basica e
Superior. Nesta ultima, ao incluir na formacédo académica as referidas tematicas,
possibilita-se minimizar uma lacuna existente entre ela e a pratica de muitos

profissionais, dentre eles, os professores.
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Em vista disso, demonstra-se que mesmo estando omissos 0s termos
"género” e "orientacao sexual" no PNE (2004 — 2014), e posterior a isso, a existéncia
de um documento que orienta para essa abordagem, que de certa forma, apoiou 0s
educadores no desenvolvimento das atividades inerentes a educacao sexual,
ocorreu, em decorréncia deste Ultimo, um movimento para impedir que as escolas
desenvolvessem esse trabalho, isto €, “varios foram os comunicados elaborados e
divulgados, sobretudo na internet, para que pais vigiem o que a escola ensina a
seus filhos” (ANAMI; FIGUEIRO, 2018, p.150), gerando, de certa forma, conflitos e
temores refletindo negativamente sobre o entendimento dessas discussdes
associadas a pratica pedagdgica dos educadores sobre assuntos que fazem parte
da realidade, e muitas vezes dos dilemas que envolvem os estudantes.

Posterior a esse cenario apresentado, foram produzidas diversas notas
em torno das discussdes nos estados, municipios e DF, especificadas a seguir:

A nota publica as Assembleias Legislativas, a Camara Legislativa do DF,
as Camaras de Vereadores, aos Conselhos Estaduais, Distrital e Municipais de
Educacdo e a Sociedade Brasileira, produzida pelo CNE, reuniu orientacdes de
documentos que embasaram a presenca de discussdes relacionadas aos termos
"diversidade”, "identidade de género" e "orientacdo sexual”. Nesse ponto de vista,
existiu uma inquietacdo nas discussdes, quando da elaboracdo dos planos de
educacdo identificou-se a omissao relacionada as questbes sobre “diversidade
cultural e de género” (BRASIL, 2015, p. 2).

Assim, a nota considerou que “a auséncia ou insuficiéncia de tratamento
das referidas singularidades fazem com que os planos de educagédo que assim as
trataram sejam tidos como incompletos e que, por isso, devem ser objeto de revisao”
(BRASIL, 2015, p. 2).

No periodo em torno da construgdo da nova BNCC, entidades, como a
UNDIME e o CONSED, além de estados realizaram debates ressaltando a
importancia da inclusdo, em todas as areas, de temas relevantes, tais como "género
e sexualidade", "diversidade sociocultural’, "sustentabilidade", "raca", "etnia",
"crencas religiosas”, "orientacdo sexual®, "diferencas linguisticas", "sociais" e
"geracionais”, além da interacdo familia-escola, o que possibilitava o fortalecimento
de um novo formato para dialogos pertinentes e fundamentados, dentro de um
contexto mais inclusivo. As discussoes incidiram ainda sobre uma demanda bastante

visibilizada nas narrativas dos entrevistados nesta pesquisa, que € a insuficiente
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interacdo familia/escola/comunidade. Tendo em vista 0 panorama apresentado,

Anammi e Figueir6 (2018, p.140) afirmavam que:

Muito além de propiciar a tranquilidade no ensino da sexualidade, a
relacdo familia-escola é essencial para que o educando esteja
preparado para receber as informagfes e discutir o assunto sem ter
medo de que sera repreendido pelos pais por estar participando das
aulas, e sem ter a impressdo de que estd ouvindo a respeito de
assuntos desaprovados por eles.

Partindo para as discussdes estaduais, a versdo final da proposta
curricular para o estado do Piaui (2020) afirmou a importancia das questbes
referentes a educacao sexual emergindo diferentes argumentacdes sobre a mesma.
Em uma perspectiva mais ampla, foram relacionados os aspectos inerentes aos
direitos das criancas e adolescentes, sexualidade e diversidades, aspectos
relacionados as ISTs e métodos contraceptivos.

No entanto, as tematicas estavam restritas as disciplinas de Ciéncias,
Geografia e Historia, ou seja, foram relacionadas diretamente com o conteddo
dessas disciplinas, 0 que estabeleceu, de certa forma, uma limitacdo do tratamento
da educacdo sexual aos contetudos curriculares, tendendo a salientar apenas as
dimensdes bioldgicas e reprodutivas.

No Plano Municipal de Educacdo (PME - 2015 — 2025), evidenciou-se
algumas abordagens relacionadas a educacdo sexual, no que se refere ao
monitoramento e acompanhamento dos jovens em situacdes de discriminagao,
preconceitos e violéncias, além de praticas irregulares de exploracdo do trabalho,
consumo de drogas e gravidez precoce. Para isso, foi incluida, ainda, a colaboracdo
para que esse acompanhamento tivesse a participacéo das familias, assim como de
orgaos publicos de assisténcia social, saude e protecédo a adolescéncia e juventude.
Nessa perspectiva, a presenca destas questdes como metas a serem cumpridas nas
escolas demonstraram uma preocupacgao, em certa medida, com questdes voltadas
a educacdo sexual. Assim, apesar de ainda vé-se uma abordagem biologicista, a
inclusdo das familias nesse processo sinaliza avangos a respeito da tematica.

Outro ponto consideravel foi a insercdo da formacao de professores, para
os profissionais da educacdo com destaque da tematica a detecgcdo dos sinais e

causas da violéncia domeéstica e sexual, o que tornaria oportuno para a ampliacao
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dessas e de outras discussOes referentes aos assuntos em torno da educacao
sexual, tornando-se como um ponto de partida significativo nesse percurso.

Contatou-se ainda como algumas estratégias das metas propostas seriam
alcancadas. Nesse caso foi incluido como seria implementado, inicialmente com a
divulgacdo do documento com acesso aos educadores e setores interessados da
sociedade, acompanhamento por comissdes de avaliagdo e um sistema de
monitoramento para analise de situacdo e alcance de metas, além da realizacdo de
Foruns a cada dois anos para avaliar o referido plano.

Entretanto as acfes realizadas, em parte, no que se refere a temética em
estudo, foram realizadas em parte por profissionais da saude, isto é, ndo existiu
efetivamente a participacdo dos educadores. Foram identificados 4 Foruns em
educacdo inclusiva no municipio, nos anos de 2016, 2017, 2018 e 2019,
respectivamente. E ndo houve a formacao especifica para as tematicas em torno da
educacéo sexual, conforme planejado no documento.

No Projeto Politico Pedagdgico Geral das Escolas Municipais de Floriano
(2016), foram abordados aspectos relacionados a diversidade e ao corpo. No
entanto, a discussao limitou-se a disciplina de Educacao Fisica. Mais uma vez, esse
debate foi posto a servico do conteudo curricular de uma disciplina, possivelmente
possibilitando uma abordagem superficial, ou seja, nao incentivando que as mesmas
sejam desenvolvidas em aulas de disciplinas cujos conteddos programaticos nao se
aproximam desses temas. Tendendo-se a promover, assim, uma conduta superficial
das questbes, e a sobrecarregar alguns professores de determinadas disciplinas,
gue se tornam 0s Unicos responsaveis por projetos voltados para a tematica.

E necessério, porém, um entendimento de que as questdes voltadas aos
temas da educacgdo sexual precisam perpassar os territérios familiares, escolares —
nas diferentes disciplinas — e da comunidade, em cada um deles desenvolvem-se
interacbes importantes para a aprendizagem desses jovens, sob perspectivas
diferentes: “é importante que essas diferencas existam, porque a familia cabe
direcionar o que é certo, 0 que € errado, quais sao 0s valores em que acredita. A
escola faz outro papel, que é de ampliar a conversa e colocar tudo em discussio”
(EGYPTO, 2012, p. 18).

O projeto municipal “resgatando valores”, de 2018, objetivava a realizag&o
de debates sobre os valores essenciais para as questdes de convivéncia e respeito.

Mesmo com uma expectativa como essa, ndo especificava a necessidade de
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tratamento de conteudos relacionados a sexualidade, o que parece confirmar a
discusséo anterior, sobre a visdo restrita desses temas a determinadas disciplinas e
professores.

Considerando o projeto Selo UNICEF, desenvolvido em Floriano,
destacou-se o item 2, que tratava de assuntos relacionados a educagdo sexual.
Sobre isso, as acdes, desde 2017, estavam sendo desenvolvidas nas escolas de
forma interdisciplinar, conforme os entrevistados, de acordo com a necessidade de
cada unidade escolar. Porém, ndo houve uma formacdo especifica para os
professores lidarem com os temas da educacao sexual, mesmo que nas reunides de
planejamento pedagdgico, muitos deles apresentassem demandas pertinentes ao
assunto. Nesse caso, aparentemente, os profissionais do PSE “aparavam as
arestas” decorrentes da auséncia de profissionais preparados para a abordagem
desses temas nas escolas. Aposta-se, portanto, na possibilidade dessa parceria
entre a saude e a educacao suprir as demandas.

Percebe-se que, apesar de os temas ligados a educacdo sexual
encontrarem espac¢o nos documentos nacionais e estaduais ao longo dos anos, eles
nao se fazem presentes de forma efetiva nos documentos municipais. Nesse
sentido, identificou-se que o tratamento da teméatica nesses documentos nao foi
especificado em nenhum planejamento e que sdo objetos de uma abordagem quase
aleatoria e momentanea, com vistas a “apagar incéndios” ou garantir o cumprimento
da carga de trabalho de profissionais ligados ao PSE. Dessa forma, acbes
relacionadas a educacdo sexual compdem, em alguma medida, o curriculo real,
aquela dimensao “onde ocorrem todas as aprendizagens, planejadas ou ndo, que
fazem parte dos conteddos previstos e também da troca entre os seres que
participam desse curriculo” (FILHA, 2000, p. 17).

Mesmo assim, pode-se afirmar que essas questbes ainda estédo
silenciadas, pois muitas vezes a sua abordagem depende da demanda dos
estudantes, que, muitas vezes, ndo se sentem seguros para dialogar sobre isso na
escola. O atendimento pontual em momentos de reconhecida necessidade -
identificada pela escola e seus profissionais — traz uma sensacéo errénea e perigosa
de que tudo estd bem. Sobre isso propde Egypto (1999, p. 180), salientando a

relevancia da criacdo permanente de espacgo para esse dialogo:
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[...] as aulas de orientacdo sexual, por definicAo supdem uma
metodologia participativa em que o0 conhecimento se constroi
coletivamente, sem imposi¢des pela via de autoridade, constituindo,
entdo, um debate permanente das questdes da sexualidade humana.

Sobre isso, Furlani (2011, p. 65) afirma que:

Independente desse ou daquele paradigma pedagodgico e
politico, a inclusdo nos curriculos escolares da educacéo
sexual me parece Obvia, necessaria, desejosa e coerente com
uma escola Gtil a formacéo integral de criancas e jovens e a
sociedade.

A autora ainda complementa que “as escolas que nao proporcionarem a
educacdo sexual a seus alunos e alunas estdo educando-os parcialmente
(FURLANI, 2003, p. 68).

Entende-se que, com vistas a ter as condi¢cdes para o desenvolvimento da
educacdo sexual nas escolas, é necessario o comprometimento das politicas
publicas com ela, e a execucdo das a¢bes concebidas no planejamento das escolas
como parte de seus curriculos. Sobre isso, Filha (2000, p. 41) propde que a questao
do curriculo ndo esta apenas concentrada nas disciplinas. Ele corresponde a “tudo
qgue acontece dentro da escola, tendo uma reflexdo dos que nela trabalham, e [...]
deve ser analisado dentro do contexto em que esta inserido, dentro de uma

sociedade dindmica e historica”.

4.2 As escolhas relacionadas ao didlogo com os estudantes sobre a educacéo
sexual

Na pesquisa em tela, inicialmente, quando se buscou a proposta curricular
municipal, identificou-se que ela estava em processo de reformulagéo para adequar-
se a nova BNCC. Assim, no que se referia as demandas relacionadas a educacéo
sexual, esperou-se que a proposta municipal pudesse adotar uma abordagem
transversal.

Entretanto, a transversalidade na abordagem da educacao sexual ndo se
configurava na realidade das escolas. Segundo T/2, isso € de dificil implementacao,
mesmo se adotar um tom de obrigatoriedade, por conta das resisténcias por parte da
sociedade, que tende a afirmar o binarismo e a heteronormatividade como padrdes
de normalidade, impondo desafios para os educadores que se propdem a reforcar

as lutas contra os preconceitos e as desigualdades no espago escolar.
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No tocante as iniciativas de dialogo sobre esses temas, no nivel da
SEMED e das escolas, eles parecem depender de demandas advindas das ultimas,
mesmo quando se reconhece, entre os profissionais entrevistados, que a inclusédo
dessas discussdes € importante e necessaria para os estudantes. Em outros termos,
mesmo afirmando a relevancia dessas discussdes, para T/2, por exemplo, a
sexualidade “atrapalha” o cotidiano da escola, traz dificuldades — quando deveria ser
vista como uma dimenséao importante da formacao dos estudantes. Sobre isso, vale
destacar que a sexualidade € “um processo continuo, e nao linear, de aprendizado e
reflexdo por meios do qual, entre outras coisas, elaboramos a percepcao de quem
somos” (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 115).

Essas discussdes sobre a educacdo sexual, conforme relato da T/2,
constituiam pautas de reunides na secretaria, conforme as necessidades de
resolucdo de conflitos se impunham. Nessa compreensao, T/1 indicava que a
tematica estava sendo tratada nas disciplinas de Ciéncias e Religido, com foco
apenas nas ISTs, 0 que demonstra a restricdo ao contetdo obrigatorio da disciplina,
compreendido somente em seus aspectos bioldgicos e preventivos, deixando de
lado aspectos psicossociais, ligados aos valores e a dimensao de vida. Sobre isso,
retoma-se também o risco de que a sexualidade seja vista somente do ponto de
vista da reproducdo, como destacam Barreto, Aradjo e Pereira (2009, p. 181):

[...] a reproducéo torna-se eixo central do trabalho. O corpo humano
— sempre de pessoas brancas, tornando invisivel a diversidade do
pais — é concebido como um organismo e estudado tendo como foco
principal a funcdo reprodutiva. Este corpo deixa de ser pensado
como produto de cultura, como local de desejos, fonte de prazer.

As demandas das escolas, de acordo com a T/2, tendem a ser
respondidas através do trabalho de profissionais parceiros, dentre eles a psicologa
do municipio e outros profissionais da saude, ligados aos programas da SMS. A
referéncia para essa agdo embasa-se na compreensdo da complexidade dos temas,
0 que explicaria a necessidade de intervencgdes, traduzidas em palestras realizadas
pelas equipes do PSE, do conselho tutelar, da assisténcia social e até mesmo da
iniciativa privada, como dos profissionais do SESC, e mesmo de instituicbes
religiosas.

Assim, conclui-se que a educacao sexual, de uma forma geral, vem se

desenvolvendo a luz de embates de longa duracao, principalmente pautados por
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questdes relacionadas ao respeito, a diversidade e ao combate aos preconceitos.
Nesse sentido, para que a escola assuma sua importancia frente a esses didlogos, €
necessaria a constru¢cdo de conhecimentos criticos, comprometidos e dinamizados,
gue permitam que as acdes sejam concebidas e desenvolvidas no interior do seu
projeto pedagdgico.

No entanto, as diversas correntes contrarias a essas a¢ées construtivas e
dialogadas na escola, sejam de cunho religioso, social e/ou politico, vém
favorecendo o distanciamento, ou mesmo a intimidacdo de educadores no
enfrentamento diario dessas questdes. Mesmo com esse distanciamento, Gongalves

e colaboradores (2013, p. 2) afirmam que a necessidade de a escola:

[Reconhecer] que a educacdo sexual emancipatéria ndo se
[restringe] ao mero aprendizado dos aspectos anatdomicos e
biol6gicos do corpo humano. Compreende-se que a abordagem da
sexualidade em sala de aula extrapola a visdo biol6gica e a
descricdo fragmentada e fria do corpo. Discutir essa tematica
significa possibilitar a discusséo de emocgodes e valores ligadas a ela.

A técnica T/2 afirma que, mesmo sendo de grande relevancia a presenca
dos profissionais da saude na escola, as acdes desenvolvidas por eles ndo sao
suficientes para suprir as necessidades, mesmo que o tema seja discutido nas
reunides entre as secretarias de educacdo e de saude. No entanto, por nao fazer
parte do planejamento escolar, elas tornaram-se a¢fes informais e/ou esporadicas,
conferindo um carater de descontinuidade as aprendizagens ligadas a educacéo
sexual.

Também o P/2 - Inglés afirma que, muitas vezes, as acdes dos
profissionais da saude nas escolas fazem parte de metas estabelecidas por eles,
demonstrando a inexisténcia de um projeto dialogado com a escola. Esse professor
aponta que, apesar disso, sempre que a escola necessita da presenca dos referidos
profissionais para atender alguma demanda na escola, eles se fazem presentes.
Porém, ofertam a escola uma selecdo de temas possiveis para a sua escolha. Ainda
complementa dizendo que, nesse momento, S&0 priorizados outros temas, em
detrimento dos que tangem a educacao sexual.

A P/2 de Historia evidenciou a importancia da presenca da psicologa
nesse dialogo na escola, principalmente sobre assuntos como abuso e assédio

sexual, como forma de promover a protecdo dos jovens. Além disso, para aqueles
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que estdo passando, ou ja passaram, por isso, uma palestra com a psicéloga
poderia contribuir para que se sintam protegidos e com coragem para expor o que
antes ndo podiam, por medo de ameacas ou até mesmo por vergonha. A referida
professora ainda expde que esses profissionais sdo referéncias para os estudantes,
pela escuta sensivel que desenvolvem e pela confidencialidade garantida nas
conversas.

Pode-se dizer que, para os entrevistados, quando essas atividades sao
realizadas nas escolas, pelos profissionais da saude, os jovens valorizam mais do
que se fossem acdes concebidas pelos sujeitos da propria escola. A diretora D/2, por
exemplo, mesmo assim reflete sobre a importancia de a escola nédo ficar na
dependéncia de acles planejadas em ambito externo. Considera que deveria haver
uma organizacdo da propria SEMED, que provesse condi¢cdes para que o trabalho
tivesse permanéncia e centralidade na escola, e que as parcerias pudessem ser
complementares a esta abordagem.

Nesse sentido, Louro (2011) discorre sobre o papel da escola frente aos
constantes desafios presentes em seu cotidiano, dentre eles o desenvolvimento da
educacdo sexual. Isso tem relacdo com o que declara D/2, quando demanda o
protagonismo da SEMED no estabelecimento dessas iniciativas. Assim, diz a autora:

[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos,
nem mesmo apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos,
produz identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos
gue essas identidades estdo sendo produzidas através de relagdes
de desigualdade; se admitimos que a escola esteja intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com a nossa participacdo ou omissao; se
acreditamos que a prética escolar é historicamente contingente e que
€ uma pratica politica, isto que se transforma e pode ser subdividida;
e por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes
sociais, entdo certamente, encontramos justificativas ndo apenas
para observar, mas especialmente para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades (LOURO, 2011, p. 89-90).

Nesse sentido, cabe esclarecer que, como os profissionais da saude nao
fazem parte do cotidiano escolar, e sim os educadores, as escolas necessitam de
capacitacfes que ampliassem a compreensdo conceitual e pratica das tematicas da
educacdo sexual. Dessa forma, seriam qualificadas as discussbes com o0s

estudantes, bem como os seus possiveis desdobramentos.
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4.3 A importancia atribuida as formacdes continuadas em educacéo sexual

A investigacdo sobre a formacdo em educacdo sexual no municipio partiu
da busca por informacdes em documentos existentes nos arquivos, no portal virtual
e com técnicos e educadores da SEMED. A documentacéo oficial — os registros de
formacéo, as atas de reunides das gestbes anteriores — nao foi localizada e, assim,
ndo puderam ser objeto de analise. Os dados em discussao foram proporcionados
apenas com base nas narrativas e experiéncias dos profissionais entrevistados.

A formacdo continuada do professor constitui uma ferramenta
imprescindivel para a sua pratica pedagogica, uma vez que promove a aquisicdo de
conhecimentos atualizados, tratados de forma contextualizada. Nesse sentido, o
desenvolvimento da educacdo sexual, por sua complexidade, pelos tabus e
preconceitos que suscita, exige um repertorio de conhecimentos de diferentes
naturezas, de modo que se consiga “abrir espago para os alunos pensarem e
debaterem sobre temas que fazem parte da vida” (FIGUEIRO, 2018, p. 94).

Os profissionais da educacdo lidam, no seu cotidiano, com algumas
situacBes que exigem um saber e uma habilidade para enfrentar os comportamentos
e/ou questionamentos, respondendo a eles de maneira coerente com o grupo de
estudantes com os quais trabalha. Nesse sentido, Ribeiro (2013, p.13) explica que:

Formar profissionais conscientes da importancia do desenvolvimento
de acdes efetivas no campo da sexualidade e da educacéo sexual,
capacitados para trabalhar com educacdo sexual na escola e nos
diferentes ambientes de salde, é imprescindivel se quisermos
contribuir na formacéo e informacao das pessoas em sua globalidade
e totalidade.

No municipio em que se realizou a pesquisa, foi registrada uma Unica
formacéo sobre educacdo sexual em um periodo de cerca de 10 anos, conforme o0s
entrevistados. Ela teria propiciado, em suas perspectivas, uma compreensao da
tematica, embora ndo tenha possibilitado que isto se manifestasse em um processo
sistematizado de inclusdo dessas tematicas nos planejamentos anuais.

Assim, percebeu-se que néo existe, na realidade dos entrevistados, uma
organizacdo e um espaco de promocao de discussdo mais expressiva e ampliada
sobre a educacao sexual, mesmo que os temas estejam sendo abordados com os
estudantes, em alguma medida, nas aulas de Ciéncias e de outras poucas
disciplinas. Nao se reconheceu, portanto, no municipio de Floriano, um investimento

consistente e permanente na qualificacdo de seus profissionais para lidarem com a
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educacgdo sexual, mesmo que, oficialmente, j& se tenha assumido no pais que: “A
guestao da formacédo continuada de professores vem sendo amplamente discutida
como uma das vias principais de acesso a melhoria da qualidade do ensino”.
(BRASIL, 2012, p. 09)

A despeito disso, os educadores que realizaram a referida formacgéo
afirmaram que essa experiéncia agregou aprendizagens potentes a sua pratica.
Muitos deles passaram por diversas situacdes que incluiram adolescentes e criancas
abusadas nas comunidades em que atuavam, resultando em muitos casos de
gravidez precoce em criangas com 10 anos de idade, aumento da promiscuidade,
baixo rendimento escolar, alteragdes psicoldgicas, agressividade, dentre outros.

No tocante aos desdobramentos dessa lacuna de formacédo continuada
sobre as questbes da educacao sexual, € necessario ressaltar que a grande maioria
dos profissionais entrevistados ndo estdo ou nao se sentem preparados para
responder a educacdo sexual dos estudantes no interior das escolas. Os
educadores que realizaram a formacdo afirmam a necessidade da continuidade
dessas capacitacfes, entendendo-as como estratégia para tratar dessas questdes
no ambiente escolar.

Alguns educadores abordaram ainda que a educacéo sexual deveria ser
tratada no interior das disciplinas ligadas as ciéncias naturais, isentando as demais
da responsabilidade de abordar temas a ela relacionados.

Sobre uma possivel abordagem mais integrada, é oportuno pensar acerca

da interdisciplinaridade que, de acordo com Paviani (2014, p.19),

exige um permanente esforco racional e critico. N&o existem
férmulas nem modelos de interdisciplinaridade. De nada adianta
afirmar que a interdisciplinaridade envolve integracdo de educadores,
integracdo de disciplinas, etc. se ndo se explicita em que consiste
essa integracdo e de que modo essa integracao é viabilizada.

Para exemplificar isso, apontamos o que afirma Carvalho (2009, p. 2), ao
dizer que “via de regra, as abordagens sobre sexualidade, nos espacgos escolares,
elegem a Biologia e os territérios do Ensino de Ciéncias, professores/professoras
dessas disciplinas como locais e agentes privilegiados na construcdo de saberes e
respostas sobre Sexualidade Humana”. Assim, € possivel afirmar, com base em
Sayéo (1997, p. 115), que
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é fundamental na preparacdo do profissional da educacdo em
orientacdo sexual e formacdo em temas afins a sexualidade. O
educador interessado deve entrar em contato com as questdes
tedricas, leituras e discussdes sobre as tematicas especificas e suas
diversas abordagens, assim como ter acesso a um espaco grupal da
supervisdo do trabalho realizado. Esse espaco deve ser sistematico
para que seja possivel acompanhar as dificuldades ao longo do
percurso. Cursos apenas tedricos ndo abarcam as questbes que

surgem nas aulas com as criancas e jovens.

A autora ainda acrescenta a relevancia de se ter um grupo de supervisao

dos estudos sobre a educacgéo sexual:

O grupo de supervisdo constitui-se num espaco de reflexdo de
valores e preconceitos dos proprios educadores — 0 que é
imprescindivel para que ndo haja imposi¢cdo de valores pessoais ou
julgamentos moralistas no trabalho com os alunos (SAYAO, 1997, p.
115).

Nesta perspectiva, é importante que a educacdo sexual esteja incluida
nos espacos de formacdo de professores promovida pelos estados e municipios,
como forma de garantir a efetivagdo do processo pedagdgico em torno do tema.

Essa formacéo, para Silva (1999, p. 88), passa por questdes importantes, tais como:

O repensar da escola e do papel do educador, o estudo e
conhecimento do adolescente a sua frente, a angustia interna do néo
saber ou do temer, o planejamento e avaliacdo continuos das
atividades a serem desenvolvidas, a criacdo da rede de vinculos no
grupo da capacitacdo, as discussdes especificas nos momentos de
capacitacdo, a reflexdo pessoal das questbes estudadas, a
compreenséo social da realidade, o contato com as necessidades da
populagdo-alvo, o registro da experiéncia, a coragem de encontrar
espagcos novos para o0 desenvolvimento do trabalho dentro da
estrutura formal conhecida, a ampliacdo dos espacos ja existentes

Outro ponto que se destacou entre os profissionais entrevistados foi a
auséncia dessa formacdo teorico-pratica na formacdo inicial, o que impacta
diretamente no desafio do saber lidar com a educacao sexual, o que pode ser um
dos elementos que levam a pouca notoriedade do tema na vida escolar.

No que tange ao papel atribuido ao professor, é possivel destacar que
mediante as lacunas da forma¢do académica, assim como da formagéo continuada,
muitas sédo as dificuldades que reconhecem para o enfrentamento desses desafios
em seu processo de trabalho, comprometendo, inclusive, em alguns casos, além de

sua sensibilidade, o seu envolvimento com a temaética.
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Assim, os aspectos destacados evidenciam que esses profissionais fazem
guestionamentos sobre quem é responsavel pela educagdo sexual e sobre como
esse processo pode se desenvolver. Destacou-se uma preocupacdo com a
auséncia, em muitos casos, da orientacdo da familia, o que dificulta ainda mais o
estabelecimento do dialogo sobre o tema na escola, j& que seria de se esperar que,
neste nucleo social, a crianga adquirisse informacdes iniciais sobre o tema. Nesse

sentido, Sayao (1997, p. 112) afirma que:

E predominantemente no territorio familiar, da intimidade, que s&o
transmitidas a crianca as primeiras nogdes e valores associados a
sexualidade, em geral ndo explicitamente. O comportamento dos
pais entre si, na relagdo com os filhos, no tipo de recomendagdes,
nas expressoes, gestos e proibicdes que estabelecem, tudo isso
transmite valores que a crianga incorpora.

Sao esses saberes e valores incorporados na convivéncia familiar que
serdo confrontados com outros na escola, no didlogo entre os diferentes. Se essa
bagagem familiar é objeto de dialogo franco e respeitoso na familia, é de se esperar
gue a ampliacdo do debate na escola se mostre mais facil. Quando essa conversa
nao existe em casa, ou quando ela é truncada, desrespeitosa, violenta, a abordagem
dessas questdes na escola fica muito mais desafiadora.

E preciso refletir sobre como se pode contribuir para que os jovens
tenham mais seguranga nessa caminhada de constituicdo de suas identidades,
tornando a escola uma forte aliada nesse processo, se for devidamente preparada
para conduzir esses debates.

Nessa perspectiva, € nesse espaco escolar que muitas vezes as vozes
dos estudantes sdo explicitadas, seja em escritos, desenhos etc. Principalmente na
intimidade dos banheiros escolares se evidencia uma liberdade para expressar seus
sentimentos, duvidas que ndo sdo ou nao podem ser expressas no ambito familiar. A
intensidade desse comportamento juvenil na escola, revela o quanto ela é
compreendida como um espacgo potencial para que se ressignifigue a fase da

adolescéncia, com suas angustias, problematicas e conflitos.
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4.4 O processo de trabalho no dialogo sobre a educacao sexual no cotidiano escolar

Os entrevistados discorreram sobre o processo de trabalho escolar,
relatando questdes vivenciadas por eles, como o enfrentamento relacionado a
homofobia, a transfobia, ao bullying, que s&o traduzidos em condutas
preconceituosas que dificultam e/ou inibem a abordagem de temas ligados a
educacdo sexual. Reforca-se, porém, que ndo basta apenas ensinar conteddos
especificos, € preciso ressignificar essas condutas. Sobre isso, Egypto (1999, p.

177) afirma que

a educacdo sexual precisa inserir-se na estrutura escolar, fazendo
parte do curriculo e constando no horario de aulas. Precisa de
professores que se dediquem ao assunto, de diretores, orientagdes e
coordenadores que abracem um projeto especifico e assumam as
responsabilidades e os custos ai implicados.

Nessa vertente, a busca desses profissionais pelas familias dos
estudantes, na tentativa de envolvé-las, tornou-se frustrada em algumas situacoes,
pelo entendimento da familia de que a escola ndo deveria interferir nas demandas
de seus filhos, detendo-se apenas ao processo de ensinar os contetdos das
disciplinas escolares.

Foi identificado também que, em algumas dessas mesmas familias, os
jovens dividem o mesmo espaco social que os pais, frequentando bares ou mesmo
festas e replicando comportamentos dos adultos no que concerne a ingestdo de
bebidas alcodlicas e ao convivio com situa¢des de assédio.

Nessa conjuntura, os educadores reconhecem que ha familias que
compreendem a escola como um alicerce no enfrentamento dos conflitos
vivenciados pelos seus filhos, ja que, em muitos casos, hdo possuem mais nenhum
controle em torno da situacdo. Nesses casos, é comum que a busca das
informacgdes sobre as questdes da sexualidade pelos estudantes seja feita em fontes
nao confiaveis. Assim, “frequentemente ocorre que as criangas tendem a ocultar aos
pais 0 que ja sabem sobre sexualidade, mas quando chegam aos jovens, os pais
esperam que ja saibam tudo sobre o que na realidade n&o lhes ensinaram” (PAIS,
2012, p. 48).

Os profissionais entrevistados aguardam que os estudantes os procurem
para sanar as duvidas e ndo o contrario, pois temem ser mal interpretados, mesmo

gue afirmem considerar a escola um lugar legitimo para tratar desses temas. Assim,
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vé-se que as questbes subjetivas tornam-se desafios na abordagem da educagéo
sexual, ja que implica o desenvolvimento de “reflexdo pessoal [dos professores]
sobre o tema e também [a] revisdo dos préprios valores, dos préprios sentimentos,
dos possiveis tabus e preconceitos existentes a esse respeito” (FIGUEIRO, 2009, p.
166).

Outro aspecto trazido nas narrativas dos entrevistados é que, além dos
profissionais da saude, a escola recebe representantes de instituicbes religiosas
para tratar de temas ligados & educacdo sexual. E oportuno compreender em que
padrdo ou abordagem foram/sdo realizados esses dialogos com representantes
religiosos, e de que forma séo relacionadas as demandas da escola, uma vez que é
provavel que essas acdes enfatizem um tom normatizador, segundo valores que
precisam ser objeto de discusséo, para que sejam evitados reforcos de preconceitos
e discriminagcBes. Sobre isso, vale lembrar do alerta de Figueir6 (2010, p. 09),

guando afirma que:

A religido tem exercido forte influéncia sobre a vida sexual das
pessoas ao longo dos séculos, em especial, no mundo ocidental,
procurando ditar normas e controlando a sua observancia, fazendo,
enfim, do comportamento sexual, um objeto de preocupacdo moral.

Uma vez que as questdes de género e sexualidade, como parte de uma
das dimensdes humanas, estdo sendo descobertas/vivenciadas pelos estudantes no
periodo da adolescéncia/juventude. Ao mesmo tempo, suas experiéncias sao
continuamente “combatidas”, julgadas com base em ideias de “normalidade” que
prevalecem na sociedade. E preciso que a escola possa ser um lugar de
acolhimento e de aprofundamento das discussdes sobre essa dimensdo humana,
num clima de respeito, confianca e apoio, e ndo mais um espaco de intolerancia,
incompreenséo e medo.

Mesmo frente a esses riscos, Pais (2012 p. 135) enfatiza que existe ja um
didlogo incipiente em desenvolvimento nas familias — e arriscamos dizer, nas

escolas —, mesmo gque, em muitos casos, isso se expresse de forma sutil. Para ele:

Ao contrario do que se pensa em anteriores geragdes, entre pais e
filhos ja se fala de sexualidade, embora com algumas limitagdes, ou
seja, a educacdo sexual j& ndo prima pelo siléncio absoluto, ainda
gue a comunicacgdo se circunscreva, principalmente, a prevencdo dos
riscos associados a pratica sexual.
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Para os entrevistados é dificil entender o seu papel na educacao sexual,
pois ndo ha um planejamento da escola sobre esses temas, ou seja, ha uma
terceirizacdo do dialogo para outros profissionais, que ndo fazem parte do cotidiano
da escola, como os da salde e da assisténcia social. Apesar de essas parcerias
serem consideradas de grande relevancia, as acbes vao sendo constituidas de
acordo com decisfes externas a escola, segundo as suas demandas em momentos
criticos. Ou seja, essas acdes se voltam para os estudantes que ja estdo ou ja foram
expostos a situacdes de risco; ndo ha um projeto organizado para evitar essas
situacdes. Dessa forma, o profissional da escola ndo se mostra (e ndo se vé) como
uma referéncia permanente para o didlogo sobre essas questdes, ele apenas se
mostra presente em momentos de crise ou em resposta as necessidades das

parcerias, que precisam cumprir um certo nimero de palestras.

4.5 A educacao sexual e a sua importancia para gestores e educadores

A educacdo sexual no cotidiano escolar, segundo 0s gestores e
professores entrevistados, € reconhecida como necessaria e de fundamental
importancia para a formagéo dos estudantes.

Anteriormente evidenciou-se a lacuna existente entre o contexto formativo
dos educadores, desde a graduacdo até o cotidiano profissional atual. Com base
nisso, pode-se afirmar que os educadores, de uma maneira geral, ndo se sentem
preparados para responder as demandas relacionadas a educacdo sexual nas
escolas. Muitos, por ndo se sentirem formados para isso; outros, por nao ter
seguranca frente aos seus préprios medos, tabus e siléncios. Dessa forma, é
importante enfatizar, em concordancia com Figueir6 (2009, p. 142), que, “quando se
propde educar sexualmente os alunos, ha que se pensar, concomitantemente, em
oportunizar aos professores o reeducar-se sexualmente, participando de estudos
gue os auxiliem a preparar-se para atuar como educadores sexuais”.

Os educadores demonstraram sua preocupac¢édo com a educacao sexual
guando consideram que os estudantes ndo estao preparados fisiologicamente para
iniciar uma vida sexual, referindo-se inclusive aos casos de gravidez precoce,
explicados por eles como o resultado de imaturidade corporal e cognitiva. Para eles,
€ necessario prover muita informagéo para que estejam preparados para o inicio da

vida sexual, no momento em que escolherem fazé-lo, o que justifica a importancia
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que atribuem a temaética na escola. E o que salienta o P/2 — Inglés, considerando
que a familia se omite nesse didlogo, devido a diversos tabus, dentre eles os
religiosos — dai o papel central da escola.

A esse respeito, é pertinente retomar o que diz C/1, ao abordar a questao
do desejo sexual dos jovens. Ela (C/1) traz a tona uma discusséo pertinente, para
além das questbes reprodutivas e preventivas reforcadas pelos demais
entrevistados. Ela percebe a sexualidade num ambito mais pessoal, que também
precisa se alicercar em uma base emocional, densa e reflexiva, tratada de forma
natural, que envolve a relacdo do jovem com o0 seu corpo, seus desejos e
sentimentos. E nesse aspecto que sobrelevamos o valor dessas discussdes na
escola, de uma forma que nos liberte “de uma visao biologicista da sexualidade [...],
privilegiando o debate de vivéncia da sexualidade por inteiro, respeitando os
sentimentos, afetos sabores e dissabores da sua vivéncia plena” (FILHA, 2000, p.
170).

4.6 Reflexdes dos estudantes sobre a relevancia da abordagem da educacéao sexual
nas escolas

A pouca atencado conferida pelas escolas a tematica, no seu dia a dia e de
forma perene, identificada anteriormente, apontou para um quadro de
distanciamento, medo, descompromisso em relacdo a educacao sexual, para a qual
se destinam acfes pontuais e voltadas para resolver problemas urgentes
reconhecidos pela escola ou para cumprir agendas de atendimento por parte dos
parceiros das escolas. Nesse cenério, mostra-se fundamental ouvir os jovens sobre
a educacgdo sexual que recebem nas escolas, lancando luz aos sentidos atribuidos

por eles a relacdo educacgéo sexual/escola/familia/professores/estudantes.

A importancia da educacédo sexual na escola

Os estudantes atribuem importancia & educagdo sexual nas escolas,
salientando a necessidade de pensar nos modos de tratamento dessas tematicas, a
fim de que isso resulte numa construcéo significativa e aprofundada, que va além de
acOes que visem apenas a informacao.

Nesse sentido, para a grande maioria dos estudantes, a educacao sexual
€ um tema muito importante para ser debatido na escola, pois desejam ser

esclarecidos, informados e ensinados, principalmente porque é a fase da
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adolescéncia, complexa, repleta de transformacdes fisicas, psicossociais, e que
requer uma atencao mais especifica, concreta, e a oferta de apoios para a resolucao
de conflitos que vdo se apresentando em suas vidas. E o que salienta, também,
Egypto (2012, p. 16): “A escola € um lugar onde se esta discutindo conhecimento,
onde se esta produzindo diélogo e reflexdo. E, portanto, um espaco privilegiado para
discutir a sexualidade com criancas e adolescentes”.

A escola, nesse sentido, se constitui como um espaco desses dialogos; foi
perceptivel, nas entrevistas, que o imediatismo dos jovens se expressa
principalmente em relacdo a vida sexual: eles afirmaram que estdo praticando sexo
precocemente e que, por essa razdo, a escola precisa alertar/ensinar sobre isso,
para que as possiveis consequéncias, que poderéo interferir diretamente nas suas
vidas, sejam evitadas. Mais uma vez, Egypto (2012, p. 16) permite corroborar essa
perspectiva dos estudantes, quando diz que “na medida em que a escola se nega ou
Nao consegue se capacitar para poder dar conta dessa responsabilidade, ela reforca
a ideia de que a sexualidade nao faz parte do conhecimento humano”.

Por outro lado, identificou-se um entendimento destoante de um dos
jovens, que nao concordou que as informacdes que envolvem a educacédo sexual
sejam realizadas na escola. Na sua compreensao, 0s jovens, ao terem informacoes
sobre a temética, antecipardo o inicio de sua vida sexual. E possivel supor que, por
vezes, as posicdes familiares sobre a educacéo sexual sdo reforcadas pelos jovens
na situacdo da entrevista. Assim, aqueles que, recorrentemente, ouvem afirmacdes
desse tipo na familia, na igreja ou em outros grupos de convivio, podem ter mais
dificuldade para assumir uma perspectiva pessoal sobre o tema, especialmente se
suas proprias duvidas ou tensdes estiverem relativamente bem acomodadas, ou,
perigosamente silenciadas.

Como ressalta Egypto (2012, p. 27), “ha familias que se preocupam com o
fato de que essas aulas [em que se trata da educacéo sexual] possam estimular um
despertar sexual precoce. Esta subentendida a ideia de que a ignorancia sobre sexo
possa frear o desejo sexual ou suas manifestagées”. Nesse sentido, Louro (2000, p.
18) nos alerta que

€ através das multiplas estratégias de disciplinamento que
aprendemos a vergonha e a culpa; experimentamos a censura e 0
controle. Acreditando que as questfes da sexualidade sdo assuntos
privados, deixamos de perceber sua dimenséo social e politica.
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Alguns estudantes apontaram que o didlogo sobre a sexualidade poderia
se dar no ambiente familiar, mas ressaltam que nem todos possuem pais presentes
e que possam esclarecé-los, muitas vezes por ndo terem capacidade de lidar com os
proprios sentimentos, angustias, medos, ou com a vergonha de tratar dessas
guestdes com seus filhos.

Essas questdes soaram muito intensamente nas falas dos jovens. Para
eles, a familia tem um papel muito importante e € um dos espacos imprescindiveis
para lidarem com os conflitos e temores gerados por suas duvidas nessa fase, o que
€ bastante compreensivel, por ser um periodo de intensas transformacdes. O ideal,
segundo Figueir6 (2018, p. 251),

€ que pais, maes e as educadoras também se esforcem para ensinar
as criangas e adolescentes a pensar, a refletir, ajudando-os a
identificar os pontos pr6 e contra, as implicagdes e as consequéncias
de cada regra social que visa a regular os comportamentos
pertinentes a vida sexual.

Nesse sentido, os estudantes apontaram as dificuldades enfrentadas por
eles no que se refere ao dialogo com os pais. Eles consideraram a timidez e o medo
como fatores impeditivos. No entanto, reconheceram a seriedade que € dada a isso
no cotidiano escolar, uma vez que a escola tem um papel essencial na formacéo dos
valores humanos, principalmente no que diz respeito as questbes que envolvem a
prevencdo das ISTs, da gravidez e da necessidade de realizagdo de abortos. E
destacam, ainda, a relevancia dessas questdes serem tratadas como uma dimenséo
da vida.

Por outro lado, permanece para eles a lacuna das referéncias familiares,
consideradas, de forma geral, insuficientes no acolhimento aos seus
guestionamentos. Mesmo quando ele existe, apontam que ndo sao suficientemente
esclarecidas as suas duvidas e que, por vezes, ainda predominam os alertas e as
proibicdes, sem uma explicagao significativa para isto. Isso remete ao que indica
Sayao (1997, p. 112), quando diz que “os pais que ndo tem na sua rotina esse
didlogo perdem a oportunidade de elucidar davidas de seus filhos e assim
aproximar-se cada vez mais com eles, estabelecendo um vinculo de confianga”.

Outro elemento apontado nas narrativas dos jovens é que, ha maioria dos

casos, as suas familias, mesmo nédo tendo um preparo para esse didlogo, apoiam
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gue a escola participe desse processo, pois percebem a potencialidade e a
importancia disso. No entanto, muitas familias se omitem desse papel esclarecedor,
permitindo que essa compreensdo e as informacdes sobre a educacédo sexual
possam ser absorvidas em diversas fontes. Isto permite reconhecer que “a escola
precisa ter consciéncia do seu papel na formagédo integral do educando,
reconhecendo que a tarefa [da educacdo sexual] também é sua, tanto quanto da
familia” (FIGUEIRO, 2018, p. 256).

Vale ainda destacar que, nas declaracbes dos jovens entrevistados,
predominou o enfoque as situacdes e condutas das pessoas do género feminino,
principalmente no que refere a gravidez na adolescéncia e aos métodos
contraceptivos. Eles parecem entender que a responsabilidade em relacdo a essas
guestdes € exclusiva das meninas, reforcando algo muito presente na sociedade, o
sexismo. Da fala desses jovens vem um alerta sobre o quanto precisamos avancar
na abordagem da educacao sexual, em diversas frentes, inclusive na superacéo de
um “paradigma reducionista que entende a sexualidade humana como algo restrito a
genitalidade [...] sem considerar a construcdo sociocultural, o que estimula a ruptura
epistemoldgica desse modelo” (QUIRINO, 2014, p. 40).

A busca por esclarecimentos as duvidas relacionadas a sexualidade

Grande parte dos jovens mencionou a familia como fonte para
esclarecimentos de suas duvidas sobre sexualidade, apesar de que, em alguns
casos, tenha sido apontada a sua auséncia nesse dialogo, levando a outras fontes.
No entanto, ficou claro que, para eles, a familia é uma referéncia, devido as muitas
experiéncias ja vivenciadas pelos seus membros.

Fica claro em suas respostas que ha uma variacdo na dificuldade que as
familias tém para lidar com esses temas. Isso decorre “da conjuntura das relagdes
parentais, influenciadas pelo contexto sociocultural e modelo no qual eles
cresceram” (QUIRINO, 2014, p. 52).

No entanto, para que essa relagdo com a familia seja estreitada e que
muitas dessas informacbes sejam adquiridas de forma segura, esses pais
precisariam estar dispostos, ou sentirem-se preparados para iSso, pois as crencgas,
os tabus, 0s preconceitos, que estdo muitas vezes enraizados nas pessoas podem

ser 0 elemento dificultador nesse processo.
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Uma grande parte dos jovens relatou que buscam suas maes para
obterem esses esclarecimentos, mas também citaram outros membros da familia,
como irmas e pais. Fica claro que, dependendo de como cada familia lida com a
guestdo, a escola pode tornar-se uma referéncia importante para o
acompanhamento desses jovens. No entanto, os professores foram pouco citados
pelos jovens como elementos de suporte na busca por esclarecimentos, 0 que
permite supor que nao reconhecem neles uma fonte preferencial para o tratamento
de suas duvidas.

O espaco escolar se constitui como um local de complexas articulacoes,
disputas e conflitos, promovendo, em muitos casos, esse nitido silenciamento e a
atribuicdo de estigmas. Mas também pode tornar-se um lugar de apoio e
aprofundamento. Para isso, os professores “precisam de embasamento tedrico e
didatico coerentes com as demandas sociais dos estudantes” (QUIRINO, 2014, p.
66). De modo mais amplo, na escola, a educacdo sexual deve se constituir, acima
de tudo,

como um espaco aberto ao debate e as reflexdes, que propicie
oportunidades para a expressdo de sentimentos, dulvidas e
angustias, enfim, que estimule reflexdes sobre todas as questdes
relacionadas, direta ou indiretamente, com a sexualidade
(FIGUEIRO, 2018, p. 223).

Para alguns jovens, a busca pelas informacfes se da junto aos amigos,
assim como pela internet. S&o fontes cuja confiabilidade é duvidosa, uma vez que,
via de regra, os jovens ndo dispdem de esclarecimentos suficientes para orientar
seus colegas. Quanto a internet, sabe-se que ela pode levar a sites sem qualquer
credibilidade. Nesse sentido, na auséncia de um ambiente escolar acolhedor e
competente para lidar com essas questdes, “estamos deixando o jovem na
dependéncia das fontes informais, de pessoas que ele encontra ao longo da vida,
dos amigos que tera, das coisas que ler e assistir e da familia que tem” (EGYPTO,
2012, p. 14). Sobre isso, Ribeiro (1990, p.17) aponta que:

Recebendo informacfes distorcidas ou causadoras de duvidas, o
jovem ndo encontra espaco onde possa debater estas duvidas e
suas ansiedades, refletir sobre seus valores e conflitos, o que
contribui para ndo conseguir viver sua sexualidade sem medo e sem
culpa.
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Os jovens ainda mostram que as familias apoiam os trabalhos de
prevencao, realizados nas escolas, reconhecem resultados positivos nesse sentido.
E bem vista, portanto, por parte de alguns pais, a possibilidade de compartilhar a

responsabilidade com os professores na educacao de seus filhos:

os professores e as familias possuem admiraveis papéis na
formacdo dos jovens cidaddos, em que a escola é um importante
espaco para o desenvolvimento de um programa de educacéo para a
saude e para a vida entre crian¢as e adolescentes, pois por meio da
discusséo da tematica sexualidade e seus desdobramentos, pode-se
motivar reflexdes individuais e coletivas que possam contribuir para a
minimizagé@o de ac¢des discriminatdrias e preconceituosas (QUIRINO,
2014, p. 67).

Os jovens veem a escola como lugar em que se enfatizam os aspectos
preventivos e biolégicos da sexualidade, principalmente. Isto confirma o que também
os profissionais entrevistados afirmaram, quando identificam que o enfoque principal

da educacéo sexual nas escolas é esse.

Os didlogos na escola sobre educacao sexual

Nas escolas, foram identificados que os dialogos sobre educacédo sexual
vao se constituindo de acordo com as demandas dos jovens, isto €, ndo ha um
projeto definido no interior da escola para este fim. Fica a preocupacdo com essa
auséncia da educacdo sexual das discussdes internas a escola, que se reflete em
acOes formativas perenes e articuladas a realidade de cada escola e dos
estudantes.

Os estudantes identificaram que a educacédo sexual € desenvolvida em
suas escolas no formato de palestras ou nas aulas de Ciéncias. Mencionaram o0
aparecimento de profissionais em épocas festivas, como o carnaval, para orientarem
sobre o uso de preservativos. Repete-se aqui o entendimento de que “se o assunto
permanecer a margem, se ficar em momentos eventuais, ndo tem maior significado
na vida dos alunos, nem da conta das suas necessidades” (EGYPTO, 2012, p.17).

Sobre essas questdes, Quirino (2014, p. 59) enfatiza que

0 processo de ensino-aprendizagem pautado nos elementos ou em
estratégia discursiva do ponto de vista das ciéncias biologicas €, por
um lado, no minimo, insuficiente para abranger a complexidade da
discussdo que se gera em torno das diferentes praticas sexuais,
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sexualidade e género, e por outro lado, acentua a visdo essencialista
de tais diferencas.

Vale ressaltar que tratar a sexualidade aleatoriamente como parte de um
cumprimento de metas dos profissionais externos a escola, ou mesmo para enfatizar
aspectos preventivos, estimulando apenas um conhecimento superficial sobre algo
tdo natural e importante na vida do ser humano, ndo causa 0s impactos necessarios

para os adolescentes. Na verdade, de forma ideal,

esse ensino deve ser efetivado de forma sistematica, no decorrer de
todas as séries escolares, a comecar pela Educagéo Infantil. Este
modo de trabalhar pode contribuir para erradicarmos, de vez, das
escolas a ideia de que se faz educacdo sexual chamando
profissionais para ministrar palestras aos alunos (FIGUEIRO, 2018,
p. 104).

No entanto, é salutar que a escola torne-se um espaco de aprendizagem
gue extrapole o cumprimento do ensino de conteudos obrigatérios, deve colaborar
para que os jovens desenvolvam comportamentos responsaveis e reflitam sobre as
guestdes da sexualidade, principalmente no momento do inicio da vida sexual,
evitando assim consequéncias indesejaveis, mas também estabelecendo uma
relacdo de autoconhecimento e de seguranca nesta dimensdo de sua vida.
Considerando todo esse processo, concordo com Figueiré (1998, p. 96), quando

afirma que:

A preocupacdo da escola em fazer Educacdo Sexual porque ha
necessidade de resolver e controlar os problemas (DSTs e gravidez),
possivelmente, torna o trabalho arduo, pesado, angustiante e
desvirtua as energias que poderiam ser redobradas se se falasse de
sexualidade de forma alegre e bonita. Embora se saiba que s&o as
necessidades que, na pratica, tém impulsionado o comecar a falar
sobre a sexualidade, é preciso assegurar que a forca propulsora do
trabalho seja o reconhecimento do direito.

Os jovens mencionaram que as informacdes sobre a tematica séo
importantes, mesmo que as recebam esporadicamente na escola, pois percebem
gue, ao recebé-las, adquirem certa experiéncia, pois mesmo que alguns deles
achem que ja saibam algo sobre o assunto, na verdade, necessitam deste

trabalhado no cotidiano da escola.
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Os estudantes trouxeram para as entrevistas muita descontragao. Riram e
afirmaram que apesar da importancia, muitos ja “sabiam” sobre o assunto que os
profissionais estavam dialogando na escola. Essa assertiva € preocupante por
demonstrar que as informacdes, inerentes a tematica, estdo sendo transmitidas, em
muitos casos, sem uma acao de aprendizagem reflexiva e problematizadora e que
0s jovens tém uma falsa impressao de ja ter conhecimento dela.

Todos os estudantes fizeram mencdo a aspectos que remetem a uma
situacao do cotidiano escolar e familiar, que é a educacéo sexual informal. Segundo
Figueird, (2009, p. 66), a educagéo sexual “esta embrenhada no dia a dia de todas
as escolas e € vivida, recebida e praticada pelos diversos elementos, quais sejam
alunos, professores, equipe pedagdgica e administrativa e demais pessoas que
trabalham na instituicao”. Isto é, as informacgdes sao realizadas de forma aleatodria,
no decorrer dos acontecimentos, das situacdes vividas nesse cotidiano.

Assim, é importante mencionar que a educacdo sexual necessita ir além
de uma exposicdo informativa, mas traduzir uma percep¢cdo que demande o
pensamento reflexivo desses jovens, bem como a expressdo de sentimentos e
duvidas. Como afirma Figueird (2018, p.104), “a educagdo sexual vai muito mais
além do que dialogos ocasionais, 0os alunos precisam ter varias oportunidades de
ver, rever, discutir e tornar a discutir o tema, pois educar sexualmente € um processo
formativo, portanto longo”. No entanto, esse entendimento, apesar de ser perceptivel
nas falas de alguns entrevistados, ainda se materializa de forma sutil, em acdes

aleatorias.

O dialogo com os professores

A auséncia de um projeto da escola para a educagdo sexual pode
estabelecer tensdes e resisténcias entre estudantes e educadores. As narrativas dos
estudantes condizem com essa assertiva, principalmente quando problematizam as
relacbes de confianca, cujo estabelecimento € dificultado pela vergonha,
insegurangca ou por ndo encontrarem abertura para isso. Falam de discussdes
superficiais nas aulas de Ciéncias, da falta de compreenséao ao se buscar responder
suas duvidas, ou mesmo de ndo reconhecerem este espaco para o0 dialogo.

Seguindo esse direcionamento, Figueird (2009. p. 39), afirma que:
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Existem instituicbes que n&o discutem, nem acham necessario
discutir a sexualidade com seus educandos, e cujos educadores nem
sempre enfrentam o tema com serenidade e equilibrio, e muitas
delas, quando dizem que tém um projeto de educacdo sexual,
limitam-no a cartazes, a palestras proferidas por médicos,
enfermeiros e psicélogos ou a “semanas” dedicadas a tematica.

Muitas das dificuldades dos estudantes para estabelecer o dialogo com os
educadores configuraram-se na falta de confianca frente a atitudes ou barreiras
estabelecidas por estes. Também o medo de suas duvidas serem disseminadas
para outras pessoas, ou até mesmo de serem incompreendidos ou julgados parece
inibir os estudantes.

Para o esclarecimento das duvidas, os estudantes mencionaram que, em
alguns casos, buscam os coordenadores. No entanto, os professores de Biologia
foram, em sua maioria, citados como 0s mais procurados por eles, uma vez que sao
esses professores que em seus conteudos abordam assuntos sobre o corpo,
reproducdo, ISTs, e até mesmo as questdbes mais subjetivas inerentes as
sexualidades. Para Quirino (2014, p. 53-54),

7

esse saber localizado sob a égide biolégica é indicado pelos/as
estudantes quando referem que poucos/as séo os/as professores/as
que abordam essa tematica em sala de aula, estando restrita aos/as
docentes de biologia, com conteltdos voltados a prevengcdo de
infeccBes sexualmente transmissiveis e ao uso de preservativo
masculino.

E importante que os estudantes possam encontrar as informacées e os
apoios de que precisam junto a maioria dos professores, e ndo somente aos que
fazem parte da area das ciéncias. E que as questdes subjetivas e reflexivas sejam
estimuladas como potenciais no processo de decisdo consciente e com
responsabilidade desses estudantes, ou seja, que se busque ampliar a visdo de
mundo que ja possuem. Sobre isso, Quirino (2014, p. 28) sugere que “uma proposta
pluralista seria, entdo, alcancada lancando-se o olhar sobre a transversalidade e a
interdisciplinaridade do saber, especialmente, quando as ciéncias biol6gicas
reclamam para si a autoridade de producdo da verdade cientifica sobre a
sexualidade”.

Alguns estudantes destacaram que a professora de Educacao Fisica é

uma referéncia para esclarecimento de suas duvidas. De acordo com eles, existe
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uma procura por ela e uma preocupacdo de sua parte em estabelecer o dialogo
sobre a educacao sexual. Essa atitude parece ter os aproximado da professora. Foi
estabelecido, nesse caso, uma relacdo de confianca, gracas a criacao por parte dela
de oportunidades para estabelecer um dialogo e assim possibilitar que os
estudantes compreendessem as suas indagacoes relacionadas as questdes sobre
as dimensdes que envolvem a sexualidade e as mudancas estabelecidas na
puberdade.

Na contramdo dessa realidade, os estudantes destacaram que, nessa
mesma escola em que atua a professora mencionada acima, uma professora de
Ciéncias abordaria superficialmente os assuntos, ndo abrindo espaco para o dialogo.
Possivelmente, na interpretacéo deles, isso se deve a religido da professora. Nesse

sentido, Figueird (2018, p. 108) afirma que:

Para que toda e qualquer iniciativa de educar sexualmente seja
funcional, é necessario que os professores tenham fortalecido em si
a atitude de reconhecimento de que é funcdo da escola também
ensinar sobre sexualidade para os alunos, ndo porgue 0s pais e
maes, na maioria das vezes ndo sabem fazé-los, ndo apenas porque
existem problemas sociais ligados a vivéncia da sexualidade, como
gravidez na adolescéncia e contaminagdo por IST e AIDS; mas,
sobretudo, porque é funcdo da escola como parte do processo de
formacdo integral do educando.

No que se refere ao tratamento da tematica na escola, os estudantes
afirmaram o quao é importante essa abordagem, pois estdo obtendo informacdes em
lugares errados e percorrendo caminhos ruins. No entanto, afirmaram que
consideram os profissionais da saude os mais indicados para a discussao na escola;
entendem que esses profissionais sdo mais preparados para isto, e acreditam na
forma pela qual eles transmitem essas informagbes. Mostram ter uma maior
confianga neles, mais do que na prépria escola, dando sinais de que a teméatica ndo
esta sendo tratada de forma que satisfaca seus anseios.

A forma pela qual se aborda os assuntos relacionados a sexualidade,
criaram desafios adicionais para os educadores, principalmente porque o0s
estudantes se habituaram a ter essas informacdes transmitidas por profissionais de
saude. Assim, frente a uma escolha da rede municipal por abordar a educacgéo
sexual de forma desconectada da realidade das escolas, sendo discutida e oferecida

segundo escolhas externas a elas, os estudantes parecem ter assumido que nao
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sdo os professores os profissionais que tém legitimidade para desenvolver o
tratamento dessas tematicas.

Interessante perceber que mesmo tendo o profissional da saude como
ideal para a discussdo da tematica na escola existe também uma percepcédo dos
jovens de que a escola deve se organizar e ser lugar de didlogo entre eles e os
educadores, de forma a tornar esse debate presente, possibilitando o protagonismo
juvenil, com a garantia de acesso a diversas informacdes pertinentes a uma
construcéo de identidades pautadas pelo respeito, pelo acolhimento e pelo combate

aos preconceitos e as desigualdades.
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CONSIDERACOES FINAIS: possiveis desfechos e/ou recomecos

A idealizacdo e realizacdo de uma pesquisa, com diversos atores que
atuam no sistema de ensino de um municipio, discutindo os mdltiplos olhares em
torno da educacédo sexual, possibilitou o desvelar deste estudo e o alcance dos
objetivos propostos.

Assim, ao me aproximar dos relatos, foi possivel uma imersédo nos dados
referentes ao estudo. As demandas que desafiam a escola, ao lidar com as
questdes da educacao sexual, impdem limites, mas também abrem possibilidades
para a préatica pedagdgica, desde as que se explicitam nos documentos curriculares
até as que se ligam a formacdo dos educadores e as questbes do cotidiano nas
escolas, com os estudantes.

A educacdo sexual, do ponto de vista tedrico e pratico, € objeto de
diversas interpretacdes. Muitas vezes as questdes despertadas pelo surgimento de
reflexdes sobre esses temas mobilizam inquietacdes que ora séo silenciadas, ora
reprimidas e nao enfrentadas, para ndo provocarem o debate, principalmente com os
jovens. Estes, por sua vez, estdo sedentos por esclarecimentos, principalmente no
gue tange ao seu corpo, seus desejos e afetos.

No percurso pelas escolas, muitos elogios foram acolhidos sobre a
importancia deste estudo, mas também foram perceptiveis muitos estranhamentos,
por ainda ndo haver uma naturalidade no desenvolvimento de didlogos sobre a
educacdo sexual nas relagdes jovens-escola-familia. Sdo conversas consideradas
complexas, mas que, a0 mesmo tempo, remetem a temas tdo expostos, e muitas
vezes banalizados, nas midias televisivas ou virtuais, acessiveis a todos.

Nessa perspectiva, a visibilidade dada ao lugar da educacdo sexual na
realidade da escola e nos documentos locais do municipio em estudo, por parte de
gestores, estudantes e professores que falam do ponto de vista de suas diversas
areas do conhecimento, mostra que esta tematica ndo recebe um tratamento
articulado e continuo na rede de ensino, isto é, sua abordagem néo se da de forma
transversal na pratica pedagoégica. A educacao sexual tende a assumir um carater
sexista, principalmente no que se refere a énfase ao “controle” da sexualidade,
reforcando e reproduzindo valores e atitudes relacionados a um modelo de
sociedade atrelada a diversos tipos de preconceitos e tabus. Mesmo que 0s sujeitos

entrevistados considerem que a escola € um espaco de vivéncias e aprendizagens
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gue envolvem a educacao sexual, seu tratamento ainda requer uma abordagem
atenta, afetuosa e sustentada no comprometimento de toda rede de ensino com o
tema.

Constatamos que, embora fique clara a importancia da educacédo sexual,
reconhecida pelos técnicos, coordenadores, diretores, professores e estudantes,
iISSO ndo se materializa nos planejamentos da secretaria e nem das escolas e dos
professores. A dindmica se da através da realizacdo de acdes de acordo com as
demandas, isto é, sem continuidade, ndo configurando uma acéo sistematizada. No
ambito da escola, isso se traduz, muitas vezes, na caréncia de uma base para
reflexdes sobre os temas relacionados a sexualidade e na repeticdo de assuntos em
palestras esporadicas, sem que a educacao sexual faca, efetivamente, parte do
plano de formacdo dos estudantes, assumido pela Secretaria de Educacéo e pelos
profissionais das escolas.

Os documentos federais analisados permitem reconhecer os embates
historicos sobre a efetivacdo da discussdo e/ou o silenciamento desses temas na
construcdo de referéncias para o trabalho escolar nos estados e municipios.
Inicialmente, evidenciou-se que nesses documentos, compreendendo 0s anos até
2014 - como destacado anteriormente - existiam menc¢des as tematicas relacionadas
a educacdo sexual, porém, nos de producdo mais recente, notadamente nas
discussdes em torno da nova BNCC, essas tematicas foram sendo invisibilizadas,
em face de um recrudescimento do conservadorismo no pais.

No municipio de estudo, foi possivel identificar tentativas de estabelecer
discussdes sobre esses temas nas escolas, havendo uma sutil referéncia a tematica
nos planejamentos anuais, mesmo que isso ndo tenha sido efetivamente executado
no periodo.

Evidenciaram-se, nos documentos municipais, projetos que mobilizaram
conteudos relacionados ao respeito, a prevencédo de gravidez na adolescéncia, a
violéncia doméstica e sexual e as questdes relacionadas a diversidade, identificado
no PME. Outro exemplo é o projeto denominado “Resgatando Valores”, criado em
2018 e desenvolvido novamente nos anos posteriores. Na programacao
desenvolvida pelo PSE, destacou-se entre suas a¢des no ano de 2019, nos meses
de margco e agosto, as tematicas Direito Sexual e Reprodutivo e Prevencdo de
DST/AIDS.
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Ademais, as atividades no interior das escolas, como as palestras, foram
sendo realizadas por profissionais da saude, incluindo psicélogos e enfermeiros,
além de iniciativa privada (SESC) e por instituicdes religiosas (igreja evangeélica).
Algumas visaram atender as demandas das escolas; outras, cumprir metas da SMS.

Evidenciou-se, também, que a escola ainda €& marcada pela
heteronormatividade e pelo binarismo de género, 0 que, em muitos casos, leva a
deslegitimacdo de diadlogos importantes e necessarios, principalmente os que
consideram a promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos e da
superacao das diversas desigualdades, dentre elas, as de género. Um exemplo
disso foi a situacédo descrita por uma professora que afirmou, sobre um estudante,
que “o menino tem um jeitinho diferente”, demostrando o seu desconforto para tratar
da questdo da homossexualidade.

Vale lembrar, como dito anteriormente, que a educacdo sexual remete as
formas pelas quais foram ou estdo sendo estabelecidas as préprias identidades dos
professores em torno da sexualidade; também é provavel que a auséncia de uma
formacdo inicial e continuada sobre a tematica interfira diretamente nas suas
possibilidades de lidar com esses temas.

Sobre isso, no municipio estudado, houve uma formacédo de professores
voltada a educacdo sexual, em mais de 10 anos, e poucos foram os que de fato
participaram dela. Nos anos seguintes, ndo existiram iniciativas para a formacao em
educacdo sexual, por mais que se percebesse que dentre outros assuntos
assumidos dentro da escola, este, em especial, trazia muitas situacdes desafiadoras
para os educadores, que precisavam estar capacitados para viabilizar diversos
caminhos frente a cada circunstancia enfrentada.

Nesse entendimento, a falta de um planejamento, que se expressa
inclusive nessa auséncia da formacédo na area, vem permitindo uma inseguranca
para a abordagem transversal desses temas nas disciplinas e até mesmo para
enfrentar questionamentos dos estudantes em suas aulas. Além disso, como aponta
Santos, “nem todos compreendem a necessidade e a importancia desses contetudos
no curriculo escolar, revelando que género e sexualidade sé&o tematicas geradoras
de tensdes, conflitos e relagdes de poder” (SANTOS, 2016, p. 352).

Por mais que cada um dos educadores afirme a importancia de atender
as demandas proprias da educacgédo sexual, ndo existe uma abordagem continua da

secretaria, que estabeleca um direcionamento para as diversas situagdes impostas
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no cotidiano da escola. Evidencia-se que ainda existe, nesse contexto, uma
aparente acomodacao diante da presenca de profissionais externos a escola, que,
inclusive, séo vistos pelos proprios estudantes como as pessoas apropriadas para
estabelecer esse dialogo com os jovens. Mesmo assim, vale ressaltar que, segundo
os dados coletados nesta pesquisa, um professor ponderou que as acdes deveriam
ser instituidas pela SEMED e pelos profissionais das escolas, podendo os
profissionais de salde continuarem suas atividades esporadicas; mas que a
educacédo sexual fosse parte do plano de trabalho de cada escola. Em vista disso,
reconhece-se que a formacédo continuada é apontada como o ponto de partida para
que seja estabelecido o protagonismo da escola na promocédo dos dialogos sobre a
educacéo sexual.

Sobre o processo de trabalho dos professores, foi evidenciada uma
compreensao de que a educacgdo sexual deveria ficar a cargo das parcerias e das
disciplinas de Ciéncias, Educacéo Fisica e Religido. Reafirma-se, assim, uma visdo
biologicista e reprodutivista, deixando para os professores dessas disciplinas a
funcdo de educar sexualmente os estudantes, em nome de um suposto preparo para
isto. No entanto, esse distanciamento da maioria dos professores, desnaturalizando
as questdes de género e sexualidade, d4 mais forca para a transferéncia dessa
responsabilidade para os profissionais externos a escola, o que se reflete
diretamente na relacdo de confianca entre os estudantes e professores no dialogo
sobre esses temas.

Outro ponto salientado foi a falta de dialogo dos estudantes com suas
familias e o impacto disto na escola. Diante dessa lacuna, refor¢a-se que a escola é
0 lugar para o tratamento dessa dimensdo da formac&o humana. No entanto,
identificou-se, nas narrativas dos profissionais entrevistados, que as familias, em sua
grande parte, ndo estabelecem dialogos com seus filhos sobre temas ligados a
sexualidade, por ndo ter essa preocupacao e/ou por ndo se sentirem preparados
para o dialogo, por existirem ainda muitos tabus, medos e vergonha.

Assim, 0 acesso dos estudantes a fontes informais potencializa perigos
inerentes a desinformacdo e ao acesso a informacdes equivocadas, tanto sobre
guestdes reprodutivas ou biolégicas, quanto ao que tange as diversas violéncias,
relacionadas ao género, ao contato com conteldos improprios para a idade, a
pedofilia, ao assédio e ao estupro. Por isso, enfatiza-se a importancia do acesso a
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fontes seguras, que possibilitem contornar esses riscos, que podem levar a
consequéncias irreversiveis em suas vidas.

Os estudantes, tdo avidos de informacdes, tdo dispostos ao
enfrentamento, revelaram-se pessoas fortes e, ao mesmo tempo, fragilizadas.
Frequentemente sdo calados pelo grito da repressdo, na escola ou na familia.
Aparentemente felizes, carregam em seu olhar muitos dramas, em razao de:
situacOes de abandono por uma gravidez indesejada; promiscuidade dentro de sua
prépria casa; violacdo de seus corpos, de sua integridade e de seu direito de serem
respeitados.

As vozes desses jovens revelam situagdes que servem de alerta para o
estabelecimento de responsabilizacdo por parte de todos, para que possam
encontrar acolhimento e respeito, na escola e na familia.

Para eles, na sua grande maioria, a educacdo sexual € um tema muito
importante para ser debatido na escola, pois possibilita esclarecimentos para as
suas incertezas relacionadas as questdes biologicas, afetivas e identitarias. No
entanto, evidenciaram que esse dialogo poderia ser instituido também no ambiente
familiar, visto que, nele, a grande maioria desses jovens buscam informacdes,
embora nem sempre encontrem pessoas habilitadas ou dispostas a esse diadlogo. A
maioria das familias, segundo os estudantes, acreditam na escola como referéncia
para a educacao de seus filhos, em todos os sentidos.

Evidenciou-se ainda que os estudantes receberam muito bem as
palestras trazidas pelos profissionais de saude, uma vez que, admitem ter confianca
neles, mais do que na maioria dos professores. No entanto, no interior da escola,
elegem alguns dos professores para confidencializar as suas demandas, 0 que torna
perceptivel que a escola e os professores possuem um grande potencial para
desenvolver esse papel, uma vez que é nela que os estudantes vivenciam boa parte
de seu cotidiano.

A escola € um importante espago social de integracdo, aprendizagem,
troca de experiéncias e de informacdes, ressignificacbes da visdo de mundo - com
base em conteddos das disciplinas, mas ndo apenas nisto. Para que cumpra seu
papel, faz-se necessario um planejamento em torno da educacdo sexual, nao
somente no que diz respeito as agdes voltadas a gravidez precoce ou mesmo ISTs,
mas também sobre diversidade, género, direito ao respeito e a prote¢do contra as
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diversas violéncias que sdo ou poderdo ser enfrentadas por eles, nos diferentes
ambientes em que circulam.

No entanto, para se estabelecer o protagonismo da escola, muitos
desafios precisam ser ultrapassados, desde as questdes subjetivas, de foro intimo
de cada educador, as inerentes a organizacao e ao funcionamento da escola. Isto é,
falar sobre as questbes em torno da educacéo sexual implica no compromisso de
toda rede de ensino, no apoio a acdes que sejam devidamente concebidas e
implementadas nas escolas, enfrentando os conflitos em torno da tematica, como as
questdes politicas, sociais, religiosas e pessoais. Por essa razdo, penso que é
necessario e urgente dar concretude a uma formacédo continuada dos profissionais
da rede municipal na area da educacéao sexual.

Nos vazios encontrados pelos jovens, nas suas familias e nas escolas, vai
se consolidando uma cadeia de desinformacéo, e, com ela, vém as consequéncias
deste siléncio: os numeros elevados de casos de gravidez na adolescéncia, de
abortos, de evasédo escolar, de ocorréncia de problemas psicossociais - ligados as
identidades de género -, de aprofundamento das vulnerabilidades aos diversos tipos
de violéncias, dentre outros.

A curiosidade do jovem, relacionada a sexualidade, enfrenta diversas
barreiras, dentro do ambiente familiar, escolar e social. Em meio as discussdes
pertinentes ao assunto, vé-se uma guerra de interesses entre correntes de opinido
contraria, principalmente no cenario politico atual que promoveu um silenciamento,
nos documentos oficiais, sobre a discussdo da tematica na escola, de certa forma
isentando-a, e até proibindo-a, de abordar tais questdes.

Os professores, em sua maioria, querem ter informacbes e serem
capacitados, mas nao buscam, por outro lado, conferir a temética a importancia que
esta requer. Identifica-se o problema, mas nao existe 0 compromisso de todos com o
seu enfrentamento. A acdo se torna isolada, estando sob responsabilidade de
alguns educadores de areas especificas.

A gestdo admite a importancia dos temas relacionados a educacao
sexual, no entanto, em seus planejamentos anuais e mensais, ndo contempla
nenhuma discussdo concreta, a ndo ser para “apagar incéndios”, quando ocorre
uma gravidez néo desejada, um caso de abuso sexual, o diagndstico de ISTs, dentre
outras circunstancias que levam os jovens a situagfes de vulnerabilidade fisica e

social.
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Para os coordenadores e diretores, no entanto, despontou a preocupacao
com a auséncia da familia, configurando uma sensacao de néo poder ter feito tudo
para contribuir com as demandas apresentadas pelos jovens, uma vez que iSso nao
dependia apenas deles.

Os professores, que vivenciam, no seu dia a dia, 0s questionamentos
desses jovens, apresentaram a dinamica estabelecida para o enfrentamento dessas
demandas, bem como a motivacao para fazer o melhor, atendendo a cada um deles.
Entretanto, identificaram que muitas vezes se veem limitados pela ignorancia, pelas
dificeis relagBes sociais com as familias ou consigo mesmos; sdo relacbes
impregnadas de preconceito, despreparo e medo.

Nesse entendimento, sugere-se a possibilidade de reorganizacdo dos
servicos da rede de ensino do municipio no que tange ao tratamento da tematica.
Inicialmente, com o desenvolvimento de ac¢Oes de formacdo continuada para
técnicos, gestores e professores, considerando as dimensdes histérica, social,
cultural e politica, principalmente no que concerne o desvelamento dos sentidos,
mediante a compreensdo do significado dessas acfes, colaborando assim como
uma aproximacdo da tematica ao cotidiano escolar e familiar. E imprescindivel,
também, que nesse processo a familia seja envolvida, sensibilizada e até mesmo
orientada, para que essas acdes provenientes das formacdes tenham continuidade
ou até mesmo seja o0 ponto de partida.

Recomenda-se, ainda, a possibilidade de reorganizacdo, em uma
perspectiva mais geral, da introducdo efetiva das discussbes sobre género e
sexualidade no curriculo da formacéo inicial dos futuros educadores, com énfase na
préatica educativa.

Nesta compreensdo, a educacédo sexual necessita ser inserida nos
espacos de formacédo dos estados e municipios, por ser uma questao imprescindivel,
gue possibilita efetuar intervencdes na educacdo, garantindo a efetivacdo do
processo pedagoégico e ampliando, assim, as habilidades dos educadores para que
estejam aptos a atuar de forma adequada e, dessa forma, repercutir diretamente no
aumento dos vinculos e na redugdo das vulnerabilidades que acompanham os
adolescentes.

Ademais, a pesquisa aponta que essa pauta precisa ser assumida como
urgente, uma vez que os educadores e/ou a escola ndo estdo preparados para

conduzir os debates sobre a tematica no seu cotidiano, possivelmente pelo impacto
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do negacionismo consolidado nas politicas publicas nos ultimos anos, que fortalece
a auséncia da educacao sexual diante da pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, espera-se que as informacfes evidenciadas na
presente pesquisa possam servir de subsidios para uma ressignificacdo dos
educadores envolvidos, fortalecendo, assim, a rede educacional, para que esta se
torne protagonista para os estudantes e familias diante do tema da educacéo sexual.
E salutar afirmar que foram essas pessoas diversas que contribuiram com as minhas
inquietacbes, com a minha esperanca de ver, dentro das escolas, um
direcionamento assertivo e ndo aleatério da promocédo de condi¢cdes para que 0s
jovens, familias e seus professores se apropriem e valorizem a tematica da
educacédo sexual, garantindo a ela o devido espaco na formacao de cidaddos mais
seguros, confiantes e capazes de fazerem as escolhas que favorecam suas

identidades e suas vidas.



179

REFERENCIAS

ANAMI. F. L; FIGUEIRO, D. N. M. Interacdo familia-escola na educacéo sexual/
Educacao sexual: saberes essenciais para quem educa. Curitiba, CRV, 2018.

ALMEIDA. S. A. Orientacdo sexual nas escolas: seria possivel se ndo incomodasse?
Dissertacdo do Programa de Pds-Graduacao em Enfermagem da Universidade
Federal da Paraiba. 2009. Disponivel em:
http://www.ccs.ufpb.br/ppgeold/dissertacoes2009/sandraalmeida.pdf

ALTMANN, H. Orientagao Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais. Estudos
feministas. Revista estudos feministas. [online] v. 9, n. 2. ISSN 1806-9584. 2001.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/viewFile/9637/3868.
Acesso em: 20 de janeiro de 2018.

ALTMANN, H. A sexualidade adolescente como foco de investimento politico-social.
Educ. rev. [online]. n. 46, pp.287-310. ISSN 0102-4698, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/T3C76RLMVPIRHfnd4ZSMFBd/?lang=pt. Acesso em:
20 de outubro de 2017.

AQUINO, C; MARTELLLI, C. A. Escola e educacédo sexual: uma relacdo necessaria.
2012. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/110
5/800. Acesso em: 12 de dezembro de 2020.

AUGUSTO, V. O. Uma Contribuicdo a Historiografia da Educa¢do Sexual no Brasil:
Analise de Trés Obras de Antonio Austregésilo (1923, 1928 e 1939). Araraquara.
Dissertacdo de Mestrado, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/124018/000829939.pdf?sequenc
e=1. Acesso em: 15 de dezembro de 2020.

BARDIN, L. Andlise de Conteudo. Ed. 70. Sao Paulo, 2011.

BARRETO, A.; ARAUJO, L.; PEREIRA, E. M. Género e diversidade na escola:
formacéao de professoras/es em género, orientacédo sexual e relagdes étnico-raciais.
CEPESC. Brasilia, 2009.

BOMFIM, M. C. A. Agregacao de juventude: multiplos olhares. In: BOMFIM, M. C. A.:
Juventudes, Culturas de Paz e Violéncias na Escola. Fortaleza: UFC, 2006.

BRASIL. Parecer 2,264/74 - Ensino (1° e 2° graus) Educacdo da Saude. Programas
de Saude. Documenta, 165:63-81. 1974.


http://www.ccs.ufpb.br/ppgeold/dissertacoes2009/sandraalmeida.pdf
http://www.ccs.ufpb.br/ppgeold/dissertacoes2009/sandraalmeida.pdf
http://www.ccs.ufpb.br/ppgeold/dissertacoes2009/sandraalmeida.pdf
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/viewFile/9637/8868
https://www.scielo.br/j/edur/a/T3C76RLMVPfRHfnd4ZSMFBd/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/T3C76RLMVPfRHfnd4ZSMFBd/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/T3C76RLMVPfRHfnd4ZSMFBd/?lang=pt
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1105/800
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1105/800
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1105/800
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1105/800
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/124018/000829939.pdf?sequence=1
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/124018/000829939.pdf?sequence=1
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/124018/000829939.pdf?sequence=1

180

BRASIL. Legislacao Informatizada - Decreto n° 5.392, de 10 de setembro de 1873 -
Publicacdo Original. 1873. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-5392-10-setembro-
1873-551532-publicacaooriginal-68061-pe.html. Acesso em: 13 de dezembro de
2020.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Pluralidade Cultural e Orientacao
Sexual: Temas Transversais. v.10. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Publicacao Original. 1996.
Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/Iei-9394-20-dezembro-
1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 20 de dezembro de 2020.

BRASIL. Torna-se necessario que o educador tenha acesso a formacao especifica
para tratar de sexualidade com criancas e jovens na escola, 2000.

BRASIL. Plano Nacional de Educacgédo (PNE), Lei 10.172/2001, 2001. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.html. Acesso em: 2 de
dezembro de 2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Combate a Discriminacao. Brasil Sem Homofobia:
Programa de combate a violéncia e a discriminagdo contra LGBT e promoc¢ao da
cidadania homossexual. Brasilia: Ministério da Saude. 2004.

BRASIL. LDB: Lei de diretrizes e bases da educacao nacional — Brasilia: Senado
Federal, Coordenacéo de Edi¢cdes Técnicas, 2017.

BRASIL. Ministério da Saude - Secretaria de Vigilancia em Saude - Departamento de
Vigilancia, Prevencao e Controle das Infec¢des Sexualmente Transmissiveis, do
HIV/Aids e das Hepatites Virais. Boletim Epidemioldgico - Aids e IST, ANO, 2018.
Disponivel em: http://www.aids.gov.br/pt-br/pub/2017/boletim-epidemiologico-hivaids-
2017. Acesso em: 20 de junho de 2018.

BRASIL. Anélise epidemioldgica da violéncia sexual contra criancas e adolescentes
no Brasil, 2011 a 2017. Boletim Epidemiologico 27. Secretaria de Vigilancia em
Saude | Ministério da Saude Volume 49. 2018. Disponivel em:
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/boletim-epidemiologico-no-27/.
Acesso em: 20 de dezembro de 2019.

BRASIL. Boletim Epidemiolégico. Secretaria de Vigilancia em Saude | Ministério da
Saude. HIV/Aids | 2019. Namero Especial. 2019. Disponivel em:
http://www.aids.gov.br. Acesso em: 10 de outubro de 20109.

BRASIL. Formacéao de Professores: principios e estratégias formativas. In: Caderno:
Formacéao de Professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa,
Brasilia, 2012.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-5392-10-setembro-1873-551532-publicacaooriginal-68061-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-5392-10-setembro-1873-551532-publicacaooriginal-68061-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-5392-10-setembro-1873-551532-publicacaooriginal-68061-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.html
http://www.aids.gov.br/pt-br/pub/2017/boletim-epidemiologico-hivaids-2017
http://www.aids.gov.br/pt-br/pub/2017/boletim-epidemiologico-hivaids-2017
http://www.aids.gov.br/pt-br/pub/2017/boletim-epidemiologico-hivaids-2017
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/boletim-epidemiologico-no-27/
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/boletim-epidemiologico-no-27/
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/boletim-epidemiologico-no-27/
http://www.aids.gov.br/
http://www.aids.gov.br/
http://www.aids.gov.br/

181

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) e déa outras providéncias — Brasilia, Edicdes Camara, 2014. p. 86

BRASIL. Analise das contribuicdes dos estados sobre os textos introdutériosda bncc
nos seminarios estaduais, 2016. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-
Sintese%20dos%20Estados.pdf. Acesso em: 02 de outubro de 2019.

BRASIL. Projeto de Lei do Plano Nacional de Educacao (PNE 2011/2020): projeto
em tramitacdo no Congresso Nacional/PL no 8.035. 2010.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, 2020. Disponivel
em: https://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/572694. Acesso em: 02 de junho de
20109.

BRASIL. Nota Publica as Assembleias Legislativas, a Camara Legislativa do Distrital
Federal, as Camaras de Vereadores, aos Conselhos Estaduais, Distrital e Municipais
de Educacéo e a Sociedade Brasileira, produzida por CNE, em 01 de setembro de
2015. 2021. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 10 de junho de
20109.

BRASIL. Posicionamento conjunto da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIME) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(CONSED), sobre a segunda versao da Base Nacional Comum Curricular — 2016.
2020. Disponivel em: https://undime.org.br/noticia/15-09-2016-11-52-consed-e-
undime-entregam-ao-mec-contribuicoes-para-a-base-nacional-comum-curricular.
Acesso em: 10 de junho de 2019.

BRASIL. Documento final. CONAE - Conferéncia Nacional da Educac¢éo. 2020.
Disponivel em: https://www.deolhonosplanos.org.br/wp-
content/uploads/2015/01/Conae-2014-documento-final.pdf. Acesso em: 12 de
dezembro de 2019.

CALEFFE, G. L; MOREIRA, H. Metodologia da pesquisa para o professor
pesquisador. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

CARVALHO, A. F. Que saberes sobre sexualidade sé&o esses que (ndo) dizemos
dentro da escola? Educacao sexual: em busca de mudancgas. Londrina: UEL, 2009.

CARVALHO, F. S. Sociopoetizando as sexualidades: o pensamento filosofico de
jovens do Colégio Técnico de Floriano-PI. Dissertacdo de Mestrado em Educacéao.
Teresina: Universidade Federal do Piaui, 2013.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Relatorios-Sintese%20dos%20Estados.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/572694
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/
https://undime.org.br/noticia/15-09-2016-11-52-consed-e-undime-entregam-ao-mec-contribuicoes-para-a-base-nacional-comum-curricular
https://undime.org.br/noticia/15-09-2016-11-52-consed-e-undime-entregam-ao-mec-contribuicoes-para-a-base-nacional-comum-curricular
https://undime.org.br/noticia/15-09-2016-11-52-consed-e-undime-entregam-ao-mec-contribuicoes-para-a-base-nacional-comum-curricular
https://www.deolhonosplanos.org.br/wp-content/uploads/2015/01/Conae-2014-documento-final.pdf
https://www.deolhonosplanos.org.br/wp-content/uploads/2015/01/Conae-2014-documento-final.pdf

182

CARVALHO, A.; PINTO, M. V. Ser ou nado ser. Quem sao os adolescentes? In: A.
CARVALHO, A., SALLES, F., GUIMARAES, M. (Orgs.). Adolescéncia. Belo
Horizonte: Editora da Universidade Federal de Minas Gerais. 2002.

CHAUI, C. M. Repressio sexual: essa nossa (des)conhecida. 102 ed. S&o Paulo:
brasiliense,1984.

COSTA, I. S. A andlise da formacéo e da préatica em educacéo sexual de
professores/ as de ciéncias e biologia de escolas estaduais de Macapé/ PA. Tese
apresentada ao programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal
de Pernambuco, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/142864. Acesso em: 03 de setembro de
2018.

DANILIAUSKAS, M. Relacdes de Género, diversidade sexual e politicas publicas de
educacdo: uma analise do programa Brasil sem homofobia. Dissertacdo de Mestrado
em Educacgao — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011.

DEL PRIORE, M. Historias intimas: sexualidade e erotismo na histéria do Brasil. Sao
Paulo: Planeta, 2011.

EGYPTO, A. C. Metodologia do trabalho com adolescente. O prazer e 0 pensar.
Orientacdo sexual para educadores e profissionais de salde. Org. Marcos Ribeiro.
Vol. 2, Gente Cores, 1999.

EGYPTO, A. C. Orientagcao sexual na escola: um projeto apaixonante. 22 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

FIGUEIRO, M. N. D. Revendo a historia da educacéo sexual no Brasil: ponto de
partida para construgcdo de um novo rumo. Revista. fct.unesp.br. v. 4, n. 4. 1998.
Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/index . Acesso em: 25
de junho de 2018.

FIGUEIRO, M. N. D. A formac&o de educadores sexuais: adiar ndo € mais possivel.
12 ed. Londrina: Eduel, 2006.

FIGUEIRO, M. N. D. Educac&o Sexual: multiplos temas, compromisso comum.
Londrina: UEL, 2009.

FIGUEIRO, M. N. D. Educac&o Sexual: retomando uma proposta, um desafio. 32 ed.
Londrina: Eduel. 2010.

FIGUEIRO, M. N. D. Educacio Sexual: Saberes essenciais para quem educa.
Curitiba: CRV, 2018.

FILHA, X. C. Educagéo sexual na escola. O dito e o n&o dito na relag&o cotidiana.
Campo Grande. Editora UFMS, 2000.


https://repositorio.unesp.br/handle/11449/142864
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/142864
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/142864
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/index
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/index

183

FILHO, D. J. N. A importancia de uma escola para a historia de uma cidade: do
estabelecimento rural de Sdo Pedro de Alcantara a criacdo de Floriano (1873 a

1897). Dissertacao (Mestrado em Educacéo): Universidade Federal do Ceara, 2005.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade |: a vontade de saber. 102 ed. Rio de
Janeiro: Graal, 2011.

FREYRE, G. Casa-grande & senzala:/Formacéo da familia brasileira sob o regime
da economia patriarcal. 482 ed. Recife. Global Editora. 2003.

FURLANI, J. Mitos e tabus da sexualidade humana: subsidios ao trabalho em
educacéo sexual. 22 ed. Belo Horizonte. Auténtica. 2003.

FURLANI, J. Sexos, sexualidades e géneros: monstruosidades no curriculo da
Educacao Sexual. Educ. rev. [online]. 2007, n. 46, p.269-285. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982007000200011. Acesso em: 10 de julho de
2018

FURLANI, J. Educacéo sexual na sala de aula: relacdes de género, orientacao
sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo
Horizonte: Auténtica Editora. 2011.

GALIAN, C. V. A. Os PCN e a elaboracao de propostas curriculares no Brasil. Cad.
Pesqui. [online]. 2014, vol.44, n.153, pp.648-669. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/INkSXWKg6gDxsPwgvpMPz6cC/?lang=pt. Acesso em: 20
de outubro de 2017

GONCALVES, FALEIRO & MALAFAIA. Educagéo sexual no contexto familiar e
escolar: impasses e desafios. 2013. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/193797893.pdf. Acesso em: 15 de novembro de
20109.

HAMPEL, A. “A gente ndo pensava nisso”. Educacao para a Sexualidade, Género e
Formacdo Docente na Regido da Campanha/RS. Dissertacdo do Programa de PG4s-
Graduacao em Educacéo Sexual da Faculdade de Ciéncias e Letras -
Unesp/Araraquara. 2013. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/142864/costa_is_me_arafcl.pdf?
sequence=3&isAllowed=y. Acesso em: 28 de setembro de 2018.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/. Acesso em: 28 de setembro de 2018.

IPEA. Atlas da violéncia 2019. Brasilia, Rio de Janeiro e Sao Paulo. 2019. Disponivel
em: https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/11/atlas-da-violencia-
2019-05jun-versao-coletiva.pdf. Acesso em: 21 de dezembro de 2020.



http://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982007000200011
http://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982007000200011
http://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982007000200011
https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/cp/a/NkSxWKg6qDxsPwgvpMPz6cC/?lang=pt
https://core.ac.uk/download/pdf/193797893.pdf
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/142864/costa_is_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/142864/costa_is_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/142864/costa_is_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/142864/costa_is_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://www.ibge.gov.br/
https://www.ibge.gov.br/
https://www.ibge.gov.br/
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/11/atlas-da-violencia-2019-05jun-versao-coletiva.pdf
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/11/atlas-da-violencia-2019-05jun-versao-coletiva.pdf
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/11/atlas-da-violencia-2019-05jun-versao-coletiva.pdf

184

LORENZI, F. A Educacédo Sexual na formacédo do/a pedagogo/a no estado do
Parana. 199 f. Dissertacao (Programa de Pos-Graduacao em Educacéao) -
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltrdo, 2017. Disponivel em:
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3326. Acesso em: 18 de dezembro de 2020.

LOURO, G. L. O curriculo e as diferencas sexuais e de género. In: COSTA, M. V.
(Org). O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

LOURO, G. L. O corpo educado: pedagogia da sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica. 2001.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacao: uma perspectiva pés-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 122 ed., 2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens quantitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MACEDO. R. M. de A. Juventudes, cultura de paz e escola: transformando
possibilidades em realidade. Tese de Doutorado. Universidade Federal do Ceara.
Fortaleza. 2012.

MINAYO, M. C. S. et al. (Orgs.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 202
ed., Petrépolis: Vozes. 1984.

MIZUNUMA, S. Educacao cientifica no ensino fundamental i:a questdo da educacao
sexual. Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. 2017. Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2337/1/PG_PPGECT _M_Mizunuma%
2C%20Samanta_2017.pdf. Acesso em: 02 de outubro de 2019.

MOREIRA, B. L. R. et al. Educacéo sexual na escola: implicaces para a praxis dos
adultos de referéncia a partir das duvidas e curiosidades dos adolescentes. Revista
Electrénica de Ensefianza de las Ciencias, v. 10, n. 1, p. 64-83, 2011. Disponivel em:
http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen10/ART4 Vol1l0 N1.pdf. Acesso em: 01 de
outubro de 2018.

NASCIMENTO, L. M.; CHIARADIA, F. C. A Retirada da Orientacao Sexual do
Curriculo Escolar: Regulactes da Vida. Journal of education. Vol 5, Issue 1, 2019.
Disponivel em: https://revistas.rcaap.pt/sisyphus/article/view/10453. Acesso em: 10
de junho de 2018.

NICOLINO, A. S.; PARAISO. M. A. Escolarizacio da sexualidade no estado de
Goias: 0 que mostram as dissertacdes e teses. Educar em Revista, 2014, 171-193.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/a/MbSDNctPD3SC4PKPZVXVrQa/?lang=pt.
Acesso em: 10 de setembro de 2019.



http://tede.unioeste.br/handle/tede/3326
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3326
http://tede.unioeste.br/handle/tede/3326
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2337/1/PG_PPGECT_M_Mizunuma%2C%20Samanta_2017.pdf
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/2337/1/PG_PPGECT_M_Mizunuma%2C%20Samanta_2017.pdf
http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen10/ART4_Vol10_N1.pdf
http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen10/ART4_Vol10_N1.pdf
http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen10/ART4_Vol10_N1.pdf
https://revistas.rcaap.pt/sisyphus/article/view/10453
https://www.scielo.br/j/er/a/MbSDNctPD3SC4PKPZVXVrQq/?lang=pt

185

NARDI, H. C.; QUARTIERO, E. Educando para a diversidade: desafiando a moral
sexual e construindo estratégias de combate a discriminacao no cotidiano escolar.
2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/sess/a/R5yj8sS5khtBxVRXZPYgK8H/abstract/?lang=pt
acesso em: 10 de janeiro de 2018.

OLIVEIRA. D. C. Andlise de conteudo tematico-categorial: uma proposta de
sistematizacdo. Rev. enferm. UERJ, 569-576. 2008. Disponivel em:
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/lil-512081. Acesso em: agosto de
2018.

PAIS, J. M. Sexualidade e Afectos Juvenis. Lisboa: ICS. Imprensa de Ciéncias
Sociais, 2012.

PAVIANI, J. Interdisciplinaridade: Conceitos e Distingdes. 32 ed. EDUSC. Caxias do
Sul. 2014.

PINHEIRO, V. M. S. Historia recente da educacao sexual na escola e da sexualidade
no contexto da realidade brasileira. DST j. bras. Doencgas sex. transm, 1997, 4-8.
Disponivel em:

http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-
%20historia%20recente%20da%20educacao%20sexual%20na%?20escola.pdf .

Acesso em: 28 de setembro de 2018.

POLA, L. C. G. Sexualidade humana e educacao sexual: elaboracdo e analise de
formacgé&o continuada para professores/as do Ensino Fundamental. Dissertagcdo Pos-
Graduacao em Educacéao Sexual da Faculdade de Ciéncias e Letras —
Unesp/Araraquara, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/153254/pola_Icag_me_arafcl.pdf
?sequence=3&isAllowed=y.

SEMED. Projeto Politico Pedagdgico Geral das Escolas Municipais de Floriano —
2016 https://www.passeidireto.com/arquivo/38188764/p-p-p-floriano-completo-
2016?9=ppp%20floriano&tipo=1. Acesso em: 05 de maio de 2019.

OLIVEIRA, L. T. S.; SANTANA, R. S.; SCHUNEMANN, H. E. S. Percepcéo dos
docentes do Ensino Médio referente a educagéo sexual na escola. Revista
Internacional de Formacao de Professores, [S.l.], p. 121-135, mar. 2017. ISSN 2447-
8288. Disponivel em:
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/667. Acesso em: 24 de
junho de 2020.



https://www.scielo.br/j/sess/a/R5yj8sS5khtBxVRXZPYgK8H/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/sess/a/R5yj8sS5khtBxVRXZPYgK8H/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/sess/a/R5yj8sS5khtBxVRXZPYgK8H/abstract/?lang=pt
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/lil-512081
http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20historia%20recente%20da%20educacao%20sexual%20na%20escola.pdf
http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20historia%20recente%20da%20educacao%20sexual%20na%20escola.pdf
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/153254/pola_lcag_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/153254/pola_lcag_me_arafcl.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://www.passeidireto.com/arquivo/38188764/p-p-p-floriano-completo-2016?q=ppp%20floriano&tipo=1
https://www.passeidireto.com/arquivo/38188764/p-p-p-floriano-completo-2016?q=ppp%20floriano&tipo=1
https://www.passeidireto.com/arquivo/38188764/p-p-p-floriano-completo-2016?q=ppp%20floriano&tipo=1
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/667
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/667
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/667

186

QUARTIERO, T. E.; NARDI, C. H. A Diversidade Sexual na Escola: Producao
de Subjetividade e Politicas Publicas. 2009. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-
61482011000200010. Acesso em: 12 de dezembro de 2020.

QUIRINO, S. G. Sexualidade e educacdo sexual: pratica docente em uma escola
publica de Juazeiro do Norte-CE. 2012. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3523/QUIRINO%2C%20GLAUBERTO
%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 01 de outubro de
2018.

QUIRINO, S. G. Prética docente em sexualidade e educacdo sexual no espaco
escolar. 12 ed. Curitiba: Appris, 2014.

REIS, F. A educacéo sexual no portal do professor-MEC: Estudo analitico-descritivo
das tematicas referentes a sexualidade no espac¢o da aula. Dissertacdo de Mestrado.
2016. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/138260. Acesso em:
13 de julho de 20109.

RIBEIRO, M. R. P. A educacéo Sexual além da informac&o. Sédo Paulo, EPU,1990.

RIBEIRO, P. R. M (Org.). Sexualidade e Educacéo: aproximacdes necessarias. Sao
Paulo: Arte & Ciéncia, 2004.

RIBEIRO, P. R. C.; VARELA M.C. Educacéo para a sexualidade: a constituicdo de
um campo conceitual: Rio Grande. Editora da FURG, 2017.

RIBEIRO, P. R. C. Educacao para a sexualidade: a constituicdo de um campo
conceitual/ Debates contemporéaneos sobre educacéo para a sexualidade. FURG.
Rio Grande, 2017.

RIBEIRO, P. R. M.; DE SOUZA MONTEIRO, S. A. Avancos e retrocessos da
educacao sexual no Brasil: apontamentos a partir da eleicéo presidencial de
2018. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, 2019, 1254-1264.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12701.
Acesso em: 12 de novembro de 2020.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. 32 ed. rev. e ampl. S&o
Paulo: Atlas, 2011.

ROSEMBERG, Fulvia. Educagéo sexual na escola. Cadernos de Pesquisa, Sao
Paulo, n. 53. 1985.


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-61482011000200010
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-61482011000200010
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-61482011000200010
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-61482011000200010
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3523/QUIRINO%2C%20GLAUBERTO%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3523/QUIRINO%2C%20GLAUBERTO%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3523/QUIRINO%2C%20GLAUBERTO%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3523/QUIRINO%2C%20GLAUBERTO%20DA%20SILVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/138260
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/138260
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12701
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12701

187

PARKER, R. G. Corpos, prazeres e paixdes: a cultura sexual no Brasil
contemporaneo. 22 ed. Sao Paulo: Best Seller, 1991.

PIAUI. Curriculo: um marco para educacéo do nosso estado: educacéo infantil,
ensino fundamental/Organizadores Carlos Alberto Pereira da Silva...[et al.]. — Rio de
Janeiro: FGV Editora, 2020.

PINHEIRO. P. V. Historia recente da educacao sexual na escola. Vol. 8. 1997.
Disponivel em: http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-
%20HISTORIA%20RECENTE%20DA%20EDUCACAO%20SEXUAL%20NA%20ES
COLA.PDF. Acesso em: 4 de outubro de 2020.

PINHEIRO, G. L. A acao do santo oficio nha américa portuguesa. 2019. Trabalho de
Concluséo de curso. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/26024/3/A%C3%A7%C3%A30SantoO
f%C3%ADcio.pdf. Acesso em: 13 de novembro de 2019.

POLA, G. A. C. L. Sexualidade humana e educacédo sexual: elaboracdo e analise de
formagédo continuada para professores/as do Ensino Fundamental, 2018.
Dissertagéo. Disponivel em: https://agendapos.fclar.unesp.br/agenda-
pos/educacao_sexual/4566.pdf. Acesso em: 20 de fevereiro de 2007.

SACRISTAN, G. Compreender e transformar o ensino. 4.ed. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SANTOS, M. C. G. As contribuices do curriculo da formacao para a pratica
pedagdgica docente com género e sexualidade na educacéo basica. Tese do
programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de
Pernambuco. 2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18263. Acesso em: 7 de junho de 2019.

SAYAO. Y. Orientacéio sexual na escola: os territérios possiveis e necessarios. In:
AQUINO, Julio Groppa (Org.). Sexualidade na escola: alternativas tedricas e
praticas. S&o Paulo: Summus, 1997.

SEVILLA, G; SEFFNER, F. Guinada conservadora na educacéo: reflexdes sobre o
novo contexto politico e suas reverberacdes para a abordagem de género e
sexualidade na escola. 2017. Disponivel em:
http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br. Acesso em: 15 de dezembro de 2020.

SILVA. C. R. A formagéao do educador. O prazer e o pensar: orientacdo sexual para
educadores e profissionais de saude. Sdo Paulo. Gente Cores,1999.


http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20HISTORIA%20RECENTE%20DA%20EDUCACAO%20SEXUAL%20NA%20ESCOLA.PDF
http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20HISTORIA%20RECENTE%20DA%20EDUCACAO%20SEXUAL%20NA%20ESCOLA.PDF
http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20HISTORIA%20RECENTE%20DA%20EDUCACAO%20SEXUAL%20NA%20ESCOLA.PDF
http://www.dst.uff.br/revista09-1-1997/5-%20HISTORIA%20RECENTE%20DA%20EDUCACAO%20SEXUAL%20NA%20ESCOLA.PDF
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/26024/3/A%C3%A7%C3%A3oSantoOf%C3%ADcio.pdf
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/26024/3/A%C3%A7%C3%A3oSantoOf%C3%ADcio.pdf
https://agendapos.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_sexual/4566.pdf
https://agendapos.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_sexual/4566.pdf
https://agendapos.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_sexual/4566.pdf
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18263
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18263
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/18263
http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/
http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/
http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/

188

SILVA, E.R.F. A educacédo sexual no curriculo da rede estadual de ensino de Sao
Paulo. Dissertacdo Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus
de Araraquara, Sao Paulo. 2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/141905. Acesso em: 23 de setembro de
20109.

SILVA. L. R. C. et al. Pesquisa documental: alternativa investigativa na formacao
docente. 2009. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3124 1712.pdf. Acesso em: 05 de
novembro de 2019

SOUZA, M. M. Entre virus e bacilos: a educacao sexual no inicio do século XX. 22
ed. Rio de Janeiro. 2009.

SOARES Z. P. S.; MONTEIRO, S. S. N. Formacao de professores/as em género e
sexualidade: possibilidades. 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/er/v35n73/0104-4060-er-35-73-287.pdf. Acesso em: 21 de
marco de 2020.

STEARNS, N. P. Historia da Sexualidade. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o & pesquisa e ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacédo. 12 ed. — 192 reimpressdo — Sao Paulo: Atlas, 2010.

UNESCO. Orientacdes técnicas de educacao em sexualidade para o cenario
brasileiro: topicos e objetivos de aprendizagem. Brasilia: UNESCO, 2013. Disponivel
em:http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Brasilia/pdf/Orientaco
es_educacao_sexualidade Brasil_preliminar_pt 2013.pdf. Acesso em: 2 de janeiro
de 2020.

YIN, K. R. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.

VIDAL, D. G. Educacao Sexual: producao de identidades de género na década de
1930. Historias da educacgao: processos, praticas e saberes. 32 ed., Sdo Paulo:
Escrituras Editora, 2003.


https://repositorio.unesp.br/handle/11449/141905
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/141905
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/141905
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3124_1712.pdf
https://www.scielo.br/pdf/er/v35n73/0104-4060-er-35-73-287.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Brasilia/pdf/Orientacoes_educacao_sexualidade_Brasil_preliminar_pt_2013.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Brasilia/pdf/Orientacoes_educacao_sexualidade_Brasil_preliminar_pt_2013.pdf

189

APENDICES

APENDICE A — Roteiro De Entrevista — Técnicos da secretaria municipal de
educacéao

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP
FACULDADE DE EDUCACAO - FEUSP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO
DINTER FEUSP / UFPI

DADOS PESSOAIS

Género: ( ) masc. ( ) fem. ( ) outros

Idade: ( ) >20anos( )21-40( )41-60( )>60 anos
Escolaridade: () Ensino Médio () Graduacéo: Qual?
( ) Po6s-graduacéao: Qual?

DADOS SOBRE A TEMATICA

Vocé considera importante a abordagem da tematica na escola de ensino
fundamental? Por qué?

Vocé acha que a SME de Floriano valoriza essa discussdo nas escolas de EFII?
Como isso se manifesta?

Os documentos curriculares da SME abordam esse tema? Como?

Como sdao realizadas as escolhas das escolas em relacdo a educacao sexual dos
estudantes? Sempre foi assim?

Existe parceria entre a secretaria de educacdo e a de saude no tratamento dessa
tematica? Por que a SME acha importante estabelecer essa parceria? Descreva
como ela se desenvolve. Sempre foi assim?

No processo de implementacdo da BNCC no municipio, esse tema foi contemplado?
Como?
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APENDICE B — Roteiro De Entrevista — Diretores e coordenadores das escolas

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP
FACULDADE DE EDUCACAO - FEUSP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO
DINTER FEUSP / UFPI

DADOS PESSOAIS

Género: () masc. ( ) fem. () outros

Idade: ( )>20anos( )21-40( )41-60( )>60 anos
Escolaridade: ( ) Ensino Médio ( ) Graduacéo: Qual?
( ) Po6s-graduacédo: Qual?

DADOS SOBRE A TEMATICA

Vocé considera importante a abordagem da teméatica da sexualidade na escola de
Ensino Fundamental? Por qué?

Na Licenciatura, o curso forneceu algum subsidio para o trabalho pedagdgico com o
tema da educagéo sexual? Isso fez diferenga na sua formacéo? Explique.

Vocé realizou algum curso de formacéo continuada abordando a educacédo sexual?
Isso fez diferenca na sua atuacéo na escola? Explique.

A escola recebe os profissionais do programa salde na escola? Isso resulta de uma
demanda da escola ou de uma indicagdo da SME? No caso da escola demandar,
por que esse pedido foi feito?

A atuacado desses profissionais do PSE contempla a educacao sexual? Como isso é
trabalhado? Como esse trabalho é visto pela comunidade escolar?

Algum profissional da escola trata da educacdo sexual nas escolas? Como ele/a faz
isso? Como esse trabalho é visto pela comunidade escolar?

Existe alguma demanda das familias em relacéo a educacao sexual? Qual(is)?

Ha alguma dificuldade para tratar dessa tematica com os estudantes desta escola?
Explique.

Existe ou existiu alguma formacgao realizada pela secretaria municipal a respeito da
tematica? No que consiste ou consistiu essa experiéncia? Como vocé avalia essa(s)
atividade(s).
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APENDICE C — Roteiro De Entrevista — Professor

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP
FACULDADE DE EDUCACAO - FEUSP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

DINTER FEUSP / UFPI

DADOS PESSOAIS

Género:( ) masc. ( ) fem. ( ) outros

Idade: ( ) >20anos( )21-40( )41-60( )>60 anos
Escolaridade: ( ) Ensino Médio ( ) Graduacgéo: Qual?
() Pés-graduacao: Qual?

DADOS SOBRE A TEMATICA
Quiais disciplinas vocé ministra nesta escola?

Vocé considera importante a abordagem da tematica da sexualidade na escola de
Ensino Fundamental? Por qué?

Na Licenciatura, o curso forneceu algum subsidio para o trabalho pedagdégico com o
tema da educacao sexual? Isso fez diferenca na sua formacao? Explique.

Vocé realizou algum curso de formacado continuada abordando a educacao sexual?
Isso fez diferenga na sua atuag&o na escola? Explique.

Quais os conhecimentos da educacdo sexual que vocé considera pertinentes ou
necessarios para serem abordados na escola? Por qué?

Osl/as alunos/as fazem questbes sobre temas relacionados ao corpo, sexualidade e
sexo nas suas aulas? Quando isso acontece, como vocé aborda esses temas? Vocé
se considera preparado para essa abordagem?

A escola recebe os profissionais do programa saude na escola? Isso resulta de uma
demanda da escola ou de uma indicagcdo da SME? No caso da escola demandar,
por que esse pedido foi feito?

A atuacado desses profissionais do PSE contempla a educacdo sexual? Como isso é
trabalhado? Como essa atividade é vista pela comunidade escolar?

Algum profissional da escola trata da educacdo sexual nas escolas? Como ele/a faz
isso? Quando esse profissional aborda a tematica na escola, vocé participa? Por
gué? Como a comunidade escolar avalia essas iniciativas?
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Existe alguma demanda das familias em relagdo a educacao sexual? Qual(is)?

Ha alguma dificuldade para tratar dessa temética com os estudantes desta escola?
Explique.

Existe ou existiu alguma formacéao realizada pela secretaria municipal a respeito da
tematica? No que consiste ou consistiu essa experiéncia? Como vocé avalia essa(s)
atividade(s)?
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APENDICE D — Roteiro De Entrevista — Estudante

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - USP
FACULDADE DE EDUCACAO - FEUSP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO
DINTER FEUSP / UFPI

DADOS PESSOAIS

Género: () masc. ( ) fem. () outros
Idade: ( ) >20anos( )21-40
Escolaridade: ( ) Ensino Fundamental Il
DADOS SOBRE A TEMATICA

Vocé acha que a escola deve ensinar sobre educacao sexual? Por qué?

Quando vocé tem duvidas sobre sexualidade e/ou sexo, onde procura informacdes?
Por qué?

A sua escola possui projetos sobre esses assuntos? O que acha desses projetos?
E facil falar sobre esses temas com todos os seus professores? Por qué?
Ha algum professor com quem seja mais facil conversar sobre isso? Por qué?

Vocé acha que sua familia espera que a escola trabalhe com esses assuntos? Por
qué?

Gostaria que a escola tratasse desses temas? Como acha que isso podia ser feito
na escola?
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ANEXOS
ANEXO A — Encarte Selo UNICEF
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Sobre este encarte metodolégico

Este encarte visa facilitar o acompanhamento da metodologia do Selo UNICEF a partir das duas
tabelas que consolidam os dois eixos de avaliagdo desta edicdo:

O Eixo dos Resultados Sistémicos (e suas respectivas Agdes de Validagdo), que expressa as
mudancas esperadas na estruturagdo, acesso e qualidade das politicas pablicas municipais e
incluem programas intersetoriais, leis municipais e agdes continuadas:

E o Eixo dos Indicadores de Impacto Social, que refletem os impactos na realidade das criangas
e adolescentes por meio de indicadores que o UNICEF e os municipios podem monitorar
através de dados oficiais relacionados aos temas priorizados no Selo UNICEF.

Indicadores de impacto social

IMPACTO INDICADORES

1.11 % de adolescentes de 16 & 17 anos cadastrados no Tribunal Regional

Este material é extraido do Guia Metodotdgico do Selo UNICEF - Edic3o 2017-2020, disponivel em www.selounicef.org.br.

Rasheagis Paccanas na Amarnia
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ANEXO B - Projeto Resgatando Valores

"

ESTADO DO PIAUI
PREFEITURA DO MUNICIPIO DE FLORIANO
SEMED- SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
COORDZENACAO GERAL DE APRENDIZAGEM

PROJETO: RESGATANDO VALORES

FLORIANO

2018
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PROJETO RESGATANDO VALORES

Publico alvo

O projeto serd aplicado em todas as Escolas da Rede Municipal de Ensino, com alunos
entre 04 e 18 anos. DURACAO: 10 MESES (Margo/Novembro)

APRESENTACAO

Valores ¢ o conjunto de caracteristicas de wmna determinada pessoa ou
organizagio, que determinam a forma como a pessoa ou organizagdo se comportam e
interagem com outros individuos e com o meio ambiente.

A palavra valor pode significar merecimento, talento, reputacdo, coragem e
valentia. Assim, podemos afirmar que os valores humanos sdo valores morais que
afetam a conduta das pessvas. Esses valores morais podem também ser considerados
valores sociais e éticos, ¢ constituem um conjunto de regras estabelecidas para uma
convivéncia saudavel dentco de uma sociedade.

Nos dias de hoje uma das crises que o ser humano vem enfrentando € a crise de
valores, essa crise afeta a humanidade de tal maneira que as pessoas passam a viver de
forma mais egoista, cruel e violenta.

Assim, é necessario enfatizar a importincia de bons exemplos na sociedade, pois a
transmissio de importantes valores humanos consiste na base de um futuro mais
pacifico e sustentivel.

JUSTIFICATIVA

Resgatar os valores morais ¢ culturais que parecem adormecidos ou esquecidos em
prol de uma modernidade sem limites, materialista, que tira do jovem o direito de
sonhar, ter esperanga e acreditar em uma perspectiva de vida, onde haja uma
convivéncia pacifica ¢ harmoniosa, comegando pela relagdo familia, comunidade e

escola.

Na sociedade globalizada, convivem pessoas de culturas diferentes com distintos
valores e convicedes religiosas. A educagiio, como uma das instincias da sociedade,
possui uma dimensio moral, que tem a intencdo de realizar uma educagdo na

perspectiva do desenvolvimento da capacidade de autonomia das criangas e jovens com
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que se trabalha. A moral ji se encontra presente na prética educativa que se desenvolve
nas escolas. No cotidiano escolar, os valores se traduzem no regulamento escolar e nas
finalidades do ensino e aprendizagem, tornando-se necessério que se reflita sobre esses
principios ¢ essas regras, para que se instalem no ambiente escolar, agdes e relagdes
democriticas.

O desafio que se apresenta a escola é trabalhar com criangas e adolescentes de
maneira responsavel e comprometida, do ponto de vista €tico, proporcionando as
aprendizagens de contetidos e desenvolvendo capacidades que possam transformar a
comunidade de que fazem part:, fazends valer o principio da dignidade ¢ criando
espagos de possibilidade para a construgio de uma sociedade na qual a questio da
moralidade deva ser uma questio de todos e de cada um.

Entendemos que a “Educagiio € o processo pelo qual aprendemos uma forma de
humanidade.” (ALVES, 2000), portanto através da educaciio os individuos aprendem a
ser cidaddos da sociedade da qual fazem parte.

E importante ressaltar que a educagdo em valores exige do educador posturas e
posicionamentos, pois, os educandos conscientes ou inconscienteniente ja possuem
formulados conceitos ¢ valores os qQuais podem ser divergentes e gerarem conflitos, e
cabe ao educador intermediar tais conflitos favorecendo a convivéncia.

O educador convive diariamente com situagdes adversas, conforme as soluciona
vai estimulando o interesse positivo pelas diferencas e o respeito pela diversidade,
valorizando as qualidades individuais e especificas de cada educando.

Como enfatiza NIDELCOFF (1975), o educador precisa definir os valores
dentro dos quais pretende educar. Nio € possivel educar a nio ser partindo de certos
valores, da maneira de ver o mundo ¢ 0 homem, ou seja, uma forma de fazer vivenciar
esses valores dentro da escola/classe.

Diante disso, realizaremos com este projeto um trabalho interdisciplinar,
envolvendo toda a equipe escolar, familia e comunidade, ressaltando a importincia que
tem a educagio para a cidadania, priorizando neste momento o aprendizado de valores ¢
boas maneiras, que devera ser iniciado na familia e dando continuidade na vida escolar
¢ assim sucessivamente, —
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Objetivo Geral

* Resgatar em nossos alunos valores como: respeito, amor, paz, fé,
esperanca,paciéncia, obediéncia e disciplina,convivéncia, colaboragio,
honestidade, responsabilidade, solidariedade, humildade, preservagio do
ambiente e patrimdnio piblico, contribuindo assim para uma melhor qualidade
de vida na escola, familia ¢ comenidade.

Objetivos Especificos

Adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas;

Praticar no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e respeito;

Perceber que a colaboragdio beneficia a todos que convivem num mesmo ambiente;
Ser um agente transmissor e multiplicador de valores, tanto na familia, na escola e
na sociedade;

Valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar
decisdes coletivas;

Perceber que as normas devem ser respeitadas;

Compartilhar as coisas de forma prazerosa e entendendo significado de
generosidade;

Desenvolver o espirito de equipe, de cooperagio e de respeito entre os colegas;
Sensibilizar-se para o fato de que seguir regras bésicas de boa convivéncia

significa respeitar os outros e exigir respeito a si mesmo.

Perceber que ser responsével transmite confianga para as pessoas;

Reconhecer qualidades existentes no proximo;

Reconhecer que a paz ¢ uma conquista didria por meio das nossas agdes;

Estimular o gosto pela leitu.a, arte, masica;

Este projeto abrangera toda a comunidade escolar, com participagdo efetiva dos

alunos e professores da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental II, divididos e
organizados por topicos:
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Produgdo textual;
« Historias e fabulas vinen!adas ass valores humanos;

« Trabalhos com muisicas, jogos e brincadeiras;

e Debates
o Palestras
RECURSOS

« Sugestdes de Filmes para ser trabalhadoes:
Educagiio Infantil ao £° ano

e Turma da Ménica: Boas maneiras.

* A Erado Gelo: Amizade.

e O Anjinho Travesso: Amizade.

e Formiguinha z: Coopsragiio e solidariedade.

* Moda Amarela: Solidariedade.

= A Fuga das Galinhas: Unifio, organizagfio, responsabilidade, respeito, perseveranga,
lideranga e vivencia em grupo.

¢ O Rei Ledo: Solidariedade, unifio, organizagiio, perseveranga, lideranga ¢ vivéncia
em grupo.

e Heidi: Amizade.

e O Migico de O z: Solidariedade, unido, organizagiio. perseveranga. lideranga e
vivéncia em grupo.

e O Menino do pijama listrado.
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6" 20 9° ano
Filmes para ser trabalhados:

¢ Mios talentosas;

* A corrente do bem;
Desafiando Gigantes;
A virada, entre outros.

DESENVOLVIMENTO

Os temas abordados dentro da proposta dos Valores serdio trabalhados com as turmas
divididas em equipes ou individual com as seguintes sugestdes de atividades:

[ Murais dentro das salas, inspirando as criangas a trazerem fotos, poesias, miisicas.
histérias etc, relacionadas ao tema.

0 Criaglio de frases sugestivas peios alunos e professores que, depois de selecionadas,
podem ser lidas e comentadas com a turma.

0 Algumas historias sciecionadas de contos de fadas e fibulas, histérias biblicas e
veridicas, noticias de jornal entre outras podem ser trabalhadas como ponto de apoio ¢
ponto de referéncia para reflexo sobre o valor em exposigiio na sala.

[0 Todos os fatos que as criangas trouxerem para a sala de aula, fatos que ocorrerem na
escola, em casa ou até mesmo na propria sala de aula ¢ na comunidade em que mora,
deveriio ser apresentados como fontes de aprendizado na drea dos valores, mesmo que o
fato nilo esteja ligado ao valor do més.

O professor sempre deveri estar atento para aproveitar todas as chances em que a
propria vida se torna uma ligio.

O Musicas que falem do tema podem ser ouvidas, cantadas ou criadas com os alunos.
As letras também podem ser exploradas.
[ Passeios a lugares escolhidos, procurando travar uma relagfio entre o local ¢ o valor.
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[J Pegas de teatro escritas e encenadas pelos alunos, com apresentagiio para toda escola.
0 Uma pesquisa ¢ sele;do de filmes e desenhos animados, conduzindo-se a uma
reflexdo antes e depois.
00 Profissionais de diversas dreas podem ser convidados para uma visita, sugerindo
uma exposi¢io de suas experiéncias especificas, inspirando a vivencia do valor,
mostrando através da pritica profissional a relagio do valor com a vida. Por exemplo,
no més do amor, da paz, convidar um Padre, Pastor ou uma pessoa que domine o
assunto em questiio.
[l Murais com nomes das criangas ¢ espagos para serem preenchidos com estrelas
coloridas, na medida em que elas apresentem comportamentos positivos. Cada cor de
estrela representa uma qualidade, por exemplo: estrelas azuis- capricho, vermelhas-
obediéncia e assim por diante. P ara os menores isto surtir um efeito estimulante; eies
vdo querer ter seus nomes cheios de todas as cores de estrelas.
0 Realizagdo de parédia com as turmas maiores.
[ Trabalhar com dramatizagdes.
0 Atividades de expressdo corporal
[0 Desenhos, pinturas.

Produgdo de textos
O Trabalhar com alunos denominando-os de “Guardides da Escola”- grupo de aluno
que serdo responsdveis em monitorar, fiscalizar, conscientizar quanto aos cuidados com

a escola e a manutengdo de um ambiente de convivio agradavel.

CONCLUSAO DO PROJETO:

A culmindncia do nosso trabalho acontecerd 30/11/18. (sexta feira). Com alunos e
professores numa CAMINHADA DA PAZ, pelas principais ruas da cidade, levando
cartazes, painéis e banner relacionados ao tema.
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* Respeito

* Amor,

e Paz,

o UFé

* Esperanga

* Paciéncia,

¢ Obediéncia e disciplina
e Convivéncia,

¢ Colaboragio,

* Honestidade,

® Responsabilidade,
* Solidariedade,

¢ Humildade,

® Preservagiio do ambiente e Patriménio Publico,

Metodologia

As atividades serdo desenvolvidas de forma coletiva com a interagio professor,
aluno, familia, comunidade e toda equipe dz escola.

Durante a execugio do Projeto pretendemos utilizar as seguintes sugestdes de
atividades:

»  Leitura e interpretagiio de diferentes textos;

* Conversa informal sobre valores humanos, como responsabilidade, respeito,

amizade e solidariedade:;

* Confecgdo de cartazes (Regras de Boa Convivéncia e elaboragio dos
combinados da sala);

» Exibigdo de videos e filmes que falem dos valores humanos;
*  Leitura ¢ exposigiio de textos reflexivos;

* Roda de conversas:
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AVALIACAO

Ao final de cada Unidade, o professor realizard um debate em sala de aula para ver o
que aprenderam, o que mudou, o que poderd mudar. Durante o bimestre o professor
observari o desempenho de cada aluno, registrando as criticas, sugestdes e dificuldades,
com isto serd possivel rever o projeto e adequar no que for necessirio. Os alunos
também serdo avaliados nas atividades propostas (pesquisas, debates, dramatizagdes,
produgdes de texto, etc.). Em fim, a avaliagio serd composta de observagiio, andlise das
atividades préticas e autoavaliagdo.

Referéncias
ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. 6 ed. Papirus Editora,
2000,

CHALITA, Gabriel. Educagio: a solugiio estd no afeto. 16%d. Sio Paulo. Editora
Gente, 2004,

NIDELCOFF, Maria Teresa. Uma escola para o povo. 21°%d. Sdo Paulo. Brasiliense,
1978.

PEREZ, Gléria Serrano. Educagio em valores: como educar para a democracia;
trad. Fétima Murad.2.ed. Porto Alegre. Artemed S.A: 2002.
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ANEXO C - Cronograma PSE — 2019
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ANEXO D - Programagéo Palestras — 2017

| FLORIANO SAUDE

~OVERNO MUNICIPAL Secretaria Municipal de
Saude
COORDENAGAO DO PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA

PROGRAMACA
< PALESTRAS NAS ESCOLAS

DIA: 18.09.2017
* Escol icipal José F: isco Dutra
Horario: 14h Psicélogo Daniel Barros

e Escola Municipal Antonio Nivaldo
Horario: 14h Psicéloga Carmem

DIA: 19.09.2017

e Escola Municipal Ribamar Leal
Horario:14h Psicélogo Daniel Barros

DIA: 20.08.2017

» Unidade Escolar Bucar Neto
Horério: 10:30h Psic6loga Carmem

DIA: 25.09.2017

» CETI - Centro Estadual de Tempo Integra |- Fauzer Bucar
Horario: 15h Psic6loga Wanessa

o CEEP- Centro Estadual de Educaca
Hodrio: 14h Psicélogo Daniel Barros

Centr Convivénci ra_ldos — CRAS 1 (Rua Pe.Reis n° 481
Sambaiba)
Horario: 15h Psicélogas: Idalina de Franga/ Simone Galvao

DIA: 26.09.2017

» Unidade Escolar Odorico Castelo Branco
n Horario: 14h Psicélogo Daniel Barros

DIA 29. 09. 2017
Roda Interativa CAPS Il e CAPS AD Il
Horario: 8h Psicéloga Idalina de Franga

W Local: CAPS |l (R. Fernando Marques, 961)

DIA 29. 09 . 2017
» Unidade Escolar Osvaldo da Costa e Silva

Horario: 15h Psicéloga Wanessa

 OFICINA SOBRE SUICIDIO E VALORIZAGAO DA VIDA NAS UBS's
Data: durante o Més de setembro
Psicélogas: Idalina de Franga/ Simone Galvao/ Rose Batista.




