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RESUMO

HAMADA, I. A. O trabalho pedagdgico e suas possibilidades enquanpraxis, no
contexto da perspectiva critica, historica e cultual. 2015. 108f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, UniversidaBéa®aulo, Sdo Paulo, 2015.

No debate educativo-pedagdgico, a praxis tem tredsgmca significativa como proposta de
superacao das problemaéticas, no que se referé&acasio cumprimento da finalidade social
da educacéo, especialmente no processo da relagi&o e aprendizagem. Em vista de que, a
compreensao de uma praxis implica considerar detadns conceitos tedricos para atribuir o
sentido transformador, indaga-se, se as proposgiresentadas tém considerado a nocao de
uma praxis transformadora. Tendo como objeto ap@edagdgica, o objetivo desta pesquisa
€ investigar os elementos tedricos fundamentaicgraeterizam a praxis real e radical como
acao consciente, para compreender o seu atritautsférmador e refletir sobre as necessarias
mudancas do ambito escolar, no esclarecimentoimided e das possibilidades. A pesquisa,
de cunho bibliografico, recorre a base teoricoshliica do Materialismo Historico e Dialético
para fundamentar o conceito de praxis numa aniisérica e ontoldgica desse fendmeno e
buscar sua esséncia como principio do conhecimente, assim revela as categoriais
constitutivas da praxis pedagdégica. Dessa invegiadestacam-se categorias que permitem
identificar o individuo como ser social, histérie@enérico, posto que, nessa concepg¢ao, sua
formacdo se da por meio das objetivacbes resudtatde elaboracdes histéricas do género
humano. Essas discussdes permitem compreendegimsnto do fendbmeno da educacéo e a
razdo atual pela busca da praxis pedagogica, quessa uma singularidade num momento
particular da totalidade social, regida pela logicacapital, revelando a escolha de algumas
teorias pedagogicas vigentes e interesses subgacargstas, denotando um impedimento as
realizacdes transformadoras. Da investigacdo dagodr constitutivos e das condicdes
necessarias para uma praxis pedagogica, deconecrasidade de condicionar a reflexdo dos
aspectos subjetivos e psicolégicos do individuaa pefetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem, dado que se refere a uma forma des prgja finalidade é incidir na
consciéncia dos sujeitos. O aporte nos fundameetotcos da psicologia e da pedagogia,
embasadas numa concepcdo processual, histérit@aa ogi cultural, orienta atentar para
elementos essenciais no cumprimento dessa finalidemimo a discussdo dos conteudos
escolares, a necessidade de que esses conteldmssitiam como conhecimento tedrico-
cientifico e a intervencdo das acbes do profef3estaca-se a importancia do trabalho do
professor nesse processo de transformacéo dososujea concepcédo de educacao voltada
para a formacdo humana. Assim, analisar uma pcaxi® ato transformador implica ir as
raizes que subjazem aos fundamentos das proposig@Esentes. Sem contemplar esses
elementos, dificilmente o avanco para as mudangetermmidas ocorrera de forma real e
conforme as necessidades reclamadas pelo atuaktmnt

Palavras-chave Praxis pedagogica. Materialismo Historico e Diate Trabalho do
professor. Educacgéo para a formacao humana.



ABSTRACT

HAMADA, I. A. The pedagogical work and its possibilities as pragj in the context of
critic, historical and cultural perspective. 2015. 108f. Dissertation (Master's degree in
Education) — Faculdade de Educacéo, Universida&idd?aulo, Sdo Paulo, 2015.

In the educational-pedagogical debate, the praxgsheen significant as an overcome of the
problems, on the absence of fulfilment of the edion’'s social function, notably on the
relation of teaching and learning. In order tha¢ ®omprehension of praxis results in
considering certain theoretical concepts to as#igiiransforming meaning, it asks if the
propositions introduced have considered the idea wansforming praxis. Having as object
the pedagogical praxis, the goal of this reseasctoiinquire the fundamental theoretical
elements which characterize a real and radicaliprag a percipient action, in order to
comprehend its transforming aspect and reflectemessary changes on the educational scope
on elucidation of limits and possibilities. Thisbhographical research resorts on a
theoretical-philosophical basis of Historical anlBctical Materialism to found the concept
of praxis, allowing an historical and ontologicabdysis of this phenomenon and search of its
essence as principle of knowledge, and revealstitainge categorical derivations of the
pedagogical praxis. The research highlights categothat allow identifying a social,
historical and generic being, since on this corioepits formation is given by objectivations
that result from historical elaborations of the ikiad. These discussions allow
comprehending the appearance of the educationrenceison for the search of pedagogical
praxis, expressing singularity on a special moneéisbcial totality governed by the capital’s
logic, revealing the choice of some present pedagbtheories and underlying interests to
them, meaning obstacles to the transforming achmews. The searching of the constitutive
features and necessary conditions for a pedagogicatis, results in the necessity of
conditioning observation of and individual's psgtdgical and subjective aspects for
effectuation of the process of teaching and leggngiven that it refers to a form of praxis
which finality is to focus on the subject’'s consgaess. The contribution on the theoretical
fundaments of psychology and pedagogy, based omoeegural, historical, critical and
cultural conception, guides the attention to esakalements in the fulfillment of that finality,
such as the discussion of school subjects, the mdethese subjects constituting as
theoretical-scientific knowledge and the interventiof the teacher’'s actions. This research
stresses the importance of the teacher's work @ phocess of transformation of the
individuals in the conception of education focusedhuman development. Thus, to analyze
praxis as a transforming act implies researchirgyrtéots that underlie the fundaments of
existing propositions. Without looking at thesenedmts, the progress to intended changes is
hardly going to happen for real and according &incéd necessities in the current context.

Keywords: Pedagogical praxis. Historic and diatentaterialism. Teacher’s work. Education
for the human development.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de investigagda forma especifica de
acao educativa denominada praxis pedagogica,,istd& acao critica inserida no contexto da
educacao escolar, como instrumento de discuss@alzacao de resolugbes diante das
problematicas encontradas no sistema educaciotabes

Para alcancar o objeto ora investigado, ou seja, @anhecer e explicar a praxis
pedagogica presente nos debates empreendidos po caneducacdo e compreender o que é
da ordem da sua realidade, o estudo parte dasiayargdes a esse objeto.

Uma aproximacdo inicial a esse movimento de buscatren que a praxis
comparece nas discussfes do campo educativo-pecagh@gndo ha propdsitos de mudanca
ou superacdo diante da realidade de insatisfacauversidades, no que concerne a
precariedade e inexisténcia de resultados paraedtrgdicionalmente se considera como a
funcdo bésica da escola, que é a de ensinar os@oréntos.

Ha consenso, entre educadores, de que a escolas@ago institucional que
promove a concepcao e realizacdo de praticas eécaggiara o cumprimento das finalidades
sociais e culturais por meio do ensino e da apragém. A educacao, enquanto campo social
que prevé a formacdo humana dos sujeitos, ndo temprocdo com sua fungdo. A
concretizacdo de sua finalidade social, na suad@iena, ndo tem se evidenciado, dado que
a realidade escolar, abrangendo todos os niveesa®aridade, apresenta-se permeada pelas
dificuldades manifestadas pelas queixas de fracessprendizagem dos alunos, nas questdes
referentes as condicbes de ensino do professor,o ctambém por diversas outras
adversidades existentes na situacdo de escolarickadituindo uma permanente situacao da
chamadarise da educacao

Tal situagéo conduz a necessidade de superardiisaklades e tem mobilizado
a atencdo de educadores, no empreendimento deeslehat evidenciam uma consideravel
tendéncia em buscar propostas tedrico-metodoldégmasobjetivo de suscitar inovacdes e ou
mudancas nas ideias e nas organizacfes das a¢@asieas. Propdem-se acdes conscientes e
criticas que visam a mudancas na realidade esddtarcotidiano das escolas, buscam-se
alternativas com propostas de acdes reflexivamevas no interior da pratica escolar.

Esse esforco tem se manifestado também nas linkagesiquisas e estudos
(FRANCO, 2005, 2010; JUNIOR, 2015; CORREIA; BONFIN008; MELO, 2011;
FREITAS, 2005; PIMENTA,; LIMA, 2005, 2006; VIANA, 211, entre outros) que discutem
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estratégias de articulagdo entre os aspectos dedec as préaticas diarias do contexto
educacional, resultando na producéo de expressione de literatura a respeito geéxis
na educacab

A reflexdo sobre a praxis, entdo, faz-se presepierttnente para ocupar o lugar
das pendéncias e dos dilemas ainda existenteang@ior da superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica, no entendimento de que a teorexdérso no processo da pratica educativa,
na qual a realidade é analisada, e de que a ptépria possa ser questionadasim, busca-
se a praxis pedagdgica para responder e elucidiesadios postos por diversas questbes que
permeiam a realidade escolar, sendo tomada comgadidas discussdes e como instrumento
que tem, na sua perspectiva, uma acaocgaenovos sentido$FRANCO, 2008; FREIRE,
1997; FUSARI, 1990; VEIGA, 1995).

Dessa forma, as sucessivas aproximacdes ao obpmt® aptar as suas
determinacdes mostram que a tematica diz respeitooaceito de praxis enquanto acao
transformadora, dado que a busca se realiza peltecaesse atributo.

Todavia, para que o estado de crise permanentelagio possa dar lugar a
efetivas condi¢cdes ao exercicio do cumprimentofidatidades sociais educativo-escolares,
que é a formacdo dos individuos em todas as sussngmidades humanas, essa
transformacéo deve visar, sobretudo, & humanizégdodos os individuos. Isto é, da precéria
condicdo atual em que se encontra a educacaocié@rpie haja uma transformacéo radical
para vencer essa condicao.

Essa transformacéo radical ocorre por uma praxeségjtundamentalmente uma
objetivacdo, uma efetivacdo de algo ou situacaa mesultante da conex&o entre teoria e
pratica e, portanto, modificadora da realidade rstePor sua vez, e do mesmo modo, é
também modificadora da consciéncia dos sujeitosleitos no processo educativo escolar; €
nesse sentido que a praxis provoca dupla trans@@m@ARX, 2012).

Uma praxis transformadora que se realiza no anaaiteducacao escolar prevé a
apropriacdo da riqueza material e espiritual pro#una forma de conhecimentos pela
humanidade em toda a sua historia. Cada indiv&logular precisa se apropriar desses
conhecimentos para que possa se tornar membro rieyog@umano, pois é por meio da
aprendizagem/apropriacdo que os individuos podemntevista a sua emancipacdo humana.

7

Ou seja, uma praxis pedagdgica € mediagdo paranmddo humana dos educandos, em

! A maior parte desses estudos tem como foco a {@ronde professores ou formacéo docente.



11

conformidade com o desenvolvimento do género hun@bRTE, 2003; SAVIANI, 2011;
TONET, 2013a).

Uma praxis assim realiza-se no plano da coletiaddds homens, em que as
acOes intencionadas estejam plenamente conscemntesda individuo envolvido para que a
finalidade possa ser atingida. Defende-se queésspraxis a ser buscada, 0 que exige uma
concepgao do processo educativo alinhada a uma ges&omem e mundo, pois, a partir da
compreensao consistente do real é que se podeair e@drelementos propiciadores de uma
transformacao da realidade educativa cadtica, dersidades e dificuldades.

E preciso, entdo, que o enfrentamento dos probledsaseducacio se dé
procurando compreender o real pela perspectivaraijlthistorica e ontoldgica da formacéo
dos homens e da sociedade, com o objetivo de oram&flo. A perspectiva ontologica
permite o desvelamento de que as particularidagl@sldcéo ensino e aprendizagem que tem
sido praticada no interior da escola se realizamectadas a uma totalidade, possibilitando
revelar os fundamentos que explicam por que surgendmeno educativo tal como se
apresenta. Investigar uma praxis pedagogica im@ieatar para as questbes da relacéo
ensino e aprendizagem, a qual expde a importaeat@mksiderar os elementos que organizam
o sistema de ensino e especialmente para as faoe® trabalho pedagdgico tem sido
conduzido, decorrendo, assim, na imprescindibiedae discutir a questdo do trabalho
docente.

Em face dessas consideracdes acerca da praxis dtraasformadora, vé-se que
nao basta entender uma praxis no limite da indiasibdade entre a teoria e a pratica, ou
entender a praxis como uma acdo refletida e praledatencionalidade. Assim, cabe indagar
qual tem sido o carater da praxis buscada nascasati nos debates no ambito da educacgéo
escolar, porém, sob a otica de sua esséncia egdsnode seu solo tedrico e social. Quais os
elementos tedricos fundamentais para compreendampuaxis pedagdgica, que, assentada na
devida unidade entre teoria e préatica, conscienitamarientada a uma finalidade educativo-
pedagodgica, torna-se mediadora do processo de regm@&p de conhecimentos e de
objetivacdo nos homens singulares e coletivos, pvemdo assim a formacdo e
transformacao dos individuos e da realidade dada?

Sem desconsiderar as dificuldades factuais pagalaacéo da praxis pedagdgica
nas condicdes objetivas, tendo-se em conta quacaedib escolar encontra-se revestida pelo
movimento das contradicbes em seus multiplos aspefEz-se necessaria uma investigacao
gue ndo se atenha aos fenbmenos como aparecemerrvista, mas, sim, que procure a

esséncia dos fatos. Conhecer a esséncia do fenGmméxie pedagdgicaomo se apresenta
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hoje, por meio das aproximacdes sucessivas e n@zrmu® de vista a dindmica dessas
contradicbes em relacdo a totalidade social, permitompreensdo de seu surgimento e 0s
nexos de suas relagdes, para, assim, avistar piolsglbs para sua transformacao.

Para elucidar essas questbes, parte-se dos pomcigodrico-filosoficos e
metodolégicos elaborados por K. Marx, os quais icaph considerar pressupostos tedricos
que permitem compreender a realidade educacional soas contradicbes nas suas
determinacdes historicas e materiais no ordenantEnteal que aqui se pretende investigar.
Dessa forma, o presente estudo se sustenta noidllateo Historico e Dialético para nortear
0s caminhos para essa compreensao, pois se emendal perspectiva permite identificar o
conceito de praxis no seu carater transformadordefaicdo ontolégica e historica do
homem, como o ser da praxis.

Compreender o fenbmeno da praxis pedagdgica, gartla concepcao marxiana
de realidade, implica considerar pressupostos abdwmque a realidade se baseia na estrutura
da totalidade, tendo seu movimento dinamizado psi®@ma da contradicdo, e que por seu
lado necessita, para dar sentido a essa totalidadmtegoria da mediacao (NETTO, 2002).

Desse modo, investigar qualquer fendbmeno socidigmfer em vista a totalidade
social, na medida em que os fatos ndo acontecesi por mas conectados dialeticamente na
realidade social. O surgimento da educacao eseolewnsequentemente da discussdo da
praxis pedagogica somente ocorre por um procesdoriob, contraditério e dialético. As
relacdes sociais existentes no ambito da escotkrjdes adversidades, as insatisfacbes, o ndo
cumprimento das funcdes devidas, ocorrem num mamardtorico especifico, que é
determinado por uma condi¢cdo econdmica, a quandelias condi¢cbes politicas, sociais e
culturais.

Evidencia-se, assim, que ndo basta um conceitorédasppela abordagem da
reflexdo tedrica como a necessidade pg@sar enfatizando orefletir sobre determinada
pratica em si mesma, a qual supde a possibilidadartitular a relagédo teoria e pratica na
conducdo de propésitos para as transformacfes s@eiess sem considerar que esses
processos estdo conectados a outros processoesaiarseja, umpensare avaliar sobre a
pratica executada no plano da subjetividade de paafssional envolvido, como o professor
ou o coordenador, no restrito cotidiano da salaula. Ainda que essa reflexdo possa se
constituir como guia para as execucdes subsequeasesraticas desenvolvidas no cotidiano

das escolas, caracteriza-se mais como um “plaagat® (informac&o verbaf)

2 Termo utilizado por Carolina Picchetti Nascimeetn sua arguicdo, como membro da banca, durantareex
de qualificacdo desta pesquisadora, em agostodde 20
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A praxis é base da teoria social elaborada por NB0%3), sendo definida como a
acao fundante do ser social, um ser que se objativaneio da heranca cultural e universal
do género humano; portanto, um ser em que cadaduodi singular torna-se também um ser
universal, pela apropriacdo dessa heranca humaalaperspectiva apresenta como tese
fundamental a centralidade da categoria trabalmreldodas as demais formas de praxis,
ocupando o0 assento como a primeira dessas obj@ivacComo objetivacdo primaria, o
trabalho da inicio a um processo ininterrupto dendformacdo da natureza, a toda
sociabilidade e ao processo de humanizacédo dosnsomenferindo um carater qualitativo a
praxis (NETTO, 1994).

Decorrente do desenvolvimento ininterrupto da pgédu e reproducgao
impulsionado pelo trabalho, o ser social adquirgasuformas de objetivacbes humanas, ja
num momento avancado das for¢as produtivas, desmimio modo de producédo capitalista.
Nesses momentos mais avancados, tendo em vistatcaealho ja ndo é mais suficiente para
suprir as necessidades dos homens, surgem asagdivesferas denominadas como praxis
sociais, como a educacdo, que mantém seu vincadddgito com o trabalho, mas numa
condicdo de exercer também certa autonomia. And&bi entre a forma de objetivacéo
realizada pela educacdo e pelo trabalho é queimdtie diretamente sobre a natureza,
enquanto que a primeira direciona-se sobre a ¢éamsai de outros homens (NETTO, 1994;
LUKACS, 2012, 2013; VAISMAN, 2010; LIMA; JIMENEZ,@11).

No caso da praxis pedagodgica, deve-se indagar cemmgem e como Sse
estruturam historicamente as praticas educatias, gpmpreender o préprio contexto social
do qual emergem as necessidades da préaxis, isquer compreender o campo da educacao
escolar. As aproximacdes conduzem aos tracos tdivis do processo educativo
pedagogico para viabilizacdo do processo de edactgd como 0 ensino escolar, 0 processo
de aprendizagem, o estudo para aquisicdo de cosceiéntificos pelos individuos, o
desenvolvimento do pensamento teorico, a aprofridedse conhecimento pelos individuos.
Essas implicagbes derivam, por seu lado, na neeeleside levar em conta os modos e as
formas dos processos de apropriacdo desse conlmegjrde que consiste a relacdo ensino e
aprendizagem, do entendimento da educacdo comad¢aomhumana, do trabalho que o
professor precisa desenvolver para atingir essggivais, da formacéo do professor e do

préprio desenvolvimento humano.



14

Indaga-se, assim, como essas determinadas prétioaativa® surgiram e como
se constituem ou podem se constituir de forma ense@ompreendidas teoricamente, sem
perder de vista o contexto da sociedade capitaistdato de que as praticas escolares estao
em conexao com uma totalidade maior e se apresdrdgntomo resultado das contradi¢cdes
e das mediacdes que permitiram para tal. Essesstemaaforma de préaticas educativas
escolares, sdo possiveis de serem explicitado®rib&@nente, permitindo assim sua
compreensao teorica, constituindo-se numa praxiagueica?

Tanto a complexidade do conceito de praxis, nosguefere a sua compreensao,
quanto a sua ampla utilizacdo como instrumento rda@stormacéo apontam para a
necessidade de investiga-la na sua esséncia octldu seja, uma perspectiva teérica que
possa responder as questdes: como e de que meoostéui a praxis pedagogica buscada
nas acoes criticas e reflexivas da pratica escQlagP a sua génese? Quais entornos materiais
e sociais desencadeiam um processo de praxis ppdagduais as determinagbes gerais,
essenciais e reais que fazem a educacdo necedsitauscas por transformacdes? Tais
guestionamentos conduzem também a necessidadeanenax o fendmeno educativo, para
compreender, do mesmo modo, quais as determinguées a existéncia da realidade
educacional tal como se apresenta, conquanto udtiagpda vida social.

As aproximacdes ao objeto visando encontrar agdetae as contradicbes da
praxis pedagogica que tem se buscado atualmergdutacdo apontam para uma realidade
com debates pautados pela concepcédo de teoriatieapnarteada pelo pragmatismo, pela
reflexdo sobre a pratica cotidiana, evidenciandwodo vigente das visbes educacionais. Nao
obstante, as aproximacgfes também revelam a exs@aproducdes ja tracadas como campo
tedrico e pratico nas discussdes e reflexdes pegdag) as quais procuram superar a
realidade dada, sem perder de vista o lugar qde@agéo ocupa na totalidade e as mediacdes
que norteiam o movimento da realidade. Ou sejmdegyacdes ja encontram certos ecos em
producbes que centram suas andlises nas aproridp8econceitos constituintes de uma
praxis transformadora e radical. Trata-se de pr@ekique fundamentam seus estudos e
pesquisas em autores do campo da psicologia ediay@gia, especialmente da Psicologia
Historico-Cultural, também conhecida como Psic@ddiarxista ou Psicologia Concreta, na

qual esses autores embasam suas elaboracfessedarigkaterialismo Historico e Dialético.

® No presente texto, o uso do termpditicas educativase refere as praticas desenvolvidas no universo da
educacédo escolar, em seu sentido amplo, campdldedie e analise da pedagogia.pdaticas pedagdgicase
referem ao exercicio do sistema de ensino, pelzagio dos aparatos didatico, metodoldgico e rlltu
articulados ao aparato teérico-pratico. Considerade modo geral, pedagogiauma pratica educativa social
(FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2011).
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Destarte, 0 objetivo desta pesquisa € investigar etmmentos tedricos
fundamentais que constituem o contetdo da préxiagisyica como a¢éo social e consciente,
transformador na realidade escolar.

Partindo da perspectiva tedrica adotada, a pesqaisi@senvolve para chegar ao
conhecimento da intitulada praxis pedagdgica. Bagadisar tal fenbmeno, procura extrair o
méximo das multiplas determinagbes que se intaci@lam ao objeto, por meio de
aproximacdes sucessivas, para, assim, poder comaérdé® pois € a partir do fato
fenoménico aparente que tem inicio o processo uleecimento. De acordo com Netto (2002,
p. 63):

A aparéncia, para Marx, mostra, sinaliza, revelas gla também esconde, mistifica,
oculta. Por isso, conhecer é, para Marx, negaraeéapia: ele parte da aparéncia e
busca a sua ultrapassagem, vai além da aparénasseE‘ir além da aparéncia”

consiste nesta negacao da factualidade.

Vale ressaltar, que adotar a referéncia teéricxistarimplica bem mais do que a
adocdo de um tipo especifico de procedimento mkigdo, acarreta a adocdo de uma
concepcao da realidade ou de visdo de mundo (GAMBDA1), visto que na

perspectiva materialista historica, o método est@wado a uma concepgdo de
realidade, de mundo e de vida no seu conjunto.est§o da postura, neste sentido,
antecede ao método. Este constitui-se numa esgécraediacdo no processo de

apreender, revelar e expor a estruturacdo, o delsemento e transformacédo dos
fendmenos sociais. (FRIGOTTO, 2001, p. 77)

Desse modo, o estudo caracteriza-se como uma pastgdrico-bibliografica
tendo como fontes uma revisdo bibliografica de ragextos de K. Marx (1978, 1983, 2009,
2010, 2013), o proprio autor que referenda o estadm esclarecimentos para reafirmar a
relevancia do resgate ontologico dos conceitodivela ao conhecimento, a praxis, como
também para compreender o contexto da sociedadecaon os engendramentos causados
pelo capitalismo na vida social, na vida educadjateterminando o proprio pensamento e 0s
rumos das acdes educativo-pedagdgicos. O exameutres cautores contemporaneos e
representantes do pensamento marxista contribi phrcidar pontos complexos desse
pensamento, como também reafirmar a necessidadevestigar as bases filosoficas que
fundamentam as teorias e as proposi¢cdes que syrgerrpromover mudangas no campo da

educacao e da pedagogia.

* De acordo com Severino (2010, p. 12), a “pesqpisografica é aquela que se realiza a partir efgistro
disponivel, decorrente de pesquisas anterioresdernmentos impressos, como livros, artigos, tests,
Utiliza-se de dados ou de categorias teéricasafgathados por outros pesquisadores e devidamegistraelos.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem padqgsi O pesquisador trabalha a partir das coitbiés dos
autores dos estudos analiticos constantes dostexto
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Para estruturar esse processo de pesquisa, ataigseise divide em quatro
capitulos, contando com o texto desta Introducao.

O capitulo 2,Elementos categoriais para 0 estudo da praxis nosamento do
Materialismo Histérico e Dialéticotrata, por meio de uma revisdo da literatura, de
apontamentos das categorias do pensamento maniaooura referendar o que é o ser
social, tendo em vista que, numa perspectiva naditta e histérica, a investigacdo e analise
sobre qualquer fenbmeno vinculam-se a determinaneepcdo de realidade. Anterior,
portanto, a pergunta de quais as relacfes queitc@nstuma praxis pedagodgica, ou, qual € a
funcéo da educacao hoje na nossa sociedade, peidantificar o que é a realidade na qual
a esfera escolar emerge. Salienta-se que qualgnéme&no concreto opera nos niveis da
universalidade, da singularidade e da particuldeda que, portanto, deve ser conhecido
nessa relacdo, a qual nos possibilita compreendategoria da totalidade. O capitulo centra
também na identificagdo do sujeito como ser soeigbondo um individuo pertencente ao
género humano, subjetivo e também objetivo, na daedm que € capaz de objetivacbes
pelas acdes realizadas (pela praxis) no decorrsuaeida e de que precisamente por meio
dessas objetivacdes vem a se formar enquanto uhus&no genérico. Portanto, distinto da
visdo comumente presente ainda hoje, de que oddnds nascem com a sua predisposi¢cédo
paraaprender com facilidadeu ndo aprenderEssa interagdo, constante e dialética e que
constitui a unidade entre os planos da subjetiedadda objetividade possibilitada pela
praxis, pode ser rompida quando ha prioridade delasrplanos. O capitulo mostra como, no
caso da atual sociedade marcada pela l6gica daigiage privada, ha uma tendéncia do
plano da subjetividade, tornando unilateral a esadmumana (TONET, 2013b), decorrendo,
assim, no surgimento de categorias como estrantiapedienacéo e fetichismo, que nesse
capitulo surgem como tracos e nas discussbes sudmdeq sdo mais aprofundadas, por se
tratar de categorias fundamentais para compreeiasdo o0 contexto atual da educacéo
escolar, quanto o ideario que sustenta a maiosaddbates empreendidos ao requisitar uma
praxis.

Reconhecidos o individuo e o contexto social gealakcomo ser social, que a
partir das objetivacbes se torna e se forma hunger@rico, o capitulo 3Praxis: a
capacidade humana de objetivag@xpde a categoria praxis como objetivacdo humana. A
exposicdo divide-se em duas sec¢fes. A primeiraodisscsobre o conceito de praxis
historicamente compreendido pela filosofia, desdeorgem grega do termo, para
contextualizar o percurso de Marx para a elabordgdseu conceito de praxis. A partir das

suas criticas as ideias vigentes naquele momestoriob, o autor da forma a sua categoria
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central, culminando nas suas ideias acerca daatatlide e da necessidade de transformacgao
da sociedade. A abordagem dases sobre Feuerba¢RB009) procura revisitar, no dialogo
com Vazquez (2011), as formulacbes do autor acdecgraxis como instrumento para
encontrar os elementos que compdem seu projetauddanAs teses sdo destacadas também
por considerar que nesse texto se encontram a®lsimsacoes para compreensao da relacao
entre a teoria e a pratica no carater transformaelama praxis. Tal alusdo permite relacionar
a praxis a questdo do conhecimento, nas devidasndiies da pratica e da teoria para o
anuncio do critério de verdade.

A segunda secéo discorre sobre 0 movimento quéxdspaicaba gerando na vida
social, que, impulsionada pelas necessidades dosr®e na qualidade de superacéo de si
mesma, decorre na formacdo de caracteristicas sdsvedas praxis, ganhando maior
complexidade com o desenvolvimento das forcas pn@ds Ainda que tomado pela
complexidade e diversidade nas formas de objetyagdrabalho persiste ocupando o lugar
central e primario no ser social. Tal premissa jtercompreender que todas as formas de
praxis, incluindo a educacado, necessitam ser adalsem relacédo ao trabalho, razdo pela
qual as discussodes sobre o trabalho antecederscassiies sobre o complexo da educacéao.

Sendo assim, o trabalho é tema de reflexdo doutapdt O trabalho como
centralidade do ser sociafjue se divide também em duas se¢des. A primeisa\gbre 0
trabalho no seu aspecto ontoldgico, como fontegmanda sociabilidade humana, como o ato
que da inicio a existéncia e a rigueza da humaajdadltando sua relacéo intrinseca com a
natureza. Desse aspecto como ato inicial da existédo ser, a segunda secado trata do
trabalho nas faces que vai assumindo historicanyari@nte a implementacédo do modo de
producao capitalista, engendrando a divisao sdoigtabalho e a divisdo de classes.

Essa secdo se divide em duas subsecdes: a pridisit#ie as consequéncias
negativas dessas divisdes na vida social dos dgi como a perda da unidade dialética
como ser objetivo e subjetivo, o processo de aji@maue se instala a partir do trabalho, e
que passa a fazer parte de todas as relagbes hm@ntdos os segmentos da totalidade
social; a segunda subsecdo destaca o trabalho acfterc mais complexo, inserido no
momento da sociedade mais complexa, a partir dassielades de novos conhecimentos e da
expansado da ciéncia. A exigéncia da divisdo dalinmbentre 0 momento da concepcéo e o
momento da operacdo decorre no surgimento do h@hbabaterial e intelectual (ou do
pensamenfoque se consolida na sociedade com o avanco wedsicapital, pois, a0 mesmo
tempo em que se utiliza dessa forma de trabalh@ éostrumento de extracdo de mais-valia,

a propria ciéncia se torna o suporte de um sistdmalominio e exploragdo, com a
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incorporacdo dos conhecimentos como forma de p&mdde mercadorias. Essa é a forma de
trabalho que tem desdobramento no campo da edycagé@alho docente, ou o trabalho do
professor.

Antes da exposicdo das discussdes sobre o tralumlbente, no intuito de
compreender a contextualizacdo de seu surgimestaspecificidades do fendmeno da
educacédo sao identificadas e explicitadas no de@tuO lugar da educacdo no processo de
reproducdo social,que € apresentada como uma praxis social, ocupandocampo
estratégico para possiveis inclinacbes de superagsamecorréncias negativas ao homem,
advindas do modo de producgédo capitalista. O capseldivide em trés secdes. Na primeira
secdo, a educacao é identificada como fundameatal preproducdo da sociedade, surgida
num momento mais desenvolvido da producéo e daadqrodutivas, para atender, de forma
geral, as necessidades de continuidade da culiosa,valores, dos conhecimentos e da
tradicdo, pelas novas geracoes dentro das com@sidadsas funcdes da educacédo acabam
implicando na consideracdo da relagcdo ensino e ndigegem pelos sujeitos em
desenvolvimento (principalmente). Contudo, tendovésta que, historicamente, essa relacéo
também é influenciada pela divisdo social do ttalapassando a ndo mais atender as
necessidades universais, mas, sim, a interessgsufaaes, influenciados pelos antagonismos
de classe, a secdo aponta o vinculo que a edutampdoom a forma de produgdo material
vigente, contextualizando-a na trama da totalidsaigal. O termo da discussdo se da no
entendimento de que, ainda que esteja subjugadaperativo da sociedade capitalista, e,
portanto, atrelada a sua propria reproducdo, aagdocainda pode atuar como o lugar de
formacao dos sujeitos e no desenvolvimento desaascialidades.

A segunda secéo trata do trabalho do professalabalho docente, ressaltado no
seu exercicio como protagonista fundamental nogssm de objetivacdo de conhecimentos.
Esse topico se ramifica numa subsecdo para expmbalho docente contextualizado na
sociedade atual, portanto, precarizado e tambéindorgmpr legislacdes oficiais diversas,
configurando uma complexa fungéo social.

E, finalmente, a terceira secéo tece uma refleplicesa praxis pedagogica. Para
essa analise, identificamos acdes necessarias garaalizacdo do ensino e para a
concretizacao da aprendizagem, o que possibilltanidigr, a partir dessa realidade, a relagao
ensino e aprendizagem como o nucleo da praxis pgdzg A partir dessas reflexdes, a secao
se distribui em duas discussfes, apresentandoxes pe@dagogica como tem sido abordada
nos debates educativos no momento atual, expomtio sgaperspectiva vigente tendenciada

pelo pragmatismo, quanto a perspectiva que temabosceferendar as discussdes da
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perspectiva em foco. Ou seja, as subsec¢fes proaetmmitar os limites e as possibilidades
para efetivacdo de uma praxis pedagogica.

Desta forma, apreender a singularidade da praxilgigica que tem sido
debatida no campo da educacéo escolar hoje regasiderar a discussao na sua relacdo com
a totalidade, com o processo que assinala a aggéttdo universal. E, portanto, necessario
que o debate contemple o vinculo entre educac&uciedade para pontuar a relagdo da
singularidade com a universalidade do fato educatiwediada pelas particularidades
historicas e sociais do modo de producdo cap#alsgm as quais ndo se tem o alcance, 0
mais proximo possivel, de suas qualidades exatespecificas. Assim, entende-se que a
busca da reconstituicdo do tracado historico doeN&ismo Historico e Dialético permite
revelar os limites e desvelar os caminhos posspas® uma efetiva praxis pedagogica. E o

que intenta o presente texto.
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2 ELEMENTOS CATEGORIAIS PARA O ESTUDO DA PRAXIS NO PENSAMENTO
DO MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

O objetivo deste capitulo é apresentar os presggpamtegoriais acerca da
concepcao de homem sob a 6tica do Materialismatitiste Dialético, referéncia tedrica que
subsidia o presente trabalho. A finalidade é coemder o ser humano individual enquanto
ser social, trazendo a discussdo da relacédo subgete e objetividade na constituicao
dialética desse ser social. Tais pressupostosiauxiio entendimento da visdo de homem e
realidade na qual Marx sustenta sua teoria saagnunciar a prioridade da praxis como o
ato de transformacdo que necessita tanto da itdgpetedrica, quanto da acao pratica. Ou
seja, analisar essa concepcdo de homem da a cormtigilompreender o conceito de préxis
no seu carater transformador, como unidade daateata pratica, atributos considerados pelo
seu diferencial e reivindicados por aqueles quensentram investidos do compromisso com
a responsabilidade dos caminhos da educacéo escolar

Destarte, para identificagdo da categoria prédisasotica da base materialista e
histdrica, nesse primeiro momento, busca-se ideatib homem como ser social vinculado a
esse pensamento. Essas discussfes preliminaréarauxientender como e por que surgem
os debates acerca da praxis pedagoégica e paraesnpbsteriores acerca dos limites e das
possibilidades para efetivacdo de uma praxis peieegdo ambito escolar.

2.1 Concepcgao de Homem e Mundo: O Ser Social

Para iniciar a reflexdo que constitui 0 ser sogatte-se do entendimento de que
o0 homem, antes um ser da natureza, tem sua exsst@émediata em conex&do com outros
homens. Marx (2010) defende que o homem, tdo legoa) ndo obstante ser um individuo
singular, contém em si elos com outros homensp t@mino produto de atos genéricos do ser
humano, como para manutencéo de sua vida, oucesfmreende-se esse individuo humano
partindo da interatividade entre si, e que a intliglidade deve ser conhecida como
constituida por uma génese historica.

O homem néo é, portanto, um ente isolado, nemadbstr humano e o social sao
duas dimens0fes indissociaveis. Em outras palatfa$, a esséncia humana ndo € uma
abstracdo intrinseca ao individuo isolado. Em s@didade, ela é o conjunto das relagbes
sociais.” (MARX, 2009, p. 125).
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Portanto, elucidar o homem que protagoniza o fendneglucacional, enquanto
sujeito identificado como ser social pela andlisetebria marxiana do ser, implica que tal
concepcao seja distinta da que Ihe é atribuidauémgmente, tanto no senso comum, quanto
dentro das diversas areas das ciéncias, como @lqus& a pedagogia e outros campos das
ciéncias sociais.

Para esse pensamento tdo fortemente arraigadossa wida cotidiana, o homem
€ concebido a partir de um ponto de vista fenondgiwd, como ser individualizado,
naturalmente independente, isto €, sem articulagfacional com os outros e com a
existéncia dos fatos do mundo. Vale ressaltar cexemplo a citacdo que sucede no campo
da psicologia escolar numa andlise da atuacacdaiaipsicologica da educacao:

O processo de culpabilizacdo do aluno, pela vipatalogizacdo dos problemas
escolares, tem se fundamentado ao longo de nastgaidiem variadas abordagens
tedricas, que por diferentes caminhos expressanesman desconsideracao pelas
multiplas determinac8es da educacdo. (MEIRA, 2p033).

No seu descompromisso com ymensamento criticqjue considera o carater
dialético e contraditério da realidade, demonstreisio de que o homem carrega em si
principio transcendental, metafisico ou ideal cocomdicionantes para sua constituicdo
enquanto sujeitos. Por essa visdo, 0 sujeito anggalizacdo da sua esséncia humana por
meio das forcas de componentes que |he s&o insyerdmo as caracteristicas bioldgicas,
naturais, subjetivas.

Para o Materialismo Historico e Dialético, a ess&rmmana encontra-se na
apropriacédo e objetivacdo pelo sujeito, da criagaterial, relacional, conceitual, resultados
da atividade social na historia dos homens. O hom&nnasce como individuo social, mas
torna-se individuo humano no seu processo de &agdb por meio do acesso as
objetivacdes constituidas do e pelo ser social. Bidrata de conceber o ser social na
prerrogativa de que o homgmecisa viverem sociedade, como num agregado ou somatorio
de homens, mas, sim, pelo seu carater essencialsarial.

O ser humano desenvolve suas potencialidades @gacecom outros homens,
num processo de interacdo e reproducdo constantas enomento da apropriacdo das
objetivacdes, constroi sua subjetividade. Portattima-se pleno enquanto humano na sua
genericidade, na relacdo com o género humano e noéalesenvolvimento de sua
individualizagdo. O elemento genérico se faz prteser individuo, exatamente pelas

manifestacdes da sua individualidade nas relagi®sis de producéo e reproducdo nas quais
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se insere. Essas relagées, do homem com a espéuima, sdo formadas e mediatizaqrs
categorias sociais estabelecidas nos vinculosaeisabmentos entre si. Quando o homem
produz para sua necessidade prépria, finda quaupnoaka todo o género humano, dado que
se encontra em interacdo com outros homens, e @pregmao social das producbes
individuais acaba contribuindo para a continuidaaéumanizacao.
Assim, em cada estagio do seu desenvolvimenta, sosél condensa 0 maximo de
humanizacao construido pela acéo e pela interaggibamens, concretizando-se em
produtos e obras, valores e normas, padrbes egsgeciais. Compreende-se, pois,
gue o ser social seja patriménio comum de todan@ahidade, de todos os homens,

nao residindo em nenhum deles e, simultaneameristindo na totalidade de
objetivacdes de que todos podem participar. (NETBRAZ, 2012, p. 57).

Do ato pratico que realiza conscientemente parairsgpas necessidades
individuais em interacdo com outros homens advénpraduto para o género humano como
um todo, alcando, dessa forma, a universalidadeaddedo com Marx (2010, p. 107, grifos
do autor), no homem, sua vida individual e sua gel@érica ndo sao diversas, pois

[...] como consciéncia genérice homem confirma sugida socialreal e apenas
repete no pensar a sua existéncia efetiva, tal comersamente, o ser genérico se

confirma na consciéncia genérica, e €, em sua igaiv@ade como ser pensante,
para si.

O individuo entdo € constituido de suas particldales e também da
universalidade do género humano que foi sendo ieadstpelo permanente desenvolvimento
histérico do ser social. Para compreenséo do gressuda relagdo individuo e género, vale
recorrer ao principio metodolégico “em que se méwda a teoria do conhecimento”
(ENGELS, 1974, p. 237), o qual nos conduz ao ein@to acerca da relacdo das trés
categorias de generalizacdo para a consciéncieaeapaxisténcia do ser real, quais sejam o
singular, o particular e o universal. Cada individaproduz em si as singularidades de seu
género, que é a totalidade da humanidade a qutnper sua natureza essencial é uma
sintese de determinadas rela¢fes sociais. E pefadesacio da realidade como totalidade
historica, que é possivel compreender que a méangis da singularidade do individuo se faz
mediada pelas particularidades no dado momentoudensanifestacdo. A singularidade
condensa elementos da totalidade, ou universaligxgeessos pela particularidade de nossas
atitudes e atividades particulares. Essa relac@meem diversos momentos heterogéneos do
processo do tornar-se humano, os momentos dadasidgdes dos homens e 0os momentos
da universalidade da sociedade (RANIERI, 2011; CHAZ013).

> A mediag&o é uma das categorias consideradasaneslpara compreender a teoria marxiana (com garige
da totalidade e contradicao), de acordo com N&@6%), e assim sera referenciada no decorrer do. tex
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Compreender cada fenbmeno que se pretende conbpeleeria dessa relagéo,
permite postular que os fatos referentes ao hon&amrhistoricizados, movimentam-se num
continuum ininterrupto, sempre tendo presente a genericidagmana. O que de fato
promove a continuidade da humanizacdo da socieda®, ao ser generico, € a realizacao
reciproca dialética entre sujeito e objeto, quedaara formacgéo do ser social. A explicagédo
da constituicdo ontolégica do homem como ser s@cialssaltada pela distingdo com outros
seres da natureza, dos outros animais. O homesuanexisténcia imediata da natureza, € um
ser natural imbuido de uma organizacéo corporeast@s forcas vitais, € um ser ativo com
capacidades e possibilidades. O nucleo explical@&transformacédo do ser natural (que néo é
eliminada) para o ser social € o0 ato que, podsitddi pela capacidade do homem como ser
ativo, permite a sua experiéncia peculiar ao géhemano. Essa capacidade refere-se a
praxis humana, sendo o motor condutor das objéiesacla realidade concreta e tendo no

trabalhd o seu modelo central. Tal ato é enfatizado poxMar

Podemos distinguir os homens dos animais pela @tia, pela religido — por tudo
0 que se quiser. Mas eles comegam a distinguinsexdimais assim que comegam
a produziros seus meios de subsisténtiabensmittgl passo esse que é requerido
pela sua organizacdo corporea. Ao produzirem os s&ios de subsisténcia, os
homens produzem indiretamente a sua propria vidariaR (MARX; ENGELS,
2009, p. 24, grifo do autor)

Essa dupla determinagdo do homem, como ser natse humano social, que é
um principio para a sua existéncia, exige uma atuacconfirmacdo em seu ser, e, a partir
dessas bases naturais modificadas por sua acaoiniteim a histéria da constituicdo da
humanidade. Esse é o momento que confere unidatimanssdes subjetiva e objetiva do ser,
pois o trabalho implica um movimento indissociamek planos subjetivo e objetivo dos
sujeitos.

Do exposto, presume-se que 0s sujeitos envolvidositmacdo educativa de
escolaridade sdo sujeitos que tém, na sua indiiddwuie, a constituicdo histérica do género
humano. Professor, aluno, coordenadores, sé&o aaijgiie se constroem pelas relacoes
sociais, dado que sao seres singulares, porémyidods sociais. Assim identificados os
individuos, ha ainda que considerar que essas eaagple multiplas relagcdes precisam ser
caracterizadas com o que constitui o conjunto dpe@os que envolvem a realizacao de uma
praxis pedagodgicaantes de ser anunciada como a via para as trarefoes da realidade

educacional. Ou seja, para conhecer objetivamengepraxis pedagogica é necessario partir

® Correntemente, o termo trabalho faz referéncideat tedrico no ambito da economia. Aqui, tratadia p
abordagenda teoria marxiana, refere-se ao préprio modo dalese homens e da sociedade, portanto, como
categoria central desse pensamento.
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da manifestacdo no seu momento particular na exist@&o universal, ou 0 seu momento na
atualidade real, pelas situacdes particulares r&d esta inserida, no caso, a sociedade
capitalista.

E por meio do pressuposto da relacdo singularepdatiuniversal que se pode
verificar que a realidade nao se limita ao quepsesanta a primeira vista, ao imediatamente
dado. E essa relagio que permite conhecer a mdade do fendmeno praxis pedagdgica, a
realidade escolar que se pretende mudar, as &iri@Edes expressas pelos sujeitos desse
contexto. A investigacdo precisa levar em contaasgsarticularidades em relacdo a
universalidade. De acordo com Martins (2006, p, 12)

[...] € apenas pela analise dialética da relaci® ensingular e o universal que se
torna possivel a construgdo do conhecimento canaratseja, € apenas por esta via

gue a énfase conferida ao particular ndo se canwertabandono da construcéo de
um saber na perspectiva da totalidade.

Mas, como o0 movimento opera dialeticamente nosoglala subjetividade e da
objetividade do ser? As seguintes reflexdes procwegaminar o carater de cada plano, para
compreender como um carater tendencial pode influsrindividuos e nas relagdes sociais, e
como as situagdes externas influem na constitisgégetiva e objetiva do homem; permitem
compreender como as particularidades objetivasatiupdo material da sociedade capitalista
(o momento atual) podem determinar as relacoegmies no campo da educacgéo, e como as
relacdes sociais e materiais podem gerar a exiatéecdeterminadas praticas educativas, de
determinadas leis que as regem, de determinadass agdpensamento que fazem a
necessidade pela busca da praxis pedagogica.

2.1.1 A dialética da subjetividade e objetividadeanformacao do ser social

Conforme as discussdes anteriores, 0 sujeito, gmlocarater ativo, e o objeto,
enquanto produto construido pelo homem numa ateidgnsivel, constituem um ser uno,
distinto das acepc¢des correntes ou tradicionais, @& quais sujeito e objeto se contrapbem
numa cisédo. No instante em que atua e confirmafeugas aos objetos externos, guiado pelas
necessidades, o homem € um ser objetivado. Matickxpessa relacdo da objetividade no

ser.

Um ser que nao tenha sua natureza fora de si m@oum senatural, ndo toma
parte na esséncia da natureza. Um ser que ndorienham objeto fora de si ndo é
nenhum ser objetivo. Um ser que ndo seja ele mebjeto para um terceiro ser ndo
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tem nenhum ser para seu objeto, isto é, ndo seartargbjetivamente, seu ser ndo e
nenhum [ser] objetivo.
Um ser nao-objetivo e uméo-ser (MARX, 2010, p. 127, grifos do autor).

Portanto, o homem € subjetivo e objetivo ao mesmpo, pois estd em constante
interacdo com o0s objetos externos de suas necdssjdauma continua interagdo objetiva na
efetivacdo do ser. Sujeito e objeto constituemsseuena unidade no homem, que existe
somente nas relacdes sociais, € ndo como um indivipgosto a natureza ou a sociedade.

A dialeticidade da objetividade e da subjetividddenomem € descrita por Kosik
(2011) ao revelar o homem como ser nas suas adirpbtencialidades, enquanto sujeito
objetivo como criador da realidade social, ou sgiee trabalha e cria ao mesmo tempo. O
autor evidencia o carater social do homem comoytoodie bens materiais, das relacdes e
instituicbes sociais, das ideias, das concepc¢des,qdalidades e dos sentidos humanos ao
enunciar que “sem o0 sujeito, estes produtos sodmibomem ficam privados de sentido,
enguanto o sujeito sem pressupostos materiais @Ehatos objetivos € uma miragem vazia.
A esséncia do homem é a unidade da objetividadesailojetividade (KOSIK, 2011, p. 127,
grifo do autor).

Assim, por meio do processo humano de objetivacoestre a produgcéo da
unidade entre objetividade e subjetividade, tornasatiais os sentidos dos individuos que se
apropriam, como também dos objetos apropriadosurireciproca dialética entre sujeito e
objeto que promove continuidade a humanizacéo cdadaxde, ao ser genérico, na formacao
do ser social.

Contudo, no entendimento dessa teoria, ha distiegie os processos nos planos
da vida real do ser e os processos subjetivosg¢quelano das representacdes e do pensar;
donde a prioridade recai sobre o processo objagtah A objetividade tem destaque na
relacdo entre sujeito e objeto, conferindo, poréanmnportancia também da subjetividade.
Essa relagdo entre ambas as perspectivas € cadaboo sentido de que a énfase ao processo
objetivo se da pela base da existéncia se apreseme material e real, o ponto de partida é
a existéncia do real.

As determinacdes da materialidade se referem aipénddo modo de vida, isto €,

a producdo do homem em todas as dimensdes da @idaunconjunto, tanto de si proprio

quanto no aspecto das necessidades materiais. fe&dgdes materiais estabelecem-se as
relacdes sociais e delas derivam as acfes humesthgqras da sociedade. Sdo as condi¢bes
econdmicas que formam a base de todas as manifestaitelectuais da sociedade humana.

“Aquilo que os individuos sdo depende, portants, atandicdes materiais da sua producéo”
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(MARX, 2009, p. 25). Desta forma, constitui-se oater da materialidade no interior das
relacOes da vida real e do elo que entrelaca @slasividades.

De acordo com Frigotto (2001, p. 75), “a concepgéerialista funda-se no
imperativo do modo humano de producéo social dsténgia”. Mesmo a producao de ideias,
as representacdes, a consciéncia, sao realizagéexqgrrem por um ser que, antes de tudo, é
matéria e que se encontra sob as condi¢fes deselasirpelo desenvolvimento das forgas
produtivas e pelo modo de producéo material. Vérae afirmacdes de Marx e Engels (2009,
p. 57-58), a construcao historica e social da qugée materialista:

Essa concepcao da histéria assenta, portanto, semasvimento do processo real
da producéo, partindo logo da producéo materialida imediata, e na concepcao
da forma do intercambio intimamente ligada a essedontde producdo e por ele
produzida, ou seja, a sociedade civil nos seusshgeestagios, como base de toda a
histdria, e bem assim na representacéo da suaagimEstado, explicando a partir
dela todos os diferentes produtos tedricos e fordi@asonsciéncia — a religido, a
filosofia, a moral etc. etc. — e estudando a palistas 0 seu nascimento; desse

modo, naturalmente, a coisa pode também ser apaesena sua totalidade (e por
isso também a acéo reciproca dessas diferentéafaseas sobre as outras).

No que tange ao plano da subjetividade, encontenais as ideias, as
representacoes, a interioridade do homem, o pemsam@omo exposto anteriormente, a
submissdo da subjetividade a objetividade nédoaretina importancia, sdo distintas e
contraditorias, porém, ndo contrarias.

A explicitacdo a seguir evidencia o movimento dieté e o carater de
transitividade entre essas categorias no processfetivacdo humana. O processo para sua
forma subjetiva de efetivacdo implica antes queetvador

[...] tem primeiro que dispor dela em si mesmo, u® g6 pode ocorrer sob
configuracaodeal, evidenciando momentos distintos de um ato unitdraqual,
pela mediacdo da pratica, objetividade e subjetdédséo resgatadas de suas mutuas
exterioridades, ou seja, uma transpassa ou trarsmpéa a esfera da outra, de tal
modo que interioridade subjetiva e exterioridadetbla sdo enlacadas e fundidas,
plasmando o universo da realidade humano-societatecantacdo dwubjetividade
objetivadaou, o que é o0 mesmo, dbjetividade subjetivadaE, por conseguinte, a
plena afirmacdo conjunta, enriquecida pela especifio do atributo dindmico de
cada uma delas, da subjetividade coatiwidade ideale da objetividade como
atividade real enquanto momentos tipicos e necessaricedsocial cuja poténcia

se expressa pela sintese delas, enquanto consteusbe de seu mundo. (CHASIN,
2009, p. 98, grifos do autor).

Entretanto, ocorrem graus de contrariedade entjetividade e subjetividade,
quando a énfase em uma ou em outra categoria “tancarater redutor porque leva a
apreender o ser social de modo parcial e ndo nanggralidade.” (TONET, 2013b, p. 99).
Quando ha prioridade da perspectiva da subjetieidadorre a dissociacdo entre a realidade

efetiva e a esfera do pensamento, perdendo-seamffidutor que confere unidade a relacéo
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subjetividade-objetividade. A perda da articulagdsencial com a realidade objetiva, com o
processo real objetivo, resulta na separacao suoje@o e objeto como substancias distintas,
cuja raiz se encontra no movimento da propriedatleads, que tornam unilaterais os
objetos, que retira a realizacéo da esséncia hyrnangrme cita Marx (2010, p. 108, grifos
do autor): “[...] um objeto somente éosso[objeto] se o temos, portanto, quando existe para
nds como capital ou € por nés imediatamente posseinido, bebido, trazido em nosso
corpo, habitado por nés etc., enfinsadd.

Na contemporaneidade, sobretudo em nossa sociepedéem a vigéncia do
modo de organizacdo e producdo material com a maecaapitalismy revela-se o
predominio da subjetividade e, por conseguintendiwidualismo, pela propria intensificacao
do processo de alienad¢amestranhamento, e do fetichisthda mercadoria (TONET, 2013b).
O predominio da subjetividade expde um individungsiar dotado de atributos naturais que
o tornam humano, conferindo-lhe, assim, a respdidzde Unica de produzir conhecimentos
ou de resolver os problemas na compreensao e enigio da realidade. Dessa forma,
estabelece-se um transito direto entre o individimgular e a universalidade, ndo se
considerando o individuo singular como resultadendonento particular vigente do processo
social.

Tais consideracdes presumem que a visdo e and@lestisentes aos fatos e
situacdes vivenciados pelos sujeitos numa prateeola na atualidade subjazem ao
pensamento de homem concebido como ser individuize a-histérico, e que este
pensamento esta arraigado ao modo de sociedadelisgpi conferindo, assim, o ponto de
vista de responsabilizar individual e unicamentsigsitos pela n&o efetivagédo do ensino e da
aprendizagem nas escolas, quando ndao, uma acerdulpddilizacdo do professor ou do

proprio aluno.

’ A propriedade privada tem sua raiz na propriedaddiéria na sua relagido com a questicedda da terra.

O movimento ocasionado pela divisdo da posse friadteu-se como tentativa de pér fim a existéna@a d
grandes monopdlios pelos senhores de terras. fiahdindo eliminou, contudo, o fundamento da pealatle
privada, baseada na ideia de dominacao e explogdidrabalhadores, conduzindo a posse fundiamaoco
acumulacéo capitalista (MARX, 2010).

¥ “No modo de producéo encontra-se a estrutura (se)bEcondmica da sociedade, que implica a existéteci
todo um conjunto de instituicbes e de ideias com @mpativel, conjunto geralmente designado como
superestrutura e que compreende fendmenos e poscessa econdmicos: as instancias juridico-palitias
ideologias ou formas de consciéncia social.” (NETBRAZ, 2012, p. 73). No modo de producao capiia|ie
acumulo de mercadorias tem a sua marca caraataristi

° Fendmeno que sera mais bem discutido no item sotsedalho.

1% Trata-se de caratemigmatico,conforme termo usado por Marx para denominar ogyios peculiares do
trabalho que produz mercadorias, quando assumernma fde relacdo social entre os produtos do trapalh
comose tivessem vida prépria, desprovidas de seu dalaso e desprovidas do contetdo das determindedes
valor. Assumem essa forma numa determinada relm@al entre os préprios homens, sem ter relacderial
com sua origem e nem tampouco com sua natureea {MARX, 2013).
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A formacdo dos sujeitos se d4, pois, dialeticamesubjetiva e objetivamente,
numa relacdo e numa determinacgéo reciproca, padaaema unidade que d& origem ao ser
social. Ambos os aspectos sao resultados promoplogrocesso do agir humano, na forma
teleoldgica. Contrapondo, portanto, a ideia dastteandéncia como originaria da consciéncia,
elemento que, com efeito, torna-se possivel someemeo desenvolvimento do ser material,
somente alcangcando a completude no nivel do séal,sdado que € no campo da acdo
pratica, desenvolvida pela convivéncia entre osdmane da ligagcdo com a atividade social
que se origina a consciéncia humana, concedendadbin, o carater social.

A produgcdo da consciéncia constitui-se, desse madojnterior da propria
sociabilidade entre os homens, no seu processardariizacdo, nas suas diversas formas de
apropriacdo do mundo objetal. E é por via dessmlsiizacdo que se realiza a consciéncia
genérica, permitindo que os homens se percebam comstitutivos de uma comunidade
concreta, em inter-relagfes e vinculos. Assim, papgnsamento marxiano, o processo de
existéncia do mundo se da por meio de uma ativigagecificamente humana, a partir do
momento fundante do ser social que se refepeaais tendo notrabalho a expresséo da
praxis primaria, o fundamento da sociabilidade mama sua categoria central.

Os pressupostos enunciados até aqui neste estadoitdencdo de demonstrar os
elementos essenciais que culminam na elaboracamatégoria praxis, base para a teoria
social de Marx. A relevancia de abordar esses eltme explicitar o surgimento do conceito
de praxis, que explica, por seu lado, o surgimdoteer social. Delineiam-se aqui 0os esbocos
que caracterizam uma sociedade reificada, quand@mmgada pela logica da propriedade
privada. As categorias como estranhamento, alienactetichismo sdo fundamentais para
compreender as relacdes que permeiam o ambitoudagib, as quais justificam a busca pela
praxis pedagodgica; o que requer, ainda, aléem dgEEnsdo da praxis, entender a educacao
como um complexo social, com sua natureza e fiadéd especificas, tarefa que sera
apresentada em capitulo subsequente.

As explanagbes a seguir abordam o conceito de $pi@ino objetivacdo do
homem para se constituir como humano, destacanttonza trabalho como primaria e
central, pois é a partir do trabalho que o serabggista outras esfefaslinamicas, como a da
educacéo, e €, também, a partir da divisdo sooidtabalho que se pode compreender as
consequéncias advindas do modo particular de paodegpitalista nas relagbes sociais

" No pensamento marxista, a realidade é um complexesttuturas e de objetivacdes. A totalidade é um
complexo constituido de complexos menores, queasadrias instancias com suas particularidadesueezas
especificas. Intituladas @sferas, &mbitosu complexossao as praxis sociais (NETTO, 2002; TONET, 2013b).
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ocorridas no interior da escola, trazendo consegagma efetivacdo ou nao do ensino e da

aprendizagem, e das ideias que acabam dominaminasgs da educacéo.
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3 PRAXIS: A CAPACIDADE HUMANA DE OBJETIVACAO

Do exposto no capitulo anterior, as determinacOedenais constituem a
existéncia e a reproducao da sociedade, por mepyathicdo exercida pelos homens. Esse
exercicio, que parte de uma finalidade do homeralizeglo para satisfacdo das suas
necessidades, e que por sua vez deriva no estabehio das relagbes sociais gerais, é
identificado como préaxis.

A praxis diz respeito apenas ao género humano lzaeama integracdo do
natural e social, criando um novo ser, o ser soei@ meio dela é possivel alcancar a unidade
da subjetividade e da objetividade no homem, naidaeein que se encontram envolvidos
ambos os planos para efetivacéo da finalidade mtete. Nesse feito indissociavel, ocorre a
objetivacdo do sujeito que executa a acdo, ou sejadividuo singular € compreendido,
nesses termos, como portador de subjetividadeetiviipde.

Para que seja possivel abarcar de forma mais ammanceitos implicados nessa
tematica e compreender a praxis como acao tranaflmra no ambito da escolaridade, serédo
apresentadas, na sequéncia, as ideias e proposicpagir da natureza e da histéria do

significado de praxis.

3.1 Praxis: Da sua Origem a Categoria Central no Marialismo Histérico

A palavra praxis é de origem grega, sendo temastigl@s dos gregos antigos,
mas o desenvolvimento do termo como sentido filoe6surge mais precisamente com
Aristoteles. Seu significado consta nas discussdbee a teoria da acdo, a partir da reflexao
sobre a ética, e a relagdo entre a teoria e @@ ciéncia do conhecimento.

A teoria da praxis surge da necessidade de sitpadtiza no centro da estrutura
das virtudes éticas, de um lado, e a filosofia ctiddnito contemplativo, de outro. De acordo
com Carone (2007), em Aristételes, o homem se debga como tal, por meio de trés
atividades especificamente humanas que o distingdias outras espécies, quais sejam: a

atividade tedrica, a praxis e o trabalho.

12 Conforme j& enunciado, esse ato da préxis pringritentificado como o trabalho. Aqui, a utilizaggmmo
praxis se da para denotar um conceito mais ampiw ambjetivacdo humana e explicitd-la como a catagor
fundante na sua forma mais ampla do termo. Tamloéno ¢a exposto, o trabalho é a matriz e a prindipatha
de préxis.
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[...] apraxis a atividade humana se voltava para o aperfeico@nt® sujeito e da
sociedade, de modo a desenvolver a espécie hunsameis alto grau possivel ou
exceléncia. Segundo Aristoteles, nascemos com siigEs inatas que precisam ser
desenvolvidas e transformadas em virtudes; o eduead legislador sdo sujeitos de
umapraxis para formar as virtudes morais nos educandos®s.}ratados da Etica e
da Politica de Aristételes dizem respeito exatamenésse tipo de atividade: a de
desenvolver e aperfeicoar a natureza humana (goéesécial, ao nascermos) e com
isso, aperfeicoar a prépria sociedade. [...] Aiddéile dapraxis é exercida pelos
homens como sujeitos da acdo, mas os objetogralds que recebem os seus
efeitos sdo os proprios sujeitos da agdo: é a dgadlomem que modifica a
sociedade e é por ela modificado. (CARONE, 2001, grifos da autora).

Em Aristoteles, portanto, a praxis, ao visar aorfepgamento humano e das
instituicoes, refere-se a uma finalidade permanerite havendo término na sua atividade. O
trabalho, por seu lado, € uma atividade humanafec@iidade de se materializar, de produzir
um mundo para os homens, a partir da transformdgatureza. No sentido aristotélico, ha
duas fases distintas no trabalho: a fase noétisa do pensamento), seguida da poiética (fase
da consecucao da obra), que, para se constituio ¢@balho, necessita da unido ou sintese
da noésis com a poiésis. Havendo separacdo de andm$a trabalho, como no caso de
senhor e escravo, no qual se da a ruptura entheaasfases (CARONE, 2007).

Da Grécia antiga, as inquietacdes em relacdo &ciémusa filosofica da praxis
seguem nas discussdes das novas perspectivasfiddesécomo no Renascimento, na
filosofia de Rousseau, como também evidentemenddildsofos que representam as fontes
fundamentais para a elaboracdo da teoria de Marrpdegel e Feuerbach (VAZQUEZ,
2011).

Dentro do conhecimento, as atividades que envob®icampos tedrico e pratico
impdem a discussédo sobre o carater das novas asésgrgidas e que nao se integram nas
ciéncias praticas nem nas teoricas. Filosofos igtaalcomo Kant e Hegel prosseguem nas
formulacfes acerca das concepcdes entre a pringigiaa e a da pratica no plano de suas
argumentacoes filosoéficas.

Para Kant, o homem é um ser racional e € a razéi@eunite perceber o mundo
de determinada forma. Tem sua teoria do conhecaorfantlada sobre o sujeito e ndo sobre o
objeto, donde a producédo do conhecimento se dé dais momentos do proprio sujeito: no
momento das sensagfes sobre um objeto e no mordantazdo, que da forma a esse
conhecimento. Hegel, apesar de aceitar a distingfir@ o tedrico e o pratico, defende que
esta se da na esfera do pensamento puro, refusaidéa de que o momento de primazia de
cada forma é externalizado, como parte separada.eBse filésofo, a praxis € o momento da
verdade absoluta, mas que sé pode ser reconhexidével da vida social e ndo na vida
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individual, ou seja, s6 pode ser conhecida adequentz no espirito absoluto, por meio da
arte, da filosofia e da religidao (TONET, 2013b; BKOMORE, 1997).

Em Hegel, a praxis € o momento do processo quedeveonhecimento de um
Espirito Absoluto e s6 pode ser alcancada por aeejoropria consciéncia humana. A fase do
saber absoluto anula toda objetivacdo, quando a&citia se convence da natureza
espiritual e subjetiva de todos os objetos antmenite postos diante da consciéncia. Nesse
sentido, ndo ha dualismo entre sujeito e objets g identificam. Assim, a praxis hegeliana
€ tedrica, pois seu fundamento, sua natureza @rsese encontram no proprio movimento
tedrico do Absoluto (VAZQUEZ, 2011).

Critico da filosofia hegeliana, Feuerbach colocadhamem como verdadeiro
sujeito e ndo o espirito. O comportamento tedgoe, antes (em Hegel) era concebido como
do espirito absoluto, passa a ser compreendido @wmgportamento teérico humano. No
entanto, para Feuerbach, a esséncia humana é exausidcomo abstragdo muda, numa
transicdo do espirito absoluto para o absoluto hom@aracteriza-se, assim, “[...] uma praxis
abstrata que é a negacdo da verdadeira praxis” QU&z, 2011, p. 110), e, porquanto, a
necessidade de avancar na sua concepcdo. Do meesdw énpreciso avancar da forma
hegeliana de praxis, especulativa, idealiatstratae espiritual do Absoluto, para “[...] dar a
praxis ndo o conteudo tedrico e espiritual quebean Hegel, mas sim, um conteudo real,
efetivo.” (VAZQUEZ, 2011, p. 90).

Tal contetudo encontra-se em Marx, que “esclareeeagesséncia humana nao &
uma abstracdo do individuo isolado, mas o conjdetsuas rela¢des socais” (RAGO, 2013,
p. 20). Baseando-se em criticas ontologicas dagyid politica, ao capital, a filosofia e a
ciéncia de seu tempo, Marx desmistifica a concepci@alista de historia, que néo
compreende no movimento dos antagonismos sociaie geradora do estado na sua forma
existente. E pelo desvelamento das contradicde®ldeburguesa que defende enfaticamente
a necessidade da abolicdo dos privilégios da modade privada, e ndo no mero
aperfeicoamento dos direitos dos individuos.

Rebatendo a critica moral idealista, Marx expdersne concepcao materialista
de historia. A visdo de uma acdo revolucionaria piloletariado é fundamentada na
possibilidade de abertura do processo revolucionaripartir das contradicdes entre as
relagbes de producdo e o desenvolvimento das fgogadutivas. A determinacdo da
concepcao de seu materialismo na contraposicadeatismo hegeliano e o materialismo de

Feuerbach é explicitado a seguir.
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Ao contrario da filosofia alema, que desce do céerra, aqui [...] se eleva da terra
ao céu. As representacdes ideoldgicas que comfignraimmundo invertiddoram
extraidas do processo real de vida social. Dakeri#:ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a cénsti.Nao se tratava de partir
de conceitos, fantasias ou receitas filoséficas s de partir da atividade pratica
sensivel dos individuos. De individuos atuantessems condicdes materiais de
vida, que contraiam rela¢des politicas e socidisrohinadas. O modo de producéo
ndo se reduzia a reproducdo biolégica ou a repémdsexual. Tratava-se de uma
maneira determinada de existéncia social. [...]JaBstrac8es filosoficas separadas
dos comportamentos humano-societarios perderamsigeificado. [...] a classe que
controla os meios de producdo material também a@lentyss meios espirituais; as
ideias dominantes s@o a expresséo ideal da domiragguesa. (RAGO, 2013, p.
21, grifos do autor)

A partir dessas criticas e acentuadamente a p#etisua critica da economia
politica, Marx elabora a concepgdo de praxis reiohéria, portanto, radical, no
entendimento de que é plenamente possivel a te®riarnar forca material quando tornada
radical e for apoderada pelas massas; quando ddarat € agarrar a coisa pela raiz. Mas a
raiz, para o homem, é o préprio homem” (MARX, 204.3%55).

Ainda de acordo com o autor:

Assim como a filosofia encontra suas armasteriais no proletariado, o
proletariado encontra na filosofia suas armesirituais e tdo logo o relampago do
pensamento tenha penetrado profundamente nessaumgeolo do povo, a

emancipagdo dademaesemhomensse completard. (MARX, 2013, p. 63, grifos do
autor)

Para ele, toda a vida social € essencialmentecaratié preciso compreendé-la
para transformé-la. E a partir dessas assertiiasdidas por Marx que surge a concepgao de
uma praxis transformadora. Invocar uma praxis

[...] é para dizermos que mudangas profundas sfEssérias e que nao é possivel se
mudar a cultura, as instituicdes politicas, juddi@ sociais, o Estado burgués e

demais instancias, sem se alterar o modo pelofquah estabelecidas as relacdes
sociais de producdo. (CARONE, 2007, p. 4)

Dessa forma, essa concepcdo materialista e hest@léc categoria préxis é
elaborada a partir da critica que realiza duasitendlidades opostas, a saber: a do idealismo,
a concepcao hegeliana que espiritualiza o procgsstesenvolvimento e transformacéao do
homem; e a do materialismo de seu tempo, a de lpaelerque, ao transferir para o homem a
funcdo de sujeito da verdade, diviniza-o, dandottheto o poder de intervir no mundo,
tirando-o0 do mundo concreto e fazendo desse homn@ianova abstracao.

Para Marx, o mundo dos homens nem é pura ideiaénsnmatéria, mas sim uma
sintese de ideia e matéria que apenas poderiar exipairtir da transformacdo da

realidade (portanto, é material) conforme um pmjereviamente ideado na
consciéncia (portanto, possui um momento ideaBS&A; TONET, 2008, p. 43).
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Aqui também se revela o papel determinante da &msa, pois 0 ato da praxis
implica a sua intervencdo ao antecipar idealmenmtswoitado que se deseja obter, embora sé
se conheca o produto ao final da acdo. E por isecsg considera que na praxis existem dois
momentos inseparaveis: da ideacdo de um resultadével da consciéncia que vai orientar a
acao e da efetivacdo do resultado’feaDecorre, assim, a transformacéo de uma situagéo,
qual tanto o sujeito que age como a realidade objeto que sofrem a acéo, ndo mais sao 0s
mesmos.

O rompimento de Marx com as duas ideias da filaseigente se da na
formulacdo de suas Teses sobre Feueffiagifinindo a partir dai sua concepcao filoséfica
como uma nova filosofia de transformacdo do mundma concepcdo centrada na
objetividade que é fundada na praxis. O autor abasdquestdes entre teoria e pratica e entre
sujeito e objeto, ao elaborar essas teses acercantfareensdo e organizacao de uma praxis
transformadora, envolvendo a compreensao da cowsziéritica dos homens no processo da
luta de classes e a transformacao da realidadecidasstancias e dos sujeitos, rumo a
humanizacgéo e a emancipacgéo de todos os homens.

Nessas teses, o desenvolvimento geral da categ@rxds situa-se nas relacdes
entre teoria e pratica e entre conhecimento e aggwaxis contém em si o fundamento de
toda relacdo humana, o critério de verdade e dbemdmento, pois € a partir dela que se pode
efetivamente conhecer.

Conhecer é conhecer objetos que se integram rgiceéntre 0 homem e o mundo,
ou entre 0 homem e a natureza, que se estabebgsgr atividade pratica humana.
[...] a praxis € o fundamento do mundo em que hog desenvolvemos, sem que

isso implique a negacdo de uma natureza anteripragis. (VAZQUEZ, 2011,
p.147).

No nivel do problema do conhecimento, a concepgémaierialidade em Marx
indica que o conhecimento é o conhecimento de umdmariado pela histéria dos homens,

inexistindo fora da sociedade dos homens. Nao siderado verdadeiro quando os objetos

'3 Esse modo de articulagdo de determinados atoa peld processo do trabalho, forma priméaria daigréx
qual terd maior aprofundamento no capitulo especifi

" Trata-se deAs Teses sobre Feuerbactle 1845. Escritos, nos quais sdo esbocados asrhentos do
pensamento filos6fico de Marx. De acordo com Low@@l1@, p. 149, grifos do autor): “As Teses sobre
Feuerbach revelam a ‘esséncia pratica’ da his#da vida social, da ‘sensibilidade’ e da teoras telacdes
dos homens com a natureza e entre eles e, poesinecam um conjunto coerente, uma estrutura sigtiifa
global: afilosofia da praxis— fundamento teérico geral da ideia da autoemag@paevolucionaria do
proletariado”.
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sdo meros produtos da consciéncia, ou mero obgtoodtemplacds, & margem de uma
dada pratica. Ao analisar a Te$® &cerca da critica de Marx ao materialismo tradii e de
que o objeto deve ser apreendido cateidade humana sensivel, como pratieando sob a
forma decontemplacdoVazquez (2011, p. 147) explicita: o “conhecimesnto existe na
pratica, e € o conhecimento de objetos nela indegtade uma realidade que ja perdeu, ou
estda em vias de perder, sua existéncia imediata,spa uma realidade mediada pelo homem”.

Assim, a consideracdo do papel da pratica na déweds conhecimento é dada
nos termos de uma pratica carregada de signifitadioco. Na praxis, uma dada pratica
solicita para si, a teoria.

A préaxis também se anuncia como critério de verdagleando é pratica e critica
ao mesmo tempo e também “tedrica, sem ser meraroptacao, ja que € a teoria que guia a
acdo, e pratica, ou acdo guiada pela teoria.” (VAE®, 2011, p. 146). O conhecimento,
para ser verdadeiro, necessita sair do ambito degpeento. Em suma, evidencia-se que a
validacdo da verdade de uma teoria ou de um canketd s6 pode se realizar numa pratica
constituida teoricamente, entendida na sua corgetmnao fora dela.

Ter como resultado um processo transformador im@iefetivacdo do processo
tedrico, em que uma determinada posi¢do, objetivaagerial, ocupada num momento
histérico, alcanca uma elaboracao tedrica que pramacconsciéncia dessa posicao. Ou seja,
uma teoria € expressao da praxis. O conhecimemimnéicdo para que haja de fato uma
transformacao, necessitando também de sua int&gaee compreensao para a agao, isto €, é
imprescindivel o conhecimento do que se preterhsformar.

O apoio na esteira da definicAo das Teses sobrertbamh, dado que é
considerada como “[...] a sintese mais vigorosa pdespectiva filosofica de Marx”
(KONDER, 2006, p. 112) ou “[...] o primeiro escritdde sdo esbocados os fundamentos de
seu pensamento filoséfico ‘definitivo’ [...]” (LOW)Y2012, p. 143), contribui para os
esclarecimentos sobre a concepcéo filosofica qgsilpbta a transformacédo da realidade e
dos individuos. Sendo assim, vale ressaltar tamidrase I, que permite refletir sobre as
lutas que possam ser efetivadas ou néo, no que &angansformacdes pretendidas no campo

da educacao. A Ill Tese diz:

> Teoria do conhecimento sob a perspectiva, “segangieal a imagem sensivel do objeto que se impeime
nossa consciéncia traduz, sem a alteracéo docsufEinoscente, o que é o objeto em si.” (VAZQUHER, 12 p.
145). O sujeito tem papel passivo e inativo.

' para mais detalhes, ver Marx e Engels (2009, 9. 11

7 Refere-se a Tese II. Ver Marx e Engels (2009, p-120).
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A doutrina materialista sobre a modificac@o dasucistancias e da educacdo esquece
que as circunstancias sdo modificadas pelos hoegns o préprio educador tem de
ser educado. Ela tem, por isso, de dividir a seclecem duas partes — a primeira das
quais esta colocada acima da sociedade.

A coincidéncia entre a altera[céo] das circunsteia atividade ou automodificacao
humanas s6 pode ser apreendida e racionalmentendatde como pratica
revolucionaria.(MARX; ENGELS, 2009, p. 120, grifos dos autores)

Presente nessa tese estad a unidade da mudancandm e das circunstancias,
definida a partir da refutacdo da concepcdo de honmemo produto direto das
circunstancias, da concepcao de homem como sev@agse se deixa moldar por outros
homens e pelo meio circunstancial. Nessa perspediiilomem é um ser racional que para se
desenvolver precisa dissiparg-conceito® alcancar o dominio da raz%o

Conforme Vazquez (2011, p. 150): “Basta iluminaclaecer a consciéncia com
a luz da razao para que a humanidade progrida eatidade da razdo e viva em um mundo
construido segundo principios racionais”. Implipartanto, a ideia de influéncia direta,
vertical e mecéanica entre os educadores e educanai@s concepcdo de mudanca na qual
bastater a vontadale mudar, basta a consciéncia, sem a préatica.

Ainda de acordo com Vazquez (2011), a tese refutdoém a ideia de que aos
educadores cabe a tarefa de transformacao da hiledanidado que, em Marx, a verdadeira
transformacao sé pode se realizar na unidade dia tegratica, e ndo soO pela teoria, pelas
ideias. Uma praxis (enquanto acéo transformad@mase consubstancia nos termos divididos
em educadores ativos e educandos passivos, tendstangue o processo de transformacao
ocorre também no sujeito que pratica a agdo dasprBanto o objeto de uma praxis quanto o
sujeito sofrem os efeitos da transformacéao.

Assim, ndo basta a consciéncia, pois as ideias rgenseiperam outras ideias e
ndo um estado material de uma dada situacdo. TamBénbasta definir projetos de ideias
pedagogicas e aplicar numa realidade educativa, ynoia praxis s6 se torna concreta no
momento em que se objetiva. Do mesmo modo, nda lasttervencdo nas circunstancias,
nas condi¢cdes externas da vida educativa, “a madgasnmudancas na consciéncia atraves de
um trabalho de educac&o — para que o homem séotraes (VAZQUEZ, 2011, p. 152).

Porém, os resultados de uma praxis nédo se traddeeforma idéntica e linear,

como numa seérie continua de atos conscientes exgabgcom atos materiais, nem sempre

' Tem base tedrica na constituicdo da razdo modareacgimina com o lluminismo. Resulta na unidade

processual “entre racionalidade objetiva (principgrente a realidade) e racionalidade subjetigeoftstrucao,
na consciéncia, daquele principio)” (NETTO, 19941p Para Vazquez (2011, p. 65), trata-se dediiasdo
idealismo alemao, em que “[...] a consciéncia sessgmta com uma atividade na qual ela explicitdibaadade
e soberania [...]. O fundador desse movimento igteak Kant, exatamente por ter fundado sua tedwia
conhecimento sobre o sujeito e ndo sobre o objeto”.
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ocorre uma adequagao prevista, visto que estayayde ou sofrer mudancgas no percurso de
sua realizacdo, chegando a nada se assemelhalidafite original (VAZQUEZ, 2011).

O préximo tépico procura expor 0 processo comorecessa imprevisibilidade e
como a praxis, na sua funcédo de movimentar e cemsas objetivacdes, impulsionada pelas
necessidades humanas, mantém a reproducdo e walggeanto do ser social no terreno da
materialidade, porém, dialeticamente. Procura tamlm®mpreender o surgimento dos
espacos especificos na vida social, ou as praxigisocomo € o caso da educacdo e da

escola.

3.2 A Praxis Social como Processo de Desenvolvimzib Ser Social

A préxis social surge a medida que as formas detivhgdes se desenvolvem
num processo dialético e dindmico, impulsionadda pembinacdo de acbes teleoldgicas
com o0s nexos causaispromovendo o desenvolvimento do ser social qgeisiéa chegar as
fases mais complexas e superiores de desenvolomeas quais emerge o ambito da
educacao, entre outras.

As distintas praxis humanas ocorrem e se desermolgelas objetivacbes
ininterruptas, criando o mundo do género humanolLikécs (2013), a existéncia humana é
definida a partir do trabalho e todas as demaistivhgdes humanas, que, definidas como
praxis, tornam-se cada vez mais diversificadas e compldxa Vazquez (2012), a praxis se
apresenta em diversas formas, dentre as quaisrtiatica cientifica politica, e
fundamentalmente o trabalho, por vezes denominaldogutor dgpraxis produtiva

A préaxis se apresenta sob diversas formas espsificas todas elas concordam em
se tratar da transformacao de uma determinadaimyatéma e criagdo de um mundo
de objetos humanos ou humanizados. Todas sdo fespexificas de uma préaxis
total cujo resultado ou produto é, em Ultima ins@&no proprio homem social. [...]

toda forma especifica de praxis se integra em uotesso pratico universal de
producédo de homem. (VAZQUEZ, 2011, p. 398).

A manifestacdo de varias formas de praxis € tamiiendida por Kosik (2011,
p. 222-224, grifos do autor), que relaciona cadaéode praxis a totalidade:
Sendo o modo especifico de ser do homempraais com ele se articula de modo

essencial, em todas as suas manifestacdes, e t@mide@ apenas alguns dos seus
aspectos ou caracteristicas.pféxis se articula contodo homem e o determina na

¥ A dinamica da préaxis se realiza pelo movimentoptzscdes teleoldgicas, mas estas pdem em funciaiame
também as séries causais. Teleologia e causaliacienjugam no movimento do ser social (LUKACS,201
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sua totalidade [...]. Assim, praxis compreende — além do momeriaborativo —
também o moment@xistencial ela se manifesta tanto na atividade objetiva do
homem, que transforma a natureza e marca com sémtidano os materiais naturais,
como na formacédo da subjetividade humana, na qualaamentos existenciais como
a angustia, a nadusea, o medo, a alegria, 0 risgperanca etc., ndo se apresentam
como experiéncia passiva, mas como parte da ldtarpeonhecimento, isto &, do
processo de realizacdo da liberdade humana.

Portanto, a totalidade social constitui-se do mevita da praxis social, donde a
praxis pedagogica, situada no dominio da educagiopo surgido num momento de maior
complexidade do ser social, refere-se a um monuedsa totalidade.

Mas nem sempre o resultado de uma praxis se daoefrmidade com as
intencdes iniciais, com o0 que se planeja anterinoten@ uma realizagcdo. Os homens se
deparam na sociedade com resultados que nédo depeledsua intencionalidade, ainda que
na praxis tenha-se certo conhecimento das proplésgdadas possibilidades e dos meios
adequados para sujeitar objetos que se pretenttdnaar.

Essa imprevisibilidade pode ocorrer pela dinamiereante as objetivacdes, na
qual o resultado da acdo sO pode ser descobett@riporente, findo o seu processo. Insere-
se para compreensdo desse fendbmeno a explicacimaonamento de séries causais que
acabam por dinamizar as formas de existéncia deos@l. Para Lukacs (2007, p. 7),

[...] & preciso compreender que se esta em facendeduplicidade: numa sociedade
tornada realmente social, a maior parte das ateisl@ujo conjunto pde a totalidade
em movimento e certamente de origem teleoldgica, arsua existéncia real — e ndo

importa se permaneceu isolada ou se foi inseridagantexto — é feita de conexdes
causais que jamais em nenhum sentido podem sardlecteleoldgico.

Tal imprevisibilidade é fato, dado o carater ativdos sujeitos submetidos as
transformacdes, ocorrendo de modo preponderantéorass de praxis exercidas sobre os
proprios homens, como na particularidade da edoc&siresultados tornam-se suscetiveis a
maior variabilidade entre a finalidade ideada essnfgjietivacdes, adentrando, assim, nessa
esfera de imprevisibilidade.

Uma praxis também pode ser entendida em difereritess, “de acordo com o
grau de penetracdo da consciéncia do sujeito av@rocesso pratico e com o grau de
criacdo ou humanizacdo da matéria transformadaaciekt no produto de sua atividade
pratica”, conforme defende Vazquez (2011, p. 267).

Esses critérios nivelam as distintas praxis, quiepotender para um nivel com

carater mais mecanico ou mais criativo, nomeadks qn¢or comopréxis criadora, praxis

2O carater ativo aqui faz alusdo a concepcdo dstsujomo ser ativo distinto do ser passivo, cameete &
referéncia tedrica. Nessas formas de praxis, asg@a de sujeito a sujeito, distinta da acdoatmtho, na qual
a natureza se sujeita a essa acao de forma passiva.
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reiterativa, praxis reflexivae praxis espontanéa Destas, sobressai-se a praxis criadora, na
qual, para o autor, “ndo sG a matéria se ajustiimaou projeto que se quer plasmar nela,
como também o ideal tem de se ajustar as exigédaiasatéria, e as mudancas imprevistas
que surgem no processo pratico” (VAZQUEZ, 201127%). Porém, ressalta que tais niveis
se realizam em vinculos mutuos entre si e naordeafestatica, pois “ndo sdo imutaveis; dao-
se no contexto de uma préxis total, determinadaparnvez por um tipo peculiar de relacdes
sociais”. (VAZQUEZ, 2011, p. 267).

De todo modo, seja qual for o nivel de praxis, asaateristicas constitutivas
permanecem nos seus tracados. Seja praxis criadoneiterativa, conforme denomina
Vazquez (2011), permanecem com 0S mesmos tracosituesis, na sua acao
teleologicamente orientada, no conhecimento préuigerto conhecimento do que pretende
submeter sua praxis, enquanto atividade humang&ajpusforma uma matéria dada.

Em Lukacs (2012, p. 317), “[...] toda préxis, mesanmais imediata e a mais
cotidiana, contém em si essa referéncia ao atauldarj a consciéncia, etc., visto que é
sempre um ato teleolégico, no qual o p6r da fisalel precede, de modo objetivo e
cronoldgico, a realizacao”.

Porém, conforme ja enunciado, nem sempre € possabalr as consequéncias
dessas acdes, reafirmando-se, desse modo, o catétemmprevisibilidade, tornada
potencializada pelas contradi¢cdes da sociedadébsia. A imprevisibilidade toma parte de
uma praxis na consideracdo de que o contexto dasaidal se encontra em vinculo constante
com a totalidade, pela qual é determinada por pmde condi¢cdo produtiva e social, e por
um tipo de relagdo histérico-social. Ao mesmo tengrdretanto, reitera-se que a praxis é
também determinante das relacdes sociais. No medpraducdo capitalista, da praxis
resultam produtos que nem sempre expressam a hiedeanidos homens, quando as

objetivacdes revelam ndo a expresséo das forc@@ssswitais dos homens, mas imposicdes

2L vazquez (2011) explicita a relacéo entre os nigéésentes de préaxis tendo como base o grau deciéncia
atribuido a cada caracterizacdo. A praxis criaderdd, principalmente, mas ndo unicamente, no daeraxis
reflexiva, sendo determinante na praxis humanaotididade, que “[...] desemboca em um produto nevo
unico” (p. 268). N&ao se trata, portanto, de umaespondéncia exata e absoluta. Algumas formasaesp
como a artistica, por exemplo, carregam certo gex@spontaneidade na sua realizagdo, mantendoivesu n
criador. Na praxis revolucionaria, comussao historica do proletariadalefende a exigéncia de uma elevada
consciéncia para uma praxis reflexiva, como tambéconsideracdo dos elementos espontaneos do process
pratico revolucionario No que se refere a praxis reiterativa ou repatitb autor caracteriza-a como a negacéo
da préxis criadora e da praxis espontaneaniel inferior a criadora, numa aplicagdo mecénica de processos
anteriores. O exemplo maior desse nivel se apeesanpraxis produtiva dentabilidade alienada, expressa no
modo de producéo capitalista. No nivel da praxis&miea, nega-se o papel do contelido na sujeicalcatoima
forma exterior a ele: “[...] o conteudo é sacrifioaa forma, o real ao ideal, e o particular comcest universal
abstrato” (VAZQUEZ, 2011, p. 279).
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exteriores e alienadas, tendo-se em conta que a&Bagfies encontram-se reificadas
(VAZQUEZ, 2011; NETTO; BRAZ, 2012).

Essas questdes tornam-se mais claras quando daaligela perspectiva do
trabalho, que, conforme ja enunciado, é a formaimatcentral de todas as praxis, sendo
considerada o seu modelo.

A préxis produtiva &, assim, a praxis fundamentalgpe nela o homem nédo so
produz um mundo humano ou humanizado, no sentidordmundo de objetos que
satisfazem necessidades humanas e que s6 podprodezidos na medida em que
se plasmam neles fins ou projetos humanos, combéamo sentido de que na

préaxis produtiva o homem se produz, forma ou tamnsd a si mesmo. (VAZQUEZ,
2011, p. 230)

Na sequéncia, sera discutida essa categoria a@spetiftrabalho, dimensionando
0 seu aspecto como fundante do ser social e noctaspgdienante assumido com o
desenvolvimento historico. As explanac¢des procumaostrar a essencialidade do trabalho
como ato originario do ser social, extraindo aipadi as caracteristicas que o trabalho vai
assumindo com o desenvolvimento da producéo edegéo da sociedade.

O movimento a partir do trabalho cria necessidatagerruptas que decorrem no
surgimento de outras formas de objetivacdes humaleedre as quais a educacéo escolar,
como uma dimensao constitutiva da totalidade dosseral. Como consequéncia dessa
configuracdo, a educacdo tem lugar com sua fungpec#ica na totalidade social, e sera
assim abordada na discussdo subsequente. Tal gbordzermite identificar a busca pela
praxis pedagogica que tem sido realizada no andaiteducacéo escolar. A categoria préxis
pedagdgica serd ainda retomada na insercdo comsausd@o da educacdo, para o
entendimento do contexto real e das relacdes quelven as praticas educativas na
atualidade.

Da mesma maneira que as demais objetivacOes, agusegue conectada ao
modo de producéo vigente. Na condicdo de que eaeab da praxis pedagdgica tem como
objetivo discutir os caminhos da educacao, fazesmssario abordar esse tema e, portanto,

sera tratado no capitulo subsequente ao capitui@idalho.
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4 O TRABALHO COMO CENTRALIDADE DO SER SOCIAL

O presente capitulo reitera algumas consideragdasado trabalho como ato
que inicia a existéncia de toda a humanidade, grafiatizar seu posto como categoria central
do ser social, cujo desenvolvimento fez surgirasisferas para as objetivacées humanas.

Na sec¢éo subsequente, mostra que, embora o tradgth@ ato que promove a
vida dos homens, no decurso da historia e do des@mento das for¢cas produtivas,
materiais e ndo materiais do modo de producaoatipat, foi assumindo o carater na forma
que até hoje se apresenta, que é a forma alieAagbgplicitacdo do surgimento do trabalho
alienado tem desdobramentos que evidenciam asoca@®gomo a mais-valia, o fetichismo e
o trabalho improdutivo, e, aqui, busca-se relaclas&om as determina¢des dos temas sobre
o fenbmeno da educacéo, com as suas problematicgatagdo do ensino e da aprendizagem,
do trabalho docente e da instauracdo da alienag&ma dos sujeitos implicados na educacéo
escolar. E fundamental atentar para esse aspedtatmho, vigente na forma particular de
sociedade atual, na qual se desenvolvem as digsussire a necessidade de uma praxis

pedagogica no ambito da escolaridade.

4.1 O Trabalho na sua Dimenséao Ontologica

Nas suas consideragfes formuladas para a defide&domanidade, Marx (2010,
p. 85) ressalta que é facultada ao homem a caplectiaagir sobre a natureza pura, ou sobre
objetos ao seu redor, para produzir e nutrir ndpasa “dominio da caréncia fisica imediata”
como também para o dominio de outras necessidanegydas as dimensdes da vida, como
por exemplo, aseis da belezaconforme sua definicdo, ao enfatizar as distiagéi@re as
elaboragdes humanas e animais sobre a natureza.

A mera elaboracdo desses produtos pode tornar-semein para outras
finalidades da existéncia humana e, numa constaptsicdo, avancar para a incorporacao de
novas necessidades. Sao as realizacbes dessadaflea] a partir da necessidade de
objetivacdes externas, que levam o homem a atuarfarindo na natureza, subtraindo ou
modificando-a, para obter respostas as suas neadssi Dessa forma, com o atributo da
consciéncia, confirma suas forcas essenciais, lplitsglas pela capacidade de realiza-las por

meio do carater pratico e ativo das suas forcassviD produto dessa atuagéo é a objetivacéo



42

da existéncia humana, que prossegue num movimentealizacbes e necessidades, que
diferem no seu caréater de acordo com as diferégites
O processo de trabalho instaurado pelo ser so@ahgiderado como um marco
de grande salto na histéria da evolucdo da espgaamana, dentro do pensamento do
Materialismo Histérico, na defesa de que foi poiardo trabalho que grupos de primatas
comecaram a exercitar e a desenvolver esforcos gdrair da natureza os meios para
manutencao e reproducdao fisica, levando-os a tnanatdo em grupos humanos. De acordo
com Netto e Braz (2012, p. 49-50, grifos dos agore
Trata-se do processo no qual, mediante o trabalhdiomens produziram-se a si
mesmos (isto é, sautoproduziramcomo resultado de sua prépria atividade),
tornando-se — para além de seres naturais — secigss Numa palavra, este é o
processo ddistoria: o processo pelo qual, sem perder sua base oogéataral,
uma espécie da natureza constituiu-se como espéomna — assim, a historia
aparece como a histéria do desenvolvimento do seials como processo de

humanizacdq como processo da producdo da humanidade atravésia auto
atividade; o desenvolvimento historico é o desenm@nto do ser social.

Tal como Engels, que evidencia o papel do trabathdesenvolvimento humano
nao s6 como a fonte da riqueza da humanidade, amfemdiam os economistas de seu
tempo, enfatiza que o trabalho “é infinitamente smainda. E a condi¢do fundamental
primeira de toda a vida humana, e é-0 a tal poo® gpdemos dizer: o trabalho criou o
proprio homem.” (ENGELS, 1974, p. 171).

Também em Véazquez (2011), o trabalho é fundameoi@ue o homem néao so
produz um mundo humano ou humanizado, no sentidaimdemundo de objetos que
satisfazem necessidades humanas e que sé podepnoderzidos na medida em que se
plasmam neles fins ou projetos humanos. “Gracasadalho, o0 homem vence a resisténcia
das matérias e forcas naturais e cria um mundd@dos Uteis que satisfazem determinadas
necessidades” (VAZQUEZ, 2011, p. 228).

Para Marx, no processo do trabalho, o homem fazdessua energia vital,
provocando resultados que modificam as formas ianésr ao ato. A afirmacdo a seguir

fornece uma referéncia para compreensao dos mosn@nforocesso de trabalho:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre ehoma Natureza, processo em
gue o homem, por sua prépria acdo, medeia, regedateola seu metabolismo com
a Natureza. Ele mesmo se defronta com a maténmahatomo uma forca natural.
Ele p6e em movimento as forcas naturais pertens@ngeia corporalidade, bracos e
pernas, cabecga e méo, a fim de apropriar-se daisnat#ural numa forma util para
sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimestbre a Natureza externa a
ela e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tengp@ propria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujgitgo de suas forcas a seu
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proprio dominio. [...] No fim do processo de trdtmabbtém-se um resultado que ja
no inicio deste existiu na imaginacao do trabalhaglgportanto idealmente. Ele nao
apenas efetua uma transformacédo da forma da maitiaal; realiza, ao mesmo

tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sple determina, como lei, a
espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tersubderdinar sua vontade.

(MARX, 1983, p. 149-150).

Assim, o trabalho como expressao da especificidada categoria fundante do
ser social € um ato exercido com finalidades, dmdoconsciente, que modifica a natureza
externa pelo resultado de sua acédo, como tambérm prépria natureza internasse carater
de dupla transformacéo também é destacado por £{RB&2, p. 286ém sua analise sobre o
ser social, ao retomar a ontologia de Marx e elegérabalho como a categoria central,
ressaltando a sua importancia:

O trabalho da lugar a uma dupla transformacaouRolado, o proprio ser humano
gue trabalha é transformado por seu trabalho; teke sobre a natureza exterior e
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria naturezandeds/e “as poténcias que nela
se encontram latentes” e sujeita as forcas daemiino seu proprio dominio”. Por
outro lado, os objetos e as forcas da naturezatrsfisformados em meios de
trabalho, em objetos de trabalho, em matérias-igiraec. O homem que trabalha

“usa as propriedades mecanicas, fisicas e quirdeagoisas para submeter outras
coisas a seu poder, atuando sobre elas de acardseroproposito”.

Essas transformacdes geradas pelo trabalho variaoddicam-se ao longo da
histéria em relacdo aos meios empregados parafstieagdo, como também as formas de
producdo e as condicdes materiais em que vivemopwms. NO entanto, 0s seus tracos
fundamentais mantém-se no processo de constitdigd®r social, como a peculiaridade da
teleologia, a configuracéo de um fim ideado ou jdelse previamente estabelecido.

A efetivagdo do trabalho requer também que o sugite atua reproduza de
forma ideada as condi¢des objetivas de sua agiize exige, por seu lado, um conhecimento
prévio do que se pretende transformar, implicandessa forma, a consideracdo da
consciéncia como atributo do ser social. O trabglaonite ao homem projetar algo, pela
capacidade que tem de agir teleologicamente, gmoprfnalidades e metas; o0 que permite,
por sua vez, projetar experiéncias para outrem aa putros tempos, numa tendéncia a
universalizacdo. Os produtos do trabalho tém exiséautbnoma do sujeito que o produz,
portanto permanecem para usufruto de outrem. Callrabimplica também o carater da
sociabilidade, na medida em que o atendimento dasseidades é social, diz respeito a
manutenc¢do e reproducéo do coletivo no qual o hoaséninserido (NETTO; BRAZ, 2012).

Desse modo, como motor propulsor da vida sociadasgeculiaridades e

exigéncias colocadas pelo trabalho promovem o psocale constituicdo do ser social,
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instaurado a partir de sua forma originaria, istpéa realizacdo pratica do processo de
trabalho.

Contudo, no processo de producéo, reproducao elewifigacdo do ser social,
criam-se necessidades nao atendidas diretamemtelipgtnsdo do trabalho, o ser social ndo
se esgota no trabalho, € mais que trabalho. Emeqo@sacia da diversificacdo e
complexificacdo das objetivacbes, mediacbes maigplexas também sdo exigidas, surgindo
novas formas de objetivacOes e exteriorizacdesiso€uando o processo de trabalho atinge
um nivel relativamente elevado, essas novas ob#ias se afastam progressivamente das
exigéncias imediatas do trabalho, rumando paratenamia, passando a ser regidas por
dinamicas préprias (ANTUNES, 2013; NETTO; BRAZ, 201.UKACS, 2013; RANIERI,
2011).

A formacdo das novas esferas de objetivacdo é pidmluno ambito da
sociabilidade ja constituida e que, quanto mais ncser social, mais diversificadas e
complexas mostram ser essas objetivacbes. O sal sec desenvolve no processo da
producao e reproducao constantes, sem se sepatareote da sua base natural, mas tende a
se distanciar das determinagdes naturais, a medielassumem uma dinamica superior de
sociabilidade e que vdo sendo substituidas pelasrntieacées sociais. E o proprio
desenvolvimento humano que adquire um aperfeicommeas formas teleoldgicas do ser
social, quando h4 a intencionalidade de que oeoiméervencao entre 0s homens uns com 0s
outros, de relacdes de sujeito a sujeito.

O fendbmeno da educacéo insere-se nessa formaetevabfio, que ndo mais tem
exclusivamente uma intervencéo direta sobre a emdupara transformar objetos naturais,
mas uma posi¢cao que visa induzir, influenciar autitomens a realizarem as intervencoes.
Assim como os tracos fundamentais do trabalho pegoegan mesmo quando ocorrem
transformacdes, também permanecem nessas outraasfate objetivacdes. A educacéo,
como uma dessas esferas, mantém-se conectada essidades materiais de producéo e
reproducdo, portanto, a forma priméaria do trabalhaém, afasta-se de suas exigéncias
imediatas, embora nado totalmente, a medida quesprale articulacbes proprias, com suas
legalidades e mediacbes especificas, ou seja, radqaita independéncia das categorias
materiais, numa relativa autonomia, pois se admupelo fio condutor com a dimenséao
originaria e a totalidade social numa determinagigproca e dialética (LUKACS, 2012;
VAISMAN, 2010).

Portanto, a vida e a sociedade s&do regidas por mmegso de constante

crescimento qualitativo e quantitativo, advindo dbgtivacdes, tanto na sua forma originéria
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pelo trabalho material — quando se refere a atudg@loomem na natureza direta ou sobre
objetos da natureza — como nas outras formas coesei@qis — quando a intervencao se da
indiretamente, num processo de desenvolviment@sksfsuperiores de sociabilidade. Essas
consideracdes mostram como a categoria trabalfez sgentral na formacéo do ser social, 0
que permite compreender como o ambito da produedisispe incidindo sobre as outras
esferas existentes na sociedade contemporaneganéalo foco, aqui, para a educagcédo em
toda sua amplitude.

Do mesmo modo que o trabalho, a educacdo sofremwdanca substancial com
o desenvolvimento de producédo e reproducdo dooméal desde sua base ontoldgica, que
consiste na articulagdo do singular ao genéricesgmte em todas as formas de organizacao
social. Antes, porém, de delinear as especificislape a esfera da educacdo assume com as
mudancas ocasionadas, faz-se necessario esclares@imento que o trabalho assume no
desenvolvimento da sociedade.

Pela prioridade ontologica que tem lugar o trabathdéundacédo do ser em relacao
as outras categorias sociais, analisar de modaalinec sua dinamica interna com a
transformacao das forcas produtivas e da sociegadajte melhor compreender a dinamica
de outras dimensdes da vida social, dado que nemlvategoria pode ser adequadamente
compreendida se for considerada isoladamente.

As seguintes discussbes procuram apreender conasanyblvimento historico
das forcas produtivas e da sociedade incide nanittade na caracterizacdo da categoria
trabalho, engendrando a formacédo de suas varias.f& a partir dai, entender como o
desenvolvimento do trabalho incide nas demais &sfda praxis social e especialmente como
essa incidéncia promove o pensamento tendencidédaas pedagdgicas vigentes, dentro do

contexto da educacéo.

4.2 O Trabalho Alienado na Dimenséo Histérica

Embora o trabalho apresentado até aqui mostre araateristica como atividade
vital e livre, como inicio de um processo de humagio, como realizacdo da finalidade do
ser social, o trabalho apresenta também outro tspde carater negativo. Historicamente, o

proprio movimento do trabalho, na producdo e regpgdd da sociedade por meio das
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objetivacdes humanas, engendra graus de deseneoldindas forcas produtivds modos
de relacdes sociais. As formas de relactes s@daisondicionadas por determinadas formas
de organizacédo e producao material no interiornda sociedade.

Nas obras iniciafS de Marx, a referéncia ao trabalho anuncia esséterar
negativo, ao longo dos capitulos apresentadosnkeio da reflex&o critica do autor ao modo
de producdo capitalista, em que tanto o produtooctambém a forca de trabafficse
convertem em mercadorias, caracterizando o trafalhtano unicamente como producéo de
mercadorias e ndo mais como a mediacdo para ef@dvda sua vontade livre para suas
necessidades vitais.

Da sua condicdo matriz para a existéncia do hommmo mediacdo do
metabolismo da vida humana, o trabalho cria valdeegso, que é a rigueza na forma de bens
ou mercadorias que os homens possuem. A mercadorgsultado do trabalho, a sua
producdo incessante é caracteristica de sociedadgual impera o modo de producao
capitalista. As mercadorias se caracterizam conjetaxb que satisfazem as necessidades
humanas materiais e espirituais; sdo objetos alupwe que contém propriedades que servem
para a utilidade humana, o que faz desse objetoeyaadoria, um valor de uso. Quando um
objeto, que é valor de uso, passa a condicéo der jsed reproduzido para troca e/ou venda
constitui-se como mercadoria. Assim, um valor dedisnercadoria quando € produzido para
troca ou venda; no entanto, o que € produzido psoapréprio ndo se caracteriza como
mercadoria. Conforme Marx (2013, p. 118-119):

Uma coisa pode ser (til e produto do trabalho hungam ser mercadoria. Quem,
por meio de seu produto, satisfaz sua prépria sgtae, cria certamente valor de
uso, mas ndo mercadoria. Para produzir mercadgeidem de produzir ndo apenas
valor de uso, mas valor de uso para outrem, vaausi social. [...] Para se tornar
mercadoria, é preciso que o produto, por meio alzairseja transferido a outrem, a

guem vai servir como valor de uso. Por ultimo, nena coisa pode ser valor sem
ser objeto de uso.

Entretanto, essa producdo de mercadorias necessitar com a condicdo da
existéncia da divisdo social do trabalho, na medidaque, para produzir uma determinada

mercadoria, € necessario um tipo determinado delatie produtiva. Ou seja, a diferenca

> Forca produtiva refere-se aos elementos que compgemmcesso de trabalhos meios de trabalh@omo as
ferramentasps objetos do trabalh@s matérias “ja modificadas pela acao do trabatha forca de trabalhpa
energia humana a ser utilizada para a acao ddhimeETTO; BRAZ, 2012, p. 70).

3 Referéncia as obraddanuscritos econdmico-filoséficate 1844;deologia alemé@de 1845-1846, e ao texto
Critica da filosofia do direito de Hegel Introducéo, de 1843-1844.

* Marx (1983) ressalta que trabalho é diferenteateaf de trabalho; esta se refere a forca vitahpisiGes
fisicas e intelectuais do trabalhador. O salarigop@efere-se a forca de trabalho, que é uma grangez cria
valor no processo produtivo.
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gualitativa dos produtos no seu valor de uso néeesle trabalhos distintos para sua
producdo. O processo de troca de mercadorias regeeestas sejam distintas entre si. Ao
conjunto dos diferentes valores de uso das merneagoantecedem diferentes tipos de
trabalhos Uteis. Nesse sentido, “é preciso qual@lino esteja de algum modo repartido entre
diferentes homens (ou diferentes grupos de homéNgTTO; BRAZ, 2012, p. 93).

Outra condicéo para a producdo de mercadorias €lgudeve estar articulada a
propriedade privada dos meios de producdo, na mesld que a compra e a venda de
mercadorias s6 sdo possiveis quando um dos ladss delacdo detém os meios que as
produzem.

Com a divisdo social do trabalho, as forcas predstifundem-se com a
propriedade privada, submetendo o homem a um mestdanhado a medida que produz para
o outro. O seu produto Ihe é estranho, a objetivaz@rrancada de sua esséncia para se
converter em valor, ou seja, ao desejar obter dytoode seu proprio trabalho, o trabalhador
tem que se submeter as relacdes de mercadoriajateevde troca, instancias estranhas a ele,
nao sua esséncia imediata.

Ocorre o rompimento do ser humano com a sua prépeagdo, pela condicao de
que produz ndo para si, mas para o outro. “Nestagigdes, em que se produz com vistas ao
produto do outro, ndo se pde qualquer possibilidkEl@ma complementagdo consciente e
auténtica entre o produto do trabalho de cada ums, uma contradicdo mediadora que dilui
as relacdes humanas imediatas entre os homens prseutos” (COTRIM, 2008, p. 186).

Nessa forma de trabalho aliend® produto visa & criacéo de necessidades que
este suprira e ndo mais a satisfagdo de necessidemie humanas. Esse estranhamento ao
produto do trabalho é resultado do estranhamentoodem com o seguimento do trabalho
em si, como se sua propria atividade nao |he pmrtse. Consequentemente, fica submetido
a divisdo de classe, que engendra as situacoesfritaento do trabalhador e as cisdes nas
relacdes humanas pelo confronto entre capitaifstasabalhadores; enfim, todo o dinamismo
resultante do processo do trabalho em mercadwadoe

Marx (2010, p. 79, grifos do autor) conclui qued@oa sociedade tem de

decompor-se nas duas classes poxprietarios e dostrabalhadoressem propriedade”,

> Para alguns autores, os termos estranhamenteregdio sdo utilizados como sinénimos (LESSA, 2002).
Aqui, optou-se pela utilizacdo de ambos ao refaiao movimento da objetivacdo do trabalho comeadeglo,
“como perda e serviddo do objeto” (MARX, 2010, §),8&m razdo do entendimento de que, para outtosesi
apesar de os termos ndo se confundirem (estrantarsarge da alienagcédo), tém que estar sempre juntos
(RANIERI, 2010; ANTUNES, 19952010 FERNANDES, 1983).

2 Capital personificado, que detdroder sobre o objeto, os meios de producao e sobadalhador. Apropria e
controla o trabalho alheio e a venda dos produteseadtrabalho (MARX, 1983).
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revelando assim o surgimento da divisdo do trabeiiice 0s homens na sua relacédo com a
propriedade privada e que esta, a despeito de wwtamento e razdo do trabalho

exteriorizado, é também consequéncia do proprimaline exteriorizado e estranhado.

Através do trabalho estranhado, exteriorizado,abaihador engendra, portanto, a
relacdo de alguém estranho ao trabalho — do honteads fora dele — com este
trabalho. A relacdo do trabalhador com o trabalingeadra a relacéo do capitalista
(ou como se queira nomear o senhor do trabalho)octsabalho.

A propriedade privada €, portanto, o produto, altado, a consequéncia necessaria
do trabalho exteriorizado, da relacdo externa @bathador com a natureza e
consigo mesmo.

A propriedade privada resulta, portanto, por aedlido conceito de trabalho
exteriorizado, isto é, de homem exteriorizado, @balho estranhado, de vida
estranhada, de homem estranhado. (MARX, 2010,)p. 87

Nesse processo de trabalho estranhado, as relagiies os homens sao
deslocadas para as relacdes entre as mercadoriaeréadoria parece assumir um poder
autonomo e, efetivamente, exerce-o ao inverter re¢gg@do. Essa forma ofuscante assumida

pela mercadoria refere-se ao fendmeno denominaéiideismo da mercadoria, no qual:

A mercadoria passa a ser entdo, a portadora e rassfjp das relagbes entre os
homens. Na medida em que a troca mercantil é rdgydar uma lei que néo resulta
do controle consciente dos homens sobre a prodaci&o do valor), na medida em
gue omovimento das mercadoria® apresenta independentemente da vontade de
cada produtor, opera-se uma inversdo: a mercaduoig@a pelos homensparece
como algo que lhes é alheio e os domineriaura (mercadoria) revela um poder
gue passa a subordinarcoador (homens). (NETTO; BRAZ, 2012, p. 105, grifos
dos autores).

O deslocamento das relagbes sociais expressaset@®es entre coisas €
denominado de coisificacéo, ou reificacdo, fendnprese designa como uma das formas de
alienacao entre os homens.

A discusséo expde outro fenbmeno gerado no inteootrabalho subjugado ao
capital, fundamental para compreender as formdsabalho assumidas pela sociedade atual.
O modo de producado capitalista tem como objetivimono ou a quantia adicional a ser
apropriada por quem detém os meios para a movig@ntiessa producédo. Para que ocorra o
processo de ampliacdo do valor, é criado na pr@sfiera da producdo o que se denomina

mais-valia ou mais-valof.

70 original mehrwerttem traducéo literal como “mais-valor” ou “valadieionado”. De acordo com Duayer
(2011, p. 23), a adocao de “mais-valor”, além daterase fiel a traducéo literal, “[...] contribuana esclarecer
0 conteudo da categoria”, na medida em que prodcggditalista “[...] € producéo de valor, e produd&ovalor
tem de ser producéo crescente. Portanto, prodagitalista €, por definicdo, producao de mais Va®egundo
0 autor, “[...] a expressdo ‘mais-valia’ convert@aucategoria de simples compreensao em algo enamat
quase uma coisa”. Porém, no presente texto, seridna termo mais-valia pela abrangéncia maiosedeuso.
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A mais-valia ocorre no ambito do trabalho assatlaji@m que o capitalista paga
ao trabalhador, na forma de salario, a compra dafetga de trabalho. O trabalhador é
detentor da mercadoria forca de trabalho, vista pelpitalista como igual as demais
mercadorias em que investe para dar curso ao gedesproducao.

Nesse processo, 0 capitalista compra diversas dwraa, como maquinas,
instrumentos, matérias-primas e insumos, para finvesto em sua producdo. Ocorre que
esses meios de producdo ndo sao suficientes pawgleanentacdo do processo de producao,
tornando-se até mesmo indteis sem uma mercadgéexiak que é a forca de trabalho. O
capitalista compra entédo a for¢ca de trabalho, qssencaso € pago em salario, dado que o
detentor dessa mercadoria € o préprio trabalhdgimbora o capitalista pague o salério
correspondente ao valor de troca para utilizacdoagacidade de trabalho do sujeito que a
detém, portanto, aparentemente justo, finda qus®ria de um valor a mais do que pagou
ao comprar tal mercadoria. Isso ocorre porque, omemto da utilizacdo da forca de trabalho,
essa mercadoria revela sua capacidade de criar pala prépria caracteristica do homem de
produzir e reproduzir, por meio do trabalho, aléandcessidade imediata. O produto dessa
utilizacdo numa jornada de trabalho resulta, assum excedente de valor, maior que o
necessario para sua reproducdo. Essa é a peadiarith mercadoria for¢ca de trabalho da
gual o homem é detentor.

E é justamente ai que se encontra o segredo dagiimdapitalista: o capitalista
paga ao trabalhador o equivalente ao valor de tlacsua forga de trabalho e n&o o
valor criado por ela na sua utiliza¢éo (uso) —te @dimo é maior que o primeiro. O

capitalista compra a forca de trabalho pelo seor\ad# troca e se apropria de todo o
seu valor de uso. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 113)

Esse valor excedente, designado como mais-valiproduzido por um dos
envolvidos no processo de producédo, no caso, allratbor, mas que é apropriado por outro
envolvido no processo, que é o capitalista, temdwista que sdo as relacdes de propriedade
que determinam quem detém o excedente. Essa amépré fonte de seu lucro e, por
conseguinte, a producédo de valor no modo de prodcggditalista pressupde a exploracdo do
trabalhador.

Além de desvendar esse mecanismo de expropriaciralmhador, a mais-valia
representa também a objetivacdo estranhada doigrépjeito, precisamente pela sua
capacidade de reproducéao ampliada. O potenciab quabalho possui de ampliar a producéao
torna-se a via pela qual séo criadas as condicaesriais estranhadas, alienadas e alienantes.
E quanto mais as forcas produtivas sdo desenvelvidaior € a geracdao desse excedente.

Nesse sentido, a mais-valia
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€ expressdo historicamente especifica dessa cagacidessa poténcia humana,
autonomizada em relagdo aos seres humanos reduzidosros trabalhadores,

poténcia que deveio riqueza que opera como umitgw@gatomatico” sob a forma de

capital. Riqueza sempre crescente e crescentemsnamhada. (DUAYER, 2011, p.

21)

As consideracfes tedricas expostas até aqui revgl@no processo de alienacdo
nao se restringe ao ambito do trabalho, mas eMd& conjuntamente no interior das relacdes
humanas, plasmando nas objetivacdes e subjetivagdetoda a esfera da sociedade.
Portanto, faz-se presente tanto no trabalho do@em® no conjunto do trabalho dos demais
profissionais envolvidos na educacéo escolar.

As seguintes reflexdes procuram mostrar como aagéo no individuo singular
tem origem na alienacdo do trabalho, trazendo asecéncias nas praticas de ensinar e
aprender nos ambitos escolares, como no traballpoadessor. Também traz esclarecimentos
no que se refere aos modos de entender a naoaetativda aprendizagem pelos alunos, a
propria perspectiva de compreender o sujeito aldeotro da logica que confirma
ininterruptamente uma visdo individualista e indualizada. Ademais, contribui para refletir
sobre como determinados pensamentos sdo dominagdsorias pedagdgicas e no proprio
caminho escolhido para as perspectivas de supemgaealidade educativa, ao buscar

resolver essas problematicas pela reivindigadais pedagodgica.

4.2.1 Os desdobramentos da alienacéo a partir dotesahamento do trabalho

O processo de alienacdo ocorre pela interconexamngradicdd® entre a
propriedade privada, o capital, a diviséo de ttadpad valor e a desvalorizagdo do homem, na
efetivacdo de um trabalho que produz somente meriead portanto, um resultado estranho a
quem o produz. Marx (2010, p. 80, grifos do autdmma que “esta efetivacdo do trabalho
aparece ao estado nacional-econdmico cdesefetivacagEntwirklichung do trabalhador, a
objetivacdo com@erda do objetee serviddo ao objetoa apropriagdo como estranhamento
(Entfremdung, comoalienacao(Entausseruny.

Sob tal determinacdo, quanto mais o trabalhadarabjetos alheios diante de si,
mais poderoso se torna 0 mundo objetivo externeeosiseu mundo interior pertence a si

préprio. Quanto mais o trabalhador se apropria daduo externo pelo ato de seu trabalho,

20 principio da contradigcdo € um dos nicleos quandizam as diversas esferas da sociedade, dado que o
processo de desenvolvimento dos complexos estniésraa totalidade ndo se faz linearmente. Tratlesema
das categorias centrais na explicacdo do movindmtmapital, elaborada por Marx (NETTO, 2002).
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tanto mais encontra um mundo exterior com objetis mertencentes ao seu trabalho. O
mundo exterior deixa de ser meio de vida, procgssoleva a exteriorizagdo do trabalhador
na relacdo com os produtos de seu trabalho na fdeneatranhamento.

Esse € um dos aspectos do desdobramento a pagstrdnhamento apontado por
Marx nas relagcdes estruturais do homem com o trab& autor explicita outro aspecto
quando enfatiza que ndo ocorre o estranhamentonsentem o resultado da acéo do

trabalho,

[...] mas também, e principalmente, ato da producdpdentro da propriatividade
produtiva Como poderia o trabalhador defrontar-se alhie@an(d ao produto da sua
atividade se no ato mesmo da producao ele ndamkase a si mesmo? O produto
€, sim, somente o resum&dgsumg da atividade, da producdo. Se, portanto, o
produto do trabalho é a exteriorizagdo, entdo alyg@ mesma tem de ser a
exteriorizagdo ativa, a exteriorizacdo da atividadatividade da exteriorizacdo. No
estranhamento do objeto do trabalho resume-se $emenestranhamento, a
exteriorizagdo na atividade do trabalho mesmo. RMA2010, p. 82, grifos do
autor).

O trabalho em si torna-se um ato forcado, portanggativo para o homem,
voltado contra si mesmo, ndo satisfazendo mais cré&scias, mas um meio para satisfazer
necessidades que nao lhe pertencem; é a perdardssio. Ao se encontrar produzindo para
0 outro, apropria para o estranho, cria a propdedsara o ndo trabalhador. E o aspecto que
Marx chama de estranhamento-de-si, no qual seraialgue o homem se sente livre e ativo
somente nas suas funcdes biolégicas basicas, comentar-se, procriar-se, “quando muito
ainda habitacdo, adornos, etc.” (MARX, 2010, p., 88)e, ao se abstrairem das demais
condi¢des da vida humana, assumem como finalidamlesi mesmas, finalidades ultimas da
vida do homem.

Além do estranhamento do ato da producéo, da syaigrfuncéo ativa e também
do produto resultante do ato, nesse processo czoine tipo de estranhamento, que se refere
ao ser genérico do homem. Na medida em que o hotmemna construcdo do mundo
objetivo a confirmacdo da sua vida genérica, otobpmmo resultado de seu trabalho é
objetivacdo da vida genérica do homem. Dessa fanm#&abalho alienado, quando o objeto
de sua producgdo lhe é arrancado, é tirada tambénvida genérica, ocorrendo, assim, o
estranhamento pelo homem de seu proprio género.

Nas palavras de Marx (2010, p. 84), o trabalhaekfado em relagcdo ao homem,
“faz-lhe da vida genérica apenas um meio da vidhvitdual. Primeiro, estranha a vida
genérica, assim como a vida individual. Segundo déa Ultima em sua abstracdo um fim da
primeira, igualmente em sua forma abstrata e dwdai. Consequentemente, ocorre o

estranhamento do homem na relacdo com outro honwemo trabalho e o objeto de trabalho
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de outro homem. Ainda citando Marx (2010, p. 8&@m"“geral, a questdo de que o homem
esta estranhado do seu ser genérico quer dizemyummem esta estranhado do outro, assim
como cada um deles [esta estranhado] da essémaanhll

Assim, o homem encontra-se estranhado ou alienagoodiuto do seu trabalho a
sua propria producao vital, a identidade de segeeérico, e, por conseguinte, da identidade
consigo mesmo, e no estranhamento da identidadeosi@m na sua relagcdo com o outro
homem. Restando, dessa forma, uma vida individbatrada, como um fim, da vida
geneérica.

Extrai-se dessas proposi¢des que a busca do sogeitealizacdo de sua esséncia
se faz pela busca de suas caracteristicas e paidades subjetivas, individuais, biolégicas,
visto encontrar-se cindido nessa percepc¢ao deithdivisolado sem conexdo com seu género
e sem articulacdo com a totalidade. O arraigaméatpensamento da desconexao da vida
individual e a genericidade humana incidem diretégm@&a subjetividade dos homens e nas
relacdes sociais, no interior do pensamento cieatifomo a psicologia, a educacgédo e
especificamente nas relagbes entre os individuegptptagonizam as diversas situaces das
praticas educacionais escolares. Essa dinamicaod@manto da praxis social, expressa na
sua forma principal, o trabalho, impulsiona cada m&is a exclusdo humana das relacoes,
tornando-se, assim, relacdes abstratas e ndo nmmaignas. A acepcao acerca de que a vida
genérica € abstrata esta imputada no interior dsgmeento vigente, tendo como fim a sua
vida individual, que € do mesmo modo abstrataaektrda e alienada.

Obtém-se também, a despeito dos grandes avancdsseovolvimento do ser
social, o quéo fortemente se encontra instalademgado o processo de alienagao no interior
da sociedade atual, dado que esta se organiza meddgdes capitalistas de producdo. O
processo de alienacéo e seus efeitos sdo cresaetgesificam-se e expandem-se em todas
as esferas, e especificamente no campo da edueacélar, tema que € objeto da presente
discusséo. Os efeitos da alienacdo nas relacdas singularidades dos sujeitos do processo
educativo, no trabalho dos professores e demaissgmnais serdo ainda retomados no
capitulo especifico sobre o trabalho docente. Namlicbes em que impera a logica da
alienacéo, ndo s6 o objeto da praxis dos educadoestranho, mas ele proprio, enquanto
sujeito da praxis.

Em determinadas condi¢des histérico-sociais, osdytos do trabalho e da
imaginagdo humanos deixam de se mostrar como wdjées que expressam a
humanidade dos homens — aparecem mesmo como adgoescapando ao seu
controle, passa a controla-los como um poder qgeédhsuperior. Nessas condi¢des,
as objetivacdes, ao invés de se revelarem aos lsonmwno a expressao de suas
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forgas vitais, impdem-se a eles como exteriorearestendentes. (NETTO; BRAZ,
2012, p. 56)

O trabalho, assim, enquanto objetivacdo que gaeantesténcia e reproducao do
ser social passa a reproduzir a alienacao. A iffiiaio do processo de alienacdo se da
precisamente pelo desenvolvimento das forcas praditna medida em que o trabalho é
sempre a mediagdo da sociabilidade entre os homemsisténcia e a sobrevivéncia da
producao capitalista sdo determinadas pela neeeesde reproducao privada da apropriacédo
do trabalho alheio.

No entanto, Marx (1983, p. 149) ressalta que “ac@sso de trabalho deve ser
considerado de inicio independentemente de quafgtrea social determinada”, pois, como
“criador de valores de uso, como trabalho util, érabalho, por isso, uma condicdo de
esséncia do homem, independente de todas as fdmmsaxiedade, eterna necessidade natural
de mediacdo do metabolismo entre homem e naturgmatanto, da vida humana.” (MARX,
1983, p. 50). Na sua contradi¢do, apesar desseercdeproducdo se dar na forma de posse
do produto alheio, alienada e estranhada do trapatintinua como produto efetivado da
atividade potencial do proprio homem. “A naturezmat) do processo do trabalho ndo se
altera, naturalmente, por executa-lo o trabalhpdoa o capitalista, em vez de para si mesmo”
(MARX, 1983, p. 154).

Reitera-se, assim, o lugar do trabalho como a fafeidvadora do ser social, ndo
obstante apresentar-se em momentos particulares aspecto alienado e alienante,
subordinado ao terreno das determinacfes da pdepeeprivada, num aspecto negativo para
o homem, pois externa aos individuos e as suassidades.

No que se refere ainda a relacdo entre trabalhala,vos desdobramentos
trazidos pelo crescente avanco da producédo acar@tsurgimento de formas de expressao
do trabalho, como o trabalho produtivo, que, seguvidrx (1978), é expressao que designa a
relacéo entre o trabalho e o0 modo pelo qual sesepta a forca de trabalho no processo de
producao capitalista.

Na sequéncia, procura-se investigar como as meagldo trabalho assumem
caracteristicas determinadas pela relacdo deariaéo mais-valia, e como se apresenta hoje
com a ampliacédo do trabalho imaterial, que é adodmtrabalho exercida pelos professores e
demais profissionais da educacgdo escolar, a quéalab®rdada no capitulo sobre o trabalho
docente.
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4.2.2 O trabalho produtivo e a forma imaterial resltante do processo de expansao do
trabalho

Tendo como principal objetivo subtrair o maximoakeedente do trabalhador, o
modo de producdo capitalista, a partir de sua agg, assinala um avanco ofensivo do
capital sobre o trabalho, com a introdugcédo da $uiad® social que conduz a separacdo nas
funcdes operativas dos trabalhadores para a prodigéens. Essa divisdo estabelece as
especializacbes ou qualificacbes nas tarefas de parzela menor de trabalhadores nos
espacos produtivos, que, com o desenvolvimento stndly na sua diversificacdo e
complexificagcdo, acentuam e aprofundam a divisatratmalho, acarretando a divisdo entre a
concepcao dos processos produtivos e a sua exedssd@ermite ao proprietério dos meios
de producéo isentar-se das obrigacoes de suaastal@icontrole e administracdo, implicando
o envolvimento de diversas funcdes e combinacdésdalhadores no desempenho direto ou
indireto no manuseio de uma matéria geradora dpraduto (NETTO; BRAZ, 2012).

A fragmentacdo do trabalho exige a mediacdo de madalidade de trabalho
capaz de ocupar 0s espacos necessarios para @plant®, a programacao e o controle, isto
€, que responda ao ambito da concepcéao do tralfalinge assim o trabalho intelectual, ou,
no processo da industrializacdo das forcas proaktiv chamado trabalho técnico-cientifico,
que passa a ser determinante e dominante para&ssaea realizacdo do trabalho diretamente
produtivo.

Essa constituicdo no ambito dos espacos da prodseamfere ao chamado
trabalhador coletivo, o qual envolve tanto o trabdbr manual e fisico, como também o
intelectual, necessérios para a conjuncédo de desgmp para incrementacdo do processo
produtivo. A expansdo do trabalho colefiv@® das fronteiras dos espacos de trabalho,
surgidas de acordo com a diversificacdo das matigsl da praxis social (como a educacéo,
ciéncia, direito, etc.), cria novos espacos sociie necessitam ser ocupados por
trabalhadores. A configuracdo de diferentes fungf@®a o surgimento desses trabalhadores
especificos, cuja participacdo nédo incide diretdmera transformacdo material, mas sao
indispensaveis para a criacdo de uma mercadoria.

As diferentes funcdes do trabalho suscitam analsesrca do carater de

determinados tipos de trabalho, sob o ponto da diatpolarizacéo entre trabalho produtivo e

* Forma de organizacdo entendida como capacidadealaho socialmente combinado. Apresenta-se pelo
esvaziamento paulatino do saber praticado peloadpemanual e, consequentemente, de suas tarefas de
planejamento, programacéo e organizacao do trafdiAB X, 2013; HIRANO, 2001).
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improdutivo. A criagdo de valor ou mais-valia se f@ssivel com a producao de mercadorias,
pois somente nela é realizado o chamado trabaliupvo. Entretanto, na sua analise sobre
a caracteristica do produto como resultado na itoiggio do trabalhador coletivo, Marx
(2013, p. 577) adverte que

O produto, que antes era o produto direto do povdntlividual, transforma-se num
produto social, no produto comum de um trabalhadtetivo, isto €, de um pessoal
combinado de trabalho, cujos membros se encontrama distdncia maior ou
menor do manuseio do objeto de trabalho. Desse yredompliacdo do carater
cooperativo do proprio processo de trabalho é sacesnente acompanhada da
ampliacdo do conceito de trabalho produtivo e de pertador, o trabalhador
produtivo. Para trabalhar produtivamente, ja néitaés necessario fazé-lo com suas
préprias maos; basta, agora, ser um érgao do ratbal coletivo, executar qualquer
uma de suas subfuncdes.

Mesmo que determinada funcdo ndo esteja diretammdiatamente ligada a
transformacao do objeto, mas tendo participacainedo de valor que sera apropriado pelo
capitalista, o trabalho possui carater produtivarM(2013, p. 578) explicita tal relacdo a

partir do exemplo do trabalhador da educacéo.

S6 é produtivo o trabalhador que produz mais-vpbma o capitalista ou serve a
autovalorizacéo do capital. Se nos for permiticzol®er um exemplo fora da esfera
da producao material, diremos que um mestre-egcala trabalhador produtivo se
ndo se limita a trabalhar a cabeca das criancaserige trabalho de si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que (B8teo tenha investido seu
capital numa fabrica de ensino, em vez de numactbe salsichas, é algo que nédo
altera em nada a relagé@o. Assim, o conceito daltvador produtivo ndo implica de
modo nenhum apenas uma relagdo entre atividadeite éfil, entre trabalhador e
produto do trabalho, mas também uma relacdo deupéndespecificamente social,
surgida historicamente e que cola no trabalhadmdtolo de meio direto de
valorizagdo do capital.

No que se refere a utilidade, nem todo trabalhalyireo € trabalho util e nem
todo trabalho util € trabalho produtivo. Quando wabalho, a despeito de ser essencial ao
funcionamento geral do sistema capitalista como tado, ndo acrescenta valor a sua
producédo, caracteriza-se como improdutivo. Maspdoto de vista da andlise do capital
global, todo trabalho que acrescenta valor a mer@agroduzida, aumenta a massa global de
mais-valia. Ainda de acordo com Marx (1978, p. @%¥os do autor), a “diferenca entre o
trabalho produtivoe oimprodutivoconsiste tdo-somente no fato de o trab#lboar-se por
dinheiro como dinheir@u pordinheiro como capital.

Contudo, tanto o trabalho produtivo quanto o tiadamprodutivo se inserem no
movimento do processo de producdo e reproducdguabindividuos que ndo possuem 0s
meios de producédo realizam a venda da sua for¢geadalho para efetivacdo do modo de

producao capitalista. A chamada classe trabalhamorgpreende, assim, no seu sentido mais
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amplo, os chamados trabalhadores produtivos, quecipam diretamente do processo de
valorizacdo do capital, mas nédo necessariamentessengem ao trabalho manual direto.
Engloba também os trabalhadores ditos improdutigos, ndo estao diretamente envolvidos
no processo produtivo e “[...] ndo se constituema@lemento diretamente produtivo, como
elemento vivo do processo de valorizagdo do capitkd criacdo de mais-valia. [...] o trabalho
€ consumido como valor de uso e ndo como traballeocga valor de troca” (ANTUNES,
2010, p. 102).

Inserem-se, ai, as formas de trabalho que prodwuzernecimento, tém carater
materialmente criador e se caracterizam como imihas num primeiro momento. No
entanto, enquanto produtores de valor de uso,ramsapropriados pelo capital, passam a ter
carater mercantil no seu processo de producdo. Mdidam em que sdo resultados da
combinacdo dos fatores meios de producdo e tratmds sdo apropriados material e
socialmente dentro do processo da producéo geral.

Embora o trabalho improdutivo n&o se constitua cefamento vivo no processo
de criacdo de mais-valia, ndo criando diretamealeryvé vital para a légica capitalista, pois
“[...] o capital também depende fortemente de déiges improdutivas para que as suas
atividades produtivas se efetivem” (ANTUNES, 2010,196). Portanto, ainda que nao
produza mais-valia, esta inserido nessa logica, faonbém se caracteriza pela venda da forga
de trabalho para a sobrevivéncia do trabalhador.cé®m da producdo de conhecimento,
enquanto saber acumulado e objetivado, nédo é whesti@ produtivo, € um conhecimento
para valor de uso.

Tendo-se em conta que a dimensao do alargamentwudas formas de trabalho
se faz presente na complexificagdo do mundo doaltrap em especial a do trabalho
improdutivo, a tendéncia do trabalho que se reésreaspecto relativo a modalidade do
trabalho imaterialganha fortes contornos. Modalidade essa que sdgmas imbricacdes
com o trabalho produtivo, conforme ja referido, angiste de trabalhos que se desfrutam
como servi¢os, ou como uma forma dotada de mainemsdo intelectual. Esta presente no
mundo contemporéaneo, como no caso da educacdoe,eigyal ao avanco do trabalho
industrial com grande desenvolvimento tecnolégiapresenta-se também no avanco do
trabalho na forma de pesquisa.

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia desii@ sistemas de evolucéo
das operacdes, que se transformam com as inova¢degndo-se producbes do
conhecimento, que se convertem em mercadoriasitalc&p trabalho imaterial se amplia no

interior dessas inovacdes e transformacfes e ddaf@ materializa as necessidades da



57

sociedade. A mercadoria produzida pelo trabalhderzd tem a peculiaridade de ter como
seu valor de uso, essencialmente um contetdo iafoomal e cultural (ANTUNES, 2010).

Devido a ampliagcdo do trabalho intelectual, a é@wagla riqueza efetiva da
producao capitalista torna-se menos dependenterdpot de trabalho utilizado e cada vez
mais dependente do desenvolvimento geral da ciémaia tecnologia, da utilizagdo do
conhecimento cientifico, ocorrendo, dessa formsulesuncao real do trabalho cientifico ao
capital. Configura-se, portanto, uma relacdo deoslibacdo do trabalho imediato e
diretamente produtivo ao trabalho cientifico gecafjual exerce sua funcdo de ordenacéo e
organizacdo do processo produtivo; e, conquanto dserminante e dominante, o trabalho
técnico-cientifico subordina-se, por sua vez, gutak sendo paulatinamente absorvido pelo
processo produtivo, ingressando, dessa forma, ecommeio ou instrumento no processo de
extracdo da mais-valia.

O envolvimento do trabalho intelectual na produgéoconhecimento cientifico
tem sua passagem na forma mais avancada da repoodagitalista, a partir do quadro em
que a ciéncia e a tecnologia tornam-se elementodafnentais da producdo dentro da
sociedade, em cujas forcas produtivas se poteramaliincorporando-as como conhecimentos
acumulados e produtos do desenvolvimento das enicitensificam-se as organizacoes das
formas socialmente combinadas de trabalho, anteeiote citadas. O capital se apodera assim
do processo criador, que é consumido como meiagaupdo, e a ciéncia se torna o suporte
do sistema de exploracédo e dominacédo. Os chamiad@dhadores do pensamento, enquanto
produtores dos elementos intelectuais das formadodeinacdo acabam por produzir as
organizagbes sociais concretas dessa dominacadasie,cavancando na esfera politico-
juridica, e, dessa forma, controlando as relacigs es homens, mas manifestando-se numa
férmula natural, promotora de igualdade e liberdsela contingenciamento com a esfera da
producado, revelando, assim, seu potencial comouprodie ideologia social dominante
(HIRANO, 2001; MARX, 2013).

O processo de producdo do saber expressa no watialfitifico ou intelectual
manifesta-se historicamente em duas modalidades¢alelo com Hirano (2001). Numa das
modalidades, o trabalho é resultante de todo or sshwenulado pela sociedade ao longo da
histéria, o saber advindo do dominio, do controtlaenodificacdo da natureza pelo homem,
de indole livre e cientifica, em que o homem seesgrta como sujeito no processo de
producdo. Na outra modalidade, o saber tem cesatgal e passa a ser o proprio instrumento
de dominacdo do capital no uso de controle dagGetaentre os homens, necessario para

extracdo da mais-valia, e de concepcgles justifremde legitimadoras da forma historica
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capitalista para al¢a-la a condicdo de ser naterstinimperante e dominante. No sentido de
Marx (2013), ambos os processos de producado se poera correlacdo de interdependéncia,
tendo em vista que uma determinada forma de prodogiterial supbe uma determinada
organizacao da sociedade e, consequentemente,adagquoducéao intelectual.

As discussbes dessas categorias expdem os deseobvando trabalho no
decorrer do desenvolvimento das forgas produtivds sociedade, e permite compreender
como determinadas formas de trabalho operam noegsocde producdo e assumem
caracteristicas especificas nas diversas formas angplas de objetivacdo social. Possibilita
também observar as faces particulares da exprassédmabalho docente no interior da
educacao escolar, inserido nas formasralealho do pensament® o seu imbricamento com
as relacdes de producéo.

As analises acerca do trabalhador da educacdo kaghoea modalidade do
trabalho intelectual serdo retomadas nas reflegsdbge o trabalho docente. Antes, porém,
serd abordada a génese do complexo social da édueagu movimento no desenvolvimento
da sociedade capitalista. Refletir sobre a suaremdupropicia o entendimento das praticas
educativo-pedagodgicas que tém sido realizadas hd@noa educacao escolar e 0s rumos que

tém sido adotados na contemporaneidade.
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5 O LUGAR DA EDUCACAO NO PROCESSO DE REPRODUCAO SOGAL

Conforme exposto no capitulo anterior, o trabalhca &onte originaria e
fundamento do ser social; no entanto, a vida soéialse limita a essa categoria. O trabalho
inaugura um processo de producdo e reproducao dza sacial, gerando necessidades e
exigéncias aos homens ininterruptamente, ampliasldormas para satisfazé-las. S&o as
outras esferas de objetivacbes humanas, realizaderduncdes sociais com caracteristicas
especificas, distintas do intercambio entre homematereza, como no trabalho. Apesar de
distintas, as demais esferas sempre mantém relag&oo trabalho pela sua prioridade
ontolégica, como também mantém relacdo entre si.

Entre essas instancias da totalidade social erzceata educacdo, uma manifestacéo
das transformacdes do movimento de producdo e depdio da sociedade. A educacao
também se objetiva pelas posicdes teleoldgicas, difasentemente do trabalho, seu produto
como uso ndo se da pela transformacdo direta aeosbjAs intervencdes realizadas pela
educacao se dao de forma indireta e visam a irdlaemms homens uns aos outros, numa
relacdo de sujeito a sujeito.

As reflexbes seguintes trazem elementos para anadissa diferenca, a fim de
visualizar o lugar da educacao na sua relacdo dotaladade social, buscando a sua génese e
a natureza da formacdo da educacgdo escolar nadadeieProcuram, também, situar as
relacbes sociais no contexto particular da socedaol modo de producdo capitalista,
discutindo sobre os seus efeitos na formacéo eabalho do professor. Tal discusséo oferece
novos elementos que permitem identificar a forngeh&nica que tem assumido o ideario no
ambito da educacdo, como também divisar os lingtes possibilidades de mudancas nas
praticas educativas, e a identificacdo da praxisgeégica buscada no contexto escolar como

proposta para essas mudancas.

5.1 A Natureza Universal da Educacao e sua Especitiade como Func¢ao Social

O ser social é histérico porque é composto pelguotm de resultados criados ao
longo do processo de desenvolvimento e compleg#icala sociedade e da interatividade dos
homens. Constitui-se dos polos universal, quepatomaonio resultante desse processo, e do
singular, que se refere aos individuos que se dprmpdesse patrimbénio durante o seu

desenvolvimento. Conforme explicitado no primeiapitulo, esse ser torna-se humano pelas



60

objetivacbes que realiza com a apropriacdo da &wiapcial e histérica do conjunto dos
homens. Portanto, o individuo ndo nasce prontamént@mano, mas, sim, com as
potencialidades que o tornam humano no decorreed&esenvolvimento.

A educacdo realiza essa funcéo social, cujo prap@&simanter a continuidade
para a transformacgédo da reproducéo do ser sodrlmpio da apropriacdo dos elementos
criados que compdem a esséncia humana genéricsa ema, é essencial como mediacao
para a reproducdo do género humano universal emindividuo singular, na formacéo de
sua humanizacdo. E pela educacdo, enquanto fungéal, sque o individuo tem a
possibilidade de construir sua subjetividade, aceneolver suas potencialidades na
apropriagdo das caracteristicas especificamenteaiasn que ndo sado dadas com o
nascimento. Os novos comportamentos, as novasdaal@s e os novos conhecimentos cada
vez mais complexos sao produzidos e apropriadtaricmente de geracéo a geracdo, como
resultados das objetivagBes da praxis social egacat

Na formacdo historica das sociedades, a educacége spara atender a
necessidade universal de continuidade da cultergnieno social destinado a resolver a
tarefa da “[...] criacdo, conservacao e transmissageracoes em crescimento dos modelos
(padrdes) das habilidades produtivas e das normasmportamento socidl’ (DAVIDOV,
1988, p. 159, tradugdo nossa), e na inclusdo das joaens a vida social produtiva. A
educacdo estd, assim, atrelada ao ensino, desdeiedale primitiva, passando pela
antiguidade, a sociedade feudal, de acordo commiacéa historica do conteddo e de buscas
tedricas e descobrimentos de cada tempo (DAVID®@E38)L

De maneira geral, as primeiras formas de educagfw carater universal de
transmissado de valores, conhecimentos e tradigdeevas geracoes, realizam-se por meio da
reproducdo da praxis social, espontaneamente. Nesswido, articula-se com o
desenvolvimento de outras esferas sociais, conmgaagem e a consciéncia, que consistem
em instrumentos imprescindiveis para fixacdo estrassdo dos conhecimentos produzidos.
O processo de realizagdo da apropriacdo dessesaim@mtos afasta cada vez mais 0s
homens dos limites biolégicos e naturais, postinitio o desenvolvimento de funcdes
especificamente humanas (LIMA, JIMENEZ, 2011).

Essa constituicao inicial da educagéo é modifigeeda divisdo de classes, a partir
da divisdo e complexificacdo do trabalho, influandio a prépria educacdo, que passa

também por um processo de complexificacdo. Confdsangani (2005), € no momento da

%0 Do original: “[...] creacién, conservacion y tramision a las generaciones em crecimiento de lostosd
(patrones) de las habilidades productivas y dedasias de comportamiento social.”.
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implementac&o da propriedade privada e a estri@arda divisdo da sociedade em classes,
que surge a forma escolar de educacéao.

A necessidade de formacéo de novas profissdespermgia pela divisdo social do
trabalho, exige conhecimentos especificos pardfeedtes profissionais, principalmente na
grande industria. Para determinado tipo de produigdputa-se determinado tipo de
conhecimento, implicando, assim, a necessidadente farmacgéo especifica, que por seu
lado decorre na ampliacdo da producdo trazendoequ@sacias significativas a esfera da
educacao.

De acordo com Davidov (1988), nos paises capualishs necessidades de
instrucdo criadas sobre a base econdmica das maglaacgprodugao social engendram uma
complexa cadeia de modificacbes sociais, politeaslturais nas condicoes de vida e na
fisionomia da classe trabalhadora e de todos tsliradores. A educacéo, de certo modo,
divide-se em niveis diferentes, nos quais se n&nife interesse de classes no privilégio de
determinados setores da sociedade

Nesse sentido, o carater da educacao serve padenteinteresses particulares e
nao mais a necessidades universais, decorrenddonassao das praticas educativas atuais a
ideologia dominante do modo de producado capitaliSssa influéncia do trabalho sobre a
educacédo resgata a explicacdo da sua prioridadégita em relagdo a todas as esferas do
ser social. Todavia, essa dependéncia com o tabd#b se da de forma absoluta nem
mecanicamente, o0 ambito da educacdo mantém ceoi@oaua necessaria para possibilitar a
realizacdo de suas funcdes especificas no quacied.so

Da mesma forma que o trabalho ndo perde seu caGtey trabalho concreto e
produtor de valor de uso, mesmo evidenciado nd@usa alienada, também a educacéo, a
despeito de ser produzida por um segmento pantieuiafluenciada pelos antagonismos de
classe, pOe-se presente como carater amplo devabfis universais. SA0 processos que se
interpenetram e se influenciam mutua e dialeticaened educacdo, como forma universal
também exerce influéncia na forma de educacaocpkatizada pelo interesse de classe; uma
forma ndo elimina a outra, mantendo uma relacamfti®ncia matua (LIMA; JIMENEZ,
2011).

' Aqui o autor faz referéncia a critica empreendisiaaciedades capitalistas que adotam diferentessniv
ensino escolarizado. Enquanto o conteldo do ensio® setores privilegiados é contemplado com
conhecimentos cientificos e artisticos, o das casado privilegiadas da populacéo é dirigido a qmagiio
utilitaria e pratica das criancas. A argumentagdddvidov (1988), embora contextualizada e citagla de
forma bastante resumida, corrobora a ideia da edocaservico da divisdo de classes, presenteattd@lidade
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Enfatiza-se que, independentemente da forma deessw da educacdo, é
fundamental compreendé-la na sua génese, na relacsica dependéncia com o trabalho e a
esfera da economia e na sua reproducdo. Pelo éat surgimento da educacédo se dar
precisamente como consequéncia da complexificagdrmabdalho e assim estar submetida aos
interesses de classes, 0 pensamento dominanteeseaf@ como uma esfera “que tem
autonomia absoluta, como forma de fetichizar sumgda e articula-la com a reproducéo do
status qud (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 93). Ou seja, para egg@nsamento (que tem sentido
manipulatorio), a educacdo ocupa lugar neutro eagaba por atender determinado segmento
particular, por erigir-se naturalmente, sem infi@ne independente da dinamica da
totalidade social.

No entanto, pelo carater contraditorio presente tedas as instancias das
objetivacdes sociais, a escola preserva-se tambgémoendicdo, permitindo estratégias para
uma definicdo humanizadora da educacédo. A impdeatcespaco escofaré defendida por
Moreira (2011) e Saviani (2011) como o espac¢o @amntido para impulsionar a forma da
educacao no sentido da universalidade dos honard) £m vista que o movimento do real
se apresenta de forma dialética. O ambito da edaocsg movimenta articulada a totalidade
social, a0 mesmo tempo em que exerce sua automelaieva, podendo dar continuidade ao
ser social, a despeito do desenvolvimento se egale modo contraditorio e desigual.

No que concerne a essa porcao de autonomia endodaiptalidade, a educacéo
encontra modos de responder as necessidades adqoald constituicdo da sociedade, cada
vez mais complexa e heterogénea. A regulamentagd@muacacdo, no sentido de orientar o
ensino no seu propodsito de efetivacdo das aprdmsae elevacdo das potencialidades dos
individuos, tem sua sintese na sistematizacdo sloeen

Supbe-se que a praxis pedagogica cabe o papel foecd@le dos elementos
culturais essenciais “que precisam ser assimilpetss individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e mitackemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo” (SAVIANL1, p.13). Trata-se da definicdo dos
conteudos a partir do conjunto produzido pelos podghomens, e o papel na organizacéo das

formas e meios mais adequados no desenvolvimerpoogdesso educativo.

% para Saviani (1996, p. 47), a escola é o espage areducacdo adquire sua especificidade, e agthica
sistematizada se faz quando educar passa a &f..dbgeto explicito da atencéo [...]” do homem,gando “[...]

0 primeiro plano de sua consciéncia [...]", deséramdo-se, assim, uma acao educativa intencional“gu]
significa agir em funcao de objetivos previamergéinidos”. No caso brasileiro, as instituicdes d¢&@s tém
duas naturezas, a saber, a publica e a privada.
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O espaco da instituicdo escolar, campo especiksbiraido a realizacdo dessa
sistematizacdo, € lugar da expressao e afirmacacunhprimento do papel da educacéo,
realizadas pelas praticas educativas. Lugar esgaal@abe o exercicio de acdes pedagogicas
voltadas para a realizacdo de uma praxis, implgadaelacdo de ensino e de aprendizagem,
cabendo ao professor, na condi¢cdo de sujeito gsiaaenuma acao intencional e de elevada
consciéncia, elaborar a organizagcdo do conjuntagdes visando ao ensino e, com isso,
promover a apropriacado do conhecimento cientifelogpalunos, de tal forma que o conjunto
dessas acdes possa ser objetivado, tanto pelasalamo pelo proprio professor.

Do mesmo modo que os demais complexos sociaigtiayparidade das praticas
efetuadas no interior do processo da escolaridatktekminada por um conjunto de fatos e
situacbes, que englobam o saber que deve ser th8pawlo e os individuos que se
apropriardo deste saber, isto €, a educacdo estotadiada por determinacdes proprias.
Entre essas determinagbes encontra-se a atividadenwblvida pelos profissionais
diretamente envolvidos na mediacdo das apropriag6egatrimonio genérico e universal
pelos sujeitos. Trata-se do trabalho doc&npeincipal trabalho no campo educativo realizado
pelo principal profissional que lida no propoésita dfetivacdo da educacdo escolar. As
discussdes seguintes levantam elementos para ocemdgre as especificidades e as
abrangéncias tomadas por esse profissional natoiessa instancia social.

5.2 O Trabalho Docente

A educacédo se processa no ambito da producédo dntalee exerce sua
objetivacdo de forma a modificar a consciéncia d&os homens, pela consecucéo do
exercicio de apropriacdo das objetivactes devidasnalividuos em formacao, cuja tarefa é
designada como a esséncia do profissional docqueea realiza por meio do processo da
relacdo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a natureza da educacdo geral e egcdirordem social, pois o
trabalho docente se realiza nas relacdes socrdig, @ professor e o aluno, entre os alunos e
os demais sujeitos envolvidos no contexto escMar.que se refere a especificidade do
trabalho na educagé&o no seu aspecto produtivo@pno@utivo, de acordo com 0 exposto no
capitulo sobre o trabalho intelectual, a forma camorrem as objetivacdes no ambito da

% 0 termo trabalho docente aqui abordado refere<embito do docente ou do professor enquanto tratiat
da educacéo, como classe trabalhadora, no exedd@aa funcéo profissional. Nao se relaciona acaito de
trabalho educativ@roposto por Saviani (2011) e presente nas refe€de Duarte (1998) e Martins (2010).
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educacao escolar do ponto de vista da estrutudbufiva ndo caracteriza o trabalho docente
diretamente como produtor de mais-valia. No entaesa forma de trabalho persiste
vinculada as geracdes anteriores de trabalho e>%alue, nas relacdes capitalistas de
producao, denota o carater de trabalho socialnoeminado.

Para caracterizacdo do trabalho na educacdo, &saeice considera-lo com o
processo do trabalho pedagdgico, isto €, com ast@pse relativas ao desenvolvimento das
praticas de ensino e aprendizagem, pois nessespmeéepossivel identificar os elementos
essenciais para compreender as suas peculiaridadsfketir sobre a funcéo estratégica da
educacéo, abrindo caminhos que possibilitem a fpfimdos individuos para a humanizacéo.

A docéncia é a base da formacdo dos professorefssgiwnais centrais para a
difuséo do conhecimento no ambito educativo. Caffabdocente tem o seu desenvolvimento
a partir de fundamentos pedagogicos e € a pagmduncao da pratica educativa que se
estruturam as teorias da educacéo e a esta searagmrdagogia

De modo geral, para alguns pensadores da queshiie aoeducacéo escolar
(SAVIANI, 2005, 2011; FRANCO, 2012; DAVIDOV, 1988) significado atribuido ao
trabalho docente se caracteriza pelo uso da ddatle no desenvolvimento dessa pratica
educativa, na tarefa de articular a relagdo donensom a aprendizagem. Ao trabalhador
docente compete dominar as habilidades peculia@sgcumprimento de acbes pedagodgicas
na efetivacdo da formagédo de conhecimentos pelestasuem desenvolvimento escolar.
Trata-se de elaborar as exigéncias praticas pagaeaucado de acdes cuja finalidade é
promover a apropriacdo do saber acumulado e daiérpe historico-social pelos alunos,
objetivando a promocéo do género humano universal.

Também, dentro de sua natureza especifica, o i@ablal professor, além de tratar
da relacdo entre sujeitos, tem como seu proprietolp sujeito, numa condicdo de nao
passividade, na medida em que a finalidade deraballho é assegurar que o outro entre em
processo de transformacao na subjetividade petpapcdo dos conhecimentos produzidos
(PARO, 2012).

Ou seja, os alunos, na condicdo ontoldgica detssjpiortadores de um carater

ativo, também participam do processo de humaniza&€@@ que possa ocorrer a objetivacdo

** De acordo com Antunes (2013, p. 26, grifo do Jutdr..] a tendéncia crescente (mas ndo dominatte)
trabalho imaterial expressa, na complexidade ddygé@o contemporénea, distintas modalidadesratealho

vivo e, enquanto tal, participes em maior ou menor giaedid processo de valorizagédo do valor”.

% Ciéncia educativa gue possibilita fundamentar @& saga finalidade da educacdo escolar. De acongio co
Franco, Libdneo e Pimenta (2011, p. 61), “[...] e@nmio pedagogia designa um determinado campo de
conhecimento com especificidade epistemolégica, oajureza constitutiva é a teoria e a praticaddaagao ou

a teoria e a préatica da formacdo humana...]”
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por meio do trabalho do professor, sdo necesstaids a participacdo deste quanto a dos
alunos. Tal objetivacdo ocorre quando o aluno sepaja de um saber no processo de sua
aprendizagem, que, ao ser incorporado, promove tsarsformacdo enquanto sujeito
pertencente ao género humano.

Na qualidade de sujeito que ensina, cabe ao pofesgicremento a sua parte
nesse processo. De acordo com Asbahr (2005, p.“8f6)a das responsabilidades do
professor é levar 0 aluno a querer aprender, 338 B30 € um valor natural, mas construido
historicamente. Construir o desejo de aprenderndaimentalmente uma funcéo educativa
[...]”. Para possibilitar que o outro sujeito seaggie da experiéncia historicamente produzida
pela humanidade, é necessario que esta experisieja, de certa forma, objetivada também
no sujeito que ensina.

Nesse aspecto, de acordo com Martins (2010, ppaB), que ocorra a efetivacéo
da humanizacdo dos individuos, € preciso “[...] ediegdo da propria humanidade dos
professores”. Ressalta-se, porém, que essasstaditinhadas como funcdo do trabalho do
professor para o desenvolvimento do processo eadacatecessitam ser realizadas
coletivamente; ndo se trata de designar ao supteidual tais responsabilidades, mas sob o
ponto de vista de uma elaboracao do trabalho degstbd sujeito coletivo.

Nessa perspectiva, a singularidade do trabalhordi@gsor exige que se atente
para a questdo da sua formacéo, tema presentascassdes e investigagdes no campo da
educacao escolar e que, do mesmo modo que as deategerias aqui levantadas, necessita
ser analisado “na complexa trama social da qugtdatz” (MARTINS, 2010, p. 14).

Dessa forma, faz-se necessario analisar o tralbalbente também no contexto da
forma capitalista de organizacdo do trabalho, padotse do entendimento do trabalhador
docente no seu percurso de conquistas histéricaselpdo a sua profissionalizacéo. Os
momentos de sua singularidade, enquanto categeriprafissionais com seus conflitos e
identidade pessoal, somente existem em respostacassidades humanas de seu tempo, ou
seja, somente existem em relacdo ao universal.td®or em todos os momentos, é
necessario analisar a profissdo docente levandoc@mideracdo aspectos singulares e
aspectos universais, desenvolvidos a partir desfomemacdes histéricas” (FACCI, 2003, p.
28).

Enfatiza-se, assim, a necessidade de que essasdiscseja analisada no contexto
do sistema educacional e escolar assentado no deogooducéo capitalista, para apreender
0os elementos que possibilitam compreender comosidm a atuacdo dos professores na

relacdo entre as finalidades sociais concernerstesia profisséo, e a conformagéo do real
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presente nas escolas, advinda do imperativo pgiealdnstituida, incidindo inclusive sobre e
por meio das legalidades oficiais direcionadasuza&gfio.

Desse modo, é possivel entender como a praxis pgdagem sido vista no seu
modo preponderante na atualidade, como as difidekldém sido enfrentadas, tanto no
interior da realidade escolar como nas discuss@esuthpo da educacédo em geral e nos meios
académicos, tendo em vista o atrelamento e o swbjley educacdo a essa logica
predominante.

A proxima subsecao destaca como esse trabalhoeterondigurado nas escolas,
quais as condicfes objetivas de trabalho que @gsof tem encontrado para o exercicio de
sua profissdo, tendo em vista que as determinat@Eepraticas que tém sido realizadas nas
escolas, e que o presente trabalho investiga, sdat@s e engendramentos decorrentes da

estrutura do modo que impera em nossa sociedade.

5.2.1 A configuracgédo do trabalho docente na sociede contemporanea

Tendo como premissa que a funcdo da educacéao reéqmaduzir a humanidade
nos individuos singulares, o trabalho docente sten&tinge seu objetivo quando o aluno se
apropria dos elementos culturais necessarios fosmacao rumo a genericidade humana. Ao
considerar, porém, que na atualidade os procedsasate/os se realizam fundados pelo modo
de producéo vigente, o trabalhador docente dega@s uma condicdo na qual, por um
lado, sua ocupacdao profissional tem como meta ahizagdo dos individuos; por outro lado,
encontra-se atrelado a legislacdo e regulamerifaedpecificas da educacdo propostas pelo
Estado, que, sob decisdes no ambito das politigalecps existentes, submetem-no ao ponto
de vista do ordenamento juridico. Em outras pataveatrabalho docente esta sujeito a
medidas que, em sua maioria, ndo condizem comsatheativas (PARO, 2013).

Conforme ja apontado anteriormente, na medida een ayjunodernizacdo do
sistema produtivo e a multiplicacdo das formas d#alhos se intensificam e se
complexificam, a sociedade € marcada por mudamgabém nas relacbes de trabalho. Na
contradicdo do modo de producdo capitalista, har@lécimento da coletividade entre os

trabalhadores, derivando no surgimento de confliedzalhistas, do mesmo modo que surgem

**Como exemplos, citam-se a Lei de Diretrizes e Base&ducacdo Nacional (LDB), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), entre outroRelativamente as legislacGes, agentes de politicas educacionasso,
sobremaneira, “seduzidos pelos mecanismos de ca@pahercantil” (PARO, 2013, p. 1).
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as crises econdmica e social. Em resposta a essas, @dotam-se modeféso intuito de
sanar os problemas sobremaneira nas industriastainadequacdo se multiplica também no
ambito geral, como no setor de servicos. Portdamse presente na educacao, instalando-se
assim um processo de precariza¢do, marcada peaabzracédo de custos, competitividade e
produtividade.

Nessa condi¢do, o trabalho docente € regido pelesssivas reformas e novas
legislacbes que surgem para resolver as crisesispe no ambito da educacdo e para
adequar-se a producdo industrial e empresariaasEgior sua vez, seguem as novas
exigéncias de reestruturacdo do capital, procuranddancas a partir do esgotamento de
modelos de organizacdo econdmica vigente. Nessensarsulo, verifica-se uma ascenséo da
concepcao educativa produtivista com “[...] o rdescimento de idearios pedagogicos cada
vez mais alinhados as demandas das continuasuestfigs e reestruturacao do capital [...]”
(MARTINS, 2010, p. 18).

Adotam-se concepcdes de pedagogia como 0 “neot®miwt que, de acordo
com Martins (2010, p. 18), sédo formas ideolégicaseducacdo que se expressam “[...] em
principios de administracdo e gestdo da escola wadamais alinhados as normativas
empresarias, a exemplo dos programas de ‘qualidatdd’, cumprimento de metas
quantitativas, sistematicas de avaliacdo do proelotaetrimento do processo, etc.”.

Desse modo, com a crescente exigéncia de um pddduado aos novos postos
de trabalho, o setor privado da sociedade passbjagar a educacao, tanto nas concepcoes
tecnicistas quanto no ideario pedagodgico. A prregifio do ensino escolar insere-se no
processo de precarizagado da educacado como uméodo, em vista que a adocédo de medidas
privatizantes e corporativistas dos bens publiems tomo finalidade a transformacéo das
formas culturais histéricas e a criatividade irttlal e cientifica em mercadorias.

Conforme ja enunciado, tais dispositivos procuramchr novos mercados de
trabalho e consumo para dar resolugcéo aos momeatosse (tanto econémica quanto social,
esta, decorrente de conflitos reiterados entretalapitrabalho, expressos nos movimentos
trabalhistas) e para manutencdo do funcionamentmagital. A educacao no ensino privado
passa a ser concebida como mercadoria na formardeas, que, vendida no mercado, tem

por fim gerar lucros aos proprietarios das ingties. Também o movimento em direcdo a

% Conhecidos como taylorismo e fordismo, represeetamtas formas mais avangadas da racionalizagéo
capitalista do processo de trabalho. Posteriormentthamado toyotismo emerge com vistas a reesdruéu
recuperar o ciclo reprodutivo em crise, que, enttétas caracteristicas, converte grupos de trabbatba a
participar na organizacdo do processo de trabddeotodo modo, todo e qualquer modelo tem como meta
melhorar a produtividade das empresas (ANTUNES3R01
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privatizacdo do setor publico da educacdo escelavilencia em diversas formias em
todos os niveis de escolarizacdo, afetando diretneetrabalhador docente.

O advento da tecnologia marca assim, o implemento pdocesso de
industrializacdo da educacdo, como nos casos damafizacdo da producdo do ensino, que
ganha espa¢o com a utilizacdo de gravacdo do cmntds aulas em videos. Empresas se
apropriam do conhecimento de professores, concedigwoprietario da instituicdo por meio
de contratos de propriedade intelectual, como tamlaé reproducdo, a producdo e a
automacédo de dado conteudo. Exemplifica tal procedio um estudo realizado sobre
educacao a distancia, com o uso de gravacao de euksoftwares que mostra a insergéo da
l6gica prépria do trabalho industrial no espacotrdbalho docente, quando as fungbes séo
determinadas pela maquinaria, instalando o procgssexpropriacao do trabalho vivo pelo
trabalho morto.

Ao professor, portanto, passam a ser atribuidasfatarde mera locucédo e
incrementacdo dos conteddos dados previamente.céntdy assim, torna-se mais
barato e produtivo, pois seu tempo de trabalhdeictigal € reduzido a medida que

abrange um maior nimero de alunos, embora tenheodg&nuar criativo para
retroalimentar constantemente o sistema. (ALMEIRA)LFF, 2013, p. 243)

As andlises acerca do trabalho docente convergamode inevitavel a dimensao
de sua precarizagdo, em que a légica da produtigidemanda a utilizacdo de dispositivos
gue acentuam o empobrecimento e a precariedadeoflsspnal docente, evidenciando as
suas condicdes de trabalho hoje. Tal contexto ieafai confronto com a precarizacao
expressa em diversas facetas, sobretudo comodemni&cionalizacdo dos custos do trabalho,
reforcando o propdsito de subjugacéo dos trabatbadincentes a légica do produtivismo, a
exemplo do que ocorre nas organizac¢des indusgri@mpresariais.

Vale destacar algumas formas pelas quais a pracadzse apresenta no ambito
do trabalho do professor, conforme estudos (SOU2A13; PARO, 2012, 2013;
FERNANDES, 2010; SAMPAIO; MARIN, 2004; ABONIZIO, 2@; OLIVEIRA, 2004;
ALMEIDA; WOLFF, 2013 ) que demonstram sua manifegtaem inimeras demandas, das
quais sdo apontadas: a instalacdo de modelos deacawea tendo como referéncia a
competicdo, 0 que acarreta a intensificacdo doorithe trabalho, a inseguranca e a
instabilidade no exercicio da agdo pedagogica; agéad de politicas de remuneracdo por
bonus a partir de avaliacdo de desempenho com@sm da meritocracia; a exigéncia no

¥ Como nos casos de vendas de produtos e materidégyfugicos, bem como as apostilas elaboradas pelo
ensino privado e adquiridas e distribuidas pelasetarias de educacdo para uso nas escolas pulS&aos
chamados “pacotes pedagégicos” (SOUZA, 2013, p) @a0q...] pacotes owistemasde ensino da iniciativa
privada [...]" (PARO, 2013, p. 2, grifo do autor).
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desempenho vinculado a metas, submetidos a 6rgaoedicdo de indices; a desvalorizacéo
salarial e pauperizacdo do professor; os efeites adadicbes de trabalho na saude dos
professores; a carga horaria e a jornada de t@alealtessivas; os efeitos da prescricéao oficial
de curriculo na organizacéo da pratica escolar @akastituicdo do lugar do conhecimento e
da reflexdo; o processo de reestruturagéo e refoadacacionais repercutindo na gestao e,
consequentemente, na organizagdo e natureza dohtatbocente; a introducdo da cultura

colaborativa entre os trabalhadores docentes carantig de envolvimento e engajamento

com o padrao de produtividade e competitividadendindo os termos e modelos privatistas

industriais e empresariais.

Portanto, sdo inidmeros os elementos que assinalamona@dicdo precaria do
trabalhador docente, que intensificam as condig#@sa a degradacdo e para o trabalho
alienado nesse universo, em todos os niveis ddaegegdo. Tais elementos acabam por
incidir na atuacdo da sua prética, cujo objetivgyekar um sujeito transformado pela
incorporacdo da cultura. Assim € a escola tal cemapresenta hoje na sua forma vigente,
dado que é fruto da tendéncia estrutural econdomisacial, a0 mesmo tempo em que a
engendra.

No entanto, conforme ja discutido, a educacao teondicdo imanente do carater
contraditério e se movimenta articulada a totakdadcial, exercendo a sua autonomia, 0 que
permite encontrar espagos para a critica e sumerdgacondi¢cdo alienada. Embora as
condicBes concretas para o trabalhador docenteenose precarizadas, afetando até mesmo
a sua saude, esse principio da contradicdo serésernge, 0 que permite que a atuacao do
professor, movida por uma consciéncia de classsapabrir caminhos que concorram para a
superacao das condi¢cdes degradantes e alienastesatdas.

Ainda que o trabalho docente se encontre nessacéanctabe-lhe a tarefa de
realizar os meios para o desenvolvimento das padetades maximas dos individuos que se
encontram na condicdo de alunos, tendo em vistaneep¢cdo de educacdo como funcéo
estratégica como a¢do humanizadora.

Tais possibilidades podem ser mais bem compreendjdando analisadas na
relacdo entre o trabalho docente e as acdes padagogbrindo a discussdo para quais e
como organizar essas acdes ao intenciona-las coénags ppedagolgica, como superacao
dessas condic¢des reais que denotam a chamadda&eskeicacdo. A partir da identificacdo de
elementos essenciais para um trabalho didaticogdegitzo, e tendo como perspectiva que a

educacédo encontra-se mediada por contradicdessévpbentrever movimentos que buscam
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formas de reorganizar o trabalho escolar, saliglotaan funcdo educativo-pedagogica da
escola para o exercicio da promogédo humana.

Desse modo, julga-se relevante expor, nos proxidpisos, as tendéncias que
expressam a discussao da praxis pedagogica hoje,rna sua forma preponderante, quanto

nas discussdes acerca das tentativas de supeesgofdrma vigente.

5.3 A Praxis Pedagogica

Conforme exposto anteriormente, o tratamento dadmtagoria praxis sofre
varias concepcoes ao longo de cada momento histque impulsiona de uma forma ou de
outra a sistematizacdo do pensamento cientifiomareimhada pelos esforcos de pensadores
de cada tempo. Na perspectiva de Marx, ressalta-sgisténcia de uma préaxis social
transformadora, eminentemente humana, capaz dsfdrarar a realidade objetiva sob
orientacdo de uma teoria. Uma praxis que possudupto sentido: € tedrica e pratica.

E prética porque a teoria origina-se a partir desientos contidos na base material,
vislumbrando ndo s6 a leitura desta, mas tambémteavencdo de uma acado

revolucionaria orientada por essa mesma teoriandsmo tempo, é tedrica porque
essa atividade transformadora é consciente no hoW@NTEIRO, 2013, p. 43)

Assim, a definicdo do atributo criador e transfadorainerente a uma praxis na
sua forma ontoldgica, aqui assume a especificidadebjetivacdo na modalidade pedagogica
da relacao teoria e pratica, enquanto possibilidedefetivacdo do ensino e aprendizagem na
situacdo de escolaridade. Porém, para adentraruadr@ das necessidades educativo-
escolares para andlise dessa praxis, vale antsaltaesque, para que de fato ocorra tal
objetivacdo, é preciso também que o processo amrmggad® da cultura ocorra em cada

sujeito singular, tendo em vista que

[...] a experiéncia historica, aquela que constitgeneralidade do homem, consiste
numa objetivacdo da praxis social dos homens, mortaata-se de uma realidade
fixada exteriormente, e ndo mais de uma dimens&aiatamente presente nos
individuos. E precisamente esta experiéncia olaj@tive exteriorizada no curso da
atividade humana que constitui o género humanosé&iprentemente, a dimenséo
genérica ndo coincide imediatamente com os indodgdporque é construida, €
posta, € objetivada, é exteriorizada pela atividhdemana. O segundo aspecto
respeita a forma como esta experiéncia se reakzaplano subjetivo. Como
exterioridade posta, ela deve ser apropriada paeltisiduos como meio de sua
insercéo no mundo genuinamente humano. (MACARIQ920. 413-414)

39 A respeito da relacéio do processo de apropriagi#iopeocesso de objetivacdo da producédo da cuiturana,
vide também Duarte (1998), Nascimento (2014).
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Precisamente, a praxis na educagdo € a acao qpieipressa apropriacdo. No
interior da realidade escolar, tem sido invocadamelo a ser tema de mobilizadoras e
amplas discussodes e reflexdes nos ultimos anos NERA 2008, 2012; OLIVEIRA, 2010;
PIMENTA, 2010; VIANA, 2011; MONTEIRO, 2013; FREITAR005; entre outros). Porém,
antes de ser anunciada como a via para as trarmfoes da realidade e das praticas
educativas, faz-se necessario elucidar o pensamasteigora nas relagdes fundamentais que
constituem o que tem se entendido como praxistpamaformar.

Na discussédo do ponto de vista do processo pedagdgirgem “[...] questbes
como o conteudo, o conhecimerdgoa acdo do professor” (SAVIANI, 2011, p. 121), que
necessitam ser explicitadas pelo significado deigré&ntendido prioritariamente a partir de
uma dialética histérica do real, como um movimgntico que se fundamenta e se alimenta
da teoria para esclarecer o sentido e dar dire@ssa pratica. A mediacdo do professor e a
questdo do conhecimento tornam-se, assim, fundammemésse processo, pois incidem na
guestao de quais conteudos tornam-se relevantrel® herdados na forma de ensino, o que
implica a consideracdo do sujeito concreto e ndojeito abstrato ou empirico que expressa
basicamente necessidades imediatas ou reificadas.

O esclarecimento reflexivo e transformador da préealizada nas situacdes
escolares se desvela primeiro pela captura dascegpes inerentes a funcado dessa prética
social. Assim, essa discussdo parte da finalidad@réxis, que tem como seu horizonte
transformar a singularidade da realidade escolassél singularidade, evidencia-se a
particularidade da relacdo ensino e aprendizagem, a qual o fendmeno pedagogico nao
existe. Em tal trago particular estdo presentescéss que tém por finalidade ensinar, fazer
com que os alunos se apropriem (aprendam) das gireslilnumanas universais, na forma de
conceitos, traduzidas pelos conteudos escolardse @a professor a organizacdo desses
contetdo®, de forma que o ensino se efetive, 0 que requerpprte desse trabalhador,
conhecimento do conteudo que ensina do ponto tk histérico, tendo em vista tratar-se de
um dado conhecimento construido no processo histdleé desenvolvimento dos homens e,
por conseguinte, do desenvolvimento da ciénciaa Eesnpreensao requisita, por seu lado,

uma relagcédo consciente com o género humano.

A esse respeito, Saviani (2011) apresenta uma ‘\eagieofunda discussdo, priorizando a discussdo dos
contelidos no trabalho pedagdgico, dentro da ideianth educacao em concreto € ndo em abstrato nr@eo
ideia de um conteudo articulado a forma, ao métddofro de uma concepcédo dialética. Para o aJtat,ds
formas sé fazem sentido quando viabilizam o domdél@adeterminados contetidos” (SAVIANI, 2011, p. 65).
Outros autores (LIBANEO, 2010) também dedicam pessjuisas a questéo dos contetidos escolares.
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A necessidade de enfatizar a contextualizacao riugiada do contetdo se
relaciona com a necessidade que o professor teexaroicio de sua tarefa como trabalhador
docente, de conhecer a funcao social da escolenbiicdda praxis social geral. O dominio de
dado conteudo vai aléem do saber técnico, abrangendovisdo de sua propria pratica do
trabalho docente. Ressalta-se, portanto, a impoaate vincular a formacédo docente como
uma categoria essencial nesse processo que imgliear sobre a possibilidade de realizagéao
de uma praxis pedagdgica.

Outro ponto fundamental ao se pretender uma préfese-se a compreensao de
como se da o desenvolvimento geral dos sujeitospecdicamente o desenvolvimento na
situacao escolar relativo ao processo de aprerghizatyto €, como os alunos apreendem os
conhecimentos? Como se relacionam com o0s elementbgtivos que precisam estar
conectados no processo de aprendizagem, como @&ehlipsiquicas fundamentais que visam
a potencializar e atingir alcances maioresiivel de consciéncia?

Nesse processo, € preciso atentar para os aspététisos constituidos de acdes
conscientes e intencionais para instrumentar o emmento, como também é preciso
considerar a dimensao psicolégica dos sujeitos leidos na relacdo de ensino e
aprendizagem (BERNARDES, 2012).

Requer, desse modo, conhecer o educando nas sgasidades enquanto sujeito
concreto, que carrega em si as necessidades doadodo género humano, ou seja,
considera-lo além do que se apresenta empiricaintmdo em vista que 0 processo da
reificacdo e o da alienacdo perpassam pelas rslagdmanas, engendrando valores e
necessidades fetichizadas.

Assim dispostas, essas acdes que estdo implicasaa relacdo de ensino e
aprendizagem podem apontar para efetivacdo daspgrérliagogica, dando-se a condicdo para
que estejam baseadas em teorias fundamentadas &itagprque possibilitaram a sua
sistematizacao légica, no nivel do pensamentogdiidade concreta, dessas dadas praticas.

Isso porque, na perspectiva que se adota,

[...] a teoria € 0 movimento real do objeto trarsspgara o cérebro do pesquisador —
€ o real reproduzido e interpretado no plano id@alpensamento). [...] a teoria é a
reproducdo, no plano do pensamento, do movimentd de objeto. Esta
reproducdo, porém, ndo é uma espécie de reflex@nivec com o pensamento
espelhando a realidade tal como um espelho reflafagem que tem diante de si.
(NETTO, 2009, p. 6)
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Nesses termos, defende-se o entendimento de untxapréarregada de
significado tedrico, evidenciando a validacdo dedade de uma teoria ou conhecimento
realizada numa pratica constituida teoricament@anpratica entendida na sua concretude.

Assim posto, as discussdes seguintes examinamirasppis elementos teoricos
envolvidos na concepcdo de praxis, analisando-os a&matureza dos discursos realizados.
Essa discusséo, relacionada com as razdes que Eeyaotura por mudancas nas praticas
educativas, permite compreender as acdes e prépssgue, em grande parte das vezes,
podem estar calcadas e sao frutos de realizacéssndo comum e da alienagdo, ou mesmo
por interesse dos ditames do capital. Essa eluidpermite também delinear os limites e as
possibilidades de sua efetivagao.

Dessa forma, tendo em vista que essa realidad@aessm, nas determinacdes do
modo de producdo capitalista, 0 seu modo de s#&i, \a&ificado como realmente essas
discussbes tém sido realizadas no que concernil@adenentre o campo da teoria e as acdes
praticas da educacao escolar, no que tange a pevspera defendida. Procurando capturar a
dindmica para melhor compreender sua estruturagaonavimento do debate educativo, no
primeiro momento, busca-se expor as discussfedémueocupado 0S espacos na area da
educacao de modo preponderante no contexto atual. $¢gundo momento, evidenciam-se
as proposicoes que expressam caminhos de sup@@g¢deario posto pelas contradi¢cdes da
ordem produtiva vigente, ndo obstante encontranrseonexdo com essa ordem estabelecida.

5.3.1 A praxis nos limites das teorias pedagogicagentes

Ao buscar apreender o real para uma maior aprogmagossivel do
entendimento de praxis pedagodgica que tem sidotidabatualmente no campo da
escolaridade, as experiéncias vigentes mostram aquiicotomia entre teoria e pratica
encontra-se presente nessas discussdes, apresesgan@s vezes, COmMO O0Oposi¢ao,
evidenciando uma cisao fortemente arraigada noapssso atual.

Em sua defesa por uma didatica critica e reflegara a formacao e reconstrucéo
das condi¢bes de trabalho dos professores, Frad®,(p. 92-93, grifos da autora) aponta a
inexisténcia dessa didatica na realidade educatiugestiona:

[...] de que Didatica? Aquela que vai mais uma vemichar na perspectiva da
desautorizacdo do sujeite/ou doaplicacionismo estérilreferendando um ensino

acritico transmitido a grande escala, ou sera aatlml que denominamos
fundamental e que aqui realco como uma teoriaidasieflexiva) de formacao,
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capaz de “empoderar” os sujeitos da pratica parsformacdes em suas praticas e
em suas circunstancias?

Tal cis@o e sua consequente oposicao tém se af@@sale maneira evidente na
formacdo e atuacéo do professor.
Em relacdo a formagao de docentes, estudos e pasqeialcam a importancia e a
necessidade de transformacbes profundas nessesgwpamas,na pratica sao
poucas as mudancas que se concretizam e contifoassgndo os professores as

cegas — para falar a verdade, muitas vezes fazseodta que se formam os
docentes! (CHARLOT, 2008, p. 15, grifo do autor)

De acordo com Duarte (2014), é no campo da educggd@ssa dicotomia esta
mais presente, ao mesmo tempo em que ocorrem nalisizsssOes e proposicdes acerca de
sua superacdo, mas que acabam por enveredar porhoanpredominantemente praticos,
cabendo a teoria um papel secundario. Tais ressdugabam por criar obstaculos para uma
realizacdo adequada nas a¢fes do professor. Ongiredada pratica tem ocorrido devido a
discussdo se basear a partir da prépria cotididaeidda pratica escolar do professor,
atendendo as necessidades que emergem do fazeo pradiato.

A proépria concepgdo que os professores tém aceaxdedrias educacionais na
historia da sua formacéo profissional afirma e icore a grande distancia entre a teoria e a

pratica. Conforme demonstra Baptista em sua pesqais professores da rede publica,

[...] as dificuldades enfrentadas pelo professosewfazer pedagdgico como a falta
de estrutura de trabalho e o choque cultural gmtfessores e alunos, assim como a
desvalorizacao profissional que se reflete nosdsasalarios e nas condicbes de
trabalho, vdo dia-a-dia envolvendo o professoméastando de uma reflexdo tedrica
acerca dessa pratica. Enfim, inviabilizando umacepgdo critica acerca da

educacédo. (BAPTISTA, 2008, p. 184)

As causas apontadas dizem respeito a situacdoedarjzacdo ja expostas no
capitulo sobre a configuracao do trabalho docenges, aqui é ressaltada na relacdo que essa
discusséo estabelece com a compreensdo de conte ecoompimento da unidade entre
teoria e pratica nas elaboracdes e nas a¢fes rescelaomo estas se relacionam com a cisédo
no movimento das demais ciéncias no plano do desemento da sociedade.

E no marco do estabelecimento da divisdo socidratmalho e da propriedade
privada que se verifica o processo de dicotomieedrbria e pratica, conforme ja enunciado.
Na condicao de classe dominante, a burguesia, ettgqua

[...] detentora da producédo material e ndo matdrigdcava evitar as apropriages das
objetivag6es histdricas pela classe trabalhadoess® modo, ha uma cisédo entre a
ciéncia, que determina a primazia pela atividagéiasal, tedrica, e o trabalho que se

caracteriza como uma mera atividade manual, fisiesprovida do movimento
I6gico. (VIANA, 2011, p. 40)
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A adequacdo ao perfil utilitarista com as exigénaid mercado de trabalho
decorre na evidéncia dessa dicotomia, mostrandoawater fragmentado. Instaurados a partir

dessa fragmentacgéo do trabalho com o avanco dalcapi

[...] muitos cursos sdo estruturados, consideramgienas o fazer pratico como
solucdo imediata aos problemas que cercam o cathpra&onal. Além disso, sédo
organizados para atender a formacéo do professargaapacitacdo técnica e a
funcdo multitarefa. (SANTOS; COMAR, 2011, p. 9)

Essa imposicdo utilitarista e imediatista potemaal o processo de
desintelectualizacdo do professor, resumindo-seseguir receitas e modelos praticos e
fragmentados. No seu cotidiano escolar, acabagadizar as tarefas emergentes que surgem,
assentadas e condicionadas por essa pratica d@wsente dos elementos tedricos
orientadores para consecugdo das suas funcbes comiigdo de sujeito profissional da
educacao escolar.

Tais determinacdes incidem no cotidiano dos sigeijoie se constituem assim,
num individuo reificado, que responde a uma redédaarcada pelo processo de alienacédo e
fetichizacdo. Dado que a concreticidade se refersfeéra da sua cotidianidade, a sua pratica
pedagogica é assentada numa concreticidade aliemael&osik (2011, p. 13-14) chama de
pseudoconcreticidade, na qual a “atitude primor@iaimediata do homem, em face da

realidade” é

[...] a de um ser que age objetiva e praticameggeym individuo histérico que
exerce a sua atividade pratica ao trato com aemdLe com o0s outros homens, tendo
em vista a consecucdo dos proprios fins e inteseskntro de um determinado
conjunto de relagdes sociais. Portando, a realiddadese apresenta aos homens, a
primeira vista, sob o aspecto de um objeto que oamiptuir, analisar e
compreender teoricamente, cujo polo oposto e compiéar seja justamente o
abstrato sujeito cognoscente, que existe fora dodme a apartado do mundo;
apresenta-se como 0 campo em que se exercita atigigade pratico-sensivel,
sobre cujo fundamento surgird a imediata intuicéatiga da realidade. [...] 0
individuo “em situacéo” cria suas proprias représgies das coisas e elabora todo
um sistema correlativo de nocdes que capta e fixaspecto fenoménico da
realidade.

No entanto, vale ressaltar que, do ponto de viatapistemologia das praticas
pedagodgicas, had correntes na educagdo que defeedemnfirmam a constru¢cdo de
determinadas formas de conhecimento tendo comodsat®s praticas cotidianas, € ndo um
conhecimento que provém de estudos teoricos. @) sé$ praticas alienadas ndo ocorrem

natural e espontaneamente, mas sim amparadas popeasamento que circunscreve
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precisamente a manutencdo de uma pratica imeéiatachamado pragmatisitpque, sem
levar em conta a teoria, prioriza sobremaneiradtigar, denotando o praticismo, entendido
em sentido estritamente utilitario.

Como exemplo, apedagogia do professor reflexiviem surgido no debate
educacional como o que ha de mais inovador, cortemrga que pode contribuir para dar
encaminhamentos ao resgate da unidade teoriaieaprés situacdes escolares.

A teoria do professor reflexivo tem se estabeleads pesquisas e nos discursos
de educadores como também nas politicas publicdtades a educacdo, tendo
representatividade em documentos oficiais (EIDTQ20MARTINS, 2010) como uma
tendéncia que aponta para a valorizagdo dos pooésssSurgida a partir da observacdo da
pratica profissional de professores, aliada a ideianecessidade de reformas no ambito da
formacdo de professores, a teoria do professaxiefl € defendida como a perspectiva no
reconhecimento dos professores enquanto sujeitdgipantes no encaminhamento das
propostas educativas. Defende que as situacOe=ngergiem no dia a dia do cotidiano escolar
ultrapassam os conhecimentos elaborados pela @iéngortanto, estas seriam insuficientes
para responder as demandas ocasionadas no exeroitssional docente.

Dessa forma, promove-se a valorizagdo da expeai@wiprofessor na situagéo
escolar e a reflexdo dessa vivéncia, no sentideugerestimar “[...] a pratica profissional
como momento de construgcdo do conhecimento, atrad@s reflexdo, analise e
problematizacéo desta, e o reconhecimento do conéeto tacito, presente nas solu¢des que
os profissionais encontram em ato” (PIMENTA, 200619). Decorre, assim, uma proposta
de epistemologia da prética centrada na investiggo@& o professor realiza a partir de sua
experiéncia pedagogica, incitada por uma sequéacéxercicio de reflexao.

No entanto, ainda que amplamente apropriada no daepesquisa e da discusséo
educativa e pedagdgica, a teoria do professorxrefldem se submetido também a criticas
que suscitam indagacdes sobre o esvaziamento cho teflexdo enquanto conceito, por
considera-la reducionista e identificada com o e@iaocde treinamento, como dever do
professor em atingir uma meta, a partir de seu@sfproprio, pela qual bastaria alcancar a

reflexdo para resolver os problemas da pratica.

*! Base tedrico-filoséfica norte-americana. Derivapddavra original greg@ragma, que significa acéo. De
acordo com Eidt (2009, p. 21), o “[...] pragmatispropde uma nova compreensao para a categoriardades
qual seja, aquilo que é util, valioso ou fomentadervida. Essa modificacdo no conceito de verdadeeta
uma transformacao na concepcédo de ser humanooRaegmatismo, portanto, 0 homem nao é visto como u
ser essencialmente pensante, mas, antes, um seo pdatado de vontade e acéo [...]".
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A reflexdo é requerida no ambito do individualisij@ogue é feita em torno de si
mesma, sobre praticas individuais, visando a mwamediatas e desconsiderando todo o
contexto institucional e social em que se inser@rtica-se também o destaque no
protagonismo do professor para 0s processos dentasl@ inovacdes, por incorrer no risco
de gerar a supervalorizagdo do professor como iohaiv A partir dessas criticas, sao
apontados alguns caminhos para reconceituag@ssgnificacdalo termoreflexdopara uma
pratica no sentido de sua efetivacdo como praxMERTA, 2006).

Além desse movimento, quando da insuficiéncia damado conhecimento
pratico para a resolucdo de novos problemas quersue extrapolam o repertério criado e
configurado, busca-se uma nova perspectiva paiscassao, que se refere a pesquisa na agao
dos profissionais. Nessa configuracdo, a centi@ddidd colocada no professor enquanto
pesquisador de sua pratica, movimento bastantgized® como caminho para superar a
dicotomia entre a teoria e a pratica nas relac@smdino e aprendizagem, ressaltando a
pratica docente como um potencial para o processosgbsidia a construcdo daberes
docente Nessa perspectivpesquisare fazé-la comeflexdogarante a unidade da teoria e da
pratica no processo de aprendizagem, ainda queakeersobre uma restrita pratica cotidiana.
O que assinala também uma valorizacdo da expeaiéapi detrimento do préprio
conhecimento cientifico.

N&o obstante, 0 movimento de critica apontadosapispectivas se dar a partir
de andlises tedricas, a presente discusséo paotss®nsideracdes concernentes ao estatuto
ontolégico que orienta o presente trabalho. Destad resgate dos fundamentos teoricos que
orientam a concepc¢ao g¢eofessor reflexivodesvela-se que tal pedagogia inscreve-se num
conjunto maior de ideias pedagdgicas no campo rd@aftfio de professores, denominadas de
Pedagogia do Aprender a Apreriddi/IANA, 2011).

A despeito de se apresentar como inovadora, a@aséesse lema educacional
tem a tonica de negar as formas clas$icde educacéo escolar e se consubstancia num
enfoque pragmatico da educacdo. Essa forma de lmemeepedagogia caracteriza-se nos

posicionamentos presentes no lema da valorizacaapdandizagem do individuo por si

* Vincula-se & protoforma de modelo centrado nasrafizagens, sintetizadas nos quatro pilares daagéac
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprendesnaver; aprender a ser. Definida pelo relatério da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (19®QJizada por agéncias multilaterais como Orgadizac
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia dtwaC(lUnesco) e Banco Mundial (MONTEIRO, 2012;
NORONHA, 2005; MARTINS, 2010; LIBANEO, 2012).

** De acordo com Saviani (2011, p. 13), o “classid@o se confunde com o tradicional e também néo 8e, op
necessariamente, ao moderno e muito menos ao @tughssico € aquilo que se firmou como fundamental
como essencial”.
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mesmo, em detrimento da aprendizagem por meicadartissdo por outros individuos com
mais conhecimentos. Na educacdo escolar, é maisrtempe adquirir ou desenvolver um
método de descoberta cientifica do que o conhetimeientifico propriamente dito, ja
existente. Essa é a tonica dprender a aprendera de oferecer condicbes para que 0s
educandos construam suas propiasdades As realizagBes educativas centram-se e sao
impulsionadas e dirigidas a partir do interessa eatessidade do aluno (DUARTE, 2008).

Ressalta-se, assim, que a mesma tbnica é encom@apedagogia do professor
reflexivo, quando se espera que as mudancas ocguamdo os professores protagonistas
sentem e percebem essa necessidade. Conforme alefeadco (2010), somente ha
resultados positivos, quando o sujeito professateselesejo de mudancas e manifesta
vontade de conhecer a pratica que deseja transfermalisponibilidade de envolver-se com
0S instrumentos propostos para tal mudanca. Dess®,nio pragmatismo em seu aspecto
subjetivista e irracionalista, parte da atividad&ipa, mas concebendo esta sob a perspectiva
estreita da atividade individual e utilitarista”@RONHA, 2005, p. 89).

Conforme Viana (2011), essa relacdo € assim caggaois as denominadas

pedagogias do aprender a aprender

[...] ttm base material no processo de reestriiorda sociedade capitalista a partir
da segunda metade do século XX. Entre as pedagdgiaprender a aprender, a
pedagogia do professor reflexivo-pesquisador teroogcado como possibilidade
“efetiva” de uma unidade teoria-pratica na formaedtvabalho do professor, por
considerar a producdo tedrica a partir da pesquosatante da pratica. (VIANA,
2011, p. 88)

Essa unidade teoria-pratica mostra-se sujeita tarsar iluséria, na medida em
que a reflexividade solicitada gira em torno dengisma e a partir de sua prépria pratica
corrente. Tanto o ideario fragmentador quanto asenfio subjetivismo estdo presentes nessas
teorias pedagogicas, na medida em que obedecemsraanégica de mercado e aos ditames
do imperativo do capital, que se apresentam totalnadequados as ideias e concepc¢des

pragmaticas. Com base nessa premissa, no campckcao,

[...] ndo se tornam mais necessarios 0s conhechmemiversais, mas aqueles
vinculados com as especificidades e exigénciandadade capitalista no sentido
de adequacdogps conhecimentos Uteis as atividades praticagropde-se uma
estrutura horizontalizada na relacéo professorealariticando as formas classicas
da educacdo escolar da transmissdo dos conhecsremtalefesa da afirmacédo de
gue o professor assim como o aluno esta aprendéngdmfessor aprende em sua
atividade pratica. Entre outras manifestacdes, a do desempenhoeateerdna uma
formacdo com base na criatividad®e resolugcdo de problemas em prol da
produtividade, da valorizacdo das exigéncias da sociedade rqmgtta capital.
(VIANA, 2011, p. 90, grifos da autora)
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Também a dindmica de nova roupagem no intuito dgistar antigas premissas
frente as novas exigéncias nos momentos de crisparece no ambito da educacgdo, tendo
ampla aceitacdo dessas pedagogias chamadas inasadorinfluéncia do pensamento
pragmatico com representacdo no pensamento ecam@migeologico se faz presente em
documentos oficiais das politicas educacionais (MINS, 2010; EIDT, 2009; MASSON,
2009; VIANA, 2011), o que garante uma forma de &atz§o dos trabalhadores da educacgao
as demandas da sociedade no modo de producaolis&pitRor seu lado, garante-se de
representantes promotores dessa disseminacdo gasistnos mundiais, como o0 Banco
Mundial (MASSON, 2009; MONTEIRO, 2013; MARTINS, 201 Essas relagbes
demonstram a articulacdo entre capital, traballestado, dimensdes imprescindiveis para a
compreensao do contexto atual da educacéo.

Desse modo, evidencia-se a importancia de conhacematriz teérica que
fundamenta as ideias, as concepc¢des tedricas,réisap e de humanidade que as diversas
teorias pedagogicas tém proposto como solucaocdéodiia teoria e pratica.

As teorias pedagogicas supostamente transformadssa® se apresentam, pois,
de acordo com Duarte (2010, p. 34),

[...] estdo inteiramente em sintonia com o univadeEplogico contemporaneo. As
ideias defendidas por essas pedagogias, mesmo at@&mdmais de um século de
existéncia, assumem novos sentidos dados espentalpelo contexto ideoldgico no
qual predomina uma visdo de mundo pds-modernacadeede elementos neoliberais
gquase nunca admitidos como tal.

Nesse sentido, se a praxis realizada no campo pgidagtem se pautado de
forma ampla por teorias de natureza ontolégica radeonos termos da divisdo social do
trabalho, hd que se considerar o equivoco quandefeee as transformacfes pretendidas,
pois, na praxis, conforme visto, as transformacé&@s concebidas na sua radicalidade.
Apreender o pensamento que preconiza a superacdsodadade de classes faz-se
fundamental para superar uma praxis fragmentapgeydetora de manifestacdes fenoménicas
causais, articuladas por teorias que desconsidemasua base a humanidade dos homens.

A consideracdo do papel da pratica na dimensdoodbecimento é dada nos
termos de uma pratica carregada de significadacteée o que tém mostrado muitas dessas
discussbes denominadas praxis pedagogica, hojema& tendéncia do recuo tedrico
(DUARTE, 2003, 2010). Algumas das proposi¢cOes @idas na perspectiva de projetos
denotam um caréter de instrumentalizacdo, de umraufé pedagogica de acesso a um
esperado nivel superior a propria realidade. Asagague se apresentam como solucéo para a

dicotomia teoria e pratica, na realidade, carazderise pelo ideario da desconsideracédo do
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conhecimento tedrico e histérico. Tal recuo daideacaba por valorizar o conhecimento
empirico produzido no cotidiano escolar, colocardorisco o processo de elaboracédo e de
apropriacédo do conhecimento. Para Monteiro (20127
[...] este discurso da “praxis docente” esta redestie problemas de carater onto-
filoséfico, pois nega a concepc¢éao revolucionarmmldgica que Karl Marx imputou
a esta categoria, configurando o eixo principatedaia marxiana, a qual superou o
idealismo e o materialismo mecanicista e pretem@@usoé interpretar o0 mundo, mas
também orientar a sua transformacg&o. Na verdaden@epc¢éo de praxis utilizada no

discurso vigente esta vinculada a visdo imediatailateral da consciéncia comum,
pois reduz a pratica apenas uma dimenséo, a pdtitaria.

Do mesmo modo, as recomendacdes vigentes nascaslile agéncias
multilaterais de educacdo sinalizam para as padssivensformacdes, mas delegam aos
sujeitos envolvidos nas praticas educativas, cosm@rofessores, a busca por esforcos e
vontade interior e individual, sem considerar aemenacdes e mediacdes historico-sociais.
Portanto, mistificando as reais causas e as redag€menciais que tornam a realidade escolar
tal como é.

Circunscrever a realidade escolar nas suas relagg@fica considerar que essas
praticas sado condicionadas por uma dinamica ma@tta sistema da contradicdo. Conforme
ja exposto, a autonomia que a educacao possuend@® de forma mecanica e completa, logo,
considera-se 0 entendimento da praxis enquant@ai@eque tem em si 0 atributo da
mudanca e da transformacdo, o que permite analiséal relacdo as possibilidades e aos
limites das transformacdes que se pretendem nassdi®es educativas.

Em acordo com as proposi¢des enunciadas no quefese a realidade enquanto
totalidade estruturada dialeticamente pelas ingténsociais, a educacdo € uma dessas
instancias. E dessa forma cumpre seu papel esmecifi processo de reprodugdo social,
mantendo com o trabalho uma relacdo de dependénti#dgica e de relativa autonomia,
esta que permite precisamente o cumprimento déusgdo especifica e, portanto, as acdes
que possibilitam mudancas na esfera especificaddeagdo escolar, podendo ser o0 espaco
para as objetivacdes concretas vinculadas a foondgénana. Pelo dominio que os
individuos possam ter dos conteldos propiciados @eésso ao conhecimento, também o
processo de sua formacdo individual podera tormamaniciado com o saber adquirido,
possibilitando impulsionar as conquistas necessapara a reafirmacdo constante da
educacao como definicdo da forma universal, natantessua realizagéo se dar na sociedade
capitalista. Confere-se, assim, o carater detemtena determinado do papel da educacao na
totalidade social e da relevancia do processo dasformacdo do homem na sua

individualidade, para o estabelecimento do virradas transformacgdes sociais.



81

Em vista da necessidade de conhecer adequadamaetat@s$ propriedades do que
se pretende transformar quanto a realidade sooigbracesso da praxis, considerando a
funcdo social da escola de desenvolver um sabwmstizado para a apropriacdo pelos
individuos do conhecimento humano acumulado e gupraxis sociais se desenvolvem a
partir das necessidades que os homens buscam@ogreespostas para essas necessidades,
presume-se que a educacdo escolar pode contribtar @ valorizagdo do conhecimento
cientifico, criando condicbes para o desenvolvimede necessidades baseadas num
individuo concreto e ndo no individuo empirico.

Em outras palavras, a escola pode contribuir tisfazer necessidades além das
apresentadas pelo cotidiano de sua vida, produziedessidades superiores nos individuos,
por meio das mediagdes culturais, para o domini@aidecimento teorico. E transformar
qualitativamente as relacdes do individuo, situam@onscientemente como um sujeito que
exerce sua préatica em relagédo a totalidade dacaraticial do género humano (DUARTE,
2014).

As proximas discussdes abordam as possibilidadesestes em direcdo a
superacdo do ideario das teorias reformistas e emxpdnovimentos que tém se
consubstanciado no interior dos debates educa@dagigicos e também no ambito da
psicologia escolar, expressos em publicacbes eupded recentes. Ainda que o pensamento
educativo que preconiza o desenvolvimento humarsolinotes da reproducdo e adaptacao
aos interesses do capital esteja amplamente repadse tais movimentos buscam aproximar
a relacdo entre as praticas da educacédo estolanresente a possibilidade da transformacéao

social radicafutura, ou a praxis revolucionaria.

5.3.2 As mediacdes fundamentais para efetivacdo gadxis pedagdgica como processo

de socializagéo do conhecimento humano

As discussdes do capitulo 3 sobre a praxis apoptma a importancia de um
adequado conhecimento quando se pretende atingiguer objetivo estabelecido pelos
individuos. Tal conhecimento se refere tanto apndades materiais de um objeto quanto as
condicOes objetivas da realidade na qual se pretenervir. Assim devido, o conhecimento
que se obtém pela analise imediata da pratica tidiaamo ndo é suficiente para o tipo de

conhecimento que precisa ser considerado.
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Nessa perspectiva, o conhecimento tedrico € umepsog pois se constitui do
conhecimento de determinado objeto tal como é maegisténcia, porém, abstraida do fato
dado, operada no plano das ideias e do pensanmferdapacidade de abstracdo permite a
captacao da realidade, mas néo na forma de raftexdnico e, sim, captada numa forma em
gue o pensamento, sendo ativo, permite explorantificar e detectar as mdultiplas
determinagOes e mediacdes dessa realidade. O nmdenttorno ao fato da realidade como
uma forma pensada do fenémeno, é que vem a setewnsha teoria. (NETTO, 2002)

Nesse sentido, alguns autores (ASBAHR, 2005; BERDER, 2009, 2012b;
FACCI, 2003; NASCIMENTO, 2010; entre outros) témesmentado estudos compromissados
com uma visdo de educacao sustentada na centmlidacbnhecimento tedrico-cientifico, na
defesa de que essa € a forma exigida de conheciroemio fundamental para o processo de
humanizacéo dos individuos. Uma educacéo voltada g&ocializacdo dos conhecimentos
nas suaformas mais desenvolvidas

A importancia dos conceitos cientificos como forae saber que deve ser
disponibilizado aos alunos decorre do fato de gheranca cultural a ser apropriada pelos
educandos esta sobremaneira concentrada nessadercomhecimento. Entende-se que esse
€ o0 modo mais préximo do real, a concep¢ado de cimkeato mais objetiva da realidade.

Tais estudos apresentam uma visdo de homem coadaraatspectiva defendida
pela presente pesquisa, pois partem da ideia degjurgividuos, ao sofrerem o processo de
socializacdo por meio do acesso as objetivacoestitddas pelo ser social, vém a se tornar
membros do género humano. Contrarios, portanttsé e existéncia do homem enquanto
ser transcendental e metafisico.

Cita-se, como exemplo desse intento, o estudo deahks(2005), na sua
investigacdo para uma analise a@vidade pedagdgica partir da psicologia Historico-
Cultural, que explicita a concepcdo de homem comesspiposto da prépria psicologia que
investiga.

Vinculados aos conceitos de historicidade e trahadistd o carater material da
existéncia humana. Ao contrario das psicologiasrdgem metafisica que postulam
que a psiqué tem origem no proprio individuo, atlgmo uma esséncia [...], s é
possivel compreender o psiquismo a partir de ssa baterial, a partir da maneira
como 0s homens organizam suas vidas, ou seja,lagdes sociais de produgéo
estardo na base da constituicdo do psiquismo. (ASBAR005, p. 38)

Evidencia-se, assim, a concepcdo materialista doeho no interior de uma
psicologia que busca contribuir com seus concepodprios e especificos, para a

humanizacéo dos individuos, vinculada as discugséeagogicas. Esses estudos, realizados
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por Asbahr (2005), Bernardes (2009, 2011, 2012k@¢ciF (2003), Martins (2014) e
Nascimento (2010), tém se baseado na Teoria Hist@ultural para o estabelecimento da
relacdo entre o trabalho humano e o desenvolvimeéatpsiquismo, no sentido de que o
individuo, do ponto de vista psicolégico, possuamees especificas que sdo possiveis de
avancar na sua potencialidade.

Tais estudos fundamentados nessa teoria demonsama educagdo escolar
pode promover o enriquecimento desse alcance,dcriaandi¢cdes para o desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores nos estudantpsesgLposto de que existe um pensamento
mais desenvolvido, mais elaborado. Ou seja, sahrdgu a finalidade da educagédo como o
lugar da transmissdo de novas habilidades e nawdsecimentos cada vez mais complexos.
Depreende-se, assim, que os referidos estudosrprocealorizar o conhecimento tedrico-
cientifico, num sentido contrario a negacdo do negsmas politicas educativas
fundamentadas em teorias pragmatistas, nas quaaraeterizam precisamente pelo recuo
teorico.

Mas o processo de formacdo de conceitos durantec@aedade requer um
esforco de operacdes intelectuais complexas, iamplic na intervencéo de fungdes psiquicas
mais elaboradas que os individuos podem e preaszancar no processo de aprendizagem.
Desse modo, além da evidéncia da dimensédo pedagpgesente nas praticas de ensino,
como na elaboracdo de instrumentos mediadores aggbgitam o conhecimento cientifico
por parte dos estudantes, ha também que se gbantaf{...] a necessidade de se considerar a
dimensao psicoldgica presente na relacao entresiocer a aprendizagem que possibilite o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superioresujeitos da atividade: o estudante e o
professor.” (BERNARDES, 2012b, p. 84).

Desse modo, vé-se que as funcbes psicologicasiGgsee 0 seu processo de
desenvolvimento tém papel de destaque na conqdesaas operacfes intelectuais mais
complexas para possibilitar 0 acesso ao conhecimigdrico cientifico. A compreensao
desse conceito requer o estabelecimento com o rmgmta da existéncia da consciéncia no
ser humano. Conforme ja enunciado no capitulo sabpgaxis humana, a consciéncia é
elemento fundamental na forma humana de trabalawiteuto essencial do ser social, que
imprime o carater genérico do homem e o que diéémea trabalho humano do trabalho
natural dos animais. Também nesta discussado defendue a consciéncia se desenvolve na

coletividade, na relacdo com outros homens.
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Para a Psicologia Histérico-Cultufal a definicdo do psiquismo humano
identifica-se com a prépria formagéo da consciéhuimana, pois esta é produto do processo
do seu sistema funcional. Ou seja, para os expoelgssa teoria psicologica, a realidade
existe independentemente da consciéncia dos homens.

Assentada nessa premissa marxiana, os problemasem sespondidos pelo
campo da psicologia sdo: como a imagem subjetifaraga a uma dada realidade objetiva?
Como aimagem subjetiva de uma realidade objeticarre com os seres humanos? Defende-
se que a obtencdo dessa imagem se institui gragas aparato fisiolégico e material que
tanto os homens como os animais possuem. No entaata os homens, essa imagem é
consciente. A psicologia busca compreender conanacténcia humana se forma, dado que
0s homens se constituem de fungbes basicas, akgiprimarias legadas pela natureza, que
podem ser transformadas para a conquista de dotraas que as superam de seus limites.
Tais formas superiores sdo as chamadas fun¢fesigasigsuperiores, que, desenvolvidas,
permitem representar com mais qualidade e conhatinaerealidade concreta. Esse processo
de desenvolvimento requer a mediacdo da educacat@aegois esta possibilita um alcance
qualificado na conquista de atributos, no que $ergeao desenvolvimento do psiquismo
(MARTINS, 2014).

Vale ressaltar que a relevancia da consciénciecegmente a do professor, surge
como um dos aspectos centrais para a efetivac@imndepraxis pedagodgica, nos estudos ora
abordados. E significativa a presenca de trabajheslestacam a necessidade da consciéncia
como condicao de superacédo da realidade escolawida nas suas contradi¢cdes e alienacéo.

Para Bernardes (2012a, p. 2395, grifos da autdfa)] a consciénciaé
considerada urelemento essenciglra que as finalidades da educacao sejam olgativao
contexto escolar’”. Segundo a autora, as acoes tadagc@mpreendidas pelos professores
devem se realizar de forma consciente, para pbssibjue sejam superadas as relacdes
espontaneas e reprodutoras, comuns nas praticaaresc A essencialidade da consciéncia,
porém, perpassa pelos sujeitos implicados na i@lagdino e aprendizagem, ou seja, pelo

estudante e pelo professor, sabedor de sua funcéd eda possibilidade real do ensino

* A Psicologia Histérico-Cultural tem fundamentac@ot@oria marxista e foi formulada pelos psicélogssos
Vigotski, Leontiev e Luria, que buscaram criar unoaa psicologia, tendo em vista que, para os aatttianto

as concepcles idealistas como as mecanicistas ax&mdconta de explicar o fenbmeno psiquico em sua
totalidade” (ASBAHR, 2005, p. 35). Especialmentgdtski, a partir de seu diagndstico de crise deopmjia,

que a considerava uma ciéncia fragmentada na efrete suas diversas escolas, cada uma com séo obje
préprio, busca a elaboracdo de uma psicologia getalificada. Mas 0 que parece evidenciar é a itApoia
metodoldgica de reflexdo de Vigotski para formuwasa nova psicologia; a saber, uma metodologiétitia)
processual e histérica, referendada no marxismo.
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Do mesmo modo, para Facci (2003, p. 188), a “@ma&daucativa, entendida como
aquela que tem uma funcdo mediadora entre os akimssconhecimentos e instrumentos
culturais que serao apropriados, acaba se dessdzantlo”, se, ha no professor, a auséncia
de uma consciéncia como participante na formacagétero humano, nesse processo de
apropriacéo e producao das objetivagoes.

Para Nascimento (2010, p. 230), o docente “deveirdontonceitualmente o
objeto de ensino antes mesmo de iniciar o traljadiliagdgico com os estudantes”. E ressalta
que,

[...] da mesma forma que defendemos a necessidafterdacao tedrica dos alunos,
defendemos essa mesma necessidade para os edacaBHoreecer sinteses
conceituais aos educadores, seja sobre a orgaoizBrdensino, seja sobre os
contelidos a serem ensinados (0s conceitos essetdieiaada objeto), ndo constitui
numa forma de limitar as acbes dos professoreqy pehtrario, asampliam
(NASCIMENTO, 2010, p. 231, grifo da autora).

Reporta-se aqui a terceira das Teses sobre Fehedsgue o proprio educador
tem de ser educadmgsgatando o postulado marxiano para efetivacdmidiade da mudanca
do homem e da circunstancidRessalta-se, portanto, que, ndo obstante os astudo
apresentarem proposi¢coes em direcdo as visOesadopas da realidade alienada, trazem
também preocupacfes a serem consideradas. Uma selesfere a necessaria mudanca
substancial ndormacgdo de professorede nossas escolasyja tematica ja € objeto de
investigacdo de varios autores, mas que se fan@ae citar aqui, uma vez que aparece de
modo central nos estudos citados. Para Facci (20085-186):

O desenvolvimento do pensamento teérico de capsesda habilidades intelectuais
€ o resultado fundamental da educacdo do alunmieéa daquele que ensina. Na
formacdo do professor, portanto, além do conhedimele suas experiéncias
pessoais e profissionais dos saberes praticos,qtemhaver uma ruptura com a
forma de pensamento e acdo préprios do conhecinmatiiano. A humanizacéo
do aluno e do professor esta limitada por relaghésrmas de acédo presentes na
pratica educativa, que refletem a influéncia deg@&s mais amplas, presentes na
pratica social.

A relagdo entre o trabalho do professor e o conieuio tedrico é também
evidenciada por Bernardes (2009) na defesa de ajuee & ele compreender e pretender que
alguns tipos de mediacbes sejam essenciais paraiagdac de condicdes para o

desenvolvimento do pensamento tedrico nos estuslante

As mediagBes no movimento dialégico do conceito edevproblematizar as

elaboracdes dos estudantes de tal forma a desancamas reflexdes de qualidade
superior as anteriores; devem também visar a nwaf@ do pensamento e da
linguagem interna dos estudantes de tal forma m@vrer a conscientizacdo de que
0 conceito ndo € uma construcao particular prongopiot um processo de reflexdo

singular, mas é um produto das praticas sociai®ridamente construidas e
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sintetizadas na elaboracdo do conhecimento cemtifBERNARDES, 2009, p.
475)

A constituicdo do pensamento tedrico €, desse maelcorrente de processos
objetivos das atividades que os homens desempenham ao elaiootaidos culturais e
histéricos. Por isso, essas elabora¢des ndo deveestsingir ao entendimento particular que
o aluno tem em relacdo a um conceito estudadortaesado do sistema que o integra como
produto de elaboracdo histérica. Demonstra-se,masai preocupacdo na distincdo de
conhecimento limitado ao senso comum, necessitateotar-se para a apropriagao de
conceitos tedricos precisos, possiveis pela ideatidfio daesséncia das acdes pedagogicas
Partindo da conceituacdo de que o pensamento dlexoreativo da realidade
objetiva e de que tem uma constituicdo social deterda pelas relacdes entre o
material e o ideal, o fisico e o psiquico, o raalan o ndo racional, o racional e o
judicativo, o intuitivo e o discursivo e principadémte entre o abstrato e o concreto,
torna-se preponderante definir as acfes pedagdmieapossibilitem a superacéo do
pensamento empirico (na forma de entendimento pla€@cias) para que assuma

caracteristicas de pensamento tedrico (na formazi® que identifica a esséncia).
(BERNARDES, 2012b, p. 183)

Pelo fato de as evidéncias imediatas ndo revelareampreensao qualitativa que
0 sujeito precisa ter em relacdo ao objeto, defsedgue cabe a praxis pedagogica a tarefa de
descobrir e trazer a tona a esséncia. O conhewnuoagritifico, entdo, revela-se na relacao
entre aparéncia e esséncia. Nesse sentido, oslosfestudos tém avancado em demonstrar a
necessidade da formacdo do pensamento tedrico eoetiacdo que “[...] permite um
conhecimento para além da aparéncia, para aléralazio direta ou imediata com o objeto
[...]” (NASCIMENTO, 2010, p. 225).

Ao investigar sobre as formas de organizacdo dex@nsara a formacdo do
pensamento tedrico nos estudantes, Nascimento ,(201@25, grifos da autora) traz
desvelamentos que apontam para a construcdo des melsgOes sobre a qualidade da

educacao escolar:

Procuramos demonstrar que o0s conceitos tedricopm@®mio pensamento tedrico
representam o0 maximo de aproximacdo da realidadepade dos sujeitos, a
despeito de sua aparéncia de distanciamento daan€omo vimos, por um lado,
0s conceitos nos afastaempiricamenteda realidade, nos afastam da riqueza
empirica, ou mais bem, perceptiva da realidade.datmo lado, e isto é o mais
importante, 0s conceitos nos aproximam da compaeedaessénciade uma dada
realidade ou fenbmeno, permitindo a compreensaandiétiplas relacdes existentes
nela e que ndo nos sdo acessiveis diretamenigendapcéo do objeto.

A importancia da centralidade dos conceitos teérino trabalho pedagogico
realizado na escola é defendida pela autora, tanpeémpapel que os conceitos desenvolvem

na vida concreta dos educandos, anunciando que
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[...] os conceitos possuem uma dimenséo concretddaados sujeitos, posto que
implicam (ou devem implicar) numa mudanca de sud®s Apropriar-se de um
conceito significa, necessariamente, apropriaresemd modo geral de acaddJm
novo conceito significa uma nova forma de ver oetibj(penetrando em suas
relacdes fundamentais, ou essenciais) e, simultaa@®e, uma nova forma ou
possibilidade de agir com ele. O conceito que péodpaz de transformar o sujeito,
ainda nao foi um conceito efetivamente internalizagdNASCIMENTO, 2011, p.
227, grifos da autora)

A relevancia do conhecimento cientifico se faz amdntal na efetivacdo da
praxis pedagodgica, pois € nessa forma de conhetnere € possivel chegar a sua natureza
essencial, permitindo assim a formacdo da conseiétms sujeitos. O conhecimento, tal
como legado da humanidade para sua reproducadsgresar a formacado humana para uma
sociedade emancipada. Para tanto, determinadasgtedisao fundamentais na viabilizacao
desse propdsito, assim como uma teoria que potsibilcaptacdo do movimento de uma
realidade concreta, sendo norteadora para a todead@des necessarias para a praxis.

A formacdo dos professores, em que pesem as neasssdediacfes para
possibilitar o desenvolvimento dos educandos, mregqueondicdo de sua propria formacéo
humana. Porém, tais consideracbes tornam-se imesus ao abordar a questdo do
conhecimento cientifico e do processo de sua apgdw pelos educandos, sem a
compreensao da formacgé&o do psiquismo e da consci@nmana.

Assim, ressaltam-se o0s tracos particulares e totisbtis da praxis pedagodgica,
tais como: a discussdo desnteudos escolares serem ensinados e apreendidos na escola; a
disponibilizacdo desses conteudos na formacdehecimento tedrico e cientifice a
intervencao dasicdes do professamessas determinacdes, para que se cumpra a doalid
dessa praxis. Essparticularidadesdizem respeito a formas de ser efetivas e obgtvque
fazem parte da ordem desse fenbmeno ora explici@o determinantes tanto para a sua
existéncia quanto para o seu desenvolvimento, poisjado momento historico tornaram-se
essenciais as praticas educativas e, como taisngam-se reproduzidas teoricamente nos
trabalhos apontados, para a explicagdo de umasyégiagogica do real.

E 0 que demonstra os trabalhos citados, que té&torsmlidado na defesa dessas
categorias como fundamentais para efetivar umaigpedagogica, voltados ao estudo da
Psicologia Histérico-Cultural e fundamentados nala@egia Histdrico-Criticd, ambas

vinculadas a base tedrico-filosofica do materiatisnstorico e dialético.

* A pesquisa ndo se aprofundou nessa corrente pedagdesenvolvida por Dermeval Saviani, que consiste
numa teoria que aborda os problemas pedagdgicdamentados na dialética do Materialismo Histéricesse
respeito, ver: Saviani (2011) e outros trabalhosadior, bem como as referéncias aos estudos citzakse
texto. A maioria dos autores citados baseia seusl@s também na Pedagogia Histérico-Critica; pordm,
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Referidos trabalhos também apresentam o conceiativddade para a analise do
desenvolvimento do psiquismo humano e das func®isolpgicas superiores. E pelo
estabelecimento da relacdo com o trabalho quenotganha contornos como atividade
central na compreensao do psiquismo, na perspgutbeessual e histérica. A atividade diz
respeito ao que os sujeitos fazem em condi¢cOediv@gede sua existéncia, produzindo
formas especificas de psiquismo.

O desenvolvimento dos processos psiquicos, assim agsocapacidades e
aptidées humanas, tem sua explicacdo a partir @garéa trabalho, fonte fundante do ser
social, mas que na particularidade da dimensamlpgica é tratada como atividade. Para
Asbahr (2005, p. 42, grifo nosso), “[...] o projetentral da psicologia marxista é estudar a
formacdo da subjetividade dos individuos a padisedu mundo objetivo, concreto, isto é, a
formacao da consciéncia humana em sua relacéo etinidade.

A presente investigacdo ndo objetiva aprofundae essiceito — cujo estudo é
desenvolvido na Teoria da Atividade e sistematizpelm psicélogo soviético Leontiev —,
nemas especificidades proprias das categorias dal&gi@distorico-Cultural, em face dos
limites deste espaco dissertativo ndo comportagrditnensdo analitica. Entretanto, busca
destacar aspectos de sua teoria que explicitans @gia uma praxis pedagogica tematizadas
nos trabalhos pelos autores citados, contribuiasisim, para a discus$&o

O que se pretende ao abordar tais trabalhos é aap@msumidamente que nao
obstante o ambito da educacédo estar articuladaafidemle social e o desenvolvimento
produtivo se dar numa forma desigual, esses aytexescendo o movimento na dialética da
realidade e na autonomia relativa das esferas,upaoc dar continuidade ao ser social,
impulsionando para uma forma de educacdo no sedddaumanizagao e na universalizacao
do conhecimento. Trata-se de tendéncias que, sederpde vista a totalidade social,
consideram as mediacdes da particularidade do mora&mal para analisar as problematicas
da singularidade do processo de educacgao escolar.

Dessa maneira, prosseguir na discussao de umagédugae considere como sua
finalidade a humanizacao dos individuos no alcama®r por uma qualidade na consciéncia
critica se faz pertinente e urgente. Em face dastdes ja discutidas, pela condicionalidade
da educagdo em relacdo a particularidade da rdalidancreta, em que grande parte de
estudantes ndo conseguem 0 acesso ao desenvolvideestias fungdes psiquicas superiores,

mesmo modo que para a Psicologia Histdrico-Cultund@d serdo abordados os seus desdobramentostoarscei
especificos no presente trabalho.

¢ para mais detalhamento e aprofundamento, vemballios de Asbahr (2005, 2011); Bernardes (2008120
2012a, 2012b); Facci (2003); Nascimento (2010; 204 £idt (2009).
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reitera-se a necessidade de refletir sobre a fuestfiatégica da educacédo na totalidade social,
portanto, sua necessaria universalizagao.

O processo de ensino e aprendizagem, pela viaadés gredagodgica, € mediacdo
para que os individuos possam alcancar e domiogicéenente os complexos problemas
tanto de ordem material quanto de ordem social pje permeiam a vida na sociedade.
Conhecer, compreender, interpretar, para assinr padesformar. E o que se espera de uma

praxis pedagogica transformadora e revolucionaria.



90

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo € resultado de um processo igaeti que teve seu inicio
marcado pela necessidade de compreender os pessineulos que a educacgdo escolar
estabelece com a estrutura econdmica mantida edade ou sua possivel independéncia e
autonomia em relacéo a essa estrutura maior.

Essa necessidade é fruto das indagacdes acercaddaigp condicdo do sistema
educacional ja vigente ha décadas, que mostra eatidade em que, no mais das vezes, 0s
alunos nao aprendem e os professores nao ensirsgas frimeiras indagagdes foram sendo
afuniladas no percurso de elaboracdo do projetpedguisa, vindo a se somar a novas
perguntas, tais como: é possivel uma mudanca is@givg no campo da educacao escolar,
independentemente das circunstancias mais amplagddasocial? Em que medida as
circunstancias da vida social afetam os resultatioselacdo ensino e aprendizagem nas
escolas? Por que as lacunas existentes entre pesjmies educativo-pedagdgicas e 0s
resultados no fim do processo permanecem inaltsrdaedespeito de todos os discursos
presentes no ambito da educacao, inclusive natcpslpublicas?

Contudo, considerando que ja existe um expressiguimento dentro desse
debate que aponta a praxis como horizonte a sengdo nas discussdes e proposi¢cdes no
seio da educacéo escolar, para que tal realidadeagossa ser superada ou transformada,
novas indagacdes surgiram em vista disso, no eantato da existéncia desse movimento.

A necessidade de compreender o que confere a ratisbuto transformador e
pretendido no debate educativo motivou-nos a aldigeoricamente, especificamente a
praxis pedagoégica. Assim, a nova pergunta surgidmes deu inicio a este processo de
investigacao refere-se a, afinal: quais os elenseigtdricos essenciais constituintes da praxis
no seu carater como acédo transformadora na realielszblar que possibilita a efetivagéo de
uma praxis pedagodgica? Uma praxis que, assentadavida unidade entre teoria e pratica,
conscientemente orientada a fins educativo-pedagggiorna-se mediadora do processo de
apropriacdo de conhecimentos para o processo dgivaigpes dos homens singulares e
coletivos, promovendo, assim, a sua formagao.

O objetivo da pesquisa foi investigar quais sa@sestementos que se tornam
essenciais para que a praxis seja compreendida agawtransformadora na complexidade
da educacéo escolar, nas suas dificuldades padizagdo da finalidade basica que € a de
ensinar os conhecimentos pautados pelas ciéncigeeEo longo do estudo empreendido
revelou o conhecimento ndo somente pela ciéncig, pabo artistico, filoséfico e politico,
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como sendo contetdos elaborados historicamente hpeheanidade e que, assim, também
precisam se tornar acessiveis a todos os individaelmsensino escolar, para viabilizar essa
finalidade. Adotamos como objeto a ser desencadeawho ponto de partida da pesquisa o
conceito de praxis pedagogica.

Para compreender e aprofundar esse objeto, partilaosoncepcdo de préaxis
presente na obra de Marx, por entendermos se ttatgerspectiva que possui um carater
radical, permitindo analisar o fenbmeno para al@nqde se apresenta empiricamente e
conhecer a estrutura e dinamicas proprias. E puwordarmos que

[...] a ciéncia desenvolvida por Marx no século Xddntinua atual em seus termos
de referéncia e em seus fundamentos para todoeague buscam compreender a
vida humana em sua esséncia, na raiz original,ee1s alicerces. Compreensao esta

fundamental a transformagdo do mundo humano. Réma de “interpretar”, cabe
compreender e apreender para “transformar”. (SOUZNIOR, 2015, p. 2).

Mas compreender a praxis em Marx exige um adegeadaminhamento para a
investigacdo dos fendmenos que se quer pesquisiarjrpplica a consideracdo de alguns
pressupostos tedricos. Assim, foi preciso olhaa paobjeto tal como é em si mesmo (iniciar
pelo real e pelo concrefptal como existe no real, buscando para issotaérrdaacdoes da
praxis pedagdgica no confronto entre o que se magrimediato e a sua interioridade. O
percurso da investigacdo demandou perguntas gqaenfesendo substituidas por outras, a
medida que alguns pontos foram se tornando maissctmm as aproximacdes sucessivas, no
confronto com as leituras e as reflexfes para gpomensao do objeto.

Diante desse exercicio, cabe descrever, nesse rnmmenessario de refletir
sobre uma sintese do que foi possivel produzirenpsbcesso investigativo, algumas
consideracdes a que permitimos chegar.

A apreensédo dos conhecimentos pelos educandossiwagio de escolaridade é
resultado efetivo de um fim previamente ideado petdessor, que planejou no seu trabalho a
concretizacdo de seu ato de ensinar. Supomos,, gua@sse educando ndo € mais 0 mesmo
que era antes de apropriar-se desse conhecimeisto, que passa a dotar de novos
instrumentos para interpretar a realidade. Ness&dee podemos inferir que houve um
processo de transformacgao operada na subjetivittadducando.

Para que a finalidade da educacado possa se cunegtftando numa comunidade
de sujeitos com acesso aos conteudos sociais tadhes na forma mais elevada que o
conjunto dos homens ja alcangou, e para que esseteldos, organizados como
conhecimentos se objetivem nesses sujeitos, ésprecimpreender que tal processo esta

circunscrito a consideracao de alguns element@neisss que o efetive.
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Tal como o presente texto parte de uma concepciodem, a compreensao de
uma praxis educativa exige determinada atitudetelida realidade. Numa agéo que se orienta
conforme uma finalidade ideada, pelo “fato de traga fim, adoto certa posicao diante dela,
[...] determinada atitude diante de uma situacab peesente” (VAZQUEZ, 2011, p. 224). As
objetivacdes ndo sdo puramente neutras, os sujéitosarater ativo e pratico, e na constante
interacdo entre subjetividade e objetividade gu@alas necessidades e efetivada pela préaxis,
algo proprio de cada sujeito € impresso em daddupooou conhecimento. “Em suma, o
conhecimento nunca € neutro, isto é, desinteressaaparcial. Os homens sédo impelidos a
conhecer em fungdo da busca dos meios de atendeasimecessidades, de satisfazer as suas
caréncias” (SAVIANI, 2007, p. 23).

A existéncia de um interesse movendo essas neadssitem forte expressao na
producdo de conhecimentos na ordem do sistemaalisiaif discussdo que permeia grande
parte do presente texto. Assim, na intencionaliddacéo do professor encontra-se embutida
a concepcao de homem, mesmo nas discussdes dedicidpees da didatica, do ensino e da
aprendizagem, que nunca sao tomadas em si mes@magnvolvidas numa articulagcdo com
as teorias em que se baseiam suas reflexdesnseiagdes e suas acoes.

A compreensao de uma praxis pedagodgica que defesdéfundamentada numa
concepcdo de homem que € sim um ser individual, tarabém genérico, e sua formacgéo
individual somente se faz na relacdo com seu géperaneio das objetivagcbes humanas que
precisam ser confirmadas pela apropriacao indiVidtssa formacao ocorre no percurso de
sua vida, o que quer dizer que o homem nao nasuoarfay mas se realiza por meio desse
processo. Desse modo, se buscamos as resoluc@esspdificuldades instaladas nas praticas
escolares sem partir dessa visao de homem e seespoode formag&o, corremos o risco de
legitimar o pensamento que naturaliza ou respolisalas individuos pela situacdo de crise,
caracteristica de uma visdo de homem fenomenolégiemscendental.

Ressaltamos que esse modo de entendimento pemsiteerceber que todos
fazem parte da genericidade humana, concepcdocedspara desmistificar a ideia de
propriedade privada da producao de conhecimensip mue, se 0 conhecimento é resultado
da criacdo dos homens ao longo da histéria do génemano, cada individuo torna-se
herdeiro desse resultado, todos tireito ao acesso a esse conhecimento. Dai vem o sentido
de sujeito coletivo, donde a coletividade se refereniversalidade humana e ndo a uma
dimenséo de coletividade enquanto grupo para melthequacao ao ser individual. Tal ideia
esta presente em algumas analises de denominadds pedagogica, sobre as quais alega-se

que as acgles tornam-se mais eficazes quando dzdizzm grupo, e que os individuos



93

precisam alcancar esse dominio coletivo, o quesagabotando a ideia também metafisica de
coletivo.

Na visdo de Marx, as potencialidades de cada derdoal se desenvolvem na
relacdo com outros homens, o que implica considguar toda interpretacdo fenoménica
social deve ser entendida nessa relagcdo, do indivéihgular visto na universalidade do
género humano. Ao processo de tornar-se homemendessarta nem a subjetividade e nem
a objetividade, que a estas sdo conferidas umecdngtorico e social.

A dtica do individualismo que tem prevalecido nangiea de conceber a questao
da educacao escolar, tanto para ressaltar o qeateede ponualidadeindividual (sobre
determinado aluno, ou mesmo professor, ou coordengidagdgico), como para
responsabilizar os individuos pelos fracassos, s@oda aleatoriamente. Essa visdo
supervalorizada da subjetividade tem base no peganda pés-modernidade, cuja raiz se
encontra no fenbmeno do fetichismo da mercadoua,leva o sujeito a perda da articulacéo
com a realidade objetiva.

Tal determinacéo (que expomos nos capitulos solialética da subjetividade e
objetividade na formacédo do ser socebkobreo trabalho e a forma imaterial resultante do
processo de expansdo do trabglhtecessita ser compreendida quando se pretende uma
praxis para resolver os problemas pedagogicos, peignite 0 esclarecimento pela
perspectiva da centralidade na objetividade, “gmasa Marx, € no processo real objetivo que
0 sujeito deve buscar, de modo ativo, tanto o cdntento como a orientacdo para a acao.”
(TONET, 2013, p. 47).

Nessa concepcdo de homem inclui-se a concepc@akidgade, na qual o trabalho
ocupa lugar central. Esse pressuposto da teobarelda por Marx nos possibilita entender a
perspectiva de totalidade e a dialética materaglisd sentido de que a educacéo escolar € um
processo historico que se encontra na situacad pélea complexidade dos determinantes
econdmicos e politicos. Dessa forma, implica umacepcdo de trabalho baseada no seu
duplo carater, como o ato ontoldgico que princigiaociabilidade dos homens e como
trabalho, tal como o conhecemos hoje, assumidoafosma alienada e alienante.

Questionar essas determinagcfes quando se propi@xia @ essencial para néo
incorrer na naturalizagdo do quadro econdémico @lsemente e para compreender que o
fendbmeno educativo ndo existe isoladamente e sods,em conexdo com a totalidade social,
necessitando da concepcdo das mediacOes paraui ldd realidade social na qual se

encontra a educacéao escolar.
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Ademais, entender o método de analise dos fen6mpalas perspectiva da
totalidade requer o esclarecimento de que esdalsmta ndo € um todo estético com a soma
de vérias partes. Na oOtica de Marx, refere-se atotadade dinamica, constituida por outras
de menor complexidade, estruturadas, articuladgseeadas por leis peculiares a cada uma.
Seu movimento € resultante do seu carater cordradigue se mantém em continua
transformacao, por meio de mediacdes (NETTO, 2009).

Portanto, trata-se de uma totalidade que, em sélis@nnecessita considerar o
seu movimento dialético, para ndo incidir numa yrastparalisante diante da ideia de
totalidade tomada como impossivel de ser comprdandiabe ressaltar a observacdo de
Kosik (2011, p. 43-44, grifos do autor):

Na realidade, totalidade ndo significalos os fatasTotalidade significa: realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual owgdal um fatoqualquer(classes
de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser ra¢ioeate compreendido. [...] A
dialética da totalidade concreta ndo € um métode jpretenda ingenuamente
conhecetodosos aspectos da realidade, sem excecoes, e oferacguadro “total”

da realidade, na infinidade dos seus aspectos gripdades; € uma teoria da
realidade e do conhecimento que dela se tem caatidade.

Essas consideracdes permitem opor as ideias enbagegdas na impossibilidade
de compreender e agir sobre a realidade total deasidsua complexidade, adota-se a
perspectiva do ecletismo epistemoldgico como prigfes para os conflitos da relagéo teoria
e prética na situacado pedagogica. Tal perspeatipede o aprofundamento da analise dos
fatos, necessarios para visualizar o movimentaigeracéo dessa situacéo, permanecendo no
plano das respostas imediatas, a partir de comhecimentoempirico, numa atitude de
conformismo e, por vezes, de satisfacdo diante de aordem supostamente complexa e
naturalizada.

Concordamos que ha a presenca da critica em grpade dos debates
empreendidos para a busca da praxis pedagogicmedma em que é refutada a ideia de
pensamento Unico e absoluto; porém, se ndo secigaplios fatos da educacdo escolar em
relacdo as determinacdes capitalistas, como as tldaclasses e as constantes a¢fes para
reestruturacao politico-econémica do capital naleggio das praticas educativo-pedagdgicas
(expostas no capitulo sobaeconfiguracdo do trabalho docente na sociedadetabgta),
excluem-se os elementos que incidem direta ouatadivente no modo de realizagcdo dessas
praticas.

Supomos, dessa forma, que a grande aceitacdo npocaducacional, nas
escolhas pelas proposicdes tedricas que aparerterpessibilitam respostas imediatas, €

assim explicada. O que fica excluido nessas exélltadesvelamento de que as pedagogias
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centradas nas préticas cotidianas, a despeito rtie ¢ uma visdo critica de educacgédo na
elaboracdo das propostas, sdao embasadas por tsoisgentadas por um pensamento
filosofico dentro das exigéncias do capital, quemkdém, por isso, acabam por serem
abarcadas pelas politicas publicas educativas tagena obediéncia a essa ordem.

Concordamos ainda que a realidade educacionadagtacada na relacdo ensino-
aprendizagem apresenta diversas pendéncias, nveitas em niveis angustiantes, ao que,
levada pela ansia por mudancas, podemos creditabéim, de certo modo, a tendéncia pela
busca de resolucdes no estrito ambito das pantidatees. Porém, sem a analise radical dos
fatos, que ora defendemos para o exercicio da frdd maioria das vezes, 0 que
testemunhamos nesse debate sdo propostas cujodeadormacdo para a cidadania,
marcando a logica de adaptacédo e reproducdo a atddey distinta, portanto, da formacao
para emancipacdo humana.

A formacaocidadaesbarra nos elementos sociais que precisam sercgrados
para a plena formacdo do humano no homem; elemestes produzidos pelo modo de
producao capitalista, que ora discutimos. Ressaltagqne a formacédo para a cidadania € uma
forma de mudanca em consonancia com o modo de giodrapitalista, na medida em que
ndo se explicita a raiz dessas proposi¢des. Delacmm Mészaros (2008, 295, grifos do

autor),

[...] a educacdo continua do sistema do capitaldemo cerne a assercao de que a
propria ordem social estabelecida ndo precisaeddfuma mudanga significativa
Precisa apenas de uma “regulacdo mais exata” em miaagens que se deve
alcancar pela metodologia idealizada do “pouco ac@b Por conseguinte, o
significado mais profundo da&ducacdo continuada ordem estabelecida é a
imposicao arbitraria da crenca absoluta inalterabilidadede suas determinacdes
estruturais fundamentais.

No que diz respeito a critica existente na dicosoemitre teoria e pratica, também
se faz necessario contextualizd-la na ordem hegem@&stabelecida, dado que a sua raiz
encontra-se na fragmentacao do trabalho com onsengo da propriedade privada dos meios
de producdo e na decorréncia de seu desenvolviméntoisdo do trabalho, entre os
trabalhadores que concebem e os trabalhadores xpmutem, surge para atender as
exigéncias do mercado nos momentos em que as digdga vém a tona conduzidas pelas
crises e que, assim, necessitam ser readequadasquainuidade de sua reproducdo. Sem a
relacdo de significacdo aos sujeitos pelo resultddotrabalho, encontra-se instalado o
processo de alienacédo, conforme nossos apontamemtospitulo sobres desdobramentos

da alienacéo a partir do estranhamento do trabalho
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A alienacgdo é essencial ao capitalismo, pois ti@rsgm ultrapassar a aparéncia
dos fatos, impossibilita a captagcdo dos movimergpsassim, suprime as mediacdes
implicadas. Conhecer a realidade que se quer madapropor a superacao da dicotomia
teoria e pratica nas acbes pedagodgicas, implicar @iéra os fundamentos dessa dicotomia,
pois corremos o risco de reduzir as propostas muiasimediata e mecanizada.

Para a proposicdo de uma praxis pedagodgica tramsflara é preciso néo
descartar o sistema de mediacfes que se interpdgmooesso de ensino e aprendizagem. O
papel do professor € inerente a esse processo alocgbe a discussdo da tomada de
consciéncia e a importancia vital de sua formacgao.

Refletir sobre a essencialidade da consciéncia pae a realidade escolar
objetiva possa ser modificada demanda ter em gt 0 estabelecimento dos fins, da
escolha dos meios e da orientacdo permanente degsmde praxis € determinado por essa
mediacdo. E pela intervencio da consciéncia quenposl planejar as acdes de estudo que
serdo propostas aos educandos e nesse planejarabet@star presente a compreensao do
processo de aprendizagem desses educandos.

Vazquez (2011) afirma que uma praxis pode se dardderentes niveis,
dependendo do grau de consciéncia do sujeito atortfprme expomos no capitulo solre
praxis social como processo de desenvolvimenteedsaxial. No entanto, é necessario que
essa consciéncia ocorra no ambito da coletividadesdjeitos, da qual ndo se pode esquivar
de resgatar, continuamente, a finalidade da edaceg@lar. Também é fundamental ter em
vista as mediacbes que produzem as condi¢cdes ipastas do trabalhador docente, entender
0os vinculos com a totalidade nas suas determinagées6micas e materiais. Ter essa
consciéncia permite ndo incorrer em analises nel mi@ empiricidade, do individualismo e
do idealismo, pois a consciéncia de seu papel ebgyaofessor, como mediacdo para as
objetivacdes dos educandos, néo significa que #iee gesolver todos os problemas de
fracasso escolar.

A singularidade da praxis pedagodgica exige consides categorias inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem, pois estasraxtstmo modos de ser desse fenémeno.
Conhecer essa realidade objetiva significa tambémpeeender os elementos subjetivos
implicados nos mecanismos da aprendizagem, corapeaacdes intelectuais no contato com
0S conceitos, 0 que exige o desenvolvimento dedkmpsiquicas mais complexas que cada
individuo é portador, mas que podem ser potena@dig por meio do ensino de conteudos

cientificos, filosdficos, artisticos, politicos peciso salientar, porém, que esse € um processo
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dialético, ndo linear e ndo estabelecido mecanint@meois 0s sujeitos que ensinam também
estdo envolvidos nessa dinamica do processo tramsfor.

Apreender essas categorias acarreta buscar sewdsnfantos tedricos na
Psicologia Histérico-Cultural, a qual postula pbaglades de alcance maximo do psiquismo
dos sujeitos, nogcédo essencial quando se preteridemacdo humana como finalidade da
educacao escolar. E, que assim diz respeito, ngdadda perspectiva da valorizagdo dos
conhecimentos cientificos como sendo primordiaisa pgue 0s educandos entrem em
processo de apropriacdo para as objetivacfes digjpadas como patriménio cultural
humano.

A defesa do conhecimento cientifico tem em viste@ @ssa € a forma de
conhecimento mais proxima possivel da essénciafalos, ou seja, o conhecimento mais
proximo da realidade objetiva. Por seu lado, d&pedo a capacitar os individuos para uma
apreensdo da realidade objetiva, posto que é ceconénto mais proximo do real que vai
proporcionar ao educando a apreensdo da realidgdmmo €, na sua esséncia. E esse
conhecimento que pode explicar o que € a realidad#into, portanto, da valorizacdo do
conhecimento empirico, brotada das praticas co@diaeducativas, tdo valorizadas nas
pedagogias centradas nas praticas, como o pragmoatis

Logo, além do conjunto de determinacdes sociailitiqags e econdmicas que
devem ser problematizadas para efetivacdo de ufasppedagdgica, na medida em que
essas explicam o estado tal como se apresentacacady a sociedade e os individuos, €
necessario também considerar os tracos constisutiéssa singularidade, quais sejam o0s
elementos subjetivos inerentes ao processo de ¢donaas faculdades psiquicas do
individuo.

Assim, contextualizamos as discussdes sobre adusgéial da escola nessas
condicOes materiais e as implicancias diretas dwatas que incidem no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico. Identificamos que o professcom seu trabalho, € quem
fundamentalmente faz a media¢do do processo derggéo, conferindo a escola a validade
de sua funcdo na vida social. Esses elementosciapli a disposicdo atual do trabalho
docente nas escolas, que é decorrente, em grartigéando processo de mercantilizacdo das
formas cientificas e culturais pelas medidas peadbras dos bens. As condi¢cdes de
precarizacao do professor e da propria educac@baesoncorrem para a insatisfacdo no que
se refere ao alcance das finalidades da educag&@taksprovocando, dessa maneira, 0
surgimento do debate sobre a necessidade de kagtaris pedagogica como solucdo para

0s problemas educativos.
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Contudo, muitas das reinvindicacdes da praxis t@mide de um campo de
discussbes que nao consideram, na problematizag&osdcesso e da crise da escola, a
contextualizacdo da sociedade cindida em classes aeperspectiva da totalidade,
fundamentais para identificar os fatores deterniegada realidade escolar. A proposicao de
uma praxis pedagogica implica conceituar os trggesdizem respeito ao processo de ensino
e aprendizagem e estes necessitam ser analisadglagéo com aquelas categorias.

Sendo assim, poderiamos questionar se muitas dagositdes que tém se
apresentado como superacdo da dicotomia entreateompratica ndo estariam de fato
reproduzindo esse modo de producdo vigente. Aigfagio entre os educadores € real, a
identificacdo da inexisténcia da unidade entreideerpratica se faz relevante; todavia, a
praxis buscada precisa conter e estar acompanheda glementos que determinam sua
condicdo como acgao que possibilita transformar.

Nesse confronto, procuramos trazer os modelosateas escolares vigentes para
explicitar os seus limites como proposi¢aopdéxis superadora pois, de fato, revelam uma
valorizacéo da pratica em si, ou uma centralidam@mofessor ou no aluno, denotando um
recuo da teoria. Essas praticas denunciam, afinal,sdo orientadas por um ideario tedérico-
politico, como a Pedagogia do Aprender a Aprenger,sua vez, vinculadas as agéncias
multilaterais, como o Banco Mundial.

Por outro lado, também procuramos destacar o pemtanexistente no debate
educativo que, sem perder de vista as determinagétsiais contemporaneas e a coeréncia
tedrica ancorada na dialética para o resgate damomo homem, direciona suas praticas
pedagogicas de modo a se constituirem como obgetmalise conceitual e, assim, resguardar
a escola como o real espaco de aprendizagem eriagémp da cultura humana. Esse
pensamento tem tido expressdo em estudos e pradugfee ressaltam a discussdo das
mediacdes necessarias a serem contempladas p@aragéie da praxis pedagogica, propondo
acOes que procuram superar a realidade dada, sstondaerar o lugar que a educacédo
ocupa na totalidade social.

Porém, mais do que discorrer sobre os conceitdal®rar teoricamente sobre
esses estudos, optamos por deixar que 0s propabsltios expressassem por si as
formulacfes tedricas, a explicacdo para as poslsibés da transformacdo da consciéncia e
de dada realidade escolar. Acreditamos que asaseods quais se baseiam os trabalhos
apresentados como expressao de proposicOes deoawauperacao da situacdo pedagogica
respondem ao conjunto de problemas expressos frat@ssos existentes e denunciados na

escola.
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Desse modo, a exposi¢cdo desta sintese de estutiwales elementos que a
dissertacdo buscou apresentar como essenciaig|parseja possivel efetivar uma praxis no
seio da educacao escolar e especificamente naoetasino e aprendizagem. Acreditamos
que esses elementos, presentes na constituicanagos estruturais da praxis pedagogica e
que sdo analisados e considerados em relacdoceg®itas que determinam o modo de ser da
sociedade e das instancias sociais, busca encenttantificar os nexos e as relagdes que o0s
compdem, dentro da concepcédo de homem e mundefaadida.

Tais elementos precisam ser apreendidos teoricanpané sua analise, pois sao
determinantes para representar uma préxis tranaftmra.Ou seja, € a partir da desalienacao
do trabalho, possivel precisamente por meio daigraje permitird a superacdo das
contradicbes dentro da educacdo escolar; poréngabdade circunscrita nessa praxis
pedagogica necessita ser representada ou expteaitzamente.

Por fim, ousamos ainda pontuar duas considerac@es agreditamos ser
importantes e que estado alinhadas as particulasdaol objeto investigado.

Um desses pontos, presente tanto no discurso amdidjuanto em producdes de
estudos, € a ideia de uma educacdo como redentotadds os males que atingem a
sociedade, como promotora de todas as mudanc¢asssogida transformacao revolucionaria
na sociedade geral. A explicitagdo sobre o trabalaaondicdo de matriz fundante de todas
as demais praxis, esclarece que ndo cabe pensarpramis revolucionaria originada numa
esfera particular da totalidade social. Dificilmeerds mudancas realizadas dentro desses
limites podem conduzir para a total transformagiies

A superacdo dessa realidade é possivel pelo caoataditério da educacao e da
sociedade capitalista, como também pelo fato dduaagdo estar subordinada a matriz do
trabalho numa certa autonomia, o0 que concede dafeps, mesmo numa condi¢cdo precaria
e alienada, é possivel pensar em desenvolver li@baue visem a estratégias dentro das
funcBes especificas cabiveis da préxis pedagégitae essas especificidades, ressalta-se o
seu carater que, embora determinada pela estrat@ar@dmica, € também determinante de
suas relacoes, dado que, especialmente nessa, prafims € capacitar oS sujeitos a uma
consciéncia maior. E preciso, entdo, reconhecdmuotes da luta no campo da educacgéo
escolar, pois o enfrentamento real dos problemgsifisa conhecer os limites e as
possibilidades para as mudancas. Esses limitésillados as relacdes e mediacdes do real,
tornam-se as premissas fundamentais pagir adequado no processo de transformacéo.

Outra particularidade objetiva da realidade da ipr@pedagogica e que emerge

como conteudo fundamental a partir das discussdeflexdes travadas no percurso desta
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pesquisa se refere a formacao docente, ou fornmdg@oofessor. A despeito de ser teméatica
contemplada por uma significativa tendéncia em yieaq e debates atuais, aqui reafirmamos
a pertinéncia desse debate, tendo em vista queeserge investigacdo demonstrou a
essencialidade desse sujeito no processo pargporaegéo de uma praxis pedagodgica, que ora
defendemos. Isto €, uma praxis que tenha como dasal, numa pratica conduzida por
reflexdo tornada teoria, a partir das acdes quelacdo entre ensino e aprendizagem
estabeleceu como condi¢cdo necessaria de mudangce,eportanto, possibilita responder as
mudancas desse real.

Acreditamos que a questdo da formacdo do profésson debate ndo esgotado,
gue carece de ser ampliado e aprofundado como gautda constante, para que almejemos,

de fato, uma educacdo emancipadora dos homenalparalo capital.
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