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RESUMO

BIN, Ana Clara.Concepcdes de conhecimento e curriculo em W. Kilpeck e implicacbes
do método de projetos.2012. 120p.Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacéao,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2012.

Esta dissertacdo de mestrado, circunscrita a aeRidhtica, teorias de ensino e praticas
escolares tem, como objeto de estudo, a produgdagpgica do professor William Heard
Kilpatrick (1871-1965), tema pouco explorado no pandas pesquisas em educacao.
Herdeiro de John Dewey, mas com uma reflexdo sangol autor tem uma contribuicéo
relevante no que se refere ao reconhecimento dessidade de raciocinio filosofico e da
reflexdo para sublinhar os efeitos e possibilidapelticas da educacdo. A andlise das
concepcOes de Kilpatrick e da sua atuacdo no monovde educacdo progressista do inicio
do século XX demonstrou que suas ideias tambénincamh a ser pertinentes e relevantes
para as discussdes que tém ocorrido nos ultimas aas quais é observado um esfor¢co para
compreender as mudancgas sociais, 0s propositoscdiinos da escolaridade, bem como a
necessidade de vincular esses fins com acfes ppdagdconcretas. Assim, a opcao de
analisar a obra desse autor justifica-se por deaémcia histérica, pela lacuna de pesquisas
que se dediqguem ao tema e, a medida do que € g@lossigontrar na vanguarda da pedagogia
atual referéncias a muitas de suas ideias, alénmpertantes releituras e aplicacbes do
método de projeto®. estudo visa contribuir para a contextualizac@mlora pedagogica de
Kilpatrick & luz de suas concepc¢des mais amplasfocando as ideias de curriculo e
aprendizagem e descrevendo o método de projetosdgproposto; também busca investigar
as aproximacdes e distancias entrenétodo de projetogpresentado por Kilpatrick e a
apropriacao feita por Fernando Hernandez, presenteseu método daojetos de trabalho
dentro de uma perspectiva de busca de sentidoatdagem contemporanea do método de
projetos. Configurou-se como método pertinente @ @®squisa a leitura analitica da
bibliografia selecionada: obras especificas de &fiipk, que abarcam suas concepc¢des
educacionais, parte do referencial académico aadmcabra do autor e de suas matrizes
tedricas e obras sobre o método de projetos quedemm o objeto de analise. Os resultados
da pesquisa apontam que, compreender o0 uso dadg¥raja escola contemporanea requer
um didlogo com a perspectiva de Kilpatrick propastaacordo com a ideia da construcéo e
consolidagdo da sociedade democréatica e que saaéobraterial relevante para pesquisas
educacionais.

Palavras-chave: conhecimento, curriculo, infancdemocracia, escola, método de projetos



ABSTRACT

BIN, Ana Clara. Conceptions of knowledge and curriculum on W. Kilpdarick and
implications of the project method 2012. 120p. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacao, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paul@, 201

This dissertation, confined to the area of Didagtibeories of teaching and school practices
has, as its object of study, the pedagogical primuof Professor William Heard Kilpatrick
(1871-1965), a subject little explored in the fielfdresearch in education. Disciple of John
Dewey, but with its own singular reflection, thetlar has an important contribution
regarding to the recognition of the need for plajgscal reasoning and reflection to
emphasize the effects and political possibilititgducation. The analysis of the conceptions
of Kilpatrick and his performance in the progressi@ducation movement of the early
twentieth century also showed that his ideas rerpartinent and relevant to the discussions
that have occurred in recent years, which is olesem an effort to understand the social
changes, the democratic purposes of schoolingedsas/the need to link these purposes with
concrete pedagogical actions. Thus, the optioexeew the work of this author is justified by
its historical relevance, the lack of research tieydo the topic and, to the extent that is
possible, to find at the forefront of current teagreferences to many of his ideas, as well of
important readings and applications of fireject methodThe study aims to contextualize
the pedagogical work of Kilpatrick in light of hizoader conceptions, focusing on the ideas
of curriculum and learning and describing the prbjenethod proposed by him; also
investigates the approximations and the distanetsden theproject methodof Kilpatrick
and the appropriation made by Fernando Hernandegept in his method afork projects
within a perspective of seeking contemporary apgraawards the project method. It was
configured as a relevant method to this researhb, dnalytical readings of selected
bibliography: Kilpatrick’s specific works, which gers his educational concepts, part of the
academic references about the author's work antthéxsetical frameworks and works on the
project method that composes the object of analy$is results of the research indicates that,
understanding the use of projects in the contemmpaehool, requires a dialogue with the
prospect of Kilpatrick’s proposal in accordancehwiihe idea of building and consolidating
the democratic society and that his work is a iewnaterial for educational research.

Keywords: knowledge, curriculum, childhood, demograducation, project method
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INTRODUCAO

O temamétodosde ensino tem sido difundido com grande frequémcia
discurso contemporaneo sobre a educacao. Basizareaia rapida pesquisa no maior site
de busca da interrfepara notar tal difuséo, quer seja para alardezaréncia de métodos
eficazes, quer seja para promover novos métodgstambém, favorecer uma busca por
sistemas de ensino que garantam a qualidade dadapreE possivel constatar ainda, no
contexto educacional, um uso reiterado do teprgeto; confiram-se, por exemplo, 0s
Parametros Curriculares Naciona{®CN ) do governo brasileiro que destacam o knabaom
projetos e orientam os professores a utilizaremrtgdosta em suas pratichka introducéo deste

documento ja aparecem referéncias explicitas a{oj

O projeto tem um desenvolvimento muito particutexis envolve o trabalho
com muitos conteudos e organiza-se em torno de ymulucio
determinada. Um projeto caracteriza-se por serpnmaosta que favorece a
aprendizagem significativa, pois a estrutura deiimamento dos projetos
cria muita motivagdo nos alunos e oportunidadeateatho com autonomia.
(BRASIL, PCN - Ensino Fundamental, 1997)

O termo aplica-se a um conjunto vasto de signibsadiferentes tais como a
proposta pedagdgica, a gestao escolar, as formascdeninhamento de atividades de ensino,
etc. Sobretudo, podemos afirmar que este termoréygzes, utilizado em situagbes dubias e
tem sido pouco explorado nas pesquisas educaci@haitededicas.uol.com.ppor exemplo,
oferece uma gama de projetos educacionaisdmwaload como o Projeto Aulas de Reforco,
Projeto Profissdo 2000, Projeto Oficina de Choeplantre outros. H4, também, uma série de
blogs de professores, sites de ONGs ou revisteciadgadas em educacao que nomeiam,
classificam, déo orientacdes, explicam ou critigzprojetos na educacéo. Por tudo isso, é
curioso observar que, mesmo nos contextos nos ms&iprojetos sdo utilizados com
regularidade, o termo também recebe uma configarag@recisa, denotando uma série de
significados que, quase sempre, estdo vinculaddsia de grande inovacdo pedagodgica, a
solucéo para a organizacao de conteudos, a gestsladde aula ou, até mesmo, a uma via de
acesso para alunos com dificuldades; diante deEgons educadores podem se perguntar

sobre o significado, origens, fundamentos e lindes$al termo.

YEm 20/09/2010, o site Google apresentava 5.20@06@das para “métodos de ensino”.
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E possivel dizer, contudo, que a estruturacamét®dost um tema importante
e recorrente que esteve em voga no debate pedagiEsde seus primérdios. Pode-se citar a
propria fundacéo da Didatica por Comenius, aindaéwmulo XVII, que buscou organizar a
escola em estagios e sistematizar a forma dos mogdransmitidos de maneira adequada a
cada idade e, de certa forma, procurava mecanizansoho de maneira que este fosse
eficiente. A ideia deprojetos, tampouco, € recente ou conjuntural na educaca@rga
preocupacado de educadores norte-americanos comeyDevKilpatrick entre o final do
século XIX e o inicio do século XX. O primeiro autem sido revisitado constantemente em
pesquisas educacionais no Brasil (por exemplo, Aman90; Mendonca, 2006; Cunha,
2008). J& o segundo, embora seja reconhecida akdncia para a histéria das ideias
pedagogicas, teve sua obra pouco explorada e poutbcada até agora nas pesquisas
educacionais brasileiras contemporaneas.

A obra dos referidos autores € reconhecida, pampke por Lourenco Filho
(1978) e Cambi (1999) como um ponto de inflexdousna dada acepcdo pedagdgica, que
rompe com o0 que se passou a denominar de educaghcanal. Os trabalhos teoricos de
John Dewey, William Kilpatrick, entre outros aut®reapresentavam efetivamente, uma
contraposicdo a pressupostos de um ensino exmysipie tomava a prelegédo do professor
como a estratégia prioritaria da organizacado da.aAgsim, neste contexto da histéria da
educacéo progressista, William Heard Kilpatricko@leecido por ter sido discipulo de John
Dewey, ter obra pedagodgica de grande relevancmospossivel dizer que Kilpatrick foi
guem conseguiu sistematizar e tornar operaciomsis,termos didaticos, as proposicoes
tedricas de Dewey.

Entre outras contribui¢cdes, enfatizam-se, esslemerde, dois aspectos sobre
os quais Kilpatrick e Dewey convergem: o papel eégtatjue desempenhado pela experiéncia
no processo do aprendizado e a funcdo da esc@am®@iro conceito, a experiéncia, abarca o
seguinte significado: por meio dela é possivelciefar-se facilmente com objeto simbdlico
da educacgdo e provocar, nos alunos, uma recemeidegental necessaria para a matéria
simbolicamente transmitida. Lorenzo Luzuriaga ()9&Mm seu estudo sobre a educacao
nova, destaca que John Dewey encabeca uma teng&maigpensar as questdes do ensino
privilegiando a centralidade da crianca e de sewengliizado no processo pedagogico.
Experiéncia eatividade da criancaestdo na base de um conjunto de novos procedimento
educativos cujas caracteristicas gerais abrangeto tacontexto histérico em que surgiu o
movimento da Escola Nova, quanto as referénciastrgzepara a pedagogia. John Dewey

enuncia:
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‘Aprender da experiéncia’ é fazer uma associaggiosgectiva e prospectiva
entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo qoeisas nos fazem gozar ou
sofrer. Em tais condi¢cdes a acdo torna-se umatitent@xperimenta-se o
mundo para se saber como ele é; o que se sofrepesequéncia torna-se
instrucdo — isto é, a descoberta das rela¢des @&nteisas. (DEWEY, 1959,
p. 153).

Para Dewey, compreender o saber pela experiérai@mna mais refinada de
aprender, porque, desta forma, a aquisicdo do sipende da reacdo da pessoa aquilo que
Ihe foi comunicado; portanto, ao entender a apeaiggim pela experiéncia, considera-se em
todo tempo o sujeito a quem se pretende ensiném Alisso, 0 excerto acima remete a crenca
de Dewey no saber como acontecimento social, pefd se experimenta o0 mundo nao
individualmente, mas em situacdes sociais nas dpdaialiado ao fenébmeno da instrucédo, um
aspecto que remonta a ideia de que experiéncia fadaso Ou seja, 0 sujeito
concomitantemente age e sofre a experiéncia, upexriércia de pensamento.

O fato de considerar a atividade intelectual coatorfpreponderante para a
aplicacdo do conceito de experiéncia a pratica aac ndo quer dizer que 0 pProcesso
educativo seja exclusivamente mental. A experiéégciantes ativo-passiva do que cognitiva
“ela (a experiéncia) inclui a cognicdo na proporefo que seja cumulativa ou conduza a
alguma coisa ou que tenha significado.” (DEWEY,9,9b 153) Ora, assim se caracteriza um
singelo panorama daquilo que Dewey estabelece epessamento: educacao é experiéncia.

De modo semelhante, Kilpatrick considera a atividadelectual como fator
preponderante para a aplicacdo do conceito deiérpir a pratica educativa: “ainda outra
regra, ou condicdo da aprendizagem, exige a exp@iéreal em situacdo social.”
(KILPATRICK, 1965, p.70). Tal afirmacao insere-sa eama reflexdo na qual o autor expde
0 que ele chama dieis da aprendizagenDe acordo com ele, aprender é adquirir um
comportamento e isso se faz praticando, ou sejanpm da atividade, sendo esta a primeira
lei da aprendizagem. A segunda lei diz respeitoadidpde dessa experiéncia: assim como
Dewey, Kilpatrick salienta que ndo é qualquer tigoexperiéncia que promove aprendizado,
mas o aprender vem por meio da pratica bem suceolidaeja, 0 ato experiencial em seu
maior sentido é que determina o aprender signiicat

Acrescenta-se a essas duas primeiras leis a melav8ada a intencdo do
sujeito que esta a aprender. Dewey e Kilpatricksictaram o interesse dos alunos como parte
constitutiva do processo de aprendizagem. O qumdaafmental dizer aqui € que o interesse

exprime a qualidade da relacéo entre uma pessoa material, diz respeito, sobretudo, ao
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tipo de relagcbes que se pode estabelecer entjeitbseio mundo que o rodeia, entre o aluno
e as matérias de estudo. A proposta destes adtares\preender o aprendizado como uma
conexdo organica entre os aspectos ativos e oagmitma educacdo, assim como dos
psicolégicos e sociais.

Destaca-se, agora, a funcédo social da escola flexad® destes autores.
Naguele momento de producdo, havia de se redimmers# problematica da educacéo, em
virtude de uma necessidade de serem considerados,n@aior nitidez, o interesse das
criancas, bem como sua experiéncia de aprendizzal@onto de vista histérico e social, a
urbanizacdo, o processo de industrializacdo e engel/imento do pragmatismo norte-
americano estdo entremeados aos acontecimentaeljueavam essa época. Paralelamente,
0 crescimento das pesquisas da psicologia, quetardis se estabeleceria como a psicologia
do desenvolvimento, configurava, gradativamente, aumento da importancia dada aos
saberes escolares. Dessa forma, o problema pedagdgnhou novo sentido: se
anteriormente, tratava-se de, simplesmente, parmeaquestdes de ensino, surge, entdo, a
preocupacao com um aprendizado como reconstrucéopggiéncia.

Ao formular a sua concepcdo de educacdo, Dewey,algoima medida,
redimensiona o papel da criangca no processo dedipagem e, consequentemente, traduz
numa nova acepc¢ao a ideia de aluno. A sala dedaida de ser, portanto, um espaco para
exercer exclusivamente as operagdes cognitivaprdersao de mundo para tornar-se palco
de propostas que envolvem, também, o desenvolvingsiguico, motor, da afetividade, da
sensibilidade estética e da criatividade. Paraastscoladeveria formar os futuros cidadaos
da democracia. E por essa razdo, era imprescindivela escolarizacdo se valesse de
recursos e estratégias democraticas no interisaldade aula, motivo pelo qual a sala de aula
sera pensada como um microcosmo da sociedade. (N2AN987).

Trata-se, entdo, na concepcao deweyana, de ataggarceito de aprendizado
e de escola. Sendo assim, Dewey propde-se a amo@entido do ato de aprender e, ao fazé-
lo, desloca também o lugar da escola que, de ted#lastrucéo, se tornard cendrio de uma
educacdo integral da pessoa humana em funcdo deprajato social mais amplo.
(TRINDADE, 2009). Assim, do ponto de vista da taodie Dewey, a funcdo da escola foi
sensivelmente modificada.

Em Kilpatrick também encontra-se uma analise nd guescola ocupa um
papel central. Ao confrontar a velha e a nova esd(ilpatrick salienta que, na primeira, a
crianca era oprimida pela necessidade de adquadla cvez mais conhecimentos; em

contrapartida, na educacao que ele idealiza:
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[...] o velho tipo de educagéo natural deve seraageabilitado pela escola.
Dai, a necessidade de tornar-se um lugar em qlrear® se viva, pois so
desse modo, podera a crianca ter 0 género de €auocagural, em unido
intima com a vida, outrora ministrada pelo lar dapeomunidade.

(KILPATRICK, 1965, p. 67 e 68)

Como se pode destacar, os escritos de Kilpatriokbs&eados em uma dada
acepcao de conhecimento e aprendizagem, cujosuposses convergem para uma clara
preocupacado com a reforma da escola que existiané®®, aliada as tendéncias de reforma
social que ele observa. A interpretacdo de sua ehteetanto, tem sido colada aos escritos de
John Dewey e 0 exame do método de projetos patesdenvolvido também foi deixado de
lado nas pesquisas educacionais.

Educacao para uma civilizagdo em mudanglara publicada pela primeira vez
em 1926 e editada no Brasil ainda na década de 36ef@itada mais de catorze vezes ao
longo de um periodo superior a trinta anos), éaoente, um dos trabalhos mais divulgados
que marcou época e teve grande influéncia na edloda@sileira. E possivel averiguar na
analise desta obra que Kilpatrick parte da conddatale intensas mudancas pelas quais a
sociedade moderna passava naguele momento, erdrddiséculo XIX e inicio do século
XX. O autor analisa a natureza dessas mudancas, gra&o, sugerir as transformacodes que
tal situacéo da sociedade exige da educac&etddo de projetoem, como ideia principal,
partir de uma situacdo problema, conciliar teoraaica em uma investigacao e realizar um
produto final, concedendo, nesse caminho, papel ats alunos.

Estudando o modo pelo qual a obra de Kilpatrickedeslve conceitos, é
possivel destacar que ha, de fato, proposicdesseggeem ao encontro das teorias mais
conhecidas de John Dewey; contudo, para aléem gesteepcdo mais inicial, &€ possivel
considerar um claro propésito de acédo de Kilpatpekante a ideia de uma mudancga social
latente. O autor sugere utilizar, preponderanteejemtreforma escolar como agente de tal
mudanca social.

Diante desse cenario, ndo se pode admitir que @ogt@ de Kilpatrick seja
restrita a um manual com regras para professotgs, tmico objetivo seja transmitir os
principios idealizados por John Dewey. O autor mreenuma reflexdo singular, e, por isso,
uma analise das obras ainda pouco exploradas qmtkik poderd contribuir para a
contextualizacdo das proposices do autor e pardemdimento do que hoje se entende por

método de projetos. Por estas razoes, esta digderapresenta os frutos da pesquisa que
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buscou analisar o entrelagamento proposto entrecalaee a vida social, descrevendo a
organizacdo damétodo de projetoxom enfoque nos seus pressupostos, implicacbes e
reapropriacdes, contribuindo para a leitura mammpdeta da obra de W. Kilpatrick e suas
proposicoes pedagogicas.

Defende-se, aqui, que a abordagem da obra de HKalpatavorece o
entendimento das proposi¢cdes especificas parackaes@ara a educacdo dos educadores
progressistas do inicio do século XX e dota deicdera abordagem contemporénea do
método de projetos. Com este pressuposto, entenderso estudo das concepcbes de
conhecimento e curriculo como de grande importguaia os estudos em Pedagogia.

Em vista do exposto, este trabalho de pesquisaiatlg pelo problema a
seguir formulado: Quais aspectos das concepcdes de Kilpatrick podemiliaa a
compreensao de seu método de projetos? Por quegaielenodo o método de projetos foi
reapropriado na escola contemporanea?

Justifica-se a pertinéncia desta pesquisa na negs&c da obra de Kilpatrick
nas mudancas radicais de fundamentos e praticaag@gidas ao longo do século XX,
chegando até o presente momento. Promover umaaeftzitica sobre o método de projetos
e 0s principios que nortearam a sua construcaorpalenentar uma discussado sobre as
formas contemporaneas de trabalho com o0 métodoojktqs.

Configurou-se como método pertinente a esta pes@ulsitura analitica da
bibliografia selecionada. Obras especificas de dfliipk, que abarcam suas concepcdes
educacionais; parte do referencial académico aadscabra do autor e de suas matrizes
tedricas e obras sobre o método de projetos qu@drm o objeto de andlise. A partir do
problema anteriormente colocado, objetiva-se dmntripara a contextualizagdo da obra
pedagogica de Kilpatrick a luz de suas concepcé@as amplas, no que se refere as ideias de

curriculo e aprendizagem. Como objetivos espedaifienuncia-se:

« Relacionar as ideias de Kilpatrick sobre aprerttizanétodo e curriculo inerentes a
compreensao de educacéo escolar;

« Descrever o método de projetos e destacar o s&l pagonstituicio dessa escola;

« Investigar tragcos comuns e distancia entranétodo de projetogproposto por
Kilpatrick e a apropriacdo feita por Hernandez esusslivros e o seu método de

projetos de trabalho



19

A primeira parte deste estudo traz a insergcédo degmento de Kilpatrick nos
estudos da educacdo com usiatese de informagdes relevantes sobre a traeiddadémica
e biografica do autor e a apresentacdo das priecgimas de sua producdo académica. O
segundo capitulo discute alguns conceitos relesarig@pensamento do autor, como as no¢oes
de democracia, formacao da infancia e curriculolasdO terceiro capitulo trata do nacleo da
pesquisa e aborda o método de projetos em sua ,fgropdsitos e contornos de sua
producado. Por fim, o capitulo 4 representa um esfale contrapor a teoria analisada nos
capitulos precedentes com a forma mais recorreataish do método de projetos na

atualidade.
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1 WILLIAM HEARD KILPATRICK E SUA OBRA

William Heard Kilpatrick (1871 — 1965) é reconhexigelo desenvolvimento
do método de projetogpelo fato de ser um autor afinado com a pedagogigressista e
também ter colaborado com John Dewey. Conforme @ddrzo & Visalbergui (1987),
Kilpatrick foi o pedagogo que exerceu 0 maior ggiopara concretizar o novo tipo de
educacao, tal como se articulava filosoficamentegp@&oesamento de Dewey, em indicacdes
precisamente metddicas; porém, de acordo com B&9e0), ha nas atividades educativas
assim como na obra deixada por esse autor asppotodemonstram ter Kilpatrick deixado
um legado relevante que o retira da sombra de Delwrey, para ocupar um lugar de destaque
no contexto da histéria da educacdo progressista.

E possivel encontrar na vanguarda da pedagogibraefagéncias a muitas das
ideias de Kilpatrick, além de importantes releisueaaplicagcbes dmétodo de projetode
diferentes formas. Beyer (1999) salienta que ogrersato desse autor ndo ficou circunscrito
as fronteiras de seu pais, especialmente porqumnihrece a necessidade de raciocinio
filosofico e da reflexdo para sublinhar os efeggossibilidades politicas da educagéo. Para
este autor, as ideias de Kilpatrick também contm@aser pertinentes e relevantes para as
discussbes que tém ocorrido nos ultimos anos, oass ¢ observado um esforco para
reconceitualizar a vida democratica, os proposlamocraticos de escolaridade, bem como a
necessidade de vincular esses fins com a¢6es ppdagdoncretas.

No intuito de apresentar dados biograficos de Hilgla buscou-se conhecer e
ressaltar informacdes sobre a infancia, juventuwddaacadémica; contudo, pdde-se verificar
que tais dados s@o pouco acessiveis aos pesqesdiasileiros. Foi possivel constatar que
ha duas biografias de William Kilpatrick: uma ettrem 1951 por Tennenbaum; outra,
publicada em 1995, intitulad@nd there were giants in the lando autor John Beikene. Nao
sendo possivel ter acesso a esse material, ficmsear uma maior quantidade de detalhes
para uma analise mais profunda sobre as influéneasia formacao nas acdes reformadoras
para a sociedade e para a escola da época. Etdreterd apresentado a seguir 0 que a
bibliografia disponivel registra, embasada, soloi@tunos trabalhos de Childs (1956), Beyer
(1999) e Knoll (1997, 2010)

Os trés trabalhos, apesar de reunirem um conjuatmfdrmacdes extraidas

das mesmas fontes — as biografias do autor e sposkentos sobre sua infancia, mocidade e

2Na bibliografia consultada aparece tanto o ternugnessista como o termo progressiva. Adota-se pesiguisa o termo mais recorrente
nas traducdes para o nosso idioma que é progeessist
3 Os artigos de Beyer e Knoll foram consultados ersao eletrdnica para os quais ndo é possivel alpi@ginacéo original.
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vivéncia na universidade — fornecem perspectivatahge distintas de tais fatos, uma vez que
foram escritos em épocas diferentes e com propdsitobém diferenciados.

Childs estabeleceu sua carreira académica produzicomentarios e
interpretacdes da obra de Dewey. No inicio de 1@28lds participou de dois cursos no
Teachers College da Universidade de Columbia maues pelo professor Kilpatrick. Em
1927, foi Kilpatrick quem incentivou Childs a obtsu doutorado e, apds a publicagédo de sua
tese, Educacdo e Filosofia do experimentalisn©hilds juntou—se ao corpo docente do
Teachers College da Universidade de Columbia. Eafne escritos encontrafBegmatismo
e Educacdo: sua interpretacdo e critiaago qual apresenta os principios do pragmatismo e
dedica um capitulo a analisar, expor a vida e a aer Kilpatrick como uma referéncia
importante para exemplificar a orientacdo geralgmatica de empregar o meétodo
experimental.

Beyer, por sua vez, publicou um artigo sobre Kilplk em 1997 na revista
Perspectivaseditada pela UNESCO. Posteriormente, o trabalhaeeditado pela mesma
instituicdo e lancado como parte da sépierfis de educadores famosdBrofessor na
Universidade de Indiana, seus trabalhos versane soblaboracéo do curriculo e formacao de
professores. Kilpatrick, para esse autor, é urfaaéecia importante para analisar a histéria
dos curriculos. Assim seu texto € mais recenteugoogtrabalho de Childs guarda um maior
distanciamento da obra de Kilpatrick e revela fdo sscrito com o claro propdésito de
destacar dados da vida e da obra desse autor gyamed contemporaneos; seus objetivos
estdo mais proximos da historia da educacéo.

J& Knoll é alemdo e dedicou-se a tracar a origemmdtodo de projetos
rastreando o seu uso no ensino de arquiteturadtia Ho século XVI e no ensino de
engenharia na Franca do século XVIIl. Examinou eaab vida de Kilpatrick de maneira
bastante critica, questionando seus pressupostpK)gitos e 0s contornos que envolveram a
repercussao dmétodo de projetos

Contudo, 0 que hd em comum entre esses trés awdoafismar que, para
constituir um pensamento sobre a educacédo, Kigasofreu algumas influéncias decisivas
ao longo de sua vida, dentre as quais todos destaga educacao familiar, a leitura de
Charles Darwin e o contato com o professor Johndyea com a filosofia pragmaética.
Certamente, a exposi¢do desses aspectos biograficosletermina a produgdo do autor e
nem da o tom da andlise que se pretende empreeaderesente dissertacdo; contudo, a
observacdo destes trés aspectos sera de grandepea#o o entendimento da visdo de

educacao de Kilpatrick bem como para a interpretdedsua obra.
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Sabe-se que William Heard Kilpatrick nasceu em @ davembro de 1871, em
White Plains, na Georgia, e passou a infancia npegaena cidade rural. Seu pai, James
Hines Kilpatrick, era bastante severo e intimidpeasua postura. Pastor da igreja Batista de
White Plains, James tinha um papel importante tisglades politicas, civicas e legais da
cidade onde residiam. A mae é descrita como umaengimpética, generosa e cordial a
quem Kilpatrick dedicou uma de suas importantesifioundations of MethadA mae,
Kilpatrick atribui seus aprendizados humanos ealergs: “Ela me ajudou desde muito cedo
a aprender a ndo ser egoista a dar aos outros lhegieorrespondia; isto me ajudou desde
muito pequeno a equilibrar as exigéncias pessasspgpderiam ter sido egoistas com 0s
direitos e as exigéncias de outras pessoas.” (BHEMER, 1999, p. 1, traducdo minha);
portanto, sdo os pais de Kilpatrick que cuidam da primeira educacdo baseada em

principios cristaos:

Pouco antes de completar quinze anos, seu paiudidsi pela falta de
interesse pela religido por parte de seus outthesfi prop6s a William
Heard se ele ndo queria seguir o seu exemplo eaabeaprofissdo de
ministro. No entanto, ndo insistiu nisso quando enimo disse que nado
sentia ‘vocagdo’. (CHILDS, 1956 p. 174, traducaaim).

Kilpatrick interessava-se pela religido, leu muidos volumes da biblioteca de
seu pai, que era composta principalmente de trateglmiosos, e desde cedo partilhava de
conversas sobre os temas da igreja (CHILDS, 1956jtamente, os costumes moldados
pelos principios religiosos foram fonte de conflijmara o jovem Kilpatrick que, em muitos
momentos, 0s questionava e rejeitava. Contudo, cassumes nao ficavam restritos aos
limites da espiritualidade, mas determinavam ummmdoespecifica de vida comunitaria. O
protestantismo, marcado fortemente pela autonoasadmunidades locais, descentralizadas,
contrarias a doutrinas fixadas por terceiros, agege uma fé professada com a participacéo
efetiva de cada sujeito, arraigava o ideal dos giios que chegaram a América para a
fundacao de uma nova sociedade em um ideal deléiter

Nas leituras de Childs (1956) e Beyer (1999), amga familiar de valores
participativos € tida como um fator bastante sigaiivo na visdo de mundo de Kilpatrick e
no apreco pela democracia como principio de sua pe@lagdgica e de sua producdo

intelectual. Mesmo rechacando dogmas e reformulahgiomas ideias, € no interior desta
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tradicdo que Kilpatrick assume os principios das ga valores de participacdo democrética e

melhoria da vida em comunidade como aspectos easede suas reflexdes:

A escola existe em ultimo termo para ajudar o n@Es® a pensar e atuar
mais inteligentemente. Em particular, a escolatexisra ajudar a gente a
fazer suas mentes mais inteligentes para modos;&@e melhores. E nds
podemos fazer isto, somente quando sabemos cogar gilcriticar e como
experimentar inteligentemente em materiais socidisescola deve pois
comecar por ensinar os jovens estas coisas desda guventude. Deste
modo é como a escola deve servir a democracia.RKTRICK, 1940
p.42)

Logo, toda producéo pedagogica, a proposta do métegrojetos, a reflexédo
sobre o conhecimento e a andlise sobre as podaits do curriculo inserem-se nesse
contexto: com a escola ocupando um papel centrptojeto de construcdo e manutencao de
uma sociedade democratica.

Em 1888, William Kilpatrick ingressou nos cursasuhiversidade de Mercer
em Macon, localizada no Sul dos Estados Unidos,eoseu pai ja havia estudado.
Posteriormente, ingressou na Universidade Johnskirgp buscando uma formacao
cientifica. Durante o seu primeiro ano na universej leuA origem das espéciede Charles
Darwin; embora tivessem lhe dito que era uma oleevgrsa, tomou-a emprestada na
biblioteca da Sociedade Literaria. Um aspecto @stsante destacado por Beyer (1999) séo
excertos dos diarios de Kilpatrick. Um deles rewetacomentério de Kilpatrick sobre o livro

A origem das espéciede Charles Darwin:

Quanto mais eu lia, mais acreditava, e ao finalhavia aceitado
completamente. Isto significou uma rejeicdo conaptt meu treinamento e
filosofia religiosos anteriores. Ao aceitaOaigem das espéciate Darwin,
rejeitei integralmente o conceito de alma imorti&,vida apés a morte, de
todo dogma do ritual religioso vinculado ao louaoDeus. (KILPATRICK
apud BEYER, 1999, p. 2, traducéo minha)

Beyer (1999) observa que esse era o “livro proibidonsiderado como um
texto para nao crentes que, portanto, deveriaesprezado. Contudo, para Kilpatrick € um
livro interessante que muda a sua vida pessoafisgional. Ora, sabe-se que tal obra marcou
época e teve uma enorme repercussao, encontramil® hoje, opositores viscerais e
defensores entusiastas. Tal publicacdo punha emexegrta concepcédo do criacionismo

pleno e transformou para sempre o0 modo de pensdagio entre religido e ciéncia. O livro
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de Darwin, de certa forma, incidiu sobre uma cog@epde conhecimento, bem como sobre
pontos de vista sobre ética e préticas politicas) esta publicacdo, a mudanca tornou-se o
fato basico da vida biolégica e social. Assim, pwio da leitura de Darwin e influenciado
por suas conversas com seu irmdo mais velho, Mapom,estudava medicina, Kilpatrick
adotou, objetivamente, uma posicgéo cientifica.

Beyer (1999) analisa duas implicagOes desta dasde \sobre a “mudanca” e
destaca que séo especialmente importantes paragesnsao da visdo de Kilpatrick sobre a
educacao. A primeira implicacéo diz respeito a mmza perspectiva cientifica na qual a acéo
ou o comportamento dentro de um ambiente tornawaedmave para o estudo do processo de
vida dos individuos e dos grupos. A segunda € @vida mudanca como algo para ser
esperado, antecipado e até mesmo apreciado e m@owoa inadequacao a ser evitada. Ao
delinear o principal objetivo da educacédo, em sgo Educacéo para uma civilizacdo em

mudancao sentido danudangacomo um eixo analitico para a obra fica evidereiad

O objetivo da educacao € continuar a enriquecerooepso de vida por
pensamentos e agBes melhores. Portanto, a eduestdona vida e para
vida. Seu objetivo € o Unico que se adapta a undmam desenvolvimento.
Desenvolvimento continuo é sua esséncia e suadfia. (KILPATRICK,
1965, p. 90)

Apés terminar a sua graduacdo, retornou a sua eidathl para lecionar
matematica nas escolas elementar e secundariajrgpnoo estabelecer uma relacdo de
cooperacdo com os alunos, semelhante a que tisbta @ivivido na Johns Hopkins: “A
experiéncia da atmosfera livre e estimulante davéfsidade Johns Hopkins fortaleceu as
suas impressdes sobre a maneira pela qual dewerdirigir a educacao para obter os
melhores resultados.” (CHILDS, 1956, p. 174, traduginha)

Childs ressalta que, na condicdo de professoretodiem duas escolas em
Backley e Savannah, ambas no estado da GeorgpmtKik vivenciou experiéncias bastante
expressivas que, em alguma medida, revelam admpesicao para procedimentos reflexivos
bem como um desejo de variar suas praticas. Commmrs dessa caracteristica de buscar e
imprimir mudancas nas acdes pedagogicas, sabeeseKifpatrick suprimiu o envio de
boletins com o desempenho dos alunos e tambémuat®Icastigos corporais; isto porque
acreditava que havia meios mais convenientes dermocar os avancgos de aprendizagens e de
manter a disciplina. Beyer destaca que, em suaiéxp&a como professor, Kilpatrick tinha

um olhar diferenciado para os alunos, procuravartias criancas com afeicdo e assentava a
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sua prética em esperar o melhor delas. Reconhgeciealizacbes dos alunos e respeitava 0s
seus interesses como a base para a ampliacdo sleexgueriénciasPara Childs, ter sido
professor confere uma dimensao diferenciada a pémddo pesquisador Kilpatrick; ndo se
centra apenas na consideracdo da pratica pedagéagasatem nelas a fonte primeira de
inspiracdo para suas reflexdes.

Kilpatrick passou o restante de sua carreira @il no Teachers College,
da Universidade de Columbia, onde foi aluno de 1®QB09; recebeu o Ph.D. em 1912, foi
docente na educacédo de 1909 a 1911, professortadjeri911 a 1918; professor de filosofia
da educacédo, 1918 a 1937; e, posteriormente, poyfesnérito. Sobre essa época, Knoll
seleciona alguns excertos do diario de Kilpatriekapcaracterizad-lo como uma pessoa que
tinha grandes ambicdes, e com intencdes bem clguasndo media esfor¢cos para alcancar

seu objetivo de ser um pensador reconhecido:

Em 1915, Kilpatrick tinha por volta de quarenta g segundo suas
proprias declaragfes, era um dos membros do cogente mais popular no
colégio. Impaciente, estava a espera de uma pramagiofessor titular,
mas sua ambicao excedeu em muito a aquisicao desmacadémicas. Ele
queria, como confidenciou em seu diario em 1° deija de 1917, alcancgar
‘poder de influéncia’ e ir para os anais da hist@a educagdo como um
‘pensador original’, ndo apenas como um ‘professmitavel’. (KNOLL,
2010, p. 2-3, traducdo minha)

Na perspectiva apresentada por esse autor, tatagdes pdem em dulvida a
originalidade da obra de Kilpatrick, o ineditismo mhétodo de projetos e a validade cientifica
de toda producdo. Ora, para além de um julgamemi@indas motivacdes mais intimas,
Knoll procura defender a tese de que Kilpatrickb®oreconhecer um debate que estava ha
muito tempo no campo, e reconheceu 0 momento poopéca sintetizar uma ideia e tornar-

se famoso:

Kilpatrick percebeu que Ihe faltava uma condi¢casersial para alcancar
esse objetivo, qual seja, fazer publicacbes deageste que tivessem um
impacto sobre o publico. Além de varios ensaioesenhas, ele havia
publicado duas obras — suas dissertacddse dutch school of new
Netherland and colonial New Yqr& The Montessori system examinac
relatério sobre sua estada na Casa dei BambinR@ma. O terceiro livro,
Froebel's kindergarten principles critically exareidhy estava sendo
finalizado. Kilpatrick tinha consciéncia de que asssrealiza¢cdes néao
poderiam fornecer a base para uma rapida ascenkfinaa Seu livro foi
aprofundado e critico, mas néo era original nerpifiador. As publicactes
se dirigiram apenas a um pequeno circulo de |sitdbevo comecar agora a
pensar sobre livro menor e mais popular, ele anetoseu diario de 24 de
novembro de 1915, Em outra ocasido acrescentoo @g va apelar de
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forma construtiva e assim vender melhor’. (KNOLID12, p. 3, tradugéo
minha)

A revelacado de tais motivacdes particulares, afilasaa principio, com intuito
de tecer critica e de censurar tais atitudes, @enés interessantes pormenores que, em vez de
desabonar a figura do educador americano e deficarah sua producédo, demonstram que
ele procurou estar no centro do debate pedagogisoa época, e, quer seja por originalidade
ou perspicacia, teve um papel importante ao organim compéndio de um método que ha
tempo teve adeptos.

Do acima exposto, € possivel extrair que a infliggfamiliar e a leitura de
Charles Darwin sédo dois aspectos basicos que dd@amsentido as proposi¢cdes do autor
analisadas nesta pesquisa. O terceiro e Ultimocesestruturante para o entendimento da
obra de Kilpatrick comentado pelos autores condaiasdo as influéncias de John Dewey e o
pragmatismo, que examinaremos mais detidamenéguars

O primeiro encontro de Kilpatrick com John Dewey-de em 1898. Ao final
daquele ano na faculdade de Mercer, Kilpatrick matu-se em cursos de verdo da
Universidade de Chicago, um dos quais foi ministrpdlo professor John Dewey. Childs
(1956) e Beyer (1999) descrevem, de maneira mustinth, esse primeiro encontro entre o
professor John Dewey e o jovem Kilpatrick. Vejampameiramente, as impressdes de
Childs: “No verdao de 1898, se matriculou no cursovdrdao da Universidade de Chicago,
estudando ali pela primeira vez com John Deweyeang(detalhe interessante) nao foi dificil
seguir.” (CHILDS, 1956 p. 177, tradu¢ao minha)

Para Childs, foi apés esse curso de verdo que tkdpadecidiu fazer da
filosofia da educacdo a sua especialidade, fregndot todos os cursos ministrados por
Dewey. Baseando-se na biografia escrita por Termenb(1951), Childs descreve em
diversas passagens de seu estudo uma relacdo gatigira cooperacdo entre eles, que
persistiria até a morte de Dewey em 1952. O tretyewxo € esclarecedor; trata-se de uma

fala de John Dewey sobre Kilpatrick:

No melhor sentido da palavra, a educacdo progtassia obra do doutor
Kilpatrick sdo praticamente sinénimos. Digo no melkentido, por que a
expressédo ‘educagdo progressiva’ tem sido usadasada com frequéncia
para significar qualquer tipo de teoria e pratisaotar que se desvie de
métodos escolares previamente estabelecidos. Mistgses procedimentos,
logo que examinados, resultam ser efetivamenteagiies, mas talvez néo
haja alguma base para se considera-los progressivdmalidade e o

processo de educacdo, que o doutor Kilpatrick eltabu de maneira tdo
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completa e concreta, constituem uma contribuicdaveb e praticamente
Unica para a formacdo de uma sociedade escolasgj@eum componente
organico de uma democracia viva e em crescimeMBNNENBAUM,
apud CHILDS, 1956 p. 173, tradug&o minha)

Beyer, no entanto, apoiando-se na mesma biogradieplheu destacar que

Kilpatrick ndo apreciou muito o ensino de Dewegoale inicio:

Ao ouvir a Dewey em suas aulas pensei que era umefmomuito capaz. Eu
o0 honrei e respeitei, mas ndo pude vé-lo como deggor que estava
procurando. Dewey ndo € um bom professor, e nerpreeafre o caminho
para que um novato possa segui-lo. (TENNENBAUM,daBAYER, 1999,
p. 5, traducdo minha)
Bayer destaca, contudo, que depois de estudarbellitea com Dewey no
Teachers College, Kilpatrick mudou de opinido espasa dizer que o trabalho sob a
supervisdo de Dewey reformulou a sua filosofia & \e educacdo, fazendo uma grande
diferenca no seu pensamento; dai, a devo¢do degrande admiragdo ao mestre. Do diario
de Kilpatrick transcrito por Tennenbaum, Bayer Gelea: “como filosofo, Dewey, se situa
imediatamente depode Platdo e Aristoteles, e antes de Kant e Hegelueodiz respeito a
sua contribuicdo ao pensamento e a VIGEENNENBAUM, apudBEYER, 1999, p. 5).
Knoll (1997, 2010) ndo destaca esse encontro lreaitie Kilpatrick e Dewey,
mas ressalta que a definicAo ampla de projetoraldd por Kilpatrick enfrentou forte
resisténcia de varios pensadores e que John D@nafgssor e amigo, também interveio na

discusséo, indo de encontro as concepc¢des dessEpudo:

Deve ser evidente que a ideia de Dewey (1931) dietprnéo era idéntica a
de Kilpatrick. Na verdade, sempre que Dewey discatiabordagem do
projeto, ele voltou (como fizeram todos os lidexdgcadores americanos da
época) ao conceito tradicional e rejeitou fortermeat definicdo que
Kilpatrick propagou. Ao contrério de Kilpatrick, ey ndo considerou o
trabalho do projeto como a ‘Unica maneira de saicohfusdo de ensino’
(Dewey, 1931, p. 87). Pelo contrério, foi visto g como um dos muitos
métodos de ensino. (KNOLL, 1997, p. 7, tradugacdiain

Assim, analisando os destaques dados por Childgr&aKnoll e estudando o
modo pelo qual a obra de Kilpatrick desenvolve etns, vemos que hd, de fato, proposi¢cdes
que seguem ao encontro das teorias mais conhetéddshn Dewey. Contudo, para além

dessa percepcao mais inicial, € possivel considenaclaro proposito de acdo de Kilpatrick
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perante a ideia de uma mudanca social latentectaspgue serdo explorados nos proximos
capitulos.

Diante desse cenario, ndo se pode admitir que Eogt@ de Kilpatrick seja
restrita a um manual com regras para professortgs, tmico objetivo seja transmitir os
principios idealizados por John Dewey. O autor mnegnuma reflexdo singular, e por isso
uma analise das obras ainda pouco exploradas datiik, como proposto neste esforco de
pesquisa, podera contribuir para a contextualizadd@® proposicdes do autor e para o
entendimento do que hoje se entende por método@Eqs.

No pensamento de Kilpatrick acham-se marcas don@figmo americano, o
gue justifica trazer dados sobre este movimenta papresente estudo; contudo, ndo nos
deteremos em investigacOes de diferentes cont@ibsi@riginais (que vieram a constituir
correntes de pensamento [CUNHA, 2008] ) e distiaggortantes entre autores, em vista
da amplitude do tema e dos objetivos especificataddissertacdo. Aqui serdo destacados
apenas alguns aspectos comuns entre autores,glibegfueles que evidenciam a vinculacao
de Kilpatrick ao pensamento pragmatico.

O pragmatismo foi um movimento filoséfico que séciou com Charles
Pierce e William James; John Dewey e Herbert Maathém sédo autores que formularam
concepcdes pragmaticas. Ele pode ser consideradonéwmdo de pensamento cujo eixo
tedrico é a énfase na utilidade pratica da fil@sofi primeira teoria pragmatica foi publicada
por Peirce, no artigblow to make our ideas cle§t878). A partir da publicacdo dée will
to believeem 1897, foi William James quem popularizou o pratismo quando expds um
discurso sobre concepcdes filosoficas e resultpdaticos. A realidade da transformacao, a
natureza social e biolégica do homem, a relativeddak valores e 0 uso da inteligéncia critica
sao os principais temas do pragmatismo. (KNELLEFRA4L p. 22).

Podemos destacar, como elementos basicos da géaenpaiagmatica, que o
pensamento e a acdo devem formar um todo indiVisiyerecisam ser concebidos como
instrumentos e planos de agdo; ou seja, 0 pensamé@at tem fim em si mesmo, € um
acontecimento que se produz num ser vivo, sob sceradicdes; seria o esfor¢co para
reconstruir a atividade do individuo e coloca-lo eamndicbes de se adaptar a uma nova
situacao.Neste sentido, a inteligéncia (como exercicio dospmento) garante ao homem
alterar as condicdes de sua experiéncia.

Outro elemento basico da orientacdo pragmatica pereepcdo de que o
conhecimento € a parte funcional da experiénciagimsas ideias funcionariam como

hipoteses de acado futura e seriam verdadeiras dalammem que pudessem funcionar como
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guias da acdo. O pensamento € uma fase indispémsaagdo, quando essa é complexa e
progressiva. “O pragmatismo acredita que a mudérecasséncia da realidade e que devemos
estar sempre preparados para alterar o modo caremés as coisas”. (Keneller, 1984, p.
23). Na visédo de Childs (1956), Kilpatrick fez usouwconcreto de tais elementos basicos da
orientacdo pragmatica, tornando-se representativcampo da educacao.

Vale destacar, ainda na leitura de Childs (1956 gqste autor propde o
entendimento de que o Pragmatismo € a express&ofida de algo que ja estava vivo no
povo americano: “0 movimento da filosofia variadateeconhecido como ‘pragmatismo’,
‘instrumentalismo’ e ‘experimentalismo’ € em seatideal uma expressdo da cultura
americana.” (Childs, 1956, p. 3). Contudo, ess@&dudg correlacbes entre uma concepc¢ao de
mundo e o carater de um povo, por um lado € siioptibra de um complexo esfor¢co do
pensamento filoséfico e, por outro, expande execassnte, 0 carater pratico do povo

americano, elevando a filosofia pragmatica a mugpectos de sua condicao de vida:

A filosofia do pragmatismo é americana em outreeaeS8p Seus principios
essenciais evocam uma ampla resposta do povo amergrie os recebeu
tdo bem como uma auténtica articulacdo de sigdifisancrustados na sua
prépria experiéncia. Lideres em varias esferasdiamericana encontram
também uma importante ferramenta intelectual noodwétpragmético de
andlise. Como resultado disso as atividades eiosipios pragmaticos tém
se expandido para além do dominio da filosofiaitécreles tém obtido uma
criativa expressdo nos campos das leis, governamenindistria,
agricultura, literatura, artes, moral e religid@H(LDS, 1956, p.4, traducao
minha)

E fato que o pragmatismo foi sistematizado basicéeneos Estados Unidos,
mas Childs, que escreve com o propésito de elu@ddivulgar os conceitos pragmaticos,
acaba por amplificar demasiadamente o entendimg@atorientacdo pragmética, correndo
risco de esvazia-la de sentido. Recorrendo aosadizke James, este sintetiza:

O pragmatismo representa uma atitude perfeitaniantidiar em filosofia, a
atitude empirica, mas a representa, parece-mey &antuma forma mais
radical quanto em uma forma menos contraditoriaredatdo a que ja tenha
assumido alguma vez. O pragmatista volta as cossatutamente e de uma
vez por todas a uma série de habitos inveteradamr®s caos filosofos
profissionais. Afasta-se da abstracdo e da inéufith, das solu¢Bes verbais,
das mas razdes a priori, dos principios firmados,gistemas fechados com
pretensdes ao absoluto e as origens. Volta-segpaepacreto e o adequado,
para os fatos, a acdo e o poder. O que signifimanado do temperamento
empirico e o descrédito sem rebugos do temperamaatonalista. O que
significa ar livre e possibilidades da natureza,cemtraposicdo ao dogma, a
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artificialidade e a pretenséo de finalidade na aged Ao mesmo tempo néo
espera resultados especiais. E somente um méfdddES, 2006, p. 47)

Assim, a atitude prevista no pragmatismo € famdiéitosofia e ndo apenas ao
povo americano. Por outro lado, James néo colqarataca empirista como algo tdo amplo,
mas a restringe a categoria de método para o eikerdd pensamento. Também para
Kilpatrick, a construcdo das experiéncias deve eb&da um critério: ter a maior utilidade
possivel para as necessidades e interesses hun@amoshecimento € valido e legitimado
quando é util e persegue um objetivo a ser atingilsim, fica marcada uma relagcéo
intrinseca entre a agdo e o pensamento. Esta censdie da filosofia, é, portanto, associada
com uma gama de perspectivas ou orientacdes pesEweintrinsecamente ligada ao que as
pessoas pensam como elas agem no dia-a-dia dagdgisuem todas as instituicdes sociais,
incluindo as escolas.

A pesquisa cientifica seria um processo de avaliagdrdenacdo dos dados da
experiéncia para, a partir deles, formular hip&@esddmetidas ao critério de verificabilidade.
Da unido das experiéncias ao meétodo cientifico raxeatal, deriva a ideia de uma
reconstrucdo da experiéncia que permitiria ao iddiv se desenvolver em seus aspectos
psicologicos, morais e sociais. Tal ideia, de peeng reconstrucdo da experiéncia, seria
uma das bases sobre as quais se assentou a peghasiaional de Kilpatrick.

E preciso considerar, contudo, que tal perspectda@ rejeita o método em
favor da experiéncia; ao contrario, a elaboracadigéteses ou teorias que nascem da
experiéncia a elas retornam. Tais teorias tém wamdg significado na medida em que esse é
o caminho para que se apresentem resultados r&ticerificaveis. Kilpatrick transpde esta
compreensao ao terreno da educacéao, constituifids@afia um instrumento de trabalho para

profissionais do ensino:

A filosofia considerada pelo presente escritor agela na filosofia geral e
existe para ajudar o educador consciente a proceeldor do que faria de
outro modo. A filosofia trata especialmente de gare®ste auxilio: 1)
criticando as hipoteses empregadas pelos educad@reentribuindo para
esclarecer os objetivos pedagogicos, e 3) avaliariicamente os diversos
métodos educativos que afetam os objetivos seledam (KILPATRICK,
1967, p. 15)
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Do ponto de vista de Kilpatrick, os professores wdras profissionais
envolvidos com as escolas deveriam ter alguma @etigp, algum ponto de vista que se
amplia a partir do desenvolvimento de um pensamgla®dfico. Isto poderia servir para
fundamentar as varias escolhas que devem fazerep@ra filosofia abrangente de educacéo
nao s6 deve ajudar a pensar em questdes abstrmpgagumtas, mas também ajudar a tomar
decisbes sobre os caminhos gerais das politicasatdehs e especificos das praticas
escolares. Pedindo aos professores para se torrfaédsofos, isto €, usarem o exercicio
filosofico em suas funcdes, Kilpatrick vé o ensgmmo uma empresa social e politica que
requer a mais profunda analise e um pensamentoaii@agente. Beyer (1999) destaca como
a concepcdao de filosofia de Kilpatrick esta relaaita a orientagdo pragmatica:

Esta orientacdo para a filosofia, obviamente, rdd@ der equacionada como
resumo, especulacdo metafisica ou analises quees@wvidos do dia-a-dia.
Com efeito, as atividades associadas a vida coadiarnecem a arena para
guestionamento filoséfico e analise, com o objetil® levar uma vida
melhor, ter experiéncias mais completas e deseawal\propria capacidade
de crescimento. (BEYER, 1999, p. 8, traduc&o minha)

Partilhando dos principios do pragmatismo, sobnélaéncias do professor
John Dewey, da postura cientifica pensada em terewmsucionistas, dos principios
democraticos, de liberdade e do sentido de comdeidavindo de sua educacdo familiar,
Kilpatrick explora os fazeres de professor, criandw proposta para ensinar os alunos. E sob
esta perspectiva que meéetodo de projetoelaborado por Kilpatrick pode ser analisado,
considerando que tal proposta herda da obra de YDawefazer pedagdgico centrado na
reconstrucéo da experiéncia e uma crenga no valtmseco do método.

Até a sua aposentadoria do Teachers College em &93&eias e atividades de
Kilpatrick continuaram a ser amplamente discutelaévulgadas. Ele continuou a sua atuacéo
académica, desfrutando da reputacéo de um graofEsgor, sendo considerado uma figura
querida entre os seus alunos. De acordo Beyer [ 183%®u compromisso com a educacéo e
com a melhoria da vida social reflete-se na padigédio da fundacdo da Bennington College,
em Vermont, onde fez parte do conselho de curagmnesete anos; também foi presidente da
New York Urban League, entre 1945 e 1951.

Suas ideias pedagdgicas e sua visdo foram pragtad longo do tempo
mesmo apos a morte. Kilpatrick faleceu em 1965¢at@lo um legado de extensa reflexao

destinada a pratica educativa. A revistiucational Theorgedicou um numero especial em
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homenagem péstuma e varios colegas escreveramidgs&mnocionantes sobre sua vida e
pensamento. Cabe indicar que suas ideias incidramdgmente sobre a esfera pedagdgica,
especialmente quando se leva em considerab@&tado dos Projetogproposto por el€ntre

0os anos de 1914 e 1951 Kilpatrick elaborou vastalygéo bibliografica. Beyer (1999)

apresenta a seguinte lista da sua obra com oxctegseanos da primeira edicao:

1914 | The Montessori system examined

1916 | Froebel's kindergarten principles critically exanaih

1923 | Source book in the philosophy of education

1925 | Foundations of method: informal talks on teaching

1926 | Education for a changing civilization

1932 | Education and social crisis: a proposed program

1933 | The educational frontiefin collaboration with others)

1935 | A reconstructed theory of the educative process

1936 | Remaking the curriculum

1940 | Group education for a democracy

1941 | Selfhood and civilization: a study of the self-otbcess

1947 | Intercultural attitudes in the making: parents, yloleaders, and teachers at work

1949 | Modern education and better human relations

1949 | Modern education: its proper work

1951 | Philosophy of education

Quadro 1: Trabalhos de William Heard Kilpatrick
Fonte: Beyer (1999)

Além destas obras, hd uma grande colecdo de agigoforam publicados na
Teacher College Record, revista de educacdo daelénlade de Columbia, os quais séo
passiveis de consulta eletrbnica. Existem mencowka a duas obraka funcidn social,
cultural y docente de la escugl8940) eEl nuevo programa escolgi944) que ndo constam
da bibliografia do autor e nem foram localizadasesfigdo original. A primeira € uma série
de cinco conferéncias dadas por Kilpatrick em 1388ggunda havia sido publicada pela
National Society for Study of Education em &I Yearbook ambas foram traduzidas por

Lorenzo Luziraga, que adquiriu os direitos de rdpgdio para os paises de lingua espanhola.
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E possivel observar que a reflexdo de Kilpatrickifieata um caminho bem
particular. Antes de 1918, ano da divulgacéo darsamartigoThe Project Methodhouve as
suas dissertacfes de mestrado e doutorado queasdior@s ideias e sistemas criados por
Froebel e Montessori. As duas proximas décadass appublicacdo de semétodo de
projetos sao dedicadas a obras que exprimem, essencialnzerdtificacdo de conceitos e a
defesa do método e de suas teses sobre a edudagédécada de 40, revela preocupacdes
mais teoricas de cunho politico e filosofico. Dansc exposto, é possivel considerar que o
caminho reflexivo parte das questdes mais prajpeasa as de ordem mais filosofica, das
preocupacles didaticas para as formulacdes masgdmtes sobre a educacgdo, da sala de

aula para a universidade.

Desde suas primeiras ideias sobre as criancas ezesgidade de que os
professores os ‘tenham a sua parte’, lhes propwoio experiéncias

significativas e as tratem como pessoas capazesodseguir grandes
realizacdes, Kilpatrick compreendeu o papel funddatedo interesse na
instrucdo. Os interesses dos alunos podiam muelacontato com ideias
associadas a outros interesses, e desenvolveragasga ajuda de um
professor aberto e solidario. Tais aspectos cairgitn o ndcleo de sua
filosofia geral da educacdo, assim como de suaridaug sua pratica

pedagdgica. [...] Em seus esfor¢os para compreersdifeias e as préaticas
de forma global, e por entender sua importancidmbito social e politico,

Kilpatrick comecou a conceber a filosofia como ajyshra elaborar uma
‘'visdo' ou ‘enfoque’ generalizado ‘da vida’. (BEYER999, p. 5 e 6,

traduc&o minha)

Dentre as obras de Kilpatrick que tratam dos temiasunscritos nesta
pesquisa, foram eleitas para a andlise tanto psfgombilidade quanto pela relevancia
tematica algumas obras, a saligtucacdo para uma civilizagcdo em mudanca (19R6&)ject
Method (1918) Remanking the curriculum (1936@%l nuevo programa escolar (1944A
primeira servira de base para o0 capitulo 2, enquastseguintes serdo mais diretamente
analisadas no capitulo 3. O capitulo 3 também dcal@ analisar o método de projetos e o
pensamento de Kilpatrick sobre a acdo dos professoeo decurso da prética. Assim, a

interlocucdo contemporanea ohetoddfica reservada ao capitulo 4.
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2 DEMOCRACIA, CRIANCA E CURRICULO EM KILPATRICK: UMA
ANALISE DAS ORIGENS DA FORMACAO PARA A CIDADANIA

Ainda que tenha assumido conotacdes diferentes/éatrala historia, a
educacado sempre teve uma importancia claramenfal.s&n uma concepg¢do ampla, a
educacgéo abrange os processos formativos que eeonte pratica social. Neste horizonte, a
correlacdo entre a vida social e os rumos da edacaempre tiveram lugar no debate
pedagogico.

Sobre a relacdo entre a sociedade e a escolasi&glasonstatar um conjunto
de lugares-comuns e de publicagbes de maior oumgeao de refinamento académico que
resultam num consenso: existem possiveis relagiies educacédo e cidadania. Contudo, a
referida relacdo entre educacao e cidadania cosipar&cer associada a duas posi¢des, uma
que propde questionar a procedéncia dessa relagatraeque a afirma. No primeiro caso,
afirma-se a necessidade de um debate tedrico igai®so que desvele a ideia da cidadania
como sinbnimo de emancipacdo ou liberdade, propoadexisténcia de limites que
circunscrevem o tema. (RIBEIRO, 2002)

Na segunda posicdo, assume-se que a escola € prandat cidadania. Em
geral, esta posicdo tem sido propagada em largalaegc assumida como pressuposto
especialmente daqueles comprometidos com modelocalepeténcias e abordagens
construtivistas, no geral. Aqui, a relacdo entnecadao e cidadania esta também associada a
certas transformacdes da sociedade nas quais lsenm® processo de consolidacdo da
democracia.

Ainda que de passagem, é preciso registrar a pagdocde Tomas Tadeu
Silva (1996), acerca do construtivismo. Entre ausigumentos usados para “desconstruir o
construtivismo” o autor identifica uma pretensangda que implicita, de que tal entendimento
seja 0 Unico que fique isento de qualquer procebsacontrole e poder e permaneca
implicado, por meio de sua prética educativa, apenam processo de libertacdo e
democratizacao. (SILVA, 1996, p. 221). O autor wam interessante analise em que aponta
a énfase do construtivismo na psicologia, isolamglaspectos da educacéo institucionalizada;
com isso, apesar de se apresentar como um movimprdgressista e radical,

paradoxalmente, acaba tendo implicacbes bastagressdvas (SILVA, 1996, p. 218):

O mais interessante disso tudo € o construtiviepesar de sua elisdo dos
aspectos politicos e sociais da educacao, quarzee fpassar por uma teoria
social. Ou seja, 0 construtivismo, a0 menos nauisd seus mais ardorosos
defensores no ambito da educacéo, pretende settaama abrangente de
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compreensdo da educacdo e sua pratica. E exataestatpretensio que —
ao pretender substituir uma teoria social da edigzagnorando ao mesmo
tempo tudo aquilo que uma verdadeira teoria sawial ensinou sobre os
aspectos sociais e politicos da educagédo — fazq@mo construtivismo,
uma vez mais, tenha tendéncia regressiva, consgaaEILVA, 1996, p.
222 e 223).

Do exposto acima pode-se perceber que a rela¢@ezhucacdo e cidadania é
bastante controversa e tal debate amplia-se gramdemmos discursos educacionais na
atualidade. Contudo, o propdésito aqui ndo é emperaima analise detalhada dos limites da
relagao entre a educagao e a cidadania, tamposumassua veemente defesa. Nao se trata
de associar-se ou ndo a uma ou outra posicdo, enasndgtatar que Educacdo e Cidadania
mostram-se articuladas ao longo da historia dasediac

Falar em educacéo e cidadania remete-nos a quissd@mocracia. A palavra
democracia é acrescida de significacdes que uisapao campo politico. Da mesma forma,
as geracdes de Direitos Humanos trouxeram uma afpemtd mais ampliada para pensar
questdes relativas a educacéo e a vida democr@tidaeito a educacao, por exemplo, teria
se desenvolvido em trés geracdes: tornando-seatprwuhente, direito publico quando todos
adquirem a possibilidade de acesso a escola plklicaum segundo momento a educacao
como direito passaria a contemplando, pouco a pauetendimento a padrdes de exigéncia
voltados para a busca de qualidade no ensino aferecpara o reconhecimento de ideais
democraticos internos a vida escolar; por fim,reith da educacéo seria consagrado quando
a escola adquirisse padrdes curriculares e ori@esagoliticas que assegurassem inversao de
prioridades, mediante atendimento que contempbarigrupos sociais reconhecidamente com
maior dificuldade para participar desse direitojestiNo universal — que é a escola publica,
gratuita, obrigatéria e laica. (BOTO, 2005)

Em consonancia com esses processos, 0S conceitbesndeeracia e Direitos
Humanos passaram a integrar os discursos pedagggimtificando uma educacdo para
cidadania. Em que momentos esta relacdo entre asidtace educacdo se mostrou mais
intensa? Quais sdo os objetivos de uma educac&sedliez voltada para a cidadania ou para a
democracia? Como a relagédo entre educacédo e cidattansformou-se na bandeira da
educacao cidada? Quando e como a educacéo passowm caminho para construir uma
nacdo democratica? Este debate € fonte inspirguima a analise que é apresentada no
presente capitulo.

Considerando a problemética da correlacdo entreagdo e cidadania, €
possivel voltar o olhar para o autor Willian Hedttpatrick que trata tal tema de forma
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singular, explorando a relacdo entre a educac¢&drarsformacdes sociais. O que se pretende
analisar, portanto, € uma proposta, que, no comgmipresentava em defesa de uma reforma

da educacao escolar que atingiria toda a populacéo.

2.1 OS SENTIDOS DE DEMOCRACIA

A palavra democracia vem do grego e significa poadepovo. Nota-se que tal
definicédo é diferente de governo do povo; portambo,governo pode ser exercido por uma ou
mais pessoas desde que a escolha e o controlenestag maos do povo. No ultimo século, o
termo democracia tornou-se extremamente positivioi eacrescido de significados que
excederam o campo politico. De acordo com Bobd®@®, o unico principio capaz de dar
unidade ao conceito de democracia € o fato de lguseecaracteriza por um conjunto de
regras fundamentais, que designam quem estd adora tomar decisdes coletivas e com
guais procedimentos.

Um exemplo desta ampla diversidade de sentidoseti@obracia fica explicito
quando Renato Janine Ribeiro diferend@mocracia da unanimidade democracia da
diferenca (RIBEIRO, 2001, p. 56). A primeira condicdo ongise em momentos de
revolucdo na qual todos se irmanam por uma soO gastae unanime. A democracia, neste
caso, € um valor que tem como propoésito a justigeemancipacdo. Na segunda acepcao, a
democracia da diferenca, a linha seguida € a dpéi® ao outro como diferente, em seu
modo de ser e em suas escolh@égem). A unanimidade, neste caso, ndo € buscadaite
menos algo desejavel, mas o que estd em jogo s@ecakhas individuais. Por exemplo, “o
direito a educacgéo ndo é o direito a uma educag@omlinada, ainda que étima, mas o direito
da pessoa a escolher a educacao (ou saude, tt@nsporadia) de sua preferéncia.”

Do acima exposto tem—se, portanto, que a demogoadi@ assumir diferentes
sentidos em variadas compreensdes. E fato que arnapgdo positiva de seu significado é
bastante corrente, porém, para este estudo calmaamaminhos de identificacdo sobre o
sentido da democracia na obra de Kilpatrick e naaigplamente, para os educadores
progressistas do inicio do século XX.

Os escritos de Kilpatrick podem ser contextualizadom anos nos quais 0s
Estados Unidos da América estavam concebendo umsentido de democracia. O ambiente

politico marcado pelas guerras e, ao fim delagspgtordos internacionais em favor da paz e

4 (idem)
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dos direitos dos individuos encontrou ressonangigroducdo educacional norte-americana,

gue trazia em sua agenda o debate sobre a denaocraci

Um dos primeiros artigos, e talvez o mais recordwede Kilpatrick,0 método
de projetod, data de 1918, ano final da primeira guerra mundlasse artigo Kilpatrick
expde um debate que entédo se travava: qual setiaiGcao mais adequada ao cidadédo na
democracia? Kilpatrick caracteriza esse homem dombe cidaddo da democracia como
alguém que € “senhor de seu destino, que planefa@ita as suas acoes, que tem objetivos
sociais dignos e os cumpréKILPATRICK, 1918, p.3). E possivel observar quefi@iéncia
pratica unida a responsabilidade moral confluenformraacdo deste cidadao ideal forjada por
meio da educacgéo.

Vale ressaltar que Kilpatrick esclarece que o n@&tedmo proposto em seu
artigo, pressupde o ato intencional, e, por isn,d ressalva de que tal método € adequado
apenas para homens livres. “Nenhum plano, comaeaaqui se defende produziria o tipo de
docilidade necesséaria pra o destino sem esperaacaen/os e escravos. Mas é uma
democracia que nds contemplamos e com a qual estpneocupados.” (KILPATRICK,
1918, p.3).

O artigo de 1918 também € um breve exemplo de guedncéao intelectual de
Kilpatrick esta direcionada para conclamar mudargaponta para principios segundo 0s
quais a democracia ndo € apenas um dos fins dagyanas compde a linha mestra para a

determinacdo dos meios pelos quais a escola prossmseobjetivos.

A obraEducacéo para uma civilizacdo em mudangga primeira edicdo saiu
em 1926, traz o fundamento social e politico daagedia de Kilpatrick; seu objetivo, no
referido estudo, foi elaborar uma analise do tipoeducag¢do que seria adequado as novas
geracoes, uma vez que identificava mudancas pessent diversos aspectos da vida. Nessas
mudancas inclui-se tanto o desenvolvimento técréceeu consequente “progresso da
populacdo e da producdo”, como “0 numero cresceeterimes e a geral frouxiddo dos
costumes, principalmente sensiveis na mocidaddLRKTRICK, 1965. p. 13); portanto, é
no ambito desta analise que se pode encontraenefas para compreender o sentido de
democracia adotado por Kilpatrick: uma andlise mal @ exposta a sua visdo sobre

democracia no contexto do progresso social e dammngas na vida moral. Para ele, o ponto

® O artigo foi consultado em vers&o eletrdnica pagaal ndo é possivel obter a paginacao origimalod os excertos extraidos Rieject
Method (KILPATRICK, 1918) foram traduzidos pela autorsstietrabalho e, a partir deste ponto, ndo constaié a indicagéo “tradugéo
minha”.
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de partida para pensar a educacéo é caracterizamem moderno e a vida da civilizacédo

moderna. Assim sistematiza:

Examinando a realidade das coisas, vemos que emdanstante explica o
mundo moderno. Distingui-o pelo menos na essédeigqualquer periodo
historico precedent&sse fator € o pensamento baseado na experimentacéo
o desenvolvimento da ciéncia, em suma, e de sUasgjes a atividade
humana. Pela simples razdo de basear o pensansmxparimentacao, a
ciéncia parece-nos apresentar a causa diferenaiddanundo moderno: ela
nos d& aomoe opor quéde nossa civilizagéo. (KILPATRICK, 1965, p. 16,
grifo do autor)

Esta forma de ver pretendia encontrar toda verdadelaborar todo
conhecimento pela via exclusiva da experimentagatidando apenas as conclusées que
fossem obtidas por meio desse método. O pensarhasgado na experimentacdo €, para o
autor, o pressuposto da vida moderna; este digimgmundo moderno, que ele chama de
“nossa civilizagdo” do que € antigo e medieval.aPHKilpatrick, assim a humanidade
conseguiu um grau mais elevado e jamais conseglgidiesenvolvimento das ciéncias e suas
aplicacodes:

Alias, em outros tempos, quando se levantavam ddyithesmo entre
eruditos, ndo eram elas resolvidas pela experigngias sim pela
argumentacdo ou pela autoridade. E preciso naceesgeste ponto. Os
sébios, na antiguidade, como nos tempos mediegegsn mais argutos
dialéticos que os sabios de hoje. Nao ha duvidaoguescolasticos tinham
desenvolvido tal poder dialético, que seriam capareargumentacdo mais
ampla e desenvolvida, que aquela que os moderrsageres sdo, em regra,
capazes de sustentar. Se o0 mundo moderno possuoisaakuperioridade, ndo
€ gracas ao poder da dialética, mas sim ao prindjpie GALILEU
introduziu, ao demonstrar que o0 pensamento, paraceitavel, precisa ser

comprovado em suas ciéncias praticésILPATRICK, 1965, p. 16, grifo
do autor)

Em sua andlise, Kilpatrick procura demonstrar queganizacdo do método
cientifico deu ao mundo moderno as suas cara@tadstessenciais e propaga certa
exclusividade da ciéncia experimental para se c¢hegaim conhecimento elaborado:
“Aceitando-se, como exclusivo, 0 pensamento basewlexperimentacdo, chegamos a
organizar teorias dignas de confianca. ‘A natueezeiforme’; eis 0 que podemos concluir.
Isto €, em condi¢des idénticas, produzem-se seidpraicos resultados.” (KILPATRICK,
1965, p. 18). Contudo, o autor agrega mais um eltore sua analise, sugerindo que néo foi

somente esse acervo de pensamento experimentdeguem resultado o mundo moderno. O
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novo elemento seria a tendéncia de aplicar a @éaanelhoria da vida humana: “que o
pensamento experimental se tenha desenvolvido setenha tornado fonte inesgotavel de
sugestdes Uteis, para aplicacdo aos problemasqwata vida, ainda ndo é tudo. Ele veio
também influir na concepcdo da vida e nas atitudes homem consigo mesmo.”
(KILPATRICK, 1965 p. 18 -9).

Ora, todos os exemplos tomados por Kilpatrick [gaistentar suas afirmacgoes
estdo ligados as ciéncias fisicas e quimicas & meo desses exemplos que o0 autor propaga
certa prioridade da ciéncia experimental e a tetidé&re aplicar a ciéncia a melhoria da vida.
De onde é cabivel questionar se nao existirianogesaberes que seriam impossiveis de se
alcancar por meio da experimentacdo. Nao havesi@eptura, outros niveis de saberes que
necessitariam de outros métodos? A aplicacdo daiai@ melhoria da vida humana é sempre
algo positivo? Sera necessario voltar a essas Gpgeshais adiante, dentro da analise da

perspectiva curricular apresentada por Kilpatr@lkautor conclui, enfaticamente:

A hipoétese da influéncia do pensamento baseadapeximentacdo contém
probabilidade suficiente para justificar a contighm do estudo que, dele,
ora fazemos. Tratemos, pois, de indagar, dadad@esip como verdadeira,
guais tendéncias dela decortdILPATRICK, 1965, p. 20).

Assim, ele prossegue com a sua analise da civdiizagn mudanca, tomando
como verdadeira a hipétese que, segundo ele, dsapmevavel para explicar a observacao
dos aspectos da vida moderna que expde em suseanali

As ponderacdes precedentes implicam, em relacd@ena® geral deste estudo,
de um lado atentar-se para o fato de que o auéwach estabelecer principios imutaveis que
contrastam com as proposi¢coes mais divulgadas us gle mesmo se opde a extremos,
adotando, na maioria das vezes, uma flexibilidagepensamento; e de outro, é preciso

assumir que por vezes ha marcas de certa fragdlid@sdursiva. Como exemplo pode-se citar:

Até aqui, muito embora a interpretagdo tenha siessgal, tratamos de
guestdes mais ou menos objetivas, que permiteracossios da observacao
comum. Daqui por diante (é bom prevenir os nadadms), entramos em
terreno controverso. A exposicao vai seguir umegdio que, apenas o autor,
pode parecer capaz de indicar a melhor solucidenBemos que seria mais
claro formular um programa coerente, muito embo&o rpossamos
pretender que ele venha receber aprovacdo gerblezZTaeja avancado
demais para a opinido publica de nossos dias. Zav&ua filosofia basica
seja também por demais ousadas. Naturalmente hawtes possibilidades
de solucdo. Todavia, o nosso intuito é ofereceplamo geral e um processo
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de acdo adequado as exigéncias anteriormente esisSo¢&ILPATRICK,
1965, p. 65)

E possivel constatar que o préprio autor sugereagsiga andlise apoia-se em
opinides particulares e tem um tom prescritivo.sDesclarecimentos séo importantes sobre a
citacdo acima. O primeiro é dizer que, nesse mammenanalise transcorria sobre a natureza
da civilizacdo em mudanca e sobre as necessidaddsiq mudancas impunham a educacéao.
S&o sobre essas premissas que Kilpatrick afirnaaesstfundamentadas suas observacoes. O
segundo, é salientar que, dai para frente, o axXpde algumas caracteristicas do novo
programa de ensino; contudo, tal exposi¢do é kassamética e com carater mais conceitual,
nado sugerindo um modelo com possivel aplicacaacprat

Partindo dessas consideracfes, € preciso voltaélés@ que o autor faz das
tendéncias da vida moderna, citando trés delas: nowa atitude mental diante da vida, a
industrializacdo e a democracia. A primeira é darezada como uma fé positiva no poder do
homem para pensar e provar, pela experimentac&odato pensamento esta certo: “Uma
tendéncia geral para criticar as nossas institsjcé@m propensao crescente para muda-las,
quando a critica as condene, é caracteristica peaada dessa nova atitudILPATRICK,
1965, p.22). A ideia € que haveria uma tendéncikevkr tudo a um julgamento critico por
meio do qual homem estaria reajustando os seugad vista e a sua mentalidade.
(KILPATRICK, 1965, p. 23)

A segunda tendéncia, a industrializacdo, é abordataeus efeitos; por um
lado, a integracdo crescente do individuo e mampeddéncia entre os homens, que
decorreria da crescente divisao do trabalho; ptmopdevido a um processo de agregacao
urbana, as fabricas foram se tornando maiores,iraorgcidades ao redor delas,
multiplicaram-se e houve a consequente migracamadgo para a cidade. Tal magnitude, na
analise do autor, tenderia a esmagar e reduziloo ¢a cada individuo.

A terceira tendéncia que aqui interessa esmiugaddémocracia. Vista como
um movimento mais amplo que uma forma de govenuiyiia ideia de que o individuo deve

figurar como uma pessoa e assim ser tratado:

[...] a terceira das profundas tendéncias modeénas que se refere as
relagdes dos homens entre si: a democracia. N@&ndsvapenas restringi-la
ao governo; o movimento é mais amplo. Vérias ideiksnentares se
relinem para construir um conceito geral. A maisupiete. talvez seja aquela
de que cada individuo deve figurar uma pessossimaeve ser tratado. Em
segundo lugar, o mundo, suas instituicbes, seusses sao do homem e

existem para o homem, para desenvolvé-lo e sémwirde expressao.
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Finalmente, como o homem sé vem a ser homem emdsal®, cada um
deve desenvolver-se, exprimir-se, de tal forma gaeprépria expresséo,
resulte simultaneamente o desenvolvimento e a ssfoede todos juntos.
Nenhum homem capaz deve ficar & margem,. fKIEPATRICK, 1965, p.
27-8).

Vale salientar que Kilpatrick, ao dizer que o homemessoa e s6 vem a sé-lo
em sociedade, produz uma aparente contradicdohemem € pessoa, ele assim é anterior e
independentemente da sociedade; como, entdo, éagemciedade torna-o homem? Ao
salientar tal caracteristica do homem, também defgne o mundo existe para ele, o que soa
como uma exaltacdo barbara do individualismo eabrilizadora do exercicio da democracia.
Contudo, pela proximidade de convivéncia entreuisras, vale lembrar as proposi¢coes de
John Dewey sobre o individualismo, a fim de ilunmiaanalise.

Trindade (2009) analisa a obra de Dewey e destagadilosofo se debruca
sobre as grandes questdes politicas e sociaisud®Esgpo em escritos que transcendem as
fronteiras pedagdgicas. Assim, analisa em obra®sexploradas a concepcéo de sociedade
democratica presente nessas reflexdes filosoficais mmplas. Em seu estudo, Trindade
revela a construgdo de Dewey sobre os descompassesndividuo e sociedade, acentuados
diante da lb6gica capitalista de prevaléncia doréstee particular sobre o comum. A
democracia aparece como forma de organizacdo spaapossibilita a harmonia desse par,
zelando tanto pela garantia do desenvolvimentondioviduo quanto pela busca dos fins
sociais.

Dewey identifica uma velha forma de individualisraoropeu que, apos a
revolugcdo industrial, teria ganhado contornos deidade e poderia ser sintetizado da
seguinte maneira: cada um trabalharia naquilo wesse mais interesse e soubesse fazer
melhor, os frutos desse trabalho individual tosedsiam direitos do homem e o trabalho de
cada um iria ao encontro dos interesses gerais; BDewey identifica que tal visdo do
individualismo transformou-se na América. Agregeuasessa velha visao de individualismo
a construcdo dos ideais de liberdade de assocead@&oigualdade de oportunidades. Assim,
estabeleceu-se um novo individualismo no qual 8e swbretudo, que o sucesso individual
levaria ao desenvolvimento social em uma buscajdelade e equilibrio entre o individuo e
a sociedade.

Assim, had que se compreender que, para explicaangocracia, Kilpatrick
pauta-se nessa visao de individualismo — de um rg@® — que guarda consigo o

desenvolvimento social. O autor defende que a demiacdeve ser concebida como “um
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esforco para fundar a sociedade num principio momalcada um deve oferecer-se
oportunidade de desenvolvimento e expressao indiVisimultanea, até o ponto maximo em
que isso seja possivel.” (KILPATRICK, 1965, p. 28).

Logo, a colaboracao livre e consciente entre asoassnuma sociedade livre €
sumamente necessaria para todos os homens. A dmido@, portanto, o caminho da
realizagdo politica dos homens livres. No ambitsesdeanalise, Kilpatrick aponta para uma

contradicdo entre democracia e industrializacéo.

Nao escondemos que h& quem proclame a muitua oposigie a
democracia e a industrializacdo, mas isso pareseab@de em conceitos
menos verdadeiros. A democracia representa, soloretida, vida moral.
N&o ha duvida que a industria moderna tem levanpaodblemas dificeis a
democracia, mas sdo também problemas para a apélize para propria
vida. Ja se disse, de modo judicioso: ou o homensegue dominar a
industria, ou a indastria dominaré e sufocard odrmmMas isto equivale a
dizer, simplesmente, que a industria moderna api@seertas fases que,
livres e ndo orientadas, repelirdo as necessididdemocracia e vencerao a
propria vida. (KILPATRICK, 1965. p.28)

Kilpatrick admite que existiria, de fato, um grapmblema levantado pela
industrializacdo, mas o tom que ele adota naorénisigente e nem conformista. Entende que
a industrializacdo seria um processo permanemtev®gavel em relacdo ao que é impossivel
ir de encontro ou frear, mas sua posicao é de meesp de vigilancia e orientacdo para que
ndo sufoque a democracia. Em sua andlise, sugerea @ducacdo seria responsavel por
formar individuos capazes para realizar tais apé®gentivas, com condigdes de viver em um
mundo em mudanca, com disposicao de animo nec@§saA sustentar argumentos, criticos
da cultura, capazes de muda-la democraticamenen&ra nesta condicdo. (KILPATRICK,
1940, p. 18)

Kilpatrick identifica ainda, duas tendéncias daawdoderna que se relacionam
diretamente a educacao: a mudanca cada vez mala gp declinio do autoritarismo.

A mudanca, tida como algo permanente e veloz, éevan problema muito
grave, pois, para o0 autor, 0 progresso materiabgar@ exceder a capacidade social e moral
de compreender novos problemas que vao surgindende tensdes sociais. Assim, a
solugéo para tais tensdes sociais seria desenuatvgronto de vista novo e criar um sistema

educativo correspondente, que levasse em consiter@dgato de a mudanca ser sempre
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crescente. “Do contrario, a propria civilizacdoaest ameacadaKILPATRICK, 1965, p.
40).

Somado a isto, na sua visdo, 0s jovens tenderiamdoaaceitar a moral
autoritaria. O autoritarismo € tido como a aceidgAcondicional da autoridade que reclama
submissd@o a si mesma, sem outra razdo sendo a gedguia existéncia(KILPATRICK,
1965, p. 29) Kilpatrick identifica o declinio do autoritarismuas esferas politicas (com o
crescente declinio da monarquia), intelectual (eohipotese de que o pensamento moderno
apoia-se cada vez mais na autoridade interna; d@ssa, “o autoritarismo vai descambando
rapidamente para o ocaso” [p. 30]), religioso (@sacerddcio universal dos crentes) e moral
(com a crescente liberdade feminina). Para o aagies aspectos sdo provas incontestaveis
de que o mundo nado aceitaria mais a autoridadenaxtéd sugestdo € mudar de uma
autoridade externa para uma interna e tal mudaresetia por meio da educacdo. O autor
atenta para o perigo de se ficar um tempo semidatte alguma. “Até certo ponto, esse caos
seria de explicar como efeito natural da rentaciaritério dantes aceito, e agora tido como
inadequado, antes que se estivesse de posse déérn melhor.” (KILPATRICK, 1965, p.
33). Assim, a tese geral defendida pelo autor guge“Nossos tempos estdo mudando e, sob
certos aspectos, a0 menos, como jamais mudarara. riisdanca apresenta exigéncias a
educacdo. E a educacdo precisa mudar muito pangleat@a nova ordem das coisas.”
(KILPATRICK, 1965, p. 14).

Os anos entre a Guerra Civil e a Primeira Guerradv@l representaram nos
Estados Unidos a transicdo de um pais agricolaymasanacdo moderna e industrial. Pulliam
e Dorros (1970), erilistoria de la educacion e da la formacion del nteeen los Estados
Unidos apontam que, no inicio do século XX, os Estadoglds da América viveram um

periodo marcado também por grandes mudancas ednagci

Os sucessos bélicos ndo sédo, de nenhuma maneime|lusres marcos para
marcar a cronologia da educacdo, mas o periodo reemgido entre a
Guerra civil e a Primeira Guerra Mundial foi a épa&n que desenvolveu o
atual sistema escolar norte-americano. A expansda p Oeste e o0
crescimento da industria, a agricultura e a pogwagmentaram em grande
medida as exigéncias levantadas pelas as instwigducacionais existentes
e necessitaram ndo s6 da constru¢cdo de mais esowdastambém da
elaboragdo de sistemas de educacdo totalmente .n(ROELIAM e
DORROS, 1970, p. 105)
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Essa revolugcdo administrativa exemplifica e darakyunedida de como foram
significativas as mudancas na educacao norte-aamericesse século, entre as quais destaca-

se a educacao progressista:

Os efeitos do grande conflito imprimiram maior ngelade e velocidade ao
processo denudanca socialDeram ao mundo a consciéncia de maior e
necessaria dependéncia entre povos e nacles etuslihr que seria
necessario rever os principios da educacéo e ssiétsicoes, para que estas,

Y

difundindo-se, visassem a preservacdo da paz. Asaperes sociais,
filosofos, politicos e administradores, ndo s6 adacadores, infundiram
uma nova fé na escola, desde que revista em sc@isa® ou posta em
condigbes de desenvolver mais prestantegira agéo social. Se o mundo
havia chegado aquela extensa luta, que ja ndoaggniava possivel entre as
mais adiantadas nac¢des do Ocidente, seria necess@er os fundamentos
da acdo educativa, bem planeja-la e difundi-la.{(BRENCO FILHO, 1974

p. 25)

Muitas dessas mudancas comecaram a se manifesias jitimas décadas do
século XIX, outras foram provocadas por modificacéeciais e econémicas produzidas no
contexto das duas guerras mundiais. Apés a Pririeieara Mundial, uma das caracteristicas
mais evidentes da educacdo norte-americana foinoeriio do numero de alunos que
frequentavam as escolas e o consequente aumentomao de professores; houve, também,
uma busca pela ampliacdo dos sistemas. Kilpatrmk plarticularmente sensivel as
transformacdes sociais que viveu e sua producddrarexs marcada por tentativas de
observar, compreender, mostrar direcées e bushabtes para a escola; portanto, a proposta
do método de projetogisere-se em uma determinada forma de enxergaciedade, como

um mundo em transformacéao.

Em A era dos Extremodl994), o historiador britanico Eric Hobsbawm efas
um interessante contraponto a forma de enxergaciadade tal como se coloca nos textos de
Kilpatrick. Hobsbawm escreve no fim do século X>Xcem uma maior quantidade de dados,
coloca-se na posicdo de observador. Tem como fariteprensa didria ou periodica, os
relatorios econdémicos periodicos entre outras psagle compilacdes estatisticas, alem de
publicacbes de governos nacionais e instituicogsrnacionais. Além disso, cita colegas,
alunos e até utiliza a prépria memoria, reuninchateriais de trabalho para a andlise que

empreende:

7

Meu objetivo € compreender e expliqgaor que as coisas deram no que
deram e como elas se relacionam entre si. Parguprapessoa de minha
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idade, que tenha vivido todo o Breve século XX onagor parte dele, isso €
também, inevitavelmente, uma empresa autobiografiCeata-se de
comentar, ampliar e (corrigir) nossas proprias nre&asd (HOBSBAWM,
1995, p. 13)

Para efeito da analise empreendida na presenteigaséiobsbawm torna-se
uma referéncia importante, uma vez que constréi namginterpretacdo que conta, a0 mesmo
tempo, com erudicdo historica e opinides de umrghder participante que viveu e ouviu
boa parte do descrito século; portanto, vale a peilizar-se de sua andlise para iluminar o
exame das proposicoes de Kilpatrick pois, apesasdeverem em épocas diferentes, ambos
colocam-se como analistas e observadores de unmaam@g®ca — o inicio do século XX.

Hobsbawm caracteriza os anos que ele chama dee“lsesulo XX” como a
“era dos extremos”. Ora, € facil constatar que emdas extremos do século XX houve a
rivalidade entre distintos conjuntos de ideologiatiticas e cada uma delas pleiteava ser a
forma de organizacdo social mais adequada as pladutransformacdes ocorridas no
periodo. Hobsbawm destaca outro extremo: no se&ilmataram-se mais seres humanos do
gue em qualquer outro periodo, com as duas guermliais e outras guerras menores;
concomitantemente, os seres humanos experimentasangrandes transformagdes nos
campos cientifico, tecnolégico, econémico e sogis 0s alcaram a um nivel de bem estar
material jamais visto em épocas anteriores. Pedizer que tal extremo, assim denominado
posteriormente pelo historiador, em certa medidmlavaa avaliagdo de Kilpatrick sobre as
transformacdes que ele observava, nomeadas poatkélp como avanco tecnologico e
declinio moral.

Por meio do depoimento de doze pessoas que viv@anio XX e explicitam
como o veem, Hobsbawm faz uma demonstracdo de apiestiam visGes distintas e até
mesmo divergentes sobre 0s acontecimentos do S€Xuld\parecem diferentes destaques: o
avanco do papel da mulher como uma grande revolsgé@l, o horror das guerras e a
revolucdo cientifica. A descricdo de Hobsbawm afitthada a de Kilpatrick, ao destacar a
agilidade das mudancas e a tendéncia a indusagaliy porém, a andlise de Kilpatrick é
centralizada no inicio do século, enquanto a vi@distoriador abarca maior periodo de
tempo e observacdo, sendo uma andlise mais desdancitalvez por isso, suas visdes
contrastem em, pelo menos, dois aspectos: tend@oaaclinio do autoritarismo e tendéncia

a democracia:

[...] a economia industrial moderna foi construtden base em inovacao
tecnoldgica constante, que por certo teria ocarpdovavelmente em ritmo
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crescente, mesmo sem guerras (se podemos tomasgssacao irrealista
para argumentar). As guerras, sobretudo a SegungzraG Mundial,
ajudaram muito a difundir a especializacao técajczertamente tiveram um
grande impacto na organizagdo industrial e nos doétale producdo em
massa, mas o que conseguiram foi, de longe, masacelieracdo que uma
transformacédo.” (HOBSBAWM, 1995, p. 55)

O livro de Hobsbawm assinala o papel das guerna® con catalisador para a
evolucéo técnica e industrial. Para ele, tal pmzdsi uma grande aceleracdo e ndo uma
transformacdo. Destaca, também, as mudancas naiapropmposicdo da sociedade,
explicitando o novo papel dos camponeses, operarastudantes. O quase desaparecimento
do campesinato ocorreu no mundo todo e ndo sonmasteEstados Unidos; a maioria da
populacdo vive agora nas cidades e a minoria resnant no campo integrou-se a légica
industrial da agricultura mecanizada.

Mesmo guardando as devidas propor¢oes, vale olbsarvaspecto no qual a
analise de Hobsbawm difere, substancialmente, taqpeesentada por Kilpatrick — o autor
nao observa um declinio do autoritarismo e, tampowena tendéncia majoritariamente
democrética. Pelo contrario, aponta que a Prin@&irarra Mundial certamente trouxe a tona a
experiéncia do socialismo e parecia sepultar olatismo com a queda dos impérios alemao,
russo, austro-hungaro e turco, mas o totalitarisgssurgiu, com a roupagem mais moderna
do fascismo. Avalia ainda que, anos mais tardesmaodracia liberal aliou-se ao socialismo
para poder derrotd-lo na Segunda Guerra e que esgasites antagbnicas, de aliadas na

guerra, passaram a rivalizar no periodo de gueea f

Mesmo o mundo que sobreviveu ao fim da Revolu¢ca@dibro é um

mundo cujas instituicdes e crengas foram moldadks gue pertenciam ao
lado vencedor da Segunda Guerra Mundial. Os quavast do lado

perdedor ou a ele se associavam ndo apenas fieamagiléncio ou foram

silenciados, como foram praticamente riscados ddéid e da vida

intelectual, investidos do papel de "o inimigo" dmama moral de Bem
versus Mal.(HOBSBAWM, 1995, p. 14)

A dualidade apontada por Hobsbawm enriquece ameesmalise, uma vez
que tal observacdo é ausente na obra de Kilpatfickautor deA era dos extremos
trabalhando ja no inicio do século XXI, pode, era analise histérica, identificar que havia
diferentes formas de ver o mundo, algumas delasrtasdistintas daquela descrita por
Kilpatrick. Tal ponderacdo ajuda a pensar que adovisiorte-americana e, mais
especificamente a opcao de Kilpatrick, ndo eramégéea. O autor americano observa com

entusiasmo a evolucdo tecnologica e vé a orgarizagdla vez mais democritica da
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sociedade, podendo a educacdo ser veiculo de ma@mancos sociais. Contudo, para
Hobsbawm, as décadas que vao da eclosdo da priGeeaa Mundial aos resultados da
Segunda foram uma “Era de Catastrofe”. O mundo rdamoi de calamidade em calamidade,
foi abalado por duas guerras mundiais, seguidasdpas ondas de rebelido e revolucéo
globais que levaram ao poder um sistema que se d@izialternativa historicamente
predestinada para a sociedade capitalista e foiaddopor grande parte da populagao
mundial.

A esta analise acrescentam-se, ainda, os efeitosint® enorme crise
econdbmica mundial de profundidade sem precedegtesatingiu até mesmo as economias
capitalistas mais fortes e pareceu reverter aduiage uma economia mundial Gnica tal como
vinha se estruturando no século XIX. Tal cenaribeén diferente daquele descrito por
Kilpatrick, no qual se concentram as transformagdesuma economia em aceleracédo e
crescimento e um pensamento modelado cada vezpmlais resultados da ciéncia e suas
aplicagcbes. Hobsbawm aponta que, mesmo os Estadm®d) a salvo de guerra e da

revolucéo, ficou bem proximo do colapso:

Enquanto a economia balangava as instituicbes daaoatacia liberal
praticamente desapareceram entre 1917 e 1942y rgs¢mas uma borda da
Europa e partes da América do Norte e da Austrédlizquanto isso,
avangcavam o fascismo e seu corolario de movimentegimes autoritarios.
(HOBSBAWM, 1995, p.17)

Kilpatrick defende que, no inicio do século XX, quassivel observar o
declinio do autoritarismo; contudo, é possivel @lieandlise seja concentrada apenas em sua
propria nagdo, pois, como demonstra Hobsbawm, détem mundial caminhava em outra
direcdo. Com a democracia ocorre 0 mesmo. Kilgaamalisa que esta era uma tendéncia da
vida moderna; mas, € possivel observar que “a daiacsé se salvou por que, para
enfrenta-lo (os regimes autoritarios), houve umianeh temporaria e bizarra entre o
capitalismo liberal e comunismaHOBSBAWM, 1995, p. 17); portanto, pode-se dizee @
tendéncia democratica observada por Kilpatrickeraca realidade quando se adota um ponto
de vista mais panoramico.

Na analise do historiador britanico, este é o penitico e decisivo da histéria
do século XX. O periodo de alianca capitalista-coista contra o fascismo foi um momento
de paradoxo historico nas relagdes entre capitalisncomunismo, que, na maior parte do

século, ocuparam posicoes de antagonismo incorglili® vitoria sobre a Alemanha de
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Hitler foi uma vitéria do Exército Vermelho, e énsiderada uma realizagdo do regime
instalado na Russia pela Revolucdo de 1917; sem“sssnundo hoje (com exce¢do dos
EUA) provavelmente seria um conjunto de variacdbsestemas autoritarios e fascistas, mais
que de variacfes sobre temas parlamentares lIBgdBBSBAWM, 1995, p. 17). Assim, a
tendéncia democratica que Kilpatrick observava empais era uma excec¢ao a regra vivida
mundialmente.

Outro dado interessante que Hobsbawm nos oferecarélise da forca da
Revolucdo Russa e 0 seu alcance sobre o mundocdim 9€X. Para ele, o mundo que se
esfacelou no fim da década de 1980 foi o mundoddorpelo impacto da Revolugcdo Russa
de 1917. “Fomos todos marcados por ela, por exemplmedida em que nos habituamos a
pensar na moderna economia industrial em termosst@pobinarios, “capitalismo” e
“socialismo” como alternativas mutuamente excludgnuma identificada com economias
organizadas com base no modelo da URSS, a outraannmo restante” (HOBSBAWM,
1995, p.14)

O sistema econdmico do império czarista rural eravipado sob o nome de
socialismo néo teria, sozinho, se tornado umarditsa global realista para a economia
capitalista. O colapso da sociedade burguesa ddosédX e o desconforto da Grande
Depressdo deram for¢ca a alternativa iniciada naolReio de Outubro. Hobsbawm
diagnostica que a for¢ca do desafio socialista ¢labaapitalismo era, justamente, a fraqueza
de seu adversario. A URSS tinha uma economia quiejrp breve instante, pareceu capaz de

sobrepujar o crescimento econémico capitalista:

Uma das ironias deste estranho século é que da@suhais duradouro da
Revolugao de Outubro, cujo objetivo era a derrulgddbal do capitalismo,

foi salvar seu antagonista, tanto na guerra quaatpaz, fornecendo-lhe o
incentivo — 0 medo — para reformar-se apés a Seg@Gwkrra Mundial e,

ao estabelecer a popularidade do planejamento edomboferecendo-lhe

alguns procedimentos para sua reforma. (HOBSBAWAA51p. 17)

As ameacas imputadas ao socialismo forneceram argospara defesa da
democracia e do regime capitalista nos Estadosddnilo redor do mundo, levaram a sérias
rupturas institucionais, dando origem a regimesréétios de longa duracdo. Assim, mesmo
tendo sobrevivido aos desafios da depressao, deias e da guerra, o capitalismo ainda
teve que, posteriormente, enfrentar o avanco glddakvolucdo, que sO podia arregimentar-

se em torno da URSS.
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A humanidade estava a espera de uma alternatisa &gternativa era
conhecida em 1914. Os partidos socialistas com @oagas classes
trabalhadoras em expansdo de seus paises e iospipgta crenca na
inevitabilidade histérica de sua vitéria, repreagai essa alternativa na
maioria dos Estados da Europa. Aparentemente asgreciso um sinal para
0s povos se levantarem, substituirem o capitaliselo socialismo, e com
isso transformarem os sofrimentos sem sentido dargumundial em
alguma coisa mais positiva: as sangrentas doreswilsdes do parto de um
novo mundo. A Revolugcdo Russa, ou mais precisamantevolucao
bolchevique de outubro de 1917, pretendeu dar amlmesse sinal. Tornou-
se portanto tdo fundamental para a histéria dést@ls quanto a Revolugéo
francesa de 1789 para o século XIX. (...) ContadBevolucdo de Outubro
teve repercussdes muito mais profundas e globa&isga ancestral. Pois se
as ideias da Revolucdo Francesa como € hoje egjddumaram mais que o
bolchevismo, as consequéncias praticas de 191 fongito maiores e mais
duradouras que as de 1789. A Revolucdo de Outubupiu de longe o
mais formidavel movimento revoluciondario organiza@ohistéria moderna.
Sua expansédo global ndo tem paralelo desde asista®ydo isla em seu
primeiro século, Apenas trinta ou quarenta anos apéhegada de Lénin a
Estacdo Finlandia em Petrogrado, um ter¢co da hutadei se achava
vivendo sob regimes diretamente derivados dos ‘iag que abalaram o
mundo”.(HOBSBAWM, 1995, p. 62)

Diante desse cenario, pode-se admitir que a prapdst correlacdo entre
democracia e educacéo na producéo de Kilpatrick @itbres como John Dewey ndo é uma
construgcdo tedrica restrita ao espago escolar. fAsdeda democracia e as tentativas de
modificar a estrutura e o funcionamento dos sisteesaolares ndo tém o objetivo, apenas, de
promover uma melhor relacdo entre alunos e professe uma melhor aprendizagem. A
organizacdo dos métodos e da educacdo dita prjeess na verdade, alternativa a
revolugdo. A ideia é de que a reforma e o camindboidéncia democratica nas escolas
garantiria uma sociedade democratica e a protedesarroubos revolucionarios que foram

se alastrando por grande parte do mundo. Assirpakitk postula:

A despeito das ditaduras do proletariado ou dotalggmno, a despeito do
egoismo monopolizador, onde quer que se encomtrece razoavel dizer-se
qgue o homem néo se satisfara permanentemente algququregime social
qgue negue, fundamentalmente, a democracia. (KILRBKR1965, p.28)

E interessante observar que, para Kilpatrick, ®pda democracia esta em ser
0 meio pelo qual se critica e se transforma a rltd obraA funcdo cultural, social e
docente da escoleeline uma série de conferéncias proferidas petr @m 1938; nelas, a
cultura é definida como algo que inclui todos geeatos humanos tais como a linguagem, os
costumes, 0s instrumentos, o conhecimento, assidesainstituicdes etc. Sua definicdo ainda

aponta que “a cultura moderna inclui, como partesidenesma, os modos conscientes de
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questionar a cultura e 0s modos conscientes de ndamesxperimentalmente o
conhecimento.” (KILPATRICK, 1940, p. 16, traducamira)

Em sua visdo, a sociedade vive em funcéo de pirodaom cultura melhor,
propondo-lhe mudancas, porém, alguns aspectosla&acaomo a ciéncia, as invencdes da
tecnologia, a produgcdo, modos de viver influengadmela produgdo mudam mais
rapidamente do que outros. O governo, as concefigégsficas, a religido, a teoria social
sdo os que mudam mais lentamente. Tal descompasaaguma tensao social, ou seja, a
ocorréncia de problemas sociais. Ha, contudo, uewessidade de diminuir as tensdes
(problemas sociais sem resolver) e ter condicOagstdver as tensdes depende da situacdo
democrética de um grupo ou nagdo. Assim, como éx@@sma, a concepc¢ao da mudanca na
qual se inclui a democracia sugerida por Kilpatpelssa pela transicao, pela reforma e nao

pela revolucéo.

Kilpatrick aponta quatro caminhos possiveis parthanar a cultura; ditadura,
novo programa radical, auséncia de a¢cfes ou adis;dama solu¢cdo democratica. Para cada
um deles analisa a funcdo que caberia a escola.dbigsprimeiros encaminhamentos, a
vontade de uma pessoa ou de um pequeno grupo darsnhre todos; nestes casos, a escola
caberia o doutrinamento. A opcéo de néo fazer radarol da melhoria da cultura, segundo
o autor, beneficiaria um grupo conservador quesfivesse fixado; a funcdo da escola,
também nessa opc¢ao, restringir-se-ia ao doutrinmeen favor da manutencédo do status. Por
isso, apregoa a solucdo democratica como um camua@assa pela livre discusséo, analise
de possibilidades, testes e discussao de result@desa forma, mais préxima do pensamento

baseado na experimentacéo, a escola seria dotadaiolesentido.

Tal funcionamento da cultura impde, para ele, dmasdes tarefas a educacéo:
melhorar a cultura e transmiti-la aos jovens. Estafuncdo cultural da escola, como agente
formador desse individuo democratico - criar a@iggio de animo necessaria para sustentar
argumentos e promover mudancas. A escola deveessaga e praticada em fungéo da opcéo

democréatica como um modelo desejavel.

N&o ha, contudo, garantias de que o homem ja taelthantemao, de forma
inata, uma predisposicdo para uma dada configursméal. Por isso, faz-se necessario uma
postura ativa na promoc¢do desta cultura que vzabilim projeto social pautado na

democracia:

Qual deve ser o papel da escola nessa sociedadedica? Qual é o dever
da escola em uma sociedade com uma cultura ddbeagd, com uma
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cultura que esta introduzindo mais problemas do rgselvendo-os, com
uma cultura que ameacga nos esmagar com uma cangasiddamente
grande de problemas sem resolver? O que a escadafdeer quando se
acha neste tipo de sociedade? (KILPATRICK, 19484 praducdo minha)

A passagem é esclarecedora na medida em que ewdemgiestionamento
pragmatico de Kilpatrick. Nessa sociedade, os fiasdevem ser alcancados por meios
validos. O método que ele propde é para assegorgrracesso dotado de sentido para as
criangcas e para o projeto social. Nos dizeres degale “[...] em educacdo a forma e os
modos pelos quais ensinamos séo tdo importantegogoa conteudos, as capacidades e as
habilidades que procuramos ensing€ARVALHO, 2001, p. 24). Trata-se, portanto, deaum
participacdo ativa na conquista da democracia eze&lo constante necessario a sua

manutencgao:

Devemos salientar, porém, que fazer da democrasgaoondicdo de éxito,
ndo é tarefa muito facil. A moderna teoria edueatdiz-nos que n&o
aprendemos sendo aquilo que praticamos. Se quiseraprender
democracia, devemos pratica-la. Possivelmente unaa&dor dos
desapontamentos, por ela causados, € que nuncapexingntamos.
(KILPATRICK, 1965. p.35)

A luta pelos direitos civis ratifica que o sent@alcancado da democracia logo
seria levado a um maior horizonte. A situacdo fejaa economia do pais, especialmente a
forte industrializacdo, impunha uma demanda edanati pelo ensino tecnolégico e
impulsionava para uma educacao técnica. O métodprajetos criado por Kilpatrick foi
ainda precursor das posteriores metodologias anittad de trabalho em grupo como um
lugar de destaque, propicio a ser uma resposta s¥amtagem liberal diante do
desenvolvimento bélico da Unido Soviética.

Posteriormente, a Segunda Guerra Mundial estimal@yolucao tecnoldgica,
intensificou o interesse norte-americano pela s&aanternacional e o conduziu a uma luta
ideoldgica contra 0 comunismo que culminou na guéta iniciada na década de 50. Este
periodo também é marcado por uma grande explosdogtéfica e pelo inicio do movimento
dos direitos civis e do movimento feminista no paiém disso, é preciso lembrar que, em
razao da guerra fria entre os paises do lesteceste, a corrida por um sistema educacional
eficiente do ponto de vista cientifico e tecnol@giatensificou-se, notadamente, apds o
lancamento do Sputinik pela Unido Soviética em 1957

O impacto da corrida espacial teve, como conseuéic apoio federal

dirigido a promover avancos da ciéncia, da matead&idas linguas estrangeiras nas escolas;
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também originou esfor¢cos para identificar e capactunos acima da média que poderiam
chegar a ocupar posi¢cdes de destaque no tocadiesanvolvimento cientifico e militar. Em
1958, foi promulgada a Lei de Educacéo para a defasional com o propdsito de estimular

este tipo de instrucéo e fortalecer o pais.

No ano de 1959, a National Academy of Sciences pvemn uma grande
conferéncia cujo principal objetivo era discutimam melhorar a difusdo do conhecimento
cientifico nos Estados Unidos. Reuniram-se em Wodd&e trinta e cinco cientistas
implicados em examinar os processos de aquisicdoodkRecimentos pelos jovens e na
criacdo de novos curriculos e formas de ensinarciéé. Jerome Bruner foi o relator do
evento e o livroO processo da educacdh966)reflete os principais debates ocorridos na
conferéncia, especialmente a natureza da apremdizag estrutura do conhecimento, as

motivacdes da aprendizagem e 0s recursos didaticakares.

Como resultado desses debates, na década de 1868fadss Unidos viveram
um grande movimento de reforma curricular, em ga@lin e Johnson (2006) assinalam ter
havido conflito entre dois grandes grupos. O pnimmégava-se ao movimento de educacéo
centrada na vida e o segundo compunha-se de dederd® reforma curricular centrada nas
disciplinas. Assim, pode-se admitir que as tensidre estes dois grupos de reformadores
tiveram impacto sobre o que foi ensinado nas es@ofzartir dos anos setenta, com vestigios

até mesmo sobre o curriculo da escola contemparanea

O sentido da democracia presente na obra de HKdpatevela que a
democracia ndo era um bem ja possuido pelo qualidesse apenas zelar ou guardar. Ao
contrério, Kilpatrick a coloca como um esfor¢o, @sta para governar a sociedade sobre
alguns principios como a vida, o respeito a petsade, a mudanca e a liberdade. A
democracia, para ele, € o modo mais eficaz patausear uma boa vida em comunidade;
portanto, na obra de Kilpatrick, a democracia tatta como uma necessidade, a necessidade

de manter a op¢ao democrética em prol da melhanadad desta civilizagdo em mudanca.

2.2 O SENTIDO DA FORMACAO DA INFANCIA

A natureza da crianca, bem como as alternativas peihor educa-la, sado
temas que assumem um importante papel na agendasda sociedade. As categorias de
crianca e escola tém tido lugar de destaque nastigacdes dos campos da filosofia, da
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histéria e da didatica. Pode-se constatar, contpai® o conceito de infancia néo foi sempre o
mesmo ao longo do tempo. Ao estabelecer uma siatébmparacdo entre as possiveis
maneiras de se considerar a infancia, pode-seggssia concepc¢ao de crianca como adultos
em miniatura até a ideia de um ser totalmentelfrégm necessidade de protecéo e guarda.
Nota-se que o caminho percorrido pela humanidaateurde observar as caracteristicas
biolégicas e sociais das criancas e percebeu assidade de cuidar delas; porém, as
consideracOes sobre como ocorrem processos deda@gem e a observacdo das condicdes
para que adquirissem conhecimentos diversos € ealidade mais tardia. Nas palavras de

Lourenco Filho:

A criancga, por muito tempo motivo de interesseipratainda nao era tida
como motivo de interesse especulativo. Por necdside ordem biologica
e social — por vezes de sentido negativo como fantiicidio e no abandono,
e mais frequentemente positivo, em diferentes ferma assisténcia e
diregdo — a crianga tinha importancia nos costweness leis, ndo, porém, no
dominio do saber, mediante pesquisas das condi¢éas de seu

crescimento e adaptacdo social. Nao se nega gase ddtimo ponto de

vista, precursores em épocas distantes tenhanidexidas a organizagao
conceitual de diferentes ramos do conhecimentmfdadia, ou a admissao
de que essa idade devesse ser objeto de investigiaggmatica, ndo surgiu
sendo no século passado e, em relacdo a algures dagssos, ainda mais
tarde. (LOURENCO FILHO, 1974. p. 20

Carlota Boto, em seu estudo intituldid desencantamento da crianca entre a
Renascenca e o0 Século das Luz@€02), tece um panorama histérico apresentandiarcea
construida pela modernidade bem como o surgimestanstituicbes sdo uma grande
referéncia para se perceber como a crianga seutaratuno. Isto é, o vinculo da construcao
de uma ideia de infancia a educacao. Assim, perselmpie, historicamente, a infancia foi
ganhando contornos e o sentido atribuido a elas@mdo repensado, rearticulado e
replanejado.

Nesse sentido, a obra de Rousseau tem um papengexante no quadro
geral dessa historia. O autor articula distintesgamentos acerca da infancia presentes nos
séculos que o antecederam. O legado rousseauniadre@mamente significativo, pois
culminaria no moderno sentimento de infancia. Rdetido conceito de um hipotético estado
natural, Rousseau delineia, ao longo de sua obrgamsamento sobre a natureza da infancia.
Para além da investigacao filoséfica da naturezaama, ele busca caracterizar cada idade;

ou seja, oferece parametros para observar a crig@Gaais pela perspectiva do adulto, mas
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estabelecendo critérios préprios da infancia eieisgnhdo-os em tratado pedagdgico. Eis o
traco pelo qual podemos conceber o pensamentoe@usano como precursor da teoria dos
educadores progressistas do inicio do século X¥vifente que a premissa dos pensadores
norte-americanos era reconhecer a crianca comibsiolcles diferentes das do adulto para,
entdo, formular uma proposta de educacdo. Nesteéidsenpodemos afirmar que,
especialmente John Dewey, continua e amplia asoptap inovadoras de Rousseau,
estendendo a ideia de infancia como etapa da v€ea&emn valor em si mesma.

Estudando a obra de Kilpatrick, &€ possivel conaidgue ele corrobora a ideia
de uma sensibilidade social concernente a infarcigmyventude e questiona a acepcao de
aluno que estava em voga até entdo, assumindotalictade da crianca no processo de
educacado. A interseccdo originalmente oferecidalmEwey a correlacdo entre educacédo e
vida trouxe consequéncias importantes para prolieanaas acepcdes entdo correntes de
aluno e de crianca. E no ambito desse debate cpattck propde um método que se
supunha considerar toda a especificidade e needesiceducativas da infancia; portanto a
crianca €, para ele, o sujeito que aprende.

Portanto, ao refletir sobre essa construcdo dadeewia infancia, pode-se
destacar que considerar as aprendizagens, as fesg@des e os interesses sdo aspectos
bastante recentes na histéria da humanidade. Loilamriaga (1967), em seu estudo sobre
a educacdo nova, destaca que nesse momento lustdpiassivel identificar uma tendéncia
para se comecar a pensar as questées do ensinlegmndo a centralidade da crianca e de
seu aprendizado no processo pedagodgico. Neste xtmnte obra de John Dewey é
fundamental nesta construcéo.

John Dewey estabelece um quadro comparativo entreirdo escolar e o
mundo infantil. A crianca teria a afeicdo e a ensog@mo unidade da vida e seu mundo seria
pequeno e pessoal. Em contrapartida, o mundo eseel@a impessoal, especializado,
dividido e classificado. Diante do aparente des@ssp entre o mundo escolar e o mundo
infantil, Dewey sublinha a necessidade de conéibaentre a crianca e a experiéncia do
adulto para que transcorra o processo educativo.

Partindo do pressuposto que a infancia € uma elapada com valor em si
mesma, Dewey sublinha o papel de destaque deseattepkla experiéncia no processo do
aprendizado. Dessa forma, concebe o ato pedagBgsicamente como uma problematizacéo
da experiéncia, acompanhada por indagacdes egflelgdo acerca de temas e de problemas,
gue — postos por uma experiéncia — desafiam ativenteestudante no ato de conhecer que é
mediado pelo interesse. (DEWEY, 1971)
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Contudo, para Dewey, o intuito da educacdo nagé@narar-se em funcédo do
interesse dos alunos. Ao contrario, os alunos smaticompreender o papel dos objetos de
estudo na realizacdo de atividades do seu interA$&®m disso, considera que disciplina e
interesse estdo unidos. Disciplina, para Deweypréafde vontade aliada ao trabalho da
inteligéncia. E o desenvolvimento da inteligénciané dos objetivos da educagédo; entédo, a
disciplina nunca foi excluida desse processo.

A observacdo e a experiéncia seriam acompanhadas efgboracdo de
hipoteses que, verificadas, poderiam reconstriviagiente a experiéncia tomada no ponto de
partida, superando, por sua vez, a mesma situagdeifa — dado que o conhecimento
inscrito na mesma experiéncia é reelaborado peésiigacao intelectual — possibilitando que
o aprendizado viesse, portanto, a acontecer.

Assim, uma das proposi¢cdes mais divulgadas de Dawey, “educacao €
vida; e ndo uma preparagao”, traz consequénciasrienges para problematizar as acepcoes
de aprendizado e de toda a organizacdo da escejatfuentdo, estava estabelecida. Desta
forma, como se articulariam os interesses das gasgra experiéncia de aprendizado e o0s
conteudos escolares em uma proposta de ensing®fese inicialmente levantada € a de que
tal congruéncia poderia ser encontrada no exanneétado.

Na obra de John Dewey, como no exposto acima, ajmntse a escola
tradicional € mais do que considerar a infancia c@qgrarte integrante da vida: o autor
procurava estruturar o que supunha ser uma aliearnzdra a educacao, repensando, assim, o
lugar social a ser ocupado pela crianca em sewegsoade aprendizagem em uma instituicao
escolar. Semelhantemente, Kilpatrick assume o disala centralidade do aluno no processo
de aprendizagem e constroi um quadro no qual aeioelam o sentido da infancia e o valor
do conhecimento.

No entender de Kilpatrick, a educacéo, originalmenfio apenas teria estado
presa a vida, mas seria parte dela com a transmiss@spectos da cultura de determinado
grupo; posteriormente, um ramo da educacdo teriafosmalizado, sobrevivendo
independentemente do objetivo inicial. Essa edwcagad mudou em correspondéncia com as
demais mudancas sociais. Deste modo, o autor fidantima propensdo em tornar a escola
conservadora e convencional especialmente por deejgerpetuacdo do sistema formal. Ha,
ainda, outros aspectos que contribuem para o c@tk@ismo na escola. O autor destaca a
importancia dada aos sinais exteriores de apreshmlizeornando a matéria meramente
convencional e a possibilidade de usar a escokafpar nos jovens opinides e atitudes que

julga necessario manter:
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Até ha pouco tempo, a propria escola, resistindwudanca, foi, em geral,
um baluarte contra a mudanca social. (...) As mo$sarias basicas de
educacéo precisam ser reformadas. Reformadas pareogtenham em si,
como elemento social, o reconhecimento da préptidamca permanente,
rapidas e crescente. E isso ndo foi ainda devidamentdoacemo fase

necessaria a orientagdo de nossas escolas. (KILRATR965, p. 43- 4)

Kilpatrick reconhece o espaco da educacdo comteeagéo entre individuo e
sociedade, entre natureza humana e cultura. Boné&bd despreza o fato de que a educacéo é,
em certa medida, conservadora, ao passo que tenmcaocf de transmitir a cultura. Contudo,
educar a crianca ndo significa programa-la parataacecegamente, os valores sociais
existentes mas, ao contrario, incentiva-la a petrsgramente a cultura, sendo capaz de fazer
julgamento de valor quando confrontada com novasipitidades e com modificacdes de
circunstancias.

Segundo ele, a educacao restringir-se-ia a doisctsp um psicologico e
outro social. De um lado, consiste em estimulaot@nrxia, as capacidades da crianca e, de
outro, este estimulo ndo pode vir além da situag&@l em que esta a crianca. Os aspectos
psicolégico e social, portanto, relacionam-se de mado organico. A necessidade de se
conseguir conhecimento elaborado e de que ele &walda vez mais dentro de uma cultura
dota de sentido a formacdo da infancia. Prova dissm artigo de 1932 intituladdeu filho
como uma pesspao qual Kilpatrick escreve para pais com o obgeprincipal de ajuda-los
a pensar em uma educacao melhor para os seus filhos

Ao longo do artigo pouco é dito sobre a escolaguisdo o autor, tal omisséo
foi intencional com a finalidade de debater a idiague na escola ou fora dela, a crianca é
mais importante do que qualquer objeto de ensimderitle que o principal objetivo a ser
perseguido na educacao € que o jovem, com seusaobeipos, possa estar sempre crescendo
como pessoa. A ideia de crescer como pessoa astadat a personalidade. Kilpatrick
enumera habilidades como saber lidar com o fracags@nder a gestdo de si mesmo,
garantindo um potente crescimento para o futuraspodicdo para tentar bravamente. A
tarefa dos pais seria ajudar as criancas a agirenacdrdo com suas possibilidades,
enfrentando as situagbes com estabilidade emocipaasando sobre as coisas e aceitando a
responsabilidade pelo seu processo de crescimento.

Na obra de Kilpatrick o sentido atribuido a infaneista atrelado a formacao

pessoal e ao desenvolvimento de uma cultura coiiyaaid. A atividade e a centralidade da
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crianca sdo tidas como pressupostos do processmtedu A infancia é pensada sob o
aspecto de sua necessidade formativa e tal fornmdegaria ser administrada com cuidado e
rigor, uma vez que esta fase da vida teria um pegidtégico na construcdo e manutencao da
sociedade democrética; desta maneira, a infancteatada como uma necessidade, a
necessidade de se “preparar a nova geracao augesla pode e deve pensar por si mesma,
ainda que, a respeito de certos pontos, seja patgice rejeitar suas proprias conclusdes.”
(KILPATRICK, 1965, p. 45)

2.3 O CURRICULO COMO LUGAR DE ENCONTRO ENTRE DUAS
NECESSIDADES
Em seus escritos, Kilpatrick procurava apresentaa mova proposta para o
curriculo escolar, j4 que fazia criticas de quensin®, principalmente na educacéo basica,
centrava-se até entdo nas matérias e funcionavagiordo autoritarismo. Estava convencido
de que a escola, tal como organizada, fundamest&wan uma concepcdo equivocada da
vida em sociedade, da natureza do desenvolvimanmt@io e do processo mediante o qual

este se realiza.

Ele identificou nas mudancgas sociais observadascassidade de reformar a
escola. Talvez, uma das contribuicbes mais impmsando autor seja o fato de ele se
questionar acerca de quais seriam, de fato, asrl®maociais possiveis de serem atendidas
com a educacgédo e propor-lhe mudancas efetivas.edrerdendimento, o programa escolar é
o esfor¢co da escola para dirigir a educacéo, ceredo a situacao social e a psicologia da
aprendizagem. Deste modo, o curriculo escolar @ewxprimir os principios educativos
defendidos por ele. Contudo, tal visdo ndo é homes@o longo das obras do autor, pois em
alguns momentos ha uma defesa mais veemente desties e, em outros, suas colocagdes
mostram-se mais flexiveis. Neste trabalho ser&tadados o0s aspectos mais relevantes e
duradouros em sua obra e algumas mudancas signdEaue podem ser identificadas ao

longo de sua producéo.

No artigo seminal de 1918, THeroject Methog¢ encontra-se uma pequena
indicacdo quanto a concepcédo de curriculo. A igedsente é que a mudanca na forma de
organizar e transmitir as matérias de ensino seti@ave para melhoria nas praticas escolares

e para se alcancar, formalmente, uma educacdootab cse articularia aos principios
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elaborados pelos educadores progressistas. Corduekderido artigo ndo trazia uma clara
definicAo de como deveria se efetivar o curricafgenas defendia a unificagdo conceitual e
exemplificava, teoricamente, alguns tipos de pogjet

Alguns anos mais tarde, em uma conferéncia inttu@omo concebemos o
programa escolar (1938)ranscrita enlLa funcidn social, cultural e docente de la escuela
(1940), 0 autor volta a abordar o tema do curriculo e gmteasum programa escolar ideal
baseado em 8 principios, a saber: democracia t@miamento da acdo social, necessidade
de desenvolver personalidades autdbnomas, necessidadviver mudancas e pensar
experimentalmente, melhoria da cultura, melhoriavida coletiva, aprendizado em relagéo
com a vida, interesse como aspecto fundamentapigdizagem e, por fim, a atividade do
educando.

Pode-se sintetizar que o autor expde nos primeiiogipios o cuidado com
desenvolvimento do individuo. Ao falar sobre a wlzale de vida esperada, sintetiza que
qualidade de vida seria garantir uma razoavel fagfie das necessidades fisicas, uma
seguranca interior, a igualdade de voto, a videdora; porém, nos quatro ultimos principios
aparece, por exemplo, a democracia. Como descrigzi@rmente, a democracia é a escolha
de uma forma de organizagéo social que possildlitamelhor forma de convivéncia. Assim,
nota-se que tais principios abrangem tanto os tspparticulares e subjetivos quanto a busca
dos fins sociais, havendo a preocupacédo com agdgsede cunho individual e social. Para
Kilpatrick, um bom programa de ensino deve orgarsesem funcéo desses elementos.

O aprender por meio da experiéncia ativa € umaasess que fundamenta toda
a organizacao do programa escolar. O autor deferde propositivocomo a unidade tipica
da acdo e a educacdo pautada neste principio coragayvolucdo necessaria aquela época.
Dialoga com autores como Cliford e Thorndike paghader as entdo modernas teorias de
aprendizagem, discute a lei do efeito, segundo & ‘tprendemos o0 que satisfaz e néo
aprendemos o que nos incomoda”. Nas suas paldias:modo de dizer é que aprendemos
conforme 0 modo que aceitamos e 0 grau que o amstéem ambas as coisas (prazer e dor)
e creio que as corrige.” (KILPATRICK, 1940. p. Saducédo minha)

Kilpatrick forma um quadro comparativo entre 0 perga existente e o
programa ideal, de acordo com o0s seguintes cistépiganizacdo do programa, a funcédo dada
ao estudo e a concepgdo sobre o ato de aprendprogdama existente restringe-se a
organizacdo das matérias de estudos; estudar @iadgque ja foi estabelecido e o ato de
aprender € visto como a aquisicdo com éxito. Emtrapartida, no programa idealizado por

Kilpatrick, as matérias de estudo sdo organizaddertha a garantir a sua relacdo com a vida
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e a sucessao de experiéncias significativas. Dairama, no lugar de ser previamente dado, é
construido & medida que avanca. Neste caso, o0 oestud esforco para enfrentar
inteligentemente a situacao presente e estudat@ aiativo no qual aprender inclui todos os

resultados da experiéncia.

O programa ideal pretende produzir a interacdoeemtcultura e a natureza
humana, ocupando-se, igualmente da formacdo deiobAbialores e da aquisicdo de
conhecimentos. Assim, a opcdo democratica sericemnmpreendimento de uma sociedade
livre. Para que tal ideal seja perseguido, ser@ssaria a existéncia de instituicbes sociais
igualmente promotoras de tal cultura libertariaegkola, para o autor, tem esse potencial e,
com isso, Kilpatrick coloca a manutencdo e exparmk#oideais democraticos como uma
incumbéncia do curriculo escolar. Assim, o autopdex a defesa dos principios que
orientariam tal curriculo sem, contudo, fazer umappsta efetiva de reorganizacdo ou de
mudanca curricular; defende a necessidade de eefamancas e pondera quais seriam 0S

limites e questbes ainda a serem enfrentadas:

Com esta resolucédo fundamental sobre a organizhfcograma, diante de
nés, o problema consiste no seguinte: Primeiro, tijp@ de programa
escolheremos? E segundo, se escolhermos o tipaeifaograma, como eu
mesmo faria, como o organizaremos? E possivelidiriga escola sobre a
base de experiéncias de vida? E se é possivel, oofaemos? Qual € o
lugar do professor em tal organizacdo e que géndeo plano
estabeleceriamos? Que perigos nos ameacam e coevitazemos? Como
avaliaremos tal procedimento e que promocdes sdeitas sobre esta base?
(KILPATRICK, 1940, p.73, traduc&o minha)

Uma tentativa mais efetiva de abordar o tema damef curricular com maior
profundidade deu-se eRemaking the curriculur(i936). Nesta obra, Kilpatrick debruca-se
especialmente sobre a seguinte questdo: como sefpo@ntar o melhor das criangas a luz
das novas condi¢cdes sociais e em acordo com a\wis&a psicoldgica? Reforca a teoria
defendida enEducacédo para uma civilizagdo em mudaxt826) de que a sociedade estava
enfrentando mudancas e que havia uma nova perspgagicologica incidindo em novas
formas de entender o processo de aprendizagena foesta, a educagdo também precisaria
mudar. Mas, nesta obra vai um pouco além, abordaspectos relativos a decisdes
curriculares e sugerindo caminhos para a atuacagrdfessor nesse sistema ideal de

educacao.
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A proposta de reorganizacdo do curriculo encontraior aceitacdo na escola
primaria do que na secundaria. A hipétese de Kilgaé que a estrutura da escola primaria,
com um professor polivalente por classe favoreceriamplantacdo da nova proposta
curricular. Por outro lado, na escola secundaeaisiéncia de professores especialistas e de
um ensino departamentalizado em areas dificultarigrocesso; por isso, o autor decide
centrar esforcos na composicdo de uma proposiseefedra a escola secundaria. A principal
critica de Kilpatrick é que tal organizacdo impedina adequada relacdo do professor com
cada aluno inviabilizando uma préatica de aconsedmame orientacdo pessoal. Duas razdes
para apoiar o plano seria promover boa parte ddesepo escolar para um programa que se
aproximasse da vida dos sujeitos sob condi¢cdesfmaisaveis para eles e, a0 mesmo tempo,
desse um novo sentido para as disciplinas escaargentes, permitindo ajustes para atender

a necessidade de especializacdo em cada caso teulpar

Para garantir as caracteristicas idealizadas entige de educacgéo, o autor
propde que na sexta série haja um professor p@ogsemelhante a escola primaria; isto
garantiria a observacdo da criangca como um todoneemtivo pleno de seus interesses em
praticas guiadas pelo professor. Para a sétima, géautor propde que, além de um professor
fixo, haja professores especialistas, sendo o detigptrabalho da classe dividido em trés
guartos para o professor fixo e um quarto paraeosats.

Além disso, propde que alguns dos alunos podergnusres dos mais novos
em assuntos da gestao da vida escolar ou algegham estudado e se especializado. Outra
proposta é que os professores organizem regisibwe 8s diversos interesses e habilidades e
a memoria dos trabalhos realizados com o grup@& esiterial seria encaminhado ao
professor do ano seguinte a fim de que cuide daliaggp e aprofundamento das

especializacdes ja realizadas.

Ao chegar a oitava série, a ideia € que os alunognérem o0 mesmo tipo de
organizacdo. A diferenca em relagdo a série antérgue seria possivel guardar um terco do
dia para ser dedicado aos interesses individuasmBsma forma, para cada ano seguinte,
sempre uma grande parte do dia seria reservadatquioa 0s alunos estarem juntos sob a
orientacdo de um unico professor para a sala epunoporcdo do tempo seria disponivel para

especializagdo, sendo este aumentado anualmente.

E possivel averiguar que Kilpatrick ndo abandonaroxipios que defendia,

reafirma a teoria do interesse, salientando que uaa funcdes da educacdo e,
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consequentemente da nova organizagao curricul@a, gadar as criangas a escolherem seus

melhores interesses e melhora-los; mas tambémcarai defender que:

A educacao, portanto, torna-se fundamentalment@nsc@&ncia de fins
pessoais cada vez mais adequados em auto-diregéo,objetivos. A
unidade de construgéo do curriculo do mesmo made-&e um exemplo de
vida autodirigida e intencional, ndo como antigat®emima porcao
selecionada de matérias para o estudo. (KILPATRI®86, p. 18, traducdo
minha)

O autor declara, novamente, as provaveis etapas $&rencaminhar as
atividades com os alunos: identificar uma situat@®ida real, analisa-la para estabelecer os
limites e obter os materiais. Outro passo é fagepu mais planos e escolher um dentre eles,
para lidar com a situacdo. Em seguida, vem a eti@p@olocar o plano em operagéao,
observando, entretanto, para ver como ele funcid@anodo que, se houver necessidade de
revisdo, podera ser feita. Se o plano for bem sdogdm estagio final € olhar para tras para
ver o que foi feito e avaliar como ele poderiarsethorado. O autor salienta que esses passos
nao deveriam ser vistos como etapas cronolégicas,fimas sim como fases logicas para

lidar com uma situagéao real.

Em todas essas etapas 0 aspecto a ser mais vddoézaforma como a crianca
Ou 0 grupo esta envolvido nas acdes de forma atimamica, com pensamento e sentimentos
borbulhantes em cada etapa e fase. E desejavel poeesso seja autodirigido e, em geral, o
avancar das etapas contém os seus testes implijcieosdo o sucesso do alcance dos seus
objetivos com vistas a aprendizagem dos alunogaktitk reconhece algumas criticas que
recebeu e afirma que a principal delas seria quegroposta ndo conseguiria alcancar niveis
desejaveis de aprendizagem dos conteudos. O aftardi-se dizendo que a sua proposta era
apenas um esboc¢o a ser discutido amplamente, destatelhorado, mas que, embora em
embrido, ja carregava consigo os elementos fundaisemesejados por educadores
progressistas. O objetivo, portanto, seria alcangar maior nivel de organizacdo, sem

abandonar seus principios:

A questdo entdo levantada pelos oponentes do worfi@aseado na vida é
exatamente neste ponto: se este tipo de curricul@® de tomar o cuidado
adequado com o aprendizado necessario. Para waipalavras, sujeitara
tudo que é desejavel e que importa ser ensinada?jge o rigor necessario
e organizacdo podem ser alcangados? As respostaa agtas perguntas é
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qgue nos esperamos obter mais matérias, melhoreigoganizacao, e, além
de construir melhores mentes, interesses mais edoss, personalidades
mais adaptadas e um melhor carater moral. A quesiéip no entanto, é
principalmente quanto a matéria, rigor e organiaa@éiLPATRICK, 1936,
p. 59, traducdo minha)

Kilpatrick ndo encontrou uma resposta facil parguastdo de como suas
propostas seriam implementadas e foi alvo de dardigas (KNOLL, 1997). Procurou
esclarecer que seus ideais poderiam tornar-sevagepior duas medidas. A primeira delas
seria a qualidade das intervencfes dos profesgooeso segunda medida, propde modificar
radicalmente, o curriculo oficial, abolindo todaua organizacao classica em favor de dar aos
alunos a oportunidade de participar de cursos,cdeda com suas proprias intencdes por

meio do método de projetos.

Assim, em alguma medida, a proposta de educac&olpkarick aumenta as
responsabilidades atribuidas aos professores. 1@ frofessor da nova visdo compreende
bem como é o processo, especialmente como estsente condicionado, e ele faz todos
os esforgos para obter e manter o processo em anttahe tal forma que ele ganhara cada
vez mais habilidade para dirigir inteligentementILPATRICK, 1936, p. 56, traducéo

minha).

Da mesma forma que h&d uma descricdo de um velbaéprograma atrelado
a uma forma de compreender a educacao, Kilpatpokta que deveria passar a existir um
novo professor - alguém que estaria proximo aosoalucomo um companheiro mais
experiente. O novo professor deveria ser muito rnaéio e criativo do que foram os
professores mais antigos. A diferenca mais proemeénesta assentada no fato de que o
“velho professor” ndo tinha medo de impor suasasleenquanto na nova forma de se
conduzir os processos de ensino exige-se um posfesem foco em tentar sempre construir

um processo mais adequadamente criativo com \Astasodirecdo dos alunos

Além de perseguir tal objetivo central, o autor rdpooutros objetivos tidos
como secundarios sobre os quais deveriam atestprafessores no novo programa. Sao
eles: construir na classe um ambiente de cooperagdmover o avango de um verdadeiro
espirito publico, estimular o aumento da sensideal aos valores mais finos, proporcionar
padrbes cada vez mais elevados de pensamento adoc@l acdo, ajustar os desafios

adequados ao seu grupo. Assim, o autor demonstgramde apreco pela figura do professor
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e um nivel de exigéncia bastante grande na qualidadsua acdo pedagogica, por conta da
responsabilidade atribuida a ele.

Com efeito, o que se defende € que para que sa& éxitb no novo curriculo
fundamental que se tenha um professor especializaso entenda tal proposta, seus
pressupostos e tome decisdes acertadas em sue hatia. Um dado interessante sobre as
fungBes atribuidas aos professores € o poder deevatorientacdo. Kilpatrick salienta que o
novo curriculo estaria pautado na sucessdo dedaties escolhidas e dirigidas
predominantemente pelos alunos, mas sugere quefespor deva ter o controle de todo o
processo e valide as decisdes dos alunos. Quante$se necessidade o professor poderia
intervir sugerindo novos caminhos ou até mesmamdetalguma acdo que partiu diretamente
dos alunos, mas essa medida deve ser encarada ecoengencial priorizando as atividades
auto-dirigidas. Partindo do pressuposto de queodegsor possui um grau maior e mais
adequado de conhecimentos e experiéncias, o aulicaique o professor deve conhecer as
criancas e ajuda-las em seu varios niveis de é&mmal. Kilpatrick acredita que sem a
orientacdo do professor os alunos ndo conseguestecrela melhor forma possivel na
aquisicao da cultura e, consequentemente, enrigaeas vidas e da sociedade ndo qual estao
inseridas. Mas faz ressalvas sobre a orientacgwrafessor. Se o professor exagera na sua
orientacdo (como fazia a velha escola), os alurmgach de praticar e de aprender a
autodirecdo. Por outro lado, ao orientar pouco,rafepsor ndo permite que os alunos
alcancem os melhores niveis de aprendizagens pboquem sozinhos em sua busca. Como
saber se a orientacédo esta adequada? De acorddilpatnick sdo os proprios resultados da
aprendizagem que balizariam esta andlise. Se pr@fracdo de aprendizagem (e néo o
professor) atesta que houve aprendizado e queoldatps que levardao ao desenvolvimento de

novos interesses melhores e mais refinados, erdéierdacao foi adequada.

Podem-se identificar alguns aspectos que permanexequtros que se
modificam sobre a concepcdo de curriculo em W. afipk. Prossegue sendo fiel as
proposic¢des iniciais dos principios que orientanowo curriculo. As visdes sobre como se da
a aprendizagem, a centralidade da crianca e osipios de vida em sociedade ndo séo
negociados ao longo de sua obra. Mesmo a questdeceasaria intervencdo do professor e
da sua orientacdo aparece de forma coerente enresmites. Tal tema j& havia sido abordado
no artigo de 1918, sugerindo desde o inicio dalgigfio de sua teoria que o professor
poderia interferir na classe, em casos de emem@édominando as atividades de forma

“ditatorial”, se fosse preciso, a fim de guiar danas para manter a ordem, alcancar a
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cooperacao entre eles ou para ajuda-los a manteo-sessunto estudado. Contudo, para
Knoll(2012), tais ponderacgdes sé foram amadure@daartir de uma série de criticas, sendo
que a ideia da pratica guiada serviria para miramionflitos tedricos com alguns colegas e

conflitos praticos com professores que procuravapiementar suas propostas.

Podemos salientar como mudancas significativas sau@ em relacdo as
disciplinas tradicionalmente presentes nos cuw&ekcolares. De acordo com Knoll (2012),
a principio Kilpatrick aceitou apenas como contexishdinimos e essenciais as matérias como
ler, escrever e um pouco de aritmética; para akéssat questdes que considerava de absoluta
necessidade para a sobrevivéncia em uma sociedalizada, defendia que ndo deveria
haver nenhum cénone de matérias pré-fixado; pop&steriormente, passou a defender o
ensino especializado em alguns niveis de ensisp@c@lmente na escola secundaria, como
demonstrado acima, mas tal ensino aparece sengitienbxlo pelas escolhas e interesses dos
alunos. Assim, o0 ensino sistematico de disciplind® foi contemplado no esquema
desenhado por Kilpatrick e continuou a ser um tasginhoso e dificil de rebater. Os
programas fixos e procedimentos foram tidos contificaais e com grande potencial para

desmotivar os alunos.

E preciso, pois, salientar que o ato educativo & tamefa permanente, presente
na vida democratica; € também um processo de orestd e aperfeicoamento moral,
alcancado por meio do método. Semelhante métodateanacteristica de ensinar a pensar
democraticamente, para agir como tal. Assim, o nawoiculo proposto foi pensado para
garantir a confluéncia entre as duas necessidddese considerar tanto o individuo quanto a
sociedade. Por um lado, garantir a experiénciafgigtiva de aprendizado e, por outro, a
experiéncia democratica no interior da escola.

Por fim, pode-se dizer que uma das caracteristicasnétodo de projetos
desenvolvido por Kilpatrick € o forte vinculo enaie demandas individuais e sociais. Ha
construida uma determinada ideia de educacaoantiegite conectada as demandas sociais.
Isso é perceptivel atualmente de diversas forn@sexemplo, hoje, diante das mais diversas
demandas sociais como a violéncia, a qualificagdia p trabalho, as questdes de preservacao
ambiental, etc. Para cada um desses problemastesbmplguém ou algum setor que reclama
da educacdo uma proposta de resolucdo, uma forrfazelecom que ela acabe, diminua ou
administre os problemas. Para Kilpatrick, a solugéi@ algumas tensbes sociais pode advir
da educacéao e, sobretudo, pode ser resolvida pordaenodificacdes na forma de pensar o

curriculo escolar.
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Para ele, a educagéo ndo poderia se organizar goragpreparacao para um
futuro prefixado. Desse modo, as matérias e o prgrteriam apenas o objetivo de alcancar
uma preparacdo formal e o encaminhamento desseapragsugeria que 0s estudantes
aceitassem com docilidade o ensino que lhes eposi@ (KILPATRIK, 1965, p. 60). Para o
autor, urgia a necessidade de reorganizacado desivalsj do ensino e do regime escolar,
sustentando-os em base dinadmica, de modo a mélitar @ formar os jovens para um futuro

desconhecido:

A mocidade devera adquirir essa perspectiva dirggmac compreensao,
habitos e atitudes que a irdo habilitar a conseavaarcha do progresso em
meio da mudanca. Para tanto, torna-se necess&j@auedida que se torne
mais velha, desenvolva a habilidade de permanebee s préoprios pés, a
fim de que decida sensatamente, por si sé. (.defos, especialmente
oferecer-lhe inteligente controle dos nossos métatdoacao, inclusive o de
criticar esses métodos. Tudo isso, a fim de queva geracdo possa ser
eficientemente preparada para o futuro desconhedaiio quanto for
possivel. Tais sdo as exigéncias apresentadas éagdad, pela nossa
civilizacdo, que incessantemente se transformaLRKTRICK, 1965, p.
61).

Retomando os aspectos levantados no inicio domieesapitulo, pode-se dizer
que a educacéo para a cidadania assumiu divenstdoseem diferentes sistemas educativos
e pode ter multiplas formas e denominacfes. Em conaepcdo mais abrangente se que
reconhece sempre foram cometidas funcdes de edupacd a cidadania a escola. Neste
sentido, é possivel falar da indissolubilidade fieg;6es da escola em formar cidaddos e
promover avanco de conhecimentos. Na escola estSerges a instrucado e a possibilidade
do acesso a cultura letrada, a disciplina, a lqaraacao de funcdes, o ensino explicitamente
ou ndo, enfim, de muitos outros modos, admitetseagescola forma para a insercdo numa
sociedade. Por outro lado, pode-se pensar a apaig#iona esta problematica de uma forma
menos abrangente e entender a educac¢ao para argalad centro de um curriculo, enquanto
preocupacao ou area curricular explicita.

Relacionada a esta ultima visdog@ducacdo para a cidadaniaum sentido
mais estrito, esta a andalise da obra de KilpatBento (2001) salienta que a educacéo para a
cidadania surge, genericamente, relacionada corasengolvimento da escola publica na
segunda metade do século XIX e nas primeiras déchwlaéculo XX e com a ideia de que a
educacao era um importante fator de progresso leoneelsocial; de forma particular, com a

preocupacado com a funcédo da escola na promocamdesociedade democrética e com o
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sentido de que a vida publica requeria uma pernt@angreocupacdo em reconstituir as
escolas na base de valores democréticos. Dai aesuliha dupla concepcdo sobre os
objetivos da escola; por um lado, ela deveria pranas condicdes democréticas da
sociedade e, por outro, a prépria democracia degeripraticada dentro da escola.

Bento demonstra como tal construgcéo foi fundanteflaenciou por longos
anos, pelo menos até a década de 1980, para alénfrateeiras dos Estados Unidos,
chegando também a Portugal, Franca, outros paésé&siapa e alguns paises da Ameérica
Latina. O seu ideal de escola democratica e deagéuocpara a cidadania contribuiu para as
concepcdes sobre educacdo moral e civica dos ppmRgenovadores europeus do
movimento de&Educacao Novatendo sido difundido por diversos intelectuapedagogos. A
educacao para a cidadania no curriculo desse @ jgenvista inicial era a educacéo para a
democracia.

A viséo curricular de Kilpatrick pode ser entendidasse modo, como a uniéao
entre a necessidade de manter a op¢do democraicke dormar a infancia. Nao € possivel
admitir, contudo, que essa perspectiva apareca ddonngénuo na construcdo do
pensamento de Kilpatrick. Ao contrario € acompaahdd uma visdo complexa sobre os
desdobramentos sociais, politicos, econémicos teraig da educagdo. O encontro entre as
duas necessidades inaugura uma abordagem quemesansideracao diferentes aspectos da
situacdo analisada, e, pela primeira vez na histdas ideias pedagdgicas, traz grandes
demandas para o centro do debate sobre o curesalwar e sobre a educacéo. Para ele “a
reconstrucdo de nossas idéias sobre curriculo edogtcomo essa maneira que apresento,
devem ser uma perene tarefa, talvez nunca maist&eraecessaria como no presente.”
(KILPATRICK, 1936, p. 117, traduc&o minha)

Este capitulo teve o objetivo de apresentar asepmdes de democracia, de
infancia e de curriculo de William Heard Kilpatriok movimento da escola progressista do
inicio do século XX, revelando aproximacdes entrefarma social e educacional. Em um
século marcado por inimeras indagacfes e propdstanudancas, Kilpatrick apresenta
criticas a educacao escolar que, até entdo, ermadaapela reproducédo e preocupacdo com
conteudos classicos. Ainda que algumas caractaigstle sua producdo ndo o apresentem
como o0 dono de um pensamento pioneiro, € inevité&vekbconhecimento de que ele
contribuiu, significativamente, para a leitura transformacgdes ocorridas em seu tempo, para

a énfase na acdo da escola como agente de mudacss.
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3 O METODO DE PROJETOS

Os principios nos quais foi pautadmétodo de projetosiarcaram fortemente o
campo da educacdo e, particularmente, da didjtios;este motivo, a analise de sua
formulacdo podera contribuir para ampliar a compsée acerca do desenvolvimento
historico das teorias da educacao e das praticestddbs escolares.

A questdo da elaboracdo do método de projetos @dzrpor polémicas.
Pesquisadores divergem sobre qual seria a verdaaligem do método de projetos e alguns
chegam a questionar o papel de Kilpatrick nessaidef construcdo (HOFE, 1966; KNOLL,
2012). Contudo, este capitulo ndo enfocara tamudsfes, mas buscara descrever o método
de projetos, baseado, sobretudo, na posi¢cao datKdk apresentada no artig® ‘método de
projetos” de 1918, com a intencdo de trazer a tona a foraolégdrica do autor estudado,
notadamente suas concepc¢des de conhecimento eutueievidenciar o método de projetos
como uma construcao tedrica complexa, que é melvoipreendida quando matizada pela
concepcao de sociedade democrética presente feeesf mais amplas expressas na obra do
autor. A elaboracéo feita por Kilpatrick é a priraeflefinicdo de projeto como um método
especifico de ensino.

O conceito de projeto vincula-se aos educadoregrgseistas, constituindo
uma pretensdo de sintese dos principios elaborpdoseles. Denota, também, as
transformacdes decorrentes do desenvolvimentoiqmliecondmico e social do inicio do
século XX, na medida em que propde a releiturapaitto de vista da educacdo, para tais
transformacdes, sublinhando a énfase na acéo diboseja modificacdo dos mecanismos de
controle social no interior da teoria do método.

Ja a expressamétodo de projetogerou uma gama de diversos significados.
Em 1922, Steverson escrevdd método de projetos do ensinobbra em que demonstra
estar sendo o termuétodo de projetostilizado, a época, com significado vago em algaima
formas especializadas da educacao. O autor realimoestudo em que recolheu exemplos
das variacbes de significado, comentou as difesefdeetas que estavam em voga e
demonstrou que o método estava sendo aplicado @asniarmas diferentes, em distintos
cursos e relacionando-se a varias matérias decerisgse autor identifica, contudo, que em
muitas dessas praticas o termo trazia consigoia teeum programa de importancia e uma
expectativa tangivel de se alcancar resultadossadina aprendizagem.

Com uma visdo panoramica, Steverson fez um estadoddfinicbes mais

recorrentes do termo, incluindo os escritos de &ilpk entre outras, e ndo considerando-a
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como a unica definicdo existente na época. Assimfrantou a definicdo de Kilpatrick com
as demais ideias recorrentes de autores como @hatbbitt, Snedden e Stinson.

Conforme Steverson, essas diferentes construc@e®rgem, em pelo menos
um aspecto: a elaboracdo dos objetivos desse mdtedtre os quais estdo, principalmente,
consideragbes sobre como a crianca aprende. Asdguns aspectos sao destacados: a
formacao do raciocinio e ndo da memoria; a busdéafdanacéo, tendo em vista realizacdes
vivas do proprio educando; a proposta de expeaénque estimulem os alunos a tirar
conclusdes; a necessidade de que a aprendizagenegerem ambiente natural. H4A uma
ideia de que os problemas apresentados aos alummsnsde forma natural e sejam
encaminhados com a mesma naturalidade com queeesmd os problemas do cotidiano. A
justificativa para esta postura € que o probleraagds colocado antes dos conceitos a serem
aprendidos, despertaria 0 exercicio do pensamemtopn ato funcional, o que revela uma
visdo pragmatica do conhecimento a qual se vincat&todo de projetodNesta perspectiva,

0 conhecimento seria formulado por meio de su&zagifio e para a aplicacao direta na vida
pratica.

A patrtir de 1860 identifica-se uma evolucdo doscedimentos didaticos nos
Estados Unidos, principalmente sob a influéncia idagas de Herbart com seus passos
formais. Tal esquema genérico determinou mudangangino e desencadeou a criagdo de
novos sistemas, podendo ser citados no século Xxpbos como os sistemas de Dalton e
Winnetka. (LOURENCO FILHO, 1978). Tais sistemasatavugar a trabalhos vinculados a
compromissos pessoais dos alunos, sendo um indécique, nesse momento, propositos e
intencdes dos alunos passaram a ser, em algumalanexbservados e valorizados. Na
construcdo deste caminho, o método de projetos gaxdentendido como parte constitutiva;
sob o titulo inicial de “home-projects”, ele propana ideia inicial de valorizar tarefas de
execucao livre, em casa, e garantir que as atiegleshlizadas na escola tivessem, também, o
carater de atender aos interesses dos alunos.

Paralelamente a isso, John Dewey, em 1898, pubficdaresse e esforto
obra na qual pretendia, por meio dos exemploseefies ao uso cotidiano da palavra, aclarar
a sua compreensdo acerca do interesse e da codaplexda interpretacdo e uso desses
termos no meio educacional. Ao final, o autor pgppdntegracdo do interesse e do esfor¢o
no ato educativo e avaliou que, no que concerr@ateristicas da vontade, podem existir
posturas pessoais dos alunos que ndo concorreno i de levar o interesse ao fim. De
acordo com Dewey (1971), uma acdo ndo se congiituifases, € uma situacdo Unica e

homogénea. Mas, se fosse possivel subdividir osctsp de uma acdo, chegar-se-ia a dois
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fundamentais: o interesse pessoal e a previsadivabj®ortanto, as unidades minimas da
acao sao: os interesses pessoais e a previsilidad

Dewey pondera que so € possivel tecer consideraobes o interesse quando
se tem, previamente convencionado, que tratamasndéndividuo ativo, o agente que é
responsavel pelas atividades vitais. Por outro ,laslaienta que todos os aspectos
caracteristicos da atividade do sujeito deveriatarggesentes no processo educativo, a fim

de se garantir um aprendizado efetivo e melhonpmo da experiéncia.

De acordo com Lourencgo Filho (1978)peetodo de projetosurgiu como um
modelo didatico da teoria do interesse, guardarmitsigo tanto o0s aspectos volitivos,

relativos as emocgdes, quanto o intelecto e a pbdidade, isto é, a projecdo, todos

considerados como partes constitutivas do proassprender.

3.1 A PRIMEIRA ELABORAQAO DE KILPATRICK

Em 1918, Kilpatrick publicou o ensa®@ método de projetopelo qual ficou
mundialmente conhecido. Em linhas gerais, o artigga-se com um questionamento sobre a
possibilidade de uma unificacdo conceitual no camipaeoria pedagdgica em torno dos
conceitos recém-formulados e defendidos por edueadorogressistas. Defende o uso da
palavraprojetocomo uma forma de unificar tais conceitos e daxada dimenséao para fatores
gue eram considerados essenciais tais como: aeénfa®cdo, as consideracdes sobre as
formas de aprender, os elementos essenciais ddapegtica de conduta, a situacdo social e
individual e a generalizacao de que educacéo € vida

Kilpatrick delineia, ao longo do artigo, uma intsante reflexdo que explica
como cada um desses fatores esta contemplado aaizagio dos projetos e finaliza com a
exposicado dos tipos de projetos existentes, cleadds de acordo com a sua finalidade;
portanto, o objetivo do artigo era esclarecer mégorojetoe as ideias subjacentes a ele, além
de defender o seu uso no pensamento educacional.

Justamente em funcdo da busca de unificacdo coakeit autor explora os
conceitos que estariam contemplados no projeto emmnto de uma apresentacdo mais
sistematica sobre o método. Sua exposi¢cado conesgtrespecialmente, no conceitoate
intencionalou propositivoe na defesa da sua utilizacdo no processo edacativ

O autor procura explicitar a sua ideia de unificacanceitual por meio de
alguns casos exemplares. O primeiro exemplo é wemenina que faz um vestido; nessa

situacao hipotética, Kilpatrick delineia as conéigdara que tal ato — fazer um vestido — seja
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semelhante a um projeto: se ela planeja tudo &aesbzinha, se cada passo sucessivo no
processo da unidade ao conjunto, se outras memaras o vestido; nestas circunstancias

pode-se dizer que ali ha, efetivamente, o ato odeal, o proposito, o planejamento e a

realizacdo em um ambiente social, condi¢des priligrdara a existéncia de um projeto.

Outros exemplos séo apresentados: um menino qe@g@omete a lancar um
jornal da escola, um aluno que quer escrever uma, eana crian¢a que ouve, absorta, uma
historia, Newton, quando explica 0 movimento da Isadre os principios da dinamica
terrestre, Da Vinci ao pintar a Ultima Ceia, eriugros casos; todas as situacgdes exprimem a
esséncia do projeto. E importante salientar qua eaémplificagio ndo constitui modelo de
projeto, mas sim que apresenta a sua caracterpstivzipal: ter uma finalidade efetiva, ter
um proposito presente. Ora, causa estranhameato dé o autor colocar fabricacdes infantis
ao lado de grandes feitos da humanidade; dissesivab salientar que, para ele, o valor esta
no processo e nas condi¢cdes elementares da proeunggmona qualidade do produto final.

Kilpatrick faz um aparte de que tais exemplos, apee se centrarem em
realizacdes individuais, ndo excluem a existéneipmjetos em grupo. Quando uma classe
apresenta uma peca de teatro ou quando um gruprez&a para ler uma histéria para seus
companheiros, esta claro que os projetos podensaper muitas variedades de formas,
desde que sejam observaveis as a¢bes proposaaisaizacdo ndo seja efetuada de forma
coercitiva, mas, ao contrario, seja feita com erimwnto pessoal forte e real de cada
participante.

Diante de tais exemplos, Kilpatrick formula o cdtewede “wholehearted
purposeful act”. (KILPATRICK, 1918, p. 1). Nao égsivel fazer uma traducdao literal de tal
termo, mas o sentido atribuido é o de uma formagd® caracterizada, adjetivada; a acao
regida por um proposito eleito pelo individuo quealiza e que a faz com todo envolvimento
e dedicacéo.

Nota-se que 0 conceito estabelecido por ele é fatipositivo” e néo
proposito, isto €, o foco esta na acdo do sujei gprsegue um proposito e o orienta, bem
como na forma que conduz a sua realizacao; harmortum lugar de destaque para o efeito
gue a situacdo em curso causa no sujeito e najaestal construcdo remete-se aos conceitos
de atividade, interesse da crianga e experiéngicgando o esforco de sintese conceitual
de Kilpatrick.

Na sequéncia de sua analise, o conceitatdg@ropositivoé usado para definir
o0 método de projet) sendo a primeira condi¢cdo para a qualidadealzaedo do segundo;

ambos enfatizam a agao e a necessidade de queito sigfina objetivos e os realizZdeste
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contexto, € adequado destacar que, para 0 auttg propositivondo é a atuacdo pura e
simples, ndo esta condicionado apenas a relacéojeito com um material, mas considera o
ato propositivoatrelado ao pensamento e ao material simbélicsteN@ensamento e acéo

unem-se, tornando-se uma caracteristica espeddibamem e de sua condicdo de vida:

Podemos mesmo dar maior amplitude ao que acals dég e afirmar que
a Unica espécie de vida verdadeiramente dignardeisda, € aquela em
gue ao pensamento se une a acao. Agir sem réflatjir insensatamente e,
muitas vezes, agir injustamente. Ndo pode havdifigasiva para esse
género de acdo. Impdem-se ndo apenas refletir émtagir — o que valoriza
0S nossos atos — mas ainda refletir depois que osgirtriticando os
resultados. Desse modo aperfeicoa-se 0 pensamgptmsequentemente,
também a agéo futura, na afirmacéo do que de fdéodireito é condi¢éo de
nossa proépria existéncia. (KILPATRICK, 1942, p. 6).

O fato de considerar a atividade intelectual coatorfpreponderante para a
aplicacdo do conceito d&o propositivoa pratica educativa ndo quer dizer que 0 processo
educativo seja exclusivamente mental. A propostpe haja, na educagcdo, uma conexao
organica entre seus aspectos ativos e cognitiasimacomo entre os psicolégicos e os
sociais. Aqui, vemos um esfor¢o de Kilpatrick emoapnar-se do conceito de experiéncia
formulado por John Dewey, para quem o saber poo aeiexperiéncia era uma forma mais
refinada de aprender dado que a aquisicdo do coméeio dependeria da reacdo da pessoa
aquilo que lhe foi comunicado; neste sentido, cheoimento € tido enquanto acontecimento
social e, aliados ao fendbmeno da instrucao, existeraspecto ativo-passivo e cognitivo da
experiéncia.

A ideia defendida por Kilpatrick, portanto, € quaa@mem seja “mestre de seu
destino”, definindo finalidades e executando-asa®do com 0s seus propositos. O homem
que age assim €, para o0 autor, o “cidaddo simbaldeinocracia”, pois esta acéo ideal
envolve eficiéncia pratica e responsabilidade maralavor de uma vida digna para a
coletividade. Em resumo,aio intencionak a unidade tipica da vida digna. Podemos afirmar
que Kilpatrick empenha-se em formular uma teori@ demonstrasse que a definicdo ideal de
sociedade e a eleicdo de parametros sobre comaaasas aprendem sdo inerentes ao ato
educativo.

Em sua analise, Kilpatrick aponta que o conceitoatte intencional ou
propositivo envolve a énfase na acdo do sujeito, nas congiiEsasobre a sua reacédo a

respeito da acdo desenvolvida e na compreensaandecuondicdo social que pode ser



72

produzida no interior dessa acdo. Ainda, de acecaiun ele, todos estes aspectos seriam,
imediatamente, transpostos ao processo educatimamaasso do termo “projeto”: “como o ato
intencional é, portanto, a unidade tipica da vidgma em uma sociedade democratica, entédo
também deveria se tornar a unidade tipica do pmoesdo escolar.” (KILPATRICK, 1918,
p.3).

Assim, o0 uso do termo projeto na educacao seriaritapte, pois ressaltaria a
importancia da experiéncia do aluno, as suas reag@@rocesso (interesse) e a formacao de
condutas desejaveis no interior da sociedade. eNsesitido, 0 conceito gdo propositivoé
utilizado pelo autor para se referir & especifidelala acdo promovida peloétodo de
projetos contrapondo-se a um ensino no qual a condicduwhm estaria mais restrita & mera
recepcdo de contetudos. A ideia proposta € deizad@o da atividade da crianca, de uma
acao inteligente e com propositos individuais éss®c

O excessivo apreco pelo ato intencional e a sua matial de elaborar uma
teoria ancorada nos debates mais recorrentes dépsga levaram o autor a agregar mais
alguns elementos a essas primeiras consideracogsim@iro deles é a crenca de que a
educacao estivesse ocupada com a vida atual, netiontamote de Dewey: “NOs da América
h& anos temos desejado cada vez mais que a edsegg@onsiderada como a prépria vida e
nao como uma mera preparacédo para vida futuralRKTRICK, 1918, p.3). O segundo
elemento é a defesa de que o0 uso dos projetos awtramento de ensino favoreceria a
aplicacdo das leis da aprendizagem, principios gieolpgia organizados por Thorndike.
(KILPATRICK, 1918, p.3)

Asseverar a primazia da vida presente diferencidaguelas visdes que
entendem a educagdo como a volta ao passado oarggép para a vida futura. Tal
entendimento traz uma implicacdo a concepcédo deecomento, de um modo geral, e ao
conteudo do ensino, de um modo especifico. O cameato acumulado ao longo da histéria
da humanidade passa a ser entendido como um mpromever atividades intencionais para
a vida presente e que entram em contato com ososufpie estdo a passar pelo processo
educativo, de maneira a lhes propiciar experiératiasas.

As matérias de ensino sdo, portanto, definidas abeda com o nivel de
significacbes que conferem sentido a vida social.trénsmissdo dos conhecimentos
construidos no passado ndo é descartada mas, aogressso que possibilita dar instrumentos

ao homem para intervir no presente. No pensameniildatrick a experiéncia acumulada
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pela humanidade € um material fundamental, poipeattzgia 0 desejo de desenvolvimento
continuo, impulsionando os meios de conquista-mpglia-los

Kilpatrick também discorre sobre as leis de apmaghm propostas por
Thorndike como uma declaracédo cuidadosa das caslied que as “ligacdes” cognitivas
sao construidas ou modificadas. Tais leis, nas médsilpatrick, transformam-se em suas,
em condicionantes fundamentais para o sucessop@ai@xcia e dos projetos. Assim, formula
que a disposicédo para alcancar a finalidade seladay o grau de prontiddao adequado ao
cumprimento da acéo e a aptiddo para realizar wjetprpor si mesmo sao elementos para
que ocorra um melhor aprendizado, tendo em vistaegte acontece em virtude da aceitacao.
Por isso, mais uma vez, o autor defende que a e@lockeve centrar-se na agao do sujeito e,
mais especificamente, em seus interesses e neadssid

A Lei da Prontidao, Lei do Exercicio e Lei do Ebe, especialmente esta
altima, sdo argumentos para Kilpatrick defendes® do termo projeto e elaborar a sua teoria
sobre a aprendizagem, sintetizada da seguinte faprande-se a medida que se aceita o
contetdo da aprendizagem, aprendemos por meio sdasoeacdes. Considerar as reacoes,
no grau em que Sao aceitas, positiva e negativemerdmo parte do processo de
aprendizagem, leva a certeza de que aprenderaxesso pelo qual um individuo modifica a
sua maneira de proceder, ou seja, 0 seu carater.

Do exposto acima nota-se que os fundamentos paiiscgoprojeto que estao
presentes na proposicao de Kilpatrick vislumbram @golucdo de um problema e as atitudes
dos sujeitos envolvidos no processo deve culmioar & acdo. Ora, tal exposicdo aproxima-
se muito mais de uma teoria geral sobre o ensmamendizagem do que de um método em

Si.

3.1.1 TIPOS DE PROJETOS

Dessas consideracbes mais gerais, o autor passacéicdo dos possiveis
projetos existentes. Os projetos podem ser deaytiptrs, de acordo com a sua finalidade, a
saber: para incorporar uma ideia ou plano extguaca desfrutar uma experiéncia estética,
para resolver um problema intelectual, para obtes habilidade ou conhecimento. O artigo
nao conta com uma descricdo detalhada de cadales) des neste trabalho serdo expostos
seus tracos elementares, firmados também no textodutério do simpésio “Perigos e
Dificuldades do Método de Projetos e como resabgd-lapresentado em 1921.
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Os projetos do primeiro tipo - para incorporar udea ou plano externo - sao
agueles nos quais o objetivo é incorporar alguraeidu plano na forma material; partem de
uma ideia ou finalidade e se consolidam em algareto e visivel. Kilpatrick exemplifica
com a construcao de um barco, escrita de uma egmtesentacdo de uma peca de teatro. O
produto final pode ser tdo trivial como uma congnicom areia ou tdo grande como o
império de Alexandre; pode ser construido em um emme derrubado em seguida, ou,
pode demorar muito tempo para se destruir; poréngritério de julgamento ndo € a
durabilidade do produto ou o tempo de execucédo, énasarater do fim. Para os projetos
deste tipo, o0 autor esclarece alguns passos qeeiaevser seguidos: imaginar alguma coisa,
planejar, objetivamente, por meio de pesquisa, lgae® julgar. “Existe uma ideia a ser
incorporada? Existe um propdsito que anima a percabideia? Existe acdo de esforco
consequente dominado por esse efeito? Se 'simespasta para todas estas perguntas, entao
0 projeto é do primeiro tipo” (KILPATRICK, 1921a,lp tradug¢&o minha).

No segundo tipo - para desfrutar uma experiénciéties-, estariam as
experiéncias tais como ouvir uma histéria, ouvirausinfonia, apreciar um quadro; enfim, o
objetivo € ter uma experiéncia estética movida ypar propoésito. Assim, tais projetos nao
terminam em um produto, mas podem ser definido®ataidades de apreciagdo. Tomando
os exemplos citados por Kilpatrick - qguando um menrai ver um circo ou observar uma
aranha tecer uma teia e pegar uma mosca-, obsmaeso menino vai assistir e gostar, é
possivel observar que experiéncias deste tipoedativamente passivas em comparacao com
as do primeiro tipo. O autor afirma que tal caggstica, a suposta passividade do sujeito que
vive a experiéncia, gerou uma série de discusstisadesse tipo de experiéncia, sobre sua
nomeacao como projeto e a propriedade de sua &wche escola. Sua defesa é baseada na
presenca do propdsito como motor da experiéncia; gla, a presenca ou auséncia da atitude
de proposito na crianca seria 0 material para ¢epsor dar um tratamento educacional ao
assunto. Ele conclui sua exposicdo afirmando que eggundo tipo ainda era pouco
explorado: “talvez a escola do futuro saiba metimono explorar as possibilidades educativas
deste segundo tipo de projeto.” (KILPATRICK, 192f4d,, traducdo minha).

Quanto ao terceiro tipo, organizado para se resaiveproblema intelectual,
sdo citadas situacdes como verificar o crescimdat®ova lorque para fora da Filadélfia,
descobrir como funciona a queda de orvalho. Oslgmuds, tal como surgem na vida
cotidiana, exigem pensamento e uma técnica prdpriavestigacao para supera-los, ou seja,
no caso dos projetos de terceiro tipo também havem caminho ou passos a seguir;

contudo, o autor ndo os determina. De acordo cautor, ha distingdo entre um simples
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problema e um problema de projeto. O critério én@mos outros tipos de projetos, a

presenca ou auséncia de propositos. Se o proldentalocar sem que haja definicdo de
finalidades e sem que esteja envolvido o interpasa sua solucédo, entdo nao existe projeto:
“um projeto do terceiro tipo implica, antes umaalifdade sentida, um problema e, segundo,
um proposito para resolver o problema.” (KILPATRICIO21, p. tradu¢do minha).

Por fim, nos projetos do quarto tipo, ha situagd@®mo aprender a escrever,
aprender os verbos irregulares em francés e on&imgiuais o objetivo € adquirir um grau de
habilidade ou conhecimento. A esséncia dos progtospo quatro € aprender, melhorar a
qualidade de uma habilidade ou adquirir um conhextoespecifico. Neste caso, cabem 0s
mesmos passos definidos no primeiro tipo: ideadiaaplanejamento, execucéo e julgamento.
O autor alerta que neste tipo ha um risco de eafatesultados, contudo, defende que tratar
tais contetudos por meio dos projetos produzirdlteetas de aprendizagem muito diferentes
aos obtidos por meio de uma forma tradicional cénen

Conforme exposto acima, ha uma série de etapasdiefipara o primeiro tipo
de projeto, porém, isso néo significa que todoprogetos devam ter a mesma formula ou
guiar-se por esses passos. No artigo lancado erh, @2 exemplo, Kilpatrick recorre a
producdo de Dewey quando este elabora algumasset@gassarias ao ato de pensamento
integral, para sugeri-las como a possibilidade mlecaminho a seguir com os projetos, a
saber: recolher os dados do problema, observaarairar para esclarecer a questao proposta,
elaborar uma ou varias hipoteses para possiveja@amle, por fim, verificar a ideia elaborada.
Contudo, em nenhum momento de sua producédo, Kdpadefende a existéncia de passos
formais ou de ordem pré-estabelecida para o tratwalin os projetos.

A este respeito, Brubacher (1961) traz uma intargssanalise do método de
Dewey em comparacao aos passos formais de Hetbaritor aponta as etapas previstas nos
dois métodos. Para Herbart: preparacdo, apresentagdsimilacdo (comparacao),
generalizagdo e aplicacdo. Para Dewey: atividademblgma, dados, hipbtese e
experimentacdo. ApOs apontar as etapas previstasméaum dos métodos, Brubacher trata
de salientar que & primeira vista os dois métodoscem ter muito em comum. Identifica que
0 segundo passo — apresentacdo e problema — paEsEmpenhar a mesma funcao.
Igualmente h&d uma fase para recuar ao que ja éciolah em Herbart é assimilacdo e em
Dewey é recolher dados. Porém, Brubacher demoastrgua analise que “o resultado da
licdo herbartiana é prefigurado desde o comecesOltado da licAo deweyana permanece em
davida até o fim” (BRUBACHER, 1961 p. 30) Assimjisata que sédo formas bem distintas

para se entender 0 ensino pautadas em considefdgdéficas bastante diversas:
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A diferenca em suas filosofias se origina de difege pontos de vista quanto
a natureza do mundo, e quanto a maneira pela qumabralo pode ser

conhecido. De acordo com um ponto de vista, 0 muiidom sistema

consumado (closed system). (...)De acordo com m qudnto de vista, o

mundo esta aberto, no que diz respeito a seu fpant@nd). Como disse
William James, € um mundo “sem tampa”. (BRUBACHEBS1, p. 37)

A oposigéo nas posturas filosoficas condicioneis@es sobre aprendizagem e
consequentemente do método. Pode-se entenderaquisio de Herbart, o aluno se defronta
com informacfBes novas, porém estas novidades ap#ggr@®nstram a ignorancia dos
aprendizes diante do verdadeiro estado consolidd@® coisas. Assim, “aprender é
simplesmente afastar o véu da ignoran(BRUBACHER, 1961, p. 37) e o método é uma
forma de dar acesso a esses conteludos estabelelagdeseguindo o caminho de Dewey, a
realidade esta diante dos aprendizes de formatversamétodo € uma forma de tentar um
controle eficiente sobre ela.Lourenco Filho em sulmtroducéo aos estudos da escola nova
(1978) confronta o sistema de projetos defendidoKpipatrick com os passos formais de
Herbart. Na concepcéo de Herbart, o trabalho dsgmeanto comeca no primeiro instante da
licdo e conclui no dltimo; de acordo com essa cog&e, o pensamento seria um simples
incidente na aquisicdo dos conhecimentos; as efapaais séo, na realidade, uma énfase no
trabalho do professor quando este prepara um assuser ensinado. Por outro lado, no
método de Kilpatrick, a partir da definicdo clamafon a atingir e do estabelecimento de um
objetivo central, o interesse coordenara as nogaasedida da necessidade do pensamento.
Em cada situacdo problematica apresentada quedmopaiuno a conhecer, o conhecimento
representara uma conquista individual; portanténfase estd no rumo da aprendizagem,
assim: “como procedimento de ensino, ndo ha, portggassos formais no projeto”
(LOURENGCO FILHO, 1978, p. 208).

Quanto a comparacao entre o0 método de problemBewey e a elaboracéo
de Kilpatrick, pode-se dizer que coincidem quantoembasamento filosofico. Contudo
Kilpatrick mirava uma diferenca:

O termo problema é essencialmente intelectualistass@a conotacdo. E a
afirmacdo de uma dificuldade intelectual. Se fdlizado exclusivamente
tenderdq a enfatizar demasiadamente o aspecto cinigista do trabalho
escolar. A sua importancia - mesmo a sua prioridgu®lem muito bem ser
admitidas, mas, novamente, seja dito nossas equaeisam ser refeitas de
modo a dar lugar mais essencial a vida real. Eda kéal consiste muito
mais fins pretendidos em termos materiais e sodiaisue em termos de
resolucdo de problemas intelectual. O pensamentoma@ssos filhos sera
muito mais vigoroso e muito melhor dirigido se pusier obtido em ligacéo
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com o trabalho e com planos que eles projetararhRKTRICK, apud,
KNOLL, 2012, p. 7).

Assim, para ponderar uma diferenca entre o métedarablemas e o método
de projetos, Kilpatrick reafirma a necessidadeigicho expressiva entre o trabalho realizado
pelos alunos e seus interesses, ressaltando daspgo da experiéncia para que esta néo se
restringisse aos aspectos intelectuais. Ao final adiigo de 1918, Kilpatrick discute,
novamente, o papel da crianca na construcdo denséndo. Mantidas sob um regime de
coercao, as criancas tenderiam a atitudes indiliiias e egoistas. A ideia de que a crianga é
naturalmente ativa se coloca, especialmente, dradisociais. O ato propositivo dar-se-ia em
uma situagao social como a unidade tipica e ideg@rdcedimentos na escola. Sob orientacéo
adequada, o proposito significaria a eficiéncia s@ em atingir o fim da atividade projetada,
mas, ainda, na garantia da atividade de aprendizapgee potencialmente contém. Com a
crianca naturalmente social e com um professorlidlabo para orientar a seus propoésitos,
especialmente, esperava-se garantir um tipo dendigegem excelente que levaria a
construcdo do caréater dos infantes em prol de wciadade melhor.

Kilpatrick sugere o acréscimo de outros temas qamptementariam a
discussdo do método. Para ele seriam necesséciaseegnentos sobre oposi¢ao a tradicédo,
discorrer sobre mudancas exigidas por este planmotilia da sala, nos equipamentos e
talvez, até, na arquitetura da escola, discutie@ssidade de um novo tipo de livro-texto, a
construcdo de um novo tipo de curriculo e prograstalar, e, acima de tudo, uma mudanca
de atitude a favor da mudanca almejada. Contudbfipa que a exploracao desses temas nao

caberia no seu artigo inaugural.

3.2 REPERCUSSOES DO TRABALHO DE KILPATRICK

A proposta desencadeou, na época, uma adesacastaLEin algumas escolas,
uma adesao parcial em outras e total rejeicdo pde mle algumas, apesar de Kilpatrick
apresentar, por vezes, um panorama uniforme nestals. (KNOLL, 2012). O projeto foi
considerado como o0 mais avancado método de emmisoparecia uma forma de perceber as
demandas da nova psicologia e aplica-las. O métedwojeto era uma questdo de acalorada
discussdo em todos os lugares, nas reunides daiagdo Oriental de Professores de Fisica,
na Escola de Mestres de Michigan, na Associacadgohaicde Educacado, nas paginas de

Teachers College Record, nas revistas do Ensindadruental e até na revista de Economia
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Domeéstica, nos curriculos de artes industriaiscachio agricola e ciéncias gerais. Mesmo
educadores conservadores e adeptos das ideiasrbartieomo Charles A. McMurry, E.
James Russell e David S. Snedden falaram em favoodb método.

Em 1921, Kilpatrick organizou com alguns colaboradam simpdésio “Perigos
e dificuldades do método de projetos e como supseta-Os oradores foram William C.
Bagley, Frederick G. Bonser, James F. Hosic, RoyHatch, Elbert K. Fretwell, todos
colegas de Kilpatrick. Em suas exposicfes aclararamprincipios essenciais encravados no
método, avaliaram as reacdes dos estudantes eogaesi a relacdo dos Projetos com os
objetivos no ensino e na aprendizagem. Nos regigszritos desse simpdésio, € possivel
observar que Bagley foi quem apresentou criticais fiesiozes; provocou uma discussao
expondo trés perigos de confiar no método de mojetducédo do valor de revitalizacdo e
transferéncia de valor do que é aprendido, umasénfaxclusiva sobre os valores
instrumentais de conhecimento e uma falta de irdaattidade de aprendizagem. Kilpatrick
sintetizou tais criticas em um artigo final e leim@nargumentos para defender o que, de
acordo com ele, seriam dificuldades oriundas denam entendimento sobre o método.

Sobre a critica de que haveria no trabalho comem®juma falta de
transferéncia do saber acumulado, Kilpatrick arqumegue ha uma tensao entre os impulsos
e potencialidades da crianca e a melhor qualidagleexperiéncias produzidas pela
humanidade que chegou até nds. Mas, para elegfst@-se a um ponto de vista mais antigo,
que enxergava 0 ato educativo como a mera orgauzee experiéncia da espécie em
matérias sistematicas para o estudo das criancas.

Em contrapartida, a proposta do método de projetosular-se-ia a outra
forma de ver o processo educatvo. A crianca € pdatpartida, o caminho a seguir € o da
atividade proposital; no entanto, o ato educati&o pode reduzir-se a este momento inicial.
Seria preciso incluir o que Kilpatrick chama deengncia da raca, ou seja, garantir a melhor
selecdo da experiéncia ja conseguida pela humaniddd uma intencdo em tornar o0s
comportamentos plenamente adequados e adquirir enaigis 0s saberes desejaveis e
estabelecidos pela experiencia da raca; assim, ha&eria oposicdo ou tensdo e sim
continuacéo. A ideia é de que as experiéncias daalas tivessem um efeito orientador para
as decisdes educacionais.

Sobre a critica de que o método de projetos taria @nfase frequente em
valores exclusivamente instrumentais, Kilpatrickilb@m a rebate, dizendo que esse € um
equivoco no entendimento da proposta. Procura ratalleritica, retomando a definicdo sobre

0 segundo tipo de projetos, e sugere que os exenalldos sdo uma grande variedade de
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experiéncias nao instrumentais. Deste modo, defquddais experiéncias devem preencher
um lugar importante na vida e aproxima esta defessseu conceito de “wholehearted
purposeful act” “eu deveria desejar que o mengia lvanhoé, mas eu ndo deveria ficar
satisfeito se ele lesse apenas sob coacédo. Eualdesejar que ele colocasse coracao e alma
em sua leitura” (KILPATRICK, 1921b, p. 4), ou sepde em relevo a necessidade de
considerar a atitude do aluno em relacéo a essel¢gxperiéncia.

Ainda sobre a critica da falta de intencionalidaiggatrick diz que esse é o
mais doloroso equivoco de interpretacdo do métaalreditar que é uma defesa de que as
criancas estivessem a vontade para tomar as syagagrdecisdes. Quanto a isso, defende-se,
apontando que a necessidade de ter professoreguntiamental como na escola comum. Na
escola idealizada por Kilpatrick, o professor dgwermanecer como uma autoridade
competente, o arbitro final do que deve ser femosala de aula. Define um modelo de
contrato didatico: o direito de decidir € o do pssor; este, para fins educativos, vai querer
que as criangcas sejam envolvidas, na medida ddvebsem atividades intencionais. Do
primeiro ao ultimo momento, a decisao final esimaos do professor, a menos que ele opte
por deixar o assunto dentro dos limites nas maasiaaca, assim, é sempre ele quem garante
boas condicdes de aprendizagem.

O autor também aponta que o processo mais comuen agrele no qual a
crianca traz sugestfes e o professor decide, nrazaafido ser necessario que sempre seja
assim. Pelo contrario, o professor deve ser lia® [gugerir ou, se necessario, comandar o
rumo das acdes em sua sala de aula. Ele pondees quancas devem aprender a distinguir,
desde cedo, aquelas sugestdes do professor dadasnteras sugestdes (ou seja, para ser
aceito ou nédo pelas criangas) de outras sugestdes gara serem, simplesmente, seguidas.

Em outro momento de sua obra, Kilpatrick discoolere uma questdo dabia -
se o professor deveria dar a sua opinido sobranaklggsunto polémico para seus alunos.
Sobre isto assume a posi¢cdo de que é possivel guEfassor expresse seu pensamento ou
guarde tal informacdo. No segundo caso, permitgias¢cas pensarem melhor. Nas palavras

do autor:

A sociedade néo lhe colocou ali com o propésitguke se aceitem as suas
ideias particulares ou suas concep¢des em uma aquesintroversa.
Colocou-lhe na sala de aula com o fim de poderasjadgente jovem a
aumentar a sua capacidade de discutir as questiesroa inteligéncia cada
vez maior. (KILPATRICK, 1940, p. 39).
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Reportando a histéria da educacdo no Brasil, valtadar uma primeira
reapropriacdo donétodo de projetoLourenco Filho (1978) cita os trabalhos realizaém
centros de investigacdo como a Escola de Aperfeieotd Pedagogico em Minas Gerais, a
Escola Experimental Rio Branco, algumas classeSsdala Modelo anexa a escola Normal
da Praca da Republica em Sao Paulo e a Escolalag§m do Instituto de Educacao no Rio
de Janeiro como lugares nos quais se constata@ioggrque podem ser identificadas a um
movimento defensor de uma educacéo ativa, aconteespecialmente nas décadas de 20 e
30. O exemplo a segquir, desenvolvido em uma cldasEscola Experimental Rio Branco,

oferece alguns elementos para uma breve andlise iapropriacdo:

Os alunos do terceiro grau primario tiveram a idkiaornamentar a sala de
aulas com material de desenho dos indigenas dal.BEase, o propdsito
inicial. Decidida a realizacdo, trataram de veaificomo ela se tornaria
possivel, ou de organizar um plano de trabalho.ifiv@ram que os
conhecimentos que possuiam da arte dos indios mw#to escassos. Foi
lembrada uma excursdao ao Museu Paulista, durarmgeah recolheram
documentacao muito variada, em desenhos e moldesisiEa plastica. Uma
questdo muito curiosa, porém, devia surgir: os aduhaviam copiado
materiais também dos incas e povos primitivos desuegides da América
e ndo sO do Brasil. Isso propés um novo problemagual, diga-se de
passagem, despertou vivo interesse pela histériaoudeos paises do
continente. Com o material acumulado e recortegwdstas e jornais, péde
se obter em poucos dias motivos puros da arte amdando indio brasileiro.
Como outras salas de aula possuissem uma barreneted em papel
decorado, nasceu a ideia de pintarem uma barrallsame Surgiram
dificuldades técnicas muito sérias, relativas apepa ser empregado, as
tintas, sua composicao, processos de pintura ej@an@ou-se um concurso
para a escolha de um motivo ornamental, compostograpos de alunos, e
por eles julgado. Curioso € que ndo foi adotadomuwdelo Unico, mas a
combinacdo de dois dos melhores apresentados. éughe foi iniciada,
entdo. Organizaram-se grupos de trabalho. Surgischefes. Cada grupo
executou alguns metros de barra. Terminada a pirfeiro papel pregado as
paredes. Novas dificuldades técnicas apareceramtirAs dificilmente
ficavam em horizontal. Foi lembrado o uso do nieeh projeto terminou,
entdo, com éxito. (LOURENCO FILHO, 1978, p.205-6).

A exposicdo de Lourenco Filho, acima destacadamphkiica o uso dos
projetos porque envolvia a globalizacdo dos comheios e o exercicio de acdo autbnoma,
configurando um movimento de acdo, pensamentota o com a riqgueza de todos esses
aspectos da vida dentro da sala de aula. Destaces#escricdo, que o trabalho partiu do
interesse da classe; mostra-se que exigiu pesgedgatro, andlise e sele¢do, contudo ndo se

faz mencéo a acéo do professor.
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Obviamente, em um contexto que implicava o desemaehto de relagbes
sociais, pois os alunos compartilharam, distribaitarefas, opinaram e aceitaram sugestées
numa situacado que envolvia cooperacdo e respeitaona intervencao do professor seria
necessaria sendo para dar informacdes sobre oudonestudado, a0 menos para sugerir
formas de se organizar e garantir que o traballtesenvolvesse de forma harmoénica, sendo
responséavel pela sua finalizagéao.

Também foi suprimido da analise o vinculo da ag@sxdta com os contetudos
previstos para aprendizagem. Tal analise deixasajaleporque, por meio dela, poder-se-ia
avaliar se a reapropriagdo brasileira aproximasseisfo de Kilpatrick sobre curriculo ou

nao.

3.3 O ERRO CONFESSO DE KILPATRICK EM CARTA PARA F LEXNER

Uma carta escrita por Kilpatrick em 25 de Janeed 850, com quase 80 anos
de idade, foi resgatada pelo pesquisador aleméadl Kmive as cole¢bes especiais da Mercer
University na Georgia (anexo A); até entdo, esteernia ndo havia sido publicado. O
destinatario da carta era Abraham Flexner, umardigauito conhecida por seus estudos
criticos sobre as universidades americanas e pdirsér do Instituto de Estudos Avancados
de Princeton. Flexner também teve atuacdo em assetaindarias com grande participagédo
em escolas experimentais, geralmente ligadas asrgilades; essas escolas eram conhecidas
por modificar praticas pedagogicas e favorecerena fionmacdo baseada nas premissas
progressistas. Flexner conheceu com Kilpatrickneétodo de projeto no seu auge e mais de
trinta anos mais tarde escreve para Kilpatrick ypet@ndo sobre a origem e a historia da
técnica dos projetos.

Indo longe no tempo, Kilpatrick cita as fontes asis bebeu para organizar
sua proposta de educacédo. Descreve na carta ¢uroa em contato com as ideias de James,
Dewey e McMurry e assume que foram fontes paraserd@lvimento de sua concepcgao de
ensino; conta, também, que havia descoberto ura texDr. Woodhufl no qual se delineava

um meétodo de projetos do qual se apropriou. Emidagiaz uma avaliacéo:

Depois que a minha ideia estava indo bem (cer&®@®0 ou 60.000 copias
do artigo [de 1918] foram reimpressos e foi tradazm russo e alemao),
alguns comecaram a protestar que eu estava usatetono "método de

® Hofe (1966) faz uma investigacdo que acusa Kilgatle ter de apropriado indevidamente de ideigsrdio eram suas. Para Hofe, foi Dr.
Woodhull quem concebeu 0 método de projetos e edereve evidéncias de que Kilpatrick teria lido aterial deste professor antes de
lancgar o seu artigbhe Project Methog@m 1918.



82

projeto” do meu jeito e ndo no deles, que eu mé@tcriado originalmente o
termo e, portanto ndo tinha o direito de uséa-lotr@@upassaram a usar o
termo em suas proprias maneiras peculiares. Alguai bons apesar de
diferente, como o de J.A. Stevenson “O método defms de Ensino” (New
York, Macmillan, 1921), mas outros eram absurdasfiNal, eu decidi que
eu tinha cometido um erro ao casar o termo comuw pnegrama, € eu parei
de usar o termo como sendo provocador e ambigubP&IRICK, apud,
KNOLL, 2010, p. 5).

Na perspectiva de Knoll, esta frase de Kilpatricknga excelente autocritica,
admitindo que, ao assumir a nocao de projeto enc@ueepcao de educacao, tinha cometido
um erro. De fato, a definicdo de Kilpatrick &€ bastaampla e, por vezes, torna-se ambigua,
pois ndo deixa claro se a ideia era indicar au@it subjetiva do aluno como um método ou
como um objetivo de instrugdo. Acabou sendo "pratiea", pois mobilizou um campo
tedrico atrelado a palavra projeto (que era famiiaum o conteudo novo.

Por outro lado, o rétulo de "método” ndo foi ebmm aleatoriamente por
Kilpatrick. Ele sabia que a expressao era bastap&ativa para professores, diretores e
superintendentes escolares, porque prometia semaim seguro para a solugdo de seus
problemas de ensino.

Para Knoll (1997), é impossivel descrever o métdeagorojeto porque ele,
simplesmente, ndo existe. Em seu trabalho, Knplufaa reconstrucao da histéria do uso dos
projetos e revela que o conceito de ensino porefs' surgiu no século XVII na Italia e
chegou aos Estados Unidos em 1865, onde serviu aonaispositivo de instru¢cdo no ensino
agricola e ciéncia em geral. De acordo com Knollpa&rick entrou em contato com o
método de projeto em 1915 e adotou o conceitogélaiba cerca de duzentos anos; porém, o
atualizou de uma maneira nova e instigante paraenas lembrado como um professor

genial e também como um autor.

3.4 EXPERIENCIAS COM O METODO: ACEITAGAO E CRITI CAS

As criticas ao trabalho de Kilpatrick vieram dedsds lados de educadores
"conservadores”, por exemplo, Ernest Horn, W.W. rtéhg, Guy M. Wilson, Rufus W.
Stimson, bem como de colegas mais préximos com vigd mais liberal como Boyd H.
Bode, que argumentou ser o trabalho de Kilpatriekpecifico e inutil.

Knoll (2012) exp0be trés situacdes nas quais houteniativa de se trabalhar

sistematicamente com método de projeto e avalidagias elas teriam fracassado. A primeira
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iniciativa de reconstrucédo do curriculo foi reatiaana Escola Horace Mann, em Nova York.

A comissdo de gestdo incluia o professor Kilpathcie tentava organizar uma proposta

totalmente centrada no seu método de projetosu@onhouve resisténcia de professores que
defendiam que as matérias deveriam ser determirtatasantecedéncia e desenvolvidas em
uma sequéncia légica. Depois de muita discussaacfmidado que, a partir do ano letivo de

1916-17, trés classes de primeiro ano seriam etesnge acordo com o método do problema
de McMurry” e uma classe de acordo com o projeto de Kilpatrick

A classe que seguiria 0 método de projeto foi exflapcom mesas e cadeiras
moveis e abundéancia de materiais como brinquedwsanientas, maquinas de escrever,
blocos de construgéo, etc. As condi¢gbes para allrabdeterminadas por Kilpatrick, foram
que a classe nao tivesse absolutamente nenhumntwmngle atividades ou curriculo
previamente definido, mas, que o professor fosse para fazer o que ela achava necesséario
e gque as criangas fossem livres para pensar e-giegistros em duas fontes sobre como se
deu o experimento e quais foram os resultados:ianodde Kilpatrick e o relatério da
professora da classe que trabalhou com métodoojetqs. Nestas fontes, ha registros de que
as criancgas utilizavam os materiais e cole¢cdesaspemmo gostavam, agiam individualmente
ou em grupos, brincavam com bonecas, pintavam gsalimm histérias, construiam barcos,
espadas e outras coisas para um jogo de guercn@igos que surgiram por causa do ruido,
falta de ordem, ou uma discussao sobre brinquadéesramentas foram levados a discussoes
profundas e resolvidos pelos alunos de forma aralgagem votacdes. Se solicitado, o
professor dava conselhos e ensinava aos alunasnbsamentos e as habilidades que eram
solicitados. Contudo, ao final da experiéncia catasi-se que apenas cinco do total de vinte e
cinco criancas aprenderam a ler.

Nas anotacOes de Kilpatrick ao longo do seu diahserva-se que o autor
alterou sensivelmente 0 modo como assinalava as eiepcdes sobre experiéncia na
Escola Horace Mann. Se, a principio, descrevia eompolgacdo e admiragéo o trabalho da
professora, passou a indicar breves dicas sobre deweria acontecer a "educacéo atraves da
liberdade”; em seguida, encontram-se marcacoesguss estava tecendo criticas de que a
professora estaria “voltando aos velhos tempospatder totalmente o interesse pela classe
onde estava sendo aplicado o método de projetodinP,cha um comentéario de que quando

fez uma visita a escola percebeu que ndo haviameatsum unico sinal de suas ideias.

" McMurry foi um dos autores a utilizar-se do terprojeto para proclamar ideias pedagdgicas. Defeadigrendizagem baseada em
problemas e afirmava que este era um método efiaea estimular o pensamento e a expansdo dos cmeméos dos alunos. Era
considerado um método conservador que procuraemards matérias ja existentes no curriculo poo oeeproblemas. (KNOLL, 2012)
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O plano nao foi bem sucedido e culminou apenasramagqueno ensaio sobre
0 experimento, escrito por colaboradores, que tdlipado como um livro em 1922. O
curriculo da Escola Horace Mann foi reeditado ca@imente, abandonando totalmente a
proposta de Kilpatrick em favor de outras que ecamsideradas praticas com resultados
melhores.

A segunda tentativa frustrada, apontada por Krambnteceu em 1921 em
Milwaukee, cidade pertencente ao estado de Wistob&j a associacao de professores locais
convidou o professor Kilpatrick para dar um semmaobre a teoria e a pratica do método de
projeto. Os organizadores fizeram bastante propkgaalardeando o encontro como um
grande evento. O seminario realizou-se em umarsemaeve a participacdo de cerca de
oitocentas pessoas. Terminou com aplausos e r@es#tage poesia, celebrando Kilpatrick
como um mistico e elogiando o método de projetoccama “revelacdo.” Em um primeiro
momento, a euforia alastrou-se pela cidade e agoimvancando pelos dirigentes locais que
queriam implantar uma escola nos moldes da teari&itpatrick. Em 1924, quando foi
comunicado sobre os progressos em Milwaukee, Kigkatdiria "Estou satisfeito, mas
envergonhado" (KILPATRICK, apud KNOLL, 2012, p. 1pyovavelmente tendo em conta a
experiéncia na escola Horace Mann.

Nesse ponto, as iniciativas na cidade comecarastagrear e os dirigentes nao
quiseram assumir o papel de pioneiro ao introduzirétodo de Kilpatrick em toda a cidade;
havia temores de iniciar uma reforma cuidadosamgemsada e calculada para despertar o
interesse publico e, que mais tarde, poderia ssastt®sa. Posteriormente, superintendentes
da educacao discutiram longamente o conceito dprafmsitivo, chegando a conclusédo que
era demasiadamente amplo e ndo poderia ser deddeldauma proposta consistente para o

municipio:

O verdadeiro problema que impediu a introdugéo étodo de projeto em
Milwaukee ndo era uma questdo de organizacao ® apuiolvidos, mas
uma questdo intrinseca ao préprio conceito. (arpReles, o método de
Kilpatrick do projeto era muito ingénuo, imaturoireealista para ser um
modelo convincente para uma reforma do ensino fued#al. (KNOLL,
2012, p. 10).

Por fim, Knoll aponta que Kilpatrick ndo divulgoasas tentativas de colocar
em pratica o seu conceito em Nova York e Milwaukeas o fez quando um estudante de
doutorado orientado por ele fez uma experiéncidssouri, com um Curriculo por Projetos

(1923). Conduzido em uma escola rural entre os dadl917 e 1921 o experimento Collings
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tentou realizar uma proposta sem cursos obrig&toem que as proprias criancas definiam
guestdes e problemas de acordo com seus integeasesssidades.

O caso que fez Collings, o orientando de Kilpafritkar mundialmente
conhecido liga-se ao “projeto febre tifoide” e dese desenrolado segundo o relato que se
segue. Dois alunos faltaram a aula porque tinhdme@do com febre tifoide. A partir dai, o
professor atuou, envolveu-se em tudo, s6 como ttongufacilitador no desenvolvimento de
uma série de atividades com os demais alunos:vestakam vizinhos, estudaram livros,
visitaram as fazenda das familias dos doentesstigaeam a agua potavel, as condi¢cdes de
producdo do leite, a limpeza das casas, capturamascas e produziram um relatério
declarando a causa da doenca e apresentando ppestomo a familia poderia vencer a
praga, de forma simples e barata.

Collings descreveu em sua tese a forma como o llkabde projeto foi
realizado na pratica e também apresentou dadosrieosppara provar que os alunos da
"escola experimental” tinham atingido pontuagOestanmais altas em testes padronizados
que os alunos de duas outras “escolas controle"tes& abordava ainda que, devido a
influéncia de seus filhos, os pais passaram aés jornais e fazer reunides da comunidade.

Para Kilpatrick, a tese de seu aluno foi a prokefutavel de que sua ideia de
projeto havia passado no teste da pratica; porémacdrdo com Knoll, se todas as fontes
forem avaliadas, € possivel provar que o experim€ntlings, na verdade, era uma invencao.
As criancas ndo determinaram nem o contelddo detprojem a sua direcdo, ndo havia
criancas doentes na classe e, ao contrario doupsgesa tese, o projeto tifoide foi planejado
com antecedéncia. Além disso, ele inventou escaasole, estudos concomitantes e artigos
de jornais. Na época, alguns membros da Comiss@tivad Superior expressaram duvidas
sobre a forma e o contetdo da dissertacdo, ao idperck reagiu, altamente indignado, e se
recusou a aceitar as objecOes a ele dirigidasfilRpa dissertacédo de Collings foi finalmente
aceita, mas, no final, ficou a duvida de que n@uen experimento confiavel, cientifico ou
talvez, até, uma farsa.

Este fato controverso sobre seu trabalho acadépeicnaneceu desconhecido
e Collings exerceu todas as funcdes importantesocomnador de projetos estatisticos e
documentarista. Mas, na visao de Knoll, tanto envaN¥ork, como em Milwaukee e
Missouri, a proposta de Kilpatrick ndo conseguiudm®/idamente implementada ou testada
empiricamente.

Kilpatrick divagou em uma série de questdes tegricmas fugiu da

organizacdo mais especifica das propostas do mékdoqueria ir além de uma técnica
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atraente para transmissado dos conteudos, queparpatgo como uma maneira de pensar e
repensar a escola, o curriculo e a pratica pedegdfdmitiu, por fim, como erro que, em vez
de um projeto, um "método” objetivo de ensino, tsabialho deveria ter sido divulgado como
uma “filosofia" subjetiva da educacéo. Nesta petsge € possivel concordar com Knoll
sobre a inexisténcia de um método e considerar @ddib de Projetos" de Kilpatrick, como
uma postura pedagdgica.

Como exposto, Kilpatrick enfatiza o fato de que uati@&idade precisa ser
conduzida por um impulso interno. Mas criancasvens podem eleger uma finalidade sem
discernimento e com imaturidade, por isso 0s ingausA0 apenas o inicio e ndo devem
condicionar todo processo. Nesse sentido, embigi@aade educacdo defendida pelo autor se
caracterize pelo respeito a experiéncia e ao sgerda crianca, a origem do propdsito ndo
precisa partir, exclusivamente, da crianca. A ig@aele defendida, embora exija a presenca
da finalidade, endossa que tal propésito pode d@dwio do aluno, quanto do professor. E
possivel constatar, também, que em nenhum moment@réposto um abandono dos
conhecimentos formais. Na proposta é claramentecadb que repensar 0s conteudos
escolares nao significa abandonar as disciplinascalares ou apenas aglutinar a elas os
temas atuais, mas sim, ressignifica-los. Contudomoc demonstram Abbagnano e
Visalbergui, tal questdo é ambigua:

Kilpatrick defende uma integracdo completa de todws fatores
educacionais, intelectuais e emocionais, indivisieasociais, instrumentais e
finalistas. Mas é preciso reconhecer que, no plaaes especificamente
didético, contudo faz concessbes para as divisadiipbnais (por exemplo,
no nivel pés-elementar, admite que parte do dial@&sseja dividido em
disciplinas, enquanto outra parte fosse dedicadama "programa de
atividades"), ndo consegue resolver com sua abendag problema da
motivacdo efetiva para algumas aprendizagens, iefpeate as
“instrumentais”. Dai a adverténcia de que se eneah Kilpatrick certas
oscilagbes, porque enquanto por um lado queria qu@itmética fosse
aprendida a ser apresentado como uma oportunigemeputro parece
reconhecer que, no caso de tais disciplinas funad@iseé licito recorrer, se
necessario, inclusive a coercdo com objetivo de tuws os alunos
adquiram um grau suficiente. Estas sédo as difid@lslajue os educadores
propuseram resolver através da introducdo de metode ensino
“individualizado" para tais habilidades instruménta béasicas.
(ABBAGNANO E VISALVERGUI, 1987, p. 648).

A principal critica ao “método de projeto” elabavagor Kilpatrick ndo pode
ser dirigida a um suposto papel secundario dadwafessor e nem a falta de valor atribuida

aos conhecimentos; deve recair, no nosso entetelenn modo mais amplo sobre o fato de
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tentar transformar primicias pedagoégicas em um doébo sistema de ensino. Além disso, ha
criticas historicas sobre a visdo da educacdo tpelefende e mais especificamente da
escola. Tal afirmacdo baseia-se no fato de queprmb autor, baseado em John Dewey,
conceba a escola como uma “sociedade em minia(lGigdatrick, 1967), a vida social
abrange outras instituices, complexidades e atigfes, que ndo permitem acordar que uma
sociedade democratica seja a soma de individuooatétitos; porém, o que Kilpatrick
defende é que seria impossivel formar pessoas détitas usando meios ndo-democraticos.
Ao sugerir o declinio do autoritarismo na sociedad®as praticas escolares, o autor sugere
gue os ideais de liberdade e democracia precisas@mperseguidos por instrumentos
igualmente libertarios e democraticos. Diante dieritica - de que a sociedade democratica
nao € a soma de individuos democraticos - € praasta aceitar como validas as percepcdes
pragmaticas sobre o método. De acordo com estdrgg@is, pensar o método significa, na
verdade, preocupar-se com o seu sentido mais simpéual seja, aquilo que possibilita ao
homem alcancar os fins que determinou para si.fdefse que o método pedagdgico deve
ser central por que 0s meios séo tao importani@stgus fins.

Com a crise econdmica mundial, a fé no individmatisdiminuiu e, na década
de 1930, um novo movimento para a reforma do ersingiu, 0 que exigiu mais estrutura e
orientacdo. EnRefazer o Curriculq1936) eFilosofia da Educacadq1951), por exemplo,
Kilpatrick j& ndo falou de projetos com direcdo dagncas, mas com mais cautela,
sistematizou a ideia de “prética guiada’ e valarizainda mais, o papel do professor como
orientador no exercicio de uma atividade.

Assim, ha uma mudanca radical em seu discurs@apdssia veemente defesa
do método de projeto de educacdo para as propostasamenas de reformar o curriculo.
Esta mudanca foi importante para salvaguarda-lcd@asas mais exacerbadas e para garantir
a posicdo de lideranca que ele tinha conquistaddraledo movimento de educacao
progressista. Acima de tudo, ele demonstra ter ceemgido que ndo deveria ter empregado
intensamente a nog&do de método dentro de suaeagdlisacional.
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4. A FACE CONTEMPORANEA DO METODO DE PROJETOS

Kilpatrick trouxe uma contribuicdo impar ao debatelagdgico, ao vislumbrar
a possibilidade de reformar a sociedade a partirassformacdes implementadas na escola e
no curriculo. O método de projetos, a que seu negneincula , representou a tentativa de
reunir em um sé conceito as ideias mais recorratgimndidas por educadores progressistas
do inicio do século XX. Ao longo da exposi¢cdo dotermuitos pontos relevantes para a
educacao contemporanea foram apenas tocados, semnesraprofundamentos, objetivo que
sera perseguido a partir de agora.

E possivel reconhecer, na vanguarda da pedagogimeras referéncias a
trabalhos com projetos como estratégias didaticas@alidades organizativas do trabalho
pedagogico, sendo o termo projetos muito presemtampo da educacao. Contudo, tal como
foi a época de Kilpatrick, também hoje ndo ha um@ade conceitual dentro da tematica,
tornando-se necessaria uma investigacdo que bugledorma mais recorrente do uso do
método de projetos e quais conceitos embasam esaizacdo metddica, tal como hoje se
apresenta.

Ao verificar quais pesquisas em educacao desemasvmnas Ultimas décadas
versavam sobre o tema método de profefmsde-se constatar um nimero bem reduzido com
foco sobre o autor William Heard Kilpatrick ou ag@tmdo de projetos por ele desenvolvido.
Ha algumas pesquisas que fazem referéncias eapliaiteste autor, entretanto o fazem de
modo incidental, sem se aprofundar em uma anatiseé@todo de projetos ou em suas obras.
Como exemplo, séo citadas as dissertacAegcnica de projetos no ensino de ciéncias da
escola publica: recuperando o método cientifi® Wanderlei Carvalh@1995); Ensino-
aprendizagem tedrico-pratico da disciplina admiragéio em enfermagem pelo "Método de
projetos”, de Creusa Guimardes Madeira (1997)jrea experiéncia de desenvolvimento de
projetos didaticos na educacdo infantil bilingue Marizilda Guimardes Lemos Martins
(2007),entre outros.

A maioria das pesquisas que se dedicam a investigaétodo de projetos,
especialmente aquelas realizadas a partir dos 89@8, circunscrevem suas referéncias
tedricas aos trabalhos de Hernandez (1998a e )9898h,a analise de praticas escolares que
envolvem diferentes aplicacdes do método de pwjdeotrabalho desenvolvido pelo autor
espanhol. Assim, a obra de Hernandez tem sido @alatamo referencial teoérico para

® Para efeito dessa pesquisa foram consideradostélegos da Faculdade de Educac&o da Universidad@gia Paulo, Unicamp, PUC e o
catalogo do Scielo; os termos da busca foram “Iilgae “método de projetos”



89

pesquisas sobre projetos e também como referep@sico na aplicagdo do método de
projetos em escolas brasileiras, constituindo andomais recorrente de reapropriacao
contemporanea do método de projetos.

Deste modo, é possivel constatar nas pesquisasdesagdio o0 seguinte
cenario: inUmeras investigacdes que fazem refa@wiuso dos projetos como exemplos de
inovacdo pedagodgica e um pequeno numero aludinddpatrick; parte significativa dos
textos encontrados elege a utilizagdo do metodoraietos como instrumento que pode ser
um aliado na construcdo dos conhecimentos, comsidero como possibilidade de
transformacao das praticas educativas; a bagesdpiisa e das a¢des centra-se na concepcao
de Fernando Hernandez detodo de projetos de trabalhbais fatos justificaram um exame
mais detido da obra desse autor, analisando agiaq@gdes e diferencas fundamentais entre
sua obra e os escritos de Kilpatrick.

O objetivo deste capitulo, portanto, é articularidsias centrais da obra
pedagogica de Kilpatrick, especialmente no que rdigpeito aos conceitos de infancia,
democracia, conhecimento e curriculo retratadosriantnente, com a forma mais recorrente
de uso dos projetos em educacdo na contemporaeeidiadespecial na obra de Fernando
Hernandez. Antes de tudo, porém, é preciso colocarétodo de projetos idealizado por

Herndndez claramente diante de nés.

4.1 OMETODO DOSPROJETOSDE TRABALHO

Doutor em Psicologia e professor de Histéria da cBd@o Artistica e
Psicologia da Arte na Universidade de Barcelonepdrelo Hernandez tem duas obras muito
divulgadas no BrasilA organizacdo do curriculo por projetos de traballi®998b) e
Transgressao e Mudanca na Educacao (1998&)primeira reflexdo centra-se na descricao
da experiéncia na escola Pompeu Fabra, em Barcegi@ama a qual Hernandez prestou
consultoria entre os anos de 1983 e 1986 e ondmdaseu, junto com os professores, uma
organizacao curricular diferente da que se apragerdté entdo; na segunda, Hernandez parte
da necessidade de transgredir uma série de aspgEa®rcam a escola e traz os projetos de
trabalho como uma resposta a essa necessidadacipal proposta do educador espanhol €,
portanto, a reorganizagdo do curriculo escolar pajetos de trabalhono lugar das
disciplinas tradicionais.

Para o autorprojeto € uma forma de organizar a atividade de ensine e d

articular os conhecimentos escolares, adotando caspectos essenciais conhecimento
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globalizadoe aaprendizagem significativdde um lado, observa-se que toda construcéo dos
projetos de trabalho estava centrada na preocupbg@&msinar os alunos a “globalizar”. A
perspectiva de globalizacdo dos conhecimentos gueflete nos projetos de trabalho € uma
preocupacado em ensinar o0 aluno a encontrar os r@xos 0 problema que investiga e as
informacgdes que Ihe permitiriam resolvé-lo. Tratade aprender a estabelecer e interpretar
relacdes a fim de superar os limites das discipliescolares (tal conceito sera novamente
abordado nas sessdes seguintes do presente capfi@utro lado, a busca por favorecer a
aprendizagem significativa subentende que os camkeatos prévios dos alunos e seus
interesses sao tomados como ponto de partida dgpadagodgica. Assim, a ideia defendida é
de que, tendo os interesses e conhecimentos comto pge partida, conseguir-se-ia uma

atitude favoravel do aluno para aprender. Partdelses pressupostos:

A funcéo do projeto é favorecer a criagdo de &sjias de organizagédo dos
conhecimentos escolares em relagcédo a: 1) tratandenboformacéao, e 2) a
relacdo entre os diferentes conteldos em tornaal#emas ou hipéteses,
gue facilitem aos alunos a transformacédo da infodmaprocedente dos
diferentes saberes disciplinares em conhecimerdpripc (HERNANDEZ,
1998b p. 61)

Como se pode observar, busca-se encontrar uma miethta de organizar os
conteudos escolares com o intuito de que cada alundividualmente, adquira
conhecimentos. Vale destacar que ndo se trata depusposta que abandona uma estrutura
l6gica e sequencial dos conteudos. Valorizam-secésp da informacdo como base para
novas aprendizagens. Primordialmente, pretendeepensar quais sdo as fontes de
informacé&o Uteis para a escola, discutindo a exetizsle dos livros como local prioritario
para a busca de informacéo e ponderando que h&gissaformantes igualmente validos em
muitos contextos diferentes.

Hernandez néo sistematiza etapas claramente definiginalteraveis para que
0s projetos de trabalho sejam levados a cabo; mgissa, explicita aspectos a serem levados
em conta na organiza¢do de um projeto. O primeiss@é determinar um tema, que pode ser
sugerido pelo mestre ou pelos alunos. Destacaesé¢atjdefinicdo do assunto pode originar-
se de um fato da atualidade, fazer referéncia a expariéncia comum, emergir de uma
questdo que ficou pendente em outro projeto oumasmo, partir de um assunto que faca
parte do curriculo oficial. Um fato determinantegpa escolha é o interesse dos alunos e ela
deve obedecer aos critérios de necessidade emelavBeste ponto de vista, a escolha de um



91

projeto deve considerar 0os possiveis nexos enteena eleito e outros, isto é, considerar a
oportunidade de trabalhar outros temas atreladpsi@aeiro.

A segunda etapa seria a definicdo dos problemasadver e, a partir dai, ndo
haveria um caminho uUnico a ser tracado, mas o tpra@jeancaria por meio da pesquisa de
solugdes para as duvidas previamente levantadastdD organiza um rol de atividades que
seriam de responsabilidade dos professores e dnesatiepois da escolha do projeto a ser
executado. Ao professor caberia especificar o Godator que permitiria que o projeto
ultrapassasse os aspectos informativos e pudesapleado em outros temas ou problemas.
Para isso, deve-se realizar uma primeira previs&ocdnteudos e das atividades, encontrar
algumas fontes iniciais de informacgéo, fazer unevipdo dos recursos necessarios, planejar
uma sequéncia de avaliacao.

A ideia, portanto, é que o professor defina, deeradb, um plano com as
expectativas de aprendizagem para seus alunofinR@aberia ainda, ao professor, a fungao
de recapitular o processo realizado ao longo defaropara ser utilizado como fonte pessoal
de consulta e formar uma memoria de projetos da dadente. As atividades dos alunos apos
a escolha do projeto sdo: organizar um indice nal ga especificam os aspectos que
pretendem trabalhar no projeto; buscar informagdescomplementem e ampliem a proposta
apresentada na argumentacéo inicial do projetolhrecinformacdes diversificadas tais como
informacgdes escritas, possiveis conferéncias dédaoios, planejamento de visitas a museus,
exposicoes, videos etc. Tais atividades funciomadamo um instrumento de avaliacdo das
motivacdes iniciais. Com o0s projetos de trabalhasch-se evidenciar para os alunos os
procedimentos que lhes permitam organizar todaf@niagcédo disponivel de uma forma
adequada para a construgao de conhecimentos.

Em A organizacado do curriculo por projetos de trabalfi®98b), primeira
obra de Hernandez que é fonte para o entendimenguals propostas, o0 autor descreve a
origem de suas proposi¢oes. A experiéncia inicopear meio de questionamentos do grupo
de professores da escola Pompeu Fabra que comidagaitor para realizar uma assessoria
em curriculo. Assim, ha dados sobre as intervengiiss docentes com os alunos, as
intervencdes do assessor com os docentes, da @xparidos professores, da bibliografia
utilizada ao longo do processo; enfim, a construdi@dexto assume um sentido coletivo no
qual os limites de sua autoria se diluem, nem sers@ndo possivel identificar as fontes das
afirmacdes apresentando um documento difuso efidé dnalise.

Um fato curioso a esse respeito € a constantealdéepresenca do assessor na

escola. No prélogo assinado pelos professores taeset
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(...) estamos refletindo sobre a nossa praticaaartencéo de teorizar sobre
ela, torna-la significativa e ser responsaveismomsas decisdes. Nao &, no
entanto, um processo facilmente realizavel senppsssxternas que ajudem
a objetivar as situacbes que se reproduzem naidiaiti® de uma escola, de
uma equipe, cujos membros ndo podem, com freqUéteidar de captar de
maneira subjetiva a propria realidade. Na Escolafeo Fabra, foram, e
continuam sendo, definitivos a presenca e o trabald assessoria na
avaliacdo desse processo. (HERNANDEZ, 1998b p. 5)

Um pouco mais adiante, h4d um esclarecimento de ajugemanda do
professorado ndo podia ser abordada e resolvidata ge um curso habitual de formacéo
permanente; os docentes tinham a necessidade décarods estratégias favorecedoras da
aprendizagem e acreditavam que isto implicava esargrar um modelo que se adaptasse ao
contexto. Assim, a presenca do assessor € novardefgadida: “A intervencdo de um
assessor serviu para facilitar que as necessiddslésrmacao e intencdes de inovacdo do

professorado se ordenassem num marco de reflexste soa pratica.” (HERNANDEZ,
1998b p. 19) No excerto acima, ao que tudo indica, é o préguior queniaz esse discurso,

semelhante aos dos professores que participaraxpaaiéncia.

Ao final da obra ha uma sessédo intitulada “Os posjevistos por seus
protagonistas”, na qual o autor dedica algumasnp&gbara salientar a visdo do professorado
sobre alguns aspectos, entre eles a presenca ess@sEssa presenca& descrita como
“importante e imprescindivel” (HERNANDEZ, 1998b 191, 192). Causa estranheza o fato
de existir uma defesa tdo veemente da préatica siesswia e de que este aspecto seja
retomado diversas vezes ao longo do texto sem gggpmhderacoes; fica a impressédo de uma
defesa prévia contra possiveis criticas.

Outro aspecto controverso é que o autor defend® guoato de partida para a
elaboracdo da proposta foi a necessidade de mudaxmassa pelos professores. Na
construcdo do texto insiste no fato de que a irfwdgi um processo que surgiu da propria
escola. Contudo, verifica-se que o inicio da a#itie de reflexdo e analise sobre o curriculo
do centro educacional é descrita com a introdugdmalas fontes de referéncias, com a
incorporacdo progressiva do professorado a inovacgom momentos de introducdo dos
projetos de trabalho. Ora, ndo é possivel admite gm processo de inovacao potente e
altamente estruturado como o0 que se apresentadajmente espontaneo, especialmente

quando o autor utiliza-se dos termos: introducé@erporacao.
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Além disso, ao descrever o inicio da proposta, rebsse, claramente, que 0s
professores se ligaram a questionamentos e udifizaermos que, na realidade ja eram

provenientes do assessor:

A professora que, na ocasido, era a Coordenadal@gégica e que fazia
parte do Ensino Fundamental (5% e 62 séries) ees@u assim: 0s projetos
saem da forma de trabalhar que anteriormente tioham escola e que eram
0s centos de interesse (...). Parecia-nos que l@lglacdo era uma das
maneiras de organizar os conhecimentos que maenédis ao modo de
aprender dos alunos. Mas nos demos conta que, mgiraaomo estadvamos
fazendo os centos de interesse, tudo seguia basibam mesmo esquema.
Era a mesma coisa que seguir uma licdo ou fazeenna; a Unica diferenca
residia na escolha dos alunos. Mas isso ndo garapie estivesse
globalizado nem em funcéo de como os alunos apment#ERNANDEZ,
1998b p. 20)

Assim, ao longo de todo texto, ha muitas passagem® esta que nao deixam
claro se os professores “se deram conta” de todoaspectos, se a preocupacdo com a
globalizacéo era deles e foi ressignificada pelorage a ideia da globalizacdo era do autor
que os levou a se dar conta. Enfim, h4 afirmac@egpouco vagas, sem que seja possivel
determinar se, afinal, Hernandez elaborou e a grog ela foi feita pelos professores e de
que forma cada um contribuiu.

A obra segue com a descricdo de quatro exemplgeajetos realizados na
escola infantil e na 22, 52 e 62 séries do ensindaimental. Os temas dos projetos foram os
felinos, o deserto e a Antartida. Ha uma descritzZacdes de professores e alunos em cada
projeto, mas a énfase ndo esta nos contetudos otemzs desenvolvidos, mas sim na
estrutura dos projetos e nas reflexdes dos prafessQuanto aos objetivos de ensino, é
possivel afirmar que, claramente, estdo mais adraas habilidades tais como aprender as
formas de lidar com uma informacéo, vivenciar umcpsso de tomada de decisdes, pensar
nas formas de organizar um projeto, aprender algetivo e organizar os passos do estudo
do que nas informacgdes especificas sobre o0 temdaeist.

Presume-se que o0 envolvimento dos alunos nasdadies de busca de
informacédo, tanto no principio quanto ao longo dujgto, possa proporcionar uma série de
beneficios aos estudantes. Os alunos poderiam dggrensituar-se diante da informacéo,

adquirir habilidades para envolver outras pessaaatimidade de estudo e descobrir que tém
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responsabilidade pela propria aprendizagem. Enfingluno estaria em uma posicdo de
atividade e ndo de passividade em seu processataauc

Finalizando a obr®rganizacéo do curriculo por projetos de traballwoautor
destaca, contudo, que a sua intencdo ndo é ofetenar receita a ser seguida, mas
compartilhar o processo de tomada de decisGesdesenrolar dos acontecimentos em cada
classe, valorizando a acao e as decisdes dos gwodescomo aspectos fundamentais para o
sucesso da sua proposta, Enfim, ndo deixa claposssbilidades de avancos da proposta em
outras localidades em outros contextos.

A segunda obra de Hernandez que € fonte para seaa@ui empreendida é
Transgressdo e Mudanca na sala de a{1l898a). Nesta € possivel constatar um esforco em
oferecer uma construcdo mais completa do pontastie tedrico. A estrutura € semelhante a
do primeiro livro, ha um esforco em teorizar sohliguns aspectos e os ultimos capitulos séo
dedicados a mostrar exemplos da aplicacdo do métdésmo no inicio do trabalho, onde ha
esforco deliberado em explicitar suas concepc@ese possivel identificar alguns elementos

peculiares de sua teoria, por exemplo:

Os projetos de trabalho supdem, do meu ponto da, wisn enfoque que
trata de ressituar a concepcdo e as praticas edgatla escola, para dar
respostas (ndo “A” resposta) as mudancas sociaes,sg@ produzem nos
meninos, meninas e adolescentes e na funcdo daagéace nao
simplesmente readaptar uma proposta do passado ualiz&ta.
(HERNANDEZ, 1998a, p. 64)

O caminho percorrido parte da necessidade de madaaceducagcdo e na
funcdo da escola para clamar a necessidade dangagao do curriculo. Contudo, o faz por
meio deafirmac¢des um tanto quanto genéricas e que se efsgmmuito com o argumento
utilizado por Kilpatrick emEducacéo para uma civilizacdo em mudangasim, instauram-
se duvidas de interpretacdo da obra, especialrpengeie Herndndez recorre a muitos autores
diferentes com pouco rigor e sem aprofunda-losagspgem seguinte é esclarecedora:

Os projetos podem ser considerados como uma ddgagraue teve
reconhecimento em diferentes periodos deste sédednle que Kilpatrick,
em 1919, levou a sala de aula algumas das comifiésiide Dewey. De
maneira especial aquela em que afirma que o pensartesn sua origem
em uma situacdo problematica que se deve resolediante uma série de

atos voluntarios. (HERNANDEZ, 1998a, p. 67).
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Como é possivel observar, ao apresentar um apanhiatfirico sobre a
inclusdo de projetos na escola, Hernandez apomtaoode 1919 como o do inicio de sua
implantacdo, sem esclarecer o leitor por que talé&aom marco; ora, 0 texto mais relevante
de Kilpatrick foi divulgado em 1918, fato que pdévida sobre as fontes utilizadas por
Herndndez. Além disso, dizer que Kilpatrick “lev@wsala de aula algumas das contribuicdes
de Dewey” reduz sua obra a mera aplicacdo, setdaes posicdo questionavel.

Hernandez defende a proposta de uma escola traesggee expde seis
situacbes que busca transgredir. A primeira tra&ssgio € a da visdo de educacdo escolar
baseada nos conteudos; assim, de acordo com seudeoxista, era preciso encontrar outra
forma de organizar e planejar o ensino escolar.eguisda transgressdo diz respeito ao
entendimento da aprendizagem vinculada ao desem@ito e conhecida como
construtivismo; o autor salienta que tal entendimen adequado para se compreender 0s
processos de construcdo do conhecimento, porémresugensgredir as interpretacdes
recorrentes que, sob o rétulo de construtivisteduzem e simplificam alguns aspectos da

aprendizagem:

O construtivismo pouco ou nada diz sobre os intebods simbdlicos que se
representam na sala de aula, sobre as construgdiesssque o ensino
intermedia, sobre os valores que o professor prenmwv exclui, sobre a
construcdo das identidades que favorece, sobrelagdes de poder que a
organizacao escolar veicula, sobre o papel dossafed (des)aprender, etc.
N&o se pode reduzir essas e outras circunstangiasabla a uma visdo da
psicologia que tenha seu interesse em sobre comadndigiduos se
apropriam dos conhecimentos denominados cientificoslacionados com
as disciplinas escolares, aos quais mostra comatiddeles estaveis,
ordenadas e compactas. (HERNANDEZ, 1998a p. 12)

A terceira transgressao proposta é em relacdo & \dse curriculo escolar
centrado nas disciplinas. Ndo € possivel identifitaa diferenca substancial em relacédo a
primeira transgressao proposta, porém, a defesato consiste em afirmar que o curriculo
escolar é fragmentado e oferecido aos alunos jfoenma de conhecimentos estabelecidos, de
forma que estdo muito distantes das necessidadeteresses dos estudantes. A quarta
transgressao diz respeito a ideia de infancia, rewdye que € preciso ir contra a ideia de
transferir para o futuro a finalidade da infancia.

Pensando no trabalho docente, 0 autor sugere tadransgressao. Sugere um
modelo de valorizacdo dos saberes adquiridos nariéxgia e reivindica a prioridade das

vozes dos docentes nos discursos sobre inovacamguEda. A proposta € ir contra uma
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perda da autonomia no discurso dos docentes queepnaopor causa da valorizagao
exacerbada das ponderacfes de especialistas aheads de aula. Por fim, a sexta e ultima
transgressao é sobre a dita incapacidade da gzm@aepensar-se de maneira permanente.
Pretende que a escola ndo seja estavel, mas undeig@nsformacdes, acompanhando o que
acontece na sociedade e nos alunos.

Diante de tais apontamentos, salientou-se quétodo de projetos de trabalho
€ uma construcao teorica e pratitee pretendia ser uma forma alternativa para an@agao
do curriculo escolar; com os projetos de trabaltetepdia-se responder a questdo de como
cada aluno poderia aprender mais e melhor.

Com estas primeiras consideracdes gerais sobrerastos de trabalho
elaborados por Hernandez, € possivel voltar-sempa@cao entre o trabalho deste autor e o
de Kilpatrick. Espera-se que este ultimo capit@dgda descricdo do método de projetos de
trabalho, acima apresentada e se aventure naeslantre as concepcdes de infancia,
democracia, conhecimento e curriculo vinculadasaostos de Kilpatrick. A sesséo seguinte

privilegia as no¢des de infancia e democracia.

4.2 O LUGAR DA FORMA(;AO DA INFANCIA E DA DEMOCRACIA

Como demonstrado na presente pesquisa, em Kilpatfiermacéo da infancia
assentava-se na preocupacdo de correlacionar é@ueagida; assim, ndo se tratava de
preparar as criangcas para uma vida futura, masongtrair o presente e resolver questdes
relevantes para um determinado grupo social. Otdehs se colocava a época era a funcéo
social da escola, instituicdo que era pensada cdotada de um valor fundamental na
construcdo e manutencdo da sociedade democraticken®cracia era defendida como o
principio, 0 meio e o objetivo final da educacaonécessidade de formar a infancia e a
perspectiva democrética forjaram a opc¢éo curricaleda por Kilpatrick, na qual estavam
arraigados os principios de educac¢do democrétipela primeira vez na histéria da educacéo
norte-americana, um sentido de formacao para damia

Havia em Kilpatrick uma necessidade de defenden&ralidade da infancia no
processo de ensino. Neste sentido, podemos afgqueacontinua e amplia as propostas de se
considerar a infancia como etapa da vida que teor wan si mesma. Em sua obra, ele
procurava estruturar o que supunha ser uma alianzdra a educacao, repensando, assim, o

lugar social a ser ocupado pela crianca em sewegsoade aprendizagem em uma instituicao



97

escolar e debatendo a formac&o da infancia em uridseamplo, em acordo com as
demandas sociais.

Pouco mais de um século se passou e a discus$éngda social da escola e
do significado das experiéncias escolares contiregr um dos assuntos mais polémicos entre
educadores. Tal debate foi reapropriado por Feméteinandez na perspectiva dos projetos
de trabalho. E possivel identificar um momento nal @ autor faz uma clara referéncia a sua
concepcao de infancia. Tal ideia esta posta em antexto no qual ele explora as
transgressdes que, do seu ponto de vista, sdoshAgassa educacdo. Delineia uma proposta
com intencdes de mudangas essencialmente na fagneatdnder o curriculo, a construgéo
dos conhecimentos e a infancia, considerada conw initiativa inovadora no interior da
escola.

Buscava-se, essencialmente, transgredir a visdcedieacdo baseada nos
conteudos e do curriculo centrado nas discipli@aautor questiona o fato de os conteudos
serem apresentados com objetos estaveis e unsjefsais, no seu entender, eles sao
construidos socialmente e se reconstroem em im@io& culturais, devendo, tal carater, ser
preservado na atividade educativa. Defende quenstragédo dos conhecimentos ocorre de
forma dindmica em um sentido de globalizacao, éstsuperando os limites das disciplinas
escolares, estabelecendo relacdes entre os ddsremiberes.

Outra proposta que o autor julga transgressoraredigeito a visao de infancia.
Conforme exposto acima, partiu-se da investigag ptofessores que queriam encontrar
uma forma de verificar se as atividades realizadasala de aula estariam, de fato, ajudando
os alunos a aprenderem e a estabelecerem relagfiesas diferentes matérias. Esta era a
questao geral perseguida por educadores que estivarvolvidos na elaboracdo do método
de projetos de trabalho. Assim, a origem de todastcocdo dométodo de projetos de
trabalho esta centrada na preocupacédo com a aprendizagealwms, dito de outro modo,
com a formacdao cultural dos infantes. A ideia é @joeganizacdo do curriculo por projetos de
trabalho ajudaria as criancas a desenvolverem aci@mtia sobre o proprio processo de
aprendizagem e isto refletir-se-ia em uma melhddaaqualidade das aprendizagens e da
educacao como um todo.

Herndndez defende que é preciso promover uma eilugae se ocupe em ajudar
0s alunos a se constituirem como sujeitos em ciagea €le suas vidas. A proposta de uma
escola transgressora traz consigo a ideia de ierd®ntro a escola que acredita que a
finalidade da infancia é chegar a idade adultaa Paautor, fazer um discurso de que a

finalidade das atividades escolares é chegar ampadrtapa ou passar em uma exame de
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ingresso na universidade também é nocivo ao deseémemto da educacdo basica. Assim,
propde que a infancia deva ser entendida como ufodoe particular, especifico, rico em
experiéncias e descobertas fundamentais. Como ndificé constatar, tais argumentos
parecem uma clara recuperacédo do debate que s@draw inicio do século XX, no qual a
consideracdo da centralidade do aluno e das aesdalas criangcas era posta como
necessidade capital para as reformas educacionp@éaealcancar a pretendida Educacao
Nova.

Como exemplo disso tem-se: “(...) a educacdo nal&swontribui para a
socializac&o dos individuos e para que possam skones.” (HERNANDEZ, 1998a p. 10)
Assim, a formacdo da infancia em Hernandez traz idem um pouco vaga, porém, é
possivel identificar que tem, como objetivo, a agieagem de cada individuo. A
preocupacao continua centrada em propor situagéegprendizagem ativa, interessantes,
significativas para o aluno para que possam sevidwbs melhores; a perspectiva é mais
localizada no individuo do que a de outrora.

Hernandez escreve na década de 80, tempo no quaorasderacdes
especificas sobre a particularidade da infanciaocoma etapa da vida com valor em si e a
defesa sobre as necessidades educativas espedHiéatincia ja estdo consolidadas. Ora,
avancou-se muito deste o inicio do século XX. Dietd 959 a Assembleia Geral das Nagdes
Unidas, na qual foi aprovada a Declaragcéo dos tDgala Crianca. Entre outras questdes,
estava acordado entre as nacdes que todas asaseritgm direito a serem protegidas,
alimentadas, terem acesso a servi¢os de saudeelabgiamente, educacéo gratuita.

Ora, a palavra transgressao supfe que ha umaeaeatgia € violada. No caso
de Herndndez, entende-se que haveria uma ideiarmepcdes majoritariamente defendidas
e que ele quer transgredir, isto é, infringir, fade outro modo, discordar, ndo obedecer;
porém, a hipétese basica sugerida é que ndo hegtesmsao no que diz respeito a concepcao
de infancia. Nao h& mudanca significativa na defeses proposi¢cdes de Hernandez que
pudessem admiti-lo como uma inovagdo. Ao contr&im construcdo € bastante proxima
daquilo que Kilpatrick e os escolanovistas ja prdyam no inicio do século XX.

No que diz respeito a concepcdo da democraciacdeséaque, na elaboracao
do método de Kilpatrick, cuja exposicdo foi feita terceiro capitulo, pensar a escola e a
educacao tinha a funcdo de promover os interesshabdidades de cada pessoa em
consonancia com um projeto social comum. Paraaeknciedade fez uma opcéo de viver
democraticamente e, por isso, a escola e outrétuip8es teriam o papel de promover os

valores democraticos e protegé-los da constatagd® @ossiveis arroubos revolucionarios.
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Por essa razdo, o método proposto por Kilpatrickuia o fomentar do espirito critico a fim
de sustentar as conquistas democraticas e exmdi-I

Nos dias de hoje, a impressdo que se tem € quemacdecia ja foi
naturalizada e é pensada como valor humano univeksaim, ja ndo precisa mais ser
defendida. Isso se reflete na obra de Hernandeseglainte forma - ele toma a democracia
como ponto de partida, um valor intrinseco que péecisa sequer ser discutido ou
questionado.

E certo que participar da sociedade, hoje, exige iddividuos um ndmero
elevado e complexo de habilidades e conhecimelid@s.com o sistema financeiro, transitar
pelo sistema de transportes, utilizar diferentesosnee comunicagdo, conviver com um
grande numero de pessoas, lidar com diferencaais@cculturais, sdo, entre outras, algumas
das exigéncias da vida moderna. A proposta crimdaHernandez com a colaboracédo dos
professores da escola Pampeu Fabra tinha a pre@mupke que os alunos adquirissem
conhecimentos e habilidades para viverem bem rsssadade. Tal esquema implica numa
revisdo da forma como o curriculo é organizado,émpor em uma perspectiva de
instrumentalizar o aluno, a facilitar a sua soz&jéio e dar conhecimentos praticos para a
vida. Contudo, como exposto na presente investigddpatrick usa 0s mesmos argumentos
na sua obra Educacao para uma civilizagdo em madang

Assim, 0 marco é semelhante na constru¢do dosadbtises. A democracia é
um conceito fundante que determina as formas den@acao escolares, as praticas da sala de
aula e os fins da educacéo. Pode-se dizer questadbrna obra de Kilpatrick, a busca pelo
equilibrio entre os interesses individuais e ogsradses da sociedade é posta em relevo;
diferentemente em Hernandez, h4 um grande de apetg® saberes particulares. Embora os
dois autores apresentem nuances distintas - mafase no social ou no individuo — a
manutencdo dos principios democraticos € um piaa @laboracdo e execucdo de suas

propostas

4.3 O CONHECIMENTO E UM CALEIDOSCOPIO?

Comumente tidas como componentes curricularesioakipdes das diferentes
areas do conhecimento entram no rol de manifedactiurais que se estabelecem na
relacdo dos individuos com a sociedade da qualnfgzarte. De acordo com Kilpatrick
(1940), quando se sustentam argumentos de defesamdeurriculo escolar fundado no

principio da tradicdo como tendéncia natural e aveit incorre-se em um tipo de educacao
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gue ndo da conta de aprofundar as possibilidadapréadizado e as necessidades educativas
das criangcas. O autor entende que, ainda que rsmjante ao ato educativo manter certa
tendéncia conservadora na escola, para mantemgnitr os conhecimentos socialmente
construidos, seria possivel condicionar as decisdegulares aos interesses das criancas em
interagdo com uma multiplicidade de fatores sockassim, 0os conhecimentos escolares ndo
deveriam explicitar apenas um conjunto de sabear8Nicos e nem serviriam apenas para
serem transmitidos formalmente as novas geracOeso \$ob a Otica pragmaética, o
conhecimento deve ser entendido como algo mutdbptivo e, até mesmo, utilitario.

Kilpatrick desenvolve sua proposta também tendo ocobase alguns
fundamentos das teorias da psicologia que se appaesen a época. Desta forma, ele defendia
que era preciso promover um ensino centrado nari€érp&a da crianca, isto €, no “ato
propositivo” (wvholehearted purposeful gctA énfase na acdo do sujeito no campo da
educacéo € uma construcdo fundamental. Com origgersientacdo pragmatica, o conceito
de que o conhecimento é a parte funcional da éqaa foi apropriado pelos intelectuais e
profissionais da educacédo renovada, resultandomeannova forma de conceber a aquisicédo
dos conhecimentos. A experiéncia passou a ser gensamo uma reelaboracdo da
investigacdo intelectual, possibilitando aprendizad refletindo uma concepcéo de
conhecimento como produgéo coletiva, na qual arép®a vivida e a producao cultural
sistematizada se entrelacam, dando significadpr@mndizagens construidas.

Semelhantemente, os projetos de trabalho delisgaatoHernandez pretendem
estar vinculados a uma perspectiva sobre o prockssosino e de aprendizagem. Nega que
ensinar seja apenas repassar contedudos pronto® @pgender seja um simples ato de
memorizacdo. Deste modo, a formacéo dos alunopode ser pensada apenas como uma
atividade intelectual, mas como um processo gloBahhecer inclui aspectos cognitivos,
emocionais e sociais indissociaveis.

A concepcéo de conhecimento pressupde uma evahaciiyma de pensar sua
construcdo. A proposta elaborada pelo autor egpanfue inspira os projetos de trabalho
esta vinculada a perspectiva do conhecimento ghatokdr e relacional. Assim, é preciso
encontrar uma forma de articulagdo entre os comtestds escolares e a organizacdo da
atividade de ensino e aprendizagem, tendo em gistabs conhecimentos ndo se ordenam de
forma rigida ou em funcéo de algumas disciplinaggtabelecidas.

O autor relata que a denominacdo de “globalizagé&dia origem numa
tradicdo educativa vinculada aos centros de irgerds Decroly. Esta era a experiéncia da

qual partiam os docentes da escola onde se in&itiajetéria de inovacdo por meio dos
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projetos de trabalho. Esses professores utilizavamcao de globalizagdo como fio condutor
de suas reflexdes e havia um empenho para quaingsahprendessem a globalizar, isto €,
estabelecer relacdes entre os diferentes contestiodados.

Contudo, ao longo de anos de trabalho, Hernandezlpeu que tal nocao de
“globalizacdo” ndo era entendida por todos da mesarseira. (HERNANDEZ, 1998a p. 34)
Por isso, esclarece que a nocao e a pratica dadligacao” se situa em trés eixos: como um
sentido de conhecimento, como um sentido de pemganme como uma concepcdo de
curriculo.

Como um sentido de conhecimento, a no¢ao de ghalgdilo baseia-se na busca
de relacbes que ajudem a compreender o mundo novigeanos. Utilizando referenciais
tedricos como Gardner e Morin, defende-se que afideatual em educacéo é pensar como
adquirir as informacgdes sobre 0 mundo e como #tias e organiza-las. Assim, a nocéo de
globalizacdo pode ser entendida como uma referéggistemologica que estabelece o
pensamento atual como problema antropolégico érhist levando a uma abordagem que
vai além do tradicional compartimento das discgdinPor fim, como concepc¢ao do curriculo
defende-se que a globalizacdo é uma forma de ganaiet ndo sé os conteudos tradicionais
sejam compreendidos no curriculo, mas que estedabaraprendizagem em suas mais
variadas dimensdes. Assim se propde, por exempéosejam objetivos do ensino as relagoes
entre os diferentes conhecimentos disciplinaregrandizagem de estratégias de estudo e de
atitudes favoraveis a aprendizagem. Neste contextigem propostas de abordagem do
conhecimento como algo mais inteiro e ndo recortado disciplinas. Propde-se uma
integracdo de conteudos e a ampliacdo do trababolae para uma aprendizagem mais
significativa. De acordo com Hernandez:

Para tornar significativo um novo conhecimento,eéessario que alguma
conexao este tenha com os que o individuo ja ppssna seus esquemas
internos e externos de referéncia, ou com as lEpsteque possam
estabelecer sobre o problema ou tema, tendo pegsdéin disso, que cada
aluno pode ter concepcdes errdneas que devem rsieeaidas para que se
construa um processo adequado de ensino aprentizfgERNANDEZ,
1998b, p.57)

Nesta postura, o conhecimento deve ser visto emeitastelacdo com o
contexto em que € utilizado. Assim, pdde-se obsaea na obra de Hernandez, também no
que diz respeito aos conceitos de curriculo e comentos, ha uma construcdo similar a de

Kilpatrick.
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Quando se imagina um caleidoscoépio, vem a mentpagqueno tubo no qual
se podem ver pequenos objetos coloridos em diseperspectivas, com reflexos e
movimento. Pode-se lembrar, também, que a maioos chleidoscopios tem poucos
centimetros de comprimento e suas extremidadetesBadas, havendo, em uma delas, um
pequeno visor através do qual pode-se ver dentrohjeto. Com esta imagem, entdo
guestiona-se a validade da metafora proposta pondddez: “O conhecimento é um
caleidoscopio”.

Quando ele defende que o conhecimento é um catgigm, pretende dar a
ideia de uma teia de relacdes entre os varios campaonhecimento, fazendo-os conviver
nos ambientes escolares até mesmo com as constepgpdigocadas, consideradas como parte
constitutiva da aquisicdo dos saberes. Esquecqoesam, que um caleidoscopio € um objeto
fechado, pequeno, impossivel de se tocar em setoinsem quebra-lo, tem uma dimensao
apenas contemplativa, etc.

Portanto, o que se pode salientar do mapeamenipadgapor meio da leitura
das obras dos autores € que ambos defendem umialagealdiferente de acesso aos
conhecimentos elaborados pela humanidade e géliza curriculo que ja estava formado e
consolidado ndo € mais do que um conjunto de irdoé®s. Na perspectiva sobre os
conhecimentos, é possivel perceber que as matigiastudo podem representar para 0s
alunos um conhecimento a respeito de alguma exp&iéanterior, mas nao sao
conhecimentos sobre a situacdo atual ou sobre ghgoinlema que precisem resolver até que
sejam utilizados novamente. Pode-se sintetizar pau@ ambos 0s autores, 0 conhecimento
nao precede a aprendizagem; ele é o resultadordadipgagem. O curriculo transforma-se em
conhecimento durante o curso da acdo sobre ebs disso, € apenas informagéo.

4.4 MUDANCAS X TRANSGRESSOES

Um primeiro aspecto a ser destacado da interseepfi@ a proposta de
mudancas e a proposta de transgressdes € que ambasstrucdes apostam na figura do
professor e na sua competéncia no exercicio defgngdes. De acordo com Kilpatrick: “de
fato, quando o professor chega a criar disposg@orével entre os alunos, € que, geralmente,
pode esperar éxito.” (KILPATRICK, 1965, p.70). Phlarnandez: “serdo os professores que,
em definitivo, mudardo o mundo da escola, enterwlarit(HERNANDEZ, 1998b p. 149).
Na condicdo de orientador de etapas, de desafiddoguestionador, o professor assume a

responsabilidade pela gestdo das atividades dsecl@al caracteristica pode ser facilmente
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ressaltada se usarmos o recurso de pensar no apEsto proposicdo, ou seja, a completa
inabilidade e incompeténcia do professor. Oraagwussivel na proposta dos projetos confiar
no professor ndo competente? Seria possivel apoatauséncia de reflexdo, tomada de
decisbes no interior na sala de aula, intervengdequadas, orientacdo, leitura dos interesses,
poder do veto? O modelo dos projetos pressupde medessor diferenciado. Contudo,
vislumbrando um sistema com investimentos pesadoseenologia de ensino, resolugdes
externas a sala de aula, determinacfes previanieitds sobre o que e quando ensinar,
dispensam um bom profissional.

Na utilizacdo dos projetos, as melhores condicbas @ aprendizado
apresentam-se quando o professor propicia situapades que seus alunos resolvam
problemas em um ambiente de colaboracdo E aindafespor quem seleciona os interesses,
os traduz em planejamentos a fim de amplia-los/arles alunos a interesses melhores. O
professor é, portanto, um transgressor do queeexiginto e acabado, sobre ele recai a
demanda de acompanhar a dindmica da sociedadeyrieov suas atitudes, atentar para
tendéncias de mudanca de mentalidades e ter m#oconstrucdo do conhecimento.

Outro aspecto a ser destacado € que, ao aprofosdestudos dos textos da
obra de Hernandez, tornou-se claro que, por vdakkam elementos suficientes para uma
andlise e o autor faz afirmacdes vagas e imprecisas exemplo disso € que Hernandez
procura advertir que “[...] em nenhum momento, mgepos de trabalho se apresentam como
uma recuperacao de uma maneira de organizar og@orgntos escolares que autores como
Kilpatrick abordaram no inicio do século nos Estatdmidos. Nem supunha uma volta para
algumas experiéncias educativas inovadoras reakzadr volta da Segunda republica em
algumas partes da Espanha.” (HERNANDEZ, 1998a)p. 22

O exposto acima sugere que Hernandez se apropeoalgiins principios
educativos elaborados por educadores progressaistascio do século XX e, especialmente,
daqueles elaborados por Kilpatrick, a saber: isgzeo aluno no trabalho escolar, ensinar
guestdes substanciais e conectar com o mundo dogaabla. Assim, um projeto de trabalho é
uma proposta de intervencdo pedagodgica que da gar ble destaque a atividade e aos
interesses dos alunos e tem a preocupacao cormcagedntre as atividades escolares e a vida,
assim, diferente do que é proposto pelo autor, puggosicbes sdo bastante semelhantes
aguelas organizadas por educadores progressistasicm do século XX, em especial a
construcao realizada por Kilpatrick.

Uma semelhanca importante pode ser constatadatag®es abaixo:
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SO dentro da vida, e pelas realidades da vidajoder@ aprender a viver
melhor. Aquilo que, ainda hoje, muitos chamamnuedas passageiras
luxo, representa, pois, o esforco inicial da escola famnecer os elementos
de verdadeira educacéo a crianga. No entanto,es$sego € ainda dubio,
hesitante. Somente quando a escola for posta enmohe com a vida real, €
gue certos habitos e disposicbes morais e socialer@go ser criados no
aluno; e, s6 entdo é que certos processos e erdpregnos necessarios a
solugcédo desses graves problemas, poderdo ser tagidande vezA acdo
educativa escolar tem de mudar tanto em sua essénento em sua
gradagéo, em virtude do enfraquecimento das fosghscacionais do lar e
da comunidadgKILPATRICK, 1965, P. 48)

Esta proposta pretende transgredir a incapacidadescbla para repensar-se
de maneira permanente, dialogar com as transfoesagide acontecem na
sociedade, nos alunos e na prépria educacdo. Aguestabelece um
posicionamento a favor de que, como assinala Muichkn (1993), ‘a
educacao escolar necessita ser repensada, porsqueprasentacdes, 0s
valores sociais e os saberes disciplinares por agueepresentacdes, 0s
valores sociais e os saberes disciplinares estdamdo, e a Escola que hoje
temos responde em boa medida a problemas e nemssido século XIX,
assim com as alternativas que se oferecem tenosigass no século XVII.’
(HERNANDEZ, 1998a p. 13)

Ambas as propostas, em seus respectivos contdetodem a proclamar a
necessidade de a escola modificar suas praticsegjer repensando suas fungdes, propondo
mudancas na sua estrutura e funcionamento. Assiapr@sentar algumas caracteristicas dos
projetos de trabalhoHernandez néo traz distingdes extremas em relag@omulacéo de
Kilpatrick embora procure, ao longo de sua obraycaradiferencas e apontar para a
originalidade de sua formulacédo. De fato, ele pseleconsiderado um dos poucos autores
contemporaneos a propor um modelo, qual sef@apjeto de trabalhoContudo, € possivel
identificar que, tanto oprojetos de trabalhale Hernandez quantorétodo de projetode
Kilpatrick, tracam um caminho bastante semelhaséinir um propdsito inicial, possibilitar
o papel ativo do aluno e conciliar teoria e pratica

O caminho sugerido pela presente investigacdoobuss aproximacoes e
distancias entre a proposicdo de Hernandez e dtesie Kilpatrick, procurando entender a
organizacao do curriculo por projetos e investgarque e de que modo a nocao de projeto
foi reapropriada na escola contemporanea. E possétectar flagrantes semelhancas entre
Hernandez e Kilpatrick, tanto nas ideias iniciasno no caminho argumentativo e, até
mesmo, na elaboracdo do método que o primeiro resgjaborar. A questdo que entdo se
coloca é: por que Hernandez se recusa a admitireapsopriacdo?

Inicialmente, a hipotese levantada foi que as @tgsode Hernandez seriam

substancialmente diferentes das de Kilpatrick; wdot se percebe na analise acima exposta,
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foi possivel constatar que hd muito mais aproxireacdo que distancias. Um caminho
possivel seria, tal como foi feito com KilpatriclorpHofe (1966) e KNOLL (2012),
empreender uma investigacdo a fim de buscar irdligoe provassem que ele,
deliberadamente, tomou para si as ideias de Kiggatsem fazer as devidas referéncias.
Antes, porém, de pbér em davida a validade cientifie toda produ¢do de Hernandez ou
passar a lancar-se em uma pesquisa de execuca® iquasssivel sobre suas motivacdes
pessoais, é possivel encontrar uma perspectivaalseque forneca elementos para sugerir
respostas a questdo acima formulada. Os estudos adimguagem da educacéo e sobre o
discurso pedagdgico contribuiram para um aprofurddmdessa andlise.

José Mario Pires Azanha (1991) explicita o fatoqde a producéo cientifica
do campo educacional sempre proclama a necessidadedernizar a educagcdo. Segundo
ele, tal postura ndo atinge os pontos fundamempaés deveriam seguir na tentativa de

entender as praticas escolares:

Na verdade, o simples reconhecimento da existé&heiama
crise na instituicdo da escola deveria antes noeduzir a rever
nossas ideias sobre elas do que, apressadamewde, de
esforcos para reformd-la. Nem mesmo somos capazes,
atualmente, de responder, de modo interessantesiagu “O
que é a escola?” Nao nos iludamos com o numenudiéiel de
respostas que a pesquisa educacional tem dado upaaa
questdo que parece tdo simples. Os nossos vewdgitos e
Nossos cacoetes pretensamente cientificos ja moakam com
uma multiddo de esquemas classificatorios e deelegé&o
estatisticas, mas desconhecemos inteiramente ag0es|
efetivamente praticados na escola. (AZANHA, 19966

Para este autor, as pesquisas devem descreves fainteresse do ambiente
escolar, ndo para que se estabelecam simplistgesl de causa e efeito, mas para que o
esforco da descricdo possa ampliar a compreenséotidieano escolar para, entdo, reforma-
lo. Nota-se que o esforco de Hernandez é na diregasta, -parte-se de situacdes cotidianas
de uma escola, uma suposta necessidade de refaypdtuzem inovacdes para s, entdo,
tentar realizar a descrigao e teorizacao do fato.

Jaime Cordeiro (2002) questiona o fato de que staote “anseio reformista”
do discurso pedagdgico tem se tornado cada vez coagensual tanto nas reflexdes como
nas praticas educacionais. Em sua tese, o autistedra o discurso pedagoégico percorrendo
o legado de diversos estudiosos que se dedicaraem@oe reunindo elementos para situar as
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categorias dénovo” e “tradicional” nos discursos educacionais. De acordo com Cordeiro
maneira de se estruturar os discursos de educag@aerreno de disputas. Nenhum discurso
€ isolado de um objetivo — explicito ou ndo. O fatque os discursos vinculam modelos de
conduta e, por isso, guardam consigo uma compraveckssidade de analise.

Para Cordeiro, embora a ideia de tradicional, rauNazes, refira-se a
concepcao de “boa escola”, “escola consagrada’,ceitamente a ideia de tradicional denota
formas de uso que indicam um método de ensingoaksado, a ser combatido e superado. A
palavratradicional assume significados pejorativos quase sempre aslesciao uso de
cartilhas, a pratica de violéncia no ambiente escetc. Em contrapartida, a ideia de “novo”
€ construida para validar a qualidade de escolasaggumem os significados de “mais
avancada”, por possuirem “aulas n&o-convencionaisserem adeptas das revolucdes
tecnoldgicas. Tais categorias, que séo linguistegsressaram-se por meio de movimentos
educacionais no mundo todo.

Embora tais apontamentos caracterizem um momeptriéiso da producao
académica brasileira, sdo consideracdes que levampreender a constru¢cao de Hernandez
sob outro prisma. Ora, senhum discurso é isolado de um objetivo, podefisma que,
ainda que implicitamente, ou, até mesmo, de fonredletida, a producdo de Hernandez
busca estar aliada a ideia de “novo”. A inovacaiidé como um aspecto que valida a
qualidade da proposta, é como se toda a constfagée boa simplesmente por ser novidade,
assumindo o significado de “mais avancada”. Obviamendo se pode remontar a uma
construcdo do inicio do século XX quando se olgetiroduzir uma proposta com feicdo de
novidade.

Jorge Nagle (1976) propde-se a fazer uma introdsghe o tema da educacéo
e linguagem; e, para tal estudo, utiliza-se daisa@e producdes da literatura pedagogica
como instrumento de investigacdo. Verificou-se gsi& a disposicdo um enorme leque de
producdes na area pedagdgica; mas estas ndo sdesda natureza. E fundamental para a
andlise dos discursos diferenciar e classificaaseesdbras. H4 classicos, obras menores e
outras obras que ndo sao de grande expressividpoetanto, ndo assumem o0 peso de serem
representantes de um discurso.

Nagle também enumera algumas caracteristicas efatlita pedagdgica da
atualidade. A primeira classificagcdo refere-se #mwas. Segundo o autor, é possivel
identificar dois tipos de objetos: o primeiro delearrega o interesse por ideias que
atravessam o campo da educacdo, e sobre as gdadoéum tratamento absolutamente

generalista. Para Nagle: “questbes puras [...Jasuiezes, parecem enriquecer o discurso
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pedagodgico, sem chegar a influenciar o funcionameas instituicbes escolaregNagle,

1976, p. 15). O segundo tipo abarca temas de rzatunais restrita, que podemos chamar de
questbes técnico-pedagogicas. No primeiro blocaliam-se os temas relacionados a
democracia, Estado, liberalismo, etc. JA o0 segumglbipamento situa oS temas como

curriculo, metodologia, didatica, avaliacéo, esraPNagle:

Tal fato concorre para o0 empobrecimento das awsdlisema das
caracteristicas mais marcantes das producfes darsiis pedagdgico. E
empobrecimento no caso, significa, basicamentégrisspectos gerais de
aspectos restritos, como se estes fossem dois smzmmparaveis, e, além
disso, dois mundos em que as generalidades posaancodta de sua
compreensdo. (NAGLE,1976 p.17)

Ora, torna-se bastante claro que o discurso eduwdcapresenta inUmeros
problemas e deficiéncias. Para Nagle, além da gagfie entre os assuntos de natureza mais
geral e outros de natureza técnico-pedagdgicatifidarse, na literatura pedagodgica, uma
auséncia de tentativas de se compreender comeaortegracao entre os aspectos amplos e
restritos do fen6meno educacional. Como consega@actecnificacdo no estudo dos temas,
0 debate sobre questbes do campo educativo tenorijdnizado de maneira fragmentada.
Segundo Nagle, o objeto de estudo — processo @dueatacaba recebendo interpretacdes
multiplas, quase de uma maneira mutilada. Sem dyeste fato dificulta a compreensao do
fenbmeno.

Além da classificacdo tematica, Nagle propde oujua, se refere a forma pela
qual tal discurso é, muitas vezes, estruturadourda caracteristica muito visivel do discurso
pedagogico que Nagle nomeia de “ensaismo pedagodisoproposicdes acabam ficando
muito no plano da opinido, ausentando-se delasrmigior para verificacdo de analise. Os
usos da lingua sdo constantemente confundidos @osissem critérios. Os caracteres
normativo, informativo, descritivo, prescritivo, @xativo misturam-se, tornando os estudos
pouco profundos e, muitas vezes, vazios de conseuiddicos.

Outra caracteristica do discurso pedagogico é mdatque este se apresenta
muito proximo do senso comum e — segundo a logicasantada por Magda Soares — a
linguagem comum acaba por criar uma realidade @ssapa ser seu objeto de estudo. O
grande impasse € que, repetidas vezes, ha um diswibuacdo educacional estudada, para

que este objeto se encaixe em conceitos que véimgdagem comum ou de outras ciéncias.
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Tais caracteristicas do discurso pedagdgico apeetanpor Nagle favorecem
a compreensdo do trabalho de Hernandez camorepresentante de uma producdo de
natureza técnico-pedagogica. As proposi¢coes da asfmnhol sdo carentes de maior rigor
para verificacdo de analise, ha um carater infaumatlescritivo e exortativo o que torna os
estudos pouco profundos, do ponto de vista dasantddrica e também pouco acessivel no
gue diz respeito aos conteudos praticos.

Dessas consideracbes, pode-se voltar a obra deatdhp como um
representante do movimento da Escola Nova e caoasidgle ele esta envolvido com os
parametros da linguagem e do discurso educaciarelgqcomo destaca Jaime Cordeiro —
fabricaram as ideias dthovo” e do “tradicional’, ideias que permeiam e continuam
povoando o discurso educacional na atualidade.

Em Kilpatrick € possivel identificar o sentido daudancacomo um eixo
analitico para a obra. Guardadas as devidas pigmr@ possivel dizer que a obra de
Herndndez também esta inserida em um contexto fdemas. Sabe-se que, em 1977, foi
assinado o Pacto de Moncloa, na Espanha. Firmade @mgoverno, os partidos politicos e
sindicatos, tal acordo estabelecia, entre outrasriggdes, o aumento significativo do
orcamento da educacdo publica, a ampliacdo por dwmssanos do ensino obrigatorio, a
formacgédo continuada dos professores e a revisdoutdsulos de ensino. Assim, nas décadas
de 80 e 90, a Espanha viveu grandes reformas oo esdicacional, as andlises curriculares
ganharam forca e, neste contexto, o método detpsope Kilpatrick foi revisitado por
Hernandez.

Destaca-se que o discurso de Kilpatrick represemti@a voz em meio a
transformacdes sociais bastante acentuadas; poy fies reapropriado. Tais mudangas
trouxeram uma seérie de reflexdes sobre o papelsdalae dentro desse novo modelo de
sociedade; o papel do aluno frente a essa constré@cdotado de sentido, pois estaria
envolvido em uma experiéncia educativa em que ogssp de construgdo de conhecimento
esta integrado as praticas vividd®arece ter virado senso comum a ideia de que a
contemporaneidade, portanto a época de Hernandaguela de maiores e mais intensas
transformacdes. A atualidade de Kilpatrick encesgam identificar as mudangcas como um
eixo analitico importante e em considerar o culviccomo o lugar de negociagdo de
mudancgas em favor de uma educagao melhor.

Do acima exposto, fica a certeza de que é neoesganderar a adocao
exclusiva de Hernandez como referéncia a discussé@ projetos, haja vista que o autor faz

um uso pouco rigoroso da documentacdo, apreserdaandlise superficial da proposta de
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ensino por projetos, incorre em contradicbes entat@onstrucdes tedricas diversas. De
acordo com as concepcgdes levantadas nesta pesmngareender o tema do uso dos projetos
na escola requer um dialogo com a perspectiva lpatkick proposta em acordo com a ideia

da construcédo e consolidacdo da sociedade denuacrati
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Muitos aspectos podem e devem ser ressaltadss aoalisar a obra de W.
Kilpatrick com o intuito de questionar a origem,pessupostos e implicacfes método de
projetos A presente dissertacdo apresenta os resultadosa@esquisa que tevamo foco
estudar o método de projetos, especialmente corjedivi de mapear as concepcdes de
conhecimento e curriculo, aspectos consideradatafoantais para a construgdo da obra do
autor investigado, além de encontrar elementosgpkquem a reapropriacdo do método de
projetos pela escola contemporanea.

Na analise que fizemos das obras de Kilpatrighe@almenteéProject Method
e Educacdo para uma civilizagdo em mudarfgauve a clara preocupacao de abordar de
maneira bastante precisa o pensamento pedagdgiemtor em relacdo com as suas visdes
sociais e politicas. A intencéo justifica-se , alida que se trata de obnasuco exploradas e
tida, pelos principais estudiosos brasileiros domma da Educacdo, como uma simples
continuagédo e operacionalizacdo da obra de Johreypedeia que se pretendeu contestar
com esta investigacao. Por outro lado, 0 uso dod@rojetosna escola atual mobiliza uma
série de questionamentos quanto as origens e posdss de sua construcao tedrica. Assim,
exigiu-se desta pesquisa um esforco de sintesdalas expostas por Kilpatrick.

Num primeiro esforco de interpretagdo das suasasgdedestacou-se a
discordancia entre autores a respeito dos crédjtes seriam dados a Kilpatrick pelas
propostas de mudancas e pelas transformacdesdasona educacdo no inicio do século XX.
E possivel encontrar em algumas obras afirmacées aguesentam Kilpatrick como o
precursor ou responsavel pela organizacdo de umaafefetiva de consolidar o ideal na
Escola Nova e, em outras, afirmagdes que tiramalalgtoria e responsabilidade pelo que se
concretizou quando do detalhamento do método adetksa dos principios educativos que
sustentava.

Tais divergéncias em relacdo a obra de Kilpatricklenciam a lacuna de
pesquisas sobre o assunto na educacéo e revelaoessilade de uma andlise mais apurada
da obra e um exame critico do método. Por outro, ladsa postura é compreensivel, pois
Kilpatrick péde ndo ser o primeiro a apresentaumlgs propostas de mudancas para a
educacao escolar e muitas das suas sugestdes ydamyem em outras experiéncias (como
0 uso do termo projeto, a valorizacdo da experéras referéncias as leis da aprendizagem,
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entre outros aspectos), contudo, ele se destaaafgreha como propds as mudangas e por
considera-las em seus aspectos individuais e sociai

Para Kilpatrick estava claro, no inicio de sua pgéa, que ele néo falava nada
de novo:

E prudente advertir o leitor contra esperar qualguande quantidade de
novidade na ideia aqui apresentada. (...) o caneesier considerado nao é,
de facto, recém- nascido. Nem alguns leitores diwaiesapontados que,
afinal, tdo pouco de novo é apresentado. (KILPATRICO18, p. 1 traducdo

minha.)

O autor, em seu artigo seminal, apenas procurawetigar e chamar a atencéo
para as aspectos fundamentais do debate que serast a época. O mérito dado a ele nao
deve ser, realmente, o da origem de todas as sopsspas e de realizacado destas, porém,
parece ser decisorio, 0 impulso pratico e a foj&ipa que ele deu em direcdo aos novos
progressos educacionais e a reorganizacdo dasgsuokricanas ao longo do século XX,
como defende Lourenco Filho (1978). Sendo assira, &tuacdo como professor e suas
propostas de mudancas extrapolam o campo educh@omgue permite compreender o fato
e ser, muitas vezes, nomeado um “tedrico da edoapgé ocupou-se da didatica ” (CAMBI,
1999, p. 521-2), mas também ele “foi, sem duvid@ngexpressou de modo mais complexo a
necessidade de um novo humanismo social que emmiaddo, mas sobretudo nos Estados
Unidos, um esfor¢co dos educadores progressistaBBAGNANO e VISALBERGUI, 1987,
p.646).

Entretanto, apesar de se destacar por suas postoraesvacdes polémicas, por
vezes contraditdrias, compreende-se que Kilpatoic¥ruto de sua época”, ou seja, avalia-se
que muitas de suas conquistas talvez nédo tivesgimakancadas se ndo apresentassem
como cenario os acontecimentos do final do sécuk & inicio do século XX, fato que
também vale para os éxitos encontrados na divugalgh suas propostas de reforma
educacional.

Os procedimentos reflexivos de Kilpatrick tiverana $onte na observacao das
mudancas da sociedade. Ela aponta, como tendgmonaspais dessa vida moderna, uma
nova atitude de pensamento, a industrializacddenecracia. Kilpatrick v&, com otimismo,
tais tendéncias de mudangas, observa haver nadadeieamericana uma crescente
cooperagao, avangos na comunicacao, integracaal,ddmrdade e democracia como forma
privilegiada para a vida coletiva. Essa perspedtavaravel, contudo, ndo é ingénua, pois a

ascensao dos totalitarismos e as novas configwwaggmimidas pelas sociedades altamente
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industrializadas também sao contempladas em su@seankle identifica que a perda da

liberdade e o modelo social advindo da industiégiio criam empecilhos para conseguir uma
vida boa e plena para todos. Na visdo de Kilpatreckconsolidacdo e a manutencédo da
democracia sdo percebidas como um esforco delibeeadhdo como tarefas simples e

automaticas, as quais se traduzem imediatamentegrandas educacionais.

Dessa maneira, as acdes de Kilpatrick foram dedadas junto a um
processo de grandes mudancas econdmicas e sdod®s0 contexto da primeira metade do
século XX, em seus desdobramentos sociais, pdajtieoondémicos e culturais, serviu de
impulsionador a sua reflexdo critica diante do elgeprop6s: um modelo educacional que
fosse compativel com as tendéncias sociais quevalyse

Em vista disto, partiu-se da hipotese de que ategy@ do método de projetos
€ parte de um processo mais amplo, insere-se encomjunto de construcdes aliadas a
reflexdo sobre o papel da educagao e a organizég&istemas escolares como um todo e
menos forjadas em necessidades localizadas e pdiaplicacdo de novas técnicas para
melhoria de praticas. De fato, observou-se querstagdo do méetodo de projetos esta
vinculada a uma forma de se pensar a aprendizagpapel social da crianca, a funcéo social
da escola e a vida em sociedade. Kilpatrick, enndacoom outros educadores progressistas,
defendeu a necessidade de mudancas na praticadgemdag nas concepcbes que a
norteavam. Destaca-se pelo fato de impor tais ngagacomo imperativo para a conservacao
de condicbes sociais mais favoraveis. Assim, pepsanétodo, na Otica de Kilpatrick,
significa encontrar um caminho para a educacaolascequilibrando as necessidades
educativas dos individuos com as necessidadesssqoisém, verifica-se que tal construcao
colecionou fracassos. Essa constatacdo deve-senerios fatores, principalmente quando se
analisa o qué das propostas educacionais de Kdpdti colocado em pratica e como, de
fato, se estruturaram. Em Kilpatrick, a falta dpexi€ncia democratica na atividade educativa
a torna banal e com finalidade inalcancgavel.

O fato de muitos educadores nao terem aderido gsogtas do método de
projetos e de alguns pensadores terem se voltadmacelas, tecendo duras criticas, também
contribuiu para que estas nédo se desenvolvessese mantivessem (Knoll, 1997). Mesmo
durante a vida e atuacao direta de Kilpatrick raga&nizacdo de algumas escolas, pode-se
perceber que seus ideais e suas sugestdes paragasidiea educacdo também se alteraram
(Knoll, 2012). Esses episodios acabaram influemlwamegativamente, a interpretacado e

realizacdo de suas propostas em um sentido degé@m@a educacional mais notério.
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Mas, ainda que Kilpatrick tenha se valido de sibeacpelas quais estava
passando a educacdo nos Estados Unidos para desersuas propostas de reformas e,
ainda que suas acdes tenham influenciado de formit@ hocalizada algumas iniciativas em
seu pais, vale destacar que a analise de sua ebet ra formatacdo de um discurso
complexo, mas com a clara intengao de ter um gpmpolar e ser aceito. O uso da palavra
método pode ser entendido nesse contexto: obseseawma situagdo social complexa, havia
uma ameaca externa a opcado democratica, a neakssidase educar os jovens era vital e,
por isso, apresenta-se um método, ou seja, um hangassivel. Kilpatrick formulou um
discurso que tinha apelo e que foi consideradametos como a solugéao para os problemas
enfrentados pela educacdo. Contudo, como demoastnad presente investigacdo, a
divulgacdo e aceitacdo desse metodo nao foi urefatéacil. Esse fato leva Abbagnano e

Visalbergui (1968) a afirmarem que:

A pedagogia de Kilpatrick (que ao final ndo quisismempregar a gasta
expressao “método de projetos”) quer ser essermiémum modo para
promover a convivéncia democratica dos homens tanéio-a em um
sentido progressivo, e educagao progressista seawnos Estados Unidos,
era a educacdo caracterizada desta forma. (ABBAGDIAN:
VISALBERGUI, 1987.p 647)

Com o objetivo de ponderar os usos e os impactoaé&todo de projetos para
a educacéo escolar atualvalendo-se do estudo ora apresentado, das infoesacdados do
contexto, os principios e a descricdo do métod@rdgetos elaborado por Kilpatrick e,
principalmente, do estudo realizado das obras gmedao exploradas desse autor, optou-se,
por realizar uma breve reflexdo sobre as possamximacoes e distancias entre a proposta
de Fernando Hernandez, da organizacéao do curnqiculprojetos de trabalho, e a construcéo
de Kilpatrick especialmente no que se refere ansaitns de curriculo e conhecimento.

Observa-se que foi possivel encontrar grandes epagies entre a obra de
Hernandez e Kilpatrick, especialmente quanto auwst discursiva, as linhas gerais do
método e as concepcgdes sobre infancia e aprendizgggém, quanto a explicacao de por
qgue o debate foi reapropriado, foram constatadesapalguns indicios, ndo sendo possivel
finalizar a questdo. Isso se deve a caracterist@@ exploratéria desta investigacdo, que
precisou mapear com precisao as duas obras denBerirBernandez para tentar construir a
concepcao de conhecimento e curriculo neste algsim, pontos aqui apenas insinuados,
sobre a retomada de propostas escolanovistas n S€l, podem receber uma atencao
mais cuidadosa. Muitas questdes ainda podem cwnokerjuisas como, por exemplo, por
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que a ideia de mudanca continua tdo poderosa npacdaneducacao. E questionando sobre a
possibilidade ou impossibilidade de se continuaelaamlo a retérica da mudanca, da
novidade, tal como era feito no inicio do século. XX

Por exemplo, pode-se pensar s nos aspectos ivesus®b a luz da critica de
Scheffler (1974). E possivel, ainda, voltar ao ¢ebgue se mantém atual no contexto
brasileiro sobre os curriculos escolares. Por es=#0, acreditamos que as limitacdes deste
trabalho sdo também uma possibilidade de desdohtarpara pesquisas posteriores.

Neste contexto, a discussdo sobre os projetosr@adze ainda por uma
polémica: tais construcbes poderiam, de fato, secemsideradas métodos? Kilpatrick
posicionou-se quanto a isso e, por fim, percebeupsaposta ndo como um método, mas
como uma determinada concepcédo e postura pedagagerado contra a ideia de propagar
0S projetos como uma técnica de ensino mais argisra 0s alunos. Encontra-se em
Herndndez a seguinte construcdo: “os projetosathaltio se apresentam ndo com um método
ou uma pedagogia, mas sim como uma concepcao dagitue da escola” (HERNANDEZ,
1998b p. 89). Para o autor espanhol, os projetasattalho representam uma nova postura
pedagogica, coerente com uma nova maneira de cengee e vivenciar 0 processo
educativo de modo a responder a alguns desafissailedade atual. Nao se trata, portanto, de
uma simples técnica para tornar os conteldos ni@tvas para os alunos, mas de uma
maneira de compreender o sentido da escolaridaskeatha no ensino para compreensao
experiencial e investigativa. Deste modo, as pragosnalisadas na presente pesquisa
significam fundamentos para a solucdo de um prableraugerem que atitudes dos sujeitos
envolvidos no processo devem ser consideradasonoedtigdgico, porém as duas propostas
ndo se reconhecem como um método de ensino.

Por fim, pode-se dizer que a proposta dos edueadmogressistas que ficou
conhecida como Escola Nova é muito vasta e detalhaot isso foi um empreendimento
complexo selecionar e sintetizar os conceitos fomedais dentro da ampla gama de temas
tratados por diferentes autores. Para que a pesqéigornasse possivel, foi preciso adentrar
em obras cujo tratamento foi secundario em graradte pla producdo dos estudiosos da
Escola Nova no Brasil. Foi objetivo deste textotemplar a0 mesmo tempo a riqueza
argumentativa do autor e identificar sua propostaral. Assim, este esfor¢co de pesquisa se
constitui como exploracdo para tratar com a prafiate merecida pontos instigantes da
reflexdo de Kilpatrick na expectativa de contrilpaira a visualizacdo de um quadro geral de
seu pensamento. Com efeito, ao promover uma reflesiica sobre o método de projetos e

0s principios que nortearam a sua construcdo, afarse uma discussdo sobre as formas
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contemporaneas de trabalho com o método de proj¥Esfica-se que a atualidade de
Kilpatrick encontra-se, justamente, em identifige mudancas como um eixo analitico
importante e em considerar o curriculo como o laganegociacdo de mudancas em favor de

uma educacao melhor.
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ANEXO A - Carta para Flexner

522 Fifth Avenue

New York 18, NY

Dear Dr. Flexcner:

This is to answer your question on the origin and bistory of “the Project Method.” 1 wish to distinguish at the
outset two different and separable things that have been confused, (1) the term “project method” and (2) a certain
educational program in which 1 have myself been much interested. This particular educational program interests
me because it is my child. These two things, (1) and (2), began life as separate and distinct affairs. They got
married, but the marriage did not prove a success, and they were later divorced, but not before some children (my
grandehildren) were born and now live in India, Egypt, Canada, Scandinavia, efc.

1. The term “Project Method.” — This may have come into existence at several simultaneous places. I did not
originate it. I thought for a while to marry it to my child (my educational program). So far as 1 know it was first
used by David Snedden (professor of education in Teachers College, 1905-9, 1916-35; commissioner of
edncation for Massachusetts 1909-16). 1 am not too sure, but as 1 understand Snedden’s plan it was for
agricnltural education; he encouraged farm youth to undertake farm projects, and learn from them. 51 think he
discussed no special theory in connection and had no thought of bringing it into the ordinary school work.
Specifically, be rejected my educational ideas.

My first clear acquaintance with the term (for I never heard of Snedden’s use until the “marriage” had come
abont and was going on the rocks) was from an article on the ‘project method” by Professor Woodhull (professor
of science teaching at Teachers College) about 1914. +His idea was to have a science student make and install,
say, an electric doorbell in his home. Again there was no special discussion of educational theory and no proposal
to use the idea ontside of science.

About that time Professor Frank McMurry of Teachers College was adyocating “the problem method” for
teaching, say, in geography. sThe teaching was to assign a problem, e. g., How will the new Panama Canal affect
South American trade? and the pupils wonld study out the answer from any available sources.

[2.] My own educational program. — For many years I had been seeking ways to enlist the self-directing interest
and effort of pupils. I had experimented, on a very limited scale, in this direction in Blakely (Ga.) in 1892-95,
in Savannah (Ga.) in 1895-96, in Columbus (Ga.) in 1906-007 (all the foregoing public schools) and in my
college classes at Mercer University in 1897-1906. 1 had read Herbert Spencer on moral education (“natural
punishment,” really inherent educative effects of one’s own bebhavior), William James’s Talks to Teachers (his
emphasis on character education and the moral effects of acting on thinking), but most of all Dewey’s Interest
as Related to Will (Jater rewritten as Interest and Effort). In this I saw that the act in its entirety includes
interest as its internal and initiating aspect and effort as the outward and effecting aspect. Putting all these
together, with Thorndike’s laws of learning, I had come to the conclusion (i) that the best unit of school work is
pupil purposeful activity, as wholehearted as can be got; (ii) that what is done in the prosecution of this
wholehearted purposeful activity will, by Thorndike’s laws of readiness, exercise and effect, be learned in the
degree it is accepted as helping the activity towards its goal (the purpose of the learner) and learned as not to be
done 7n the degree that it fails to help; (iii) 1 had further come to the conclusion that while the child is working
interestedly on his purpose, there will arise attendant thoughts and feelings favorable to what interests him and
unfavorable to what thwarts or hinders. These concomitant learnings accumnlate into attitudes, conceptions,
ideals, standards of work, principles of action, etc., and thus constitute perhaps the most valuable of all resulting
learnings.

With all this in mind 1 began looking for a name to give my child. I conld not accept McMurry’s “problem
method” becanse it was intellectnal only and so did not cover the whole ground as 1 thought mry conception did. 1t
was then that Woodbull's term “project method” came to my attention. According to the dictionary a project is
something that is contemplated, devised, or planned. 1 thought this filled pretty well what 1 meant and I married
my program to this term. The Teachers College Record asked me to write an article giving my idea. I wrote
The “Project” Method, the Use of the Purposeful Act in the Educative Process. In this article 1
wrote: “1t is to this purposeful act with the emphasis on the word purpose that I myself apply the term project’. 1
did not invent the term nor did I start it on its educational career.
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Indeed 1 do not know how long it had already been in use. ... Others who were using the term seemed to me
either to use it in a mechanical or partial sense or to be intending in a general way what 1 have tried to define
more exactly. ... The actual terminology with which to designate the concept is, as was said before, a matter of
relatively small moment” (The editor dropped my quotation marks from the title of the article).

After my idea got well going (some 50,000 or 60,000 copies of the article [1918] were reprinted and it was
translated into Russian and German), others began to protest that I was using the term ‘project method” in my
way and not in theirs, that 1 had not originated the term and so had no right to use it. Others proceeded to use
the term in their own peculiar ways. Some were good though different, as J. A. Stevenson’s The Project
Method of Teaching (New York, Macmillan, 1921), but others absurd.cln the end 1 decided 1 had made a
mistake to marry my program to the term, and 1 stopped using the term as being provocative and ambignous.

I believe now 1 have answered your original question. 1 have brought myself into the discussion more than might
seem necessary. But 1 was back in the 20’s irritated by the adperse discussions and felt like clearing up the whole
matter.

Abroad in many countries the term ‘project method” is used, 1 think it but fair to say, to refer to my
edncational program on the method side. This began about 1923 with one of my missionary students in India
where it had great vogue and was, 1 think, eventually absorbed into Gandhi’s “Basic Education” revealing his
ideas to fit modern conceptions. The last year of the Lincoln School two Egyptian students were sent to get what
they could of the “project method” before the school should finally close down. They have been connected with a
“project method” school in Cairo, fostered by the minister of education. 1 find the term “project method” used in
Canada to refer to my educational idea.

Please pardon so lengthy a reply to your question.

Sincerely yours,

(Since the letter has only survived as carbon copy there is no signature)



