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“O ato de refletir é libertador porque instrumentah o educador no que ele tem
de mais vital: 0 seu pensar. Educador algum é sigele sua pratica se ndo tem
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leve sempre a constatacfes, descobertas, repappsfumdamento. E, portanto,

gue nédo nos leva a transformar algo em nés, nosrost na realidade”.

(Madalena Freire)



REsSumMO

TORINI, Natalie Archas BezerrdD gesto didatico de regulagdo da aprendizagem: a
sondagem em uma turma de alfabetizacdo2012. 126 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Faculdade de Educacao, Universida@&aéaulo, Sdo Paulo, 2012.

A presente pesquisa se propde a empreender urega@fobre os instrumentos e as préticas
de avaliacdo em alfabetizacdo, no que se refeteahalho docente, a partir da analise de
episodios de avaliagdo em uma turma de 1°. anmsioeefundamental | de uma escola da
rede municipal de ensino de Sdo Paulo, tendo coew ¢ trabalho desenvolvido no ambito
do “Programa Ler e Escrever”. O estudo intenciaiketir sobre a aplicagdo do instrumento
de avaliacéo do nivel de aquisicdo do sistemaatédaealfabético dos alunos em processo de
alfabetizacdo, denominagondagemalmejando contribuir para a discusséo e o repetasar
praticas de avaliacdo da alfabetizacdo no ensindafuental. Gcorpusgerado por meio da
metodologia qualitativa de carater etnogréafico mosto por um conjunto de gravacdes em
audio, realizadas em sala de aula e anotacdeséeim dé campo. Busca-se investigar como a
avaliacao da alfabetizac&o se configura nas seguasferas: na sala de aula, no planejamento
da professora alfabetizadora e nos materiais ifidia “Programa Ler e Escrever”. Do ponto
de vista teorico, a pesquisa se fundamenta nodasstjue se referem ao trabalho docente em
acdo na esfera escolar e de formacdo (TARDIF & LAES 2005; AEBY DAGUE &
DOLZ, 2007; SCHNEUWLY, 2000, 2002, 2009a, 2009bgstd direcdo, as interacdes face a
face (professora/aluno) em que se constitui a agé@d do nivel de aquisicdo do sistema de
escrita alfabético, aondagemsao analisados, em seu nivel didatico, a pasticahceito de
gestos profissionai$AEBY DAGUE & DOLZ, 2007; AEBY DAGUE, 2009; JACQUIN,
2010; SCHNEUWLY, 2000, 2009b)com destaque para gesto de regulacde, em nivel
textual-interacional, a partir da unidade dial6gieagunta-respostéFAVERO, ANDRADE,
AQUINO, 2006). O estudo considera que a regulagda pondagem, a partir do momento
gue passa a ser institucionalizada pela Secréthnmacipal de Educacdo de Sado Paulo como
principal instrumento de avaliacdo da alfabetizagigiermina sob diferentes aspectos o
trabalho do professor, ao mesmo tempo que recaoafiggl na interacdo que ele constréi com
criangas em processo de apropriagao da escrita.

Palavras-chave:alfabetizacdo; avaliacado das aprendizagem; desdmpknprofessor.



ABSTRACT

TORINI, Natalie Archas Bezerrdhe didactic gesture of learning regulation: “sondgem”
in a literacy class.2012. 126 pages. Thesis (Master in Education)ho8icof Education,
University of S&o Paulo, Sao Paulo, 2012.

This research proposes to think about the instréasnend assessment practices in literacy,
with regard to teaching, from the analysis of egesoof assessment in a first-grade class in a
municipal school in S&do Paulo, focusing on the wddne under the “Programa Ler e
Escrever” (Reading and Writing Program). The stundgnds to reflect on the application of
the instrument for assessing the level of acqoisitf the alphabetic writing system of the
students in the literacy process, called “sondaggmull). It aims to contribute to discussing
and rethinking assessment practices of litera®lementary school. The corpus generated by
the ethnographic qualitative methodology consi$ta set of audio recordings, performed in
the classroom and on field notes. The aim is tceshgate how literacy assessment is
configured in the following areas: classroom, tlenping done by the literacy teacher and
official materials of the Program. From a theomtistandpoint, the research is based on
studies that relate to teaching in action in edanaand training spheres (TARDIF &
LESSARD, 2005; AEBY DAGUE & DOLZ, 2007; SCHNEUWLY2000, 2002, 2009a,
2009b). In this direction, face to face interactidteacher / student) in which it is assessing
the level of acquisition of the alphabetic writingstem (“sondagem”) are analyzed in their
educational level, from the concept afrtfessional gestureJAEBY DAGUE & DOLZ,
2007;AEBY DAGUE, 2009; JACQUIN, 20105sCHNEUWLY, 2000,2009b),especially the
“gesture of regulatich and interactional-textual level, from tlgpiestion-answedialogue.
This study finds that the regulation by the “soretalj (from the moment it becomes
institutionalized by the Municipal Education as thain instrument for literacy assessment)
determines (under different aspects) the teacht&, at the same time that reconfigures
itself in the interaction with children in the appriation process of writing.

Keywords: literacy, assessment of learning, teacher’s pexdoice.
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INTRODUCAO

Ensinar a ler e a escrever é tema recorrenteisassddes politicas e educacionais, ha
muitos anos. Nao obstante os esforcos empreendalelaboracao de diretrizes curriculares,
propostas pedagogicas e materiais didaticos pamdoquantidade expressiva de producgdes
tedricas sobre a tematica, alfabetizar permanew#osem problema crénico em nosso pais.
Nos parece inaceitavel assumir que a escola, eédeendmo lugar legitimo para que o ensino
da leitura e da escrita ocorra, ainda tolere, nas de hoje, que dela saiam criancas e
adolescentes que ao final de anos de escolaridad® glominio possuem sobre a leitura e a
escrita convencional.

Em busca de superar este quadro, sob o discursqudidade da educacéo,
vivenciamos nos ultimos anos a proliferacdo deiagy@s externas e indices de qualidade
elaborados e aplicados institucionalmente por gmgerem todos os seus niveis (federal,
estadual e municipal). No que se refere a alfahgdiz, torna-se relevante pensar sobre os
limites destas avaliagbes, no momento em que sdoraldas politicas publicas que apontam
para a valorizacdo das escolas e dos professoeeslcancam resultados satisfatorios. De
maneira breve, pode-se afirmar que os resultadstglavaliacbes levam em conta duas
esferas essenciais que séo vistas como interdagesdas habilidades leitoras e escritoras
dos alunos e o trabalho do professor.

Neste contexto, as justificativas e os objetivesta pesquisa se articulam em grande
parte a motivacoes de ordem pessoal e profissi@egdte modo, ao tratar da tematica que
rege o presente estudo nédo poderia deixar de desjae minha escolarizacdo, realizada
integralmente na escola publica, e o trabalho cprofessora de ensino fundamental | da rede
municipal de ensino de S&o Paulo, contribuiram pamergéncia das inquietacdes que aqui
se manifestam.

O interesse pela alfabetizacéo se filia a primex@eriéncia docente vivenciada, ainda
como aluna do curso de Pedagogia da Faculdade wma€b da USP (FEUSP). A época, a
participacdo como aluna-pesquisadora no ano de, 20@6de implantacdo de uma das acoes
do “Programa Ler e Escrevésa insercdo do chamado “segundo professor” nasaside

alfabetizacado, resultou na producéo de relatogéiexivos, como exigéncia do coordenador

1 O “Programa Ler e Escrever” consiste na propostagégica para a alfabetizacdo implementada no rpimic
de Sao Paulo, sobre o trataremos em capitulo pmster
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responsavel pela formacéo dos alunos-pesquisadareEUSP para o acompanhamento do
estagio desenvolvido.

Desde aquele momento, era tematica recorrente euos megistros algo que me
causava certo incomodo: a presenca constante aad&al professoras alfabetizadoras dos
termos preé-silabico, silabico sem valor, sildbiamcvalor, silabico alfabético e alfabético
tomados como substantivos e adjetivos que antenaumenes e quantidade de alunos. Era e
ainda € muito comum ouvir perguntas e respostagpdoQuantos alfabéticos vocé tern@
Fulano é pré-silabico.

Passados dois anos da referida experiéncia contjugaate na sala de aula, atuando
como auxiliar da professora alfabetizadora numanmaesscola municipal, apés concluir o
curso de Pedagogia assumi o protagonismo da paofisgressando como professora de
ensino fundamental I. Ao longo destes anos, obséeg preliminares permitiram-me
conhecer o instrumento de avaliacdo denomirsadolagerfy tomando-o como o responséavel
pelo discurso tecido pelas professoras.

Neste sentido, a experiéncia docente permitiudaatificar tensdes entre a aplicacédo
deste instrumento de avaliacdo como medida detadairpela Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo (SME/SP), na forma de dot¢oseficiais elaborados para
professores e disseminados em cursos de formag#ttne@da, e as efetivas praticas e
concepcOes dos docentes sobre a avaliacdo dateléagide.

Uma das facetas mais evidentes, ja discutidaikmifi e Costa (2008), trata da falta
de um consenso entre os discursos presentes naesf@a® pedagogicas elaboradas como
politicas publicas e as falas de professores difa®res sobre o significado do que venha a
seralfabetizado Se por um lado, encontramos documentos, comoateriais do “Programa
Ler e Escrever”, que definem a construcdo doatfabetizadopautado no desenvolvimento
da competéncia discursiva para falar, escutar,ele¥screver nas diversas situacdes de
interacdo; por outro viés, localizamos na fala defgssores referéncias ao sefabético
como representacdo da alfabetizagdo. Algo basfant#ematico, quando se compreende a
hipotese alfabética como um dos aspectos de unegsoajue diz respeito as aprendizagens
sobre o sistema de escrita alfabético, e entendpisea alfabetizacdo se apresenta como
garantia de uma dimensao ampla dos usos da linguage

Frente a este panorama, tem-se conhecimento éetaglos os professores que

lecionam nas turmas de ensino fundamental | fazeda sondagem para avaliar. Contudo,

2 Para uma descricéo breve, visto que o conceitocsgtiadosamente explorado mais adiante, a sondégem
instrumento de avaliacdo do dominio do sistemasdste alfabético pelas criancas em fase de alfagSto.
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sdo escassas as producgfes que relatam as prétitteaseproduzidas por essa apropriagao.
Neste sentido, este trabalho aspira oferecer bomties no ambito da didatica do ensino de
lingua a partir da descri¢cao e da analise da prdecavaliar na alfabetizacédo pela sondagem.

Para cumprir tal propésito, nos esforcamos em eemgler um estado da arte sobre as
pesquisas que tratam da aplicacdo da sondagem falzetedacdo, o qual resultou na
localizagcdo de um numero restrito de produg¢besp@eum lado facilmente se localizam
estudod sobre alfabetizac&o, ao analisar problematicaseefes a leitura e & escrita, que pelo
embasamento construtivista se direcionam a defesaawhliacdo diagnostica como
componente respeitavel para se conhecer o queiagas ja sabem em busca de tracar
caminhos de aprendizagem que valorizem as indildthdes (LUIZE, 2007; WATANABE,
2009; RODRIGUES, 2000; SILVA, 2005; MATUMOTO, 2006SCOLANO, 2000); em sua
minoria, encontram-se trabalhos que se destinaarrarne refletir sobre a efetiva aplicacao
da sondagem na alfabetizagcédo, como se propde enpggsesquisa.

Desde a institucionalizagdo da sondagem na reagcipal de ensino de S&o Paulo,
l6cus desta pesquisa, este instrumento se tornnobecmo pelos professores de ensino
fundamental |, seja pela necessidade de formac@od®ovo olhar sobre a alfabetizacdo que
a sondagem agucou, seja pela necessidade de cuwnmwinde exigéncias como a
obrigatoriedade de aplicacao do instrumento deamz solicitada pelas diretorias de ensino.

Observando esta tendéncia presente na alfabetjzagtudos, como o artigo recente
de Riolfi, Schuler e Barzotto (2010), buscaram dmsar e refletir sobre a pratica da
sondagem em sala de aula. Neste trabalho, em asgectalizado um estudo comparativo a
partir dos registros de sondagem elaborados péegsares em uma escola municipal de Séo
Paulo e uma escola estadual em Berlim, voltaddaatés do portugués. Os autores tiveram
como objetivo identificar as habilidades e conhetitos necesséarios aos professores
alfabetizadores para que os dados produzidos pplzagio da sondagem sejam
significativos, de modo a possibilitar agoes padesenvolvimento da leitura e da escrita dos
alunos. Para tal reflexao, partiram da observagamado como as sondagens e 0s registros
sao realizados nas duas escolas pesquisadas.

Ao longo do artigo, destaca-se que ha diferengdse e0 modo de regular das

professoras observadas. No caso brasileiro, osuisesipres observam que a professora

% para cumprir tal objetivo, elegemos para o levaatamde teses e dissertac6eSistema DedaluiBanco de
Dados Bibliografico da USP, desenvolvido pelo $istelntegrado de Bibliotecas da Universidade de Séao
Paulo). Para maiores informacdes confira: <http0/244.190.234/F?RN=45479792 >. Acesso em 3 de d@io
2012,
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registra apenas o nivel de conhecimento do aluboeso sistema de escrita a partir das
categorias estabelecidas nos materiais do “Progt@me Escrever”, ndo se preocupando em

fazer comentarios analiticos sobre a observacao.

No que concerne a esta a¢do, pode-se dizer quEesgor tornou-se um dispositivo

de transposicdo de uma determinada grade para domDe sua parte, trata-se de
ter dominado uma taxionomia a ponto de poder afdicéps escritos produzidos por

seus alunos. A apreensao que faz de um dado edtadanhecimento apresentado
por uma crian¢a, portanto, € determinada por unaaegrconceitual Gnica, que

determina tanto os pontos para onde deve direciemarolhar quanto o registro.

Assim, nesta vertente a teoria foi transformadeaatyn que abafa o conhecimento a
respeito do aprendizado da escrita que poderia ddvtonsideragéo da articulagéo
singular que uma crianca pode fazer com relacdngadgem e, especificamente,

com relacdo aos modos de escrever. Nao ha quabgoeimidade desta posicéo,

portanto, com aquela segundo a quasos singulares, tomados em sua
complexidade, deslocam a teoflaAHIRE, 1997:30). E importante lembrar que ha
vasta aceitagcdo, e mesmo exigéncia, deste tipdadedstico por parte dos 6rgéos
oficiais (RIOLFI, SCHULER, BARZOTTO, 2010, p.146).

J& a experiéncia alemd, diferentemente do ditadzado na escola municipal
brasileira, parte de um material que se “constiudois grupos de imagens (com quarenta e
trinta e cinco imagens, respectivamente) represdatabjetos que constituem o vocabulario
necessario para que as criancas facam os exer@icamostos]”’ (op.cit., p.141), os quais
possuem como objetivo: a) identificar letras e yals b) dividir palavras em silabas; c)
identificar rimas; reconhecer as palavras e, d)paar o som inicial das palavras. Os autores
destacam, contudo, que apesar de haver preocupacacoduzir relatos sobre a observacao,
mobilizados pela preocupacdo que possuem com &z2aao da memoria da escolarizacao
dos alunos, os registros, por sua imprecisdo, rm&suem grande serventia para que se
repassem as informacdes sobre os alunos a oumbssgores. Para definir tal concluséo,
comparam os registros da professora com aqueleuzicid pelo pesquisador durante a
aplicacdo da sondagem com uma crianca. As difesemgdorma de registrar sao evidentes,
visto que enquanto a professora se detém a fatoreportamentais e externos (como vemos
em: “a crianga € ativa” ou mesmo “demonstrou vomtadn realizar a atividade”), o
pesquisador capta as associacdes que a crianga faze se refere ao conhecimento sobre a
lingua portuguesa.

Riolfi, Schuler e Barzotto concluem afirmando gpara servir aos objetivos
almejados, a sondagem necessita inserir-se em qjet@de escola encarado como lugar de
pesquisa, em que o professor assuma a posturasqgeigador, para além da funcao simplista

de atender as exigéncias burocraticas das seasetlrieducacao.
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Outro trabalho que se aproxima do estudo aqui esmplido refere-se a pesquisa
realizada por Ruiz (2009) em sua dissertacéo dé&rades em que se buscou refletir sobre as
tensdes entre alfabetizar e avaliar, objetivandopreender o trabalho do professor da rede
estadual de ensino de Sdo Paulo voltado ao ensiteitdra e da escrita. Apos realizar um
panorama interessante sobre a alfabetizacdo e leca@ea Ruiz dedicou-se em um dos
capitulos a andlise da sondagem como prética deagh@ nas escolas que foram foco da
pesquisa. Através das entrevistas que realizouprofessoras alfabetizadoras, observou que
a sondagem aparece de forma recorrente em sewssdiscomo instrumento essencial de
avaliacdo da alfabetizacao.

De acordo com Ruiz (2009, p.79), “ao se falar soavaliagdo aos professores
alfabetizadores da rede publica estadual, de intediage a palavra sondagem, pois se trata
de uma indicacdo metodologica proposta pelos ditgge. Deste modo, suas observacoes
revelam que as professoras ndo concebem a patsilalide avaliar a alfabetizacdo sem que
esta ocorra por meio da sondagem. Contudo, suliseasnapontam, certas vezes, para o lado
negativo da aplicacdo deste instrumento, comprdencihmo ato mecéanico e reducionista,
com momento determinado para ocorrer, ao passsajt@na um evento dedicado a avaliar,
contrapondo-se, assim, ao ideal da avaliagdo foraaftoltada ao acompanhamento do
processo de aprendizagem.

De forma complementar, Ruiz destaca que as puwEssntrevistadas encaram a
adocdo da sondagem como uma ferramenta rica aesgooes alfabetizadores, algo que lhes
possibilitou crescimento profissional. Num esfodm categorizacdo das respostas a autora
elabora os seguintes itens de andlise: a) a reabzda sondagem com formato Unico é
favorecida pelos encaminhamentos fornecidos pelterrah oficial do “Programa Ler e
Escrever”; b) o ato de sondar é indicado pelasepsuiras como proposta de construcdo de
conhecimento; c) as professoras assumem a relavdosi resultados da sondagem como
subsidios para préximas acgfes e d) a producadogdtros formais como portfolios e grades
de verificacdo aparecem como ganhos, ainda quessejam as producdes das criangas e ao
apontamento da classificacédo pelas professorasada de verificacao.

Celegatto (2008), em sua dissertacdo de mestbagopu compreender os efeitos e
significados atribuidos por professoras do ensimoddmental | ao curso de formacgéo
continuada do “Programa Ler e Escrever’. Como uras algbes previstas no programa
supracitado, Celegatto verifica a recorréncia dadagem na fala das professoras. Naquele

contexto escolar, os resultados da sondagem forposts e discutidos pelas professoras
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nas reunides pedagodgicas com a coordenacgdo etia damranalise dos dados, algumas
criancas foram encaminhadas para recuperacao lpasalesforco escolar. Contudo,

A elaboracdo do planejamento com as atividadesPdogtama Ler e Escrever”, o

estabelecimento da rotina com base nesses contegicsmmdagem periédica dos
alunos que todas as professoras fazem e cujostadssl transmitem as

Coordenadoras Pedagégicas, constituem procedimentoapreendidos, por

algumas professoras, como controle da instituic@ios gestores sobre o trabalho
desenvolvido por elas em sala de aula (CELEGATTI202p.189).

Interessante, assim, notar o paradoxo que seesmpaesm que a sondagem assume,
segundo Celegatto, estatutos distintos: tanto steuimento que auxilia o professor, quanto
aparato burocratico que se sobrepde as necessjudgogicas daquela escola.

Ferreira (2009), em sua dissertacdo de mestrado,deglicou a analisar as
representacdes, crencas e expectativas que pnaessas séries iniciais possuem sobre o
sucesso escolar das criancas. Para atender ajetiv@mba autora localizou nas entrevistas
realizadas com um grupo de professoras suas repmed8es sobre avaliacdo na alfabetizacao.
No que se refere a aplicagdo da sondagem venfala, descricdo dos encaminhamentos da
avaliacao relatada pelas professoras, que ha wiffssee equivocos na compreenséo sobre o
que é e como se faz uma sondagem. A pesquisados&dera que, “podemos dizer que é
possivel fazer uso de um mesmo instrumento conidades diversas: cumprir orientacoes,
preencher documentos de forma burocratica ou fdeste momento um momento a mais de
reflexdo sobre o trabalho” (FERREIRA, 2009, p. 299r fim, trata das motivacdes que
poderiam levar ao emprego diferenciado da avalialfagnostica a partir de uma mesma
orientacdo: a forma de conducdo das orientacOesadm escola; a prépria formacao inicial
das professoras; o percurso profissional ou mesrasisténcia ou nao as inovagoes.

Caldas (2010), em sua tese de doutorado, ao discuecuperagdo escolar como
estratégia pedagodgica para alunos que ndo aprenamompanhou o trabalho de duas
professoras. Durante entrevistas realizadas, paucgbe a sondagem era encarada como
instrumento decisivo para direcionar os alunosapgeracdo escolar, sendo mencionada tanto
no discurso das professoras como da coordenadorautéra ainda apontou que “o
distanciamento entre as professoras de salas reg@as de reforco levava a discordancias e
discrepancias quanto as interpretacdes e crit@@dosondagem, produzindo implicacbes
diretas na vida escolar das criangas” (op.cit59.1

O panorama revelado pelos estudos supracitadoevers a pensar sobre as tensdes

que permeiam a aplicacdo da sondagem pelos professdfabetizadores, identificando
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planos distintos em que ocorre esta situagédo twosia. Em primeiro lugar, verificamos que
oficialmente a sondagem é prescrita de um modo gaepratica docente, pode ser
ressignificado. Como destacou Ferreira (2009), da gaofessor é permitido reconstruir de
acordo com seus conhecimentos, concepcoes e expasi@s orientacdes que sao fornecidas
ao grupo de docentes no que se refere a aplicagdordlagem, visto que a supervisdo das
acoOes se foca nos resultados obtidos e ndo nossredazer.

No caso especifico do municipio de Sdo Paulo, ast@ias Regionais de Ensino
(DRE), a quem os resultados da sondagem se destoraueem que a avaliacdo ocorra de
forma tranquila e organizada com o apoio de umogesimas na pratica, acabam por
acontecer no periodo de aulas, desempenhada p&tagura regente, que conta, muitas vezes
no maximo, com o apoio de um aluno-pesquisadorimAsa avaliacdo sofre influéncias
diversas ndo previstas que causam, certas vezégstaa nos professores. Tal fato ocorre
guando verificamos o dilema das professoras emdioi@a um aluno ao mesmo tempo em que
se tem como responsabilidade gerenciar todo o gdepaalunos. Por vezes, ainda, a
necessidade burocratica, que consiste na entregeedoltados das avaliacdes submetidos a
supervisao, rompe com a logica e a razdo da somdage

Sob a 6tica dos dirigentes e responsaveis pelaafgto continuadaa escolha por
avaliar a aquisi¢cao do sistema de escrita e n&ttad ou a oralidade, outras habilidades e
competéncias previstas no curriculo dos 1°. armepo/eremos no Capitulo I, se deve pelo
fato de existirem uma série de avaliacbes exteques avaliam a leitura. Assim, pela
dificuldade em promover uma avaliacdo de grandeepdevido principalmente aos elevados
custos financeiros, visto que exige a contratagdprdfissionais que avaliem a escrita, a DRE
assume a postura de levantar dados tendo em \astejgr as acdes de formagéo continuada
conjuntas a coordenadores pedagodgicos e professmreassim, realizar posteriores
intervencdes em sala de aula. Contudo, reconhecenexjstem fendas que ndo podem ser
cobertas pela sondagem considerando-se aspectapidecao da escrita, visto que a mesma
nao avalia, por exemplo, o dominio da linguagem spiescreve, bem como a desenvoltura
na compreensao da identificacdo e da elaboracGmdieterminado género. A oralidade nem

€ tocada neste caso.

4 Como veremos no Capitulo 1, as orientacbes paealzacdo da sondagem (SME/DOT, 2001a) sugerem a
presenca do diretor ou de outra pessoa para darteura aplicacdo da sondagem.

> As consideraces destacadas aqui se referem tastieeavacdes e relatos assistidos enquanto prodedao
rede municipal que frequenta os mesmos espacosrd@dao dos professores alfabetizadores, quanto das
intervencdes propriamente ditas presenciadas daesleita para a pesquisa.
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O problema mais grave, entretanto, encontra-seatentento estatistico fornecido aos
dados oriundos das sondagens, os quais sao analdgadorma preocupante, uma vez que ao
se verificar resultados discrepantes, como umaeptagem expressiva de alunos com
hipoteses pré-silabicas em uma dada série, os Guanidres Pedagogicos e 0s Supervisores
de ensino sao orientados a intervir no trabalhopdafessor alfabetizador, requerendo
mudancas ndo apenas em sua forma de ensinar, mhéntana alteracdo dos proprios
agrupamentos das turmas, recomendando até mesmplaniacdo de classes homogéneas,
atitudes estas que se mostram controversas aasspospque se diz assumir a SME/SP.

As intervengfes, contudo, ndo param por ai. Okdddres frutos das sondagens
servem ainda para determinar se houve o alcancmeaa meta dura e questionavel que
estabelece que ao final do 1°. ano do ciclo | anas&5% dos alunos apresentem hipoteses
alfabéticas sobre o sistema de escrita. Assim,gléma de servir para a melhoria do ensino da
leitura e da escrita, as sondagens funcionam caagndktico de praticas ineficientes, quando
apenas parfedo que é desempenhado na sala de aula é tomadaacmpresentacéo fiel do
trabalho professor.

Movimento semelhante ocorre quando se permite,océrnsomum verificar, que as
professoras alfabetizadoras definam os condeitasavaliacdo das aprendizagens ao final do
ano, pautando-se exclusivamente nos resultadosratiagem realizadas no fim do més de
novembro (Ultimo evento de sondagem a ser realimamdano). Desta maneira, aos alunos
que, ao final do ano, apresentarem hipéteses satistema de escrita alfabético consideradas
pré-silabicas e silabicas sem valor sonoro conwveatiatribui-se “NS”; aos alunos que
apresentarem hipoteses silabicas com valor sononveacional e silabico-alfabéticas,
atribui-se “S” e, por fim, aos alunos que apresemiahipoteses alfabéticas atribui-se “P”.

Ao permitir que a avaliacdo das aprendizager@racdeste modo, a SME/SP
legitima que se desconsidere todas as outras edjela interferem na aprendizagem dos
alunos, como o préprio processo percorrido pelancas. Vista desta forma, a sondagem
dilui os avancos das criancas que evoluem por ®wies, como aqueles ndo previstos pela
avaliacdo. Estas facetas que ndo estdo no escopondagem se manifestam quando €&
possivel, por exemplo, que um aluno permaneca vel pré-silabico, mas entenda melhor

certas questdes da escrita (como, por exemplogecanima variedade maior de letras do que

® Cabe destacar que a sondagem, enquanto instruhertealiacio do sistema de escrita, contempla page
expectativas propostas para o 1° ano do Ensinoarugntal | (conforme Anexo A), as quais abrangem
conhecimentos sobre: leitura, producéo escritdjsgné reflexdo sobre lingua e linguagem, escyieoducéo
oral e, por fim, sobre o sistema de escrita alfabét

" No municipio de Sao Paulo, a avaliacdo do desenmpdnh alunos é exprimida pelos seguintes conceitos:
plenamente satisfatorio (P), satisfatério (S) e setsfatério (NS).
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demonstrava na avaliagdo anterior), questdes ebt®svadas ainda pelo professor que vé o
aluno evoluir quando ele, por exemplo, dita umdextndo o fazia, mesmo que nao tenha
avancado em sua hipotese de producéo escrita. Aggsando desconsidera estas situacdes de
aprendizagem, a sondagem se mostra reducionistareDddo em um formato inflexivel e
fechado, a sondagem assume um papel de contraeverificacéo diferentemente de seu
papel idealizado pelas propostas pedagdgicas ddSMitie seria de apoio e aprendizagem.

Neste direcdo, destacamos que as questdes quéosant neste trabalho, no que se
refere ao uso da sondagem como instrumento deag&aliem larga escala, dizem respeito a
sua disseminacao e a seu uso institucional emarelag trabalho do professor, responséavel
institucionalmente por mediar 0 acesso da crianca@ando da escrita. Assim, as perguntas
gue norteiam este estudo visam considesamodos como se configura a sondagem em
uma turma de alfabetizacaaa partir do questionamento mais puracdeno ela ocorre

Frente ao panorama apresentado, o presente wainskre-se na linha de pesquisa
intitulada Linguagem e Educacao junto ao Program&ds Graduacdo da Faculdade de
Educacado da Universidade de S&ao Paulo, porque abodiécusséo do trabalho do professor
alfabetizador em uma situacéo especial de avalidg&istema de escrita sobre a perspectiva
didatica e textual-interacional e tem como objetivo

a) descrever e analisar a aplicacdo do instrumentvdiacdo do nivel de aquisicdo

do sistema de escrita alfabético dos alunos enepsocde alfabetizacdosandagem

b) investigar como a sondagem se configura no trabafetivo do professor, na

instancia das interacdes que estabelece com sewssal

c) dar visibilidade ao tema, com vistas a contrib@airapa discussao e o repensar das

praticas de avaliacdo da alfabetizagdo no ensimtefuental.

Localizada entre os estudos que abordam as rel&gfiee linguagem e educacéo, a
concepcao de linguagem e o papel da interacaol paceama aprendizagem que subjazem esta
pesquisa apontam para as contribuicbes de BakMygetsky. Assume-se a visdo de homem
enquanto ser histérico e social, o qual na relagéio o outro, numa atividade intermediada
pela linguagem, se constitui e se desenvolve engusaneito. Neste sentido, a linguagem
possui um carater dialégico, em que “a experiédiaursiva individual de cada pessoa se
forma e se desenvolve em uma constante interagadoosoenunciados individuais alheios”
(FREITAS, 2006, p.137).

Compreendendo a linguagem em seus usos, enterdempartir de suas funcdes

como distinguidas por Vygotsky, centradas na: ajmmcdo do “intercambio social”, visto
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que é para se comunicar que o homem se utilizaing@agem; e b) constituicdo do
“pensamento generalizante”, ou seja, 0 modo orgdoiz agrupado do real, constituido pela
aproximacao de objetos, eventos e situacdes semethaob uma mesma forma conceitual
(OLIVEIRA, 1997, p.42-43). Sendo assim, a interag@ediada pela linguagem, € o ponto
chave do processo de construcdo das funcdes mgaEd como aquelas referentes aos
conhecimentos sobre a escrita.

Do ponto de vista teoérico, a pesquisa se fundaameos estudos que tratam do
trabalho docente em acédo na esfera escolar e dagéo (TARDIF & LESSARD, 2005;
AEBY DAGUE & DOLZ, 2007; SCHNEUWLY, 2000, 2002, 204, 2009b). Nesta direcéo,
as interacbes face a face (professora/aluno) emsqueonstitui a avaliacdo do nivel de
aquisicao do sistema de escrita alfabéticepradagemsé@o analisadas a partir das dimensoes
didatica e textual-interacional. Do ponto de vididatico, para a analise dos dados nos
valemos do conceito dgestos profissionaiSAEBY DAGUE & DOLZ, 2007; AEBY
DAGUE, 2009; JACQUIN, 2010SCHNEUWLY, 2000, 2009b), fornecendo destaque ao
gesto de regulacado ponto de vista textual-interacional, por sua, \&eunidade de analise
sera o par dialogico pergunta-resposta (FAVERO; RMDE & AQUINO, 2006).

O trabalho partiu da hipétese de que no movimemtdransposicdo da teoria de
referéncia a elaboragdo politicas publicas, finabmem acédo na sala de aula, a sondagem é
reconfigurada. Pressupde-se ainda que a avalipeBssondagempossa sobredeterminar os
demais instrumentos de avaliacdo implementadospefassora. Deste modo, acreditamos
que a partir do momento que esta passa a seuaistializada pela SME/SP, como principal
instrumento de avaliacdo da alfabetizacdo, passtesderir no trabalho do professor e, por
ora, em seus gestos didaticos.

Para fomentar tal reflexdo, nos debrucamos nes@eeBobre uncorpusgerado por
meio da metodologia qualitativa de carater etnaggafcomposto por um conjunto de
transcrices de gravacdes em audio, realizadaskents aula, de situacdes de avaliagdo em
gue professora e aluno interagem face a face. Sesraareste material, registros em caderno
de campo que se propdem a reconstituir eventosgr&d@dos ou mesmo impossiveis de
serem captados apenas pelo audio (como ocorre gastialidade dos sujeitos), com vistas a
refinar a interpretacédo e a analise dos dadosachist

Desta maneira, este trabalho esta estruturado atroqapitulos.

No Capitulo 1, com o objetivo de contextualizar l&abeetizacdo e a avaliagao,
apresentamos o historico das mudancas nestes carmsir da divulgacdo das pesquisas

psicogenéticas sobre a aquisi¢cdo da escrita. Arséigiiamos das apropriacfes destas teorias
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na escola, apresentando o movimento de transfoovadgsi saberes oriundos das teorias em
saberes oficializados pelas politicas publicas.

No Capitulo 2, apresentamos e discutimos as cassgale analise eleitas para
fundamentar a pesquisa, a sabdrabalho docente osgestos didaticos do professétara a
realizacdo deste proposito sdo representativostadas de Tardif & Lessard sobre a teoria
do trabalho docente e de Aeby Dagué & Dolz e Sohlyesobre os gestos didaticos do
professor. Nesta secdo, enfatizamos o0 gesto diddécregulacdo, enquanto gesto caro aos
objetivos desta pesquisa.

No Capitulo 3, tratamos das questdes metodolégi@gsesquisa situando os sujeitos,
0 ambiente e as interagbes, como forma de peraatieitor compreender a escolha destes
elementos de forma criteriosa. Tratamos também pfasantacdo daorpus e de sua
organizacao, explicitando, mais adiante, o tratamenos dispositivos analiticos destinados
aos dados gerados.

No Capitulo 4, apresentamos a descricdo e anatiseptsodios de interacdo em
sondagem sobre duas perspectivas. A primeira detaaciona apresentar o desenvolvimento
da sondagem como gesto didatico de regulacdo, dto pie vista didatico. A segunda
perspectiva, de natureza textual-interacional,repde a discutir a interagdo na sondagem
por meio do papergunta-resposta

Nas Consideracbes finais, retomamos 0s objetivoas ehipoteses inicialmente
propostas confrontando-as as analises obtidas.s@pi@mos ainda, algumas proposicoes

como forma de contribuir para se pensar os modevaler a alfabetizacao.
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CapiTuLO 1
Alfabetizacao e avaliacdo: o ponto de encontro

Os estudos desenvolvidos por Piaget, nos anosGieel 2970, trouxeram importantes
contribuicbes sobre o desenvolvimento do ser hunere construgdo do conhecimento.
Frente a um quadro preocupante de fracasso esw@lalfabetizacdo, apoiadas na nogéo de
sujeito cognitivo cunhada pelo pesquisador, forasedvolvidas pesquisas psicogenéticas a
partir de um referencial intocado por Piaget: gumescrita (FERREIRO, 2001).

Nos anos de 1980, as pesquisas de Emilia Feedrta Teberosky desenvolvidas na
Argentina, sobre a aquisicdo da lingua escritaspgiancas, ganharam repercussdo em nosso
pais. Disseminadas nas universidades, em congressaseducadores e absorvidas pela
politica publica, estas pesquisas traziam um ndivar sobre a alfabetizacdo, para além dos
métodos de ensino, que interessavam a um pais ltosnirazdices de reprovacao nas séries
iniciais, ndo condizentes com 0s movimentos de desttigacdo do acesso ao ensino pelas
camadas populares.

Emilia Ferreiro e seus colaboradores apresentagampoca, uma teoria que se
destacava frente aos métodos de alfabetizacaatapto tempo consolidados, ao levar em
conta que a escrita infantil € construida pelanceaaao longo de um processo ativo e
dindmico. Assim, entendendo que a aprendizagensatédaee da leitura ndo depende apenas
da escolarizacéo e que a crianca pode iniciar smEegso de alfabetizacdo antes de frequentar
a escola, estes estudos apontaram para uma naf@e@@ra de alfabetizacdo. Perspectiva
esta que aproxima e relaciona o processo de difab@b ndo apenas a fatores pedagodgicos,
mas a variaveis — sociais, culturais, politicas scgbinguisticas — até o momento
desconsideradas quando se discutia o grave probendracasso dos métodos de
alfabetizacado (COLELLO e LUIZE, 2006).

Deste modo, o grande salto promovido por esta ngadade paradigma na
alfabetizacao foi “poder considerar a aprendizagetependente do ensino, admitindo outra
l6gica de progressdo (ou de dificuldades) que napreestabelecida pelos métodos
alfabetizadores”dp.cit, p.16). Esta nova maneira de conceber a alfalgéizdaria maior
importancia a fatores considerados agora comoitéatnkes do processo de alfabetizagéo,
como a interacdo das criangcas com sujeitos letradosnesmo 0 acesso a escrita em

ambientes externos a escola.
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Voltados ao questionamento de “como se aprendaridpise tem a leitura e a escrita
como objeto de conhecimento, os estudos de Emiéieifo e seus colaboradores
favoreceram a consolidacdo de um novo olhar sabrelacdes de ensino-aprendizagem da
escrita e da leitura, incentivando mudancas nagasados professores e nos instrumentos de
ensino. Neste movimento de renovacgao tedrica, pssguisas, como nos informa Mortatti
(2000, p.267), passam a ser tomadas como referdasiaursos de formacao de professores
alfabetizadores.

A publicacdo da primeira edicao brasileira da ¢Bgénese da lingua escrita”, no ano
de 1984, favoreceu a divulgacao dos resultadogsigusa com o objetivo de, como a prépria
Emilia Ferreiro advertia na introducgéo, “apreseatanterpretacdo do processo [de aquisicdo
da lingua escrita] do ponto de vista do sujeito gpeende” (FERREIRO & TEBEROSKY,
1999, p.17). O estudo oferecia um panorama da @&#olda escrita infantil, segmentada em
fases ou niveis percorridos pelas criancas queapoder identificados por meio de certas
caracteristicas que se assemelhavam nas situagieineentais. O método de investigacao
utilizado, chamado denétodo de indagacédoconsistia em umnterrogatoério realizado
individualmente com as criancas selecionadas capedas da pesquisa.

A disseminacdo desta teoria ainda inspirou a edgho de propostas pedagdgicas e
programas de formacdo continuada de professorabe#sifadores. No caso especifico do
estado de S&o Paulo, as primeiras producgdes pafesgores a circular foram marcadas pela
articulacéao entre a universidade e a escola (MORITAZ000). Assim, no inicio dos anos de
1980, pesquisadores produziam artigos e sintesesndaas teorias cuidando de sua
divulgacdo, ao mesmo em tempo que prestavam assedsaecretarias de educacao para o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas. Vesficam crescimento significativo, neste
periodo, no que se refere ao volume de publicag@ea professores e até mesmo a
implantacdo de propostas como o Ciclo B4sita escola plblica paulista, a qual vem ao
encontro das apropriacdes das novas teorias.

Mais adiante, nas décadas seguintes, foi repesentno ambito nacional a
publicacdo de documentos como os Parametros ClanesuNacionais (PCN), no ano de
1996, e o Programa de Formacao de Professoresefifatiores (PROFA), no ano de 2001.

Alguns educadores tiveram grande contribuicdo malgihcdo destes pressupostos. Em S&o

8 Segundo Ambrosetti (1990, p.58), a implantac&o idtb®Béasico nas escolas estaduais de S0 Paumade
1984, consistiu “numa reformulacdo do modo de ataagscola publica”. O Ciclo Basico apresentavaandes
ao antigo 1° grau (hoje denominado ensino fundaaljesiterando a organizacédo do curriculo em sénesis,

0 agrupamento de alunos, os contedidos programatidesnpo de permanéncia dos alunos na escoladasedi
que visavam promover a continuidade do processidfaleetizacao.
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Paulo, Telma Weisz, doutora em psicologia da apzagdm e do desenvolvimento orientada
por Emilia Ferreiro, foi uma das autoras dos PCNoerdenou grandes programas de
formacdo de professores, os quais serviram comoo ndei divulgacdo dos novos
conhecimentos sobre as teorias construtivistasuNdo pais, em Porto Alegre, Esther Pillar
Grossi elaborou a chamada “didatica da alfabet@agéiblicando uma colec8dle propostas
inspiradas nos niveis de conhecimento sobre onsstde escrita. A pesquisadora fundou
ainda um grupo de pesquisa denominado Grupo deldstobre Educacéo e Metodologia de
Porto Alegre (GEEMPA) voltado a discutir, divulgar elaborar materiais a partir das
propostas construtivistas.

No mesmo periodo, em que ocorreram mudancas iamtest na forma de pensar a
alfabetizacdo, no campo dos estudos em avaliaceehom movimento de repensar as
concepcgOes que legitimavam praticas de avaliag@ssificatorias e de carater excludente.
Deste modo, a partir dos anos de 1980, impulsiopad& impulsionando politicas publicas,
como a introducéo dos ciclos nos sistemas de enailawaliacdo da aprendizagem escolar
ganha novos contornos (MORTATTI, 2000, p. 262; MARDES, 2006, p.4).

Suassuna (2006, p.100) observa que, apesar @alaadei de nomenclaturas que foram
agregadas ao termo avaliacdo, seja ela formativeanepatoéria, alternativa, emergente,
critica, mediadora, entre outras, é possivel dastage a preocupacdo maior almejada, de
acordo com as pesquisas que se localizam nesteodadnico, esteve centrada em garantir a
melhoria dos processos e resultados de ensino.ablm @€specifico da alfabetizacdo, com o
objetivo de adequar as praticas avaliativas as snam@ncepcoes sobre alfabetizar, a
apropriacdo danétodo de indagacdoomo instrumento para avaliar as criancas passa a
disseminar.

No que se refere a pratica pedagogica, Soares ,(3288) destaca como ganho
importante, a possibilidade de entendimento petifepsor das hipoteses que os alunos
apresentam sobre o sistema de escrita alfabétioeerneando avancos alcancados em
alfabetizacdo. Assim, por meio de certos procediosetornou-se possivel enxergar e mapear
0 processo de construcao do conhecimento pelossakeiro que antes era entendido como
erro passa a ser compreendido cohipdtese Consolidando (ou intencionando consolidar)
praticas mais democraticas de ensino, observou-sgwmento contrdrio a concepcoes

cristalizadas das praticas tradicionais de alfahefio como prontiddq a qual considerava o

® GROSSI, Esther PillaDidatica da alfabetizacéo Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. Colecéo:Didatica
dos niveis pré-silabico — v.2. Didatica do nivilsico — v.3. Didatica do nivel alfabético.
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dominio de habilidades motoras e intelectuais paifabetizacdo, pautadas na perspectiva da
psicologia condutista e associacionista (MORTATDIQO, p.265).

Sob estas circunstancias, se, por um lagsj@génese da lingua escritanecia aos
professores alfabetizadores novos referenciais pa@mpreensdo deomo o0s alunos
aprendeme neste sentido, a avaliagdo de carater maiméivo” ganhava espaco, na outra
margem se estabelecia uma “lacuna” na didaticandime da lingua materna que prevaleceu
nas escolas neste momento de transicdo (op.@b7)p.Esta nova maneira de conceber a
alfabetizacéo fez com que pstodos de ensifib(como o sintético, o analitico, o fénico e o
global), antes tomados como norteadores do trabdthgorofessores, passassem a ser
guestionados. As cartilhas, um dos principais mazirdos professores alfabetizadores,
organizadas em licbes com base nas silabas e nans# do alfabeto, repletas de textos
elaborados apenas para alfabetizar, passaranvestsarcomo um material empobrecido, que
pouco favorecia a maneira idealizada de alfabetieganodo reflexivo a partir do contato com
textos que circulam na esfera social.

A falta de novos materiais e métodos pautados mast@as concepgdes tornou
possivel que emergissem fusbes de teorias e watas classes de alfabetizacdo, sobre as
guais pouco se conhece. Mortatti destaca o apasatimde cartilhas que se dizem
construtivistas, as quais mesclam a estrutura lleestia a certas apropriagdes do
construtivismo. Nos dias atuais, verifica-se agfqtesenca das “folhinhas” impressas em
mimeodgrafo ou xerox, disseminadas em turmas dbetlfacdo, com exercicios de apreenséo
do sistema alfabético de escrita, bastante sentekhas atividades propostas em cartilhas.

Como bem aponta Soares (1990), estas mudancasflegram na pratica da
alfabetizacdo da seguinte maneira: se antes asyp@gdes se voltavam a aprimorar 0s
meétodos existentes para alfabetizar, agora, havamdia a mesma necessidade de se optar
por um meétodo, verifica-se um desvio de propositpgndo as situacbes experimentais
utilizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky parmaboracdo da teoria dguisicdo da
lingua escrita pelas criancasao didatizadas e apropriadas pelos sistemas de ensino,
ganhando a roupagem de método ewddiacao.

Colello e Luize (2006) apresentam em artigo salrpesquisas de Emilia Ferreiro um
quadro com alguns dos equivocos produzidos pettatieas de transpor os saberes oriundos
da teoria psicogenética para a pratica pedagagigaal reproduziremos a sequir.

19 para esclarecimentos sobre os métodos de ensiMGRTATTI (2000).
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Proposictes construtivistas

Tendéncias equivocadas
reducionistas da transposicao
pedagogica

Evolugcdo psicogenética entendi
CoOmo um processo ativo e pessoal
elaboracdo cognitiva, a partir d
experiéncias vividas.

dav’ Auséncia de
dpedagdgicas para nado “atrapalhar

isto é, sem a preocupacdo de pro
experiéncias ou situacdes favoravei
construcdo do conhecimento.

intervencoe

asprocesso individual de aprendizage

Construcdo do conhecimento a pal
de condicbes favoraveis para

testagem de hipoteses, a possibilid
significativo.
respeitar o tempo de aprendizages
experiéncias e o0s conhecimentos
construidos pela criang

desse processo de aprendizagem.

envolvimento pessoal, a elaboracac

de descoberta e a apropriacdo do satseperacéo das dificuldades.
Um ensino capaz d

compreendendo o erro como pa

rtiv’  Aceitacdo de qualquer tipo de e
eem o esforco

adieansforma-lo em um recurso para

rte

interpretativo  pa
@mpreender a sua “légica” ou p4g

Identificacdo de momentos conceitu
de compreenséo e producao da escr
pré-silabico, silabico, silabico
alfabético e alfabético.

nig°  Divisdo da classe ou de subgrup
tate trabalho “por niveis”.
v Planejamento e proposicdo
“atividades por niveis”.
v'  Pretensdo de hierarquizar
aprendizagem em “etapas”, induzing
a progressdo do conhecimento a pat
da sucessao dos “niveis” descritos.
v Avaliagdo da
unicamente com base nos “niveis” €
tentativas de “classificar” as crianca
e seus saberes sobre a escrita.

aprendizagem

e

(0]
r

m

D

de informacBes e desestabilizacédo
hip6teses construidas, favorecenda
possibilidade de avanco.

Interlocucdo como recurso para a trg

cd Promocédo de trabalhos em gruy
dagpondo a interlocucdo  com
ansequéncia necessaria
“agrupamento de pessoas”.

DO,
o}
do

Escrita do nome préprio com

funcionar como um referencial esta

conhecimento significativo que poderimeira licdo do ano e pré-requisi

de escrita na tentativa de outras

ov" Ensino do nome préprio como

gbara as demais aprendizagens.

a
to

sociais, estimulo ao uso de vari
portadores textuais,
possibilidades de uso,
géneros de escrita.

funcbes

producbes ou de reflexdo sobre| a
lingua.
Para aproximar a lingua de seus us@ Composicdo de livros didaticg

em diferenteagrupam diferentes tipos textuais, n

ogue, pretendendo substituir as cartilh

ondo asseguram as especificidades
portador nem as reais situacdes de u
v Trabalhar s6 com textos e
detrimento de uma reflexdo m3
sistematica sobre o funcionamento
sistema.

Reflexdo sobre a escrita para o aval
na compreensdo do funcioname
desse sistema lingiiistico.

ng6 Trabalhar com textos s6 depois
ntdominada” a escrita alfabética.

S
as,
as
do
S0.
m
is
do

de

Quadro 1 — Proposic¢des construtivistas e tendénciaguivocadas e reducionistas da transposi¢éo

pedagogica (COLLELO e LUIZE, 2006, p.

19grifos nossop
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No que se refere a avaliagdo da aprendizagemc@aesao assumir uma nova
concepcgao de alfabetizagcdo pautada nas ideiasruoristas, buscou avaliar a escrita das
criancas a partir dos experimentos constitutivastdarias que a embasam. Como destacado
no quadro, a “identificacdo de momentos conceitdaisompreensao e producao da escrita”
denominados pré-silabico, silabico, silabico-alfadnée alfabético, que deveriam servir para
se compreender o processo de alfabetizacdo, quaaptopriada pela escola e
institucionalizada nas propostas pedagdégicas eloasmentos oficiais, ganhou um formato
particular — ditado de palavras com silabas difteasias, de palavras polissilabas a
monossilabas, seguidas de uma frase — e um noimeopsbndagem

Com base neste pano de fundo, destacados algsnasgectos que sao frutos da
transposicdo desaberes tedricosa saberes oficiais na proxima secdo, trataremos
particularmente do dispositivo de ensino e de agab da aprendizagesondagemao modo
como ele é apropriado pela politica publica ofielatonsequentemente, pelo trabalho docente

em acgao na sala de aula.

1.1 A configuracdo da sondagem de saber teéricsaber oficial

Como forma de compreender a configuracdo da sendamtre a producdo de um
saber tedricopromovido asaber oficial e, consequentemente, manifestado caaber
pratico, esta secdo se destina a tratar deste dispositivduas instancias institucionais em
que ele circula: a teoria de referéncia a quelisedfia politica publica. Para tanto, utilizamos
0s conceitosaberes tedricos saberes praticoem consonancia com os estudos de Chartier
(2007).

Deste modo, quando pensamos sobre a apropriac&absees por professores no
cotidiano escolar, entendemos paberes teorico® fruto do trabalho dos pesquisadores e
por saberes pratico® resultado do trabalho dos professores. O candeihominadsaber
oficial, por sua vez, consiste no percurso do conhecintenteco da instancia da producéo
cientifica para a instancia da politica publicaciafi ou seja, naqueles formulados pelas
politicas publicas, apoiados nos saberes teoricosio forma de orientar professores a
construirem seusaberes praticas

Buscamos apresentar o processo de recontextd@iragreconfiguragcdo da nogéo de

sondagem nestas instancias, uma vez que temos cbjetivo deste apanhado geral: a)
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apresentar elementos que apoiam a hipétese deequmal instancia a outra a sondagem é
reconfigurada e b) sobretudo, contextualizar acgylie é o foco do estudo, ou seja, a instancia
da prética efetiva, do trabalho docente.

Optamos, nesta pesquisa, por buscar compreendenses que se apresentam entre
o trabalho docente em acéo na sala de aula e prigg@o do saber de referéncia tal qual
emerge na proposta pedagoégica do municipio de &élw,Pou seja, pelas recomendacdes
divulgadas nos documentos oficiais do “Programa é&eEscrever’, em seus cursos de
formacéo de professores e manifestadas no disdarpoofessora alfabetizadora eleita como
sujeito da pesquisa. Assim, buscamos tratar dogofenesperados do processo de
transposicao do ideédrio construtivista na escada,vprificarmos que quando a sondagem se
integra ao trabalho efetivo do professor, tornatse dispositivo de avaliagdo cuja
configuracdo é determinada, em grande medida, grejeto didatico do professor e pelas
demandas ou vicissitudes constitutivas da intergg&oele estabelece com os alunos, o que
nem uma politica de normatizagéo oficial pode preeemodo absoluto.

Nesta direcdo, o panorama apresentado até o momeastleva a pensar sobre as
articulacbes entre os campos da avaliacdo e daetifacdo, de modo a remontar o
movimento tomado pela alfabetizacdo conjugado #riasda avaliagdo, torna-se possivel
identificar os motivos que levaram a sondagem d&raesformar em um instrumento de
destaque na avaliagdo da alfabetizacdo. Como j&iomamos, frente ao elevado fracasso
escolar, os métodos para alfabetizar passaramvasges como insuficientes; movidos pelos
conhecimentos disponibilizados pelas investigagiesmilia Ferreiro e Ana Teberosky,
iniciavam-se investimentos grandiosos na produgdorda nova didatica da alfabetizacéo.
Neste processo de apropriacdo dos saberes oriuwhaosteorias pela politica publica,
constitui-se a escolarizacdo do dispositivo de ygeadnterrogatoérig instancia em que este
se transforma em instrumento de avaliacdo da apegeim amplamente nomeastitndagem

Algumas das interpretacbes das proposicdoes ctiuisttas sobre o processo de
aquisicao do sistema de escrita pela crianca quitadspostas para a escola possuem acoes
diretas sobre os alunos, uma vez que os resultédosido utilizados para: a) alocar alunos
nas turmas ou mesmo nos subgrupos de alunos crimosalas de aula; b) definir o
planejamento dos professores; ¢) promover a hieizagao das aprendizagens e classificacao
dos alunos, ambos reconhecidos pelo nivel de conbeto sobre a escrita e d) definir um
importante instrumento para a avaliar a aquisigiestrita.

Desta forma, encontramos uma série de documemntakizidos com a intencdo de

esclarecer, sob o ponto de vista da palavra ofioakconhecimentos recém difundidos, bem
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como transformar as “experimentacdées” em situagiesavaliacdo e de intervencao do
professor, ou seja, situacdes de ensino. Emborapré@msta por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, a nocdo € tornada publica, em ambitoomalc em documentos como 0s

Parametros em Acéo, elaborados pelo Ministériodiec&cao (MEC), no ano de 1999. Neste

documento, a sondagem € apresentada e descriggulate forma:

A sondagem € um dos recursos de que o professpdedisara conhecer as
hipéteses que os alunos ainda nao-alfabetizadost@éme a escrita alfabética. E um
momento em que também o aluno tem oportunidadefldir enquanto escreve, com a
ajuda do adultoA sondagem pode ser: uma relacdo de palavras acohgokas ou naq
de frases, uma producdo espontanea de texto owugrabutra atividade de escrita,
desde que seja acompanhada de uma leitura imed@atduno.Por meio da sondagem
podemos perceber se o aluno faz ou néo relagé®fafdre escrita e, se faz, de que tipo
é a relacdo. E de grande valia, para o professalizar essas sondagens no decorrer do
ano — no minimo trés vezes —, pois isso permitdve@mer a evolucdo “histérica” da
escrita dos alunos. Trata-se de uma avaliagdo @stiga do processo de aprendizagem
do sistema alfabético, que néo € estatica: € atoetio momento em que foi realizada e
pode mudar, inclusive, de um dia para o outro. Bugs uma sondagem que
compreende uma relagdo de palavras e uma fras#demando o seguinte:

* A relacdo de palavras deve-se iniciar com umsgidhbo e acabar com um
monossilabo.

* N&o deve haver repeticdo de letras nas palavras.

* N&o se deve ditar as palavras “silabando”.

» Cada palavra escrita deve ser imediatamente @arimada da leitura do aluno.

- E importante que o professor registre a eseritaleitura do aluno, bem como
outras informag@es que julgue relevantes, em utha foparte.

Na elaboracdo da frase, deve-se utilizar pelo mamma das palavras que
pertencem a relacdo, para que se possa obseivakestabilidade na escrita.

Exemplificando:
ANIMAIS
mariposa, dinossauro, rinoceronte
formiga, esquilo, coelho
tigre, onga, urso
cdo, rd
O tigre esta na floresta.
A formiga picou o meu pé.

PARTES DO CORPO
sobrancelha
cabeca, barriga, orelha
perna, bracgo, dedo, unha
pé, méo
O menino machucou...

MATERIAL ESCOLAR
lapiseira
caderno, caneta, massinha
livro, lapis, papel
giz
Comprei um caderno na papelaria.
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E fundamental que o professor faga um arquivpdagucdes mais
significativas dos alunos no decorrer do ano, igsis lhe dard a oportunidade — e
também ao proprio aluno — de conhecer seu prodesswolugao.

Quadro 2 — Apresentagdo da sondagem nos “Parametresn Agdo” (BRASIL, 1999, p. 69-70grifos nossop

De forma semelhante ao texto de apresentacaoragagdes para a realizacdo da
sondagem na escola, localizada nos Parametros &a) &gcontra-se a definicdo da avaliacéo
dos conhecimentos dos alunos em relagcdo a esaw#anrateriais do “Programa Ler e
Escrever”, divulgados no ano de 2006 no municigi®édo Paulo. Assim sendo, para realizar
a sondagem, os professores alfabetizadores tensposijdo encaminhamentos que se
localizam nos trés volumes dos documentosPdojeto Toda Forgca ao 1° ano (TOF)
(SME/DOT, 2006a, 2006b, 2006c), bem como 1@&sentacbes Curriculares da rede
municipal de ensino de Sao Pag®&ME/DOT, 2007).

Nestes materiais, encontramos além de expectgisasse alcancar ao longo do 1°
ano, orientacdes voltadas ao planejamento do trabdb professor, a avaliagdo das
aprendizagens, a aplicagdo da sondagem pelo ppofesaitros encaminhamentos possiveis.
No primeiro volume ddsuia para o planejamento do professor alfabetizadarientacdes
para o planejamento e avaliacdo do trabalho com %aho do Ensino Fundamental

localizamos a definicdo de sondagem prescritaegdaiste forma:

Uma atividade de escrita que envolve, num primgimnento, a produca
espontdnea e sem apoio de outras fontes escritasind@ lista de palavra
conhecidas dos alunos. Ela pode ou ndo envolvecsta de frases simpleE uma
situacdo de escrita que deve, necessariamentesegaida da leitura pelo aluno
daquilo que ele escreveu. Por meio da leitura éoquefessor podera observar se o
aluno estabelece ou néo relacdes entre aquilolgusereveu e aquilo que ele 1é em
voz alta, ou seja, entre a fala e a escrita.

Nessa proposta, sugerimos que sejam realizaddsagems avaliativas logo
no inicio do ano, em fevereiro, no comec¢o de abrib final de junho. Assim, ao
longo do primeiro semestre letivo, sera possivalisar o processo de alfabetizaga
dos alunos em trés momentos diferentes. Entretpata, fazer uma avaliagdo mais
global das aprendizagens da turma, € interessaocbereér a outros instrumentos| —
inclusive a observacgéo diéria dos alunos —, paisvaddade de sondagem representa
uma espécie de retrato do processo do aluno nagoueteento. E como esse
processo é dindmico e na maioria das vezes evoliio miapidamente, pode
acontecer de apenas alguns dias depois da sondagammos terem avangado airjda
mais.

[®)

\*2J

Feitas essas observacdes iniciais, compartilhamaoxitérios de definica
das palavras que fardo parte das atividades dagemddeste semestre. S&o eles:
* As palavras devem fazer parte do vocabulario @twlidos alunos, mesmo que
eles ainda ndo tenham tido a oportunidade de iredlglbre a representagdo escrita
dessas palavras.

O
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« A lista deve contemplar palavras que variam na tigese de letras,
abrangendo palavras monossilabas, dissilabas etc.
« O ditado deve ser iniciado pela palavra polissjlatepois a trissilaba, |a
dissilaba e, por ultimo, a monossilaba. Esse caidke ser tomado porque, ho
caso de as criancas escreverem segundo a hipdateséntero minimo de letras,
poderdo recusar-se a escrever caso tenham de cqreganonossilabo.
» Evite palavras que repitam as vogais, pois isstoéampode fazer com que as
criangas entrem em conflito — por causa da hipOtissevariedade — e também
recusem-se a escrever.
» ApOs o ditado da lista, dite uma frase que envpbla menos uma das palavias
da lista, para que se possa observar se 0s aloftasva escrever essa palavralde
forma semelhante, ou seja, se a escrita dessag@gasmanece estavel mesmo |no
contexto de uma frase.

Quadro 3 — Apresentagdo da sondagem no “Programa Ler Escrever” (SME/DOT, 2006, p.35-36jrifos
nosso$

Quanto as modificacbes observadas entre os matptalicados em um espaco de
quase uma década, como aquelas disponiveis nanétlesd em Acdo, podemos identificar
diferencas principalmente no que se refere a siicgetéio da sondagem no “Programa Ler e
Escrever”. Ao destacarmos essas alteracées nosmi@anentos previstos para a sondagem
estamos tratando principalmente do incentivo, pteseno material descrito acima, a
realizacdo da avaliacdo com base em uma listalderpa que sigam certos critérios (como
pertencer a um mesmo campo semantico), mas queena@oticulam necessariamente ao
trabalho desenvolvido na sala de aula, excluindalssta forma, a gama de possibilidades de
escrita outrora propostas nos Parametros em Acgabexr: “a producdo espontanea de texto
ou qualquer outra atividade de escrita”, em gusta &parecia como uma sugestdo. Assim, é
comum verificar que professores seguem a presceefo se importar em contextualizar a
lista de palavras que compordo o ditado diagndstista sob esta 6ética, a avaliacdo é
encarada como uma atividade a parte do planejandenpoofessor ou mesmo de seu projeto
didatico.

Outro aspecto que vale destacar é a diferenca ergue proposto como uma diretriz
curricular, como ocorre nos Parametros em Acédouittague € proposto como forma de
acompanhamento longitudinal como se encontra ficents “Programa Ler e Escrever”, uma
vez que o material do TOF é composto de trés vaitimenquanto o primeiro volume cuida

de apresentar a sondagem e promover as acOesrarsatezadas a partir dos dados obtidos

* Enquanto o volume 1 dGuia para o planejamento do professor alfabetizadoorientacdes para o
planejamento e avaliacdo do trabalho com o 1° amo Ehsino Fundamenta(SME/DOT, 2006a) traz
orientacdes para os meses de fevereiro a abrlume 2 (SME/DOT, 2006b) apresenta encaminhameuatics
0s meses de maio a julho e, o volume 3 (SME/DOT62)) por sua vez, trata das acdes e expectatarasos
terceiros e quartos bimestres do ano.
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pela avaliagdo, o segundo e o terceiro volume @m@ih com o intuito de esclarecer e
certificar-se de que a sondagem estard presentestratmente na pratica dos professores
alfabetizadores. Articulada a esta proposta deneimtemento longitudinal, sdo previstas
ainda expectativas que contemplam os avancos gatebées almejados ao longo do ano, a
saber: ao final do 1°. bimestre espera-se quauogslkscrevam silabicamente; ao final do 2°.
bimestre espera-se que o0s alunos escrevam silamtanutilizando o valor sonoro
convencional das letras e, por fim, no més de demmnespera-se que pelo menos 85% dos
alunos escrevam alfabeticamente, a despeito de@de& sobre a necessidade de considerar

0S avancos nas hipéteses, como se disp6e no calaairm:

Sondagem do inicio do ano Sondagem de setembro

Escrita pré-sildbica com utilizacdo de Escrita silabica com valor sonoro;
grafismos e outros simbolos ou letras. | conhecimento de todas as letras do
alfabeto e de sua forma grafica.
Escrita silabica sem valor-sonoro Escrita silabica com valor sonoro;
convencional; conhecimento limitado das conhecimento de todas as letras do
letras do alfabeto e de sua forma gréfica. alfabeto e de sua forma grafica.

Escrita silabica com valor sonoro; Escritas silabico-alfabéticas ou
conhecimento da maioria das letras do | alfabéticas com a utilizac&o de todas |as
alfabeto e de sua forma gréfica. letras do alfabeto.

Escrita silabico-alfabética estabelecendg Escrita alfabética, ainda que ndo estgja
relacdo entre fala e escrita e utilizando Una@enta as convencgdes ortograficas da
letra para cada silaba e as vezes mais | escrita.

letras.
Escrita alfabética, sem observar as Escrita alfabética, observando algumas
convencdes da escrita. convencdes da escrita.

Quadro 4 — Expectativas em relacéo a evolugdo dasnslagens (SME/DOT, 2006c)

Poderiamos analisar esta intencdo de acompanbprexglizagens como algo positivo
se desconsiderdssemos as metas tracadas, asnpfewvelirigidas a quem ndo as alcanca,
bem como as prescricdes contidas em topicos comalitas para o encaminhamento da

sondagem”, de carater imperativo que se assemahagua forma ao género receita.

Dicas para o encaminhamento da sondagem

As sondagens deverao ser feitas no inicio das &eha fevereiro), inicio d
abril, final de junho, ao final de setembro e ao filrahovembro.

Faca a sondagem em um papel sem pauta. Isso @pabppois assim sera
possivel observar 0 alinhamento e a direcdo ditadas alunos.

Se possivel, faga a sondagem com poucos alunosrgzordeixando (
restante da turma envolvido com outras atividades gdo solicitem tanto sua
presenca (a copia de uma cantiga, a producdo déeganho etc.). Se necessétio,
peca ajuda ao diretor ou a outra pessoa que pgussial esse suporte.

Dite normalmente as palavras e a frase, sem silaba

11




35

Observe as reacdes dos alunos enquanto escreveste Aquilo que ele
falarem em voz alta, sobretudo o que eles proniemiale forma espontanea (nao
obrigue ninguém a falar nada).

Quando eles terminarem, peca para que eles legaito ajue escreveram.
Anote em uma folha a parte como eles fazem edsaalese apontam com o dedinho
cada uma das letras ou ndo, se associam aquifalguea escrita etc.

Faca um registro da relacéo entre a leitura efitasPor exemplo, o aluno
escreveu k B O e associou cada uma das silabas pasra a uma das letras que
escreveu. Registre:

[72)

k B O

oo

(PRE) (SUN) (TO)

Pode acontecer que, para PRESUNTO, outro alunoistmeg
BNTAGYTIOAMU (ou seja, utilize muitas e variadadrbes, sem que seu critério de
escolha dessas letras tenha alguma relacdo colavagptalada). Nesse cago,
se ele ler sem se deter em cada uma das letras, @sentido que ele usou nessa
leitura. Por exemplo:

»
»

BNTAGYTIOAMU

ATENCAQ! Se algum aluno se recusar a escreveregethdetras moveis.

Quadro 5 - Orientacdes para o desenvolvimento dasgagem (adaptado de SME/DOT, 2006a, p.37)

Mencionados os ingredientes, orienta-se o perd@execucdo em que a avaliacdo
deve ocorrer ao longo do ano. Em seguida, faleederdha impositiva dos recursos materiais
que devem ser utilizados (no caso, a folha semapatambém as letras moéveis) e prescreve-
se as agbes, bem como a gestualidade do professessaria para realizar o ditado das
palavras, a observacéo, o registro e a intervencéo.

Quanto a referéncia as fontes, o texto de ori@otpara a aplicacdo da sondagem leva
em conta a teoria que a embasa, sem que necessarase faca mencao dela. Algo que se
observa, por exemplo, quando se ressalta que n&ohdeer repeticdo de silabas na palavra
ditada pelo professor, pois isto levaria ao corirmom a variedade de letras necessarias para
escrever: no caso de uma criangca que escrevacsiiabnte, esse fendbmeno estaria em
consonancia com as categorias definidas chipétese da quantidade minima de leteas

hipétese da variedade de lettdsambas descritas por Ferreiro & Teberosky (1998).outro

12 A respeito destas “caracteristicas formais que g®@ssuir um texto para permitir um ato de leituF&reiro

& Teberosky (1999, p.47) notaram em suas pesquEasas criancas que “para que um escrito ‘sirva feat,
n&o basta que possua caracteres identificados letras. E preciso uma certa quantidade de caracteagavel
entre dois e quatro, que, na maioria dos casas-sé em trés”. Complementarmente ao critériqudmtidade
suficiente de caracteres hipotese daariedade de caractere§ definida da seguinte forma: “se todos os
caracteres sao iguais, ainda que haja um niumeaoiesiié, tampouco esse cartdo [material utilizaapesquisa]
pode oportunizar um ato de leitura”.
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momento, indicado no volume 3, ha ainda a retordadéens descritos pelas autoras em suas
pesquisas, que devem ser observados pelos prasssor longo da sondagem, como

destacamos a sequir.

O uso de letras e sua variedade

Quando trabalha individualmente, o aluno
e inclui letras e grafismos inventados;

* mistura letras e nameros;

» utiliza somente as letras do alfabeto.

O uso das letras do alfabeto

Se ja utiliza somente letras do alfabeto, o aluno

* repete sempre as mesmas (por exemplo, as letissuchome);
 usa varias letras diferentes;

» conhece as letras e seus nomes, mesmo que nlelesa relacbes com o0 som que
elas produzem.

Quantidade de letras

Em relagdo ao numero de letras que escreve, o aluno
« coloca letras aleatoriamente;

» utiliza a quantidade de letras correspondentaiatero de silabas da palavra falada
(hipétese silabica);

* acrescenta letras no final, mesmo quando consegligar a analise silabica;
» coloca a quantidade de letras necessaria paevesa palavra segundo o princip
alfabeético.

(0]

Escolha das letras

Ao escolher que letras vai colocar, o aluno

* NA0 se preocupa em associar um som para caagslesr escolha € aleatoria;
« utiliza algumas letras de acordo com o som geatifica na palavra falada (as
vezes, somente o som inicial);
* preocupa-se em escolher as letras de acordo sahfieventes sons que percebe na
palavra falada, mas limita-se a usar as vogais (gal para cada silaba falada);
 preocupa-se em escolher as letras de acordo satifieventes sons que percebe na
palavra falada: coloca a vogal de uma silaba ensoamte da seguinte. Nao percebe
gue a maioria das silabas se compde de mais deetrana
» escolhe as letras adequadas para representanaasgilabas, mas nas demaig se
contenta em incluir somente uma letra (hipotesdisib-alfabética);
* preocupa-se com uma andlise mais precisa da pawn@ra e inclui as letras
necessarias para representar cada silaba (hipdtsisética).

Quadro 6 - Critérios de analise da sondagem (adagdo de SME/DOT, 2006c, p.42-43)

Para que os professores possam analisar as esl&is®us alunos e, assim, reconhecer
nas hipoteses das criancas avaliadas os critéegsitbs acima, sdo prescritas nos materiais

inclusive as perguntas que se deve fazer ao longdedenvolvimento da sondagem e das
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demais atividades escolares. Deste modo, localiggpeoguntas comaoQuantas e quais
letras? Com que letra comeca? Com que letra terfhina

No que diz respeito a categorizacdo das hipotesegjanto elemento que justifica

este estudo e que se mostra saliente nos matefmigia Ferreiro (2001a, p. 9) destaca que:

Do ponto de vista construtivo, a escrita infangigge uma linha de evolucdo
surpreendentemente regular, através de diversossmailturais, de diversas
situagdes educativas e de diversas linguas. Agrpaer distinguidogés grandes
periodos no interior dos quais cabem mudltiplas subdis6es

 distincdo entre 0 modo de representacédo iconicodmeconico;

e a construcdo de formas de diferenciacdo (controbdgressivo das variacbes
sobre os eixos qualitativo e quantitativo);

» a fonetizacdo da escrita (que se inicia com umogersilabico e culmina no
periodo alfabético).

Em outro momento, Ferreir@@01b, p.89) ao relatar o desenvolvimento de uma
pesquisa realizada no México entre os anos de 49882, definguatro sistemas ordenados

de escrita Sao eles: pré-silabico, silabico, silabico-altaimee alfabético.

Os exemplos que acabamos de apresentar talvez bajmibilizado o leitor para o
fato de que hd uma ampla variedade também psicaloginte ordenada — dentro
dos sistemas pré-silabicos de escrita. Se estaomssderando-as aqui como uma
unidade, isso se deve a duas Unicas razGes. Dadon dqueremos situar aquelas
concepcdes que ndo procuram relacionar a repre§engscrita com a pauta sonora
da palavra emitida (embora, eventualmente, possastabelecer outras
correspondéncias, como, por exemplo, entre o giguid da palavra e a
representacao escrita ou entre algumas propriedidesferente e a representacao
da escrita). De outro lado, queremos situar todasepresentacfes escritas que
indicam um vinculo preciso com a pauta sonora davgm Contudo, precisamos
diferenciar este Ultimo conjunto porque estamos cepmando-nos no
desenvolvimento que ocorre na escola e, do pontastée escolar, ndo é a mesma
coisa escrever em qualquer um desses trés difergistemas.

Sob a perspectiva do “Programa Ler e Escrevepossivel verificar a retomada das
categorias de analise das escritas infantis corfiaidbes por Ferreiro & Teberosky, bem
como o esclarecimento que se faz das habilidadesgjalunos devem apresentar para serem
identificados em algumas delas, de modo que odtades dasondagempossam ser
classificados com base nos seguintes periodosideados e descritos como a seguir:

Pré-silabico

1. Escreve utilizando grafismos e outros simbolos

2. Utiliza as letras para escrever

3. Produz escritas diferenciadas (exigéncia datglaale minima de letras e
variedade)

Silabico
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1. Estabelece relacéo entre fala e escrita (faegmonder para cada silaba oral
uma marca) utilizando grafismos e outros simbolos

2. Estabelece relacao entre fala e escrita (faesywonder para cada silaba oral um
grafismo)

3. Estabelece relacédo entre fala e escrita, aitdizas mas sem fazer uso do valor
sonoro convencional

4. Estabelece relacao entre fala e escrita, fazesol do valor sonoro convencional

Silabico-alfabético
1. Estabelece relagéo entre fala e escrita, dizando uma letra para cada silaba
ora utilizando mais letras

Alfabético

1. Produz escritas alfabéticas, mesmo nao obsdmasiconvencdes ortograficas
da escrita

2. Produz escritas alfabéticas, observando algooragencgdes ortogréficas da
escrita

3. Produz escritas alfabéticas, sempre obsenasdonvencgdes ortogréaficas da
escrita

Quadro 7 - Categorias de andlise definidas para aliar a aquisicdo do sistema de escrita estabelea&lpelo
Programa Ler e Escrever (adaptado de SME/DOT, 2006, pr3

S&o ainda sugeridos nos materiais, encaminhameoino 0s que se seguem, que

devem ser consolidados apés a realizacao das sarslag

1. De posse das sondagens realizadas e da compamascésdlitadosdentifique
os alunos que necessitam de mais ajuda.

2. Organize as duplas de modo que os dois parceiros estejanmementos
razoavelmente proximos em relagéo as hipotesesctitee

3. Organize a classe de modo a deixar os alunos que mais itaceste ajuds
mais proximos de vocé, de preferéncia nas fileleaBente.

4. Explique a todos o que deve ser feito em cada atividadesmmenaquela
complementares, propostas apenas para 0s alunos jueescreven
convencionalmente.
5. Apo6s ter dado orientacdo para todos os alucersinhe entre eles e observe
seus trabalhos especialmente os daqueles que tém mais dificetdad

6. Se tiver muitos alunos que dependem de sua aedajpanhealgumas dupla
num dia e outras no dia seguinte. Lembre-se de é@ueecessario planejar
diariamente atividades dedicadas a reflexdo solkistema de escrita (de escritajou
de leitura pelo aluno), ja que esta é uma dasigaides do 1° ano.

1°2}

\*2)

Quadro 8 - Encaminhamentos a serem realizados apésandagem (SME/DOT, 2006c, p.68, grifos nossos)

Perante a reincidéncia prescritiva presentes nestess, marcados por nossos grifos,

compete pensar na representacdo de professorteéamoe que expressam esses materiais.
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N&o estarfamos aqui diante de um manual pedaddgicomesmo de uma cartilha para
alfabetizar professores na teoria construtivista8sH sentido, Kramer (1997) chama atencao
para o risco dessa busca incessante pelo novo ¢oomedo o melhor, a0 mesmo tempo em

que se faz a negacao do velho e da experiénciaudada) uma vez que:

Corre-se atrds do melhor como se corre atrds do:rmwnovo assunto, 0 novo
método, a nova proposta, 0 novo curriculo. Mas uie & feito esse novo que tanto
seduz? Da negacdo do ja existente que passa arctiamalho. Esta também tem
sido a légica que vem orientando as propostas peétzss: |6gica de atualizacéo,
gue nega, a experiéncia acumulada em troca daquidose chama de moderno

(Kramer, 1997, p. 20).

Para além da mera expressao de criticas negasvpsiticas docentes ou mesmo aos
materiais selecionados para alfabetizar, sejamaglesiderados tradicionais ou inovadores,
procuramos, assim, contrariando muito do que j&eftm até o presente momento, justamente
discorrer sobre aquilo que sobrevive no interiorndesas escolas, imune as intencdes de
varredura por novas teorias, abarcando a compldxidie elementos que compdem uma
escola e uma sala de aula em busca de promovesemn&ignificativas ao repensar das
praticas de ensino.

Diante destes materiais, ndo nos parece suficegrgaas analisa-los isolando-os das
praticas que o alteram de acordo com o saber queesende ensinar, pelo modo como o
professor o seleciona, recorta, expde e discutstaNdirecdo, tdo fundamental quanto
compreender a distingdo ensi@beres tedricos saberes oficiai® compreender como eles se
reconfiguram comasaberes da/em praticao trabalho da professora, tarefa do proximo

capitulo deste estudo.

13 Nos referimos & nocdo de manual pedagégico dedaamm SILVA & CORREIA (2004), como aquele
material que “ensina professores a ensinar”.
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CAPITULO 2

Avaliacdo da aprendizagem na alfabetizacdo e Traldad docente

Em busca de elucidar as questbes apresentadaapiml@ 1, no que diz respeito a
avaliacdo da alfabetizacdo, recorremos a investmago trabalho desenvolvido pela
professora alfabetizadora por entendermos, em néns@ as teorias sobre o trabalho
docente, que as acOes do professor podem ser graicdmpreendidas quando refletimos
sobre seu trabalho e seus desdobramentos.

Os pressupostos tedricos que compdem esta disca@sdaqueles que consideram
trabalho a partir da concepcado marxista (TARDIF &SSARD, 2005). Assumir esta
compreensao implica pensar a acdo docente conahaalmuando admitimos que, apesar de
suas nuances particulares, consiste na atuaca® swbobjeto — pelo uso de instrumentos —
que € também sujeito e reage a acado do trabalh@docebido desta forma, verificamos sua
complexidade frente aos objetos de outro trabalhatkio que “o0 objeto do trabalho docente
S0 0s processos psiquicos dos alunos; ou sejiy agre o que o professor trabalha séo os
modos de pensar, de falar e de agir, que ele damsformar em funcdo das finalidades
definidas pelo sistema escolar” (SCHNEUWLY, 2009k31).

Assim, enquanto um trabalhador como um marcenpam alcancar seu objetivo, a
feitura de um movel, se utiliza de instrumentos e@rserra, o martelo e a chave de fenda
transformando a madeira, matéria inerte, em umypoodomo um armario, para o trabalho
docente pensaremos a seguinte estruturaolgieto sdo os modos de pensar, falar e agir dos
alunos; seumstrumentosao signos ou sistemas semidticos que agem sslotgatos; e, por
fim, seuprodutosdo os modos transformados de pensar, de falaagiddos alunos (ibidem,
p.31). Sdo tambérabjetosdo trabalho do professor, ainda que de outra or@snproprios
objetos de ensino, ou seja, a gama de conhecimertotizados em busca da aprendizagem
dos alunos, os quais se diferem por serem objetas;8o direta, enquanto os primeiros so
podem ser atingidos indiretamente.

O trabalho docente, contudo, apesar de se adsaneeloutros tipos de trabalho se
distancia dos demais, de acordo com Tardif & Les§2005), por certas caracteristicas que
lhe s&o peculiares. A primeira delas diz respaitoaaater interativo do trabalho docente, uma
vez que “ensinar é trabalhar com seres humanoss sebes humanos, para seres humanos”

(ibidem, p.31). Diferentemente de agir sobre umg&nainerte, o professor atua sobre seres
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humanos com vontades e desejos préprios, semeahaotganto, ao do proprio professor, ou
seja, do trabalhador. Neste sentido, a obrigatadedia escolarizacdo das criangas pequenas,
que por vezes nao quereriam estar na situacdoudesalfaz com que o objeto do trabalho
docente, nestas circunstancias, possa vir a r@adgarma contraria ao que se espera.

Tardif & Lessard (2005) ainda destacam que o tnabdocente é um tipo de trabalho
gue exige gestado da coletividade. Ou seja, cabarafessor gerir um grupo de alunos, 0s
conhecimentos mobilizados e as aprendizagens.

Outra faceta do trabalho do professor que defire distingdo frente aos demais
trabalhos diz respeito a separacdo do momentonddstia seu planejamento e a sua
execucao, embora sejam realizados pelo mesmo csufessim, enquanto a execucdo do
trabalho docente ocorre no espaco da sala de@planejamento prévio dos instrumentos e
das tarefas ocorre fora deste espaco. Cabe degjaeamuitas vezes este trabalho de
planejamento é tdo pouco valorizado quanto remdoeraantendo-se como bandeira de luta,
pelos sindicatos que agregam os docentes, a \egénzlesta faceta do trabalho do professor.

Para planejar seu trabalho, o professor é dotadaudonomia para construir seu
projeto didatico, ou seja, o caminho escolhido pam os alunos trilhem a partir das crencas
e dos valores deste professor e desta escola emstuenserido. Entretanto, por mais que o
grupo de professores dialogue e construa juntojetordidatico, é o professor sozinho quem
vai executar o seu trabalho na sala de aula, dagqudo trabalho docente um trabalho com
forte tendéncia ao isolamento e a solidao.

Destacar algumas das faces do trabalho docerdentey a refletir sobre 0 momento
destinado a aplicacdo da sondagem como um peréodo,tndo sé pelas circunstancias em
gue ocorre, como ja discutido no Capitulo 1, em ajypeofessora, em geral, sozinha precisa
entreter a turma com uma tarefa, ao mesmo tempguenaplica a avaliacdo sobre o sistema
de escrita a um aluno, ou seja, gere a coletivifi@ite a manutencédo da interacao bilateral,
mas também quando concordamos com Amigues (200¥®) mue a “atividade do professor
dirige-se ndo apenas aos alunos, mas também t@igéli que 0 emprega, aos pais, a outros
profissionais”.

Para atender a tais propoésitos, o professor emcam suas “ferramentas”, os
instrumentos de ensino, e nas experiéncias vivwgaso aluno ou ainda como professor
referéncias para elaborar seus modos de agir. Nest&lo, se faz fundamental pensar sobre
0s instrumentos e os modos de ensinar, categouasdgscreveremos a seguir, quando

empregados e mobilizados no caminho que se peregrieusca do objeto ensinado, ou seja,
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“o que o professor constroi com seus alunos e guenserge efetivamente na prépria
interacéo, ou como resultado dela” (AMIGUES, 2(082;3).

2.1 Instrumentos de ensino e Gestos didaticos

Assim como a teoria do trabalho docente nos perngientificar semelhancas e
caracteristicas que o tornam compreensivel contmaltra, Amigues (2004, p. 43) nos
apresenta certos elementos que caracterizam o dficente, como “uma memaria comum e
umacaixa de ferramentaujo uso especificado pode, com o0 tempo, gera enovacao
nos modos de fazer e pode ainda ser fonte de e@nsias profissionais”. Em outros termos,
destacaremos nesta secdo as ferramentas e a fernemiohar do professor, a partir das
categoriasinstrumentos de ensine gestos didaticos ou profissiona(dEBY DAGHE &
DOLZ, 2007).

De acordo com Chevallard (1985), a acdo de ensilggr a alguém possui uma
intencionalidade constitutiva e para que ela ocd@azase necessario que o professor atue neste

processo didatizando os objetos de ensino.

L’enseignant en tant que travailleur est un agertransformations afin de produire,
a l'aide des outils sémiotiques, une série paféoceinent complexe de fonctions
psychigues comme I'écriture et la lecture, actsvittangagieres hautement
développées ; ou comme les modes de penser disdiph se manifestant par
exemple dans des concepts scientifiques ; ou ermmrene des formes élaborées
d’expression artistiques ou artisanafdSCHNEUWLY, 2009b, p.31).

Como destacou Schneuwly (2000), essa mediacdo aerializa pelo uso de
instrumentos de ensinonspirados na percepgcdo de Vygotsky, para quenmocio de
instrumento consiste em um elemento localizadeeemtrabalhador e seu objeto de trabalho
favorecendo a transformacédo da natureza, sendu assiobjeto que medeia a relacdo entre o

individuo e o mundo.

140 professor, como trabalhador, € um agente desfibamacdes visando a produzir, com o auxilio de
instrumentos semiéticos, uma série particularmentaplexa de funges psiquicas como a escrita #uaale
atividades linguageiras altamente desenvolvidasc@muo os modos de pensar disciplinares manifegims,
exemplo, nos conceitos cientificos; ou ainda cowmmwnés elaboradas de expressdo artisticas e alggsana
(Traducdo Sandoval Nonato Gomes Santos. Faculdadeddcacdo, Universidade de Sao Paulo, 2011 [uso
restrito])
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Na transformacéo do objeto de ensino em objetm&ts, pelo uso de instrumentos, 0
primeiro passa por um processo digla semiotizacgoque abrange outros dois processos
denominados presentificacdo e elementarizacao/topicalizacdoO primeiro deles, a
presentificacdo, consiste em tornar presente na dieldtica o objeto de ensino a fim de que
ocorra 0 seu encontro com o aluno. A elementargndr sua vez, consiste em direcionar o
aluno a certos elementos do objeto de ensino geptificado.

Na esteira destes modos de conceber estes prec&dmeuwly (2009b) distingue

trés categorias de instrumentos didaticos:

A primeira categoria compreende os instrumentosstdativos do ambiente
institucional e material da escola, ndo sendo detados por uma disciplina
escolar em particular: o tempo e o espaco da satalld (incluindo o mobiliario), a
lousa, 0 giz e a caneta-piloto, o retroprojetor prajeto de slidesd@atashoy, as
fichas de exercicios, os livros, os cadernos, goeador etc.

As outras duas categorias de instrumentos didaticmsilam-se ao funcionamento
das disciplinas escolares. Trata-se de instrumeaqntespermitem a implementacéo
dos dois processos anteriormente mencionados: semiificacdo — encontro e a
interacéo do aluno com o objeto de ensino — eraeritarizacdo — o direcionamento
da atencdo do aluno para determinadas dimens@ssef@ios, pontos) constitutivas
deste objeto.

Entre essas duas categorias, a primeira compréestdemnentos de ordem material,
ou seja, o conjunto do material escolar: livrostibs, registros em audio e video,
cadernos de exercicios, apostilas, textos xerodopiatc. A segunda compreende o
conjunto de discursos elaborados pela escola sobnsino, os modos com que ele
€ exposto verbalmente na aula, os modos com quersgura na interacao entre
professor e aluno — por exemplo, por meio do pagyrga-resposta (GOMES-
SANTOS e FERREIRA, 2011, p.3-4).

A descricdo dos instrumentos de ensino nos lepansar nas agbes do professor
enquanto mediador de um processo de transicao emrgobjeto de ensintorna-seobjeto
ensinado Essas acfes correspondem aos changekies didaticos ou profissionaiSendo
assim, por meio da analise da atuacdo docentenmsdeompreender a maneira como 0

professor pensa e executa seu papel com o obgsiensinar. Deste modo,

Dégager puis décrire les gestes fondamentaux peofassion enseignante suppose
donc une clarification des situations, des disffesitt des activités scolaires dans
lesquels ils prennent place ainsi que des outilestdémarches permettant leur mise
en acte. lls constituent le musée vivant des prasiq d’enseignemehit
(SCHNEUWLY, 2009b, p.36).

15 «dentificar e, em seguida, descrever os gestosidmentais da profissdo docente supde, portanto uma
clarificacdo das situacfes, dos dispositivos eatisglades escolares nas quais eles ganham cagi aomo

dos instrumentos e procedimentos que permitemraptementacdo. Os gestos constituem o museu vivo das
praticas de ensino”. (Traducdo Sandoval Nonato Gdfamtos. Faculdade de Educacédo, Universidadeale Sa
Paulo, 2011 [uso restrito])



44

Schneuwly (2009 apud Gomes-Santos e Ferreira, 305),aprofunda a nogéo de
gesto didatico e os sintetiza em quatro gestosafuedtais, os quais se vinculam diretamente
a construcdo dos objetos de ensino.

O primeiro deles o gesto dmplementar dispositivos didaticdsnplica mobilizacao
de uma série de meios e de recursos para a iretanailo contextfmilieu) de ensino e para
a criagao das condi¢cbes de ingresso do aluno widaate escolar proposta” (op. cit.). Para
exemplificar uma das facetas deste gesto, recog@mamagens da sala de alfabetizacao, as
guais nos mostram uma série de recursos matelaisrados pela professora da turma para

gue os alunos ingressem no “mundo da escrita etdad’.

Imagem 1 — Sala de aula

Na imagem 1, podemos observar a disposicado dasiraarem duplas, o0s cartazes
com parlendas conhecidas dos alunos penduradgsaredes e, mais ao fundo, o “canto da
leitura”, espécie de estante elaborada em tecidolmmsos que acondicionam os livros para

leitura pelas criancas.
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Imagem 2 — Quadro branco, cabecalho, rotina e alfadho

A imagem 2 apresenta o quadro branco em que fouada o cabecalho anotado pela
professora no papel pardo, a rotina das atividades=rem desenvolvidas no dia e o alfabeto
ao alcance da visao de todos os alunos.

F+ 94 h |

FELYPE
f

FRANCISCO

GABRIE,
GIACOMQ)

GABRIE A

Imagem 3 — Alfabeto com nomes

Na imagem 3, verificamos a lista de nomes dosoaluafixada com o propdsito de
gue as criangcas mantenham contato com a escriudeome e de seus colegas de turma. No

gue se refere a acomodacao de materiais comol®etdfao cartaz com a cabecalho e a placa
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dos nomes, a convocacgéo destes instrumentos ngoedpasala de aula denotam os esforgcos

da professora em criar um “ambiente alfabetizador”

A regulacaq por sua vez, compreende a coleta de informagi®s & constituicdo e a

transformacao do objeto de ensino em objeto ensiri2este modo, 0 gesto de regular:

implica tomada de informacgfes e interpretacdo desos da implementacdo dos
dispositivos didaticos, com base na avaliacdo déohlos e dos aportes (saberes ja
apropriados) dos alunos no processo de construg@bjdto. O gesto de regulacio
pode-se configurar commegulacgdo interna- situada no inicio, durante ou ao final
de um dispositivo didatico, permitindo ajustes equgncia de ensino com base em
movimentos de retorno aos dispositivos implemergade comaegulacéo local
situada durante a realizagdo de uma atividade ascglermitindo trocas
interacionais do professor com um aluno em pagicali com o grupo e criando
modos de se referir ao objeto de ensino comunsrmaatuma metalinguagem

comum) (op. cit.).

A sondagem se materializa como regulacdo, da fameaveremos representada no

episdédio a seguir. Em secédo posterior, tratarenas especificamente deste gesto central ao

presente estudo.

[1]

Producéo do aluno
00:01:03| P: 0 nds vamos escrever uma lista de @it@a
bom Leandro?... entdo... escreve pra
professora... LEopardo ((o aluno escreve L, O,
P e TO))... agora deixa eu te perguntar yma
coisinha... o |1é de Leandro é so o ele?
00:01:28| Le: | oeleeoe
00:01:32| P: e LEopardo e Leandro ndo comeca igual?
00:01:34| Le: | comecga
00:01:35| P: ah... e que que ta faltando?
00:01:36| Le: | oe LEOPT (leopardo)
00:01:39| P: ah... entdo arruma aqui ((o aluno tedetra| KMNEO (camelo)
O pela letra E)) 7ZBA (zebra)
00:01:49| Le: | eu posso fazer (inaudivel) pa BOI (boi)
00:01:52| P: entdo faz direitinho le-o-par
00:02:01| Le: do
00:02:12| P: ta bom... agora escreve CAmelo... dtias KMNEO R FIO
vocés duas ((dirigindo-se a duas alunas (@ camelo é feio.)
caminham pela sala enquanto o aluno escfeve
as letras K, M, N e E))... termina com? como
termina camelLO? ((o aluno completa com a
letra O))... |&é aqui pra mim apontando com o
dedinho... |é apontando
00:02:54| Le: | ca-me-lo ((apontando para K, MNE e O))
00:02:56| P: pera la... 1é aqui pra mim ca-me-lona®@g(o
aluno concorda gesticulando com a cabeca))...
entdo... agora escreve ZE-bra
00:03:10| Ka: | o pr6 o pr6é a Julyane pegou minhadoba

16 Consideramos aqui "ambiente alfabetizador" aqueserito e cunhado por Lerner (2000) enquanto espaco
que a cultura letrada se apresenta por meio destexte circulam socialmente e ganham seu sentidougse

que se faz deles.
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00:03:13| P: ze-bra... de Brasil ((0 aluno escreyeBZe
A))... assim ja ta zé? t4? ((o aluno concofdo
gesticulando com a cabeca))... bra
00:03:28| A3: | aJulyane pegou a borracha da Kaylane
00:03:31| P: Ié Leandro.|.
ah eu ndo quero saber disso agora... ey to
ocupada

00:03:35| Le: | ze-bra ((apontando para Z e BA))
00:03:37| P: ah... muito bem... agora escreve bei.bté
((o aluno observa sua escrita da palavra poi:
BQO))... termina com 0? termina com o que?
00:04:08| Le: | termina com |

P: e vai até aonde?
00:04:09| Le: | vaiatéoo
00:04:20| P: td certo agora? agora escreve... oloadme

feio ((o aluno escreve: KMNEO R FIO)) Ié
00:04:53| Le: | o camelo é feio ((apontando para KMNEQ
e FIO))

00:05:15| P: ja melhorou Leandro... tem que melharar
pouquinho mais lembrar quais séo as letrinhas
que juntam ta... mais ja melhorou bastante
pode sentar

Para dar inicio a regulagdo, a professora apmesentaluno aquilo que ele devera
escrever: a lista de nomes de animais. A docemtdogedita a primeira palavra da lista
(leopardo) e, por meio de perguntas acompanharitaesa crianca.

A institucionalizagdaconsiste no gesto de tornar um saber oficial. Assndo, este

gesto:

implica a fixacdo de maneira explicita e convengiao estatuto cognitivale um
saber para construir a aprendizagem, permitind@alano utilizar este saber em
circunstancias novas e garantindo ao professorsasilplidade de exigi-lo como
saberoficial, comum a turma; dai que a institucionalizac&odisige ao coletivo” e
é legitimada pela “autoridade do professor ou de fwnte externa reconhecida”.

(op. cit.)

No caso da professora alfabetizadora, localizareos um dos episédios a
institucionalizacaala silaba PA, apresentando aos alunos a forma&gdia dnidade menor de
gue sado compostas as palavras, a silaba, retoma&inda, a construcdo de palavras por meio
de exemplos que localizou em um cartaz dispostpanade da sala de aula e no cabecalho
gue construia diariamente com seus alunos.

(2]

00:00:26| P: abril... A-B-R-I-L... de dois mil e dezentdo 6... lembra quando|a
professora foi fazer a sondagem e falou assim pcés/que vocés te
que comecar a pensar as letrinhas que comecanteasasa. as letrinha
que terminam as palavras né?... todas as palasripiia comecar co
PA igual padre paulo patricia pato
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00:01:02 | Pa: minha mée se chama patricia

00:01:05| P: ... panela

00:01:07 | Fran: 0 pro

00:01:07| P: panelatodas elas que comegarem com PA a gente pode eseravp

e 0 a porque o0 som do PA é o p e 0 a... entdo..alquer palavra que
a gente escrever. 0... parede que tem na musica da dona aranba
ali cantar ((dirigindo-se ao cartaz com a cantigeri;a em papel pard
exposto em uma das paredes da sala de aula)).Oa@ranha subi
pela parede... P-Aporque todas as palavrinhas que comecarem co
PA a gente vai usar o P e o A pra escrever paulo pablo patrici
parede pascoa panela

Y3 T O O

Criar a memoria didaticapor sua vez, consiste na retomada ou antecipae@o
professor do que ocorreu ou ird ocorrer na seqaéfidética. E um gesto que insere o aluno
ao mesmo tempo em que o0 ajuda a se localizar noegso de construcdo do objeto,
proporcionando o encadeamento dos elementos esBidAdsim, costuma ser mobilizado
por expressdes como: “Vocés se lembram da aulag@&®5ou ainda, “O que veremos nas

préximas aulas”. Desta forma, entendemosayigg a memoaria didatica:

implica a reconstituicdo, em uma matriz integrals diferentes elementos
em que o objeto de ensino foi decomposto. Tratas&m, de um gesto
transversal aos demais gestos e a sequéncia te,ensia vez que busca
restabelecer a totalidade do objeto, fragmentadia tpegbalho de ensino

(op.cit.)

No excerto, a seguir, a professora retoma uméatarieiada na aula anterior, em que
aos alunos foi oportunizada a possibilidade dechrimle Passa Arélcantando a parlenda

Dedo Mindinho, a qual na presente aula seria redarsan outra tarefa.

3]

00:01:22 | P: a ultima atividade que noés fizemodoi essa daqui 6 ((mostrando|o
livro)) do passa anel... que a gente foi recitand®... a parlenda de
passar aqui no cantinho... que até a professorar@ilbrincou com

gente aqui embaixo ((ainda com o livro em maosy&uvou entregar
o livro pra todo mundo porque € sé isso que a geaitier pra fazer a
atividade... nés temos a parlenda DOS dedos... cpac a parlend
dos dedos?

00:01:56 | P e AA: ((a professora e os alunos rec#gmarlenda simultaneamente)) DEdo
mindinho SEu vizinho PAI de todos FUra bolo MAtalpb

D

Entre os gestos apresentados, trataremos a segisirespecificamente dgesto de
regulacaq gesto fundamental a problemética sobre a quateseciona aqui refletir.

" passa aneé uma brincadeira cantada que consiste em passafias em maos um anel escondendo-o entre as
palmas das maos unidas. Ao término da musicajas;es precisam descobrir com quem ficou o anel.
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2.2 Gesto de regulacao: regulacdes internas e locais

Para Schneuwly (2009b, p.38), “la réalisation ddispositif didactique implique une
régulation continue assurant la construction étdasformation de I'objet enseigr®”Neste
sentido, a regulagéo das aprendizagens se maarf@r meio da acdo do professor, como

gesto de regulacéo.

Le concept de régulation, issu des théories centnéeles processus d’'apprentissage
(pour une synthése voir Allal et Mottier Lopez, 3D0a été adapté a un cadre
didactique ou l'objet d’enseignement occupe uneceplarépondérante (Bain &
Schneuwly, 1993). C’est sur cette base que nousesons le geste de la régulation
comme la prise d'information, linterprétation d& cas échéant, la correction
concernant I'avancement du travail dans les disifmsilidactiques en cours de
construction de I'objet enseigné dans une séquédiereseignement. La régulation,
basée sur des critéres, implicites ou explicitesitrdoue de maniere décisive a la
construction de I'objéf (SCHNEUWLY, 2009b, p.38).

Mobilizado pelo professor, este gesto didaticaddbga-se enmegulacdes internas
regulacdes locais Cabe explicitar que, as regulacbes internas eefee as estratégias
utilizadas para se conhecer o que sabem os alobhos determinado objeto de ensino. Elas
integram-se a sequéncia de ensino ja em seu pia@@ja, ou seja, sdo previstas, do mesmo
modo como S&o previstos 0s instrumentos que pemm#ea operacionalizagcdo. Assim,
podemos afirmar que as regulacdes internas saoinmsttalizadasoftilléeg, considerando

como Jacquin (2010), que:

Il'y a régulation interndorsque les enseignants mettent em oeuvre des potir
réguler Le processus d'apprentissage. L'analyse rdgalations internes permet
d’entrer, pour ainsi dire, dans lés dispositifs adiiues et d’observer leur
déroulement?

Nesta direcdo, além de ser um gesto didatico irap@ na construcdo do objeto de

ensino, Jacquin destaca que “les moments de rémdapeuvent aussi avoir um réle

8«A realizagdo de um dispositivo didatico implica amegulagéo continua que informe sobre a constreigiio
transformagdo do objeto ensinado”. (Traducdo Saaldblnato Gomes Santos. Faculdade de Educagéo,
Universidade de S&o Paulo, 2011 [uso restrito])

1940 conceito de regulacéo, advindo das teoriasradas nos processos de aprendizagem (para umsesiviee
Allal e Mottier Lopez, 2005), foi adaptado a um dumdidatico em que o objeto de ensino ocupa urarlug
preponderante (Bain & Schneuwly, 1993). E sobra kase que concebemos o gesto da regulagio coradaom
de informacao, a interpretacdo e, o caso limiteprmecdo relativa a progressao do trabalho nososiispos
didaticos em uso na construcdo do objeto ensinadaurea sequencia de ensino. A regulacdo, baseada em
critérios, implicitos ou explicitos, contribui deaneira decisiva para a construcéo do objetg. €it p.38)

2 “H4 regulacdo internaquando os professores implementam os instrumegydos regular o processo de
aprendizagem. A analise das regulacdes internasiteentroduzir, por assim dizer, nos dispositididaticos e
observar seu desenvolvimento”. (JACQUIN, 2010,59, fraducéo sob nossa responsabilidade
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d’accélerateur du processus d’enseignemi&éntima vez que o professor, ao regular as
aprendizagens, pode oferecer aos alunos certogmriesnainda nao “aprendidos”.

A autora destaca que a regulacdo concentra-seoefes eleitas pelos professores
como mais relevantes do ponto de vista da apregelizavisto que a estas o professor reserva
um espaco mais amplo de exploracdo durante as, adasiesmo tempo que sintetiza o0s
aspectos ja conhecidos pelos alunos, em um coestantimento de ir e vir. E, desta forma,

La regulation interne prépare un terrain plus femheplus propice pour
I'evaluation summative et la traduction de la prctéhn de textes en un note.
La regulation interne se révélerait ici, comme nfasons suppose plus
haut, en lien étroit avec I'évaluation sommativ@.(JACQUIN, 2010, p.

159)

Neste sentido, se, por um lado, a regulacéo iateernve de controle das aprendizagens
ja consolidadas, por outro parece bastante Utk pdentificar aspectos insatisfatorios, 0s
quais serdo importantes para as proximas produd@eslunos, visto que “les productions
d’eléves sont au centre des apprentissages adacéonme entrainement a la rédaction et
comme support d’apprentissage de nouvelles notionge notions encore insuffisamment
maitrisées” ¢p. cit, p.169)*%,

Jacquin, ao analisar as etapas de regulacdo gaénegas de ensino de producéo de
textos argumentativos em uma turma de francéd)adstze seis grupos, 0s quais sintetizam as
acOes de regulacdo do professor. S&o eles: ajag&aliformativa; b) transmisséo ou o
desenvolvimento de critérios de avaliacdo de un@dyméo textual; c) avaliacdo das
producdes dos alunos pelo professor em sala de @uidilizacdo de modelos de texto; e)
avaliacao dos textos pelos alunos; f) descricacetigsas para produzir um texto e utilizacao
de contra exemplos.

Estas etapas consistem nos momentos observadasppsfiuisadora em que o
professor se utiliza da regulacdo na construcaobjeto de ensino, neste caso especifico, o
texto argumentativo. Entre elas, pode-se percebénfase numa concepcdo ampla de
avaliagdo, ndo apenas situada ao final da sequéacéasino, mas sim localizada no inicio,

no meio e ao final de seu desenvolvimento.

2L “Os momentos de regulagdo também podem ter um papkeradordo processo de ensinoby. cit, p.167,
traducao sob nossa responsabilidade

22« regulacéo interna prepara um terreno maislfénthais propicio para a avaliacdo somativa e aarséio da
producdo de textos em uma nota. A regulacédo intewelar-se-ia, como nés anteriormente assumimuos, e
estreita relacdo com a avaliacdo somativap’ €it, p.167 traducé@o sob nossa responsabilidade

% “As producBes dos alunos estdo no centro de ajpag®n de novas nogdes ou de conceitos ainda
insuficientemente apropriadasdp(. cit, p.169 traducao sob nossa responsabilidade
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No que se refere asgulacdes locaisestas se diferem das regulac¢des internas por ndo
serem programadas e instrumentalizadas como agéltiOcorrem ao longo da interacao face
a face entre professor e alunos e, deste modorilmeerh para a construcdo do objeto de
ensino em questao na sala de aula.

O quadro a seguir apresenta a definicdo e os atemeonstitutivos dos dois tipos de
regulacgéo.

Regulacéao interna Regulacéo local

Saointernasa sequéncia de ensino. Sacaisas situacdes de ensino
Incorporam-se ao projeto didatico neBmergem nas interagbes entre
forma de instrumentos de avaliaggarofessor e alunos, nao sendo,
elaborados e previstos tanto paportanto, precisamente previstas
diagnosticar quanto para fazemem adquirindo um format
progredir a aprendizagem. comum para 0 conjunto dos
alunos.

Esta perspectiva nos leva a compreender a sondeg@mregulacdo internadada
sua periodicidade para ocorrer, seu planejameapiecao programados tanto pela SME/SP
guanto pela professora. Neste sentido, entendeugoa gondagem é:

a) Instrumentalizadaha uma lista sugerida de palavras presente nogaisan

b) Prevista: encontram-se nos manuais sugestoes para os nes@® detivo em que a
sondagem pode ocorrer;

c) Funcao de diagnostico e progressdo da aprendizagensondagens possuem dupla
funcdo — servem tanto para diagnosticar os estagadesenvolvimentda crianca,

guanto para atuar na progressao da aprendizagem.

No que se refere gegulacéo local pudemos verificar a manifestacdo deste gesto
quando a professora alfabetizadora realizou unvidatie de leitura compartilhada de um
texto sobre animais. Apesar de néo prevista, dae@o emergiu da interacdo com os alunos.
Assim, no momento destinado a leitura de um tertaliertura de uma sequéncia de ensino
denominada “Esses bichos curiosos”, que poderisiderrealizada pela prépria professora, a
docente opta pela regulacédo procedendo inclusivenp@® de perguntas e respostas de modo
semelhante a regulacéo pela sondagem.

[4]

00:02:02 | P:| Francisco 6 ((faz um gesto de silépeim aluno que ja I€)) quietinho por
enquanto ta?... aqui nas letras verdes Joas catoegavocé... 0 que que fa
escrito na primeira palavrinha verde? ((a profesgponta para a primeira

(@)
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palavra do subtitulo do texto denominado: Para ¢orde conversa))

00:02:10| Jo:| né&o sei

00:02:12| P:| sabesim

00:02:13| Fej] eusei PRO

00:02:14| P: | Joas... ELE vai tentar primeiro...J@as como que é P com A?

00:02:22| Jo:| PA

00:02:24| P:| PA?

00:02:26| A: | nana

00:02:28| P:| oque?

00:02:29| A:| PA-tu

00:02:32| Jo:| para

00:02:33| P: | para... isso mesmo... como que a g@soteve PARA casa? s6 que aqui n§
para casa... € para o que Felype?

10 é

Localizamos, portanto, no trabalho da professdi@etizadora a presenca dos dois

desdobramentos da regulacdo. Seja ela interna cal, la regulacdo nesta turma de

alfabetizacao é elemento importante para acompani@senvolvimento dos alunos, como

sera descrito e analisado nos proximos capitulos,gae buscaremos compreender 0s

significados que a sondagem e sua aplicacado assmmerabalho de uma alfabetizadora da

escola publica da cidade de Sdo Paulo. E, paraidaificado a estas manifestacdes nas

circunstancias em que ocorrem, dedicaremos nossacaa, no préoximo capitulo, a

contextualizacdo da pesquisa e da geracéo de dados.
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CapPiTULO 3
O contexto da pesquisa e a geracdo dos dados

Neste capitulo dedicado aos procedimentos metoidokgdotados neste estudo, sera
apresentado o contexto em que foi desenvolvidasepte pesquisa, bem como o processo de
coleta de dados. Deste modo, para contextualizanlmente eleito para este estudo, serao
descritos: a comunidade, a escola, a professosaauoos selecionados para participar da
pesquisa, para que se possa compreender e justHfgcaescolhas realizadas. Por fim,
trataremos do processo de coleta dos dados e fararapresentacdo @orpus o qual sera

descrito e analisado em capitulo posterior.

3.1 A comunidade

O bairro Jardim Nordeste localiza-se na zona lelstemunicipio de Sao Paulo.
Pertencente a subprefeitura do tradicional baimoPé&nha e situado no distrdeArtur
Alvim, na periferia da metrépole, o bairro possm bom centro comercial, com mercados,
padarias, acougues, lojas, feiras livres, uma deidaasica de saude, escolas e creches
publicas. Seguindo a tendéncia de desenvolvimertte acesso a servicos em uma cidade
como Sao Paulo, com grande extenséo territoriama@dor do Jardim Nordeste nédo se faz
necessario deslocar-se muito para acessar ospaimervicos e resolver muitas de suas
necessidades. Sua proximidade a bairros maiores advila Ré e Artur Alvim, favorecem o
acesso dos moradores a bancos, lojas de roupasredemésticos de marcas populares,
farmacias, hipermercados, entre outros.

Nas imedia¢bes do Jardim Nordeste ainda se eaoom@ts estacdes de metrd Patriarca
e Artur Alvim, as quais facilitam o deslocamentc aooradores ao centro e a outras regioes
da cidade, o mesmo se faz também pelo terminalnileu® Antonio Estevdo Carvalho,
conhecido como terminal AE Carvalho.

No bairro, entretanto, as op¢des de cultura & l@atringem-se a igrejas evangélicas e
catolicas, associacdes de moradores e ONGs. Coegdxcdos espacgos de leitura existentes

nas escolas, o Jardim Nordeste ndo conta com teitdie publicas. Pode-se considerar que o
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grau de letramento da comunidade é baixo, vistoap@ssam poucos textos escritos para
além dos escritos religiosos, dos jornais e dasstesvmais populares, dos letreiros e das
placas de informacéao.

No que diz respeito as ocupacdes dos pais e resmagelos alunos sdo as mais
variadas. Encontramos na comunidade mulheres quéedieam as tarefas do lar, que
trabalham como faxineiras e babas em diversas,casias que atuam no setor de servigcos
como operadoras de telemarketing ou vendedorasjas Dentre os homens, ha um namero
expressivo daqueles que se dedicam ao trabalhmamt) como pedreiros, mecanicos e

motoboys.

3.2 A escola

Em busca de atender aos objetivos elencados pa&lacmlacdo do problema de
pesquisa, a escolha da escola onde se realizoscquipe de campo deu-se de maneira
cuidadosa. Como o estudo se norteia nas praticaseendidas a partir das diretrizes do
“Programa Ler e Escreveréra necessario encontrar uma escola, no munidég®ao Paulo,
gue atendesse as expectativas da pesquisa: n@vaagenas que o programa existisse na
escola, mas que fosse assumido pelo corpo de pooéss Desta forma, foi em uma escola
municipal de ensino fundamental (EMEF) situadaaveazeste da cidade que encontramos a
professora que atendia ao perfil almejado.

A EMEF, localizada no bairro Jardim Nordeste, pp4936 alunos matriculados nos
dois periodos de funcionamento, sendo que pela &astudam os alunos do Ensino
Fundamental | (do 1°. a 4°. ano) e no periodo dketdrequentam a escola os alunos do
Ensino Fundamental Il (do 5°. ao 8°. ano).

A estrutura do prédio se aproxima das demais &scabunicipais de ensino
fundamental da regido. Nela existem 18 salas da, amha sala de leitura, uma sala de
informatica e duas quadras esportivas, além degilargles patios onde os alunos realizam as
refeic0es e permanecem no momento destinado doelanc

O diferencial da escola se da pela oferta aoalde projetos extracurriculares como
a Academia Estudantil de Letras (AEL) e o projegdBéndas e Fanfarras, ambos favorecidos

pelo engajamento de professores da escola na déstes projetos.
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3.3 O Programa Ler e Escrever

Na esteira do movimento de renovacao tedrica iqgpira novas propostas
pedagogicas, como mencionamos no Capitulo |, @sagéns apontadas pelos indicadores de
avaliacdo educacional, com relagdo ao dominio dasidades de leitura e escrita dos alunos
emergentes do ensino fundamental, revelam a ndedssde rever as praticas docentes e 0s
instrumentos didaticos na rede municipal de enden@ao Paulo. Neste contexto, uma nova
proposta pedagodgica é delineada, no ano de 20@5SME/SP.

A urgéncia em alterar o quadro situacional aptesen resultou na elaboragao e
implementacdo do “Programa Ler e Escrever”’, naqueéemo ano. A implantacdo deste
programa possibilitou uma série de acbes, como:aajormacdo de professores e
coordenadores pedagdgicos para a reflexdo soleeaties da alfabetizacéo; b) a producéo
de materiais tanto para o planejamento do trababoprofessor, como dsuia de
planejamento e orientacdo didatica para professoms Ciclo | e as Orientages
Curriculares e expectativas de aprendizagem Cigcloomo também materiais consumiveis
aos alunos, como @sadernos de Apoio e Aprendizagesha avaliagcdo e 0 acompanhamento
dos resultados de aprendizagens, por meio dasgdedi diagndsticas (sondagens) articuladas
as avaliacbes externas, comdva Sdo Paulo, a Prova da Cidade, a Prova Brasé
Provinha Brasif* e d) a contratacdo de alunos pesquisadores, estadaniversitarios de
Pedagogia ou Letras, que acompanham e auxiliaabaltro do professor do 1° ano

O programa, que deve servir de elo para “univizaala] toda a Rede o compromisso
de todas as areas do conhecimento em relacaaaleita escrita” (SME/DOT, 2007, p.12),
contempla uma série de projetos voltados especiBote a atender as insuficiéncias
verificadas no ensino publico municipal. S&o elesda For¢ca ao 1° Ano (TOFProjeto

Intensivo no Ciclo | (PICELer e Escrever em Todas as Areas no Ciclo Il

A Prova S&o Paul& um dos instrumentos que compde o Sistema déa&éial de Aproveitamento Escolar dos
Alunos da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulingiste numa avaliacdo externa e de larga escé&taova

da Cidadeé uma prova padronizada, com carater externolarge escala da rede municipal de Sao Paulo, cuja
elaboracéo, aplicacédo, correcéo e intervengdoesfizadas por professores e gestores, ou sejeridda com o
intuito de que seus resultados servissem de nari@ @ replanejamento dos professore®réva Brasil é
elaborada pelo Inep (Instituto Nacional de Estuel@®esquisas Anisio Teixeira), e distribuida pelocVENDE

para todas as secretarias de educacdo municigégluais e do Distrito Federal. Participam destdiagfo
todos os estudantes da rede publica urbana deoedsirpais, de 42 e 82 séries do ensino fundametal.
Provinha Brasilé uma avaliacdo diagnéstica do nivel de alfabdiza@s criancas matriculadas no segundo ano
de escolarizacdo das escolas publicas brasil&saa avaliacdo acontece em duas etapas, umaigodra outra

ao término do ano letivo, 0 que possibilita aosfqesores e gestores educacionais a realizacdo de um
diagnostico que permite conhecer os avan¢os nand@ipagens das criancas avaliadas no que se refere
principalmente a leitura.
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O principal diferencial do projetdoda forca ao 1° ano - TOE a presenca de um
aluno-pesquisador em sala de aula, estudante sitérey de Pedagogia ou Letras, que possui
a funcdo de acompanhar e auxiliar o trabalho dfegsor do 1°.ano. Esses
“estagiarios” colaboram com o professor alfabeltizana elaboracdo dos diagndsticos dos
alunos, no planejamento de atividades complementideitura e escrita e na execucao das
demais atividades. Como ficam, em geral, mais prégidos alunos, visto que figuram como
coadjuvantes na sala de aula, os alunos pesquesasi@®o bastante solicitados pelas criancas
como mais um adulto a quem recorrer para superamlmstaculos encontrados na
alfabetizacdo. Do mesmo modo, para os estudanegaiéncia de acompanhar o trabalho
do professor alfabetizador € um laboratorio rico gaminho para se tornar um futuro
professor.

A formacdo dos alunos-pesquisadores, contudoredifemente da formacao dos
professores, nao € de responsabilidade da SME/&Psim da universidade em que estudam,
0 que faz com que certas vezes ndo exista a AAmecessaria entre a formacao que recebem
e as propostas pedagodgicas da SME/SP. Verificanska autros fatores de tensédo que se
manifestam a partir da ndo aceitacdo por partdgima professores titulares das turmas de
1°.ano deste tipo de ajuda por compreenderem g@gatum aluno-pesquisador na sala de aula
NAo como um apoio, mas sim como um sujeito quiisttalizar a pratica docente.

O Projeto intensivo no Ciclo | — PI(or sua, vez consiste na formac¢éo de turmas com
namero reduzido de alunos, formados por agruparmetgamaximo vinte alunos retidos no
4°, ano. No ano de 2008, o PIC foi ampliado panaad que tenham chegado ao 3° ano do
ensino fundamental sem o dominio sobre o sistefabéico de escrita. O professor desta
turma trabalha primordialmente para atingir o geanjetivo de promover a alfabetizacao
plena no ensino fundamental I, ndo extrapolanddaptm, as barreiras de ingresso no ensino
fundamental I1.

E, por fim, o projetoLer e escrever em todas as areas no ciclgpriévé que
professores de todas as areas trabalhem com a&saprdé leitura e escrita. Nesta etapa, ha
investimentos em Projetos de recuperacdo paralelpo® extraclasse, para que o aluno
prossiga adquirindo habilidades em leitura e eserise torne um leitor e escritor competente
e autdbnomao.

O segmento do “Programa Ler e Escrever”, que agsi interessa destacar, € 0
Projeto Toda Forca ao 1°. ano do Ciclo | - TO& qual prevé acbes particulares para a
alfabetizacao no 1°. ano do Ensino Fundamentskekta fase do programa, sendagensao

apontadas como instrumento essencial para avadihalzetizacdo, de maneira que, busca-se,
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por meio desse mecanismo identificar entre oseisias ordenados de escrita”, “as hipbéteses
gue os alunos ainda nao alfabetizados possuem a@saita alfabética e o sistema de escrita
de uma forma geral” (SME/DOT, 2006a: 35), podendovis de recurso ao trabalho e
intervencao do professor, visto que a avaliacdeseala municipal € concebida como pratica
de investigacado, prevista nas Orientacoes Currigsilda rede municipal de ensino de Sé&o
Paulo (2007, p.135):

A avaliacdo deve funcionar como procedimento destigacdo de que o professor
lanca mao para acompanhar o processo de aprenglizigéurma com a finalidade
de, durante o processo - e ndo apenas ao final daleer se as estratégias utilizadas
estdo surtindo o efeito esperado, observar asuliiides que os estudantes
apresentam e direcionar suas intervengfes de mathr aespostas eficientes as
guestbes que surgem.

A opcao por tal instrumento de avaliacdo se jastipela propria concepcdo de
alfabetizacdo que permeia as propostas para a meshécipal de ensino, as quais se
fundamentam, como aponta Weisz (2001), uma dasomsépeis pela formatacdo e
implementag&o do programa, nos pressupostesigtrutivismo interacionistde Piaget e na
teoria da psicogénese da lingua escrida Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Frente a implantacdo de uma politica publica,iavakus resultados surge como uma
necessidade preeminente. Seguindo o moviment@aduaios anos 1990, em que a avaliacao
ganha destaque principalmente ap0s a promulgacBeidke Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) 9.394/1996 e da criacdo pelo govefederal do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica, 0 SAEB, o municigi®@éo Paulo consolida no ano de 2007
a Prova S&o PauloSeguindo os critérios do SAEB, esta avaliacAalestina a todos os
alunos do ensino fundamental | a partir do 2° amemdp como referéncia o ensino
fundamental de 9 anos), bem como a todos os atimesasino fundamental Il.

No que se refere a alfabetizacdo, para aléem ddmedes externas aplicadas em larga
escala, trataremos do carater representativo atobas sondagens, por passarem a ser
exigidas apos a implementagcédo do “Programa Lerceeizsr”. Na rede municipal de ensino
de Sao Paulo, é solicitado aos professores d@4%°. anos que realizem bimestralmente a
sondageme enviem os resultados tabulados em planilhas iestobas de Ensino para
apreciacao. Desta forma, os dados provenientes detgsumento de avaliacdo servem tanto a

professores como a 6rgdos administrativos.
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3.4 A professora

A professora Mariarfd 34 anos, regente da turma selecionada para oogséu
licenciada em Pedagogia e pés-graduada em Psiammgdapossui dez anos de docéncia no
municipio de S&o Paulo, somados a oito anos comaot®s lecionando em uma escola
particular. Detentora de cargo efetivo de professiereducacéo infantil e ensino fundamental
I, Mariana ha quatro anos leciona nessa EMEF, squdcesta foi a primeira vez que |he foi
atribuida uma turma de 1°. ano nesta escola. Anteente a remocédo, contudo, lecionou em
turmas de 1°. ano durante seis anos.

Em sua trajetéria docente, a professora particideucursos de formacdo em
alfabetizacdo, como o PROFA (Programa de Formaederdfessores Alfabetizadores) e se
mantém atenta aos cursos de formacgdo de professoréimgua portuguesa oferecidos pela
DRE. Durante o processo de coleta dos dados, Maparticipava do curso de formacgéo de
professores a distancia denominado “A crianca dan@s no ensino fundamental”, de
matricula obrigatorio aos professores do 1°. amw. d®nta desta formacdo, muitas das
atividades em sala de aula foram aplicadas e fatad@as pela professora, transformando-se
em material para reflexdo como tarefa do curs@dadcao.

O contato entre a professora e a pesquisadoraxigimaté a chegada a campo. Apds
a entrada da pesquisadora na escola, a coordengddegogica sugeriu que fossem
observadas as aulas das professoras do 1° an@ueasa pudesse proceder com a escolha da
professora que seria sujeito da pesquisa. Durantecampanhamento do trabalho das
professoras dos 1°. anos, foi possivel percebangajamento e disposicdo da professora
Mariana em alfabetizar, preocupando-se em atuadiza em estar em conformidade com as
diretrizes e determinacdes da SME/SP. Assim, deskiécio das observacdes das aulas, a
professora Mariana mostrou-se bastante solicitganmicipar da pesquisa, abrindo o espaco
de sua sala a esta investigagao.

A pesquisadora, portanto, buscou assumir um pdpebbservadora participante.
Frequentando a escola do final do més de abril0d® 20 inicio do més de setembro do
mesmo, quase diariamente, salvo interrup¢cdo nod@é&sgyosto, a pesquisadora acompanhou
as atividades diarias e permanentes e discutiu &grofessora, os resultados obtidos, as

acOes tomadas, entre outros aspectos do cotidszotae

% 0s nomes dos sujeitos da pesquisa foram preserdadosneira que se faz aqui uso de pseudénimos.
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3.5 A turma

No ano de 2010, nesta escola e em toda a redeipalnd até entdo projeto de ensino
fundamental de nove anos foi consolidado. Estaauportanto, € a primeira turma dentro
deste novo formato de escolarizacdo ampliada. Foriiapte ressaltar que o trabalho da
professora nesta turma além de ser supervisionaldodoordenadora Pedagoégica da escola,
era acompanhado pela formadora do curso de formapdgatdrio oferecido pela SME/SP
denominado "A crianca de 6 anos no Ensino Fundafieatravés dos relatos e registros
realizados em cumprimento as exigéncias do curso.

A vinda de criancas menores para 0 ensino fundamhesxigiu que novas acodes
passassem a integrar a rotina dos 1°. anos. N&axitaeas sextas-feiras, eram oferecidos as
criancas jogos e brinquedos disponibilizados entirdaws, retomando atividades préprias da
educacao infantil, que valorizam o brincar comari@rde aprendizagem, com a intencao de
tornar a passagem de um nivel de ensino a oufiarm@ mais natural.

Neste contexto, a turma selecionada para o esbudon 1°. ano regular composto de
25 alunos, com idades entre seis e sete anosu@ssdreqiientavam a escola das 07h00min
as 12h00min, sendo dividido este tempo em seis.afileurma contava ainda com o apoio de
uma aluna-pesquisadora do curso de Letras, Claeaagyiliava a professora e os alunos das
07h00min as 11h00min. Além das aulas com a profaggalar da sala, os alunos possuiam
aulas de Sala de Leitura, Sala de Informatica, sAedeEducacdo Fisica, com professores
especialistas de cada area do conhecimento.

As criangas encontravam-se na idade correta emavequentado a educacao infantil
em EMEI (Escola Municipal de Educagéo Infantil) G&l (Centro de Educacédo Infantil)
localizadas nas imediacbes. No momento de minhaséneem campo, os alunos
apresentavam hipéteses sobre o sistema de espritaua maioria ndo-alfabéticas, com
excessao de dois alunos que ja se sabiam lerevescr

Pode-se dizer que os alunos rapidamente se aalaptampresenca da pesquisadora,
inclusive solicitando certas vezes seu auxiliogsmlucéo de atividades, principalmente, nas
ocasifes em que a aluna-pesquisadora nao esteseniere

No que se refere ao perfil social e econébmic@&seatunos eram filhos de familias em
sua maioria numerosas, estruturadas de formassds/ealguns viviam com pai € mée ou
apenas um destes, outros apenas com 0s avos, augasviviam apenas com algum tipo de

parente, como tios. Fato que ndo impedia a paattéip dos responsaveis na vida escolar dos
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alunos, costumeiramente convocados a participaredrides e festas, como foi possivel
conferir quando a época da Festa Junina, houvede®ncia das criancas em participar de
uma gincana ao longo do més de junho que congistiir para a escola trajando certos

aderecos que valeriam uma pontuacao.

3.6 O corpus

Para tal reflexdo, nos debrugcamos aqui sobre ugumonde aproximadamente trinta
e seis horas de gravacdes em audio, realizadaalardesaula, no periodo que compreende 0s
meses de abril a setembro de 2010, de situacdensiigo e avaliagdo em que professora e
aluno interagem face a face, articulados a momearnosgjue a professora se dirige ao grupo
de alunos. Posteriormente, apenas parte destes fl@idsubmetidad transcricdo, a saber,
agueles que interessavam a analise proposta eeaf@@sa aqui. Deste modo, compdem o
corpus eleito para a andlise a transcricdo das gravadéesrés eventos de sondagem
realizados, respectivamente, nos dias vinte edgé@dril, nove e dez de junho e 8 de setembro
do ano de 2010, com duragéo de 1 hora 23 minut8ssegundos.

Cabe ressaltar que nao foram realizadas observai@éss, de modo que algumas
observacdes ocorreram de forma sequencial, outias Bsta opcdo se deve ao fato da
professora ser polivalente, ou seja, ser respohgmreministrar todas as disciplinas do
curriculo do 1° ano. Assim, procuramos observagistrar principalmente as aulas em que
haviam objetos de linguagem em estudo.

Somam-se a este material, registros em cadernandpocque se propdem reconstituir
eventos ndo gravados ou mesmo impossiveis de smptados apenas pelo audio (como
ocorre com 0s gestos e certas reacoes dos sugnimsyistas a refinar os dados gerados para
posteriores reflexdes. Para as gravacOes optowsseitfizar um gravador de voz digital
(mp3) e por transcrevé-las conforme as regras desdricdo previstas pelo projeto
NURC/SPB®,

Para proceder a organizacaoodopus utilizamo-nos das nocdes eeentoe episddio
A atividade de regulacao prevista e aplicada caomunto de alunos da turma de 1°. ano é

% NURC/SP é dProjeto: Estudo da norma urbana culta da cidadeSé® Pauladesenvolvido na FFLCH/USP.
Para as transcri¢cdes utilizamos as seguintes nopnafessora (P); aluno ndo identificado (A); alsi{@dA);
pausas (...); entonacdo ascendente (?); entonafatice (mailscula); aspas (leitura de textos deram
gravacao); silabacéo (-); fala incompreensivelud@ieel); comentario da analista (()).
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consideradavento de sondagermssim, foram acompanhados cinco eventos de sendag
dos quais trés eventos foram documentados e, joetente, selecionados para compor o
corpus da pesquisa. No que se refere amsodios de sondagentonsideramos o
desenvolvimento da avaliacéo diagnéstica com caddas alunos da turma. Deste modo, de
um total de vinte episddios documentados, foranitoslesete que se mostraram mais
representativos para as discussfes propostas. epaesds a seguir o quadro geral dos

dados:

Eventos de sondagem Episodios documentadp<£Episddios submetidos a
(duragdo da gravacdo) | analise
1° Evento de sondagem E1 (00:14:10) E1l
23/04/2010 E2 (00:06:30) E2
E3 (00:07:48) E4
E4 (00:10:36)
2° Evento de sondagem E5 (00:09:16) E6
09/06/2010 e 10/06/2010 | E6 (00:18:15) E11
E7 (00:09:53) E16

E8 (00:08:17)

E9 (00:06:52)

E10 (00:04:58)
E11 (00:05:41)
E12 (00:08:14)
E13 (00:07:18)
E14 (00:09:55)
E15 (00:11:04)
E16 (00:22:45)
E17 (00:06:08)
E18 (00:09:14)

3° Evento de sondagem E19 (00:05:22) E19
08/09/2010 E20 (00:06:58)

Quadro 9 - Dados que compdem corpusda pesquisa

Delimitada a organizacao do corpus, apresentaremaosecao seguinte, a abordagem

eleita para tratar e analisar os dados selecionados

3.7 Tratamento dos dados e Dispositivos analiticos

A investigacdo aqui proposta se localiza entre stgsdes em educacdo que seguem
uma abordagem qualitativ&€omo definida por Severino (2007), este tipo derddgem

valoriza a compreensdo dos fendmenos, para alémeda descricdo, em busca de sua
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totalidade. Outro aspecto essencial da opcéo par almordagem qualitativa destacado por
Lidke & André (1986), diz respeito ao lugar onderoblema identificado ocorre, visto que
neste tipo de pesquisa, o ambiente natural conatinte direta de dados. Desta forma, posto
que, o que define a modalidade de pesquisa é esatarn lugar onde os dados serdo gerados
para analise e interpretacdo, a pesquisa propestarsigura como supd®everino (2007),
empesquisa de camp&sta modalidade de pesquisa pressupde que @ ayestigado seja
observado da maneira como e sob as circunstansasogprre.

A escolha por uma abordagem qualitativa de caréémografic’, no
desenvolvimento desta pesquisa, torna possivehi@atoodireto enquanto pesquisadora com a
situagdo e os sujeitos selecionados. Esta eleigésiljplitou produzir dados significativos,
principalmente com base na observacdo, permitindmsitar constantemente entre
observacdo e analise. Desta forma, o trajeto delmeermitiu maior proximidade com a
perspectiva desses sujeitos em relacdo a suaséngias e ao significado que atribuem ao
contexto em que atuam e as suas proprias acoeto §esim, a observacao da pratica docente
da professora alfabetizadora se deu por meio da@athamento continuo configurado em
observacao-participante, nos momentos em que hposgsibilidade de intervencdo da
pesquisadora, de turma do 1° ano, primordialmeate, momentos avaliativos e de
intervencéo do professor.

Os dados gerados na investigacdo serdo descritomlsados com base em dois
dispositivos analiticos. O primeiro deles, de re#tar didatica, consiste na definicdo da
sondagem como instauracdogksto didatico de regulacdoomo ja apresentado no Capitulo
2. O segundo, de natureza textual-interacional, b&seiaa unidade dial6gicpergunta-
respostaestruturante da (e estruturada na) interacdo gmufessora e alunos durante a
aplicacdo da sondagem

Para tanto, nos valemos da nocaddgeco discursivasegundo Jubran (2006), a qual

pode ser definida como:

uma unidade discursiva, que compreende um fragmeteixtual

caracterizado pela centragdo em um determinado, teora extensdes
variadas, “que vao desde o ambito do enunciadoregmwndendo
aproximadamente ao conceito de periodo, do pontistie sintatico, até um
ambito mais abrangente envolvendo por¢fes maiayegxdo” (KOCH et

all, 1990, p. 146 apud JUBRAN, 2006, p.33).

%’ Cabe destacar que nao classificamos esta pesquisaatnografica, devido ao periodo e a intensidiedsua
duracéo. Contudo, vimos na etnografia (Geertz, 198%ortante inspiracdo do mesmo modo como corside
André (2002), ou seja, como “uma adaptacdo da efiagh educacao”.
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Jubran destaca duas propriedades que determimagéa de topico: eentracédoe a
organicidade No que diz respeito a primeira delas, "o tépidmmado no sentido geral de
‘acerca de' que se fala, isto €, 'um conjunto f@eamtes explicitos ou inferiveis concernentes
entre si e em relevancia num determinado ponto elassagem' (JUBRAN, URBANO et al.
1992, pp. 361-362; JUBRAN 2006, pp.91-92 apud JURR2006, p.35).

A segunda propriedade topica, denominadganicidade,é conceituada por Jubran
como a organizacao tépica da conversacao. Estaigulagde consiste na “estruturacéo global

de um texto conversacional”, sendo assim

manifestada por relacdes de interdependéncia topjua se estabelecem
simultaneamente em dois planos: no plano hierasguiertical, conforme as

dependéncias de super ou subordenacgéo entre t@piease implicam pelo grau de
abrangéncia com que séo tratados na interlocugéplano linear, de acordo com as
articulagdes intertépicas em termos de adjacéngianierposicfes de tépicos na
linha do discurso, enfatiza, com muita propriedads, relages intertdpicas.
(JUBRAN, 2006, p. 36).

Deste modo, considerar os modos como se manifestmtetdo da interagdo, bem
como a forma com que se estruturam os tépicos ndigkbgico pergunta-resposta, faz-se
indispensavel para procedermos com a descricéanalse de episddios de regulacao interna

em interacdes face a face pela sondagem, quesasprémente no Capitulo 4.
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CapPiTULO 4
A sondagem no trabalho docente

Neste capitulo, serdo descritos e analisadosdusdibtidos a partir da observacao do
trabalho da professora, sobretudo no que se réfeealizacdo da sondagem. Para tanto,
adotaremos uma dupla perspectiva com relagcéo aus,deom base complementarmente em
sua dimensao didatica e textual-interacional. Dot@ale vista didatico, a sondagem sera
abordada comgesto de regulacddo ponto de vista textual-interacional, sua dedore
analise serao feitas com base na unidade dialpgicanta-resposta

Buscaremos refletir sobre como a intencionaliddidatica do trabalho de ensino (e,
especificamente, de regulagdo da aprendizagemjfergeno modo como 0s sujeitos
interagem (constroem interativamente a linguagennversa e complementarmente, como o
modo com que interagem vai construindo, passo sopasescrita como objeto de ensino e de
aprendizagem e, associado a isso, uma concepgd@oaqhe é alfabetizacdo, o que é escola e
0 gue é linguagem.

4.1 Contextualizando os episédios de sondagem

Para que o leitor possa compreender como a sondageme na sala de aula,
descreveremos, a seguir, trés dos cinco eventdfatiss a sondagem da aquisicdo do
sistema de escrita ocorridos na turma de alfalggtizacompanhada.

O primeiro evento de sondagem, observado na ige€dib que aqui se apresenta,
deu-se ja na primeira semana de minha imersédo Bmpocano més de abril de 2010, ao final
do 1° bimestre letivo. Antes da realizagéo da sgpamia a professora inicialmente acolheu os
alunos em sala de aula, agrupando as carteira®de que eles se sentassem em duplas; fez
uma oracgdao; realizou g@esto de regulacdao corrigir a licdo de casa nos cadernos; vertifico
guem estava presente fazendo a chamada dos atnateu o dia no calendario exposto na
parede da sala e deu continuidaditara do livro “E proibido miar” de Pedro Bandeir

Nesta primeira aula registrada, a professora apwreos alunos que realizaria a
avaliacdo com alguns deles apenas, ressaltandel@gideveriam escrever como sabiam. Aos

demais, avisou que fariam outra tarefa, destacajmondo gostaria de ser interrompida
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durante a realizacdo da avaliacdo. Ao final do osabril de 2010, a professora havia
realizado a sondagem com catorze dos vinte e @lwmws que compunham a turma. Como,
em geral, a sondagem levava cerca de dez minutassea aplicada com cada aluno, a
professora realizou a avaliacdo, em média, cono@hmos por dia. Cabe destacar que antes
de minha entrada em campo, alguns alunos ja hasidoravaliados.

Para iniciar a sondagem, a professora distribaguiaunos uma folha de sulfite com
uma atividade de matematica, em que se devia oekacias quantidades representadas por
desenhos aos numerais correspondentes, atendessdn, as recomendacdes presentes no
material oficial (SME/DOT, 2006a), como mencionaa Capitulo 3,para se ofereca as
demais criancas atividades que possam realizarg@fautonoma.

Como havia desenhos na tarefa, os alunos se dmdica colori-los, acatando a
necessidade de se manterem ocupados de modo aereguieimamente a professora
naqueles instantes. Logo apoés a distribuicdo @fataa professora se dirigiu ao fundo da sala
de aula, onde agrupou duas carteiras lado a latwe & carteira em que o aluno convocado
para a sondagem se apoiaria, disp0s o alfabetol mié¥erma organizada, além de um quarto
de uma folha de sulfite, lapis, borracha e apomtado

Para esta avaliagcdo individual dos alunos, quesisti® no segundo evento de
sondagem do ano, visto que o desenvolvimento aoene evento de sondagem nesta turma
ocorrera no inicio das aulas, em fevereiro de 2@J0pfessora elegeu uma lista de materiais

escolares, como disposto no quadro a seguir:

APONTADOR
TESOURA
COLA
Glz

MEU GIZ QUEBROU.

Quadro 10 - Proposta de lista para sondagem do més abril

Como se pode constatar, a lista selecionada paasakacdo segue os critérios
estabelecidos no material do professor alfabetizpdoa a realizacdo da sondagem, como
apresentados em capitulo anterior.

No bimestre seguinte, passados dois meses daagi da avaliacdo individual
supracitada, mais precisamente no més de junhoOdle, Dcorreu o segundo evento de
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sondagem na turma. Seguindo 0s mesmos encamintuamedat avaliagdo anterior, a
professora, que havia trabalhado a sequéncia ciddénominada “Ciranda de Parlendas”
presente nadCaderno de Apoio e Aprendizaggf@ME/Fund. Pd. Anchieta, 2010) a qual
envolvia a leitura e escrita de parlendas e quladsinndo a utilizou na elaboracéo da lista de
palavras escolhidas para a avaliagédo diagnéstica.

Com alguns alunos, a professora decidiu aplicaa amaliacdo descontextualizadla
solicitando que escrevessem ingredientes para mamrede uma pizza. Para aqueles que
acreditava possultipéteses menos avancadas sobre o sistema daegprésentou uma lista
de palavras referentes a festa junina, evento gobilimou a escola e que permitiu a

participacéo intensa dos alunos. Vejamos:

AZEITONA
PRESUNTO
QUEIJO

SAL

EU GOSTO DE QUEINJO.

Quadro 11 - Proposta de lista para sondagem do més junho

BANDEIRINHA
COMIDA
DOCES
SOM

NA FESTA JUNINA TEM SOM.

Quadro 12 — Segunda proposta de lista para sondagedn més de junho

A apresentacao de propostas distintas de listia@s gpgondagem nos levou a refletir
sobre a necessidade ou ndo dessa contextualizasi#as gpossiveis implicacdes, bem como
sobre as diferentes motivagbes na base da selecéstal de palavras. A maior parte dos
alunos ndo demonstrou dificuldades em reconhecpalasras da avaliagdo na proposta que
abordava os ingredientes de uma pizza (quadrcAldggunda proposta de sondagem (quadro

12), a qual abordava a tematica da festa juninanelma forma, ndo gerou dificuldades na

8 Cabe aqui ressaltar que a lista de palavras pmpiost considerada descontextualizada por n&otiselar
aos objetos e a sequencia didatica ensinada erdesalala para aquela turma.
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identificacdo das palavras pelos alunos. A Unicmalque ndo compreendeu as palavras
ditadas pela professora foi Dayana, de origem laola; que morava havia pouco mais de
quatro meses no Brasil. Para ela foram ditados sateebrinquedos que se relacionavam a
sequéncia didatica trabalhada (bicicleta, bonewa, patins e carrinho).

Para dar inicio a regulacao, a professora antesipicitamente que fara a sondagem,
como ocorreu por meio do discurso transcrito, aiseg

[5]

00:23:10 | P: bom... chu ((pedindo siléncio)) agora a professorao falou pra vocégai
fazer as((breve pausa esperando que os alunos respondaméanoabtén
sucesso)) ..sondagens... entdo pra terminar a sondagem eu vou
entregar
00:23:29 | Jon: | amigo... vem aqui
00:23:31 | P: JOnathan e JOas... ele ndo vai... pra terminaoratagens a professora vai
fazer... vai entregar de volta o milho ((referiraiao enfeite de festa junina
gue os alunos estavam confeccionando)) ... quentinfia terminado va
terminar ta?

Neste episodio particular de sondagem, a professmiasamente utiliza a propria
denominacacondagenpara apresentar a acao de regular. Deste moddegiema certo
estatuto do instrumento de regulacéo entre as ddoraias do trabalho escolar e seu lugar na
interacdo didatica: regulacéo circunscrita a um erdm especifico em que se redne com 0S
alunos individualmente para avaliar.

Para iniciar a aplicacao da sondagem a professsirébuiu os enfeites que os alunos
estavam confeccionando para a festa junina: o Hesda um milho que seria colorido e
coberto por bolinhas de papel crepom. Apés a distfdo dos materiais, a professora se
dirigiu ao canto esquerdo da sala de aula, ondgpagrduas carteiras lado a lado. Desta vez,
o alfabeto mével ndo estava disposto sobre a @réen que o aluno convocado para a
sondagem se apoiaria. La estavam apenas um qeantoa folha de sulfite, 1apis, borracha e
apontador.

O terceiro episddio de sondagem ocorreu em setendr2010. Passado o recesso
escolar de julho e o primeiro més apds o retorro aldas, a professora que, na primeira
semana do més de setembro, havia iniciado a sdquéidética proposta nG@aderno de
Apoio e Aprendizagef®ME/Fund. Pd. Anchieta, 2010) denominada “Ess&s0si curiosos”,

elegeu para a sondagem uma tematica articuladaeaaiha sendo estudado.
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LEOPARDO
CAMELO
ZEBRA
BOI

O CAMELO E FEIO.

Quadro 13 - Proposta de lista para sondagem do mée setembro

Durante a realizagao das sondagens, os demaasaleneriam realizar uma atividade
de ligacdo de pontos numéricos apoiando-se nozcpréso na parede da sala de aula com
numerais de 0 a 100, que dizia: “Ligue os numedai) a 35 e descubra o que surgira.
Depois, escreva o nome do animal no espacgo abaixo”.

Os encaminhamentos efetuados apods a realizacdes degentos de sondagem
consistiram na alteracdo dos agrupamentos dos salenoa intervencdo da professora
propondo atividades direcionadas aos alunos queapéesentavam resultado satisfatorio,
com base nos dados obtidos na avaliacdo. Para ttalunos foram dispostos como de
costume nas chamadas “duplas produtivas”, ou gejaacordo com as hipéteses sobre o
sistema de escrita que apresentavam naquele mamento

[6]

00:00:02| P: | tem coleguinha que tem dificuldade em portugués masbom em matematica..
entdo ajuda o outro... quem tem mais dificuldade enmatematica as vezes €
bom em portugués entdo um ajuda o outro... vocés @A chu Gabriela
((solicitando siléncio a aluna))... vocés sentar erdupla pra ficar com o
coleguinha que mais gosta pra ficar batendo papo aula inteira... ndo € pra
iss0... € pra vocés trabalharem juntos pra gue vos&onsigam aprender
00:00:30| Jon: alere escrever

00:00:32| P: com maior rapidez t4? a ler e a escimra maior rapidez... bom entdo vamos Ia...
eu ndo quero reclamacéo das duplas eu ndo querdetar. Agatha vocé vai sentar
com a Evelin

00:00:49| Jon:| é primeiro as damas depois 0s cadxashe

00:00:53| P: ou a Agatha senta no lugar da Alexia dgatha vai la pra tras no lugar dela...

Alexia e Gabriela levantam um pouquinho e ficadalilado... Kayky e Joas vem
sentar aqui com o Kayky... o Francisco vai seraan 0 Gabriel... deixe eu ver

Esta opcdo de agrupamento convoca uma concepcaprdedizagem pautada na
interacdo, em que aivel de desenvolvimento potentialcomo proposto por Vygotsky
(1984), € mobilizado, ou seja, a aproximacdo daacslcom hipdteses sobre o sistema de

escrita alfabético diferentes, porém proximas, ipdga que os alunos com hipoteses menos

29 \lygotsky (1984) considera o nivel de desenvolvitmgrotencial com a capacidade de um sujeito, resste
estamos nos referindo a criancas, para desemptarkfas com a ajuda de adultos ou de companheiais m
capazes.
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avancadas sejam capazes de desempenhar uma &iwdadndo conseguiriam realizar
sozinhos, contando com a ajuda de um colega maszcaCabe destacar que este
embasamento reflete tanto o olhar da professora ssia acdo presente em sua fala, como os
encaminhamentos divulgados no curso de formacadincada do “Programa Ler e
Escrever”

No que se refere a proposicdo de atividades dife&adas, uma delas surgiu da
constatacédo da professora de que os alunos namalam o alfabeto, ou seja, ndo faziam a
correspondéncia letra/som. A docente passou, emtdsgparar em pacotinhos alfabetos
moveis que foram oferecidos diariamente a estasog)upara que fossem organizados em
ordem alfabética e lidos para a professora.

Outras tarefas ainda foram adaptadas as necessidbuib alunos, como quando
Mariana prop6s a escrita de parlendas (denomindeli® de memoria, por ja serem
conhecidos pelas criangas) com materiais diveasiis, como o alfabeto moével para os
alunos que apresentavam hipGteses alfabéticas sesveu palavras para os alunos com
hipoteses néo alfabéticas, como se apresenta ead@scseguir.

[7]

00:00:05 | P: uma Unica atividade pros dois... atfaagocés sentaram em duplas mas
cada um tinha a sua folhinha cada um fazia a atildcho seu caderno €| o
colega do lado ajudava conversava... mas cada zim i@ seu caderno,..
essa que eu vou fazer hoje cada um vai ter a atigighra dupla e ndo vdo
ser iguais as atividades... nds ja fizemos a orggéb de parlendas em tiras
noés ja fizemos a organizagao de parlendas em palad@o fizemos?
00:00:38 | AA:| sim

00:00:39 | P: | e hoje vocés vao fazer a organizacdo de parlendaalguns vai ser...
alguns vao ser em tiras e outros vdo ser em palawa ai cada um va
ter uma folha de sulfite pra colar... a folha de dfite vai ser da dupla,
ta? a parlenda que nés vamos fazer na atividade va garlenda minh
mae mandou eu bater neste daqui mas como sou tefjooso neste daqj:'
que a gente usa pra brincar de queima... que & gesat pra brincar d
(inaudivel)... todo mundo conhece essa parlendaodbece? a gente... ¢u
vou ver o tempo... conforme for a gente brinca wuquinho e vem pra
fazer essa atividade t4?... entdo... 0i?
00:01:37 | A: 0 prd

00:01:39 | P: pega o caderninho de sempre a genttaze a rotina bem rapidinho ta
bom? igual ontem... abram o caderno e comecer@ li¢

D =

Nosso esforco até aqui consistiu em descrever carsondagem ocorreu naquela
turma acompanhada, modo que ganha corpo pelo cacBocdossaberes praticos
manifestados no trabalho da professora e que,nortse difere da prescricdo disponivel nos
documentos oficiais. Daqui em diante, trataremaseadativas ocorréncias que emergiram na

interacdo pela sondagem.
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4.2 Contornos etnograficos gerais da sondagem

O acompanhamento da aplicacdo da sondagem em umm tespecifica de
alfabetizacao apontou certos componentes recosréiaténteracdo entre professora e alunos.
Com vistas a contextualizar o desenvolvimento dadagem, essas ocorréncias serao
descritas a partir das seguintes categorias: apla duncéo de sondar; b) a interacao bilateral

em contexto de interacdes multilaterais e, ¢) agdes dos alunos na interacao.

4.2.1 A dupla funcdo de sondar

A sondagem apresenta uma ambiguidade em sua fung&eja, ao mesmo tempo que
€ um momento institucionalizado e previsto pardiavama das facetas da alfabetizacdo, a
apreensédo do sistema de escrita alfabético, exaragsa funcdo de avaliacdo diagnostica e
assume complementarmente a funcdo de instrumergagiieo favorecendo a instauracéo de
um momento individualizado de interacédo da profesatiabetizadora com um Unico aluno.

Retomando a definicdo de sondagem presente tastéarametros Curriculares em
Acdo quanto nos materiais do “Programa Ler e Esctegomo ja apresentados no Capitulo
I, localizamos a explicitacdo desta dupla intengliolade (avaliar e ensinar) quando se afirma
gue a sondagem é “uma atividade de escrita qudvenvmum primeiro momento, a producao
espontanea e sem apoio de outras fontes escritamaddista de palavras conhecidas dos
alunos”, podendo configurar-se como “um momento guoe também o aluno tem
oportunidade de refletir enquanto escreve, comidaajio adulto”. (BRASIL, 1999, p.69-70)

No trabalho da professora alfabetizadora verifasugue esta dupla funcédo de avaliar
e ensinar se mescla durante o desenvolvimentoalmgdo. A seguir, veremos um trecho de
um episédio de sondagem em que estas duas facetasasifestam. Para destaca-las
utilizamos trechos em italico quando acreditamos gupreocupacdo maior de Mariana €
avaliar e trechos em negrito quando observamos uma teiadgeiesinar.

(8]

00:01:33 P: pbde seu nome ((professora agora s& &olaluno sentado a seu ladp))
ih... ta quebrando ((referindo-se a ponta do I§pis 0 aluno usa para
escrever seu nome))... vou pegar o apontador (evavai até a frente
da sala, onde se localiza sua mesa, buscar umaaipo))thum... ja va
ganhar um beijo por ndo olhar no cracha... nédfpsora parabeniza




0 aluno pela escrita de seu nome sem apoio))pringira vez vocé
ndo sabia né?... na primeira vez vocé nao sal@mbra?... olha qu
lindo... parabéns... ja aprendeu 0 nommgora n0s vamos escrev
uma lista de materiais escolares ta?... escreveppoacomo vocé ach
que a gente escreve APONtador

00:03:10 Jon: comeca com érre?

00:03:13 P: APONtador... pensa... fala a palavrinha APONtador

00:03:19 Jon; apontador

00:03:21 P: qual é a primeira letrinha que vocé faldf aluno ndo responde))|..
APONtador... qual a primeira letra que vocé fala%ira pra frente
Thayssa ((referindo-se a uma aluna sentada a fdenprofessora qu
observa a escrita do aluno que realiza a sondagdialg a palavrinha
apontador

00:03:43 Jon; apontador

00:03:44 P: entdo... qual é a primeira letra que vocé fala?

00:03:47 Jon; jota

00:03:48 P: jota?... quando vocé fala APONtador?... qual é iangira letrinha que
vocé fala?... 6 APONtador... a boquinha abre primgira falar o
que?

00:03:58 Ka: A

00:04:00 P: teve gente que ja respondeu pra vocé

00:04:03 Jon: apon... A?

00:04:05 P: € 0... A-PON-ta-dor... ndo é o a que eu falo em preiro lugar?... é
diferente de Jonathan... 6 Jonathan comeca com JOTgorque é o
som do Jo... se fosse Aonathan ai ia comecar comt#mbém...
entdo eu falo APONtador... a primeira letrinha queeu falo qual
que é?

00:04:24 Jon: A

00:04:25 P: a... isso a... entdo pde o a ((Jowserdetra A sobre o papel))

(1]
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Podemos observar que a regulacdo da aprendizageracenfigura ao longo da

sondagem. Vejamos que em um primeiro momento aegsofa apresenta a palavra

apontador que deve ser registrada pelo aluno. Quando ooaltesponde a seu

questionamento sobre “com que letra se inicia”’ rdpeserR, a professora prontamente

intervém mediando a construcdo da hipGtese, cone Ioas substituicdo, no nivel do

paradigma, de [a] por [j], aproveitando o ensejmapalacionar o nome de Jonathale@a

inicial da palavra apontador.

Mais adiante, a docente aproveita para ensinaiuam o tracado da letig quando

este aponta para a letra disposta no alfabeto ncbhaehando-a d&

9]

e

00:04:33 | P: e depoisqual que vocé acha que vem pra escrever APONtador?

00:04:38 | AA:| a-pon-ta-dor

00:04:40 | P: chi... os outros védo ficar quietinhdgirigindo-se aos alunos qU
interferem na avaliacdo)) ... é a vez dele pergaza

00:04:57 | Jony o bé?

00:04:58 | P: | vocé acha que é o bé?... pode por... que mais qué precisa pra
escrever APONtador?

00:05:14 | Jon:| esse daqui? ((aponta para a letmaaffabeto moével))

00:05:15 | P: | como chama essa dai?

00:05:16 | Jon:| ésse
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00:05:17 | P: ¢ 0 ZE? vocé acha que é o z&? ((o alanocorda gesticulando com|a
cabeca))... entdo pde ((escreve a letra Z de fespalhada)).s6 que ele
€ pro outro lado 6... 6 como ele é 6?... um tracinlaqui... desce e vira
00:05:39 | Jon| esse lado?

00:05:41 | P: | pro outro... qual lado que desce o tracinho?... isq(o aluno escreve a
letra Z corretamente))... que mais a gente pregiapa escrever
APONtador?
00:05:50 | Jon: hum?

Logo em seguida, contudo, a professora muda dedati retomando a funcéo
regulatoria, passa a aceitar as primeiras respdstatuno, obtendo como registro da escrita
de apontadoras letrasA, B, Z, le X. O mesmo procedimento é repetido com as demais

palavras ditadas pela professora, como se podevabseseqguir.
[10]

00:06:28 | P: | jata pronto? ja?... entdo agora escreve TEsoura
00:06:32 | Ca:| TE... comecacom TE

00:06:35 | P: nao é pra falar Caique

00:06:36 | Jon: te-sou-ra

00:06:38 | P: | TEsoura isso... quantas letrinhas vocé vai precpsa escrever tesouraf?
... quantas vocé acha?

00:06:58 | Jon; 0O

00:07:02 | P: | agoravem o O? que mais?

00:07:08 | Jon: o ENE...e0A... pronto?

00:07:25 | P: | assim ja esta teso? Ié pra pro?

00:07:30 | Jon:; TE... soura ((apontando para asl€ir&\ e A))

Terminado o ditado da lista de palavras, Marianagaya sondagem de palavras a
leitura do alfabeto, buscando conhecer se os aligndeminam as letras que o compdem,
bem como a sua sequéncia. Cabe destacar que aesliar tipo de conhecimento,
considerando que o dominio do alfabeto consisteintos objetivos para o 1°. ano, € uma
opcéao da professora em resposta as expectaticasasapela SME/SP. De forma semelhante,
a docente convoca conhecimentos oriundos de métiedaabetizacdo pautados na fonética,
como ocorre emd APONtador... a boquinha abre primeiro pra falaqoe?

Poder-se-ia destacar aqui também, como ilustragdcefeito produzido pelas
prescricdes manifestadas nas perguntas formuladas pela pooées®ssim como as
prescricdessao parte do trabalho do professor e sobre el@mateontribuindo para a
configuracdo das acdes efetivamente realizadase8ulty (2002) destaca que os professores
sao alvo ainda de outros fatores tanto internosocexiernos, os quais contribuem para que
em suas praticas ecoem praticas antigas obsereadasnciadas até mesmo quando ainda
eram estudantes. Isto nos permite refletir sobmaatsvos que levam préticas aparentemente
contraditérias, mas, complementares no Projetatidaléla professora emergirem na sala de

aula.
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A andlise da interagdo somado ao registro da gsofa (“Pré-silabico, mas esta
comecando pensar a letra que inicia a palavra.aAn&b sabe o alfabeto. Em todas palavras
precisou de quatro letras, inclusive com alfabetiveti) nos apontam as concepcoes da
docente sobre a alfabetizac&o. Verifica-se nessddip e em suas anotacdes, a mescla de
concepgOes distintas de aprendizagem da escnteg acsondagem (pautada na construcao de
hipoteses) e a recitagdo das letras do alfabetda@@a na memorizagdo). Para compreender
este processo, partimos do pressupostedenentacdo dos saberes escolaceso definido
por Schneuwly (2002, 2009a) e retomado por Roj@§00 qual implica a mixagem de
praticas docentes diferenciadas que surgem da nag@w de elementos oriundos da tradicdo
escolar a formas de trabalho e saberes de refar@ecoutras instancias sociais com que a
escola se relaciona, entre as quais, a formacéi&ica.

No excerto a seguir, observa-se que a professticita a leitura do alfabeto ao aluno
com um intuito regulatério, mas logo intervém aocpber que a crianga omite uma letra ou

nao segue a sequéncia correta.
[11]

00:10:53 | P: ta certo agora?... ta? ((o aluno calagesticulando a cabecga)) ta bom...
I& 0 alfabeto pra pro...deixa eu por a data alfua.alfabeto pra mim
00:11:00 | Jon:| a...bé...cé...dé

00:11:03 | P: contando com o dedinho

00:11:04 | Jon:| a...bé...cé...dé...éfe

00:11:07 | P: E

00:11:08 | Joni e...éfe...gé...aga...i...jota...ca....éle...emae.ea

00:11:16 | P: | a ndo...oh...oh...eme...ene...0...pé...que...érésse...té ((I€ com o aluno))
00:11:26 | Jon:| u...vé...dablio

>

00:11:29 | P: déablio...chis?
00:11:33 | Jon:| dablio...ipsilon
00:11:35 | P: z&...pega pra mim as letrinhas...Jonathan...qué poecisa

pra escrever caneta

Nos exemplos citados, a regulacdo se configura pkm da busca de informacao
sobre os conhecimentos que o aluno ja possui. Bsi@ese uma preocupacao excessiva por
parte da professora com o produto da sondagemejayu lema escrita que se aproxime da
forma convencional. Tal preocupacéo leva a doceetesinar de forma ligeira alguns objetos,
durante a propria interacdo, a partir dos conhetiose que os alunos |he apresentam.
Contudo, pode-se perceber que a reflexdo em siépestimulada. Seja pela falta de tempo,
seja pela ansiedade da professora em concluiraagaatiagem, pois ainda precisa cumpri-la
com muitos outros alunos, seja ainda, principalmepéla cobranca excessiva por parte da
SME/SP por resultados satisfatdrios, a respostsegeempre € facilmente fornecida.
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4.2.2 Interacao bilateral em contexto de interac@multilaterais

Apesar de a sondagem ser prevista, na rotina essiamomento ndo esta isento de
multiplas participacdes e de interferéncias, tais\a interrupcdes dos proprios alunos da
turma ou mesmo de funcionérios da escola; intefepda professora quando necessita gerir
a turma; barulhos externos etc. Isto decorre dw datque mesmo sendo realizada com um
aluno por vez, a sondagem ocorre dentro do espagald de aula com os demais alunos
presentes.

Assim, enquanto a professora interage com um Uaigno em um canto da sala,
estabelecendo uma interagéo bilateral, os demaigam uma tarefa previamente formulada
que, em geral, consiste numa atividade de entre&mo, como a pintura de desenhos, a
confeccdo da decoracdo para uma festa ou qualgtraratividade facilmente realizada pelas
criangas sem o auxilio constante da professora.

Verificamos, contudo, que por mais que em todosepsodios de sondagem
acompanhados a professora tenha oferecido a tuivigades que os alunos eram capazes de
realizar autonomamente, ainda assim encontramasiumero expressivo de participacdes no
desenvolvimento da avaliagdo diagndstica.

Estas participagbes se manifestaram de diferémtesms, como por exemplo, aquela
motivada pela necessidade emergente de resolucéonflédos. Mesmo com a presenca da
aluna-pesquisadofaem sala de aula, os alunos ainda solicitavam &egsora quando
preciso, denotando a pequena referéncia que pasg&siagiaria naguela turma. Cabia, entéo,
a professora titular o comando da turma. Era ageka eles recorriam quando tinham
problemas, e era também ela que intervinha quaad®ipia que os alunos estavam agitados,
nao cumpriam a tarefa ou brigavam por algum moMejamos algumas situacdes em que a

gestdo da turma ocorre:
[12]

00:01:19 | P: isso... agora o outro ((alguns alueogpsoximam da carteira solicitando
gue a professora resolva um problema que surgsalag)

00:01:20 | Jon: | o professora o Gabriel tinha me dado o lapis pro Js... 0 Joas me
deu... agora ele ta falando quénaudivel)

00:01:35 | P: Joas cadé o lapis do Gabriel?

00:01:36 | Jo: | eu nao peguei ndo

00:01:38 | P: vocé deu algum lapis para o Pablo2dival)

00:01:42 | Pa: me lemBREI me lembrei de uma coisa

00:01:45 | P: deixa eu acabar aqui eu vou resolver... senta la sebrigar vai

%0 Como ja se explicitou anteriormente, a aluna-pssmigra é a estudante de Letras que realiza estégia
turma, atuando como “segunda professora”.
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((dirigindo-se aos outros alunos))... agora naocipae pér o Paulg
Alexandre... s6 Paulo ta bom

00:01:57 | Pa: ndo é gue também tem no meu carté@zleobra?

00:02:04 P: entdo... porque seu nome é Paulo AdEgan entdo... mas aqui vocé
coloca s6 Paulo tdfo aluno concorda gesticulando com a cabega))
entdo... agora nés vamos... JU faz favor JU ((smtido que uma alunp
gue se aproximou sente-se))

00:02:13 Pa: | agora vocé vai chamar outra pessoa?

No excerto [12] observamos que os alunos solicitarauxilio da professora na
resolucado de um conflito que emergiu naquele moméntocente divide-se entre orientar o
aluno que participa da sondagem e gerir o restdateirma que se mostra inquieta. Como
destacamos nos trechos grifados, a professora p@tuniza a escrita de uma palavra pelo
aluno por estar preocupada com a gestdo do temga trma, perde-se, portanto, a
oportunidade da escrita desejada pelo aluno dsegpindo nome, por conta da emergéncia de
conflitos na sala de aula.

Em outra circunstancia, quando convocada pardvegsom conflito semelhante ao
anterior mencionado, Mariana responde negativanzepggticipacdo dos alunos na interacéo.

[13]

00:02:56 | P: pera la... I1é aqui pra mim... ca-me-lassim? ((o aluno concorda
gesticulando com a cabeca))... entdo agora esgeva
00:03:10 | Ka: | o pro a Julyane pegou minha borracha

00:03:13 | P: ze-bra de brasil ((o aluno escreve & /)... assim ja ta zé? ta? ((o aluno
concordo gesticulando com a cabeca))... bra

00:03:28 | A3: | a Julyane pegou a borracha da Kaylane

00:03:31 | P: I&é Leandro.ah eu ndo quero sabel
disso agora eu t6 ocupada

Nestes recortes percebemos a intensidade e o adireguente de participacoes a que
a professora € submetida durante a avaliacdo. Mas,sempre o chamado para a resolucao
dos conflitos parte dos alunos. Nos episddios, quiseapresentamos trechos em que a

professora extrapola a interagdo com o aluno quiipa da sondagem para gerir a turma.
[14]

03:03:13| P: & giz

03:03:15| Thay gi-i... e um outro i

03:03:17 | P: outro i?... entdo apaga e arruma (f@droca a letra L por 1))... agora |1&

03:03:35| Thay] co...giz

03:03:37 | Al: | ele que me empurrou(grita um aluno))

03:03:39 | P: | empurrou nada...porque eu estava olhando

00:03:41 | A2: | verdade...ele que me empurrou

00:03:43 | Al: | eu ndo te empurrei

00:03:47 | P: certo?

00:03:49 | Tha] ZE

00:03:50 | P: tem o z&?...entdo...poe
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(15]
00:00:38| P: vocé fechou demais esse u
00:00:39| Pa: eu vou apagar uma metadinha

00:00:45| P: ai... ja ja eu vou ver o milho da dona Martinha.. e eu quero s6 ver
como esta ((dirigindo-se a turma))... tA bom agemalo sendo vocé vai
demorar muito... é todo metddico o Paulo ((didgitse a pesquisadora))
... agora o que € que vem? ((dirigindo-se ao ajuno)

(16]

00:03:13 | P: APONtador... pensa... fala a palavrinB®Ntador
00:03:19 | Jon: apontador

00:03:21 | P: qual é a primeira letrinha que voc@&%a((o aluno ndo responde))...
APONtador... qual a primeira letra que vocé fala@ra pra frente
Thayssa ((referindo-se a uma aluna sentada a frente déegzara que
observa a escrita do aluno que realiza a sondagefa)p a palavrinha
apontador
00:03:43 | Jon:; Apontador

[17]

00:18:24| P: € 0 gé? aqui ta gé?... ndo Paulo...vo&b esta escrevendo aqui Paul
ndo mistura a palavra

00:18:31| Pa:| desculpa... errei

00:18:33| P: | aqui 6... gos... RYan REbecg(chamando os alunos que permanegem
falando alto e fora de seus lugares)) eu gosto

©

00:18:51| Pa: professora eu ndo t6 me concentrandp
na licdo ndo por causa do barulho
00:18:57| P: €... entdo... essa vai ser a Ultimsaaqie vocé vai escrever... eu gosto
[18]
00:04:35| P: ta... agora escreve meu giz quebroal{{@a escreve as letras U, |, B e

0))... |é pra mim

00:04:53 | Tha] meu-giz-que-bro ((apontando para catidas letras U, I, E e O))
00:04:58 | P: bro... € isso? ((a aluna concorda@#datido com a cabeca))... ta... agpra
pega pra mim Thayssa as letrinhas que vocé precsgaum minutinhg
((dirige-se a um aluno que ndo esté realizandovalatde proposta, fal
alto na sala e interrompe a sondagemJ)pnathan sera que eu vou se
obrigada a pegar seu caderno e as letrinhas... e oéterminar a
atividade la na sala do lado?... ndo da pra fazeosdagem com voc
cantando ((dirigindo-se a aluna novamente))... pega asles agora pr
formar caneta ((a aluna separa as letras K, A e EBg) precisar de outro
tem aqui 6 ((apontando para as letras moéveis dée dentro de um pote.
A aluna completa a palavra com a letra A))... CA{apontando para K
e EA))

Em todas as situagbes descritas, Mariana se deswi@entaneamente da interagéo
bilateral com o aluno que estd sendo avaliado engquaguarda que este realize uma
orientacdo solicitada, como em: [14] “agora Ié'5][Ivocé fechou demais esse u”; [16] “qual
€ primeira letrinha que vocé fala?”; [17] “[escrpagui O... gos” e [18] “agora pega pra mim
Thayssa as letrinhas que vocé precisa”. Interessalogervar o modo como a professora

desloca-se rapidamente da interagcédo bilateral @amaultilateral. Em poucos segundos, a
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docente desdobra-se entre dialogar com o alunaufando orientagbes para a escrita da lista
de palavras e gerir conflitos que emergem na twomainda para solicitar a colaboracao de
alguns alunos com pedidos de siléncio.

Sendo, portanto, a principal referéncia de autdedaa turma, a professora é ainda
frequentemente requisitada para permitir certaesadds alunos na sala de aula ou mesmo na
escola, o que faz com que outro modo de particpalg’s criancas seja manifestado na
interacdo. Isto se deve em parte por se trataraecas pequenas, de seis e sete anos, as quais
ainda dependem em certa medida de um adulto pa tecisdes. Mas, acreditamos que se
deva principalmente, ao fato de o professor s&spansavel pela ordem na classe, como ja
havia sido observado por Tardif e Lessard (20@B)muando afirmaram que:

o docente é e se percebe sempre como o principalnrdo o Unico — responsavel
pelo funcionamento da classe. Essa situacdo écaefartanto pela maioria das
direcBes escolares, que exigem dos professorepacidade de controlar seus
alunos na sala de aula, quanto pelos seus colegasivem exatamente a mesma
situagdo, sem pedir a intervencdo de ninguém: mortgeralmente, é preciso fazer
como 0s outros, quer dizer, ndo contar com eles

Observamos assim, a centralidade de Mariana natergy@o da ordem daquela
turma, quando se verifica que é apenas a ela qakiegs recorrem quando precisam sair da
sala ou mesmo necessitam de algum tipo de ajuda. mBis que exista uma estagiaria a
disposicdo dos alunos, o modo de agir da profegsmece conduzir os alunos a solicita-la

intensamente, como veremos nos episédios a seguir.
[19]

00:10:23 | P: fala Alexia

00:10:27 | Ale:| posso ir no banheiro?
00:10:30 | P: | espera acabar o recreio dos grandes REbeca JOnathan FElype ((a
professora eleva a voz para chamar atencao deltnéss que estédo de pé e
ndo realizam a atividade proposta))... pode ergureltnathan... empresta
pra ele ((referindo-se a plaquinha do nome do alwas))
00:10:54 | Ka: | professora eu ndo apontei o seu lapis

00:11:10 | P: | ta bom ((dirigindo-se ao aluno Kaique))... esse é o natnelJonathan..
entdo 6... com que letra ele comega? que letraa® es
00:11:15 | Ale:| professora eu td apertada

00:11:16 | P: | vai entdo...que letra é essa?... € o jota... 6 0 nome delgaqu
00:11:28 | Ju: | o pro... pro

00:11:32 | P: | oi

00:11:33 | Ju: | (inaudivel)

00:11:35 | P: ndo mais ndo é ai... € no debaixo Réulostrando ao aluno o lugar onde
ele deve escrever a silaba JO))... senta espera

00:11:41 | Jon:| é o que pro?((referindo-se ao sinal da escola que acaba @g)joc
00:11:44 | P: | ndo é nada

00:11:50 | Jon:| o jota ndo é assim Paulo

00:11:54 | P: agora escreve SAL... gente vamos <$erffdirigindo-se aos alunos que
observam a aplicagdo da sondagem))... o Paulajérde . ainda com gente
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| | | vindo aqui

[20]

00:04:32 | P: ta... agora escreve BOneca

00:04:48 | Jo: | o pro posso ir ao banheiro?... t6 apertado

00:05:02 | P: | vai... boneca

00:05:06 | Fe: | o pro vai terminar o de portugués ou de matematica?

00:05:10 | P: | como terminar? o que? os livros?

00:05:12 | Fe: | E

00:05:13 | P: | ndo vai terminar... vai usar depois das férias

00:05:25 | A3:| o pro... professora... 0 Leandro disse que a minteasa é suja

00:05:29 | P: | eu ndo quero ninguém atrapalhando a sondagem... pedsentar...
Leandro foi ao banheiro ndo ta nem aqui na sala e dulyane para de
arrumar confuso

00:05:42 | Ju: | eu ndo to arrumando confusdo

00:06:22 | A4:| 0 pro... posso ir no banheiro?

00:06:26 | P: | quando o Leandro voltar... Ié pra mim agora

00:06:33 | Da:| mufieca ((realiza a leitura global darita em espanhol: NLRIJZDAT
percorrendo rapidamente as letras da esquerda plirgita))

Nestes recortes podemos observar as participaddss alunos com intuitos
diferenciados. Em [19] as criangas ostensivameaticfppam com o intuito de: a) solicitar a
permissao para ir ao banheiro; b) informar sobusado material coletivo que a professora
disponibiliza aos alunos; ¢) comunicar algum acontento na turma; e, d) solicitar uma
informac@o sobre qual sera a préoxima aula apdésna sbcar. No trecho seguinte [20],
observamos novamente a solicitacdo da permiss@saar da sala de aula, um pedido de
informacé&o sobre os livros didaticos utilizadossaka de aula e o comunicado de um conflito
entre os alunos.

Outra forma de participacdo por parte dos aluecsrrente na interacdo se deve as
perguntas sobre como proceder a resolucdo daadwitbrmulada manifestadas por aqueles
alunos que nao participam da sondagem, como podebs®svar nos trechos destacados a
seqguir.

[21]

00:12:02 | P: Vvocé vai escrever... vocé quer escreamtburguer primeiro? entdo escreve
hamburguer aqui atras ((virando a folha da sond@dem
00:12:08 | Pa: | ta... depois de hambulrguer eu vowewstmmorango porque eu gosto (de
morango

00:12:15| P: ta... entdo escreve hamburguer vabPaul
00:12:18 | Tha: pro é pra colar no caderno?

00:12:20 | P: | ndo

00:12:33 | Pa: | ham-bur-guer... eu acho que tem eratha-guer

31 vale destacar que a sugestdo da escrita de haneibingo constava na lista previamente definida pela
professora, mas partiu de um pedido do aluno Paaila escrever nomes de comidas que ele gostava, com
hamburguer e morango.
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[22]

00:00:50 | P: nds vamos fazer...Leandro...uma listangredientes...que vao na pizza.|.ta

bom...escreve pra professora...Azeitona

00:00:59 | Le: | azeitona?

00:01:.01 | P: € sem lapis num da né? ((oferecentdpis ao aluno))...to-NA ((o alunp
escreve A, E, O e A))... nataly comeca com A? N&d(o aluno concorda

gesticulando com a cabeca))... é? na lista dos si@ne nossos alunos|o

nome da Nataly comeca com A?... ta?... entdo ta &gona escreve pr

professora presunto

00:01:38 | Jo: | pro... pro... eu ndo sei fazer retangulo

00:01:42 | P: | assim 6((a professora desenha para o alunm))traco deitado abaixa e

[}

fecha

00:01:47 | Al:| pro... precisa apontar aqui? porquea@uconsigo

00:01:49 | P: presunto ja ta pronto?... deixa o apontador la
((dirigindo-se a Al))... 1&é pra mim ((dirigindo-s® aluno que realiza |a
sondagem))

Mais uma vez se nota aqui a referéncia de autteidae a professora conserva tanto
de quem dita as regras do que os alunos podemoopioai@m fazer na sala de aula, quanto de
guem esta ali para ensinar, quando se observara qualuno recorre quando precisa de
auxilio para fazer um retangulo, como ocorre enj. [22

As acdes de outros participantes, contudo, naoemoapenas para tratar de situacoes
externas a interacdo desenvolvida na sondagem,apesar de os demais alunos da turma
estarem ocupados em suas atividades, a sondagera ocomo um evento publico, portanto,
sujeito a interferéncias. Podem-se observar paaigfies diretas dos alunos que interferem na
interacdo entre a professora e o aluno que estdo savaliado, em resposta as proprias
perguntas que a docente faz para regular as hgzsedre a escrita.

Neste excerto de um dos episodios [23], o alungu@afornece um indicio sobre o
inicio da escrita da palavra tesoura, imediatamesrisurado pela professora e nao retomado

por Jonathan, que ndo se aproveita da indicacao.
[23]

00:06:28 | P: jata pronto? ja?... entdo agora escr&soura
00:06:32 | Ca:| TE... comeca com TE

00:06:35 | P: | nao é pra falar Caique

00:06:36 | Jon: te-sou-ra

00:06:38 | P: TEsoura isso... quantas letrinhas watérecisar para escrever tesoufa?
gquantas vocé acha?
00:06:58 | Jon 0O

De modo semelhante, em [24] o proprio aluno Jamthtervém na interagdo quando
aponta a escrita ndo convencional da letra intt@adeu nome pelo aluno Paulo.
[24]

00:11:35 | P: ndo mais ndo é ai... € no debaixo Réulostrando ao aluno o lugar ongde
ele deve escrever a silaba JO))... senta espera
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00:11:41 | Jon{ é o que pro? ((referindo-se ao siaascola que acaba de tocar))
00:11:44 | P: ndo é nada
00:11:50 | Jon: o jota ndo é assim Paulo

00:11:54 | P: agora escreve SAL... gente vamos <$erffdirigindo-se aos alunos que
observam a aplicagdo da sondagem))... o Paulajarde.. ainda com gente
vindo aqui

Alguns alunos ainda participam respondendo aostigmamentos formulados pela
professora com o objetivo de contextualizar o admiiee a tematica eleita para compor a lista

da sondagem, como verificamos a seguir.

[25]
00:02:13 | Pa:| agora vocé vai chamar outra pessoa?
00:02:15 | P: nao... vocé vai escrever pra mim usta lile ingredientes que vao numa

pizza... vocé sabe o que é pizza? ((o aluno coacgesticulando com g
cabeca))... vocé gosta de pizza de que?
00:02:24 | Ju: | de frango

00:02:25 | Pa: de queijo
00:02:26 | P: ah muito bem... entdo escreve prapnimeiro AZEItona
[26]
00:01:.01 | P: pde seu nomezinho de novo Dayana...spenome escreve 0 nome...

ontem nds comecamos fazer dos ingredientes de leimg@ra? ((referindo
se a sondagem)) ai acabou a aula... vocé sabergizzabe o0 que é pizzaP
00:01:40 | Al:| é aquelaredonda la
00:01:42 | A2:| é redondo

00:01:44 | P: chu ((a professora pede siléncio amsoa)) vocé sabe o que é pizza?|((a
crianca nega gesticulando com a cabeca))... nd@® €nisso... entdo nads
vamos fazer de brinquedos ta bom?... escreve pfasgora Blcicleta ((
aluna fica pensativa)) como vocé acha que comegjal&n? T

Em meio a complexidade de situacfes que ocorrenuram sala de aula, pode-se
compreender o estado de tensdo com o qual se degardessora ao realizar a sondagem
dividindo o mesmo espaco com a turma de alunos.

Motivado, seja pelas interrup¢des do aluno avaliatternando o tépico em pauta ou
mesmo deslocando-se do espaco definido para aag&ali(quando um aluno busca
informacBes com uma colega, por exemplo), sejaspatarrupcdes de outros alunos e até
mesmo funcionarios da escola que vem até a salaedados, seja ainda pelo barulho
promovido pelas criangas que ndo participam ddasp&a e também ndo realizam a atividade
que tem como tarefa, tal estado impede um aproweitto mais pleno de uma das poucas
circunstancias em que € permitido a professoraoéeratendimento individualizado a seus
alunos.

Neste sentido, podemos analisar a sondagem comevemto que oscila entre o

particular e o geral, o privado e o publico, o wdlial e o coletivo. Talvez pudéssemos vé-la,



81

ainda, como um evento que oportuniza um conjuntotéeacdes no espaco da sala de aula, e

na relagao dela com os outros espagos da escola.

4.2.3As reagdes dos alunos na interagao

Como ja destacamos, na secdo anterior nos praoogpaom a descricdo das
participacbes de outrem na interacdo estabelecitta a professora e o aluno submetido a
sondagem, consolidando interagbes multilateraisocesido em que se previa apenas a
interacdo bilateral. Fruto destas “participacoasberantes” na forma como foram definidas
por Rampton (2006), sdo as reacfes dos alunoseglizam a sondagem. Isto ocorre, por
exemplo, quando um colega responde a perguntaratib@ela professora e a crianca se
aproveita da resposta do outro.

Retomando o episdédio em que o aluno Jonatharaeakondagem, verificamos que a

professora néo pode evitar quando um aluno respoBeda questionamento.

[27]
00:03:43 | Jon: Apontador
00:03:44 | P: entdo... qual é a primeira letra qu&vala?

00:03:47 | Jon:; Jota
00:03:48 | P: jota?... quando vocé fala APONtadog@al é a primeira letrinha que vogé
fala?... 6 APONtador... a boquinha abre primeiafptar o que?
00:03:58 Ka: | A

00:04:00 | P: | teve gente que ja respondeu pra vocé

00:04:03 | Jon: apon... A?

00:04:05 | P: € 0... A-PON-ta-dor... ndo é o a quialeuem primeiro lugar?... é diferente
de Jonathan... 6 Jonathan comeca com JOTA porgusan do Jo... s
fosse Aonathan ai ia comecar com A também... esudalo APONtador..
a primeira letrinha que eu falo qual que é7?

00:04:24 | Jon] A

00:04:25 | P: a... isso a... entdo pde o a ((Jowserdetra A sobre o papel))

11

Aproveitando-se da resposta do colega, o alunistraca letra A no papel sulfite, e
por ndo estabelecer relacdo entre letra e somireeéoordem alfabética para atender as
proximas solicitagcdes da professora, registranda agalavrapontadorA, B e Z. Podemos
dizer ainda que, além da resposta do colega, @lgraento que interfere na interagdo € o
proprio alfabeto modvel disposto a frente do aluNeste sentido, ndo é por acaso que
Jonathan destaca as letras A, B e Z.

Em outro evento de sondagem ocorrido ao longomp a avaliagdo com a aluna

Dayana, boliviana que a época da pesquisa estaié@asd a pouco mais de quatro meses e
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gue ainda se comunicava em sua lingua maternastell@@no, tornou necessario que a
professora modificasse a lista de palavras a sadalide “ingredientes de uma pizza” para
“brinquedos”, pois a crianga ndo compreendia ospI@ pizza. A opcao por ditar uma lista
de brinquedos, por sua vez, resultou em conflito palavras ditadas em portugués e a
correspondéncia em castelhano assimilada pelacariaRoi o que ocorreu quando a
professora ditobonecae Dayana pronunciomufieca

No inicio da sondagem, a aluna apontou para upt@dse pré-silabica, uma vez que
para as primeiras palavras ditadas a aluna ingerausérie de letras sem parecer se preocupar
com a quantidade e a correspondéncia letra/some(esc JYVNIKLOTR para bicicleta,
NLRIJZDAT para boneca, YNOHYV para bola e ONIEPSapzattins), realizando, ainda, ap6s
a escrita a leitura de modo global percorrendodw diedicador rapidamente sobre as letras da
esquerda para a direita. Quando a professora,tamttve passa a fragmentar as palavras
ditadas em silabas, como ocorre com macaco, Dasmane a relagdo biunivoca e registra

para cada silaba uma letra.
[28]

00:08:29| P: 0 Dayana pra escrever carrinho... cpueoé o CA? vocé sabe como é o ca
de casa? vocé sabe? ((a crianga concorda gestioutanm a cabega)) .|.
entdo... escreve aqui pra mim... mais pra baigecreve pra mim carrinho..
como que é o Ca?
00:08:46| Da: A

00:08:47| P: € 0 A... entdo pode... e 0 ri?
00:08:52| Da: e

00:08:57| P: € 0 e RI? de ryan?
00:09:08| Da: 0
00:09:11| P: 0... caRRI
00:09:16| Da: i

O que se nota neste trecho do episédio é que Bayampartir das perguntas da
professora que para ela sdo assumidas como negacla resposta, parece arriscar jogando
com o conhecimento que tem sobre as vogais attagcguindo quase a sequéncia do a-e-i-
0-u, muito conhecida pelos alunos em fase de difalgdo. Na sequéncia deste mesmo
episodio de sondagem, o aluno Joas informa qualsshicial de macaco se assemelha a um

nome conhecido pela turma, Mariana, como verensegair.
[29]

00:12:10 | P: boneca...ta...pega pra mim...a pratéacolocar mais letrinhas aqui se V%I%Cé

precisar repetir alguma...a gente vai fazer deaaudisa agora...vamos fazer
de animais...ta bom?..pega pra mim...pode pegaifdoeto ou se precisar
de outra aqui ((mostrando o pote de letras)) com®sg...as letrinhas que
precisa pra vocé formar MAcaco
00:12:35 | Jo: | MA...ma de Mariana

00:12:38 | P: € ma macaco... quantas letras voc@reaisar usar Dayana? pra escrever
MAcaco ha?... quantas vocé vai precisar? ((a alpoata para a letra S)) |..




essa? entdo pde aqui... que que ta escrito aqui?
00:13:13 | Da:| ma
00:13:15 | P: e agora... 0 CA como que que é?
00:13:22 | Da:| a
00:13:23 | P: hum... entdo pega ((a aluna sepatsazalp... € 0 co?
00:13:29 | Da:| o
00:13:31 | P: entdo pega ((a aluna separa a letri® @y mim
00:13:35 | Da:| macaco ((apontando para S, A e Q))
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O indicio fornecido pelo colega, que também se mtnaea escrito em uma folha de

papel pardo colada no quadro branco e era uma&nefarimportante para a turma, visto que

escreviam o cabecalho todos os dias em seus cadermealizavam a leitura com a

professora, pareceu-nos levar Dayana a recorrestas énformacdes para registrar SAO,
extraido de “SAO PAULO, 9 DE JUNHO DE 2010”, comadpmos conferir a reproduc&o

do carta?? abaixo.

EMEF (nome da escola)

SAO PAULO, 9 DE JUNHO DE 2010

HOJE E QUARTA-FEIRA

NOME: (espaco para a escrita do nome da crianca)
1° ANO D — PROFESSORA MARIANA

Quadro 14 - Reprodugéo do cartaz com o cabecalhompsto na sala de aula

Além dos registros escritos dispostos no quadamdar e do recurso ao alfabeto,

ocorreu também de a crianga buscar respostas eos @rtefatos materiais disponiveis na

sala de aula, como podemos observar na sondager abmo Paulo.

(30]

00:04:15| Pa: | na...nada

00:04:17| P: e como que é esse nada?... meninas m&si((bate palmas para chamg
tencdo de duas alunas que conversam alt®)pA... como que é2... dé
NAtaly ((referindo-se ao nhome da aluna da sala))

00:04:29| Pa: | de Nataly?... pera ai((o aluno se levanta e vai até a carteira da ao
Nataly))

00:04:40| P: tem que ter uma paciéncia com @k .vai perguntar pra ela qual que €

0 nome dela e vai ver se ela pode mostraf(dirigindo-se a

pesquisadora)). TRAZ AQUI ((elevando o tom de voz para dirigir-se
aluno que retorna com a plaquinha do nome da caegandos))... olha

ao

como ele é esperto né?... ta aqui o nome delal .€qo na? aqui ta escrito

NA-ta-ly... qual que é o0 na?... 0o na... 0 come¢condme dela... ond
comeca o nome dela? ((o aluno aponta para a siiaal do nome d
colega))... ah... entdo é esse ai... A-zei-to-Njfual que vai vir?... a Ultim

%2 para melhor compreenséo e visualizacdo da made@ideste instrumento, o referido cartaz enceetnaa
imagem 2 da sala de aula, como disponivel na péd@rmkeste trabalho.
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O aluno se apdia nas iniciais dos nomes dos codgdurma para encontrar as letras
necessarias para escrever a palavra ditada pdksgooa, consultando a placa que cada um
pOSsui com seu primeiro.

Sendo assim, por meio da retomada das contritaligéeoutros alunos a interacao
durante a sondagem, ou pelo uso dos recursos aiatexipostos na sala de aula, os alunos
reagiram a avaliacdo diagnostica sempre apresentdgdm tipo de conhecimento, visto que
nao se verificou em nenhum momento a recusa emevescrPor mais que ndo soubessem
responder as perguntas do modo esperado pela soades alunos lancaram méao de
estratégias para superar a avaliagédo.

Neste sentido, constatamos que as rea¢Oes das akgonfiguram a sondagem, o que
produz a co-construcdo de objetos de discurso e@eseariamente previstos na lista que
serve de parametro para regular as aprendizagdme sosistema de escrita alfabético.
Movimento este que se fez presente por meio dodmégico Ps-Rs de importancia
fundamental neste trabalho, ao qual sera dedicadeé®m que se segue.

4.3 O par dialdgico pergunta - resposta

A observacao e descricdo do trabalho da profesdfaiaetizadora tornou evidente a
presenca constante na interacdo com os alunosrdiighdgico pergunta-resposta durante a
regulacdo. Pensar sobre as fun¢cbes da construggmdagem por meio deste par nos remete
as proéprias origens deste instrumento de avalidg@mo ja fora explicitado no capitulo I, a
sondagem na escola, com as caracteristicas e togquataqui se apresenta, se origina de uma
pratica experimental denominadaterrogatorio. Como se sabe, a acdo de interrogar
pressupde a formulacdo de um conjunto de pergyrsis as quais se esperam respostas.
Assim, na sondagem, a docente, responsavel polaregs hipéteses e 0os conhecimentos
sobre o sistema de escrita, se utiliza de pergusndsrecadas aos alunos para mediar a
construcdo dos topicos, uma vez que as perguntaarop favor da participacado dos alunos
por meio de suas respostas.

Para compreender o emprego das perguntas e dasstass bem como elas se
estruturam na interagdo durante o desenvolvimeatsamdagem, utilizaremos a descrigao
deste par dialégico proposta por Favero, Andradgueno (2006). Deste modo, as perguntas

(Ps) e respostas (Rs) serdo submetidas a segatetgodzacao, a partir de sua tipologia: a)



85

quanto a sua funcdo na organizagdo topica; b) quandua natureza e c) quanto a sua
estrutura.

Compete esclarecer ainda que, como nesta pegguisenos esforcos para refletir
sobre o trabalho docente no que diz respeito astegerofissionais, em especial o gesto de
regulacdo, manteremos o foco nas Ps formuladas jpeléessora alfabetizadora em
detrimento das perguntas que os alunos submetisimsdagem possam vir a dizer. No que se
refere as respostas dos alunos, estas serdo daaligan articulacdo as perguntas da
professora, compreendendo estas manifestacbegpréiasacomo complemento subsequente

as Ps, mas também enquanto resposta a prépriast@iogia a que a crianga € submetida.

4.3.1 Quanto a funcdo das Ps-Rs na organizacao tdpico

Durante a conversacao entre os interactantesjais gossuem objetivos proprios na
interacdo, constroem-se “jogos” de falas, de uro,lgde se identificam ao campo da prética
escolar, incluidas as politicas publicas de nomagéio oficial do sistema educacional, e, por
outro lado, em que emergem elementos ndo necessata previstos na tradicdo daquela
pratica nem dessas politi¢asEstes jogos estabelecem uma organizacdo sequermiada
didlogo, que se concretiza a partir de um tépicseudsivo e que pode ser identificada por
meio do par dialdgico Ps-Rs (FAVERO; ANDRADE; AQUDN 2006). Para delimitar o
emprego das perguntas na organizacao topica, Faxedrade e Aquino (2006, p. 146)
identificaram as seguintes funcdes: a introducamndinuidade, a reintroducdo e a mudanca
do tépico discursivo.

Na interacdo, estes elementos organizam de foemaesacial a conversagdo, como

veremos no trecho a seguir em que a professotiaa@asondagem com o aluno Paulo.

[31]
00:02:13| Pa: | agora vocé vai chamar outra pessoa?
00:02:15| P: ndo..vocé vai escrever pra mim uma lista de ingredienteque véao

numa pizza...vocé sabe o que é pizzaffo aluno concorda gesticulando
com a cabeca))vocé gosta de pizza de que?

00:02:24| Ju: | de frango

00:02:25| Pa: de queijo

00:02:26| P: ah... muito bem... entdo escreve pnapnimeiro AZEItona

¥ para a distincdo entircorporacdoe emergénciaquando de sua discussdo sabigue é contextof. Hanks
(1989/2008),
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Em [31], para introduzir o tépico “lista de ingredtes para fazer uma pizza”, que
seria a proposta de escrita sugerida ao alunoaktafaz uso das perguntagocé sabe o que
€ pizza” e “vocé gosta de pizza de que?para as quais as respostas de Julydfde
frango”) e de Paulq“de queijo”) cumprem a funcédo de promover a manutencdo dootépic
Além de as Ps da docente promoverem a introducatdmloo central da avaliacdo, elas
serviram também para buscar a confirmac¢do de calanm compreendia o assunto tratado.
Esta demanda surgiu durante a realizacdo da sandagem a aluna Dayana, de origem
boliviana, como fora mencionado na secdo antegagndo foi necessario promover a
alteracdo do campo semantico da lista de palaetasignadas (de ingredientes de uma pizza
para brinquedos), devido a pouca aderéncia dalepmotorio cultural da crianca.

Na sequéncia deste mesmo episédio de sondagenmanilgsrossegue a regulacéo
interagindo com o aluno por meio de perguntas quaaacumprem a funcdo daar
continuidade ao topicalesenvolvido e, assim, identificar as hipétesesaldmo sobre o
sistema de escrita.

[32]
00:02:52| Pa: | qual é 0 z&?
00:02:55| P: a Ultima letra do alfabeto ((ap0s asrinpcdes de outros alunos| e

aparentando ter pressa em concluir a avaliacdoofegsora fornece
resposta ao aluno rapidamente))

00:02:57| Pa:| adltima... entendi ((o aluno regiattatra Z))

00:03:06| P: A-ZE..assim ja tad ZE?

00:03:10| Pa: | ndo

00:03:11| P: | quem gue precisa dar a mdozinha pra ele pra fazeé2?

00:03:18| Pa: | qual é?

00:03:20| P: entdo... quero que vocé pensa 6...(@zdo e professora Iéem juntos))...
assim ja ta z&?
00:03:24| Pa: | ndo...a-zei-to
00:03:26] P: | entdo... como é o to?

j%Y

Quando em [32] Mariana perguntassim ja ta ZE?! sua intencdo parece ser obter
informacdes sobre a hipotese de Paulo para aaderiima silaba, como ocorre com o ze de
azeitona. Frente a resposta negativa do alunmfegsora retomamanuten¢ao do tépicoor
meio de outra pergunta, na qual agora insere égoliente um procedimento que utiliza nas
aulas para que os alunos compreendem que par&raegs silabas uma unica letra ndo €
suficiente quem que precisa dar a maozinha pra ele pra fag@y. © aluno, acreditando
talvez na possibilidade de receber da professoramente a resposta, lanca a pergtiguzl
€?”. A seguir, Mariana responde sugerindo ao alunorefliea sobre um dos conhecimentos
gue estdo em jogo na sondagem, a escrita da Zilabldo entanto, apesar da insisténcia da

professora em questionar a formulacdo de uma sédabba Paulo insistir em negar que a
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escrita da mesma esteja completa, parece-nos que al professora divergem em suas
pressuposi¢des. Assim, quando Paulo nega queitaessieja completa, ele esta se referindo
a escrita da palavra azeitona, ndo da silaba #®.€lso que parece perceber Mariana,
posteriormente, quando formula a pergutgatéo... como € o to?”

No desenrolar desta sondagem, no momento quefespora e Paulo dialogam a
respeito da constru¢do da silaba to, o fazem pdo de perguntas que possuem funcdes
distintas. Enquanto a professora por meio das pgagumantém o topico com base nos
referentes da lista prevista (ingredientes de umzaap o aluno, como veremos no trecho
abaixo, formula perguntas que invocam um referedte previsto, reconfigurando o topico
em Curso.

[33]

00:03:26] P: | entdo... como é o to?

00:03:30| Pa: | deve colocar 0 a de novo

00:03:32]| P: | 0A?no TO?

00:03:37| Pa: | de toco?

00:03:39| P: de toco de todos

00:03:41| Pa: | sabia que o apelido do meu pai é toco?
00:03:44| P: | e como que é o to?

00:03:49| Pa:|to..000O

00:03:55| P: 07?... entdo pde ((o aluno registrara @ na folha))... entdo vamos ver...
A-zei-to- na ((professora e aluno Iéem juntos))

Neste trecho do episodio [33], a professora foanpdrguntas com objetivo de que o
aluno dé continuidade a construcao da escrita ldarnpazeitona Frente aos questionamentos
(entdo... como € o to?; o A? no T @@ mulados por Marianaomo estimulo & reflexdo sobre
o registro da silabt, Paulo responde com novas He {oco?; sabia que o apelido do meu
pai é toco?, as quais propdem a mudanca de referente. Famad® demonstrar estar entre as
categorias que a avaliacdo pressupde, o alunaaedaa silaba solicitada pela professora ao
gue lhe faz sentido: o apelido do pai. Ao discasircontinuidades e descontinuidades topicas,
Favero, Andrade e Aquino (2006, p. 149) ressaltaen q

Relacionado a fatores decorrentes de problemasodtexto, de referentes nao
compreendidos ou que promovem associacdes, potaesgao de assunto ou por
ndo querer mais falar sobre aquele tépico, obsmva-possibilidade de ocorréncia
de uma P, funcionando como elemento de mudangapaet

Um interlocutor pode, assim, redirecionar tépicgsadir de uma P, buscando um
novo encaminhamento para a conversagdo, sem quessorse reporte a um topico
ja abordado.

Assim, quando o aluno ativa um referente ndo prevna lista da sondagem,

rompendo, de certo modo, o préprio topico — cone lesqual € a professora quem aciona 0s
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referentes pertinentes —, talvez pela dificuldade agticular a gestdo da sala de aula a
operacdo daegulacdo,a professora trata de manter o tépico em cursa f@ato, Mariana
reintroduz o referentazeitonapor meio de uma pergunta que retoma 0 topico tesagAo
que é também uma respostptica. Isto quer dizer que mesmo que a resposta a pargont
aluno ndo tenha acontecido, o questionamento fachoulogo em seguida pela professora
deixa implicito que a resposta, ainda que nao @itqulia, teria sido afirmativa (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2006, p. 140).

4.3.2 Quanto a natureza das Ps-Rs

Na interagéo entre a professora Mariana e o dhatdo, como apresentada no excerto
do episodio [34] abaixo, durante a sondagem enotdenuma “lista de materiais escolares”,
analisamos as perguntas e respostas quanto a twazaaou seja, de acordo com a sua
funcdo na interacdo. Para melhor visualizacao itlor Jelestacamos as perguntas e respostas
gque operam com a funcao pledir informagé&o em negrito, com a funcao denfirmacéoem

italico ou com a funcéo de esclarecimesublinhando-as.
[34]

00:00:12| P: 0 Pablo escreve seu nome aqui... 8 [@nquanto aguarda a escrita|do
nome pelo aluno, a professora orienta uma alunasguaproxima da
mesa))... ai vocé vai montando o alfabeto...vo& @a depois o bé o ¢é
(voltando novamente ao aluno))... isso Pablo mhgtm... agora n6s vamas
escrever uma lista de materiais escolares... escpa professor
Apontador ((o aluno escreve as letras A, E e g§.ta escrito?lé pra
mim

00:01:15| Pab:| apontador ((o aluno realiza a lejppassando o dedo rapidamente da
esquerda para a direita ))

00:01:16| P: Ié apontando com o dedinho

00:01:18| Pab:| a-pon-ta... dor ((0 aluno aponta patatras A, E e O))

00:01:20| P: | falta mais alguma letra?((o aluno concorda gesticulando com a
cabeca))..qual letra que falta? a-pon-ta-dor

00:01:31| Pab: 0O

00:01:32| P: o O?agora lé

00:01:34| Pab:| a-pon-ta-dor ((apontando para assléty E, O e O))

00:01:38| P: ah.ta certo agora?(o aluno concorda gesticulando com a cabeca)) ..
muito bem agora escreve TEsoura

00:01:48| Pab:| te-sou ((o aluno escreve as leta¥))

00:01:54| P: RA ((o aluno escreve a letra 1)) & mim

00:02:02| Pab:| te-sou-ra ((apontando para as [Efrdse 1))

00:02:05| P: | ta certo?((o aluno concorda gesticulando com a cabecajjora escreve
COla ((o escreve as letras O, P, A e B)a2.((o aluno concorda
gesticulando com a cabeca)) ... I& pra pro

00:02:35| Pab:| co-la

00:02:37| P: | vai até aonde?(o aluno fica pensativo))... até o0 a ou até o bé

1524




89

D

[a,

00:02:42| Pab:| até aqui 6 ((apontando a letra A))

00:02:44| P: €?entdo |é apontando com o dedinho de novo

00:02:47| Pab:| co-la ((o aluno fica em divida))

00:02:52| P: e ai? vai até o A? precisa do B{o aluno fica em dulvida))ndo? ou
precisa?((o aluno nega gesticulando com a cabecafa?entdo apaga
ele... pode apagar ((o aluno apaga a letra BY)de Inovo vé se agora ta
certo

00:03:20| Pab:| co-la

00:03:21| P: | ta?((o aluno concorda gesticulando com a cabecal) entéo ta bom...
agora escreve giz

00:03:26| Pab:| giz?

00:03:27| P: € ((o aluno escreve as letras X, R &P)

00:03:45| Pab:| giz ((apontando para as trés letras))

00:03:47| P: certo?((o aluno concorda gesticulando com a cabecgayjora escreve
meu giz quebrou ((o aluno escreve as letras F, A()... |1é pra pro

00:04:18| Pab:| meu giz que-brou ((apontando para cat das letras))

00:04:25| P: agora deixa eu p6r a data... emprestaouquinho ((a professora coloca
data na folha de sondagem))... agora pega adhasriue vocé acha que
gente precisa pra montar CAriéta

00:04:40| Pab:| cadé o CA?

00:04:42| P: | cadé o CA?4 ai no alfabeto ((referindo-se ao alfabeto mdisgosto na
frente da criancajnde ele ta(o aluno pega a letra K))... hum... CA-ne-
ta... escreve ((o aluno pega as letras P e A¥sim?((o aluno concorda
gesticulando com a cabeca))... Ié pra mim entdo

00:05:04| Pab:| ca-ne-ta ((apontando para as letrsekA))

00:05:06| P: isso...agora pega as palavrinhas pite ggontar mochila... MO-chila ((o
aluno separa as letras O, P, Q e R))... |é pra mim

00:05:37| Pab:| mo-chi-la ((apontando para as |€xd2 e Q))

00:05:39| P: e ai? por que é que vocé pds mais ([maPuno ndo responde a pergun
mas retira a Ultima letra))tira essa aqui%(o aluno concorda
gesticulando com a cabecga)g. agora ta certo¥é

00:05:48| Pab:| mo-chi-la ((apontando para as |€xd2 e Q))

00:00:53| P: mochiLA termina com Qo aluno nega gesticulando com a cabeca))..|
com que letra termina mochila?((o aluno aponta a letra A))ah entao
termina com A%(o aluno concorda gesticulando com a cabecadde p
trocar ((o aluno troca a letra Q pela letra Aggora Ié... vé se ficou certo
agora

00:06:10| Pab:| MO-chi-la ((apontando para O, P e A))

00:06:13| P: | ficou?((o aluno concorda gesticulando com a cabega}) muito bem...
pode sentar

As perguntas realizadas pela professora com @dudepedido de informacafalta

mais alguma letra? qual letra que falta? vai até aonde? com que letra termina

mochila?) atendem a necessidade da docente de levantas certhecimentos do aluno com

relacdo ao sistema de escrita. Além disso, invo@m,certa medida, aquelas perguntas

referidas no Capitulo |, prescritas nos materi@isPdograma Ler e Escrever, para que por

meio delas os professores alfabetizadores possamide as hipoteses que os alunos possuem

sobre o0 uso de letras, sua variedade e quantidadeepcrever. Podemos perceber que a partir

3 Cabe ressaltar que ap6s o pedido de escrita @adistmateriais escolares previamente selecionada, a
professora ainda opta por solicitar ao aluno queega com letras mdveis as palavras caneta e rapeitfo
que advém, muito provavelmente, da necessidadeohprovar a hipotese apresentada pelo aluno em seu

registro escrito.
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das Ps que Mariana formula, se observa aqui o conégeto das orientagdes pela professora,
a qual assume esse saber prescrito e 0 incorposaegesto de regular.

Imediatamente apd6s as Ps proferidas pela protesson a funcdo deedido de
informacédq Pablo mostra algumas de suas hipéteses sobrerita edas palavras ditadas.
Observa-se logo ap6s a fala da crianca uma séripedguntas formuladas para que a
professora pudessenfirmar uma informacatrazida por Pablgd ta escrito? o O?; ta certo
agora? ja?; €?; nado?; ta?; certo?, assim?; tira essa aqui?; ficon?Ha pedido de
confirmacdo ainda quando a professora ndo conamhaa resposta do aluno e formula a
pergunta intencionando promover a reflexdo comoneochilL A termina com Q?

O numero excessivo de perguntas neste formataufadas pela professora cumprem
dois papéis distintos: a) para a professora, aguésbuscam confirmacdo servem para
estimular a participacdo do aluno e comprovar umf@macéao fornecida por ele, visto que
Pablo pouco interage por meio da fala por timidgmoediversas vezes responde as Ps de
Mariana apenas balangando a cabeca em gesto uhagido ou negacao; e, b) para o aluno,
servem de limite para sua escrita, visto que adr @svinterrogacdes da professora sobre sua
producdo, Pablo se guia por elas como se fossamagfies e ndo questionamentos. A
mesma atitude é ainda repetida pelo aluno quamofassora, neste mesmo episddio, pede
esclarecimento (e ai? por que é que vocé pdos med & respeito do gesto de duvida que o

aluno apresentou sobre a porcao final da palaaehilg imediatamente apds a leitura de sua
producdo escrita. Vale notar que a pergunta daegsofa parece operar com base em uma
l6gica biunivoca, em que a cada letra correspoaden fonema e somente um.
Por fim, compete ressaltar o efeito do empregexgaessaota certo?” pela docente

no desenrolar da sondagem, uma vez que pode afetdendimento, por parte dos alunos, de
que o saber em jogo na avaliacdo pode ser mensumddase na dicotomia acerto-erro,
quando o que se pretenderia buscar seriam hipétesme a escrita construidas pelas
criangas, as quais, portanto, muitas vezes naam&sentadas de forma convencionalmente

correta.

4.3.3 Quanto a estrutura das Ps-Rs

Outro aspecto que se manifesta na interacdo pmldagem sdo as Ps e Rs

conceituadas comabertase fechadas Quando observamos o desenvolvimento da interagcéo
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entre a professora Mariana e o0 aluno Leandro, mbdip [25], verificamos um numero
maior dePs fechadagdestacadas em negrito) que permitem, em geragspestasim ou
nao, em detrimento das Ps abertgsiblinhadas), as quais supdem uma resposta mais

elaborada.
[35]

00:01:49| P: presuntoja ta pronto?... deixa o apontador la ((dirigindo-se a Al)) t&
mim ((dirigindo-se ao aluno que realiza a sondagem)

00:01:57| Le: pre-sun-to

00:01:58| P: apontando com o dedinho

00:02:00| Le: pre-sun-to ((apontando para TO, U § TO

00:02:02| P: PREsun... comeca com TE? éfre ((o aluno concorda gesticulando com a
cabeca)) agora escreve QUEIjo...l1é
00:02:22| Le: gue-jo ((apontando para Q e TO))

(=]

00:02:25| P: jonathan e joas comegam com que letra?
00:02:28| Le: | jota e jota
00:02:30| P: ah.e ndo é o mesmo do quei-jo®ntdo aqui é TE ou é jota?

00:02:37| Le: | é TE

00:02:38] P € té? e o jota ndo entra?

00:02:39| Le: | nédo

00:02:40| P: ué®as quei-jo ndo € o jo do jonathan?

00:02:43| Le: | nédo

00:02:46| P: é diferente do queijo?

00:02:47| Le: | é

00:02:49| P: por quertao € jo?

00:02:52| Le: € que-jo... ndo tem jo

00:02:54| P: ndo tem?.. ah.... agora escreve SAL... sa de Sarah.ewscrlé pra pro

Em decorréncia das Ps fechadas formuladas petaspora, a resposta do aluno se
manifesta certas vezes apenas pelo balancar dmlseg@a em sinal de concordéancia, com um
simples é (com significado de sim) ou ndo, ou aicma a escolha pelo aluno de uma das
alternativas que a docente Ihe apresesm#ip aqui € TE ou é jotaEstas perguntas operam
tanto para pedir confirmacdo de uma informacaoeftida pelo alungjd ta4 pronto?; é tép
quanto para discordar da resposta do aluno e wdazmudar de opiniadPREsun... comeca
com TE? é7?; e o jota ndo entra?; mas quei-jo naég@&do jonathan?; é diferente do queijo?;
nao é jo?; ndo tem?uma vez que Leandro, apesar de registrar pgpalagras ditadas pela
professora letras que se referem ao fonema, coé sem a escrita de presunto, insiste na
hipotese de que a silaba jo, conhecida do nomecdlegas da sala, ndo seria a mesma
necessaria para escrever queijo. Complementarnaentbalogo por meio das Ps fechadas
proferidas por Mariana, as Ps abertas, manifest@asienor nUmero no excerto transcrito
[25], operam com a funcdo de obter informac{@sathan e joas comecam com que letra?
esclarecimentopr que? sobre as hipoteses que o aluno apresenta soblisgaadiunivoca
letra/som.
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Explorados alguns dos aspectos possiveis qudesemeao paPs-Rs trataremos na
secao seguinte das articulacGes entre as duassiisreoonvocadas neste capitulo analitico: a

dimensao didatica e a dimensao textual-interacional

4.4 A sondagem sob a Gtica didatica e textual-imeecional

A descricao do funcionamento da sondagem no ctntkx alfabetizagdo, bem como
do par dialogico que estrutura e define a interagéie a professora e seus alunos possibilitou
o esclarecimento de como se configura a avaliagdesdrita em turmas de alfabetizacao.
Neste sentido, pensar a sondagem a partir de duassbes pertencentes a campos distintos,
porém complementares, como o didatico e o linguistfavoreceu uma analise mais
detalhada e completa dos elementos que compdemedtede avaliar a aquisi¢cao de escrita
que se tornou tdo notorio nas turmas de alfabéiizde muitas de nossas escolas pelo pais
afora.

Do ponto de vista didatico, ao destacarmds@a funcdo de sondapercebemos que
a professora reconfigura a sondagem prescritagdéna da regulacdo, uma vez que verifica
as hipdteses sobre o sistema de escrita, a0 mesnmm tem que intenciona ensinar certos
objetos e avaliar outros conhecimentos, como agueleferentes ao alfabeto.
Complementarmente a este movimento ambiguo de senelasinar, destacamos a presenca
dasedimentacdo de saberes escolaata crenca que permeia o imaginario dos professor
como resquicio dos métodos de alfabetizacdo qukatera fragmentar o ensino da escrita, de
que dominar o alfabeto é uma etapa essencial pajarender sobre a escrita.

Quando tratamos dasteracdes bilaterais em contexto de interagGestitatdrais,
destacamos a sondagem como uma das poucas attvidadejue os alunos podem ser
atendidos individualmente em um contexto de cabdie como a sala de aula. Nesta
circunstancia singular, ressaltamos a centralidid@rofessora como autoridade perante a
turma, ao mesmo tempo em que destacamos a cordesperfalta de autonomia dos alunos,
0s quais intervinham de modo recorrente no atendona um Unico aluno, exigindo que a
docente se voltasse ao coletivo.

Neste sentido, apontamos situacdes vivenciadasatarde aula, em que a professora,
ao lidar simultaneamente com a gestédo da coletieigéaos desdobramentos de sua acéo sobre

um individuo na sondagem, se vé tomada pelo semtinae “solidao”, que se define nas
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palavras de Tardif e Lessard (2009, p.64), comadtsmo ao mesmo tempo de autonomia,
de responsabilidade, mas, também, de vulnerabdidad

A expressao maior deste sentimento ocorreu quandocente precisou responder
sobre os maus resultados obtidos pela sondagemésodm junho. Como a escola nao
alcancou as metas determinadas pela SME/SP, demustum nivel muito elevado de
alunos que possuiam hipoGteses preé-sildbicas sobserda, sofreu intervencdes diretas da
diretoria de ensino, consolidadas em um acompanitamacisivo no que se refere ao
trabalho desenvolvido pelas professoras alfabairzagd algo que as deixou bastante
descontentes e desmotivadas.

Ao final desta secdo, discutimos aindaeagdo dos alunogjuando submetidos a
sondagem, apontando algumas das estratégias gudibavam para apresentar a professora
o que lhes era solicitado. Pode-se perceber que deipendemos grandes esforcos
interpretativos no que se refere a perspectivalultoavisto que como ja apontamos, temos
como foco discutir o trabalho da professora aliabdbra em suas formas de regular as
aprendizagens.

No que diz respeito @imenséao textual-interacionadliscutir os usos e funcionalidades
do par dialégico Ps-Rea sondagem, em meio a complexa acdo de regulaout@ossivel
identificar elementos que incidem sobre o desemw@rto desta avaliagdo, como ocorre com
as participagbes nao previstas, as interrupcdes,materiais dispostos no ambiente
alfabetizador e, as proprias perguntas e respdSt®, assim, enfatizar como o B&-Rs
que constroi a conversa entre a professora e o alaisondagem € o palco em que se da esse
jogo complexo entre o determinado e o indeterminaa@aconstituicdo da linguagem. Em
sintonia a esta noc¢ao, encontramos nas palavradateuschi (2005, p.78-79, grifos do
autor), quando da andlise de aulas expositivasosexto universitario, que "mesmo as aulas
com tema proposto pelo professor, o tépico tem defnicdo parcialmentelecidida
coletivamentena ‘arena’ da sala de aula em movimentos intersitiverbais ou n&ao".

Neste sentido, vimos que por meio do P&-Rs as perguntas elaboradas pela
professora serviram para levantar as hipétesee sobistema de escrita dos alunos, ou seja,
emergiram daquilo que ela desejava reconhecer @omioecido pelos alunos. Assim, era a
professora quem dominava e dirigia a interacao tu@ion identificamos respostas que nem
sempre apontavam para estas hipoteses, mas querate@mo estratégia do aluno para
superar a avaliacéo; participacdes de outros algnesolaboraram para o redirecionamento
do topico em questdo; movimentos, portanto, nadwigios que auxiliaram a reconfiguracéo

“coletiva” da sondagem.
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Observamos ainda o direcionismo das perguntasufadas pela professora buscando
obter um produto adequado, que se devia as preskbDebretoria de ensino, as quais,
contrariamente ao que pregam, atribuiam grande riosoresultados em detrimento de uma
avaliacdo formativa que encarasse a escrita comocegsual. Apesar de os documentos
oficiais apresentarem uma concepc¢ao de avaliacé&w qwocesso formativo, em que a
sondagem € concebida como avaliagdo diagnéstieadqua SME/SP solicita aos professores
que encaminhem os dados obtidos na sondagem pageiagfo ela se configura no que
chamariamos de “avaliar para medir’. A classificagios alunos de acordo com suas
hip6teses sobre o sistema de escrita apresenta-$errda quantitativa aos dirigentes de
ensino, os quais tendo em maos este material, lugbentificar niveis desfavoraveis de
alfabetizacao e praticas ineficientes, como o0 geleanmnamos a pouco.

Por outro lado, vimos que na sala de aula a ofasreconstitui a sondagem para
além do diagnéstico, quando faz uso dos resultpai@sconstruir os agrupamentos ou mesmo
para planejar suas intervencdes almejando probiteanads hipdteses consolidadas. Além
disso, a observacdo e o acompanhamento de seuhtrgb@ra além da sondagem, nos
mostrou que ela assumia, em dadas ocasifes, a ngestuglidade da sondagem (tomada
pelo par Ps-Rs) ao longo da realizagdo de tarefasrgpbilizavam nao apenas o sistema de

escrita alfabético, mas também a leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da presente pesquisa, mostramos comordegura a sondagem em uma
turma de alfabetizacdo da rede municipal de erden8&0 Paulo, a qual certamente guarda
semelhancas com muitas outras turmas de alfab@&tizqge se tem conhecimento. Mais
precisamente, buscamos responder a questao ipropbsta nesta dissertacdo sobre o que
seria a sondagem, bem como quais seriam o0s septiodszidos ao trabalho do professor na
acao de sondar.

Ja na Introducédo do estudo, trouxemos a tonaraguwlas tensbes observadas que
precederam o inicio da pesquisa, como o uso dedmeds niveis de conhecimento sobre a
escrita pelas professoras alfabetizadoras. Somaanasstas consideragfes iniciais, 0
levantamento de estudos localizados no campo dguisasem linguagem e educacdo que
trataram de alguma forma da sondagem na escolalectagnou possivel qualificar esta
tensdo, no que diz respeito principalmente aosretifes modos de conceber, realizar,
registrar e fazer uso da sondagem.

Como a avaliagdo do sistema de escrita para aattwda, a sondagem possui um
modelo fixo (ditado de quatro palavras e uma fgtencentes ao mesmo campo semantico)
Estando a tematica da proposta aberta a escolhggrte do professor ou do corpo de
professores da escola, esta eleicdo ganha os m@w@@slas contornos nas salas de aula, de
modo que a avaliagdo e as intervencoes realizaéias grofessora com cada aluno séo
distintas, podendo variar de acordo com o niveladecimento verificado.

No Capitulo 1, posterior a introducéo, apresentamprocesso de recontextualizacédo
ou reconfiguracdo da nocdo de sondagem na integfgice 0 campo da producéo cientifica e
o campo da politica publica oficial. Foi possivelplerar este aspecto a partir do
levantamento histérico das mudancas pelas quasraof tanto o conceito quanto as praticas
de alfabetizacdo em nosso pais, conjugando estdangas, em um segundo momento, as
implicacdes para a avaliagdo das aprendizagenscotae

Por meio deste movimento reflexivo, constatam@sesenca de elementos oriundos
da teoria basilar de Ferreiro & Teberosky (1999nsetidos a simplificacdo, quando da
transposicao de saberes teodricos em saberes gfigcraa vez que identificamos na proposta
pedagogica em questaayigs no formato de manuais pedagdgicos que se preocepam
“ensinar o professor a ensinar’ (SILVA & CORREIA@) dirigindo suas ac¢bes dentro da

sala de aula em detrimento ao estimulo a refleafieesseu préprio trabalho.
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No capitulo 2, nos dedicamos a situar o trabalbcedte na teoria que o embasa,
apresentando os elementos que o compdem, a Sabgumentos de ensine gestos
didaticos Ao apresentarmosgesto de regulacd@esto que por sua importancia intitula esta
pesquisa, discutimos sua configuracéo, localizamdmndagem como gesto tegulacao
interna, que se deve a caracteristicas como: a) o fagedastrumentalizadaapoiando-se
em uma lista de palavras sugerida pelos manuaigrénista ou seja, possuir periodo
marcado para ocorrer, e ¢) por apresentar aindadupia funcdo avaliar e ensinar, ou seja,
ao mesmo tempo em que atua como diagndstico, pwda permitir a progressdo das
aprendizagens. Percebemos, deste modo que natiahgbe, como proposta na rede
municipal de ensino de Sdo Paulo e em pratica maattacompanhada, a este gesto é
atribuido importancia fundamental.

Apoés situar os aportes teoricos do estudo, not@ap8 dedicado a metodologia,
nossos esforgos consistiram em contextualizar oiesnt® da pesquisa, localizando cada
sujeito na atmosfera desenhada. Procuramos, adestacar alguns aspectos indispensaveis
para que o leitor venha a se familiarizar com aexdo em que se insere a comunidade, a
escola, o préprio “Programa Ler e Escrever”, agsebra e, por fim, a turma de alunos do 1°.
ano. Em sequida, apresentamammpusde nosso trabalho, expondo as circunstancias em qu
ocorreu a geracdo dos dados, registrados em ges/apd audio e anotacbes em caderno de
campo das avaliacbes pela sondagem. Tratamos, diaaaganizacdo a que os dados foram
submetidos.

A descricdo dos episodios de sondagem, suceditts @malises elaboradas no
capitulo 4, nos levaram a compreender que do ptasta da cultura escolar, a sondagem
instaura-se em um contexto em que préaticas e codespradicionais e contemporaneas se
conjugam, em um processo dedimentacdo dos saberes escolads ponto de vista da
interacdo verbal, por sua vez, instaura-se em urtexto de multiplas participacdes e, nesta
direcdo, submete-se a condi¢Ges apenas parcialpevistas; e, por fim, do ponto de vista
da mediacao didatica, instaura-se no espaco emsegeacontram os percursos de formacao,
profissional e de letramento do trabalhador, marsgutla combinacéo de referéncias teoricas
e experiéncias diversas, o campo de manifestacgsatieres praticos.

No que se refere & dimenséo textual-interacioaaahdagem, constréi-se na interface
de duas motivagoes:

a) 0 campo escolar em que se insere a interacao @atagem (ou seja, a sondagem é
incorporada ao campo da tradicdo escolar e ao cadap@olitica oficial de

normatizacao do sistema escolar) e;
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b) a situacdo particular em que se constitui a dindéndig interacdo efetiva entre a
professora e cada aluno, interacdo que se identiba todas as outras que ocorrem
em sala de aula, ao mesmo tempo que delas manséamaamento, sendo singular
cada vez que ocorre.

Complementarmente a discussdo apresentada, vaacade que um conjunto
significativo de dados relativos a outros instrutosrde regulagédo da aprendizagem sobre a
lingua escrita distintos da sondagem, como as iiphag” aplicadas ao final do semestre,
mereceriam a mesma dedicacao no que se referalmhiv descritivo e analitico, fato que
ndo se tornou possivel pelos conhecidos limitescessidades impostos a uma dissertagao.

Com base nesse relato do percurso deste estudmeraos a questao inicial que
motiva esta investigacdo, a saber.que € e como se faz sondagem na escqafa
imediatamente pensar sobper que sondar na escold@?omo vimos, a descri¢ao do trabalho
docente em acdo na sondagem apontou para um geadrgue medir aprendizagens e
classificar alunos por si s6 ndo garante necessani@ aprendizagens duradouras. No que diz

respeito a que se serve esta investigacdo, naggmltie Gomes-Santos (2012):

A pesquisa académica pode ter relevante papel maaféio de outra consciéncia
sobre o gesto de regular a aprendizagem, a depéeledeom que concepcdo de
escola opta por operar: escola como lugar de pramde aprendizagens duradouras
(que sirvam para que o individuo aprenda a avaéias projetos de vida na relacédo
com os projetos de vida dos outros) ou lugar dergefda vontade de vigiar a
aprendizagem do individuo conforme interesses hes $d0 alheios (advindos de
sistemas de controle estruturados na sociedadeispm vigiar e punir, como diria
Foucault), que lhe mantém na posicdo de ter qupomeer a perguntas pré-
estabelecidas sem problematizar sua motivacdo ouemggacdo de qualquer
possibilidade de elaborar as perguiitas

Para que a sondagem se constitua como instrurdentegulagéo significativo para
alunos e professores parece-nos indispensavellgse eispa das amarras da burocratizacao
e das exigéncias por resultados, para assumir @idude reconhecimento de percursos de
aprendizagem. A esse propadsito, vale retomar asidenacoes de Paulo Freire (1988) quanto
a educacdo como pratica de dominacéo, a “educagé@ditia”’, segundo a qual o aluno € visto
como um coadjuvante que recebe depodsitos de conbeitis e o professor existe
secundariamente como narrador. Em nosso trabalhim, as roupagem construtivista, a

representacdo de professor alfabetizador, nos iaiatelo “Programa Ler e Escrever”, se

% A referida citacdo se trata @emunicacéo pessodb professor Sandoval Nonato Gomes-Santos, duasnte
reunibes de orientacdo para o desenvolvimentoath@altio que aqui se apresenta, ocorridas no an@lde 2
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apresenta de forma ainda mais depreciada, quangarsee falar a um individuo vazio a ser
preenchido por “novas formas de ensinar e avaliar”.

Desta reflexdo emerge, como complemento a primeidagacdo, um novo
guestionamento sobre alternativas ao quadro desquie regulacdo da aprendizagem é
possivel para que escola?

Contrariando a perspectiva de uma avaliacdo astargyopomos a inspiracdo nas
concepcOes de educacao problematizadora e eman@p@REIRE, 1988), de modo que se
estabeleca uma avaliacdo menos fragmentada e adscoo real dos processos de
alfabetizacdo. Para tanto, valeria talvez o inwvesito, aos moldes do que j4 ocorre na
Educacéo Infantil (e, neste sentido, estamos nm@riandamental bastante atrasados em
relacdo ao protagonismo atribuido ao trabalho adepsor), na construcdo de registtos
diarios, entendidos como instrumentos metodologimsrabalho docente (FREIRE, 1996),
frutos da observacdo da professora alfabetizadiee situacoes: a) de escrita, sejam elas
dirigidas ou espontaneas, coletivas ou individubjsgde leitura, enfocando as estratégias
utilizadas pelas criancas para ler antes de levermionalmente, somada a compreensao
leitora; e, c¢) nas formas em que a oralidade sefeséa, como nas rodas de conversa. Deste
modo, como forma de refinar as formas de regulahs@rvacgéo e o registro do professor em
complementaridade ao planejamento, a observacaei#er’do poderiam ser sistematizados
de diferentes formas, como diarios, relatorios tfplios, filmagens, gravacdes e outros,
importando que posteriormente esse material seagsenobjeto de discussédo e estudo da
equipe pedagogica, constituindo-se em intervenadaajetoria do aluno.

Diferentemente da sondagem, tornada publica construmento qualitativo de
regulacdo, mas que na pratica serve de avaliac@atitpiiva & SME/SP, uma avaliacado de
carater formativo, processual e longitudinal, apara olhar da professora alfabetizadora para
as atividades que ja ocorrem na pratica cotidi@avarecendo a representacdo do percurso de
construcdo dos conhecimentos pelos alunos. Encassabdaesta Otica, toda e qualquer
observacdo que fosse relevante, seria anotadgopdkssora em uma espécie de diario de
campo, ao passo que ao professor se daria o pappéstuisador, retomando, assim, as
conclusdes de Riolfi, Schuler e Barzotto (2010), e diz respeito a necessidade de

pensarmos a escola como lugar de pesquisa.

% N&o podemos deixar de destacar que ha uma sugkstii@liacédo do ensino e das aprendizagens dassalun
em moldes semelhantes aquela mencionada aquijzedalno volume 2 d&Guia para o planejamento do
professor alfabetizado(SME/DOT, 2006b). Cabe assim ressaltar, que o egtemos questionando sao o0s
porqués da marginalizacao destes instrumentosjdesados por nds mais favoraveis a reflexdo, erorfaa
sondagem tomada como unidade representativa dag@da alfabetizacéo.
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Por fim, a reflexdo de que este estudo se ocupsuleava a compreender que “a
formagao de outra consciéncia sobre o gesto ddareguaprendizagem”, bem como a
instauracao de politicas publicas na area da aitaigéo e da avaliacdo, passam, entre outras
determinacdes, pela necessidade imperiosa de darevsignificado aos conhecimentos
docentes, tomando seus saberes como ingrediers@scess para se pensar coletivamente
projetos de ensino, projetos de escola e projet@sidcacéao.
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ANEXOS

ANEXO A —Quadro de expectativas de aprendizagem em Lingua Roguesa para o 1°
ano do ciclo | no municipio de Sao Paulo

Expectativas para o 1° ano do Ensino Fundamental |

Leitura

P1 — Relacionar o género a situa¢cdo comunicata@msaiporte em que circula originalment
P2 — Ler textos ajustando o falado ao escrito @ieapo-se na ilustracao.

P4 — Estabelecer a relacdo entre o titulo e o cdmpeexto ou entre as imagens (fo
ilustracdes) e o corpo do texto.

P11 — Recuperar informagdes explicitas.

Producao escrita
P22 — Produzir texto levando em conta o génerseuocontexto de producao, ditando-g
escrevendo de acordo com a hip6tese de escrita.

e.

[0S,

ou

P24 — Produzir novo texto a partir de modelo, leloa@m conta o género e o seu contexto de

producéo, ditando-o ao professor ou escrevendoatd@com sua hipotese de escrita.
P25 — Retomar o texto para saber o que ja foitese que ainda falta escrever na escrit
textos de memodria.

P26 — Escrever texto de memoria levando em cogémero e o seu contexto de producag
acordo com sua hip6tese de escrita.

P30 — Nomear as partes da imagem que compde @auiagtevando em conta o género
seu contexto de produgéo.

P31 — Revisar o texto apoiado na leitura em v@zddtprofessor.

Andlise e reflexdo sobre a lingua e linguagem

P34 — Identificar, com o auxilio do professor, esis elementos constitutivos
organizacao interna de um género.

P48 — Examinar o uso de recursos graficos em digtadm género.

Escuta/producéo oral

P53 — Participar de situacdes de intercambio doatulando perguntas ou estabelece
conexdes com 0s conhecimentos prévios, vivénaiesgas e valores.

P54 — Recontar textos de diferentes géneros, agnolorse das caracteristicas do texto-fg
P55 — Ouvir com atencdo textos lidos ou contadssabelecendo conexdes com
conhecimentos preévios, vivéncias, crencas e valores

P56 — Dar recados e esclarecer eventuais duvidasetmcutor.

P58 — Recitar ou ler textos.

P63 — Explicar e ouvir com atencao instrucdes erass pesquisados em diferentes fonte
P68 — Comentar noticias veiculadas em diferentekas)i estabelecendo conexdes cor
conhecimentos prévios, vivéncias, crencgas e valores

P70 — Compreender instrucdes orais para execlias ggrtinentes.

Sistema de escrita alfabética
P38 — Compreender diferencas entre escrita e dotraas graficas.

a de
D, de

eo

da

ndo

nte.
0s

)

P39 — Reconhecer e nomear as letras do alfabeto.
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P40 — Escrever seu proprio nome e utiliza-lo coaferéncia para escrever outras palayras,
construindo a correspondéncias letra/som.
P41 — Conhecer as representacOes das letras betalfde imprensa maidsculo (para ler e
escrever).

P42 — Localizar palavras em textos conhecidos.
P43 — Escrever controlando a producdo pela hip&#dlica, com ou sem valor sonoro
convencional.

(adaptado de Séo Paulo, SME/DOT, 2007)
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ANEXO B — Transcricao integral das gravacoes de sodiagens

1° Evento de Sondagem | 23/04/2010
Episodio 1
00:01:00 | P: pde seu nome na folhinha
00:01:02 | Fe: pré... posso ir no banheiro?
00:01:03 | P: pode... quem t4 com essa cadeira heBgbriel... Alexia ja terminou tudo pra estar

olhando pra tras?... ja... ndo tem mais nada er?a. entdo senta direitinhg...
vamos mocinha vocé vive atrasada porque se distnaim ta enxergando daqui
Alexia?... ta ruim pra enxergar Alexia? ((alunaabgh a cabeca produzindo um
gesto de negacao)) ... ndo?... sendo senta atente fdo lado da Ju 6... p6e seu
nome ((professora agora se volta ao aluno sentasbu dado)) ih... ta quebrando
((referindo-se a ponta do lapis que 0 aluno usa esecrever seu home))... vou pegar
o apontador ((levanta e vai até a frente da salde se localiza sua mesa, buscar{um
apontador)) hum... ja vai ganhar um beijo por riéiarono cracha... né? ((professora
parabeniza o aluno pela escrita de seu nome seim)apma primeira vez vocé ndo
sabia né?... na primeira vez vocé ndo sabia...rEEbolha que lindo... parabéns...
ja aprendeu o nome... agora nés vamos escreverlistaale materiais escolargs
ta?... escreve pra prd como vocé acha que a garreve APONtador

00:03:10 | Jon: comeca com érre?

00:03:13 | P: APONtador... pensa... fala a palavrinB®Ntador

00:03:19 | Jon: apontador

00:03:21 | P: gual é a primeira letrinha que voc&*4(o aluno néo responde))... APONtador..

qual a primeira letra que vocé fala?... vira peatie Thayssa ((referindo-se a uma
aluna sentada a frente da professora que obsesaita do aluno que realiza a
sondagem))... fala a palavrinha apontador

00:03:43 | Jon: Apontador

00:03:44 | P: entdo... qual é a primeira letra qu#vala?

00:03:47 | Jon: Jota

00:03:48 | P: jota?... quando vocé fala APONtadag®@al é a primeira letrinha que vocé fala?.|. 6
APONtador... a boquinha abre primeiro pra falaue?

00:03:.58 | Ka: A

00:04:00 | P: teve gente que ja respondeu pra vocé

00:04:03 | Jon: apon... A?

00:04:05 | P: € 6... A-PON-ta-dor... ndo é o a qudatu em primeiro lugar?... é diferente de

Jonathan... 6 Jonathan comeca com JOTA porqueas Jo... se fosse Aonathan
ai ia comecar com A tambémentdo eu falo APONtador... a primeira letrinha que
eu falo qual que é?

00:04:24 | Jon: A

00:04:25 | P: a... isso a... entdo pde o a ((Jowserdetra A sobre o papel))

00:04:28 | A: professora... posso ir no banheiro?

00:04:30 | P: pode ((respondendo ao aluno A))... mide. qual que vocé acha que vem pra
escrever APONtador?

00:04:38 | AA: a-pon-ta-dor

00:04:40 | P: chi... os outros véo ficar quietinh(dirigindo-se aos alunos que interferem |na

avaliacdo)) ... é a vez dele pensar agora

00:04:57 | Jon: o bé?

00:04:58 | P: vocé acha que é o bé?... pode pore.ngais que vocé precisa pra escrever
APONtador?

00:05:14 | Jon: esse daqui? ((aponta para a letmaffabeto movel))

00:05:15 | P: como chama essa dai?

00:05:16 | Jon: ésse

00:05:17 | P: é o ZE? vocé acha que é o z&? ((o aoncorda gesticulando com a cabeca))...

entdo poe ((escreve a letra Z de forma espelhads))que ele é pro outro lado 6., 6
como ele é 6?... um tracinho aqui... desce e vira

00:05:39 | Jon: esse lado?
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00:05:41 | P: pro outro... qual lado que desce oinina@... isso ((0 aluno escreve a letrg Z
corretamente))... gue mais a gente precisa paravescAPONtador?

00:05:50 | Jon: hum?

00:05:52 | P: guantas letras vocé acha que nos varaosar...pra escrever apontador?

00:05:56 | Jon: ol

00:05:58 | P: 0 i?...entdo pde... ((0 aluno regmtietra 1)) que mais?... precisa mais letra?

00:06:14 | Jon: o CHIS

00:06:15 | P: pde ((o aluno registra a letra X)g...¥é como ta até agora

00:06:25 | Jon: a-pon-ta-dor ((apontando para easlé, B, Z, | e X))

00:06:28 | P: ja té pronto? j4?... entdo agora escr&soura

00:06:32 | Ka: TE... comeca com TE

00:06:35 | P: ndo é pra falar Kaique

00:06:36 | Jon: te-sou-ra

00:06:38 | P: TEsoura isso... quantas letrinhas vac@recisar para escrever tesoura? ... qugntas
vocé acha?

00:06:58 | Jon: 00

00:07:02 | P: agora vem o O? que mais?

00:07:08 | Jon: o0 ENE... e 0 A... pronto?

00:07:25 | P: assim ja esta teso? lé pra pr6?

00:07:30 | Jon: TE... soura ((apontando para as|€irdN e A))

00:07:32 | P: agora escreve COla

00:07:34 | Jon: cola?

00:07:35 | P: é

00:07:39 | Jon: COla

00:07:40 | P: co igual de

00:07:42 | Jon: coco ((o aluno registra a letra O)

00:07:44 | P: ah LA

00:07:59 | Jon: comeca com aga?

00:08:01 | P: aga? ((o aluno gesticula com a cabageocdando)) precisa de mais letras?

00:08:18 | Jon: o éfe

00:08:20 | P: o éfe?... |é pra mim entédo

00:08:27 | Jon: A ((a professora intervém))

00:08:28 | P: é cola

00:08:30 | Jon: CO-la ((apontando para as letras,®, ¢Hl))

00:08:34 | P: agora escreve giz

00:08:39 | Jon: giz?

00:08:40 | P: é

00:08:41 | Jon: giz comega com ((o aluno registedra IX))

00:08:42 | P: CHIS? ha... gusngue tem pra escrever giz?

00:09:04 | Jon: oa

00:09:14 | P: assim ja ta giz?

00:09:17 | Jon: giz

00:09:18 | P: ja? ((o aluno nega gesticulando agzghe ndo? o que precisa mais?

00:09:26 | Jon: oieojota

00:09:29 | P: 0 jota? agora assim ta giz?

00:09:33 | Jon: giz ((1é apontando para as letrastragas))

00:09:36 | P: ta? ((o aluno concorda gesticulandab&c¢a))... agora escreve MEu-giz-quebrou

00:09:40 | Jon: meu giz quebrou... meu giz quebrou

00:09:44 | P: meu-giz-que-brou... escreve

00:09:50 | Jon: € com esse?... e 0 ésse ((eszdeas XSHIT, esta Ultima invertida))

00:10:12 | P: pro outro lado ((a professora comeuibaesa letra invertida))... 0 que vocé escreyeu
até agora?

00:10:26 | Jon: meu giz quebrou

00:10:28 | P: ja ta assim? ja t4 pronto? ((o alurgargesticulando a cabega))... entdo o que|que
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falta? ((o aluno conserta a Ultima letra))... léraga ta pronto?

00:10:52 | Jon: meu giz quebrou

00:10:53 | P: ta certo agora? t4? ((o aluno concgefdiculando a cabega))... ta bom... &

alfabeto pra pré deixa eu por a data aqui... [Eafb@to pra mim

00:11:00 | Jon: a bé cé dé

00:11:03 | P: contando com o dedinho

00:11:04 | Jon: a bé cé dé éfe

00:11:07 | P: E

00:11:08 | Jon: e éfe gé aga i jota ca éle eme ene a

00:11:16 | P: a ndo... 0 6... eme ene o0 pé que sseeté ((Ié com o aluno))

00:11:26 | Jon: u vé dablio

00:11:29 | P: dablio chis?

00:11:33 | Jon: dablio ipsilon

00:11:35 | P: zé& pega pra mimesnhas Jonathan que vocé precisa pra esclever
caneta

00:11:39 | Jon: esse? ((apontando para as letrassj)ove

00:11:40 | P: € ((o aluno pega a letra V))

00:11:42 | Jon: A

00:11:48 | P: CAneta comecga com que letra?

00:11:50 | Jon: ca

00:11:51 | P: e qual é o CA? 6 procura aqui ((apalttgrara as letras méveis, ao mesmo tempo

em que inicia a leitura para o aluno))... efe géiggta?

00:11:58 | Jon: ca

00:12:01 | P: gue mais precisa para escrever cafi@agluno mostra a letra L))... que letrg
essa? o éle?

00:12:06 | Jon: E

00:12:07 | P: gue mais? o0 que vocé escreveu agagata? |é
00:12:14 | Jon: ca éle
00:12:16 | P: assim ja ta caneta? ((o aluno negacgkstdo a cabeca))... 0 que que falta?

aluno insere as letras M e U))... agora |é

00:12:22 | Jon; CA-ne-ta ((apontando para as letrdse<M))

((

00:12:25 | P: caneTA termina com U? vacha? ((0 aluno concorda gesticulando a
cabeca))... caNEta eu falo caneTU?

00:12:33 | Jon: nao

00:12:34 | P: como que eu falo? caneTA... entdo coenlegtra termina? com U? é com qual?
caneTA

00:12:43 | Jon; € esse ((o aluno aponta para aMgtra

00:12:45 | P: vocé acha que é esse? ((0o aluno canagmsticulando a cabeca))... ah entdo ta

bom... pode sentar

Producéo escrita obtida como produto da sondagem

ABZIX (apontador)

ONA (tesoura)

OHFI (cola)

XAIlJ (giz)

XSHIT (Meu giz quebrou.)
KLMV (caneta)

Anotacdes da professora referentes a sondagem

“Pré-silabico, mas esta comecando pensar a legangia a palavra. Ainda ndo sabe o alfabeto. &iag
palavras precisou de quatro letras, inclusive ciéabeto moével”.

1° Evento de Sondagem | 23/04/2010
Episodio 2
00:00:12 P: 0 Pablo escreve seu nome aqui... ® (fgriquanto aguarda a escrita do nome

pelo

aluno, a professora orienta uma aluna que se apaodia mesa))... ai VOcé Vv




montando o alfabeto... vocé pde o a depois o bé (valtando novamente 3
aluno))... isso Pablo muito bem... agora nés vagsosever uma lista de materis
escolares... escreve pra professora Apontadorlf(m a&screve as letras A, E
Q))... ja ta escrito? |€ pra mim
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rm

((

O O

na

da

00:01:15 Pab:| apontador ((o aluno realiza a lepassando o dedo rapidamente da esquerds
para a direita ))

00:01:16 P: Ié apontando com o dedinho

00:01:18 Pab:| a-pon-ta... dor ((0 aluno aponta gatatras A, E e O))

00:01:20 P: falta mais alguma letra? ((o alunccootia gesticulando com a cabeca))... qual
letra que falta? a-pon-ta-dor

00:01:31 Pab:] 00O

00:01:32 P: o O? agora lé

00:01:34 Pab:| a-pon-ta-dor ((apontando para assléty E, O e O))

00:01:38 P: ah... t4 certo agora? ((o aluno corcgesticulando com a cabeca)) ... muito bg
agora escreve TEsoura

00:01:48 Pab:| te-sou ((o aluno escreve as leta¥))

00:01:54 P: RA ((o aluno escreve a letra 1)) & mim

00:02:02 Pab:| te-sou-ra ((apontando para as [Efrdse 1))

00:02:05 P: ta certo? ((o aluno concorda gesticidamm a cabeca))... agora escreve COIaq
escreve as letras O, P, A e B))... ja? ((o alumzeala gesticulando com a
cabeca)) ... 1é pra pr6

00:02:35 Pab:| co-la

00:02:37 P: vai até aonde? ((o aluno fica pensptivaté o a ou até o bé?

00:02:42 Pab:| até aqui 6 ((apontando a letra A))

00:02:44 P: €? entado |é apontando com o dedinmoae

00:02:47 Pab:| co-la ((o aluno fica em duavida))

00:02:52 P: e ai? vai até o A? precisa do B? ((ncafica em duvida))... ndo? ou precisa? (
aluno nega gesticulando com a cabeca))... ndo8 epta ele... pode apagar ((
aluno apaga a letra B))... |é de novo vé se agocarto

00:03:20 Pab:| co-la

00:03:21 P: ta? ((o aluno concorda gesticulando @@abeca))... ah entdo ta bom... agora
escreve giz

00:03:26 Pab:| giz?

00:03:27 P: € ((o aluno escreve as letras X, R &P)

00:03:45 Pab:| giz ((apontando para as trés letras))

00:03:47 P: certo? ((o aluno concorda gesticulammio a cabega))... agora escreve meu giz
guebrou ((o aluno escreve as letras F, A, B e.0§)pra pro

00:04:18 Pab:| meu giz que-brou ((apontando para cat das letras))

00:04:25 P: agora deixa eu p6r a data... emprestaouquinho ((a professora coloca a datg
folha de sondagem))... agora pega as letrinhasagé&acha que a gente precisa
pra montar CAneta

00:04:40 Pab:| cadé o CA?

00:04:42 P: cadé o CA? ta ai no alfabeto ((referigel ao alfabeto mével disposto na frente
crianca)) onde ele ta? ((o aluno pega a letra.K)dm CA-ne-ta escreve ((o alun
pega as letras P e A))... assim? ((o aluno conagediiculando com a cabeca))..
Ié pra mim entdo

00:05:04 Pab:| ca-ne-ta ((apontando para as letrsekA))

00:05:06 P: isso agora pega as palavrinhas pra gestar mochila... MO-chila ((o aluno
separa as letras O, P, Q e R))... Ié pra mim

00:05:37 Pab:| mo-chi-la ((apontando para as |€xd2 e Q))

00:05:39 P: e ai? por que é que vocé pbds mais ((matuno ndo responde a pergunta, mag
retira a Ultima letra))... tira essa aqui? ((o alaoncorda gesticulando com a
cabeca))... e agora ta certo? vé

00:05:48 Pab:| mo-chi-la ((apontando para as |€;d2 e Q))

00:00:53 P: mochiLA termina com Q? ((o aluno negstigulando com a cabeca))... com qy
letra termina mochila? ((o aluno aponta a letra.Ajh entdo termina com A? ((d
aluno concorda gesticulando com a cabega))... podar ((o aluno troca a letra
pela letra A))... agora |é... vé se ficou certorago

00:06:10 Pab:| MO-chi-la ((apontando para O, P e A))
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00:06:13 P: ficou? ((o aluno concorda gesticularoio a cabeca))... ah muito bem... pode
sentar

Producéo escrita obtida como produto da sondagem

AEOQO (apontador)

TVI (tesoura)

OPA (cola)

XRP (giz)

FABO (Meu giz quebrou.)
KPA (caneta)

OPQR (mochila)

Anotacdes da professora referentes a sondagem

“Silabico sem valor, embora, esteja comegando agyero som das letras. Tem um pouco de conflito em
relacédo a quantidade minima. Quando fiz com alfab#ivel ficou claro que € silabico”.
1° Evento de Sondagem | 23/04/2010
Episodio 4
00:00:32 P: nds vamos escrever Thayssa uma listeatiriais escolares ta bom? escreve prd prd
do jeito que vocé acha que é Apontador ((a alucees as letras A, O, A, O e O)),..
I& pra mim
00:00:56 Tha:| a-pon-ta-dor-o ((apontando as |&ra3, A, O e O))
00:01:02 P: agora escreve TEsoura ((a aluna esasletras T, O e A)) Ié pra mim

00:01:21 Tha:| TEeéo pE ((aalunatroca a [efralo e, mas logo se corrige))

00:01:26 P: ah... faltao E?

00:01:27 Tha:| é

00:01:29 P: entdo apaga aqui com a borracha ((@pdotpara as letras O e A))

00:01:31 Tha:| qual que é o TE?

00:01:32 P: 0 E? é esse aqui 60 ((apontando paedra disposta no alfabeto mével. A alu
registra a letra E)) te-sou

00:01:43 Tha:| A

00:01:45 P: entao |é

00:01:47 Tha:| te-e-so-o-ra...temo

00:01:55 P: tem outro O? tesoora € assim que ef fal

00:01:58 Tha:| te-e-so

00:01:59 P: ndo é tesoura?... entdo

00:02:02 Tha:| te-sou-ra certo ((apontando parad & A))

00:02:09 P: certo? ((a aluna concorda gesticul@odoa cabeca))... agora escreve cola ((esdreve
as letras O e A)) Ié

00:02:21 Tha:| co-la

00:02:24 P: sdo duas letrinhas?

00:02:30 Tha:| co o... ah lembrei é dois 6

00:02:35 P: ah é dois 6s

00:02:37 Tha:| aidepoiséoa

00:02:39 P: hum... entdo agora Ié e vé se ficaon €0

00:02:45 Tha:| co-6-la ((apontando para as letrd® ©A))

00:02:49 P: ah... agora ficou certo? ((a aluna @al® gesticulando com a cabeca))... gh...

escreve giz ((a aluna escreve as letras |, E e L))

03:03:05 Tha:| qual que é esse? ((apontando pateaxd))

03:03:07 P: a bé

03:03:09 Tha:| CE

03:03:13 P: 1é giz
03:03:15 Tha:| gi-ieumoutroi
03:03:17 P: outro i? entdo apaga e arruma ((a atona a letra L por I))... agora 1é

03:03:35 Tha:| co giz

03:03:37 Al: | ele que me empurrou ((grita um aluno))

03:03:39 P: empurrou nada porque eu estava olhando
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00:03:41 A2: | verdade ele que me empurrou

00:03:43 Al: | eu ndo te empurrei

00:03:47 P: certo?

00:03:49 | Tha:| ZE

00:03:50 P: tem o z&? entdo pde

00:03:52 Tha:| z& ((a aluna fica pensativa))

00:03:54 P: € a Ultima letra do alfabeto ((a aloompleta com a letra Z ))... agora Ié entédo
mim

00:04:07 Tha:| giz-de-ce-ra ((a aluna percebe naréen falta de uma letra e completa com a |
A))

00:04:22 P: ah... |é agora

00:04:26 Tha:| giz-de

00:04:28 P: s6 que é sO giz vai até onde?

00:04:32 Tha:| aqui ((aponta a letra A))

00:04:35 P: ta... agora escreve meu giz quebroal(f@ escreve as letras U, |, E e O))... |é
mim

00:04:53 Th meu-giz-que-bro ((apontando para catiadas letras U, |, E e O))

00:04:58 P: bro... é isso? ((a aluna concorda @géatido com a cabeca))... t& agora pega
mim Thayssa as letrinhas que vocé precisa... sthimuatinho ((dirige-se a um alun
que ndo esta realizando a atividade proposta, dtita na sala e interrompe
sondagem))... Jonathan...serda que eu vou ser dbrigapegar seu caderno e
letrinhas...e vocé terminar a atividade...la naa s&b lado?...ndo da pra fazer
sondagem...com vocé cantando ((dirigindo-se a atewvamente)) pega as letrinh
agora...pra formar caneta ((a aluna separa as IEiré e E)) se precisar de out|
A...tem aqui...oh? ((apontando para as letras reayee estdo dentro de um pote
aluna completa a palavra com a letra A)) CA-nedfagndo para KA e EA))

00:06:20 Tha:| ta ((apontando para a letra A))

00:06:22 P: ta ta certo? ou precisa de mais letsifh

00:06:24 Tha:| oté

00:06:25 P: ah...oté... TE é a Ultima ou o Alftina?

00:06:30 Tha:| O A ((a aluna coloca a letra T adtefetra A))

00:06:33 P: ah... entdo agora |é caneta

00:06:40 Tha:| CA-ne-e... precisa de outro E

00:06:44 P: tem alguma coisa com o E?

00:06:48 Tha:| precisa de dois es

00:06:50 P: dois es? entdo pera |4 que eu vou gooutro e

00:06:54 Tha:| aquitem mais

00:06:56 P: ent&o toma o outro E ((a aluna retiegra T))... e o TE no vai? ((a aluna manté
T))...entdo |é entdo agora... & pra prb entdo

00:07:03 Tha:| ca-a-ne-ta ((apontando para KA, Rp T

00:07:12 P: ta certo?... assim 6 como que a géft§apontando para a silaba TA))

00:07:20 Tha:| ca

00:07:21 P: TA... num é ta assim? assim ndo é ssitha ta ((apontando para as silabas C
TA)

00:07:29 Tha:| ta

00:07:32 P: ta né?... entdo ta certo agora... d¢a-(@pontando para KA, E e TA)) ta? ((a ald
concorda gesticulando com a cabeca))... entdo agor@s pegar as letrinhas pd
montar MO-chila... é

Tha: | tem chis?
P: tem o

00:07:57 Tha:| ih eu vou precisar de outro a

00:08:00 P: outro a?

00:08:03 Tha:| aha

00:08:04 P: pega aqui 6h... tem dois aqui embaixarichila ((mostrando a aluna o local orj
deveria montar a palavra)) ndo tem problema quealeshou caneta... vé se ta ce

00:08:21 Tha:| mo-chi-i-a ((apontando para as lélraX, | e A))

00:08:25 P: certo? ((a aluna concorda gesticulandoa cabeca))... ah entdo td bom pode s¢

la Thayssa

entar
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Producéo escrita obtida como produto da sondagem

AOAOO (apontador)
TEOA (tesoura)

OA (cola)

IEL (giz)

UIEO (Meu giz quebrou.)

KAETA (caneta)

OXIA (mochila)

Anotacdes da professora referentes a sondagem

“Silabica com valor, porém ja sabe que precisa gesdetras para formar as silabas entdo colgcou:
COOLA — APONTAOO. Ainda nao registrei como sildbaltabética, pois ela ndo domina o alfabeto”.

2° Evento de Sondagem |  09/06/2010
Episodio 6

00:01:01 P: pde seu nomezinho de novo Dayana..spdeome escreve 0 nome... ontem nos
comecamos fazer dos ingredientes de pizza lemir@fer{ndo-se a sondagem)) |ai
acabou a aula... vocé sabe pizza né? sabe o qea p

00:01:40 Al: € aquela redonda la

00:01:42 A2; € redondo

00:01:44 P: chu ((a professora pede siléncio aga))... vocé sabe o que é pizza? ((a crianca
nega gesticulando com a cabeca))... ndo? ent&o£. isntdo nds vamos fazer de
brinquedos t4 bom?... escreve pra professora Btaidl(a aluna fica pensativa))
como vocé acha que comeca Bicicleta?

00:02:29 Da: con a ((a aluna responde em espanhol))

00:02:31 P: € Bl é o NA? é bhi? é? ((a crianca cate@esticulando com a cabeca))... entdo
pde... é Blcicleta vocé sabe o0 que € bicicleta.né@e que vocé ta escrevendo
mesmo?ha?... 0 que vocé esta... ah

00:04:13 Da: bicicleta ((a aluna recorre ao alfalpetra registrar as letras JYVNIKLOTR))

00:04:25 P: ah... ja ta pronto bicicleta? |1é péaggontando com o dedinho

00:04:30 Da: bicicleta ((realiza a leitura globp&rcorrendo rapidamente as letras da esquerda
para a direita))

00:04:32 P: ta agora escreve BOneca

00:04:48 Jo: 0 prd posso ir ao banheiro? td apertad

00:05:02 P: vai... boneca

00:05:06 Fe: 0 prd vai terminar o de portugués@mdtematica

00:05:10 P: como terminar?o que?os livros?

00:05:12 | Fe: E

00:05:13 P: nao vai terminar vai usar depois dassfé

00:05:25 A3: o prb professora o Leandro disse gménha casa é suja

00:05:29 P: eu ndo quero ninguém atrapalhando dagem... pode sentar... Leandro foi |ao
banheiro ndo t4 nem aqui na sala e a Julyane paauwmar confusao

00:05:42 Ju: eu ndo to arrumando confusédo

00:06:22 A4: 0 prd posso ir no banheiro?

00:06:26 P: guando o Leandro voltar... |& pra mjora

00:06:33 Da: mufieca ((realiza a leitura global slzrita em espanhol: NLRIJZDAT, percorrendo
rapidamente as letras da esquerda para a direita))

00:06:37 P: agora escreve bola... chu ((pedinéadid aos alunos)) que que ta4 acontecendo?

00:07:04 Ab: ela ta4 batendo nela

00:07:09 P: se ela encostar um dedo em alguénaefaas casa dela

00:07:13 Da: Bola

00:07:16 P: ja escreveu? &

00:07:18 Da:

bola ((realiza a leitura global darigmcIJNOHV, percorrendo rapidamente as IeWras

da esquerda para a direita))
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00:07:21 P: ndo se entende eu ndo consigo entendeu pedir outro ((dirigindo-se @
pesquisadora))... PAtins agora escreve... |é f@ra pr

00:08:25 Da: catins ((realiza a leitura global dariga: ONIEPS , percorrendo rapidamente as
letras da esquerda para a direita))

00:08:29 P: 0 Dayana pra escrever carrinho... cqueéoé o CA?... vocé sabe como é o c3a de
casa? vocé sabe? ((a crianca concorda gesticutaimd@ cabeca)) ... entdo escreve
aqui pra mim... mais pra baixo... escreve pra nammho... como que é o Ca?

00:08:46 Da: a

00:08:47 P: € 0 A...entdo pbe...e 0 1i?

00:08:52 Da: e

00:08:57 P: € o e...RI?...de ryan?

00:09:08 Da: 0

00:09:11 P: 0... caRRI

00:09:16 Da: i

00:09:19 P: i? ((a crianca concorda gesticulando accabeca))... ah entdo ca-rri-nho ((a aluna
registra as letras A, I, L e M)) Ié entdo pra miporatando com o dedinho CA-rr}-
nho ((a professora Ié silabando com a aluna apdatpara as letras A, | e L))...|é
até aqui que vai? é? precisa dessa? ndo? ((refesend letra M))... tem certeza..|lé
de novo... vamos ver entdo CA-rri-nho... ta ced® f(a crianga concorda
gesticulando com a cabeca))... entéo 6... vamosuted... carrinho que mais tem de
brinquedo?

00:10:18 Da: buneca

00:10:20 P: guer escrever boné? boneca de novaf@?b

00:10:26 Da: mufieca

00:10:30 P: como? qual brinquedo? repete pra jrdeovocé tinha falado... moné o que € moné?

00:10:40 Da: una mufieca

00:10:44 P: ah... uma boneca... entdo como queoéde boneca? bo como que é7?

00:10:57 Da: 00

00:10:58 P: 0 0... ah... entdo pde ai ((a alunatrag letra O)) e 0 né?

00:11:18 Da: e

00:11:29 P: ah... esse € 0 é? ((apontando patemdleegistrada pela crianga))... qual que é p é?
esse é 0 é? ((a crianga concorda gesticulando arabexa))... entdo bo-ne-CA..|o
ca de casa... |& pra mim

00:12:08 Da: boneca ((apontando para as letras ORF)

00:12:10 P: boneca ta... pega pra mim a prd vata@tcar mais letrinhas aqui se vocé precisar
repetir alguma... a gente vai fazer de outra cag@a vamos fazer de animais|ta
bom?... pega pra mim pode pegar do alfabeto ourseispr de outra aqui
((mostrando o pote de letras)) como que se... @isiHas que precisa pra vocé
formar MAcaco

00:12:35 Jo: MA ma de Mariana

00:12:38 P: € ma... macaco... quantas letras vaicgrgcisar usar Dayana pra escrever MAcaco
h&? quantas vocé vai precisar? ((a aluna apontagéatra S))... essa? entdo pde
aqui que que ta escrito aqui?

00:13:13 Da: ma

00:13:15 P: e agora o0 CA como que que é?

00:13:22 Da: a

00:13:23 P: hum... entdo pega ((a aluna sepateaap... € o co?

00:13:29 Da: 0

00:13:31 P: entdo pega ((a aluna separa a letra @)pra mim

00:13:35 Da: macaco ((apontando para S,A e O))

00:13:33 P: ta certo com estas trés letrinhasaga?a escreve pra mim... comecei errado| ((a
professora sussura para a pesquisadora))... eefaBlefante come¢a com que
letra? Elefante ((a aluna aponta a letra I))..en?d0 pega e agora que mais que
precisa?

00:14:28 A6: posso ir no banheiro pré? té apertado

00:14:30 P: vai... 0 que que VOoCcé escreveu at@agde agora 0 que que ta escrito?

00:14:33 Da: mais

00:14:34 P: ndo... vai lendo pedacinho por pedacinh

00:14:39 Da: mais ((a aluna separa as letras IF)j e




00:14:40 P: ja ta assim ou precisa de mais umefafe é? ou tem que por mais letras?... 1
agora vamo Vé... cobra... o que que precisa praafocobra?... quantas letras va
vai usar pra formar CO-bra?

00:15:09 Da: quatro

00:15:10 P: guatro? e quais sao? como que € o(@a?upa recorre ao cartaz com o alfabe
nomes dos alunos da turma, logo em seguida sepdedras N, L, D e Y))... co
mesmo de corda de cor... co como que €? co-lirda gobra ou ndo?

00:16:05 Da: co ((Ié apontando para as letras N e L

00:16:07 P: bra

00:16:08 Da: bra ((Ié apontando para a letra D))

00:16:09 P: até aqui?... entdo tira essa ((referseda letra Y))... 1é de novo

00:16:16 Da: co-bra ((Ié silabando apontando patateas NL e D))

00:16:20 P: ta bom Dayana pode sentar

Producéo escrita obtida como produto da sondagem

JYVNIKLOTR (bicicleta)
NLRIJZDAT (boneca)

YNOHYV (bola)
ONIEPS (patins)
AlL (carrinho)
ORF (boneca)

Escrita com letras méveis

SAO (macaco)
IVF (elefante)
NLD (cobra)

Anotacbes da professora referentes a sondagem

“Pré-sildbica. Embora, com intervencdes apresestrusildbica até com valor nas vogais. Regis

sildbico sem valor”.
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2° Evento de Sondagem | 09/06/2010
Episodio 11

00:00:50 P: nés vamos fazer Leandro uma lista deedientes que vao na pizza ta4 bom?...
escreve pra professora Azeitona

00:00:59 Le: azeitona?

00:01:01 P: é... sem lapis num da né? ((ofereceridpis ao aluno)) to NA ((o aluno escreve
E, O e A))... nataly comeca com A? NAtaly? ((o al@woncorda gesticulando com
cabeca))... €? na lista dos nomes dos nossos aunosie da Nataly comeca cd
A? t&? entdo t4 bom... agora escreve pra profepsesanto

00:01:38 Jo: pré prd eu ndo sei fazer retangulo

00:01:42 P: assim 0 ((a professora desenha pdteo)aum traco deitado abaixa e fecha

00:01:47 Al: prd precisa apontar agqui porgue euco#isigo

00:01:49 P: presunto... ja ta pronto? deixa o apontadordéig{ndo-se
a Al))... I1é pra mim ((dirigindo-se ao aluno qualia a sondagem))

00:01:57 Le: pre-sun-to

00:01:58 P: apontando com o dedinho

00:02:00 Le: pre-sun-to ((apontando para TO, U § TO

00:02:02 P: presun comeca com TE? é? pre ((0 atonoorda gesticulando com a cabeg
agora escreve QUEIjo... [€?

00:02:22 Le: gue-jo ((apontando para Q e TO))

00:02:25 P: Jonathan e Joas comegam com que letra?

00:02:28 Le: jota e jota

00:02:30 P: ah e ndo é o mesmo do quei-jo? entficcabE? ou é jota?

00:02:37 Le: eéTE

00:02:38 P e o0 jota ndo entra?

00:02:39 Le: néo
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00:02:40 P: ué... mas quei-jo ndo € o jo do Jon&tha

00:02:45 Le: néo

00:02:47 P: é diferente do queijo?

00:02:48 Le: é

00:02:49 P: por que? mas nao € jo?

00:02:52 Le: € que-jo... ndo tem jo

00:02:54 P: ndo tem? ah... agora esceve SAL.e &arhh escreve... |é pra prd
00:03:22 Le: SAL ((apontando para ISU))

00:03:25 P: ta... agora escreve EU gosto de pizza

00:03:38 A2: olha prd ((uma aluna se aproxima ddiggsora e mostra o enfeite de milho que
confeccionando))

psSta

00:03:40 P: ai que lindo... acabou o papel? ((irederse ao papel crepom que os alunos utiliz
para confeccionar enfeite para a Festa Junina)ptpel 14? acabou o papel?

am

00:03:45 Le: ja fiz pro

00:03:47 P: Ié pra mim

00:03:49 Le: eu-gos-tu-de-pi-zza ((Ié apontandapat,O, IU, | e A))

00:03:53 A3: a Nataly ta fazendo bolinha e t4 jalgano chéao

00:04:00 P: eu gosto de pizza ((a professora eealizeitura pelo aluno))... Leandro pega

ovo é muito facil... deixa eu ver que mais quenaapizza?

letrinhas ai pra mim pra escrever uma outra caigavgi na pizza... ovo ah ovo na

as

00:04:25 Le: vai carne e vai

00:04:26 P: entdo vai egerde carne... pega as letrinhas pra formar carne
00:04:32 Le: CA car-ne ((apontando para as letrass)

00:04:54 P: assim ja ta?... Ié pra mim

00:04:56 Le: car-ne

00:04:59 P: hum ent&o t4... senta |4

Producéo escrita obtida como produto da sondagem

AEOA (azeitona)

TOUTO (presunto)

QTO (queijo)

ISU (sal)

EOIUIA (Eu gosto de pizza.)
KE (carne)

Anotacdes da professora referentes a sondagem

“Siladbico com valor, embora esteja desestabilizado”

2° Evento de Sondagem | 10/06/2010
Epis6diol6
00:00:02| P: era seu nome que era pra vocé fazedd(a professora observa que o aluno inicla a

copia do cabecalho que se encontra na lousa))

00:00:03| Pa: | ah penseique era copiar

00:00:05| P: nao vai Paulo

00:00:06| Pa: as letras

00:00:11| P: vai Paulo rapidinho que a prd tem gu@inar com os outros também

00:00:20| Pa: | primeiro é o p de Paulo

00:00:21| P: iSSO

00:00:23| Pa: | depoiséo A

00:00:26| P: muito bem

00:00:30| Pa:| depoiséo

00:00:32| P: U
00:00:35| Pa: | me empresta a borracha pra mim apagametadinha
00:00:38| P: vocé fechou demais esse u

00:00:39| Pa: | euvouapagar uma metadinha

se

00:00:45| P: ai ja ja eu vou ver o milho da donativiba e eu quero s6 ver como esta ((dirigindg
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a turma))... tA bom agora Paulo sendo vocé vai demmouito... € todo metddico
Paulo ((dirigindo-se a pesquisadora))... agoraeégque vem?((dirigindo-se ao alun

D))

00:01:05| Pa: | agoravem Esse ((o aluno aponta detead.))

00:01:11| P: como que ele chama esse dai? Ele

00:01:14| Pa:| Erre

00:01:15| P: éle ((a professora aponta a trocatdesleem questionar o aluno))

00:01:17| Pa: | éle

00:01:19| P: isso agora o outro ((alguns alunos m®xamam da carteira solicitando que| a
professora resolva um problema que surgiu na sala))

00:01:20| Jon:| o professora o Gabriel tinha me dadapis pro Joas o Joas me deu agora ele ta
falando que (inaudivel)

00:01:35| P: Joas cadé o lapis do Gabriel?

00:01:36| Jo: eu ndo peguei nao

00:01:38| P: vocé deu algum lapis para o Pablo2dival)

00:01:42| Pa:| melemBREI me lembrei de uma coisa

00:01:45| P: deixa eu acabar aqui eu vou resolveadéa sem brigar vai ((dirigindo-se aos outfos
alunos))... agora néo precisa por o Paulo AlexaedrPaulo td bom

00:01:57| Pa:| n&o é que também tem no meu carté&zleobra?

00:02:04| P: entdo porque seu nome é Paulo Alexandrgdo mas aqui vocé coloca sé Paulo|ta?
((o aluno concorda gesticulando com a cabeca))tdoeagora nés vamos... JU faz
favor JU ((solicitando que uma aluna que se aprodisente-se))

00:02:13| Pa: | agora vocé vai chamar outra pessoa?

00:02:15| P: nao vocé vai escrever pra mim uma tistangredientes que vdo numa pizza... vocé
sabe o que é pizza? ((o aluno concorda gesticulaodoa cabeca))...vocé gosta (de
pizza de que?

00:02:24| Ju: de frango

00:02:25| Pa: de queijo

00:02:26| P: ah muito bem entdo escreve pra mimgimmAZEItona

00:02:30| Pa: | A-ZEl-to-na?

00:02:32| P: € aqui embaixo do seu nome

00:02:37| Pa: | embaixo daqui?

00:02:38| P: € p6e um pouco mais pra baixo

00:02:43| Pa: | A de azeitona ((registrando a letreaAolha))

00:02:48| P: isso agora ZE

00:02:52| Pa: | qual é0z&?

00:02:55| P: a Ultima letra do alfabeto ((apds asrinpgBes de outros alunos e aparentando ter
pressa em concluir a avaliacdo a professora formeesposta ao aluno rapidamente

00:02:57| Pa: | aultima entendi

00:03:06| P: A-ZE assim ja ta ZE?

00:03:10| Pa: | néo

00:03:11| P: guem que precisa dar a maozinha prarafazer z&?

00:03:18| Pa: | qual é?

00:03:20| P: entdo quero que vocé pensa 6 a-zé{(al professora Iéem juntos))... assim ja ta z2&?

00:03:24| Pa: | ndo a-zei-to

00:03:26| P: entdo como é o to?

00:03:30| Pa: | deve colocar o a de novo

00:03:32| P: 0A?no TO?

00:03:37| Pa:| detoco?

00:03:39| P: de toco de todos

00:03:41| Pa: | sabia que o apelido do meu pai é toco?

00:03:44| P: € como que € o to?

00:03:49| Pa:| toooO

00:03:55| P: 0? entdo pde ((o aluno registra a Btma folha))... entdo vamos ver A-zei-to- |na
((professora e aluno Iéem juntos))

00:04:06| A: 0 professora ((uma aluna se aproxima peostrar a atividade que estéa realizando))

00:04:08| P: ta lindo

00:04:12| Pa: | tona

00:04:13| P: como que é na?
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00:04:15| Pa:| nanada

00:04:17| P: e como que é esse nada?... meninas adei ((bate palmas para chamar a tencap de
duas alunas que conversam alto))... NA como quied®Ataly ((referindo-se ao nome
da aluna da sala))

00:04:29| Pa: | de nataly? pera ai ((o aluno se lavanti até a carteira da colega Nataly))

00:04:40| P: ((dirigindo-se a pesquisadora)) temtguaeima paciéncia com ele... ele vai perguntar
pra ela qual que € o nome dela e vai ver se ela padtrar... TRAZ AQUI ((elevandp
0 tom de voz para dirigir-se ao aluno que retoora @ plaquinha do nome da colega
em maos))... olha como ele é esperto né?... taagoime dela qual é o na? aqui|ta
escrito NA-ta-ly? qual que é 0 na? o na o comecoaioe dela... onde comeca 0 nome
dela? ((o aluno aponta para a silaba inicial))..e@tdo é esse ai A-zei-to-NA qual que
vai vir? a Ultima

00:05:32| Pa: | a ultima do nome dela?

00:05:36| P: ndo de azeitona

00:05:38| Pa: | de azeitona?

00:05:39| P: € A-ZEl-to-na

00:05:41| Pa:| A

00:05:43| P: a entdo pbe o A 6 ((segura a plaguboiha o nome para mostrar ao aluno as silabas
que formam o nome da colega)) este daqui € o maéestta e este € o li ((o aluno
registra a letra A e devolve a plaguinha para ega))

00:05:56| Pa: | agoraeuvou levar pra ela

00:05:58| P: pde la primeiro sendo vocé esquecal((@ registra a letra A)) ... isso leva la pra fela
agora... vem Paulo

00:06:23| Pa: | jaescrevi azeitona

00:06:25| P: agora n0s vamos escrever PREsunto

00:06:28| Pa: | presunto? ah eu queria hamburguer

00:06:32| P: depois ndo é uma pizza? depois a gemtescrever o queijo que vocé gosta mas
primeiro presunto

00:06:39| Pa: | pré pé que ((o aluno levanta))

00:06:42| P: vai Paulo senta aqui Paulo sen&o & gantdemorar muito... Paulo ndo se distrai

00:06:46| Pa:| PE?

00:06:51| P: do seu nome

00:06:56| Pa:| ahta

00:06:58| P: € légico que é esse dai... vai pF&lype sentado ((dirigindo-se a outro aluno|da
turma))... sun-to ((o aluno escreve P e Q)) chadindo siléncio aos alunos))

00:07:31| Pa: | vou precisar do cartaz de quem agora?

00:07:37| P: ndo tem nenhum nome que comeca coma¥®m mesmo de toco de todos que vocé
escreveu do seu pai to... 6 € a mesmo letra dovtat® lembra qual é? 6 que letra é
essa? ((apontando para a letra T))

00:07:53| Pa:| TA

00:07:55| P: entdo ela ndo faz o TO também?

00:07:57| Pa:| faz o toigual aqui

00:08:00| P: td espera s6é um pouquinho... ndo R&da. ndo desenha assim ndo sendo voce vai
por uma letra no meio de azeitona... p6e o té embiaixo

00:08:16| Pa: | isso daqui é azeitona?

00:08:18| P: € e vOocé pos o té ai no meio

00:08:25| Pa: | é pracolocar aonde?

00:08:26| P: pre-sun-to aqui do lado do outro enthaibddesenha o té sem copiar daqui... € um
tracinho em cima e outro assim ((desenhando adet&x))

00:08:40| Pa: | ah eu vou colocar esse daqui pra baixo

00:08:43| P: entdo vai pde aqui embaixo pre-sunttofaltando mais alguma letra?

00:09:02| Pa: | peraaideixa eu ver... pre-sun-to ndo

00:09:08| P: ndo? entdo agora queijo que € o quegasta... que

00:09:18| Pa: | mas depois vai ser hamburguer né?

00:09:20| P: depois eu deixo vocé escrever hambirgagui embaixo 6 que... qual que é o que?
com que letra comeca queijo?

00:09:35| Pa: | que
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va a
e

com

eve

ala))

00:09:37| P: olha um dois trés ((pedindo a turmafiasse siléncio))

00:09:48| Pa: | quatro cinco seis

00:09:50| P: eu ndo acredito... Jonathan Leandrdamte gente fora do lugar

00:09:50| Pa: | sete oito nove dez

00:10:02| P: QUEijo com que letra comeca queijo?

00:10:05| Pa: | TE de tatu eu acho ((o aluno falads mgistra o Q))

00:10:12| P: entdo pde QUEI-jo como que é jo? dathan Joas

00:10:15| Pa: | perai ((o aluno levanta e vai atélegeoJonathan))

00:10:23| P: fala Alexia

00:10:27| Ale:| posso ir no banheiro?

00:10:30| P: espera acabar o recreio dos gran&&heca JOnathan FElype ((a professora ele
voz para chamar atengdo de trés alunos que estfé dendo realizam a ativida
proposta)) pode emprestar Jonathan... emprestal@rfreferindo-se a plaquinha do
nome do aluno Joas))

00:10:54| Ka: | professora eu ndo apontei o seu lapis

00:11:10| P: td bom ((dirigindo-se ao aluno Kaique@sse é o nome do Jonathan... entéo 6...
que letra ele comec¢a? que letra é essa?

00:11:15| Ale:| professora eu to6 apertada

00:11:16| P: vai entdo... que letra é essa? € 0.jota nome dele aqui 6

00:11:28| Ju: o pré prd

00:11:32| P: 0i

00:11:33| Ju: (inaudivel)

00:11:35| P: ndo mais ndo é ai € no debaixo Pamlosfando ao aluno o lugar onde ele d
escrever a silaba JO))... senta espera

00:11:41| Jon:| é o que prd? ((referindo-se ao sia&scola que acaba de tocar))

00:11:44| P: néo é nada

00:11:50| Jon:| o jota ndo € assim Paulo

00:11:54| P: agora escreve SAL... gente vamos &efjtdirigindo-se aos alunos que observa
aplicagdo da sondagem))... o Paulo ja demora aimglegente vindo aqui

00:11:58| Pa: | vocé falou que eu ia pode escrevebhiauer

00:12:02| P: VOCé vai escrever vocé quer escrevebfieguer primeiro entdo escreve hamburguer
aqui atras ((virando a folha da sondagem))

00:12:08| Pa: | tadepois de hambuirguer eu vou esam@ngo porque eu gosto de morango

00:12:15| P: ta entédo escreve hamburguer vai Paulo

00:12:18| Tha: prbé é pra colar no caderno?

00:12:20| P: néo

00:12:33| Pa: | ham-bur-guer eu acho que tem o an-thea-guer

00:12:35| Al:| oprbéoprd

00:12:50| P: guer... como que é?

00:12:55| Pa: | LE le de lo-ta... é isso muito obrggpbfessora

00:13:11| P: 1é?

00:13:14| Pa: | ham-bur-guer ((aponta as letras EL.} e

00:13:17| P: vai p6e morango também

00:13:26| Pa:| o professora olha rapido ((o aluneaaaiprofessora sobre um fato que ocorre na s

00:13:28| P: OH Pablo ta tudo bem... e se eu tinaa aqui?... vai Paulo vamos essa € a Ultima
palavra

00:13:36| Pa: | eletem que ir no banheiro e tiraldanheiro

00:13:45| P: vai Paulo

00:13:47| Pa:| euacho que comecacom e

00:13:50| P: mo

00:13:56| Pa: | esse

00:13:58| P: mo-ran-go

00:14:07| Pa: | mo-ran-go ((apontando para as let@®lA))

00:14:11| P: jata?

00:14:12| Pa:| ja
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00:14:13| P: MOrango termina com A?

00:14:15| Pa: | n&o s6 pus o a porque (inaudivel)

00:14:20| P: mo-ran-go como que é o go?

00:14:23| Pa: | gode gosma?

00:14:25| P: go de gol de gosma também

00:14:28| Pa:| goo

00:14:34| P: o senhor mocinho pode sentar ((chamaratencdo de um aluno que estd em cima de
uma cadeira)) antes que cai e se machuca... v PauGO

00:14:48| Pa: | go de Gabriel?

00:14:49| P: é

00:14:51| Pa:| como termina o go de Gabriel?

00:14:53| P: 0 t4 aqui 6 ((mostrando a letra G amal Logo, em seguida, alguns alunos| se
aproximam da professora para pedir informa¢6es @ammu falar de outros alunos)) vai
Paulinho termina isso que vocé vai terminar 0 QugLero

00:15:39| Pa: | porque que que ela saiu a Julyanne?

00:15:44| P: agora vocé vai... chu... vocé vai teamia minha lista agora... chu... entdo a gente
escreveu azeitona presunto queijo agora sal vedeseal pra mim

00:15:55| Pa: | sal?

00:15:59| P: é... chu ((pedindo siléncio aos alynos) dona Martinha

00:16:02| Pa:| salsichdo?

00:16:04| P: é sal 6 sal € o mesmo da Sara... Basaando ta ai hoje € o mesmo do SAO paulo

00:16:08| Pa: | cadé o da Sara ((referindo-se ao wlanaduna))

00:16:14| P: la na frente... ndo é esse mesmeaentmws FElype JOas Otavio e Leandro pode sentar

00:16:18| Jo: eu tava pegando o lapis

00:16:20| P: Leandro ndo... sdo os dois que ja mafjgee ja se machucaram que continyam
correndo... conseguiu? sal escreve sal vai

00:16:58| Ju: professora ela foi no banheiro e (ihzaal)

00:17:02| P: ta vai... assim ja td sa?

00:17:08| Pa: | salo...tem que colocar o o

00:17:14| P: sal-o certo?

00:17:17| Pa: | sal-0-0 precisa de mais um o dois 0s

00:17:25| P: agora ta certo?

00:17:28| Pa: | perai chové (deixa eu ver)... salgramto agora ta certo ((o0 aluno realiza a leitura
apontando para o registro TCS, O e O))

00:17:33| P: agora escreve EU gosto de queijo cages

00:17:43| Pa: | precisade e de elefante

00:17:45| P: iSSO mesmo eu gosto

00:17:59| Pa: | perai eu gos go de gosma de novo

00:18:05| P: isso mesmo qual que é?

00:18:12| Pa: | sO pode ser

00:18:15| P: € a que vocé colocou aqui no morango 6

00:18:18| Pa: | esse

00:18:24| P: € 0 gé aqui td gé?... ndo Paulo ma8 gstd escrevendo aqui Paulo ndo mistufa a
palavra

00:18:31| Pa: | desculpa errei

00:18:33| P: aqui oh gos... Ryan Rebeca ((chamasddumos que permanecem falando alto e fora
de seus lugares))... eu gosto

00:18:51| Pa: Professora eu ndo t6 me concentrando na licdgoécausd
do barulho

00:18:57| P: € entdo essa vai ser a Ultima coisxag&vai escrever... eu gosto

00:19:03| Pa: | vocé precisar de mais um e

00:19:12| P: gosto de queijo

00:19:16| Pa: | QUE que do que mesmo?

00:19:21| P: de queijo 6 O PE QUE 6 o que vem degmigue olha 4 na frente... tem 0 0 0 pg e
depois vem o que

00:19:38| Pa: | aondeta
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00:19:39| P: este aqui 6 ((mostrando a letra aco®jun

00:19:41| A: eu posso ir no banheiro

00:19:46| P: €... vai Kaylane... que-jo

00:19:55| Pa: | pronto

00:19:57| P: ta pronto? Ié entdo

00:19:59| Pa: | eu-gosto-de quejo ((apontando pdetras E,G e E))

00:20:04| P: cadé o jo do Jonathan?

00:20:08| Pa: | o jo do Jonathan? eu-gosto-de-qugdmajue ta certo

00:20:25| P: ta certo agora? entdo Paulo 6 se voe$sé todas as atividades vocé ja tava lendg nédo
€? porque ele é tdo esperto mas ndo avancou avawmoalgumas coisas ng?
((dirigindo-se a pesquisadora))... mas continua c@bor ((referindo-se a hipotese
silabica com valor sonoro))

Producéo escrita como produto da sondagem

AZONA (azeitona)

POT (presunto)
TCSOO (sal)

QJ (queijo)

EGE (Eu gosto de queijo.)
EAL (hambdrguer)

LOAG (morango)

3° Evento de Sondagem | 08/09/2010
Episédio 19

00:00:07 P: olha eu ndo quero ter que ficar paraisdeondagens pra ficar chamando atencao
hein... ja sabem que a atividade é de pinturagmerfisso pra nao ficar toda hqra
levantando... vai Dayana agora vai pintar o gafmoibevocé escreve gato... GA-
TO... 6 bé é BO eu quero TO... bé com o é BO aé wscreveu ga-bo ndo é gabo
€ ga-to TO

00:00:44 Al: € muito facléogéoootéeoo

00:00:48 P: vocé tem que tirar o bé e por o téaleal

00:00:50 A2: aqui é o té?

00:00:52 P: e vao sen-tar

00:00:58 A2: o pro

00:00:59 P: muito bem... agora pinta bem bonitariffddo-se a aluna A2))... 6 nds vamps
escrever uma lista de animais t& bom Leandro?doesscreve pra professagra
LEopardo ((o aluno escreve L, O, P e TO))... agiwixa eu te perguntar uma
coisinha o |Ié de Leandro é s6 o ele?

00:01:28 Le: oeleeoe

00:01:32 P: e LEopardo e Leandro ndo comeca igual?

00:01:34 Le: comeca

00:01:35 P: ah e que que téa faltando?

00:01:36 Le: oe

00:01:39 P: ah entéo arruma aqui ((o aluno trdetra O pela letra E))

00:01:49 Le: eu posso fazer (inaudivel) pa

00:01:52 P: entdo faz direitinho le-o-par

00:02:01 Le: do

00:02:12 P: tda bom agora escreve CAmelo... vaocasericés duas ((dirigindo-se a duas
alunas que caminham pela sala enquanto o alunevesas letras K, M, N e E)) ..
termina com? como termina camelLO? ((o0 aluno compem a letra O))... 1€
aqui pra mim apontando com o dedinho... 1& apoatand

00:02:54 Le: ca-me-lo ((apontando para K, MNE e O))

00:02:56 P: pera la I1&é aqui pra mim ca-me-lo asgimaluno concorda gesticulando com a
cabeca))... entdoagora escreve ZE-bra

00:03:10 Ka: 0 prd o prd a Julyane pegou minhaaobia
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0:03:13 P:

ze-bra de Brasil ((0 aluno escreve Z B))... assim ja ta zé? ta? ((o alu
concordo gesticulando com a cabeca))... bra

00:03:28 A3:

a Julyane pegou a borracha da Kaylane

00:03:31 P:

|é Leandro... ah eu nédo quero sdl®so agorg
eu td ocupada

00:03:35 Le:

ze-bra ((apontando para Z e BA))

00:03:37 P:

ah muito bem agora escreve boi bt&i((o aluno observa sua escrita da palavra

boi: BO))... termina com 0? termina com o que?

00:04:08 Le: termina com |
P: e vai até aonde?
00:04:09 Le: vai até 0 0
00:04:20 P: td certo agora? agora escreve o-cagnfdm- ((0 aluno escreve: KMNEO R
FlO)) 1é
00:04:53 Le: 0 camelo é feio ((apontando para KMNR@ FIO))
00:05:15 P: ja melhorou Leandro tem que melhorapooguinho mais lembrar quais séo|as

letrinhas que juntam ta mais ja melhorou bastande gentar

Producéo escrita como produto da sondagem

LEOPT (leopardo)
KMNEO (camelo)
ZBA (zebra)

BOI (boi)

KMNEO R FIO (O camelo é feio.)




125

ANEXO C - Autorizacao da pesquisa pela Secretaria Mhicipal de Educacédo de Séo
Paulo

PREFEITURA DACBADEDE opCRETAR|A MUNICIPAL DE EDUCAGAO

SAO PAULO DIRETORIA DE ORIENTAGAO TECNICA

ENSINO FUNDAMENTAL E ME_DIO i

Folha de Informacdo n° 30

Do TID 6830819

Assunto: Pesquisa “As sondagens e a avaliagdo da alfabetizacdo no Programa Lere
Escrever” :

J
1

SME/DOT-G
Senhora Diretora

Apods a leitura dos documentos enviados e analise da relevancia do
Projétp de Pesquisa ja realizado pela professoi'a N_atalie Archas Bezerra da Rede Municipal
de S3o Paulo, este departamento vem manifestar que o referido Projeto apresenta
consonancia com as agoes de acompanhamento realizadas pelas escolas‘e monitorédas
pela SME. ; :
' Os resultados de tal pesquisa podem contribuir para ampliagao ‘das agoes de

‘acompanhamento que SME tem realizado, juntb as suas Unidades Educacionais.

Sao Paulo, 09 de dezembro de 2010.

Suzete de Soé;u%;z&‘m

SME/DOT Ensino Fundamental e %dm
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PREFEITURA DE

SAO PAULO : : . :
wlo (EDHSALAD SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
: Diretoria de Orientacdo Técnica
Folha de Informag&o n° 3
_ ‘ raL Rk
: by ; ! ' , RF . Gus WA 5.0
DoTID 6830819 = = . : e S C Bum Adim. #o Goednn

Assunto: Pesquisa “As Sondagens e a avaliagio da alfabetizacio no Programa ler e Escrever”

Diretoria Regional de Educagdo Penha
Sra. Diretora Regional de Educacio

f

Retornamos o presente a Vossa Senhona com a manifestacgdo da - DOT- Ensino
Fundamental e Médio as fls. 30, que ratificamos, para presseguumento

10 de dezembro de 2010,

REGINA CELIA LI
R.F. 137.416.8.00
Diretora de Crienta
SME/DOT-G

ALDBO/to. i
Pesquisa Programa Ler e Escrever.

i
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