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RESUMO

MOLETTA, A. F. A Construcao da Pratica Pedagdgica por Professores Universitarios
de Educacdo Fisica Jovens Doutores. 2019. 281f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Séo Paulo, 2019.

O presente estudo tem como objetivo investigar o processo de construcdo da prética
pedagdgica de docentes, jovens doutores, que atuam nos cursos de Educacéo Fisica, a partir
dos processos subjetivos e objetivos da formacdo pessoal e profissional. A base tedrica
articula a producéo de Goffman (1988) e Dubar (2005), buscando-se: reconhecer a identidade
real e a identidade virtual dos docentes; identificar e compreender a construgcdo e o
desenvolvimento das praticas pedagogicas dos professores e averiguar as implicacdes das
construcdes biograficas e subjetivas na consolidacdo da pratica pedagdgica. A fim de
alcancar os objetivos propostos, foi realizado um estudo qualitativo do tipo exploratorio, na
primeira fase foi realizada uma pesquisa documental a partir dos curriculos vitae para
identificar o percurso profissional dos professores, plano de ensino, cronograma de aula e
historico escolar das disciplinas cursadas na graduacdo e pds-graduacao (lato sensu e stricto
sensu). Na segunda fase foram realizados: a) entrevista, utilizando o método de historia oral,
norteada pela histéria de vida, a partir das narrativas biograficas; b) estudo de campo, a partir
do acompanhamento e observacBes das aulas e suas gravacdes; c) uma entrevista
semiestruturada, fundamentada na anélise da historia de vida e gravagdes das aulas. Para
compreensdo das informacoes coletadas foi através da triangulacéo das fontes de dados. Os
participantes sdo professores universitarios de Educacdo Fisica, atuantes em uma instituicdo
publica do estado de Santa Catarina, os quais finalizaram o curso de doutoramento e
ingressaram como docentes nessa IES nos anos de 2013 e 2014. O projeto de pesquisa foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP),
cumprindo todos 0s aspectos éticos a partir do parecer n® 284.026.9. As trajetdrias pessoais
e profissionais dos jovens doutores foram marcadas a partir das relacbes e experiéncias
consolidadas em suas socializacbes primaria e secundéria, as quais apresentaram
aproximacdes em alguns momentos, tais como o esporte e a pesquisa que contribuiram de
forma significativa para a construcéo de suas identidades. O modelo identitario presente no
grupo foi a de responsavel em promogao interna, atrelado do modelo “carreirista” ao processo
de mobilizacdo. As préaticas pedagdgicas docentes apresentaram intencionalidades,
mostrando que os professores superaram aulas do tipo expositiva, usufruem de diferentes
estrateégias de ensino e de recursos materiais, compreendem a avaliagdo como um processo a
partir do uso de instrumentos e realizada em diferentes periodos. Ainda carecem de um
trabalho coletivo com outros professores e aproximagdo com extensao universitaria,
considerando o fato de que a pesquisa se encontra presente, mesmo que timidamente. As
contribuicdes da trajetdria pessoal estiveram relacionadas aos contextos: familiar, esportivo
e do ambiente escolar, contudo o esporte ocupa lugar de destaque, o que se modifica quando
iniciam a descrigé@o da formagéo académica e experiéncias como docente no Ensino Superior.
Em virtude disso, comprovamos a tese de que as praticas pedagogicas dos professores jovens
doutores de Educacéo Fisica foram construidas a partir das experiéncias e conhecimentos
adquiridos ao longo da sua socializagdo priméria e secundaria, as quais contribuiram para a
construcdo de suas identidades. Além disso, o esporte foi um elemento fundante em suas
identidades - pessoal, social e profissional — revelando que as préaticas esportivas
contribuiram para uma formacéo cidadd, mas também direciona a uma pratica profissional.
Assim, compreendemos que essa escolha pela docéncia estd mais atrelada as questdes
cientificas do que a pratica docente em si, € que 0 sistema universitario nao contribui para



uma percepcéo diferente devido as inUmeras atribuicGes referentes a pesquisa e publicaces
em detrimento do ensino.

Palavras-Chave: Docéncia Universitaria. Jovem doutor. Pratica Pedagodgica. Educacéo
Fisica.



ABSTRACT

MOLETTA, A. F. The construction of pedagogical practice by university professors of
physical education young doctors. 2019. 281f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade
de Educagéo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2019.

The present study aims to investigate the process construction of the pedagogical practice of
teachers, young doctors, who works in the Physical Education course, from the subjective
and objective processes of personal and professional formation. The theoretical basis
articulates works of Goffman (1988) and Dubar (2005), looking for: recognize the real
identity and virtual identity of teachers; identify and understand the construction and
development of teachers' pedagogical practices and investigate the implications of
biographical and subjective constructions consolidation of pedagogical practice. In order to
reach the proposed objectives, a qualitative study of the exploratory type was carried out, in
the first phase a documentary research was carried out from the curriculum vitae to identify
the professional path of the teachers, teaching plan, class schedule and school history of the
disciplines undergraduate and post-graduate studies (lato sensu and stricto sensu). In the
second phase, the following was performed: a) interview, using the oral history method,
guided by the life history, based on the biographical narratives; b) field study, from the
monitoring and observations of the classes and their recordings; ¢) a semi-structured
interview, based on the analysis of the life history and class recordings. To understand the
information collected, the triangulation of the data sources were used. The participants are
university professors of Physical Education, working in a public institution of the state of
Santa Catarina, who finished the doctoral course and entered as a teacher in this IES in the
years of 2013 and 2014. The research project was submitted and approved by the Committee
on Ethics in Research with Human Beings (CEP), fulfilling all the ethical aspects based on
opinion n° 284.026.9. The personal and professional trajectories of the young doctors were
marked by the relationships and experiences consolidated in their primary and secondary
socialization, which presented approximations in some moments, such as sport and research
that contributed significantly to the construction of their identities. The identity model present
in the group was that of responsibility for internal promotion, linked from the “careerist"
model for the mobilization process. Teaching pedagogical practices presented intentions,
showing that teachers have passed lectures of the expository type, enjoy different teaching
strategies and material resources, understand evolution as a process for the use of instruments
and carried out in different periods. They still lack a collective work with other professors
and approach with university extension, because the research is present, even if, timidly. The
contributions of the personal trajectory were related to the contexts: family, sport and the
school environment, with sport occupying a prominent place, which changes when the
academic formation and experiences as a teacher in Higher Education begin. As a result, we
prove the thesis that the pedagogical practices of young teachers of physical education were
built on the experiences and knowledge acquired during their primary and secondary
socialization, which contributed to the construction of their identities. Besides, the sport was
a fundamental element in their identities - personal, social and professional - revealing that
sporting practices contribute to a citizen's formation, but also lead a professional practice.
Thus, we understand that this choice for teaching is more tied to scientific issues than the
teaching practice itself and that the university system does not contribute to a different
perception due to the numerous attributions related to research and publications to the
detriment of teaching.

Key Words: University Teaching. Young doctor. Pedagogical Practice. Physical Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de cunho qualitativo do tipo exploratdrio e documental tem como objeto
de estudo a pratica pedagdgica dos professores universitarios de Educagdo Fisica jovens
doutores. A fim de compreender a escolha deste objeto e em especifico por esta tematica se
faz-se necessario rememorar a minha historia de vida e como ela se encontra imbricada com
a formacéo de professores de Educacdo Fisica, bem como as contribuicdes da socializacéo
primaria e secundaria para a pratica pedagdgica docente.

Ao escrever e/ou explanar sobre a propria historia de vida, as pessoas precisam
resgatar da memoria lembrancas do passado. A memoria foi uma das principais ferramentas
neste estudo desde o surgimento da tematica até compreender a construcdo da pratica
pedagdgica dos professores universitarios. A autora Angelo (2016) discorre ao longo de seu
texto sobre a histdria oral e a historia da memodria, e discute a relacdo da memoria a partir de
duas perspectivas: a primeira esta associada a formacdo individual e pode ser a fonte de
referéncia da identidade — fundamentado em Bergson e Candau. Enquanto a segunda
considera que hé interacdo entre a memdria individual e memoria coletiva, norteada pelos
autores Halbwachs, Ricoeur e Pollack.

Ao longo da préatica docente sou desafiada constantemente por questdes, e para
soluciona-las sempre sou surpreendida com recordacdes das experiéncias passadas ocorridas
a partir da socializa¢do primaria e secundaria, isto é, no meio social (familia, escola etc.) e
profissional. Esse exercicio de reconstituicdo da memoria ao longo da prética inicialmente
veio espontaneamente pela necessidade de alcangar uma solugdo. Com o passar o0 tempo,
comecei a ter consciéncia da importancia desse processo, mas confesso que isso obtive
auxilio dos meus familiares, pois sabia de algo, mas ndo me lembrava como aquilo fazia parte
de mim.

Embora esse exercicio de reconstituicdo da memoria seja dificil, permitiu-me
identificar o reflexo das experiéncias do passado no meu eu pessoal e profissional de hoje,
principalmente nas minhas tomadas de decisdes ao longo da minha préatica docente. Em
virtude disso, surge a curiosidade de compreender a construcdo da pratica pedagogica dos
meus pares, pois estou atuando no Ensino Superior ha quatro anos, e percebi a necessidade
de entender o ser humano a partir de suas diferentes culturas e perspectivas. Ou seja, ndo
bastavam os conhecimentos adquiridos ao longo da minha formacé&o académica, relacionado
ao conhecimento pedagdgico e técnico-cientifico: como construir um projeto, um plano de

aula etc. Eu precisava olhar para os meus alunos como um ser constituido por diversas
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experiéncias, que muitas transcendem meus valores, e como lidar com isso? O que falar e
agir uma aluna diz na véspera da coleta de dado do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC:
“professora estou gravida, e agora?”’, depois de duas semanas, entra na minha sala e diz:
“professora perdi meu bebé (e chora)!”. Vou além, abro meu celular e vejo uma mensagem
de voz de cinco minutos, desculpando-se sobre sua auséncia, mas tinha tentado se suicidar e
0 motivo estava relacionado ao abuso sexual e & dependéncia quimica, mas pediu para jurar
ndo contar a ninguém muito Menos aos seus pais.

Outra situacdo marcante foi quando assumi 0 componente curricular — Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC I, e descubro que, em uma turma de 12 estudantes, trés
apresentavam o diagnostico de depressdo. Como ministrar a disciplina mais temida entre os
académicos, sabendo que os estudantes de Educacéo Fisica apreciam mais a pratica ao inves
das atividades tedricas? como chegar a esses estudantes e mostrar que ndo € o fantasma que
todos apontam e que apresentam competéncias para tal?

Em todos esses momentos, meu conhecimento e experiéncias académicas foram de
extrema valia, mas confesso, valeu-me minha socializacdo primaria, a qual consolidou meus
valores e minha espiritualidade bem trabalhada. Caso contrario, esses estudantes passariam
a ser mais um cliente, haja vista que atuo numa institui¢do privada.

Por esse motivo considero que a pratica pedagdgica docente vai além dos
conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo académica e de sua socializagdo
profissional. A final, o que aconteceu em minha socializacdo primaria que me levou a obter
essa percepcao?

Nasci no municipio de Joinville-SC, cidade em que resido atualmente, juntamente
com minha mae. Sou filha de pais divorciados desde 1995, entretanto meu pai também reside
em Joinville-SC. Sou a terceira filha do casal, de origem de Ponta Grossa — PR, que teve mais
dois filhos, ambos ja falecidos no ano de 1996. Em 1997, meu pai casou-se novamente e teve
uma filha dessa segunda unido.

Em virtude de percalcos ocorridos, minha mée e eu mudamo-nos para o apartamento
de uma amiga, no centro da cidade, pois éramos apenas eu e ela, ndo podiamos contar com
ninguém mais para me levar e buscar da escola, precisava desenvolver minha autonomia.
Assim, mudei para um colégio de rede privada, mantido pela Sociedade Divina Providéncia
(anteriormente estudava numa escola publica), no qual realizei o Ensino Fundamental (5% a
82 série) e 0 Ensino Médio noutra escola privada.

As mudangas permitiram-me realizar sozinha o deslocamento ao colégio e as

atividades extraclasse, pois minha mae trabalhava das 10 horas as 17horas e cursava a



graduacdo em Fisica, em uma universidade publica, e ndo podia me auxiliar com as tarefas.
Com dez anos de idade, precisei tomar as rédeas das tarefas diarias, deveria saber os horarios
das atividades cotidianas e até mesmo da minha alimentacdo, o que contribuiu para o
desenvolvimento da minha identidade pessoal, permitiu que aprendesse a nao depender do
outro para o desenvolvimento de tarefas, as quais eram minhas, logo, deveria realiza-las, bem
como cumprir 0s horarios e organizar meus materiais e roupas.

Tais situacdes tornaram-me mais autbnoma e responsavel pelas minhas atitudes, néo
poderia “culpar ninguém?”, e sabia que se fizesse algo errado deixaria minha mae chateada e
talvez iria exp6-la mais junto a comunidade. 1sso ndo poderia acontecer em nenhum
momento, pois ja sofrera demais com suas perdas e o julgamento das pessoas sobre 0s
ocorridos.

Nesse periodo escolar realizei atividades extracurriculares: participei do grupo
escoteiro; realizei aulas de teclado, bem como formagdo completa em teoria musical; aulas
de inglés; pratiquei voleibol na equipe da escola onde estudava, participando de diversos
campeonatos municipais. Fui bailarina no estilo de danca de rua, sendo premiada em distintos
festivais de danca no pais (Joinville; Rio de Janeiro; Porto Alegre; Salete etc.). Tais
atividades também contribuiram de forma significativa para minha construcdo identitaria,
principalmente as questdes de vivéncias em grupo, deveres e regras a serem cumpridos,
respeito ao proximo, independente de quem seja, e sensibilidade para a arte e cultura.
Permitiram-me adquirir valores humanos fundamentados no respeito, ética,
responsabilidade, solidariedade, humildade, cooperacdo, tolerancia, lealdade e liberdade.

Outro fator de destaque nesse percurso ocorreu em 1998, quando minha mae iniciou
a faculdade de Fisica. O convivio com os habitos de estudos de minha mée, juntamente com
seus colegas, permitiu-me desenvolver o mesmo habito. Inicialmente, todas as atividades
extraclasse eram mais interessantes, mas, com o passar do tempo, fui percebendo a
importancia do estudo, bem como o gosto pela busca do conhecimento.

Além dessa contribuicdo, no meu convivio social estiveram sempre presentes pessoas
gue atuavam na docéncia ou que estavam estudando para serem professores, por isso
identifiquei-me com a profissdo, além da minha caracteristica altruista de ajudar ao préximo,
acabei escolhendo realizar o curso de Licenciatura. Confesso que, inicialmente, as duas
perspectivas que norteiam os cursos de Educacdo Fisica — area da salde e Educacao - me
confundiram. Pensei na formacdo em Educacdo Fisica, que me permitiria atuar nos dois
espacos, mas ainda tinha algo que me incomodava, pois sempre gostei muito da area das

exatas, principalmente de quimica e matematica. Entdo realizei os vestibulares, com a
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primeira op¢do em Educacdo Fisica e colocando como segunda opg¢do quimica, mas
prevaleceu a primeira.

As vivéncias apresentadas ao longo desse breve relato sobre a trajetéria pessoal
permitiram refletir sobre minha identidade pessoal e social. Essas reflexdes contribuem para
minha atual identidade profissional, principalmente no que concerne aos motivos de escolha
pela formacgdo inicial em Educacdo Fisica e olhar os estudantes como seres humanos
compostos por uma historia, a qual se precisa respeitar e suas experiéncias refletem em suas
tomadas de decisfGes e na sua aprendizagem. Realmente vivenciei isso, mas precisei de
terapia, de amigos, do esporte, da arte — danca e musica - da familia, dos professores e do
suporte religioso para me tornar a pessoa que sou hoje. Nunca fui a melhor aluna da classe,
sempre precisava estudar mais que meus colegas, confesso que, as vezes pensava: “oh Deus
por que fudo para mim é tdo dificil?”. Entretanto, todas as experiéncias vividas e pessoas
que passaram ao longo do meu caminho me ensinaram que nao poderia desistir, as dores e as
dificuldades elas vém, mas elas também passam.

Percebi que as pessoas precisam umas das outras, cada um reage de uma forma e
aprende no seu tempo e espaco. Sentir a interferéncia das situacGes em sua aprendizagem e
convivio social, além disso, superar os monstros que Ihes assombram, € diferente do que ler
um livro e/ou um artigo sobre o0 assunto e dizer que conhece ou sabe 0 que as pessoas sentem.

Colocar-se no lugar do outro é uma tarefa ardua, pois cada ser é Unico, devido suas
distintas experiéncias. E para que isto ocorra precisa-se de sensibilidade para compreender o
outro, isso se da pelas vivéncias e valores humanos atribuidos, principalmente, em sua
socializacéo priméria.

Reconhego também que a socializagdo secundaria contribui constantemente para
minha pratica pedagdgica, mas isso percebi apenas quando realizei a pesquisa sobre esse
tema com meus antigos professores da graduacdo. Tal experiéncia me fez tomar consciéncia
de como minhas atitudes e habitos profissionais eram semelhantes aos deles, bem como as
perspectivas, 0s valores e as crencas. Além do mais, esta investigagdo me permitiu
compreender o outro e suas tomadas de decisdes, pois consegui identificar com maior
robustez a cultura do outro, as perspectivas, 0s valores, as crengas e as expectativas.

Posso afirmar, sem medo de errar, minhas experiéncias pessoais e profissionais me
fizeram e me fazem constantemente refletir sobre minha atuacdo profissional, pois ao
transitar na area educacional, esportiva e da salde, tomei consciéncia de que o docente
precisa reconhecer que todos os momentos da sua vida como situagOes de aprendizagem

sejam elas: formais, ndo formais e informais. Se o docente ndo reconhecer, principalmente
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0s espacos informais como oportunidade de aprendizagem, ficard restrito as teorias e
experiéncias do outro, dificultando a construcdo e reconstrucéo da sua propria identidade.

[...] a construcédo da identidade do professor ndo pode e ndo deve ser considerada
somente a partir de seus conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, em sala de
aula, como aluno. Mas, também, através de toda uma histéria de vida, que carrega
consigo uma carga de experiéncia familiar, social, cultural, religiosa, econdmica e
a propria insergdo na carreira docente, em seus primeiros anos de atividades, com
seus anseios, conflitos e dificuldades enfrentadas na sala de aula (TENROLLER et
al., 2011, p. 03).

A minha socializacdo primaria e a secundaria auxiliam na construcdo e reconstrucdo
identitaria docente, além disso conduzem minha préatica pedagogica na Educacdo Basica e no
Ensino Superior, consequentemente me instigaram a investigar o objeto de pesquisa em
questdo. Dessa forma, este estudo tem como base que a pratica pedagdgica: “sdo praticas
sociais que se organizam para dar conta de determinadas expectativas educacionais de um
grupo social [...] funcionam como espaco de didlogo: ressonancia e reverberacdo das
mediagodes entre sociedade e sala de aula” (FRANCO, 2012, p. 180).

A escolha pelos jovens doutores, veio devido a trés motivos: primeiro, pois é uma
realidade que vou encontrar ap6s a finalizacdo dessa formacdo, fruto deste trabalho,
consequentemente me auxiliara refletir sobre minha pratica. O segundo fator contribuinte foi
identificar que uma Institui¢cdo do Ensino Superior — IES de Santa Catarina estava passando
por um movimento de renovacdo do quadro docente, com o ingresso de um ndmero
significativo de professores jovens doutores nos cursos de Educacéo Fisica. O terceiro motivo
estd relacionado ao cenario que vem se apresentando na literatura sobre a formacéo
pedagogica do professor universitario, ha questionamentos sobre: como e onde esta correndo,
bem como de quem é responsabilidade.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB de 1996 os programas de
pos-graduacdo (mestrado e doutorado) devem formar docentes para o Ensino Superior, as
acOes desenvolvidas envolvem o estagio de monitoria/docéncia na formacao inicial e a oferta
de disciplinas relacionadas ao ensino e formagéo pedagdgica. Além disso, vem associando
essas acles junto a regulamentacdo das bolsas de estudos, colocando como critérios aos
contemplados o envolvimento em atividades pedagdgicas (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010).

Tais acOes podem ser resultado do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expanséo das Universidades Federais (REUNI), iniciada em 2003 e finalizada em 2012, cujo

objetivo foi criar “[...] condi¢des para que as universidades federais promovam a expansao
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fisica, académica e pedagdgica da rede federal de educacdo superior” (REUNI, 2010, s.p.).
O REUNI foi dividido em seis dimensfes, uma delas é: o suporte da pds-graduagdo ao
desenvolvimento e aperfeicoamento qualitativo dos cursos de graduacdo, incluindo a
articulacdo da graduagdo com a pds-graduacdo: expansdo qualitativa e quantitativa da pos-
graduacao orientada para a renovacao pedagdgica da Educagdo Superior (REUNI, 2010).

Ainda que se evidencie a existéncia dessas a¢cdes na pds-graduacdo, Isaia (2006)
afirma que tais iniciativas ndo contribuem de forma efetiva para as atribui¢cGes da docéncia
no Ensino Superior, com o fato de formar futuros profissionais. Pereira e Medeiros (2011)
apontam que o estagio ndo apresenta espaco de discussdo sobre 0s procedimentos didatico-
pedagogicos para atuacdo docente, mas € um dos principais momentos que aproximam 0s
estudantes da pds-graduacdo da docéncia do Ensino Superior. Esses autores ao investigarem
22 cursos de pos-graduacdo em Educacdo Fisica, puderam identificar que todos possibilitam
0 estagio de docéncia e sete oferecem a disciplina de Metodologia do Ensino Superior em
suas atividades curriculares. A implantacdo mais antiga dessa disciplina foi no ano de 2006,
isso €, nos ultimos doze anos os cursos de pos-graduacdo em Educacdo Fisica vém se
preocupando em oferecer disciplina que aproxime seu estudante da docéncia do Ensino
Superior.

Essas acOes, estagio de docéncia e disciplinas de cunho didatico-pedagdgico sdo
recursos de aproximacdo da docéncia no Ensino Superior, mas também ndo se pode
considera-las como aspectos determinantes para atuar nesse contexto. Assim, o presente

estudo compartilha da mesma perspectiva apontada por Isaia (2006, p.23):

[...] a docéncia superior é um processo complexo que se constr6i ao longo da
trajetdria docente e que esta envolve, de forma intrinsecamente relacionada, a
dimensdo pessoal, a profissional e a institucional. Na tessitura das trés, da-se a
constituicdo do ser professor. [...] professor é um ser unitario, entretecido pelo
percurso pessoal (ciclo vital), pelo profissional (os varios caminhos construidos
pela profissdo) e pelo institucional (os diversos contextos em que atua ou atuou).

Em virtude do exposto, o interesse investigativo a presente tese aqui defendida é: os
professores universitarios de cursos de Educagdo Fisica, jovens doutores, constroem e
desenvolvem suas praticas pedagdgicas a partir de processos subjetivos que sdao mediados
pelo estigma da profisséo e pelos conhecimentos construidos seja na formacéo inicial ou na
vivéncia como estudantes, além das experiéncias profissionais. Assim norteada pelo seguinte
objetivo principal: investigar o processo de construgédo da pratica pedagogica de docentes da

Educacdo Fisica, jovens doutores, a partir dos processos subjetivos e objetivos da formacéao
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pessoal e profissional. Tal propoésito dispde de suas especificidades como: reconhecer a
identidade real e a identidade virtual dos docentes; identificar e compreender a construgéo e
o desenvolvimento das praticas pedagogicas dos professores dos cursos de Educacéo Fisica;
averiguar as implicagdes das construcdes biograficas e subjetivas na consolidacdo da pratica
pedagogica.

Tal proposta apresentou como suporte tedrico para a constru¢do das identidades
Goffman (1988) e Dubar (2005), como elemento basilar para compreender a docéncia no
Ensino Superior e a pratica pedagogica utilizaram-se 0s seguintes autores: Miguel Zabalza,
Selma Anastasiou, Maria Isabel de Almeida, llma Veiga, Maria Amélia do Rosario Santoro
Franco e Marisa Isabel da Cunha. Além desses em destaque, houve outros autores abordados
nesta pesquisa, pois compartilnam de perspectivas semelhantes a discutida neste estudo. Esta
tese foi organizada em seis capitulos, cuja apresentacdo e desdobramentos por assuntos
seguem:

Capitulo 1 — Docéncia universitaria: formacao e a pratica pedagdgica — discute
0s aspectos historicos e acdes formativas para docéncia nos cursos de pos-graduacéo lato
sensu e stricto sensu, bem como sobre a docéncia na universidade sua complexidade e o papel
do professor. Além disso, apontaram-se 0s conceitos, as perspectivas tedricas e as discussdes
cientificas sobre a préatica pedagogica.

Capitulo 2 — Educacdo Fisica: profissdo e profissionalizacdo — aborda sobre o
curriculo guanto as teorias e 0 surgimento e crescimento dos cursos de formacao inicial em
Educacao Fisica. Em seguida discutimos sobre a formacédo continuada de acordo com a pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu, cursos e programas de aperfeicoamento e demais
modalidades

Capitulo 3 - Construgdo das identidades dos professores universitarios —
fundamenta-se nas abordagens tedricas de Goffman (1988) e Dubar (2005), discutindo
concomitantemente com os modelos de identidades sobre o docente a partir de Alves et al.
(2007) e Pagnez (2007). Além disso, utilizamos estudos que abordam sobre essa temética na
area da Educacdo Fisica.

Capitulo 4 — Caminho Metodoldgico — abordou 0 método e tipo de pesquisa;
contexto e o publico-alvo do estudo; instrumento de coleta de informagfes; como
procedemos a pesquisa; 0s procedimentos éticos; como foram analisados os dados
encontrados.

Capitulo 5 — Historia de vida dos professores universitarios de Educacao Fisica

jovens doutores: construcdo da identidade — retrata a trajetoria pessoal e profissional dos
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participantes investigados e como ocorreu a construgao das suas identidades a partir dos
modelos tedricos que fundamentam este estudo.

Capitulo 6 - A construcéo da pratica pedagogica dos professores de Educacao
Fisica jovens doutores — apresentou como sdo organizadas e desenvolvidas as préaticas
pedagogicas dos professores jovens doutores, bem como as contribui¢fes trazidas das
trajetorias pessoais e profissionais.



CAPITULO 1
DOCENCIA UNIVERSITARIA: FORMACAO E A PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo traz uma discussdo a respeito da docéncia universitaria, a formacéo de
professores para o Ensino Superior e a sua préatica pedagdgica. Na primeira parte serdo
apresentados aspectos historicos, tendo como eixo central a legislacdo vigente para a
formacéo docente, como também um retrato histérico e atualizado dos cursos e programas
de pos-graduacdo no pais. Além das agdes formativas que contemplam a docéncia,

especificamente a pratica pedagdgica, apresentar-se-4 um esboco sobre essa pratica.

1.1 CONTEXTUALIZANDO A DOCENCIA UNIVERSITARIA

A docéncia universitaria necessita uma formacdo profissional, que proporcione a
aquisicdo de conhecimentos especificos da area, bem como conhecimentos e habilidades
associados a atividade docente (ZABALZA, 2004; VEIGA, 2006; MASETTO, 2015a).
Exige distintos saberes, apropriados e entendidos de acordo com as relagcfes estabelecidas
entre eles, a docéncia é uma atividade complexa e exige compreensao de sua totalidade.
Consideramos que o professor em sua atuacdo necessita contribuir na aprendizagem do
estudante para a busca e a construgdo do conhecimento e ndo somente na transmissao do
contetido (CUNHA, 2010; SOARES; CUNHA, 2010).

A atividade docente, em qualquer grau, esta relacionada a acdo educadora (FREIRE,
2008), no entanto, atualmente, estda marcadamente reduzida a procedimentos técnicos
fundados no imediatismo, advindos da revolucdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TICs), as quais estdo afetando diretamente o Ensino Superior, quanto as
perspectivas sobre a construgdo e socializa¢do do conhecimento, & valoriza¢do do processo
de aprendizagem e a formacao de profissionais competentes e cidaddos (MASETTO, 2014).
Embora o acesso ao conhecimento esteja em diversos lugares (livros, documentos, internet,
artigos etc.), ndo substitui a presenca significativa do docente que contribui na decodificacéo,
assimilacdo e aproveitamento das informac@es advindas desses locais, além da associacao da
pratica profissional (ZABALZA, 2004).

A docéncia universitaria esta relacionada ao tripé - ensino, pesquisa e extensdo — que
envolve atividade reflexiva e problematizadora (VEIGA, 2006). Quando nos referimos as
universidades publicas acrescenta-se como demanda aos docentes a gestao que envolve desde

coordenacdo de cursos a cargos de pro-reitorias e reitorias (ZABALZA, 2004; GAETA,;
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MASETTO, 2013). Isso resulta da ideia de que os professores sdo incumbidos de atribui¢oes
referentes & captacdo de financiamento, assessorias, estabelecimentos de relagdes
institucionais com outras universidades nacionais e internacionais (ZABALZA, 2004).

O docente universitario € um profissional que desenvolve servico para a comunidade
a partir da instituicdo a que estd vinculado (universidade), contribuindo para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e da sociedade (BENEDITO; FERRER,;
FERRERES, 1995). Em virtude disso, compreendemos o professor a partir de trés
dimensoes: profissional, pessoal e laboral (ZABALZA, 2004). Corroborando com essa
perspectiva, Isaia (2006) inclui a dimenséo institucional na trajetdria profissional, isto é,
compreende o professor como um ser Unico, sustentado pelo seu percurso pessoal (ciclo
vital), percurso profissional (experiéncias e conhecimentos construidos na profissao) e pelo
percurso institucional (distintos contextos atuantes).

A dimensao pessoal caminha pela perspectiva da unificacdo entre pessoa/professor,
marcada pelos processos de subjetivacdo/objetivacdo de acordo com cada docente, pois
incorpora 0 mundo pedagdgico no seu mundo pessoal (ISAIA, 2006). Para as autoras lIsaia e
Bolzan (2009, p. 132):

[...] o percurso docente como um processo complexo em que fases da vida e da
profissdo se entrelacam, envolvendo movimentos de crises, recuos, avangos,
descontinuidades e relativa estabilidade, representativos das mudancas ocorridas e
que, portanto, ndo se apresenta de forma linear e generalizavel a todos os
professores, mantendo, assim um carater idiossincratico.

Em virtude desse entrelacamento, deixamos de olhar para o professor na condicdo de
pessoa, focalizando apenas o profissional. Sabemos, entretanto, que a qualidade da funcgéo
docente esta associada as suas expectativas, crencgas e valores, visto que o docente ensina o
que sabe, além de ensinar o que ele é (ZABALZA, 2004). A formacao da pessoa/professor
estd associada ao seu desenvolvimento pessoal no tempo, espaco e estilo de vida, seja em
termos individuais ou grupais (ISAIA, 2001).

A dimensdo profissional esta associada as exigéncias e dilemas que envolvem a
docéncia, como e quais parametros norteiam a identidade do professor e quais as
necessidades da formacéo inicial e permanente quanto as exigéncias da profissao. Sabemos
que o professor atuante na universidade ndo tem o papel apenas de ensinar, sua funcéo
docente esta imbricada a tantas outras atribuices (pesquisa, extensio e gestdo). A luz disso,
0s autores Benedito, Ferrer e Ferreres (1995) especificam as funcBes que contornam a

docéncia universitaria, a partir dos seguintes itens: a) o estudo e a investigacdo; b) a docéncia



e sua organizacgdo, além do aperfeicoamento de ambas; ¢) a comunicagdo (publicacdo) de
suas pesquisas; d) a inovacdo e a comunicacao das inovagdes pedagogicas; €) orientagdo e
avaliacdo dos alunos; f) a participacdo responsavel na selecdo de outros professores; g) a
avaliacdo da docéncia e da investigacdo; h) a participacdo na gestdo académica; i) a
possibilidade de estabelecer a relagdo com o mundo do trabalho, da cultura etc.; j) a promogéo
e a troca entre os outros departamentos e universidades; k) e a contribui¢do para um clima de
colaboracéo entre os professores. Além disso, Soares e Cunha (2010) apontam que a docéncia
esta voltada ao processo de aprendizagem e sua complexidade, levando a obter:

a) Um carater interativo, pois o processo formativo ocorre simultaneamente com
distintas pessoas e com suas historias de vida particularizadas, induzindo o
professor ao desafio de compreender todo esse processo de modo a orientar 0s
estudantes de acordo com seus valores e atitudes. A aula torna-se um espaco de
principios educativos, assumindo a constru¢cdo do conhecimento, bem como
formagéo de cidaddos profissionais reflexivos, criticos e solidarios;

b) Um caréter especifico no processo de aprendizagem de estudantes adultos
guanto a sua trajetdria profissional, pois os contetdos e objetivos de ensino
precisam fazer sentido quanto ao seu papel social. Além disso, precisa contribuir
na solucdo de situacBes-problema e aproximacdo dos contelidos com a préatica
profissional;

c) Um carater de conexdo de conhecimentos, subjetividades e culturas,
considerado um espaco de formacdo profissional, que permeia os conteudos
cientificos, tecnoldgicos e até mesmo os artisticos. Assim, far-se-4 o docente
obter conhecimento da profissdo numa perspectiva ampla, ainda que possibilite
ao estudante a compreensdo e articulagdo da teoria e da pratica, a fim de
desenvolvé-las para a transformacéo social.

Em suma, o docente necessita do conhecimento do conteudo e da atividade, saber
como aprende o estudante para orienta-lo, manejar de forma adequada os recursos de ensino
e utiliza-los conforme a realidade trabalhada. Para o desenvolvimento de tal fungéo, Zabalza
(2004) considera fundamental a exigéncia intelectual e destrezas da pratica baseadas em
saberes. A primeira esta relacionada ao docente quanto a necessidade de analisar e resolver
problemas; analisar um topico ou assunto, entendé-lo em sua esséncia e depois fazé-lo
compreensivel; apreciar os contetdos e verificar a melhor forma de aborda-los; selecionar as
estratégias metodoldgicas adequadas, além dos recursos que possibilitem a aprendizagem dos

estudantes de forma adequada; e organizar as ideias, informacdes e tarefas para os estudantes.
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A segunda compreende que o docente precisa saber: identificar os conhecimentos ja
adquiridos pelos estudantes; estabelecer uma boa comunicagdo com os estudantes de forma
individual e coletiva; e estimular os estudantes a aprender e trabalhar em grupo.

A docéncia, de modo geral, seja ha Educacao Basica, Ensino Profissionalizante e no
Ensino Superior, vai aléem do ato de estar a frente dos estudantes, transmitindo o contetdo
pré-determinado no plano de ensino da disciplina. Ela exige do professor um ato de reflexao
sobre todo o processo de ensino, bem como das caracteristicas e necessidades de
aprendizagem dos estudantes.

O professor do Ensino Superior precisa conhecer e compreender a comunidade em
que esta inserido, a partir disso, ao longo de suas aulas, aproximara o contetido abordado em
sala com a realidade vivida. Desse modo dara sentido ao conhecimento que se esta
construindo, o docente precisa ir além do conhecimento especifico do conteido ao longo do
desenvolvimento de suas aulas, precisa adentrar de forma profunda nos aspectos
fundamentais para formacéo de profissionais.

Por exemplo, num curso de Licenciatura, os estudantes aprendem a trabalhar apenas
com materiais digitais, vislumbrando o uso de celulares, tablets e computadores em sala de
aula, haja vista que vivemos a era digital. Na comunidade em que estéo inseridos, entretanto,
ha duas instituicdes particulares e as demais publicas, que ndo dispdem de recurso financeiro
para se apropriar de materiais digitais. No momento em que estudantes se aproximam da
pratica profissional, a partir dos estagios, inicia o choque com a realidade, apresentando o
sentimento de auséncia de conhecimento e despreparo para atuarem na area educacional.

Percebemos que foi um exemplo simples, mas real, pois reflete a necessidade do
professor do Ensino Superior conhecer a realidade na qual vive e esta formando profissionais.
Nao adianta formar profissionais sonhadores e ludibriados com os materiais digitais
existentes e que estdo substituindo jogos de tabuleiros, brinquedos, caderno etc., realidade
existente em algumas escolas particulares. No entanto, atualmente, muitas escolas vém se
utilizando de materiais ndo estruturados, muitos designam como materiais reciclados, os
quais séo doados pela comunidade para que os professores consigam desenvolver atividades
e brinquedos para as criancas.

Logo, a formacdo de profissionais precisa acompanhar o desenvolvimento da
sociedade, sim, mas também requer sensibilidade para captar as necessidades almejadas pela
comunidade. Desse modo evitam-se frustragdes e atuacdes errdneas dos jovens profissionais.

Freire (2008) considera que a real missdo da universidade brasileira se fara no

momento em que os professores assumirem papel de educadores e ndo transmissores de

