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RESUMO

MENDES, Angelita. Implicagfes da cultura grafocéntrica na apropriacédo da
escrita e da leitura em dois diferentes contextos. 2009. 162 f. Tese (Doutorado)
— Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2009.

Este estudo se propde a apresentar e a analisar pesquisa realizada sobre o tema
da apropriacdo da escrita em diferentes contextos grafocéntricos. Os dados
coletados e analisados referem-se a quatro classes de 1% série do Ensino
Fundamental situadas em duas cidades no estado de Santa Catarina, uma
metrépole e uma pequena cidade interiorana. Em cada uma das cidades, foram
selecionadas duas escolas, uma publica e uma privada, como campo de estudo,
tendo como critério de selecdo a localizacdo geografica, isto €, pertencerem
ambas a0 mesmo bairro. O processo valeu-se da pesquisa qualitativa de base
etnografica, tomando o estudo de caso como conducdo norteadora do olhar
investigativo. O objetivo foi analisar a implicacdo da cultura grafocéntrica no
processo de alfabetizacdo de criancas de 12 série, razdo pela qual foram
selecionadas cidades com contextos grafocéntricos bastante dispares.
Entendemos que a apropriagdo da escrita representa, hodiernamente, o
desenvolvimento de uma habilidade primordial para a ascenséo profissional,
para a insercdo em entornos culturais de prestigio social e para uma vida cidada.
AvaliagGes nacionais e internacionais, no entanto, tém demonstrado a
dificuldade da escola em formar escritores e leitores competentes. Estudos sobre
letramento indicam que as pessoas, embora escolarizadas, possuem enormes
dificuldades para realizar a leitura de um texto de média complexidade,
compreendé-lo e interpreta-lo, bem como de utilizar a escrita de modo autoral,
tendo reduzida, assim, sua capacidade de plena utilizacdo de sua lingua, isto &,
dos usos sociais da escrita e da leitura. Ao longo deste estudo, a conjuncao de
duas importantes agéncias de letramento, escola e familia, ratificou-se como
lugar de oferecimento de oportunidades efetivas a crianca para que se aproprie
da escrita e da leitura. Assim, a presente pesquisa buscou compreender as
implicagfes que distintos contextos grafocéntricos trariam ao processo de
apropriacdo da escrita por criancas em fase de alfabetizacdo, encontrando,
porém, respostas mais efetivas nas relagdes entre ambientacdo familiar e
tipologia de escola. Tal constatagdo permitiu que emergissem caracteristicas que
explicam o comportamento das escolas publicas analisadas: impermeabilidade e
invisibilidade, fatores, ao que parece, comprometedores, em maior ou menor
grau, das possibilidades de apropriacdo da escrita por parte das criancas.

Palavras-chaves: alfabetizagéo, cultura grafocéntrica e letramento.



ABSTRACT

MENDES, Angelita.. Cultural graphocentric implications in the
appropriation of writing and reading in two different contexts. 2009. 162 f.
Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2009.

The purpose of this research is to present and analyze young learner’s
appropriation of writing skills in two different graphocentric contexts. The given
data refers to four different classes from Elementary School 1rst grade in four
different schools. The schools are located in two different cities in the state of
Santa Catarina, Brazil. One of the cities, Floriandpolis, is a big one and the other
is a very small county, called Urubici. In each city two different schools were
chosen, a public and a private one, and one class from Elementary School 1rst
Grade of each school was observed. This means that 2 different groups (a public
and a private school 1rst grade class) for each city constitute the data. The
geographic position of the school in each city was a criterion for selection,
which means that both schools, the public and the private ones, should belong to
the same area or neighborhood. Our main objective was to investigate in two
different contexts if there is a connection between the graphocentric culture and
the process of students learning the writing system as well the teaching of
reading and writing in Elementary School 1st grade. That is the reason why the
cities with very typical graphocentric contexts were chosen. We know that the
competence of use writing skills means a lot for everyone who needs a
professional promotion, as well as for cultural insertion and for citizenship
rights. Nevertheless, some national and international studies point out many
difficulties all schools systems have in preparing and educating competent
writers and readers. In addition, some studies regarding literacy argue that
people have huge problems to get to read a text of medium complexity, to
understand and comprehend it, even though they are highly formal educated.
People usually face some problems in writing with expertise, which surely
affects their capacity of using the language as a whole, especially the social use
of reading and writing. That is why this research looked into the possibility of
graphocentric context interference and contribution to the process of students’
learning how to read and write at school. In order to achieve its purpose,
qualitative research with an ethnographic basis was used as methodological
instruments to get the data as well as it was chosen the case study method to
develop the investigation and analysis. Opposed to the first expectation at the
beginning of the research it was confirmed the correlation between family
background and the type of school, instead of the graphocentric context. Such
assumption allowed us to bring up some characteristics that explain and define
public school's behavior: impermeability and invisibility.

Keywords: writing acquisition; graphocentric culture; literacy.
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1 INTRODUCAO

Com o presente trabalho, pretendemos discutir a interface entre letramento e
desempenho na apropriacdo da escrita e da leitura, focalizando as possiveis implicacfes de
diferentes contextos de cultura grafocéntrica nesse processo. O cenario gestor desta pesquisa
se constitui de duas cidades do estado de Santa Catarina, necessariamente distintas entre si na
perspectiva da cultura grafocéntrica, sendo uma pequena cidade interiorana, cuja escolha
recaiu sobre Urubici e uma metropole, Floriandpolis, a capital do estado de Santa Catarina.
Trata-se de uma pesquisa que prioriza a abordagem qualitativa do fendbmeno particularizado,
de tipo etnografica, que se consolidou via estudo de caso, com observagdo participante e
entrevistas semi-estruturadas. O corpus envolve o universo da alfabetizacdo em quatro
diferentes classes de 1% série, uma pertencente a rede publica e uma a rede privada de
Urubici, e uma a rede publica e uma privada de Florianopolis. Ambos os pares de escolas de
cada cidade estdo localizados no mesmo bairro. O contato e a pesquisa aconteceram durante

0s meses de novembro e dezembro de 2005.

A motivacéo para este trabalho emergiu das atuais demandas para os usos da escrita e
da leitura e das crescentes dificuldades apresentadas por alunos alfabetizandos, criancas e
adultos, e por adultos ja com a escolarizacao concluida. A literatura que recobre essa area de
estudo reconhece a importancia do contato com materiais escritos originais e especialmente o
trabalho com a escrita significativa em uma dimenséo que aborde seu uso social para o pleno
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo. Com o recrudescimento das discussdes
atinentes a alfabetizacdo, conseqiiéncia de resultados cada vez mais insatisfatorios no que
tange a apropriacdo da escrita e da leitura, voltar a atencdo para esse contexto, especializar o
olhar e particularizar o foco na cultura grafocéntrica foi a forma de responder a tais

inquietacdes.

Para tanto, investigar contextos de sabida restricdo da cultura grafocéntrica em
oposicdo a contextos de ampla exposicdo grafocéntrica, por meio do instrumental
etnografico, pareceu ser o caminho para observar as possiveis implicacdes na aprendizagem
da escrita e da leitura nesses distintos contextos. Para atender tais propdsitos, este trabalho
esta estruturado em sete capitulos que intercalam fundamento tedrico e analise com o objetivo
de proporcionar ao leitor a logica orientadora do presente estudo e os movimentos efetivados

e necessarios para a observacao, a descricdo, a analise e a reflexao.
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Iniciamos, entdo, com a apresentacdo do problema, no capitulo 2, focalizando a
relacdo da leitura e da escrita com questOes atinentes ao fracasso escolar. Tal relagéo, a nosso
ver, sera percebida ao longo da vida académica dos alunos e para muitos resultard em
repeténcia e evasdo do meio escolar, em especial quanto a dificuldade natural do processo

somar-se a restrita exposi¢do ao uso social da escrita e da leitura.

No capitulo 3, apresentamos o percurso metodoldgico empreendido ao longo da
pesquisa, dando conta da codificagdo dos cenarios, da tipificacdo de pesquisa e do
detalhamento dos instrumentos de coleta de dados. Trata-se de um capitulo narrativo sob

muitos aspectos, cujo conteudo procura descrever e historiar escolhas.

Tendo apresentado o percurso de pesquisa e ambientado o leitor a respeito do
contexto grafocéntrico das duas cidades, apresentamos o capitulo 4, no qual nos ocupamos
com definigdes conceituais relativas ao entendimento acerca da concepgéo de linguagem e da
constituicdo do sujeito, aparato tedrico focalizado em uma perspectiva histérico-cultural, a
qual se constitui crucial no tangenciamento deste trabalho. Vigostsky (1984, 2001) e Bakthin
(2003, 2006) sdo os autores centrais dessa discussdo e oferecem ancoragem analitica para

todo o estudo.

O capitulo 5 circunstancia as impressfes sobre o corpus do trabalho, os contextos
grafocéntricos, em que cada qual das escolas visitadas esta inserida, as entrevistas com as
familias, a conversa com as professoras, a entrada nas escolas e nas salas de aula. Aqui,
percebemos que nossas respostas mais efetivas encontram respaldo nas relagbes entre

ambientacao familiar e tipologia de escola e ndo no grafocentrismo.

Nos espacos publicos visitados, nas duas cidades, apesar das diferencas regionais
referentes ao contexto grafocéntrico, o resultado da pesquisa foi muito semelhante. Tal
constatacdo indica que em determinados espacos as dificuldades operacionais, de gestéo, de
formacdo de professores, de orientacdo pedagdgica, aspectos cruciais de caracterizacdo
cultural do contexto no qual se insere a escola, sdo desconsiderados, apontando para um
comportamento impermedavel dessas instituicdes em relacdo ao contexto cultural grafocéntrico
comunitario. Tal impermeabilidade da escola, na nossa percep¢do, gera invisibilidade dos
alunos. Esse capitulo configura-se como o mais emocional, porque mais descritivo, e nesse
caso ndo ha como ndo transparecer o impacto das observacOes, ainda que tais observacoes

sejam percepcdes possiveis, porém, ndo as unicas.
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A anélise da pesquisa, embora ja iniciada no capitulo 5 em meio a descri¢do, quase
sempre analitica, tem ancoragem no capitulo 6, no qual apresentamos pontualmente, ao longo
das duas secOes, a percepcdo para as questdes de pesquisa inicialmente colocadas: a) a
correlagdo entre proficiéncia/desempenho em leitura e escrita e a configuracdo dos usos sociais da
escrita na escola e no entorno e b) a correlagdo entre a metodologia da préatica alfabetizadora, tipo de

escola e espaco grafocéntrico.

O capitulo 7 enseja 0 momento das consideraces finais e das ponderacGes acerca das
respostas encontradas e da ndo confirmacdo de todas as nossas hipdteses. A hipotese
aventada inicialmente - da implicacdo da cultura grafocéntrica na apropriacao da escrita e da
leitura — confirma-se apenas nas duas escolas privadas investigadas. As escolas publicas, ao
contrario, mostraram-se impermeaveis ao contexto cultural grafocéntrico, o que nos leva a

crer na preponderancia de outros fatores, como familia, por exemplo, nesse processo.
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2 O PRINCIPIO: ESCRITA E LEITURA NO CONTEXTO DO FRACASSO ESCOLAR

A alfabetizacéo ndo é somente a simples
capacidade de ler e escrever:

possuindo e manejando

esta habilidade exercitamos talentos
socialmente aprovados e aprovaveis.

Em outras palavras, a alfabetizagdo é um
fendbmeno socialmente construido.
Jenny Cook-Gumperz, 1991.

Novas reformas educacionais vém ganhando destaque nas pautas de muitos paises
desde a década de noventa. Razdo para esse interesse pode ser encontrada nas recentes e
prementes demandas da evolucdo tecnoldgica e no aprimoramento da producdo industrial
presenciados na contemporaneidade, bem como na passagem de um modelo de bem-estar
social para uma economia globalizada. Tais fatores promoveram importantes transformacoes

no ambito social e econémico, estendendo suas conseqliéncias para o campo educacional.

Apenas a titulo de recurso didatico, para melhor elucidar as transformacdes, talvez,
muito mais preocupacdes, sentidas em relacdo ao contexto da educacgéo, citaremos Zigmunt
Bauman', 2000, para quem esse contexto pode ser dividido em eras, por ele denominadas era
solida e era liquida. A primeira tem como caracteristicas a valoriza¢do da durabilidade dos
produtos, das crencas, e dos valores morais, a permanéncia da ordem social e a regularidade
estrutural do mundo. Conhecimentos e habitos respectivos a essa fase eram adquiridos por
condicionamento e permaneciam imutaveis, dada a previsibilidade e a durabilidade das
situacOes vividas; a segunda, era liquida, tem como caracteristica a mutabilidade dos padrdes
e dos valores, a fluidez das estruturas e a imprevisibilidade de um mundo que passa das
certezas do mercado local para as incertezas do mercado global.

Tal panorama passa a exigir dos sujeitos maior capacidade de adaptacdo, maior grau de
escolarizacdo associados a um maior grau de letramento, o que requer dos paises maior

investimento em uma educacdo de qualidade. Juan Carlos Tedesco (1995) apresenta um

! Sociélogo polonés, Bauman escreveu a obra Modernidade liquida, na qual estabelece uma divisdo neste
periodo da histéria e esclarece como se deu essa transicdo e quais as suas consequéncias. Esta obra comp®e
juntamente com outras duas obras suas, Globalizagdo: as conseqliéncias humanas e Em busca da politica, uma
interessante analise das condi¢des sociais contemporaneas.



16

estudo promovido pela European Round Table ou Industrialists - ERT?, realizado também

em 1995, no qual fica clara a nova demanda educacional oriunda do mundo do trabalho.

0 documento sustenta explicitamente que a finalidade da educagdo ndo é apenas
formar trabalhadores, mas também formar cidaddos com capacidades tais como o
dominio da lingua, a compreensdo dos fundamentos das ciéncias e das novas
tecnologias, 0 pensamento critico, a capacidade de analisar um problema, distinguir
fatos e conseqiiéncias, a capacidade de adaptar-se a situacdes novas, a capacidade de
comunicar-se e compreender pelo menos uma lingua estrangeira, a capacidade de
trabalhar em equipe, o gosto pelo risco, o sentido da responsabilidade e da disciplina
pessoal, o sentido da decisdo e do compromisso, a iniciativa, a curiosidade, a
criatividade, o espirito de profissionalismo, a busca da exceléncia, o sentido da
competéncia, o sentido do servico a comunidade do civismo. (TEDESCO, 1995,
p.50)

Esse fragmento extraido do documento revela o interesse em mudangas significativas
na formacdo bésica dos cidaddos de paises em desenvolvimento, mas também em paises de
primeiro mundo. No contexto brasileiro, vimos ser sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB/94 e serem definidos os novos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNE.

No Brasil, a exemplo do que j& aconteceu em varios paises desenvolvidos preocupados
com a qualidade da educacéo e, desde a segunda metade da ultima década do seculo passado,
vivemos a experiéncia avaliativa da educacdo, em varios niveis. O Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes - PISA®, promovido pela OCDE®*, vém avaliando a educacdo de
paises membros da organizacdo e, também de paises ndo-membros que figuram como
convidados do projeto, dentre eles o Brasil. Em ambito nacional, programas como IDEB,
ENADE, ENEM, SAEB, PROVA BRASIL, INAF® tratam de radiografar nosso sistema
educacional com vistas a buscar diretrizes para uma intervencdo mais especializada. Essa

tendéncia avaliativa, no entanto, desde o inicio, amealhou criticas severas principalmente em

2 ERT - European Round Table of industrialists - Instituicdo que congrega grandes empresas como Fiat, Shell,
Siemens, entre outros membros, para discutir questdes pertinentes ao desenvolvimento econdmico.
3 A principal finalidade é produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais,
avaliando o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises.
*+ OCDE - Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico.
®> ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
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relacdo a padronizacdo do processo avaliativo empreendido em todo pais, o qual ndo guardava
a devida atencdo no que tange a especificidade da realidade escolar das diferentes regiGes
brasileiras (MARCHETT]I, 2005), além do fato de que em tais avaliagdes se estd mensurando

apenas o resultado do processo de ensino aprendizagem, mas ndo as causas desse resultado.

Muitas avaliacOes depois, esse processo € fato, e embora as criticas fossem relevantes,
0 programa de avaliacdo da educacdo em seus varios niveis, desencadeou um forte
movimento pela melhoria da qualidade educacional brasileira. Os resultados obtidos nos
testes evidenciaram enormes dificuldades em promover o desenvolvimento das habilidades
basicas de leitura, escrita e raciocinio matematico, apontando para as fragilidades e os
fracassos do sistema educacional brasileiro.  Tal situacdo j& fora apontada em varios
trabalhos académicos (PATTO, 1997, GERALDI, 2003, SOARES, 1986), os quais atribuem
essa crise educacional a alguns fatores especificos, dentre eles a massificacdo da educacdo na
década de 1960, cuja proposta alinhada aos ideais politicos era de universalizar 0 acesso a
educacdo basica. Obviamente, essa medida acarretou uma grande mudanca no sistema
educacional brasileiro, que compreende desde os espacos fisicos em que passaram a funcionar
as novas escolas até a formacdo e a preparagdo dos novos professores para suprir as

necessidades impostas pelas contingéncias do momento.

Embora a discussdo acerca do tema sucesso/fracasso escolar, tendo como base a
apropriacdo das habilidades de leitura e escrita ndo seja exclusividade da educacéo brasileira,
é preciso destacar a seriedade da situagdo uma vez que ocupamos na avaliacdo realizada pelo
PISA®, em 2006, 0 54° lugar no ranking da avaliagdo em Matematica, 0 49° lugar em Leitura
e 0 52° lugar em Ciéncias. No quadro a seguir, apresentamos o0s resultados até agora obtidos
nessa avaliacdo, atentando para o fato de que, desde 2000, o nimero de paises participantes na

Prova aumentou significativamente.

® Fonte Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, www.inep.gov.br, em de 28
fevereiro de 2008.



Tabela 1 — Posic¢éo e pontuacéo do Brasil no PISA

Desen_"lpen_ho em Desempenho em Leitura Desempenho’em
Ciéncias Matematica
Ano
Posicao Média Posicéo Média Posicao Meédia
2000 42 375 39 396 42 334
2003 40 390 38 403 41 356
2006 52 390 49 393 54 370
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Os resultados do SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica-, demonstravam,
desde 1990 quando de sua criacdo, que os alunos chegam a 42 série sem terem desenvolvido
adequadamente as competéncias em leitura e matematica. Esses dados se fazem visiveis no
alto o percentual” de adultos alfabetizados que ndo desenvolveram plenamente as habilidades
de escrita e de leitura. O que dizer dos que da escola evadem e s6 voltam a concluir os
estudos, ou parte deles, muito mais tarde? Sabe-se que algumas das dificuldades detectadas
no decorrer da educacdo basica estdo relacionadas com problemas que véo se acumulando
desde o inicio da escolarizacao, revelados por sinais como reprovacdo, abandono da escola e 0
absenteismo. Charlot (2000, 2005), a respeito do problema do sucesso e do fracasso escolar,
pondera sobre as tensdes entre o que € social e 0 que é mais especificamente escolar nesse
processo, 0 que remete as relagBes sociais estruturais e o0 que se refere a vida psiquica do

sujeito.

Em conseqiiéncia dos pifios resultados obtidos nas avaliagdes em leitura, escrita e
matematica, vimos acontecer, em especial na ultima década, um recrudescimento das

discussbes sobre a eficiéncia do processo de alfabetizacdo® levado a efeito nas escolas.

" Pesquisa do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf), coordenado pelo Instituto Paulo Montenegro,
braco social do Ibope, e pela ONG Acédo Educativa, em 2005, denuncia que 74% dos adultos alfabetizados
possuem baixo grau de letramento, isto é, conseguem ler e escrever textos de baixa complexidade.

® No primeiro semestre de 2008, deu-se inicio o programa de avaliagdo de Séries Iniciais, e Provinha Brasil. Os
resultados terdo um carater diagnostico acerca do nivel de alfabetizacdo das criangas das redes publicas de
ensino, apos um ano de escolaridade.
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Obviamente, evasao escolar se da em varios niveis e por razdes variadas, entretanto, estudos
tém mostrado que boa parte das dificuldades enfrentadas pelos alunos tem sua origem nos
anos iniciais do ensino fundamental (FERREIRO, 2001), entre o primeiro e segundo ano, e
que o maior indice de repeténcia esta entre as criancas oriundas de meios

socioeconomicamente desprivilegiados e de minorias étnicas (GUMPERZ, 1991).

O panorama educacional brasileiro, mimetizado no resultado de varios processos
avaliativos, contribuiu para a entrada do Brasil em estudo sobre indicadores educacionais®
desenvolvido pela Unesco entre 2005 e 2006 — WEI-SPS™ -, cuja finalidade é contribuir com
o empenho de dez paises (Argentina, Chile, India, Malasia, Paraguai, Peru, Filipinas,
Sirilanka, Tunisia e Uruguai) em melhorar o acesso, a qualidade e a eqlidade da educacdo
ofertada a sua populacdo, possibilitando um conhecimento mais aprofundado sobre a
complexidade dos processos educacionais nessa fase escolar. A Unesco tem apontado o
Brasil como uma das na¢Bes com maior indice de repeténcia na primeira fase do ensino

fundamental.

Ao focalizar a educagdo primaria, objetivando identificar os desafios que esses paises
ainda enfrentam, especialmente nas localidades que apresentam condigdes socioeconémicas
desfavoraveis, se esta reputando a importancia dessa fase escolar e evidenciando o seu papel
no sucesso escolar das fases futuras. Essa pesquisa de base amostral, que incluiu 646 escolas
de 488 municipios e comparou 0 modo de funcionamento escolar em diferentes contextos

nacionais a partir da perspectiva da efetividade e da equidade (INEP, 2008).

Por certo, as novas demandas sociais e principalmente econbmicas sdo agentes
detonadores da insatisfacdo crescente na sociedade e no poder publico (por mais paradoxal
que possa parecer essa insatisfacdo do poder publico, uma vez que uma parcela significativa

do fracasso escolar parece ter estreita relagdo com as politicas publicas na area da educacao),

® No Brasil, a pesquisa foi realizada pelo INEP - http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias, em maio de 2008.
90 estudo contou com a participacdo de importantes instituicdes no desenvolvimento de instrumentos de
avaliacdo, sdo elas a Associacdo Internacional para Avaliacdo de Rendimento Educacional (IEA), Organizacéo
para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Programa Canadense de Indicadores de Desempenho
Escolar, Levantamento sobre Escolas e Staffing (Estados Unidos), Consércio do Sul e Oriente para
Monitoramento da Qualidade Educacional (SACQEQ), Programa holandés de Auto-Avaliagdo na Educagdo
Primaria (Zelfevaluatie basisonderwijs — ZEBO), Departamento de Educacdo de Vitéria (Australia) e o Centro
de Pesquisa em Avaliacdo (Universidade de Melbourne, Australia).
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ja que saber ler e escrever de modo proficiente sdo habilidades que viabilizam o acesso a
qualquer emprego regular, além de ser uma condicionante, em uma sociedade grafocéntrica
COMO a Nossa, para 0 acesso minimo aos postulados da cidadania. A escola e suas limitacGes
terminam sendo o ponto de referéncia para onde academia e sociedade dirigem seu olhar, ndo
sem razdo, colocando-a no centro do debate publico e especializado sobre o fracasso da
alfabetizacdo nos primeiros anos de escolarizagdo, reflexo que sera facilmente observado nas
demais fases dos ensinos fundamental e médio, seja nos indices de repeténcia e evasao seja
nos baixos indices de aproveitamento verificados nos programas de avaliagdo do sistema

nacional de ensino.

Tais resultados servem para dar concretude as andlises oriundas das investigacoes
académicas, empreendidas individualmente ou em grupos de pesquisa, nas varias regides do
pais, nos mais variados contextos escolares, sob o olhar de pesquisadores com diferentes
abordagens de pesquisas. Salvo casos de instituices escolares (como o caso de Sertdozinho'',
por exemplo), que consideram possivel fazer a diferenca, encontrando alternativas para as
dificuldades vividas no campo da estrutura fisica, da gestdo institucional, da formacéo, inicial
e continuada de seus professores, entre outras; comportamento que ndo se apresenta como
realidade da maioria das escolas publicas, e das privadas também, as quais vemos realizar

muitas vezes um ensino pouco comprometido com a aprendizagem efetiva de seus alunos.

A razdo para que a escola se encontre na arena do fracasso escolar com todos 0s
holofotes voltados sobre ela justifica-se pelo fato de que a educacdo de um povo, fenémeno
por certo multifacetado, deveria constituir-se como pratica de intervencao na realidade social,
possibilitando o desenvolvimento ético, moral, profissional e intelectual dos cidados,
entretanto, termina por servir a reprodugdo de desigualdades, sobretudo as sociais, ja que
muito pouco contribui para que os sujeitos modifiquem a realidade em que estdo inseridos,

conforme defende Soares.

Uma escola transformadora é, pois, uma escola consciente de seu papel politico na
luta contra as desigualdades sociais e econémicas, e que, por isso, assume a funcéo
de proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, 0s
instrumentos que lhe permitem conquistar mais amplas condi¢des de participacao
cultural e politica e de reivindicacdo social. (SOARES, 1989, p. 73)

1 Sertdozinho, distante 350 km da cidade de Sdo Paulo, com 110 mil habitantes, conseguiu se classificar entre as
dez melhores escolas publicas de ensino fundamental no pais, de acordo com o ranking da Prova Brasil. (Folha
de Sao Paulo, 16 de julho de 2006).
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E crucial, todavia, apontar que a contribuir para esse quadro estdo muitos fatores de
origem social, econémica, de politica publica, de gestdo dos recursos etc., muitos deles
externos ao contexto escolar, como a inser¢do da mulher no mercado de trabalho e as

mudangas em torno da constituicdo da personalidade, que abordaremos logo a seguir.

O modo como foi estruturada a educacdo formal no século XIX compreendia duas
importantes premissas e conhecé-las nos permitira entender, em parte, 0 que hoje
vivenciamos: a primeira premissa compreende a familia como nucleo béasico da socializagdo
inicial da crianca, garantia entdo de que esta chegaria a escola “pronta” para receber 0s
conhecimentos escolares; a outra premissa previa para a escola a transmissdo de um modelo
cultural hegembnico. Segundo Tedesco (1998, p.73), “a expansdo do individualismo
provocou a crise desses dois pressupostos e com isso uma crise sem precedentes nas formas
de organizacdo da atividade educativa”. O que vemos acontecer na contemporaneidade ¢ uma
faléncia gradativa na funcdo familiar de preparar as criancas para ingressar na vida escolar e
uma incapacidade da escola de lidar com esse novo publico. Fato agravado pela conjuntura

historico-politica que previa a democratiza¢do do acesso a escola.

Com o propésito de universalizacdo do acesso ao ensino, pos-revolucdo de 1964,
largas camadas da populacdo antes marginalizadas tiveram acesso a escolarizacdo. Tal
democratizacdo do acesso a educacdo, no entanto, apesar de ter em seu bojo a intencdo de
eqliidade de condicbes educacionais, ird se transformar em uma falécia, cujas consequéncias
percebemos ainda hoje, 44 anos depois. O abrir as portas das escolas para todas as criangas
em fase escolar trouxe consequéncias na medida em que a escola ndo estava preparada
adequadamente para atender a nova clientela e suas caracteristicas, bem distintas da clientela
até entdo atendida. As dificuldades que surgiram foram de toda ordem, ndo havia escolas em
namero suficiente, muito menos professores habilitados que pudessem atender a essa nova
demanda. Importa lembrar o status que desfrutava a escola publica antes desse processo de
universalizacdo da educacdo, bem como o quadro de seus professores, ocupado pelos
intelectuais da época (GERALDI, 2003). A urgéncia em atender a prerrogativa da
democratizacdo da educacdo mudou as bases da educacdo publica, seja no que diz respeito a
parte fisica das escolas seja no que tange a formagdo humana dos que ali trabalhariam, e suas
consequiéncias sdo sentidas ainda hoje e o fracasso escolar verificado passa a ser objeto de

inlmeras pesquisas.
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Um longo percurso, a partir da década de 1960, tem sido feito por socidlogos,
linglistas e psicologos em busca das causas para o fracasso escolar no contexto mundial
(BOURDIEU, 1982, 1992, BERSNTEIN, 1974, LAHIRE, 1997) e no Brasil (SOARES 1986,
PATTO 1973, GERALDI, 2003). Tal evidéncia se constitui em um problema fortemente
marcado pelo fator social, j& naquele momento, uma vez que criangas pertencentes a classes
menos privilegiadas e minorias étnicas sdo facilmente identificadas como maioria nos indices
comprobatérios de fracasso escolar. Tentativas foram empreendidas para encontrar fora da
escola um algoz para os altos indices de reprovacdo e de evasdo escolar, com 0 apoio das
teorias psicoldgicas que deixavam de fora da discussdo a estrutura capitalista na qual esta
alicercada a sociedade moderna (SOARES, 1986). N&o tardaram a aparecer teorias
explicativas que dessem conta da constituicdo dos sujeitos envolvidos em fracasso escolar,
sem que recaisse sobre a escola qualquer suspeita. Certamente, sdo plurais as causas que
desencadeiam as dificuldades de escolarizacdo, dentre elas estdo as condicoes
socioeconbémicas como denuncia Emilia Ferreiro (2001, p.56) ao escrever que “[...]
analfabetismo e pobreza caminham juntos, ndo sdo fendbmenos independentes; analfabetismo e
marginalizagdo social caminham juntos, ndo séo fendmenos independentes. O analfabetismo
dos pais esta relacionado com o fracasso escolar de seus filhos”. Importa registrar, todavia,
que reputamos tal evidéncia como conseqliéncia da falta de adequada oportunidade e nédo a

visdo genérica e patologizante de familias dos meios populares.

A primeira tentativa de explicacdo utilizava o postulado inatista apontando para os
fatores internos da constituicdo humana, aqueles relativos as caracteristicas individuais de
cada aluno, ja dadas no momento do nascimento e, portanto inatas, como sendo o responsavel
pelo fracasso escolar. Nessa perspectiva, as diferencas e as desigualdades individuais
explicariam as diferengas de rendimento na escola. N&o seria entdo atribuicdo da escola o
fracasso do aluno, ao contrario, a causa estaria na auséncia de aptiddo, de condicdes basicas
para a aprendizagem escolar. A inteligéncia era entendida como um dom, cabendo a escola a
funcdo de adaptacdo dos alunos a sociedade, de acordo com suas aptiddes individuais. Tal
postura vai implicar um tratamento discriminatério para quem é diferente: turma fraca e turma
forte, ensino profissionalizante para 0s menos capazes e o cientifico, que prepara para o

ensino superior, para 0s mais capazes.

O postulado ambientalista é a base tedrica para a segunda tentativa explicativa do

fracasso escolar. Nela, os fatores externos sdo determinantes no desenvolvimento do



23

individuo, na constituicdo de suas singularidades, isto €, o desenvolvimento é amparado pelas
relagbes com o meio ambiente em que vive o individuo. Como s&o diferentes os ambientes e
as formas de relagdes sociais, estas geram diferentes modos de expressdo linguistica que
terminam por gerar diferentes formas de organizacdo da realidade, ou seja, a estrutura social €
que determina o comportamento linguistico e, consequentemente, o desempenho escolar.
Essa perspectiva estad presente na concepcdo das deficiéncias culturais das classes menos
favorecidas. Novamente, a escola fica isenta de responsabilidade pelo fracasso escolar.

Houve ainda uma terceira tentativa de explicar o baixo desempenho escolar pautado na
dupla determinacdo de fatores inatos, internos ao individuo, e de fatores ambientais, externos
ao individuo, resultando em somatdrio e justaposicdo desses aspectos (REGO, 1998).
Cabendo uma parcela de responsabilidade pelo desenvolvimento do individuo a fatores inatos
e outra parcela a fatores ambientais.

Nossa compreensdo a respeito dessa questdo converge para 0s postulados
vygostkyanos sobre a constituicdo humana. Para Vygotsky (1984) o desenvolvimento do
homem e de sua singularidade se d& a partir das constantes interagcfes com 0 meio social em
que vive, ja que formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social. Nesse sentido,
a aprendizagem decorrente da interacdo social permite focalizar as condi¢fes em que essa

acontece. Ana Luiza Smolka a esse respeito assevera

a aprendizagem nessa perspectiva ndo se resume a enfocar o comportamento do
sujeito que aprende, a sua relacdo com a tarefa ou com quem ensina, mas ao
contrario, incorpora aspectos como a analise do funcionamento das instituicGes
encarregadas de ensinar, seus modos de organizacdo, os papéis e os lugares que 0s
participantes ocupam nelas, o que e como se ensina. (SMOLKA, 1993, p. 81)

De acordo com Vygotsky organismo e meio determinam-se mutuamente. O homem
constitui-se como tal por meio de suas interagdes sociais, assim, a0 mesmo tempo em que
internaliza as formas culturais, transforma-as e intervém em seu meio (essa tematica sera
abordada com mais vagar no capitulo 4 que versard sobre a constituicdo do sujeito na
perspectiva socio-historica). Desse modo, nao se trata de justaposicdo nem de somatoria, mas
sim de uma interacdo dialética que se da, desde o nascimento, entre 0 ser humano e 0 meio
social em que se insere. A constitui¢do das singularidades humanas, portanto, ndo se restringe

nem ao reducionismo biolégico nem ao reducionismo cultural.
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2.1 A linguagem no contexto do fracasso escolar

Conforme ja demonstramos, as séries iniciais concentram um alto indice de
reprovacdo, intensificado na passagem da 12 para a 22 série e, em grande medida, devido a
problemas relativos a linguagem, a sua aprendizagem e a seu ensino. Exatamente, no
momento de maior concentracdo do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, a
alfabetizacdo. Questdes como o desconhecimento do funcionamento do sistema alfabético do
portugués brasileiro, das variedades da lingua, de modos de trabalhar a escrita a partir de
praticas efetivas de uso social da linguagem, entre outras, associadas a escolhas
metodologicas assepticas que ignoram o contexto sociocultural do qual advém seu aluno
terminam por engrossar 0s nimeros de analfabetos funcionais'® e da evasdo escolar a cada
ano. Esse quadro representa para a realidade brasileira um enorme desafio, - embora a
universalizacdo do acesso a educacdo basica e a criacdo do estatuto da crianca tenham
assegurado a presenca das criancas em fase de alfabetizacdo nas escolas - dados os indices de
evasdo e reprovacdo nas primeiras séries e a consequente existéncia, alarmante, de 16
milhdes de analfabetos absolutos acima de quinze anos, consequéncia dessa inoperancia

alfabetizadora de nosso sistema escolar (RIBEIRO, 1998).

N&o podemos, nem queremos, excluir desse contexto a responsabilidade da escola, o
que tentamos fazer nas tentativas explicativas do fracasso escolar, brevemente apresentadas
na segdo anterior; ndo queremos, muito menos dirimir sua incompeténcia em educar seus
alunos advindos das classes menos favorecidas. Em meados da década de 1960, o educador
Paulo Freire ja antecipava em suas discussdes a dimensdo politica do processo de
alfabetizacdo. Suas palavras elucidam bem o tipo de relacdo que se espera ver posto entre

escola e alunos

O tema da linguagem é um dos temas da cultura e dos mais
importantes, porque a linguagem tem a ver com a gente mesmo, com a
identidade cultural, enquanto individuo e enquanto classe. Eu sou a
minha linguagem, ndo tenho divida disso. E indispensavel que a
professora testemunhe ao menino popular que o jeitdo dele dizer as
coisas também faz sentido, é bonito e tem sua propria gramatica,
ainda que ela lhe ensine outra forma de escrever. (FREIRE, 1983, p.
15)

12 Termo cunhado pela Unesco, em 1978, para referir pessoas residentes em paises de terceiro mundo com
sérias restricdes no uso da escrita e da leitura, ndo excedendo & justa medida para executar a¢des basicas no dia-
a-dia, impedindo seu bom funcionamento no grupo e na sociedade a qual pertence.
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Magda Soares denunciava na obra classica Linguagem e escola (1986), sempre muito
atual e pertinente, o papel da linguagem no bom desempenho do aluno e apontava para 0s
conflitos entre a linguagem veiculada na escola e a linguagem trazida pelo aluno vindo de
camadas populares da sociedade. Sabidamente, a escola é ambiente padronizador por
exceléncia e ja esta historicamente pré-formada antes da chegada dos alunos a cada inicio de
ano letivo. Independentemente da valoracdo dessa caracteristica da escola, parece 6bvio que
aquelas criangas que ingressam na vida escolar, oriundas de contextos altamente letrados
tendem a ter maior chance de contato com variantes linglisticas de diferentes graus de
formalidade, inclusive os mais altos, que se aproximam da variedade padrdo, trabalhada pela
escola. Esta convivéncia lhes permite uma melhor “compreensdo” da variedade padrdo e
consequente apropriacdo para 0 Sseu uso, 0 que de certa forma as coloca em posicdo de
vantagem em relacdo aquelas criancas desprovidas dessa mesma realidade; isso porque a
instituicdo escolar é usuaria da variedade padrdo, a qual se constitui em fundamento para
eventos de letramento de natureza mais erudita, eventos esses comuns em ambientes de pleno
letramento. Certamente, ndo pretendemos correlacionar, pelo menos néo na sua totalidade, o
grau de letramento ao nivel socioeconémico, mas obviamente sabemos das restricbes que
familias de baixa renda, o que nos leva a inferir que familias menos favorecidas
economicamente sofrem em termos de apropriacdao de bens culturais como compra de livros,
jornais e revistas, idas a cinemas e teatro, sem falar na dificuldade de manter-se na principal

agéncia de letramento (KLEIMAN, 1995) da sociedade moderna, a escola.

Pesquisadores no campo da Sociolinguistica e da sociologia debrucaram-se sobre tais
questdes e contribuiram com diferentes formas de ver o mesmo problema. A contribuicdo dos
estudos de Willian Labov a partir da década de 1960, seminal para as pesquisas
sociolinguisticas, permitiu desfazer o mito da deficiéncia linglistica das minorias étnicas. Tal
resultado pode ter contribuido para a revisdo de muitos dos postulados de um outro
importante pesquisador. Basil Bernstein, que, em uma perspectiva sociologica atribui o
fracasso escolar ao déficit linguistico das criangas oriundas das classes menos favorecidas.
Para ele a estrutura do sistema social e a estrutura da familia servem de base para o
desenvolvimento da linguagem e, conseqlientemente, para o desenvolvimento do pensamento
e dos estilos cognitivos de solucdo de problemas. Importa ressaltar, contudo, que, em nenhum
momento ele emite juizo de valor qualificando o cddigo restrito e o codigo elaborado como
errados ou certos ou deficientes e normais. Tal proposicdo foi revista e deu origem ao

Bernstein da segunda fase, quando em publicacdo de 1974 ele préprio afirma ter sido mal
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entendido e sua teoria deformada. A partir de 1975, ele aprofunda seus estudos e clarifica sua
teoria dos codigos restritos. Nessa nova fase, Bernstein assevera que, para uma maior
equidade das oportunidades de aprendizagem, o contexto escolar, e ndo o familiar, deve ser o

espaco da intervencdo pedagogica (BERNSTEIN, 1975).

Para o sociologo francés Pierre Bourdieu (1977) essas oportunidades de aprendizagem
e, consequentemente o sucesso escolar se devem-se ao capital cultural que cada um traz ao
iniciar a vida escolar, isto €, a competéncia lingiistica e cultural socialmente herdada.
Bourdieu denuncia que a educacdo serve para manter a desigualdade social, mais do que para
reduzi-la (1977). Para ele, a origem de tais questdes estd na distribuicdo desigual do capital
cultural entre as varias camadas da populacdo, estabelecendo, entdo, relacdo entre os
processos educacionais e a estratificagdo social. Um exemplo, facilmente observavel, do que
defendem esses teodricos pode ser encontrado nas variedades linglisticas que perpassam as
classes sociais e no fato de que apenas uma variedade linguistica é aceita e valorizada social e

academicamente.

A referéncia ndo aprofundada que fazemos a esses estudos no ambito desta tese deve-
se a intencdo de localizar os estudos seminais que apontaram a linguagem como importante
elemento na definicdo do sucesso ou fracasso na escola sem, no entanto, toméa-los como
fundamento para este estudo, o que ndo significa, em hipdtese alguma, que ignoramos a
relevancia de cada um desses estudos para a compreensdo que temos hoje sobre o tema em

questéo.

A crise educacional brasileira a que vimos nos referindo no decorrer deste capitulo,
nada recente, importa dizer, de tdo recorrente e labirintica da indicios de que “os problemas
com alfabetizacdo sdo parte de uma questdo mais abrangente sobre os objetivos da educacgéo
contemporanea” (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 33). Fato é que, a despeito das contribuices
vindas de éareas distintas como a sociologia (BOURDIEU, 1977, LAHIRE, 1997), a
sociolinguistica (LABOV, 1970, BORTONI-RICARDO, 1995, FARACO, 1991), a
antropologia (COOK-GUMPERZ 1991, HEALTH, 1982), a linglistica (SMOLKA, 1993,
SOARES, 1986, KLEIMAM, 1995, KATO, 2002) e a psicologia (FERREIRO, 1999, 2001),
para citar apenas alguns campos, a escola se mantém em uma postura de assepsia em relacdo
ao perfil dominante de seu publico. De alguma forma, ainda vemos em algumas instituicdes
escolares 0 endosso a concepgdo de diferencas culturais como deficiéncias, mantendo-se

frente & desmistificacdo da hegemonia cultural, considerando incompativel o capital cultural
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trazido pelo aluno e o capital cultural advogado pela escola, que por sua vez é compativel com
o capital cultural das classes dominantes (BOURDIEU, 1977).

Iniciadas as consideragdes geradoras da presente acdo investigativa, fica patente o
posto privilegiado da linguagem no quadro do fracasso escolar, seja no plano instrumental de
dominio do sistema de escrita, adquirido no ambito escolar, decorrente das intervencdes
pedagdgicas; seja no plano funcional, no @mbito do uso social da escrita que, muitas vezes,
termina guardando estreita relacdo com as praticas orais da lingua. Assim, a linguagem tem se
mostrado no bojo do fracasso escolar relativo a dificuldade de apropriacdo da lingua escrita
pelos alfabetizandos. Tal fato implica dominio do cddigo e uso social da escrita, dificuldade
caracterizada pela impossibilidade da escola em compatibilizar o capital cultural trazido pela
crianca e aquele ambicionado pela escola. A linguagem, consequientemente coloca-se no cerne

da exclusao social.

O ensino da escrita, no decorrer dos séculos, consolidou-se em ensino de variedade
Unica, homogénea e imutavel. Lingua escrita e lingua oral sdo, muitas vezes, concebidas pela
escola como objetos estaveis que ndo se modificam, ndo se alteram. Desse modo, perde-se a
oportunidade de mostrar a linguagem real e cotidiana, em todas as suas variaveis — formal,
informal, rural e urbana - a riqueza de suas possibilidades de criacdo e de atendimento as
novas demandas lexicais, semanticas e conceituais. Essa caracteristica da linguagem, de
mutabilidade, de transformacéo e de criacéo, se faz presente em nosso dia-a-dia, basta pensar
em palavras que j& incorporamos em nosso vocabulario como motobdi, deletar, e tantas

outras.

O que vemos é que a escola se converteu em guardid da lingua escrita, como um
valioso produto, balizador do sucesso e do fracasso, do prestigio e da discriminagéo social
(GNERRE, 1998). Para isso, exige do aluno, desde os primeiros contatos com o0 processo de
aprendizagem da escrita, uma relacdo de respeito e de contemplacéo deste “produto perfeito”
que é a lingua escrita, de modo a promover a pratica da reproducdo fiel em detrimento da
producdo original. A escrita passa a ser, entdo, um produto exclusivamente escolar, como se
ndo existisse fora dela. A esse respeito, Emilia Ferreiro (2001, p. 20-21, grifo nosso)
assevera: “E imperioso (porém nada facil de conseguir) restabelecer, no nivel das praticas
escolares, uma verdade elementar: a escrita é importante na escola porque é importante

fora dela”.
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A escrita no ambito deste estudo é compreendida como produto cultural de um povo
(VYGOTSKY, 1984), objeto social usada para representar graficamente suas simbolizacGes,
essas caracteristicas unicamente humanas, produtos de uma pratica historica, instrumento nas
interacdes sociais. A escrita que se espera encontrar na escola € aquela que permite a
possibilidade de concretizacdo dos pensamentos, das vontades, dos sonhos, e que admite
planejar, registrar e principalmente organizar as idéias na concretude da linguagem escrita.
Entendemos que as necessidades ocultas no cotidiano do uso social da escrita s&o a referéncia
e a motivacdo para a sua aprendizagem, ou seja, as experiéncias vividas com a escrita, 0s
conhecimentos adquiridos e significativos para as criangas, as praticas culturais nas quais

estdo inseridas.

Mikhail Bakhtin oferece-nos um modo de conceber a aquisicdo da lingua materna
bastante consonante/convergente com a concepcao vigotskiana; ele assevera a esse respeito:
“a lingua materna — a composicdo de seu léxico e sua estrutura gramatical -, ndo a
aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a adquirimos mediante enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacdo verbal viva que se efetua com

os individuos que nos rodeiam” (1997, p. 301).

Assim, no que tange a apropriacdo da lingua na sua modalidade oral e/ou escrita, certo
é que a promocdo e a exploracdo das funcgdes sociais da escrita e suas diferentes formas de
organizacdo (artigos cientificos, artigos informacionais, palavras cruzadas, historias em
quadrinho, contos de fadas, receitas culinarias, mensagens eletrénicas, cartas pessoais, e todas
as dezenas de outros géneros discursivos) consolidam-se em variados portadores textuais,
como revistas, jornais, livros etc. Conforme definigdo de escritor competente adotada como
parametro para as avaliagbes do SAEB “Um escritor competente deve, portanto, saber
selecionar o género apropriado a seus objetivos e a circunstancia em que realizard seu
discurso (BONAMINO et al, 2002, p. 94). Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o
indicador mais significativo de um desempenho linguistico considerado bom é a aptiddo para

ler e produzir textos, nos mais variados géneros e temas, de modo proficiente.

Consequentemente, o comportamento diante da leitura de géneros discursivos nao se
aproxima em nada as metodologias encontradas geralmente como praticas recorrentes nas
escolas. A leitura que queremos é aquela que se da nas interagdes sociais, na qual o leitor é
capaz de construir o sentido do que esta lendo, perceber as informagdes que sdo dadas nas

entrelinhas e os subentendidos, lendo também as inferéncias contidas no texto, isto é, uma
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leitura mais compreensiva, mais participativa, uma leitura proficiente. Essas consideracdes
sdo consonantes com a definicdo de leitura adotada para a Avaliacdo Internacional de
Desempenho de Jovens — PISA — para 0 qual a leitura € uma forma de “compreender, usar e
refletir sobre textos escritos, a fim de atingir um objetivo, desenvolver o conhecimento e o
potencial e de participar na sociedade” (OCDE/PISA, 1999, p. 18).

Como podemos perceber, os postulados bakthnianos e vigotskianos transformaram
para sempre nossa relacdo com a linguagem e o lugar que ela ocupa em nosso
desenvolvimento; tais mudancas, porém, estdo na génese da linguagem humana,

transformando a condi¢do de atuacdo do sujeito na sociedade.

A compreensdo que parece faltar no microcontexto da escola e para os gestores
educacionais, em um contexto macro, é a necessidade de compatibilizar o capital cultural
trazido pelo aluno e o capital cultural advogado pela escola, o qual historicamente tem se
compatibilizado com o capital cultural das classes dominantes. Recente pesquisa realizada
pelo Instituto Pro-livro, Retratos da Leitura no Brasil (2008), em sua 22 edicdo, trouxe
importantes informagdes sobre os leitores brasileiros, bem como o papel da escola no

panorama da leitura e da escrita, como vemos a seguir

Os dados da pesquisa confirmam a necesséria e estreita relacdo entre
leitura e educacdo e, objetivamente, com a escola, primeira
encarregada da alfabetizacdo e do letramento. Esse vinculo natural
torna-se imperativo num pais com as desigualdades sociais nos niveis
existentes em nosso pais, onde a familia ndo exerce o papel de
primeira e mais importante definidora do valor da leitura (p.13-14).
Temos ratificada a importancia da escola no processo de apropriagdo da escrita,
principalmente, quando se trata de atender comunidades e/ou familias inseridas em contextos
de escassa cultura grafocéntrica, isto é, pouco contato com a escrita e com a leitura, e que

consequentemente pouco conhecem da cultura escolar, do capital cultural, ali exigido.

2.2 A linguagem como manifestagéo da cultura

Na contemporaneidade, os apelos ininterruptos das multiplas linguagens, sobretudo da
linguagem escrita € 0s seus muitos meios de expressdo, em especial a internet, tém
modificado nossa forma de ver, de sentir, de nos comportarmos e de aprendermos. A cultura

grafocéntrica se faz sentir nos teatros, nas bancas de jornal e de revistas, nos cinemas, bem
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como na midia em geral e o resultado disso é que “a linguagem escrita constitui-se hoje um
aspecto de habitus da nossa sociedade, na medida em que integra, articula e produz um
conjunto de praticas sociais, de tal maneira que quem Ié, 1é até mesmo sem querer”
(SMOLKA, 1989, p. 25). Nossos filhos, sobrinhos, netos, desde muito cedo tomam
conhecimento da escrita manuseando variados portadores de textos, ouvindo histérias infantis,
indo a cinemas, teatros etc. Vemos tdo precoce insercdo no mundo da escrita refletida no
interesse demonstrado por esse “objeto” e nos usos que fazemos dele. Como exemplo,
narramos a experiéncia de observacdo vivida por esta pesquisadora no ponto de énibus da
USP, em frente a faculdade de educacdo, em um final de tarde. Uma garotinha, de
aproximadamente quatro anos, esperava 0 Onibus com sua mae e tagarelava sem parar,
fazendo de conta que lia todos os cartazes colados no ponto de Onibus, percorrendo com o
dedo as linhas dos textos informativos; ela inventava contetdos possiveis para cada o tipo de
cartaz, a partir das figuras nele contidas, o tipo de letra, enfim, todo tipo de inferéncia emergia
daquele exercicio de criatividade e de letramento. Essa garota, mesmo sem saber ler e
escrever, integra o grupo de pessoas de nossa sociedade com algum grau de letramento, pois
demonstrou conhecer a pratica da leitura, a entonacdo, a funcéo informativa de um portador
textual (no caso, um cartaz). A demonstracdo de conhecimento a respeito do que fazer com
aquele papel colorido e com muitos rabiscos (letras) enseja uma ocorréncia cada vez mais
premente em nossa sociedade: a estreita relacdo com a escrita, iniciada cada vez mais
precocemente. Tal evidéncia se configura nos estudos sobre letramento, que contempla a

interferéncia do uso dessa tecnologia em nossa vida.

Pesquisas linglisticas da década de 1980 em diante corroboram a importancia da
exposicao das criancas a lingua escrita para 0 bom desempenho no processo de apropriagdo
do sistema de escrita de sua lingua materna. Estudos iniciais sobre letramento (GEE, 1986;
BARTON, STREET, 1984; SCRIBNER e COLE, 1981; HEATH, 1982), evidenciam que o
tipo de habilidade que um individuo desenvolve com a escrita estd correlacionado com o tipo
de préatica social em que ele se engaja quando faz uso da escrita. A vivéncia/experiéncia que o
individuo tem com o sistema de escrita da sua lingua materna é importante na definicdo do
grau de familiaridade com a escrita e com sua aprendizagem na fase de alfabetizacdo. Desse
modo, crescer em uma familia com um bom grau de letramento tende a ser um facilitador no
processo de apropriacdo da escrita, na medida em que 0s pais sdo vistos lendo livros, revistas,
jornais etc e que sdo vistos fazendo uso da escrita ao listar as compras da casa, ao planejar o

orcamento da familia, ao mandar noticias aos parentes que estdo longe etc., sem esquecer que



31

0 mais importante em um contexto como esse € que as criangas seja permitida a participacédo
efetiva nessas atividades, tendo inclusive livre acesso a papel, lapis e canetas para que possam
desde muito cedo fazer ensaios de escrita a partir de seus usos sociais ja apreendidos na
interacdo familiar. Um estudo sobre o uso de diferentes géneros discursivos por criangas de
diferentes condi¢des socioecondmicas, realizado por Vera Masagdo Ribeiro, da conta de que,
ao serem interpeladas sobre o uso de cheques elas respondem cada qual de acordo com a
experiéncia com a que conviviam. A crianca de classe média atribuiu ao cheque o significado
de pagamento e de compra, que era usado para pagar as pessoas, enquanto que a crianca de

baixa renda respondeu que servia para receber pelo servico prestado.

Essa experiéncia com a escrita, entretanto, precisa ser significativa, ndo bastando
proporcionar contato por meio da mera exposicao, é necessario que essa relacdo com a lingua
escrita, habilidade que ela ainda ndo domina, seja mediada pela familia, constituindo—se em
uma atividade significativa para ela, na qual ela perceba paulatinamente as func6es sociais da
escrita, implicitas em cada género discursivo, a possibilidade de registro do que acontece na
histéria e com a nossa historia, a possibilidade de organizacdo do pensamento, de
planejamento etc. Nesse sentido, Heath (1982, 1983), a partir de um trabalho etnogréfico
pioneiro, realizado em trés comunidades dos Estados Unidos (Trackton, Roadville e
Maintown), procurou conhecer o caminho de aprendizagem da leitura e da escrita percorrido
pelas criangas das trés comunidades, antes de seu ingresso na escola. A partir dos dados
obtidos, a autora aponta as diferencas de uma comunidade para a outra, considerando 0s usos
e as funcdes do letramento e seus efeitos sobre as relagbes sociais, maneiras e estilos de
comunicacdo. Essas diferencas, acrescenta Heath, extrapolam o uso restrito da escrita
manifestando também na oralidade dos sujeitos e nas formas de organizacdo social e de
interacdo no lar, resultando em padrbes diferentes da adaptacdo da crianca no inicio de sua
vida escolar. Ela mostra, por exemplo, a diferenca de desempenho de criangas submetidas a
diferentes formas de interacdo com a lingua escrita. Diante da realidade cultural, observa ela
gue os membros de uma das comunidades (Maintown) desenvolveram habitos e valores que
atestam sua participacdo na sociedade letrada, principalmente por conhecerem e utilizarem

meios de extrair sentido de fontes escritas.

Diferentes formas de mediar a relacdo com a escrita resulta, segundo os estudos de
Heath, em diferente desempenho escolar. Isso nos faz pensar, entdo, em uma situacdo

radicalmente oposta, de restricdo a exposicdo grafocéntrica. Que implicacdes tal restricao
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traria para o desempenho escolar de criangas, em especifico na que diz respeito a apropriacéo
da escrita e da leitura? A diferenca em termos de cultura grafocéntrica entre uma pequena
cidade do interior e uma capital de estado é significativa no desempenho da alfabetizacéo das
criancas? A conducdo metodologica da pratica alfabetizadora de escolas publicas e privadas
desses dois contextos é distinta, visando a atender as especificidades da cultura grafocéntrica

de cada qual dos ambientes?

Assim, a particularidade da cidade de Urubici, sede interiorana de nossa pesquisa, em
se tratando da restrita exposicdo grafocéntrica a que seus habitantes sdo expostos chamou
atencdo: raras placas de transito, nenhum semaforo com pessoas embaixo distribuindo
encartes promocionais, nenhum outdoor, poucos letreiros nas fachadas das lojas do pequeno
comércio local, apenas uma livraria que mais parece papelaria e banca de revistas
funcionando em horario comercial, os livros sdo quase inexistentes; ndo ha cinemas nem
teatros. A cidade de dez mil habitantes com economia centrada no cultivo de hortalicas se
distribui pela zona rural da cidade, onde a circulacao da escrita é bastante reduzida. As escolas
sdo multisseriadas e, na sua grande maioria, desprovidas de suporte escrito, ou seja, 0s alunos
ndo tém acesso a revistas, jornais, livros infantis etc. Quando encontramos uma situacdo
diferente dessa nas escolas interioranas, o que é muito raro, tende a haver uma direcédo
altamente empenhada na qualidade do ensino a ponto de promover campanhas pedindo

doacOes de materiais escritos.

O olhar que se volta para esta tematica o faz inspirado pelos estudos sobre letramento,
fendmenos oriundos de um novo panorama econémico mundial, o qual enseja o surgimento
de uma nova realidade educacional que passa a ser almejada, principalmente pelos paises em
desenvolvimento. O Brasil, da década de 1980, em sintonia com esse contexto
socioecondmico e cultural, alinhou-se a essas discussdes. Nesse contexto, as designagoes
“alfabetizado” e “analfabeto” ja ndo eram suficientes para descrever o estado em que se
encontrava uma significativa parcela da populacdo — adultos, jovens e criancas néo-
alfabetizadas e alfabetizados funcionais, todos convivendo em uma sociedade grafocéntrica,
mas com diferentes relagbes frente ao uso da escrita. Em decorréncia desse contexto de
exposicao aos usos e praticas sociais envolvendo a escrita, surgiu a palavra letramento. Esse
movimento de constituicdo do neologismo ensejou divergéncias de ordem semantica e
ideologica. A pesquisadora Emilia Ferreiro (2002), por exemplo, prefere o termo cultura

escrita a letramento e condena o uso simultdneo do termo com alfabetizacdo. Para a
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pesquisadora, com o surgimento do termo letramento se estaria retrocedendo a fase em que a
crianga primeiro aprende o sistema da escrita e sO depois faz uso social da lingua. Assim
como antes, diz ela, isso dissocia a aquisicdo do sistema alfabético das praticas sociais de

leitura e escrita.

A alfabetizacdo, nesse interim historico-cultural em que se estava pre-configurando
um neologismo — letramento —, submeteu-se a adaptacfes conceituais, que tiveram os estudos
de Paulo Freire como seminais, na tentativa de contemplar as especificidades que a nova
situacdo apresentava ao processo de apropriacdo da escrita. Ao voltar o olhar para as
definicbes de alfabetizacdo encontradas nos dicionarios percebe-se que as defini¢bes ali
localizadas ndo mais atendem as necessidades, provocadas por transformacdes histérico-
sociais vividas na contemporaneidade e que nossa realidade exige. No dicionario Houaiss da

Lingua Portuguesa, de 2001, p. 150, encontramos 0 seguinte registro

alfabetizacdo s.f. ato ou efeito de alfabetizar, de ensinar as primeiras letras 1 PED iniciacdo no uso
do sistema ortografico 1.1 PED processo de aquisicdo dos cddigos alfabético e numérico; letramento
2 ato de propagar o ensino ou difusdo das primeiras letras.

alfabetizado adj. s. m. que ou aquele que aprendeu a ler e a escrever.

Alfabetizar v. ensinar a (alguém) ou aprender as primeiras letras; ministrar a (alguém) ou adquirir
instrucdo primaria.

Como podemos perceber, o dicionario, dado sua generalidade, ainda ndo agasalha a
dimensdo sociocognitiva da alfabetizacdo, elidindo o0s usos sociais a que se presta a
apropriacdo do cédigo. A compreensdo dessa acepcdo fica restrita no campo da linguistica e

da educacédo, demonstrando a pouco projecao na sociedade em geral.

Assim, alfabetizacdo deixou paulatinamente de ser entendida como sinénimo de
dominio do cddigo alfabético, para estender sua funcdo para além da codificacdo e da
decodificacdo (SOARES, 2004).
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Concebemos, hoje, que alfabetizar extrapola a dimensdo meramente fonético-
ortografica e, até mesmo, o viés unicamente cognitivo, para assumir um perfil politico, e, para
os fins desta pesquisa, iminentemente sociocultural. Partindo de um conceito amplo de leitura

como sendo a compreensao critica da realidade, “a inteligéncia do mundo”, Freire (1983)
apresenta o conceito de alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato politico, como um
esforco de leitura do mundo e da palavra. S&o contemporaneamente tomadas como cléssicas
suas concepgoes sobre a leitura de mundo que precede a leitura da palavra; e sobre a leitura da
palavra, que implica a continuidade da leitura do mundo. Muitos outros pesquisadores
apontam a complexidade do processo de alfabetizacdo. Cook-Gumperz assim o define

A alfabetizacdo ndo é somente a simples capacidade de ler e escrever; possuindo e
manejando esta habilidade exercitamos talentos socialmente aprovados e aprovaveis.
Em outras palavras, a alfabetizacdo é um fendmeno socialmente construido (COOK-
GUMPERZ, 1991, p.11).

Em pleno seculo XXI, os altos indices de analfabetismo representam motivo de
preocupacdo e de vergonha para os governantes de muitos paises. No contexto brasileiro
temos perto de dezesseis milhGes de analfabetos absolutos e milhares analfabetos
funcionais™. Em uma perspectiva histérica da alfabetizacdo, no entanto, em uma época
quando ndo se tinha ainda a interferéncia direta do Banco Mundial nos paises terceiro
mundistas, o contrario era verdadeiro, isto €, a alfabetizacdo da populacdo representava para

as classes dominantes um poder demasiado as classes trabalhadoras.

Em um periodo em que antecedia a escolarizagdo em massa, 0S processos de
alfabetizacdo da populacdo aconteciam de modo informal e ndo-sistematico. A demanda,
porém, criada pela Revolucdo Industrial, no final do século XVIII, exigiu a devida
capacitacdo da populacdo. O temor de muitos dos conservadores da época figurava-se na
aquisicdo da educagdo formal pelas massas, achando que, assim, elas se tornariam
inapropriadas para o cansativo trabalho manual, irrequietas em suas fungdes e insolentes no
atendimento a seus superiores. Segundo Graff (1994, p. 67), “Sem a deferéncia tradicional,
reforcada pela ignorancia em relacdo a imprensa e a comunicacdo, as massas se tornariam
indisciplinadas, indispostas para trabalhar e aceitar sua falta de poder”. A despeito do temor
que representava a escolarizacdo para as classes trabalhadoras, a escola progressista liberal se

institui na primeira metade do século XIX.

3 Conceito criado pela Unesco, em 1978, para referir-se a pessoas que, mesmo sabendo ler e escrever algo
simples, ndo tem as habilidades necessarias para viabilizar o seu desenvolvimento pessoal e profissional.
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Os conservadores foram calados e vencidos pela grande maioria, bem como pelo
fato e pelas forgas da rapida mudanca social e também pelos problemas resultantes
da necessidade urgente de solugdes. A educacdo em ambos os lados do atlantico foi
uma tipica obsessdo vitoriana e um remédio para as mudancas freqiientemente além
da compreensao dos homens e mulheres de classe média. Como podemos ver agora,
a oferta sistematica e institucional da alfabetizacdo e da escolarizacdo para as massas
constituiu-se em um elemento central nas estratégias para se estabelecer o controle
da sociedade (GRAFF, 1994, p. 67).

A medida que a estabilidade social tornou-se mais importante no século XIX e
adquiriu uma preméncia ainda ndo perdida, a educacdo cada vez mais tornou-se
instrumento dominante, ndo obstante o indicio revelador de suas limitagbes como
um agente para o desenvolvimento individual (GRAFF, 1994, p. 69).

No simpdsio internacional de alfabetizacdo, realizado em Persepdlis, no Ird, em 1975,
iniciou uma nova ordem para 0s processos de ensinar a escrever e ler. Os preceitos morais
que até entdo formavam a base do ensino da alfabetizacdo serviam de veiculo para ensinar e
inculcar as regras corretas esperadas para o bom comportamento social e econémico,

pretendidos para uma sociedade em franca transformacéo e em franca modernizacao.

Assim, a iniciativa da escolarizacdo em massa foi compreendida como uma ameaca as
classes dominantes uma vez que um povo educado e ciente de seus direitos, de posse das
fontes de conhecimento histérico, filoséfico etc., poderia representar riscos para a ordem
reinante até entdo. Ao mesmo tempo, existia a preocupacdo com o processo de alfabetizacao

em curso nas comunidades, no seio das familias. E o que atestam novos estudos na area.

Descobertas recentes sobre o processo de alfabetizacdo a partir do século XVIII
lancam nova luz sobre esse tema, desfazendo a vinculagdo frequente entre alfabetizacéo e
escolarizacé@o. Estudos realizados na Gra-Bretanha e Europa apontam a existéncia de uma
cultura letrada ativa bastante difundida na populacdo em geral da época, resultado de um
aprendizado familiar (COOK-GUMPERZ, 1991). A investigacdo de assuntos rotineiros e de
atividades politicas do dia-a-dia dos ingleses demonstra que o fendmeno de alfabetizar-se, de

aprender a ler e a escrever, € anterior ao advento da escolarizacdo de massa.

Isso denega a visdo popular, de senso comum, que atribui o evento da alfabetizacédo
da populagdo as mudancas geradas pela transicdo de uma economia basicamente agraria para
uma economia basicamente industrial, devida ao advento da Revolucdo Industrial. A mesma
ocorréncia de cultura popular aparece também nos Estados Unidos, onde o cotidiano das
pessoas era marcado pelo uso de portadores textuais como cartas pessoais, diarios, notas,
livros etc. (HEATH, 1982).
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Pode-se argumentar que a mudanca a partir do século XVIII ndo foi do total
analfabetismo para a alfabetizacdo, mas sim de uma multiplicidade dificilmente
estimada de alfabetizacdo, de uma idéia pluralista acerca da alfabetizacdo como o
conjunto de diferentes habilidades relacionadas com a leitura e escrita para muitas
diferentes finalidades e secGes da populacdo de uma sociedade, até uma nocéo de
alfabetizacdo escolar Unica, estandardizada, do século XX (COOK-GUMPERZ,
1991, p. 34).

A freqliente associacdo do fendmeno da alfabetizacdo com o da escolarizacéo e, por
conseguinte, com a dupla vinculacdo com a Revolucdo Industrial, ndo encontra respaldo
historico, segundo esses autores. Se a alfabetizacdo livre, aquela obtida no ambiente familiar,
como ja dissemos anteriormente, representava poder a classe popular, a escolarizagdo também
oferecia riscos para a manutencdo das classes. Declaracdo realizada durante um debate sobre
o oferecimento de escolas para educacdo elementar no pais, em 1807, diz “esta 0s ensinaria a
menosprezar seus destinos, em vez de transforméa-los em bons servidores na agricultura e em
outras ocupagdes que sua posi¢do na sociedade lhe reservara” (COOK-GUMPERZ, 1991, p.
37).

Os argumentos contra uma educacao generalista, isto €, uma escolarizacdo em massa,
giravam em torno da escassez de méo de obra bracal e da inquietacdo e do descontentamento
social provocado pelo acesso a todo tipo de livros. Mas essa ndo era a unica postura frente o
assunto. Achava-se que se a “alfabetizacdo fosse limitada e controlada, serviria como um
modo de se proporcionar a alfabetizagdo popular e sua utilizacdo real e potencial para o
radicalismo social estaria sob o controle do sistema” (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 38).

Em 1870, no momento em que se institui a escolarizacdo publica obrigatéria, 75% da
populacéo foi tida como possuidora de um padréo de alfabetizagéo limitado ou restrito. Logo,
vemos que a alfabetizacdo ndo foi iniciada pela escolarizacdo, mas constitui um processo
anterior, resultado de praticas sociais de uso da escrita e da leitura, fruto de uma forte cultura
popular letrada.

Somente nos Gltimos vinte anos, no Brasil, os estudos sobre o papel do letramento tém
indicado que o contato precoce das criangas com 0s mais variados tipos de materiais escritos,
de modo significativo, contribui para o seu bom desempenho na apropriacao da lingua escrita.
Letramento e alfabetizac@o, desse modo, estdo estreitamente relacionados, apesar de serem
distintos entre si, uma vez que alfabetizacdo é “entendida como a aquisicdo do sistema
convencional de escrita” e letramento como “desenvolvimento de comportamentos e

habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais (SOARES, 2004,
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[1998], p.2). Leda Verdiane Tfouni (1995, p. 9-10), assevera em relacdo a interface entre
alfabetizagéo e letramento que

a alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. [...] O
letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisicao da escrita.
[...] procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas”
em sociedades agrafas.

A relacdo entre os dois conceitos estaria no entendimento que, tanto a alfabetizagéo
quanto o letramento, sdo processos de um sistema escrito; a diferenca, por sua vez, estaria no
fato de a alfabetizacéo fazer parte da instrucdo formal, escolarizada, diferenciando-se em cada
sujeito e pertencendo ao ambito individual, ao passo que o letramento centralizar-se-ia no
social, investigando o comportamento dos alfabetizados ou ndo-alfabetizados. Tornar o aluno
letrado implica aceitar a alfabetizagdo como integrante de um processo amplo, o processo de
letramento, o qual, por sua vez, estd estreitamente imbricado com a configuracdo
sociocultural da comunidade na qual esse aluno esta inserido, o que implica focalizar a
dimensdo grafocéntrica dessa mesma comunidade. Heath (1995) constitui a diferenca entre os
dois processos, propondo uma distingdo entre habilidades da alfabetizacdo - isto &,
capacidade de ler e escrever de modo béasico — e o comportamento alfabetizado que permite
usar as habilidades de ler e escrever de modo a atender as demandas sociais, intelectuais e

praticas do cotidiano.

Importa ressaltar a correlagdo vygotskyana “interpsicoldgico X intrapsicologico”, que
remete a interacdo e a interlocucdo, no bojo das quais se dao os diferentes usos da lingua oral
e os diferentes usos da lingua escrita, 0 que nos permite referir a questdo do letramento.
Assim como mostrou o trabalho de Heath (1982, 1983), Barton (1994) também discute o
letramento como uma atividade social. Ele descreve letramento em termos de préticas e
eventos de uso social da escrita. A discussdo do letramento como pratica social implica
conceber o letramento dentro de um continuum entre a oralidade e a escrita, pois as pessoas
se valem da leitura e da escrita de acordo com o contexto ou com o0 grupo no qual se

encontram inseridas.
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A relacdo intrinseca entre letramento e variedade padrdo de lingua coloca em xeque a
eficiéncia da escola: até que ponto a escola esté preparada para receber criangas que fogem ao

contexto de prevaléncia do grafocentrismo?

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante agéncia de letramento, preocupa-se,
ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para o sucesso e promogao na escola (KLEIMAM, 1995, p.20)

A restricdo da cultura escrita verificada na pequena cidade objeto desta pesquisa, por
certo, ha de trazer implicacdes ao grau de letramento de seus habitantes, pelo menos aqueles
de condicdo econdmica menos favorecida, aqueles que ndo podem assinar um jornal, nem
comprar livros e revistas, 0s que ndo possuem videocassete ou aparelno DVD. Em nossa
investigacao verificamos que no contexto da pequena cidade de Urubici os que sofriam com
a restricdo grafocéntrica eram os cidaddos de condi¢cdo econdmica menos favorecida, alunos
da escola publica; porque os que estudavam na escola privada local, além do facilitado acesso
a portadores textuais variados na propria escola, dispunham de vasto acesso a materiais

escritos, 0 que pudemos observar quando 0s visitamos em suas casas.

Isso remete para o tema fantasia e realidade em Vygotsky e apresentado por Maheirie
(2003). Nessa discussdo a realidade é o locus de onde se extraem 0s componentes necessarios
para a imaginacao, para a criatividade, componentes importantes para a imersdo no mundo

magico da leitura e da producdo escrita. Para Maheirie,

0s elementos que estdo presentes na imaginacgdo, sdo modificacdes das combinagdes
dos elementos ja presentes na realidade. Por isso, quanto mais “ricas” forem as
experiéncias da historia de um sujeito, maior o material que tera ao seu dispor para
compor novas imagens, estruturando diversas fantasias (p. 151[Grifo nosso]).

Certamente, ndo estamos correlacionando experiéncias ricas com condigdo
socioeconémica, como ja aludimos anteriormente, mas ndo podemos ignorar o contexto de
precariedade (fisico-espacial, material, profissional etc.) em que ocorre 0 ensino nas duas
escolas publicas visitadas, nem ignorar a quase totalidade das criancas de cada turma com um
desempenho inferior ao esperado para o fim da primeira série, nem o que demonstram as
pesquisas a respeito da restricdo da escrita ser mais sentida nos contextos de caréncia
econdmica. Interessa, todavia, saber em que medida exatamente a cultura grafocéntrica, de
diferentes contextos geograficos, interfere ou colabora para a apropriacdo da lingua escrita e

para a proficiéncia em leitura. Para isso, importa ter claro qual o papel da cultura, do meio
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ambiente na formacdo do sujeito, como se constitui esse sujeito em meio a um contexto de
restricbes multiplas, que significacBes esse sujeito constrdi da sua relacdo com esse contexto

social.

Veremos nos capitulos de analise que o que se mostrou determinante no desempenho
da maioria das criancas observadas foi o fator socioeconémico de cada qual dos grupos, uma
vez que ndo observamos divergéncias na conducdo da pratica metodoldgica de alfabetizagdo
em ambas as escolas publicas, a de Urubici e a de Floriandpolis, embora os contextos
grafocéntricos fossem diametralmente opostos. Nesse sentido, observamos a preponderancia

do fator socioecondémico em detrimento das diferencas da cultura grafocéntrica.
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3 OS CAMINHOS PERCORRIDOS: ITINERARIO PARA A CONSTITUICAO DO
CORPUS

Para compreender isto de modo

mais claro, precisamos,

tanto aqui como em inlmeros casos

analogos, considerar as particularidades

dos processos: olhar mais de

perto o que estd acontecendo.

Ludwigh Wittgenstein

O estudo que levamos a efeito circunstancia implicacdes da cultura grafocéntrica de

diferentes contextos geograficos no processo de apropriacdo da leitura e da escrita. Mais

especificamente, interessou-nos saber em que medida a cultura grafocéntrica na qual esta

inserida uma comunidade escolar constitui fator interveniente no processo de alfabetizacéo

de criangas na 12 série, sejam elas pertencentes a rede publica ou a privada.

Embora a tendéncia seja encontrar nas escolas privadas criancas oriundas de nucleos
familiares que propiciam diferentes graus de interacdo com materiais escritos atualizados e
adequados a faixa etaria, e consequentemente bom nivel de letramento, - geralmente o
contrério do que encontramos em escolas publicas, cujas familias menos favorecidas
economicamente tém maiores dificuldades em manter abastecida e atualizada a interacdo com
materiais escritos diversos, julgamos importante considerar essas duas variantes, a publica e a

privada, na presente investigacdo, tencionando ampliar o espectro de atuacdo da pesquisa.

Entdo, este trabalho de investigacdo propfe-se a: a) analisar se criancas oriundas de
nacleos culturais, geogréafica e socioeconomicamente distintos, com diferentes configuracoes
no que concerne a cultura grafocéntrica, revelam diferengas no que se refere ao dominio e ao
uso da leitura e da escrita, e b) relacionar a configuragdo grafocéntrica da cultura comunitaria

escolar e a configuracdo do encaminhamento metodoldgico da pratica de alfabetizacéo.

Entendendo o meio sociocultural em que estamos inseridos como as bases com as
quais vamos estabelecer relacdes, interagir socialmente, ter acesso as praticas constitutivas do
conhecimento de mundo, etc. ha uma tendéncia de associar 0 desempenho intelectual/ escolar
ao contexto cultural ao qual pertence o sujeito. Emilia Ferreiro (2001, p. 57) assegura com
propriedade: “Sabemos perfeitamente que o conjunto de conhecimentos que um individuo
adquire no curso de seu desenvolvimento depende das exigéncias do meio cultural em que ele

cresce.”
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Dai o interesse em investigar contextos diferenciados e verificar se essas diferencas
sdo significativas para 0 processo de aprendizagem, observando-as mais de perto, tanto
quanto, as relagdes que se estabelecem a partir delas e novas formas de entender essa

realidade.

Para atingir esse objetivo buscamos nas bases da pesquisa de campo, qualitativa, o
referencial metodoldgico necessario para a orientacdo desse percurso investigativo. Trata-se
mais especificamente de uma orientacdo do tipo etnografica, que nos faculta a possibilidade
de observar situacdes contextuais distintas e descobrir e interpretar os significados advindos
dessa situacdo para a comunidade escolar estudada, via observacgdo participante, entrevistas

semi-estruturadas, visitacdo familiar.

Em relacdo a observacdo participante, apesar do pouco tempo de insercao no contexto
de cada escola, entendo que a entrada nesses espacos ndo pode, de forma alguma, ser
qualificada como uma observacdo impermeavel, a distancia, como quem observa seu objeto
de modo neutro e transparente, sem se fazer notar. O pesquisador afeta o contexto observado
e é por ele afetado, conseqiiéncia da interacdo constante entre o pesquisador e o0 objeto
pesquisado, inerente a pesquisa etnogréafica, ainda que por breve espaco de tempo. Isso foi
fortemente vivenciado em algumas das escolas visitadas, a presenca e permanéncia por alguns
dias modificavam sem sombra de duvidas a rotina escolar de professor e alunos. Em alguns
espacos, o desconforto e 0 nervosismo do professor eram aparentes; mas de modo positivo ou

negativo, cComo mencionamos, a reacdo sempre existia.

Este estudo, por sua especificidade, exigiu que seu desenvolvimento se desse em duas
diferentes cidades, no Estado de Santa Catarina; obrigatoriamente divergentes em se tratando
da cultura grafocéntrica, bem como em duas escolas em cada qual das cidades, uma
pertencente ao sistema publico de ensino, outra do sistema privado para assim observar
possiveis implicacdes de fatores como localizacdo geografica e nivel socioeconédmico na

apropriacédo da escrita e da leitura.
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3.1 Definicdo dos cenarios e dos sujeitos

A composicgédo/constituicdo do corpus envolveu a investigacdo de quatro escolas do
Estado de Santa Catarina — duas na capital do estado — Florianopolis - e duas delas em um

municipio de baixa demografia e distante de grandes centros urbanos - Urubici.

A capital do Estado, Floriandpolis, tem uma populacdo estimada de 402.346
habitantes'. Possui em seu cenério natural, cuja extensdo atinge area de 436,5 km2, praias,
promontarios, costoes, restingas, manguezais e dunas.
O setor terciario € 0 mais expressivo no Estado, pois além de ser integrado pelas sedes do
governo estadual e das representacdes de Orgdos e entidades federais, engloba um centro
comercial e de servigcos bastante desenvolvido e diversificado; especialmente nas atividades
bancarias, educacionais e de saude, ndo deixando de enfatizar o segmento do turismo, ainda
que prevalecente apenas de janeiro a mar¢co. Como podemos supor, 0 municipio de
Florian6polis oferece os mais variados apelos grafocéntricos, concretizados nos mais
diferentes géneros discursivos, caracteristica de cidades de médio e grande porte, expondo 0s

habitantes a uma grande carga informacional, via cultura grafocéntrica.

J& no caso da outra cidade selecionada, Urubici', trata-se de uma cidadezinha
encravada em um pequeno vale, fundada em 1956, localizado na Serra Catarinense, a 167 km
da capital do Estado — Floriandpolis. Urubici possui uma extensdo territorial de 1.019 Km?2
quadrados. Conta com uma populacdo média de 10.557'° habitantes, na sua maioria,
descendentes de portugueses, italianos, alemaes e letos. A cidade tem como principais fontes
econbmicas a agricultura, a pecuaria, a fruticultura, o turismo e a apicultura. Durante o
inverno, as temperaturas atingem valores proximos a 0 °C ou até negativos, as geadas sao
freqlentes em todo o municipio e esporadicamente neva, notoriamente, nas areas mais

elevadas.

A cidade como podemos supor é bastante pacata e tranquila. Nas ruas ndo séo vistos
outdoors, sdo raras as placas de transito e por tratar-se de um centro comercial modesto, sdo

poucas as fachadas de lojas com letreiros e € inexistente a distribuicdo de panfletos

14 Conforme estimativas do IBGE em 2008.

!> Segundo Norberto Bachmann, o termo Urubici é de origem indigena cujo significado é "Uru"- passaro, "Bici"
- liso ou lustroso.

16 Conforme dados do IBGE de 2000.
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informativos ou promocionais'’. Existe apenas uma livraria que na realidade cumpre a funcéo
de papelaria, oferecendo palavras cruzadas, algumas revistas semanais, revistas em
quadrinhos, algumas revistas femininas e de esporte e um jornal de circulagcdo estadual;
quanto aos livros, seu acervo reduz-se a minguados titulos infantis, duas ou trés colecdes
trazendo classicos da historia infantil, de diferentes editoras. Na cidade ndo existe cinema nem
teatro. Essas caracteristicas fazem da cidade selecionada um local adequado para realizar as
investigacOes a respeito da interveniéncia da cultura grafocéntrica na apropriacdo da leitura e
da escrita, particularmente por suas caracteristicas culturais cuja auséncia de informacdes

visuais escrita parece ser uma realidade inequivoca.

Nesse caso, seriam duas as variaveis controladas: a) variavel “metrépole x municipio
do interior” objetivando checar a interveniéncia geografica da cultura grafocéntrica no
processo de alfabetizagdo; b) varidvel “classe de escola publica x classe de escola privada”
objetivando checar a interveniéncia socioeconémica da cultura grafocéntrica na apropriacdo

da lingua escrita pelas criangas.
3.1.1 Da selecédo das escolas, das classes e dos alunos

O estudo propde a investigacdo de quatro classes de 12 série — duas delas de escola
publica e duas delas de escola privada de elite; sendo que uma publica e uma privada,
localizadas na capital, e uma publica e uma privada, localizadas na cidade do interior. O
critério para selecdo das escolas, tanto em Floriandpolis quanto em Urubici, foi a tradicdo no
ensino para o publico socioecondmico a que se destina e pertencer a um mesmo contexto

espacial, pois assim compartilhariam os mesmo apelos grafocéntricos.

Em Floriandpolis, duas escolas localizadas no centro da cidade foram selecionadas.
Uma privada, que oferece educacdo infantil, ensino fundamental e médio, amplamente
reconhecida pela tradigdo de seu ensino e por atender uma faixa da populagdo com alto nivel
econdmico. A segunda trata-se de uma escola publica estadual que oferece apenas ensino
fundamental, em espaco fisico bastante modesto, com uma média de 455 alunos com baixo

nivel socioeconémico.

Em Urubici, hd somente uma escola privada, o que determina nossas possibilidades de

escolha. A outra escola selecionada, a publica, estava localizada a poucas quadras da escola

17 Alias, a cidade ndo possui nenhum seméforo e nenhuma lombada.
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privada, permitindo que atendéssemos ao critério estabelecido de ocupar um mesmo bairro,
um mesmo contexto grafocéntrico. Ambas s&o reconhecidas por sua tradi¢cdo no ensino. No
caso da cidade do interior, a escola publica estadual era a maior da regido atendendo a 1.200

alunos, com ensino fundamental e médio.

As escolas de Florianopolis serdo identificadas com a letra F e as de Urubici com a
letra U. Os nimeros 1 e 2 serdo utilizados para indicar o tipo de escola, publica ou privada.
Assim, E1F e E2F indicam, respectivamente, a escola publica e a escola privada de
Florianopolis. Do mesmo modo, E1U e E2U indicam, respectivamente, a escola publica e a

escola privada de Urubici. O quadro a seguir indica 0 numero de alunos de cada qual das

escolas.
Quadro 1 - Especificacdo das escolas

Escola Sigla | Ensino Numero de alunos

Escola publica em Urubici E1U Educacéo infantil, ensino | 1200 alunos
fundamental e médio

Escola privada de Urubici E2U Educacdo infantil, ensino | 500 alunos
fundamental e médio

Escola publica de Floriandpolis | E1F Ensino Fundamental 455 alunos

Escola privada de Floriandpolis | E2F Educacdo infantil, ensino | 3000 alunos
fundamental e médio

No que tange a selecdo das classes, optamos pela escolha de classes cujos professores
atendiam a uma formagdo minimamente nivelada, nesse caso, que ambos, em Floriandpolis, e
ambos, em Urubici, tivessem curso superior na area de Pedagogia. Essa medida foi tomada de
modo a buscar evitar que houvesse novas variaveis como, por exemplo, encaminhamentos
metodoldgicos muito dispares um do outro decorrentes de uma formacéo profissional de nivel
de ensino distinto. No entanto, vale ressaltar que nosso foco de pesquisa ndo esta no

professor, mas no aluno e em seu processo de apropriacao da escrita.

Quanto a selecdo das criancas, inicialmente, a proposta previa a investigacdo de
quinze alunos em cada qual das classes. Com o inicio da pesquisa, no entanto, percebemos a
impossibilidade de atender a uma populacéo de sessenta criangas, totalizando as duas cidades,
mais as visitacdes familiares previstas para cada crianca, ou Seja, seriam sessenta visitas
domiciliares. Tal feito acabaria por nos fazer extrapolar o tempo destinado a realizacdo da

pesquisa. Por essa razdo, reduzimos o numero de alunos para cinco em cada classe,
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considerando que esse numero de alunos sera uma mostra representativa da classe. Ao total

teremos vinte entrevistados e vinte visitagdes, nas duas cidades.

As criancas foram selecionadas pelas professoras, logo no primeiro contato, sem
ainda ter estabelecido qualquer aproximacdo com os alunos, entre aquelas de faixa etaria
equalizada (sete anos) que ndo apresentam queixas de aprendizagem ou comprovacgdo de
repeténcia. Todas as criangas selecionadas deveriam receber visitagdo em casa para descri¢ao
de letramento do nucleo familiar, via observacdo participante, além da analise de suas

produgdes escritas e da sua capacidade de leitura observadas em classe.

Na cidade de Urubici, no entanto, encontramos dificuldade em ir até a casa de
algumas criancas tendo em vista que habitavam na zona rural da cidade, em locais de dificil
acesso e, além disso, essas mesmas criancas tinham os pais trabalhando durante o dia no
centro da cidade. Isso demandou que algumas das entrevistas fossem realizadas nos locais de

trabalho dos pais das criancas selecionadas.

Na cidade de Floriandpolis, encontramos uma situacdo parecida com as familias das
criangas selecionadas na escola privada, pois ao contata-las preferiam receber a pesquisadora
em seus ambientes de trabalho ou na propria escola. Ja na escola publica, fomos informados
pela direcdo da escola da dificuldade de acesso a residéncia da maioria das criancas, que
habitavam os morros, na regido central da cidade. Foi preciso entdo convidar os pais das
criangas para virem até a escola ou permitir a ida da pesquisadora ao seu ambiente de

trabalho, contando, nesse grupo, com a disposi¢do de apenas trés pais para a entrevista.

Com relacdo as etapas de pesquisa, feitos os contatos iniciais com as escolas e
selecionadas as criangas informantes a partir dos critérios anteriormente descritos, iniciamos o
processo de realizacdo das entrevistas e visitagdo familiar para, posteriormente, dar-se o
processo de observacdo participante em classe, dada a necessidade de caracterizar
inicialmente os informantes para poder avaliar em que medida a pratica alfabetizadora levada

a termo em classe contemplava o perfil desses mesmos informantes.

3.2 Detalhamento dos instrumentos de coleta de dados

3.2.1 As entrevistas
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A opcdo por esse instrumento de coleta de dados se deve a necessidade de tentar
perceber a relacdo que familia estabelecia com a escola e o valor a ela atribuido, além disso,
pretendiamos investigar a formacdo escolar dos pais, o0 instrumental grafocéntrico de que a

familia dispde, a relacdo que cada familia desenvolvia com a leitura e com a escrita.

Sabe-se, entretanto, que a caracterizar a entrevista esté a inser¢cdo de um intermediério
entre o fenbmeno e o objeto investigado (OLABUENAGA E ISPEZUA, 1989), porém,
entendemos esta experiéncia como uma contribuicdo importante para o estudo, pois nos

permitem construir minimamente o perfil familiar das criangas investigadas.

Assim, ao fazer uso da entrevista semi-estruturada pretendemos investigar o tipo de
acesso que a crianga tem a materiais escritos, que incentivos ela recebe para seu manuseio e se
existe alguma interacao entre ela e algum membro da familia a respeito das leituras realizadas.
Apbs a fase de entrevista familiar, fizemos a entrevista com os professores de cada qual das
classes. Com eles investigamos, além das informacdes relativas a sua formacdo e habitos de
leitura, o tratamento destinado a insercdo dos géneros discursivos e, portanto, da cultura
grafocéntrica, em sua sala de aula. O roteiro da entrevista semi-estruturada destinada aos

pais esta em anexo.

Com esses roteiros de entrevista, objetivamos abordar algumas informacdes
relevantes para a composicao do perfil grafocéntrico familiar. No primeiro bloco de questdes,
denominado parte I, foram pedidas as informagdes de cunho pessoal, com destaque para o
grau de escolarizacdo de pais e professores das criancas selecionadas e para o tipo de
instituicdo na qual os professores das classes concluiram seus estudos de graduacdo e pos-
graduacdo. Com essas informacdes, esperamos poder verificar possiveis relacdes entre o
desempenho desses professores no tocante as praticas didatico-pedagdgicas e o tipo de
instituicdo no qual concluiram seus estudos. J& no segundo bloco de questbes, denominado
parte 11, a expectativa foi ter informacGes que indiqguem ou ndo habitos relativos a leitura, ou
seja, verificar em que medida a leitura faz parte da vida de pais e professores e que tipo
especifico de materiais costuma integrar seus momentos de leitura, qual a frequéncia etc.;
esperamos nesse bloco, verificar a possivel relacdo entre os habitos de leitura da familia e a
curiosidade e interesse da crianca pela leitura, correlacionando posteriormente com o seu
desempenho na apropriacdo da escrita e da leitura. Além disso, no bloco seguinte, parte I,
direcionamos as questbes para as experiéncias dos filhos em casa com a leitura, que

incentivos recebem, se alguém I€ para eles, que tipo de materiais tém acesso etc. 1sso vale
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para o roteiro de entrevistas dos pais e dos professores. A parte 1V, s6 encontrada no roteiro
dos professores, é destinada a verificar qual a postura do professor frente as praticas de leitura
em sala de aula, buscando cotejar sua postura em relacdo a leitura em casa e, posteriormente,
0 encaminhamento metodoldgico em sala de aula, observando o real espaco que foi concedido

a leitura. Vale ressaltar, todavia, que este é apenas um roteiro orientativo para a entrevista.
3.2.2 A observacgao

Instrumento de coleta de dados importante, a observacéo participante, nesta pesquisa,
servird para focalizar os contextos pré-definidos, com vista a verificar a realidade e examina-
la como ocorre sem nenhuma interferéncia, modificagdo ou manipulagcdo (OLABUENAGA E
ISPEZUA, 1989, p.80). O momento de entrada em sala de aula para a observacao da rotina
pedagdgica ndo previu a solicitacdo de nenhuma atividade especifica, pois nossa intencédo era
observar sem intervir. Esse periodo de observacdo das aulas teve a duracdo de uma semana.
No caso da cidade do interior, por estar afastada da cidade da pesquisadora 160 km, foi
otimizada a estada na pequena cidade utilizando os dois periodos para a observacdo

concomitante nas duas escolas: pela manhd, na escola publica, e a tarde, na escola privada.

A observacdo participante em sala de aula, mediante o sistematico registro em diario
de campo, incluiu também o arquivamento de atividades escritas realizadas no periodo em
gue estivemos em sala além de materiais escritos produzidos pelos alunos no decorrer do ano
letivo, os quais foram xerografados. A partir desses materiais com producdes escritas dos
alunos pretendemos verificar mais extensamente o tipo de orientacdo pedagégica levada a
efeito para o desenvolvimento/apropriacdo das habilidades de escrita. Ja a habilidade de
leitura foi verificada durante as aulas. Como eixo para a observacdo em sala de aula, duas
perguntas norteadoras foram estabelecidas como foco para a descri¢cdo na descricdo da préatica

em sala de aula, a partir do diario de campo.

- Qual a implicacdo da cultura grafocéntrica comunitaria no processo de apropriacdo

da escrita pelos alunos.

- Qual o encaminhamento metodoldgico no que concerne as praticas de escritas e de

leitura dado pelo professor?
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4 LINGUAGEM: CONSTITUICAO E EXCLUSAO DO SUJEITO

[...] o problema &, por um lado, de compreensao
de mensagens e conteddos e, por outro

lado, de producdo de mensagens. A comecar

do nivel mais elementar de relagdes com o poder,
a linguagem constitui o arame farpado mais
poderoso para bloquear 0 acesso ao poder.
Maurizio Gnerre, 1998.

Pretendemos, neste capitulo, demonstrar com base no arcabouco tedrico vygotskyano
0 papel do entorno e das relagdes sociais na constituicdo do sujeito e o posto central da
linguagem na mediacdo desse sujeito com as praticas culturais circundantes. Né&o
pretendemos, no entanto, uma analise extensa da obra Vygotsky, nem aborda-la nas suas
reentrancias psicologicas, tarefa deixada aos psicologos, mas afrontar as bases ontoldgicas da
teoria socio-historica na justa medida para o entendimento da relagdo entre sujeito e meio
ambiente, do processo historico que origina e transforma homem e sociedade, de como se da a
participagdo da cultura na constituicdo desse sujeito, ja que “s6 ha sujeito porque constituido
em contextos sociais, 0s quais, por sua vez, resultam da agdo concreta de homens que

coletivamente organizam o seu proprio viver” (ZANELLA, 2004, p.127).

A génese da constituicdo do sujeito, na perspectiva dos estudos de Vygotsky e dos
postulados da teoria historico-cultural, estd na interagdo do homem com a cultura na qual esta
inserido, a qual se dd& em um movimento dialético, ambientado historico-social e
culturalmente, de modo que homem e meio se constituem e sdo constituidos (VYGOTSKY,
1994, [1984]). A cultura, para Vygotsky, é o meio pelo qual o0 homem se desenvolve e esta,
portanto, termina por tornar-se parte da sua natureza, integrando e constituindo a realidade
historico-social desse sujeito. As ac¢des transformadoras empreendidas pelo homem, com o
auxilio de instrumentos e signos, para modificar seu ambiente natural, além do carater social e
histérico, criam novas realidades, as quais terminam modificando a ele proprio,
dialeticamente. Esta “mudanca individual e ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura” (VYGOTSKY, 1994).

O movimento de interacdo - amparado pela capacidade de refletir sobre a realidade, ou
seja, amparado pela consciéncia - necessario para que a transformacdo da e na natureza
ocorra, promove a transformacdo também do elemento gerador da acao, de modo que homem
e meio ambiente se constituem e se intermodificam. Desse modo, a consciéncia assume, nos

postulados sdcio-histdricos, uma dimensdo essencialmente social, cultural, produto da historia
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da humanidade e conseqiiéncia da apreensao singular que cada sujeito realiza de seu entorno.
A singularidade da constituicdo de cada sujeito estd na singularidade que cada homem
encerra, nas diferentes formas de significagdo de um mesmo fato, de uma mesma experiéncia,
porém com nuancas emocionais distintas, que lhes sdo constitutivas. O ambiente cultural no
qual esta engendrado o sujeito, entdo se constitui como uma espécie de fomentador para as
mudancas de comportamento, pois o movimento de interacdo se da dialeticamente entre
homem e ambiente (ndo se trata de esferas que se relacionam, ou de polos dicotbmicos que

interagem).

Isso remete ao contexto do presente estudo. A julgar as caracteristicas comuns da
maioria das criancas com fracasso escolar, o contexto socioeconémico precario € um aspecto
que aparece com frequéncia. Esta claro que, a definir o éxito escolar, ndo sdo explicitamente
as condicOes socioecondmicas da familia - se assim o fosse, ndo haveria reprovacfes em
escolas privadas nem haveria histérias de sucesso em escolas publicas —, mas ndo podemos
ignorar as decorréncias advindas da precariedade econémica; as limitagdes que uma familia
de baixa renda sofre em termos de acesso a bens culturais, a produgdo escrita, como livros,
revistas e jornais, sem contar com as restricdes nutricionais - em se tratando da realidade
brasileira ndo é nenhum exagero — e ainda do despreparo da escola em lidar com essa
realidade. Da escola, esperamos que venham as condi¢des necessarias para gque, vivenciando
situacOes de enriquecimento pessoal, de ampliacdo de visdo de mundo, experiéncias exitosas
com a aprendizagem e com o conhecimento, o aluno possa se modificar qualitativamente,

modificando de modo positivo sua realidade.

N&do cabe aqui nenhuma referéncia determinista ou aos déficits linguisticos e
culturais. Trata-se de dar reais condi¢des para que o aluno carente, em especial, se aproprie do
capital cultural veiculado pela escola, o qual na maioria dos casos se apresentara ao aluno
apenas quando de sua entrada no ambiente escolar, mas partindo da realidade cultural em que
estd inserido esse aluno. Certamente as formas superiores do comportamento humano, ou
seja, a linguagem, a memoria, raciocinio l6gico, percepcdo e atencdo, permitem ao sujeito
modificar uma situacdo incitante na medida em que tenta dar a ela uma resposta pessoal.
Assim, maneiras historicamente determinadas e socialmente organizadas de operar com
informacdes influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo
(VYGOTSKY, 1994).
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O que temos observado, no entanto, por intermédio das avaliacBes nacionais e
internacionais do desempenho educacional brasileiro, € um nimero cada vez mais reduzido de
criangas que conseguem, a partir das singularidades que o compdem, transformar-se e
transformar sua realidade. No caso das criancas das classes investigadas em nosso estudo, a
indicacdo parece ser de que o contexto escolar servia para manter cada grupo no lugar em que
ja estava, sejam aquelas criancas da escola publica, sejam as da escola privada. Por certo ndo
incorreremos no erro de generalizar, muito menos de resgatar tendéncias deterministas. Nas
duas escolas publicas encontramos criancas que se destacavam de seu grupo em relacdo as
habilidades investigadas, porém, de cada grupo de mais ou menos 25 criangas apenas duas ou
trés se sobressaiam a forca de seu protagonismo. O que nos perguntavamos era “e 0s outros,

que possibilidade de transformacéo da realidade lhes seria dada?”

Para Vygotsky (1994) caracterizar 0s aspectos tipicamente humanos do
comportamento, assim como a formacdo desse comportamento ao longo da historia
(filogénese) e o desenvolvimento desse comportamento no decorrer da vida do sujeito
(ontogénese) constituia a chave para o entendimento da constituicdo desse sujeito. Para ele,
compreender o ser humano implicava a premissa da internalizagdo das formas de
funcionamento psicoldgico dadas pela cultura na qual esta inserido esse homem. A partir
disso, tenta explicar as transformacGes dos processos psicologicos elementares (relacdes
imediatas), de origem bioldgica, em processos psicologicos superiores (relagdes mediadas), de
origem séciocultural, orientadas pelas demandas culturais em que esta imerso o ser humano.
O desenvolvimento do sujeito, entdo, passa a estar engendrado nas complexificagdes das
relacbes sociais. Essas trés dimensdes do desenvolvimento humano - a filogénese, a
ontogénese e a historico-cultural — formam uma triade nos estudos sécio-historicos do

comportamento.

Tais premissas divergem abissalmente do entendimento vigente a sua época, década
de 1920 do século passado, da formacdo e desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores como processo paulatino e progressivo, ja pré-formadas na crianca dependendo
apenas de maturacéo, de evolucgéo.

Nesse contexto, Vygotsky, defendeu que o comportamento humano é produto da
atividade cerebral, por sua vez impulsionada pelo ambiente social. A fonte de tal impulso,
segundo ele, esta no uso de instrumentos e de signos, construidos pela sociedade ao longo da

historia humana, os quais servem como mediadores na interacdo do homem com o meio
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ambiente, promovendo transformacg6es na sua realidade e no seu comportamento. A unidade
dialética entre a inteligéncia pratica e o uso de signos no adulto humano constitui a verdadeira

esséncia do comportamento humano complexo. (VYGOTSKY, 1994, p. 32)

Ao fabricar instrumentos que facilitavam a acdo humana sobre a natureza, 0 homem
promove um salto qualitativo da espécie e pde em marcha o motor que provoca a
transformacdo de comportamentos psicolégicos elementares para comportamentos
psicologicos superiores, a intencionalidade (VYGOTSKY, 1994). O que difere o uso de
instrumentos por homens ou animais € a intencdo colocada na acdo, governada pela
consciéncia. Nao se trata de mero atendimento a necessidades bioldgicas, isto €, instintivas,
como no caso do chimpanzé que usa um galho para alcancar a fruta que esta no alto,

imediatamente desprezado na natureza, apds o uso.

Essa andlise sobre 0 uso de instrumentos, originalmente abordada por Engels, e sua
funcdo mediadora na interagdo homem e ambiente constitui o ponto de partida para que
Vygotsky conceba um de seus principais postulados para o entendimento do desenvolvimento

psicoldgico humano.

[...] em um nivel superior de desenvolvimento aparecem, sem duvida, relagdes
mediatizadas entre as pessoas, cuja caracteristica essencial é o signo, e que com sua
ajuda se estabelece essa comunicagdo. Desse modo, a forma superior de
comunicacdo — mediatizada pelo signo — cresce a partir das formas naturais de
comunicagdo imediata: ndo obstante, elas se diferenciam, essencialmente, entre si.
(VYGOTSKY, 1994, p. 159)

A criacdo de sistemas signicos, a linguagem, de um modo geral, e os sistemas de
nameros teriam sido os responsaveis pelo desenvolvimento cultural da espécie e pelo salto

qualitativo da espécie.

4.1 A constituicdo do sujeito pela cultura

Na perspectiva histérico-cultural, a linguagem é tida como principal instrumento de
mediacdo simbdlica entre 0os homens. Por meio desse sistema signico, planejamos acdes
futuras, registramos eventos, falamos de coisas e de pessoas que estdo ausentes, ordenamos,
classificando e categorizando, a realidade e, por conseguinte, o pensamento — funcdes
denominadas por VVygotsky como intercambio social e pensamento generalizante. Ambas as

funcdes sdo resultado de processos psicoldgicos superiores.
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No seu proposito de explicar as transformacdes no comportamento humano, de
elementares a superiores, Vygotsky inspira-se na discussao realizada por Engels sobre o papel
da mediacdo na interacdo homem e meio por intermédio do uso de instrumentos, visto
anteriormente, porém a amplia atribuindo & mediacdo por meio de signos a principal forma de
desenvolvimento cultural. A capacidade de criar sistemas signicos estd inextricavelmente
relacionada a capacidade humana de simbolizar, isto &, de representar o0 seu meio ambiente, a
sua realidade. Desta feita, a linguagem, por sua origem social, € o meio através do qual a

cultura se integra a natureza do homem.

Na concepcdo de homem de Vygotsky, o sujeito se constitui na relacdo que estabelece
com o outro, cabendo a palavra a funcdo de intercAmbio social, concomitantemente
constituidora desse comportamento social e da consciéncia. Para ele, a consciéncia é a
capacidade do homem de pensar sobre si e sobre 0 mundo, € a capacidade de refletir sobre o
que o cerca, de se desdobrar, de certa forma, materializando esse desdobramento por meio da

palavra.

O homem, nesse contexto, se constitui e interage com seus pares e com Seu meio
ambiente numa relacdo dialética de troca. Essa relacdo sujeito e meio ambiente, entdo é
mediada pela linguagem, pelo pensamento e pela possibilidade humana de generalizacéo, que
permite apreender a realidade e atuar sobre ela. A mediar essa complexa relacdo esta o signo
por meio do qual se d& a relacdo homem e natureza, se da a relacdo interpessoal com o0s
demais membros de seu grupo, se da a relacdo comunicativa, racional e intencional. Sobre

essas duas funcgdes, Vygotsky exemplifica

Quero comunicar a alguém que estou com frio. Posso Ihe dar a entender isto através
de varios movimentos expressivos, mas a verdadeira compreensao e a comunicacgao
s0 irdo ocorrer quando eu conseguir generalizar e nomear o que estou vivenciando,
ou seja, quando eu conseguir situar a sensacdo de frio por mim experimentada em

uma determinada classe de estados conhecidos pelo meu interlocutor (2001, p. 13).
Assim, em um movimento situado na esfera motivacional, de posse de nossas
necessidades e interesses e, balizados por nossos afetos e emocdes, surge o pensamento, em
turbilhdo, de modo panoramico, numa confluéncia de dados que se completam, formando um
todo. Nao precisando ser decomponivel, como a linguagem, em unidades; fator que torna ndo
coincidentes, ndo equivalentes, a expressao verbal e o pensamento — a despeito do que se

afirmou décadas a fio e se afirma ainda hoje no senso-comum, de que se fala como se pensa,
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logo, se fala errado também se pensa errado. Pensamento é entdo “como uma densa nuvem
que descarrega uma chuva de palavras” (VYGOTSKY, 1992, p.341).

A palavra é, entdo, realizacdo do pensamento e eclode dessa relacdo homem —
meio, circunscrita pela consciéncia humana, resultado de uma generalizacdo conceitual, isto €,
de um significado que ¢é “a prépria palavra vista de seu interior” (VYGOTSKY, 2001, p. 398).
De outra forma, uma palavra sem significado € um som vazio e 0 que serve para caracteriza-
la, serve também para limita-la, para torna-la estavel e imutavel; de modo que na intrincada e
complexa discussdo sobre a palavra e seus componentes, o sentido aparece como o elemento
que permite adaptacdo aos diferentes contextos nos quais a palavra € proferida e de acordo
com as vivéncias afetivas de quem a profere. Essa qualidade do sentido o torna inconstante,
“0 sentido de uma palavra nunca é completo. Baseia-se, em suma, na compreensao do mundo
e no conjunto da estrutura interior do individuo” (Paulhan, apud VYGOTSKY, 2001, p. 466).

Esse entendimento do fendmeno linglistico referenda os maltiplos sentidos da
linguagem a partir da realidade historico-cultural que envolve o sujeito ouvinte ou leitor. A
natureza social da linguagem advém desse fato. Nessa relacdo, a apreensdo do sentido conta
com a mediacdo externa de alguém, isto é, os significados que construimos internamente em

nosso pensamento representam os dialogos e as interagfes que vivemos com outras pessoas.

Corrobora com a teoria historico-cultural os postulados da teoria bakhtiniana que
vé nas condi¢Oes socioeconémicas e culturais caracteristicas do grupo social ao qual pertence
0 sujeito a construgdo de uma realidade historica e de uma produtividade cultural (BAKHTIN,
2003). Em sua concepcdo de linguagem, aponta para a totalidade do fenémeno, e para a

indissociacdo da comunicacdo verbal de seu contexto, e assevera

ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc. A
palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial (BAKHTIN, 2006, p.95).

Nessas palavras, vimos emergir o carater dialogico da linguagem, que permeia a
concepcdo de linguagem de Bakhtin. Todo enunciado constitui um dialogo, mesmo na
auséncia fisica do interlocutor. A enunciacdo € sempre destinada a alguém, ainda que néo
esteja presente ou que se destine ao proprio locutor. Para ele, a fala, as condi¢cdes de
comunicacdo e as estruturas sociais estdo também indissoluvelmente ligadas. Assim, criangas

pertencentes a uma comunidade carente trardo na sua constituicdo padrbes culturais e
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linglisticos caracteristicos desse contexto, com toda legitimidade de qualquer outro contexto,
porém sem a aceitacdo e o prestigio desfrutado pelas comunidades mais abastadas, sem
considerar que é para essas criangas que a escola esta preparada. Em nosso estudo pudemos
constatar que a escola publica ndo esta preparada para lidar com as realidades trazidas pelos
seus alunos, muito menos para promover uma real situacdo de ensino/aprendizagem que

forneca a tais alunos a possibilidade de sucesso escolar a despeito de seu capital cultural.

A relacdo histérica da escola com a linguagem se caracteriza pelo ndo-
reconhecimento do contexto histdrico-social e vivenciado pelo aluno, resultando em uma
abordagem formalista da linguagem, tomando a escrita e a leitura como meros processos de
codificacdo e decodificacdo acompanhados de no¢des normativas. No paradigma historico-
cultural, a natureza social da linguagem tem sua origem na interacao social, que se desenvolve
em um processo historico, e é tida como a base para o funcionamento das funcGes
psicologicas superiores. O desenvolvimento dessas fungfes da-se no plano interpsicologico
para, depois, ocorrer no plano intrapsicologico, ou seja, 0 processo de construcdo da
realidade tem sua origem no social, na interagdo com outros, e vai sendo internalizado,

apreendido até pertencer ao individuo. Vygotsky (2001, p. 75) defende que

uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comega a ocorrer internamente. [...] a transformacdo de um processo interpessoal é
resultado de uma longa série de eventos ocorridos durante o desenvolvimento.

Essa correlacdo vygotskyana “interpsicologico X intrapsicolégico” remete a interacao
e a interlocucdo, no bojo das quais se dao os diferentes usos da lingua oral e os diferentes usos

da lingua escrita, sublinhando que a aprendizagem se processa em uma relacdo interativa

entre o sujeito e a cultura em que ele vive. Assim,

Face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da linguagem ¢é
fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem, de que ela é condicdo
sine qua non na apreensdo de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o
mundo e nele agir, de que ela é ainda a mais usual forma de encontros, desencontros
e contrapontos de posicdes, porque é por ela que essas posicdes se tornam publicas é
crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem (GERALDI, 2003, p. 4-5)
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5 UM OLHAR SOBRE DISTINTOS CONTEXTOS GEOGRAFICOS: IMPLICACOES
DA CULTURA GRAFOCENTRICA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA ESCRITA E DA LEITURA

O conhecimento da escrita, a leitura
desenvolta e a utilizacdo de estratégias de
escrita, de organizacdo do pensamento

sdo condicOes de participagdo plena, de
possibilidade de intervenc¢des em situagdes
mais complexas, o que inclui o

trabalho, a politica e a cultura.

Luis Percival Leme Britto, 2007.

Neste capitulo, pretendemos apresentar analiticamente as quatro escolas observadas,
as quais permitiram que a investigacdo foco deste estudo fosse efetivada. Com vistas a
otimizar a descri¢do analitica, julgamos importante, dado os objetivos deste trabalho, - que
ndo previu a compara¢do, em nenhum momento, entre desempenho de criangas da escola
publica e desempenho de criangas da escola privada -, e dadas as similaridades verificadas
entre as escolas de mesmo tipo, unirmos as duas escolas publicas sob uma mesma sec¢éo e
fazemos 0 mesmo com as duas escolas privadas, de tal modo que teremos neste capitulo duas
secbes que se subdividem para tratar das especificidades de cada contexto escolar,
resguardando obviamente as caracteristicas que encerram cada contexto geografico. O eixo
para a analise, assim como o foi para a investigagédo, é a configuracdo do encaminhamento
metodologico do ensino da escrita e da leitura, porém ndao sem apresentar consideracdes

atinentes ao perfil familiar e a constituicdo dos espacos escolares de cada uma das escolas.

Como previsto no planejamento da coleta de dados, a primeira etapa da investigagéo
foi realizar as entrevistas familiares, o que nos daria informacGes prévias de como se
constituia a cultura grafocéntrica do ambiente familiar, além de nos permitir inferir acerca do
grau de letramento dos pais, no entanto, o contexto real que se apresentou impediu
parcialmente a concretizacdo da proposta nas duas escolas publicas. Algumas das criancas da
escola de Urubici tinham suas mées trabalhando fora durante todo o dia e a distancia de suas
casas mais a dificuldade de acesso, ja que moravam muito afastadas do centro da cidade,
“no sitio”, conforme denominam eles proprios as regides mais ao interior da cidade, exigiu
que a entrevista fosse realizada no local de trabalho dos pais, porém com espirito
colaborativo. Na escola publica de Floriandpolis, no entanto, encontramos resisténcia por
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parte dos pais na concessdo das entrevistas. A negativa experiéncia™® vivida pela direcio da
escola quando da tentativa de conhecer a comunidade em que morava uma parcela
significativa dos alunos, nos levou a convidar os pais para virem a escola ou para atender-nos
em seus locais de trabalho. N@o obtivemos éxito nessa proposta. Apenas trés dos pais se
dispuseram a participar. Os demais atestaram nao ter tempo. Essa comunidade, localizada em
zona urbana, em uma encosta de morro no centro da cidade, vem apresentando nos Gltimos
anos violéncia crescente e alto indice de criminalidade e de assassinatos. Ja a visitagdo as
familias das criancas selecionadas na escola privada ocorreu dentro do esperado, sem

qualquer contratempo.

A coeréncia norteadora da apresentagdo dos contextos escolares estd ancorada na
pratica metodoldgica, porém julgamos que alguns aspectos devam ser apontados como forma
de melhor contextualizar a pesquisa e tambem como forma de registro das impressdes da
pesquisadora, que ndo saiu incélume desta experiéncia. Primeiramente, iniciaremos a analise
descritiva do espago da escola publica em Urubici por ter sido, sem sombra de davida, a
experiéncia mais impactante deste estudo, além de ter sido a primeira escola visitada.
Observar o traco de invisibilidade no trato com os alunos, perceber o ambiente da escola, sua
estrutura fisica e pessoal, foi tdo ou mais chocante do que perceber, a partir da pratica
alfabetizadora, a sua impermeabilidade frente as caracteristicas culturais e socioeconémicas
da comunidade. E em segundo lugar, porque, nas duas escolas publicas investigadas,
verificamos a inadequacdo da configuracdo metodoldgica para a préatica alfabetizadora.
Justamente onde a escola mais precisaria atuar, encontramos uma atuacdo impermeavel em
relacdo ao contexto e a origem das criangas. Vale apontar que, na escola privada de Urubici,
também observamos lacunas na configuracdo da pratica metodoldgica da alfabetizacéo,
todavia ficou evidente para nds que tal lacuna era preenchida pela cultura grafocéntrica do
contexto familiar e pelo comportamento letrado dos pais. Sobre esse ponto, voltaremos a

tratar no capitulo 6 deste estudo.

'8 Direc#o e professores foram impedidos de subir ao morro, pois n&o tinham autorizacio do “ lider da

comunidade” para tal.
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5.1 Olhar que revela as duas escolas publicas: invisibilidade

A dificuldade em perceber claramente qual papel ou que funcéo a escola ocupa hoje na
sociedade ficou evidenciada na experiéncia vivida por ocasido da coleta de dados nas escolas
publicas, em Urubici e em Floriandpolis, mas especialmente na escola publica de Urubici,

dadas as caracteristicas da cultura grafocéntrica da pequena e isolada cidade.

O modo de funcionamento observado nas duas escolas publicas surpreende por varios
fatores que apresentaremos no decorrer desta se¢do, mas o mais impactante deles foi 0 modo
asséptico como eram tratadas as criancas que ali estudavam, caracteristica observada
inclusive no tratamento interpessoal dos que ali trabalhavam para com a pesquisadora. A
sensacgdo, durante o tempo necessario para transcurso da pesquisa, era de que éramos todos
invisiveis, alunos e pesquisadora. O contato com a direcdo das escolas deu-se apenas e
exclusivamente no espaco fisico ocupado pela coordenacéo da escola, nos momentos em que
foi julgado pertinente pela pesquisadora. Os funcionarios ndo eram vistos circulando nas
dependéncias da escola, restringiam-se ao seu espaco de trabalho e ndo se observou
demonstracdo de interacdo entre alunos e funcionarios e direcdo. Essa percepcdo da assepsia
no tratamento com as criangas — uma caracteristica do que estamos chamando de tratamento
da invisibilidade -, é necessario dizer, s6 foi desvelada com a entrada na escola privada de
Urubici, visitada logo apds a ida a escola publica, quando comecaram a se evidenciar alguns

sintomas de desassossego em relacdo a recente permanéncia na escola publica.

A dindmica interativa vivida com pessoas mais experientes, fundamental para
desencadear o processo de construcdo do conhecimento (VYGOTSKY, 1984) parece se
restringir ao contato com o professor, guardadas ai as muitas possibilidades qualitativas dessa
interacdo, isto €, ndo vimos essa interacao ultrapassar as fronteiras da sala de aula. Espera-se
gue a abundancia de relagcbes interpessoais que caracteriza 0 ambiente escolar como espaco
rico em trocas de experiéncias, de historias de vida, de diferentes areas do conhecimento e de
diferentes pontos de vista, seja efetivada e consagrada como espago constituidor do sujeito,
porém nédo foi o que observamos nas duas escolas publicas. Alvarez e Del Rio (1993) ao

comentar o papel da educacgéo na teoria vygotskyana declaram que
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com Vygotsky, pela primeira vez, a educacdo deixa de ser para a psicologia um
mero campo de aplicagdo e se constitui em um fato consubstancial ao proprio
desenvolvimento humano, no processo central da evolugdo historico-cultural do
homem e do desenvolvimento individual da criatura humana.

Fica claro para nés o importante papel do convivio significativo com adultos sem
vinculos de parentesco, obtido geralmente no decorrer da educacdo escolar para o
desenvolvimento global da crianca, incluindo certamente o desenvolvimento cognitivo
promovido pelos processos de aprendizagem a que é exposta. Para Rego (2003, p.30) “a
escola representa o elemento imprescindivel para a realizacdo plena do desenvolvimento dos
individuos, na medida em que promove um modo mais sofisticado de analisar e generalizar os

elementos da realidade: o pensamento conceitual.”

Antes de passarmos a subsecdo 5.1.1, que tratara do espaco da escola publica de
Urubici, julgamos procedente apresentar o perfil escolar dos pais das criancas investigadas
nas duas escolas publicas, juntamente com nossas impressdes sobre a relagdo familiar com a
escola e sobre o seu comprometimento para o0 sucesso escolar dos filhos. No quadro a seguir,
que apresenta a formacéo escolar dos pais, encontramos apenas um analfabeto pleno no
conjunto de pais dos sujeitos da investigagdo em Floriandpolis e ha apenas um com pos-

graduacdo — especializacdo - no conjunto de pais de alunos da escola publica de Urubici.

Quadro 2 - Grau de escolarizacdo dos pais da escola publica de Urubici

Escola Publica Grau de Profisséo Grau de Profissdo
em Urubici escolarizagéo do escolarizacéo da
pai maée
Aluna Simone™ 43 série — Empregado no 42 série Do lar
setor agricola
Aluno Diogo Especializagdo em Comerciante — Ensino fundamental Do lar
Ciéncias contabeis proprietario de incompleto -
modesto bar
Aluno Carlos Ensino médio Funcionario no Superior incompleto | Empregada
comercio local doméstica
Aluno Lucas Ensino médio Radialista Ensino fundamental | Empregada
incompleto — doméstica
Aluna Roberta 48 série — Empregado no Ensino fundamental Do lar
setor agricola incompleto

9 0s nomes usados sdo ficticios para preservar a identidade dos alunos.
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Quadro 3 - Grau de escolarizagéo dos pais da escola publica de Floriandpolis

Escola Publica Grau de Profisséo Grau de Profisséo
Floriandpolis escolarizagéo do escolarizagéo da
pai mée
Aluno Flavio Ensino médio Policial militar Ensino fundamental Do lar
Aluna Lais X X Analfabeta Do lar
Aluno Tais Ensino Médio Autbnomo Ensino fundamental Do lar
Aluno Geraldo X X X X
Aluno Carla X X X X

Como podemos ver nos dados apresentados anteriormente, ha uma certa
homogeneidade na formacdo escolar das familias das criancas das escolas investigadas,
indicando que a maioria das méaes freqlientaram o ensino fundamental, e a maioria dos pais, 0
ensino médio; polariza apenas o caso da mée analfabeta em Floriandpolis e do pai com
especializacdo em Urubici. Embora a pesquisa nos ofereca o grau de escolarizagdo dos pais,
no que diz respeito ao grau de letramento, nossas inferéncias se circunscrevem ao breve
contato mantido durante a entrevista, ocasido em que observamos o uso que faziam da
linguagem, a adequacdo das formas de expressdo oral, a variedade linglistica usada etc.;
cumpre reiterar que ndo previmos investigar detalhada e sistematicamente o grau de

letramento dos pais, por considerar as limitagdes focais do objeto de pesquisa.

Sabemos ndo haver uma relagdo direta entre grau de escolarizagdo e grau de
letramento, sendo perfeitamente possivel encontrar uma familia menos escolarizada e com
maior grau de letramento, assim como o contrario também. O grau de escolarizagdo da
familia tende a contribuir positivamente para formacéo cultural da crianca (KLEIMAM, 2000,
1995) e, conseqiientemente para o contato com a leitura e a escrita, porém, bem o sabemos,
ndo é um determinante. “O capital cultural por si s6 ndo opera milagres simbiéticos”
(LAHIRE, 2008, informagé&o oral).

E preciso mais do que mero contato com as letras para que a crianca tenha mais
sucesso no seu processo de alfabetizacdo e de letramento; € preciso compreender, sobretudo
as diferentes funcdes da escrita e a variedade de portadores nos quais podemos encontra-la.
Importa estar inserido, observando e presenciando, em ocasifes que exijam 0 uso da escrita e
da leitura. Estudos mostraram que a constituicdo cultural da crianca, e seu consequente

sucesso escolar, dependem das interacgdes significativas e prazerosas com o capital cultural da
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familia. Caso contrario, a reacdo podera ser oposta a esperada, isto €, a imposicdo autoritaria e
arbitraria dos hébitos canénicos culturais dos pais, os filhos respondem com alheamento.
Assim, a valoracdo dos aspectos culturais locais e geracionais, bem como uma abordagem
significativa e prazerosa, independe do fator socioecondmico, podendo ser encontrada em
familias cujo grau de escolaridade é baixo, todavia a relacdo dos membros com o

conhecimento e com a cultura é uma constante e é um valor.

Do conjunto de pais entrevistados nas escolas publicas, apenas uma das maes
confessou ndo saber de onde vem o interesse do filho pela leitura e pela escrita, assumindo
gue tanto ela como o marido ndo gostam de ler, ndo leram ou léem para os filhos quando
pequenos e tinham muito pouco contato com materiais escritos em casa, pois o local onde
moravam antes era bastante ermo, o que dificultava 0 acesso a jornais, revistas e livros.
Insistimos com a mae sobre a possibilidade de sua filha Simone® ter contato com alguém que
a tenha influenciado no gosto e no interesse pela leitura ja que a menina se encontrava entre
as cinco melhores alunas da classe no que tange a apropriacdo da escrita e da leitura. Frente a
nossa insisténcia, a mée conta que uma irma sua, mais jovem, morava com eles na ocasiao e
gue mostrava as criancas o seu material de escola, simulando com as criancas brincadeiras de
escolinha. Mais do que mero contato com materiais escritos, nesse caso, a tia parecia atuar
como mediadora da iniciacdo ao letramento e & alfabetizag8o, inserindo as criangas no

contexto escolar muito antes de eles entrarem na 12 série.

No caso da mulher que se declarou analfabeta, mde de uma das alunas da escola
publica de Floriandpolis, o incentivo a leitura vinha da filha mais velha que freqiientava a
escola, lia romances espiritas e que mantinha um diario onde sempre escrevia. Sabemos que a
familia letrada constitui a primeira e possivelmente a mais eficiente agéncia de letramento
para garantir o sucesso escolar das criancas (KLEIMAM, 1995) e, portanto a reproducdo do
privilégio (BOURDIEU; PASSERON, 1975), ja que ser bem sucedido no contexto escolar
ndo deveria ser privilegio apenas de alguns cujas familias se empenham, em alguma medida
para isso, mas deveria ser funcdo da escola dar a todos condicGes de desenvolvimento
intelectual, cognitivo, social e emocional. Esses exemplos, entretanto, sugerem que um unico
membro da familia é capaz de inserir de modo significativo a crianga no mundo letrado, o que

tende a diferencia-la no conjunto dos colegas de classe privados dessa iniciagao.

20 Os nomes das criancas foram substituidos aleatoriamente por outros para resguardar sua identidade.
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Ainda com referéncia as entrevistas, um fato é muito curioso: ao perguntarmos as
familias sobre habitos de leitura da familia e das criancas quando pequenas, a afirmacgéo
constante, com exce¢do da mae da menina Simone e da mae que se declarou analfabeta, os
demais diziam sempre ler para as criancas. Isto, no entanto, parece-nos um pouco
contraditério quando contrapomos esse dado com a informacdo, também obtida nas
entrevistas, de que ndo compram livros infantis e revistinhas em quadrinhos. Importa ainda
dizer que, no conjunto de pais entrevistados, ndo observamos manifestacdes de uso efetivo da
leitura e da escrita, corroborando com Rego (1986, p. 7), que conclui: “leitura e escrita sdo
ferramentas culturais praticamente inexistente nas familias de uma consideravel maioria das

criangas que frequentam muitas de nossas escolas”.

Estudos atestam (HEATH, 1983, REGO, 1986) que o letramento pré-escolar € um dos
fatores determinantes para o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. Nesses estudos,
constatou-se que criangas que iniciavam a aprendizagem da leitura precocemente eram
expostas a uma intensa participacdo em eventos de letramento e eram procedentes de familias
que proporcionavam um ambiente repleto de leitura de historias infantis e atividades que
envolviam a escrita. Essa intensa experiéncia com eventos de letramento certamente contribui
para um melhor acompanhamento do contetdo escolar. Tais estudos corroboram a
necessidade de investigar comparativamente o reflexo efetivo que a auséncia de exposi¢do ao
pleno letramento parece gerar na apropriacdo da leitura e da escrita por criangas

alfabetizandas.

Finda esta parte de relato das impressdes colhidas quando da entrevista com os pais,
nos voltamos para a descricdo analitica dos contextos escolares. Iniciamos com a escola

publica de Urubici e em seguida a escola publica de Floriandpolis.

5.1.1 O espaco escolar publico de Urubici

Nossa investigacdo teve seu inicio em sete de novembro de 2005 na Escola Publica
Estadual de Urubici (E1U), a maior da regido, que recebe mais de 1200 alunos, distribuidos
nos trés periodos de funcionamento (matutino, vespertino e noturno). No momento da

pesquisa, a escola passava por reformas estruturais bastante extensas e contava com a
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construcdo de uma nova ala de salas de aula, o que causava muito transtorno, principalmente

para 0s alunos, ja que as obras aconteciam durante o periodo letivo.

A direcdo da escola, desde os contatos iniciais, recebeu-nos bem, adiantando, no
entanto, que o funcionamento da escola estava significativamente alterado pelas obras, o que
Ihes havia exigido uma reorganizacdo dos horarios e até um rodizio entre algumas turmas para

que ndo fosse necessario interromper totalmente as atividades letivas.

Apdbs conversar com a coordenacdo pedagogica e de ensino da E1U, explicar as fases
gue integravam a investigacdo e acertar os detalhes da coleta de dados para o estudo de caso,
informando inclusive a necessidade de administrar os horarios, visto que a mesma pesquisa
seria realizada na Unica escola privada da cidade, em periodo oposto a realizacdo da pesquisa
na escola pablica, a diretora de ensino observa que o nivel que encontraremos na 12 série da
escola privada serd muito distinto do nivel encontrado na 12 série escola publica, pois 4 eles
possuem uma classe de alfabetizacdo que precede a entrada nas séries iniciais. A essa
intervencdo, respondemos, como ja dito anteriormente, que ndo € objetivo do estudo comparar
0 desempenho das criancas das duas escolas, isto € comparar escola publica e escola privada,
mas, sim, observar a possibilidade de implicacdes no processo de apropriacdo da escrita e de

aprendizagem da leitura advindas da cultura grafocéntrica a qual as criangas pertencem.

A diretora pedagdgica explicou-nos que a 12 série, classe que seria investigada,
precisou ser alocada em outro espaco, fora da escola, em razéo das reformas da escola e se
dispds a nos acompanhar até a sala de aula proviséria. Revelou que, antes de ocupar esse
espaco fisico atual, as criangas ocuparam a garagem anexa a casa da mée da professora dessa
classe. Fez uma critica a professora, que preferiu ocupar o espaco ao lado da biblioteca
publica a continuar na garagem. Uma outra professora das séries iniciais estava, no momento,

ocupando a garagem-sala.

O local da classe provisoria, distante cerca de quatrocentos metros da sede da escola,
no qual estavam acontecendo improvisadamente as aulas da 12 série, € um prédio inacabado
de dois andares, sendo que, no segundo andar, havia duas salas: em uma funcionava a
biblioteca municipal e, na outra, geralmente usada para tele-aulas, destinadas ao publico
adulto no periodo da noite, encontrava-se a 12 série selecionada para a pesquisa. As duas
salas ocupavam a parte superior do prédio, que contava com um patio aberto sem nenhum tipo
de protecdo que impedisse as criancas de se aproximarem da beirada da constru¢do com as

pontas de vergalhdo das vigas aparentes. O local, portanto, além de estar localizado fora do
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espaco escolar, exigindo deslocamento, apresentava risco para a integridade fisica das

criangas que ali estavam.

Diariamente, conforme nos foi informado, as criancas dirigiam-se, no horario habitual,
para a sede da escola e de |4 seguiam a pé e em fila para a sala, juntamente com sua
professora. O trajeto, embora contasse com algumas travessias de ruas, ndo parecia
apresentar riscos para as criancas, dado o fluxo reduzido de automdveis na pequena cidade. A
vivéncia da inconstancia e a inapropriacdo do espaco escolar experienciada por essa 12 série,
no entanto, remeteu-nos ao trabalho de Vindo Frago (1995) sobre o papel do tempo e dos
espacos escolares no desenvolvimento dos alunos. Para o autor:

Qualquer atividade humana precisa de um espago e de um tempo determinados.
Assim acontece com o ensinar e 0 aprender; com a educacdo. Resulta disso que a
educacdo possui dimensdo espacial e que, também o0 espaco seja, junto com o tempo,

um elemento bésico, constitutivo, da atividade educativa. (VINAO FRAGO, 1995,
p. 61)

Certamente, a reforma da escola representara uma melhoria e um aumento de suas
instalacdes, bem como de sua aparéncia externa e interna. N&do nos cabe nenhuma espécie de
comentario quanto a necessidade de realizacdo das obras. O que reteve nossa atencdo foi a
precariedade de espacos disponiveis, das condicdes em que as atividades aconteciam e a
exposicdo das criancas a toda sorte de riscos a sua seguranca e das privacOes gerais que tal

acao gerou, sem que a direcdo parecesse tomar conhecimento desses fatos.

Retomando nosso contato inicial com a classe, a coordenadora pedagogica
acompanhou a pesquisadora até a referida sala de aula contigua a biblioteca municipal,
interrompeu a aula e solicitou a presenca da professora para apresentar a pesquisadora. No
periodo de tempo em que ocorrem 0s devidos esclarecimentos sobre nossa presenca em sala
de aula durante aquela semana e de como se desenvolveria a investigacdo, a coordenadora
assumiu o controle da sala de aula, realizando uma atividade de escrita dos proprios nomes,

na Unica lousa presente na sala, uma pequena e improvisada lousa de papel.

A professora®, durante a conversa inicial, revelou sua preocupacio com essa turma,
pois muitos ainda ndo sabiam ler, e ela ponderou que a falta de um espaco adequado para as
aulas estava prejudicando muito o andamento das atividades. Disse que seu objetivo para a

semana era trabalhar a leitura, ja que a sala improvisada ndo possuia lousa em tamanho

2! Conforme previsto no planejamento da pesquisa, as professoras participantes da pesquisa sdo todas formadas
em pedagogia €, no caso desta professora, com pos-graduagdo (nivel de especializagdo) em psicopedagogia,
ambas as formacgdes efetivadas em universidades particulares.
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adequado para realizar atividades escritas. No decorrer da pesquisa, percebemos que o
“reforgo na leitura”, objetivo da professora para a semana em que se desenvolveu a pesquisa,
reduzia-se a leitura de palavras isoladas, poucas frases e da referéncia as familias silabicas

equivalentes as duvidas apresentadas.

A conversa com a professora foi seguida da apresentacdo da pesquisadora a turma,
seguida da explicacdo do motivo de tal visita e o que iria fazer nos proximos dias. Na sala de
aula, as criancas utilizavam cadeiras universitarias, aquelas com braco, as quais estdo
dispostas em filas, uma atras da outra. As mochilas e as pastas estavam depositadas no chao,
pois ndo havia local especifico para guarda-las. O espaco era desprovido de qualquer suporte
visual, ndo havia cartazes, desenhos ou qualquer outro portador textual. Paradoxalmente, o
espaco de sala de aula contava com TV e video (necessarios para as tele-aulas que acontecem
no periodo da noite), no entanto ndo percebemos e nem foi mencionado o uso de tais
ferramentas no processo de ensino e aprendizagem da classe. A pouca adequacao do espaco
as necessidades de um grupo de alfabetizandos faz supor o desconhecimento das categorias

espaco para a formacéo da criangca. Conforme Escolano (1995, p. 26)

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de discurso
que se institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos.

Em se tratando do publico dominante das escolas publicas, alunos filhos de familias
muitas vezes carentes economicamente, dever-se-ia observar com mais vagar a importancia
de detalhes, nem um pouco dispensaveis, como da arquitetura, da estética, da ergonomia, do
paisagismo etc. Todos esses aspectos contribuem para o desenvolvimento da crianga, sdo
também formativos e educativos. Mauricio Gnerre, em seu texto classico Linguagem, escrita
e poder (1998), atesta que as pessoas valem o que vale sua lingua, numa referéncia ao valor
das variedades linguisticas de prestigio. A atencdo dispensada pelo poder publico a educacgéo
publica e gratuita, de certa forma parece replicar o que ocorre com as variedades de menor
prestigio social. Escola publica, via de regra, atende populagdo carente, neste caso ndo é

necessaria preocupacdo com conforto e com estética.

Essa turma, a Unica no periodo matutino, concentrava uma certa disparidade de faixa
etaria. Nela havia muitas criangas com seis anos que ndo tinham frequientado a pré-escola e

algumas criancas com oito e nove anos (ja repetentes). Ao todo, integravam a classe 24
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criancas, nimero bastante favoravel para o bom desenvolvimento das atividades e para o

devido acompanhamento do desempenho das criancas.

De um modo geral, as criancas mostraram-se bastante receptivas a chegada de alguém
de fora, principalmente aquelas que, ao saberem do foco da pesquisa sobre a escrita e a
leitura, j& tinham se apropriado do processo de leitura. De algum modo, essas poucas crian¢as
claramente ja usufruiam do status de dominar a habilidade de leitura e se exibiam orgulhosas
de seu mérito, talvez porque a maioria das criangas da classe ndo tinha ainda conseguido tal
proeza e, por conseguinte, dado ser j& inicio de novembro, sofria pressGes em varias

instancias: a familiar, a escolar, a dos amigos etc.

A manifestacdo de algumas criancas, revelando de antemdo ainda ndo saber ler,
parecia funcionar como uma confissdo antecipada, antes que lhes fosse perguntado,
demonstrou consciéncia do que significava ndo pertencer ao grupo de criancas ja leitoras. Elas

claramente demonstravam constrangimento ao revelar sua condi¢do de ndo-leitores.

Ao saber das visitas familiares, todas queriam ser visitadas, ao que explicamos nao
haver tempo para tantas visitas e que, entdo, procederiamos a um sorteio de apenas cinco
criangas. Ao final do processo, todavia, uma das criancas, a mais velha delas, ja repetente dois
anos, aludiu ao fato de que somente os que sabiam ler tinham sido escolhidos. Tal
observacdo, acusadora e ressentida, desencadeou um sentimento de divida para com essa
classe, - sentimento, alids, recrudescido a cada contato com os alunos, ja que a presenca da
pesquisadora era usada como mote para que se fizessem inumeras reclamagfes e queixas
sobre o comportamento da turma. Impossivel ficar impermeavel a essa situagdo. Impossivel
ndo nos contagiar com as mazelas vividas por aquelas criancas e nos perguntar que
contribuicdo dariamos para que algo fosse diferente a partir de nossa estada ali. Certos
estdvamos da contribuicdo do estudo; também havia 0 compromisso assumido com a direcdo
de retornar para expor o que foi visto e sugerir acdes que pudessem colaborar, mas era pouco,
muito pouco diante de tamanho ressentimento contido na voz e no olhar daquela crianca

ressentida.

Apesar da receptividade inicial, nossa presenca parecia incomodar e desconcertar a
professora (a direcdo, ao contrario, parecia alheia a este fato), pois se tornava publica e
evidente a desordem, a total falta de condicdes fisicas, materiais e pedagogicas para a
realizacdo minima das atividades escolares necessarias a alfabetizacdo, ou seja, ficava

evidenciada a total precariedade em que aconteciam as aulas. Isso foi se evidenciando no
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decorrer das observaces realizadas em classe, na medida em que, cada vez mais, a professora
se justificava e usava a presenca da pesquisadora para negociar com os alunos um melhor

comportamento, siléncio, atencdo etc.

A improvisagio do espaco ocupado pela turma somou-se a pouca percepcdo do que
significa ndo ter um local adequado para realizagédo do ensino quando em um dos encontros
para a observacao em classe, conforme combinado, encaminhamo-nos para a tele-sala, e la
descobrimos que a auséncia do funcionario da prefeitura® encarregado de abrir a porta
impedira que a aula acontecesse naquele espacgo. Os alunos retornaram a sede escolar e a aula,
entdo transcorreu no patio coberto da escola, nas mesas destinadas & merenda das criangas, em
meio a balburdia de uma turma de adolescentes em Educacdo Fisica e aos ruidos tipicos da
construcdo. Com isso, evidenciou-se a precariedade das condi¢bes pedagdgicas, ficaram
explicitos a desatencdo e o descaso com o processo de ensino e de aprendizagem,
corroborando o que afirma Escolano, 1995, p.26, “0 espa¢o escolar tem de ser analisado como
um construto cultural que expressa e reflete?®, para além de sua materialidade, determinados
discursos”. Nesse momento, em especifico, torna-se aparente a forma de tratamento destinada
a esses alunos de modo geral, mas, em especial, 0s pequenos, ja que ndo lhes eram dadas
condicBes suficientes para o seu processo de aprendizagem, faltava-lhes seguranca fisica,
porgue coabitavam um espacgo em reforma com telhas caindo, tdbuas com pregos etc., além de
materiais escritos e possibilidades de descobrir de modo prazeroso e significativo as muitas

formas e usos da lingua escrita.

As criancas iniciaram a atividade prevista. Tratava-se de uma atividade de exploracédo
de novas palavras a partir de uma lista de palavras dadas, as quais deveriam inserir a
consoante “I” (cdpia da atividade 1, anexo A). Na primeira metade da folha de atividade,
havia o desenho de um sol, o qual seria colorido em um momento posterior, e as vogais
seguidas da consoante “I” (al, el, il, ol, ul). Na segunda metade da folha, havia duas colunas:
uma preenchida com palavras como “cada”, “soda” e “cama”, e uma outra vazia para que as
criangas, seguindo o modelo “calda”, realizassem a inser¢do do “I” e, assim, descobrissem
uma nova palavra. Percebemos que, mesmo os alunos selecionados com melhor desempenho
de aprendizagem da escrita, ficaram confusos com a natural semivocalizacdo da consoante “I”

em posicdo pos-vocalica. E o que percebemos na atividade da aluna Simone, que, em “calda e

22 por motivo de satde, conforme informacéo fornecida pela direcéo.
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alma”, escreve primeiro com “u” e, sO depois, corrige, colocando o “I”. Foram dois 0s
motivos de confuséo durante a realizagdo dessa atividade: o primeiro deu-se porque os alunos
ndo sabiam onde inserir a consoante, ja que muitos nao percebiam seu devido lugar e nem
receberam explicacdo acerca do fato de que a consoante “I” dependendo de seu local na silaba
e 0 que a precede, se vogal ou consoante, realiza-se como “u”; em nenhum momento a
professora explicou a origem das dividas das criangcas nem abordou as especificidades da
lingua escrita e da lingua falada.

Atendendo os alunos individualmente, a professora precisava, a cada um, apontar o
lugar de insercdo da consoante, 0 que, somado a auséncia de reflexdo acerca das
caracteristicas da oralidade e da escrita, tornava o exercicio essencialmente mecéanico, e a
pratica da professora, exaustiva. Tal procedimento da professora orientou nossa percepcao
acerca da concepgdo de ensino que norteia a pratica pedagdgica alfabetizadora desta
professora, isto €, ensino baseado na copia, na repeticdo, o que se confirmara no decorrer das

demais atividades.

O segundo momento de confusédo nesta atividade deu-se na segunda parte do exercicio,
uma variacdo da primeira parte, que mudava a insercdo da consoante “I” para o final e ndo
mais entre as silabas das palavras. Também serviu para tumultuar a atividade o fato de que a
terceira palavra dessa sequéncia, “canal”, ja estava com o “I” ao final, o0 que serviu para que

as criancas nao soubessem o que fazer quando chegavam aquela palavra.

Concomitante a essa atividade que a 1% série tentava desenvolver, ocorria uma
atividade de Educacgdo Fisica de uma 8?2 série. Logo, a agitacdo natural das criancas pela
situacdo inusitada de ter aula no patio, acrescentava-se o barulho natural de uma turma de
adolescentes ao praticar esportes de grupo, 0 que terminava por excitar ainda mais 0s
pequenos, desconcentrando-os da atividade e deixando-os extremamente agitados.

Com o término dessa atividade, a professora liberou as criancas para que brincassem
livremente. O resultado com brincadeiras agitadas, com corre-corre, lutas e conseqlente
desentendimento entre as criangas, necessitando haver a intervencdo da professora. Como
ainda faltava algum tempo para o recreio, a professora prop6s um passeio para nos mostrar o
espaco da pré-escola e o jardim da escola, o que revelou o livre acesso das criangas as areas

em construcéo e reforma, com todos os riscos advindos de tal operagéo.
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Na volta do recreio, uma turma de 72 série foi desalojada para oferecer a sala a 12
série, ja que era impossivel realizar qualquer tarefa com as criancas naquelas condi¢des. A
primeira agdo da professora, em sala de aula, foi anunciar o momento da oragdo, embora essa
ndo fosse uma escola confessional. Uma das criancas imediatamente quis agradecer por terem
conseguido uma sala de aula, demonstrando consciéncia da necessidade de um espaco
adequado para que se realizassem as atividades didatico-pedagdgicas. A atividade a seguir
realizada com as criancas foi de matematica e serviu, segundo explicacdo da professora, para
fixar a tabuada. A desatencdo das criancas era patente no decorrer dessa atividade, e 0s
poucos que demonstram concentracdo foram atrapalhados pela agitacdo reinante na sala, ja
que as orientacdes da professora pareciam ndo ser entendidas, e os comandos eram

visivelmente ignorados.

Os encontros seguintes com a turma ocorreram em sala de aula, ali mesmo na escola.
A sala, no entanto, ndo possuia iluminacdo elétrica, nem tampouco qualquer portador textual

disposto nas paredes ou mesmo acessivel ao manuseio das criancas.

Na aula seguinte, a professora fez a correcdo do dever de casa, o qual tratava da
juncdo de silabas para formar palavras (copia da atividade 2, anexo B) numa tentativa de
explorar a presenca do digrafo “In”. A orientacdo de como fazer a atividade foi dita em classe
no dia anterior e ndo havia nenhuma instrucéo na folha de exercicio. Para a tarefa de casa, as
criancas deveriam, a partir da soma de numeros que tinham silabas como equivalentes, formar
palavras, exercicio esse que guardava relacdo com a pratica sintética de alfabetizacdo. Ja na
primeira palavra, percebemos novamente uma dificuldade das criancas em entender as
orientacOGes da professora. Ela perguntava qual a palavra formada pelos niUmeros 2+6+7 e
imediatamente perguntava, entdo, qual a silaba contida no baldozinho de nimero dois, e as
criancas responderam “pi”; entdo, ela perguntou qual a silaba contida no baldozinho de
namero 6. Ninguém respondeu. Ela insistiu. Ninguém respondeu. Essa reacdo faz pensar que,
ao ver apenas uma vogal no referido baldo, as crian¢as ndo a entendiam como silaba, prova de
que ainda ndo haviam aprendido sobre a formacdo sildbica. A auséncia de coeréncia na
atividade ou de relacdo com o uso real da lingua por essas criangas ou por quaisquer outras,
parece ser a razdo pela qual muitas delas estavam desatentas, conversando, ou completamente

absortas ao que ali acontecia.

Quando finalmente terminou a correcdo da tarefa, a professora colou pessoalmente

cada uma das folhas de atividade nos cadernos, levando bastante tempo; nesse periodo, as
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criancas ficaram sem atividade. E curioso notar a caréncia, como ja dito antes, de portadores
textuais em sala de aula, seja para manuseio, seja colados nas paredes, e, quando pede o
caderno para colar a atividade ja realizada, ao invés do caderno ser nomeado pela area de
conhecimento a que se destina, era nomeado como sendo o caderno do gatinho e do

cavalinho, ignorando ocasido de demonstrar uma importante funcao da escrita, a de informar.

A atividade observada na aula seguinte é a leitura de frases em que os alunos precisam
fazer a leitura de desenhos e de palavras (cOpia da atividade 3, anexo A). A leitura, mesmo
pelos alunos selecionados para a pesquisa, foi realizada com muito vagar, e a maioria das
criangas solicitadas a ler — aquelas que j& o conseguiam — o faziam com muita hesitacéo,
quase adivinhando as palavras; 0 que ndo se constituiria em um problema desde que se
tratasse de um texto de fato, com coeréncia, que abordasse uma tematica que lhes fosse
significativa, enfim, sobre a qual eles soubessem o que dizer. N&o era o que a atividade
previa, pois 0 que as criangas tinham eram frases soltas e desconexas entre si. A dificuldade
com o processo de leitura era tal que, mesmo com os desenhos integrando as frases, as
criancas ndo conseguiam construir um sentido para aquela sequéncia ali posta, 0 que gerava

um enorme constrangimento as criangas e um certo desespero na professora.

Como ndo previmos em nosso estudo a intervencdo na dindmica das aulas, a
observagdo da pratica metodoldgica obedeceu ao que previa o planejamento da professora,
portanto a producdo escrita dos alunos selecionados foi observada a partir de copias dos
cadernos das ultimas atividades de escrita. Esse exercicio de analise permitiu-nos entender a
dificuldade em construir os sentidos das frases da atividade 3. Nos cadernos dos cinco alunos,
encontramos ordens variadas de atividades, o que sugere que esses alunos devem faltar as
aulas com frequiéncia, inferéncia reforcada pela evidéncia de outras atividades sem a correcédo

da professora.

As coépias dos cadernos de portugués foram tiradas a partir do dia 1° de novembro de
2005, e a sequéncia observada em quase todos os cinco cadernos foi de apresentacdo de uma
familia silabica, copia de um pequeno texto pelos alunos e exercicio de fixacdo (Em alguns
cadernos, havia colagem de textos informativos sobre pontuagdo). No a&mbito deste estudo,
interessa-nos observar, nos cadernos, as atividades de escrita textual, porém, como néo
poderia deixar de ser, o conjunto de atividades encontradas nos cadernos de Portugués
acrescido pelas observacGes em sala de aula durante a semana contribuiram para que se

pudesse perceber o tipo de condugdo metodoldgica da préatica alfabetizadora, 0 que termina
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por desvelar concepgdes de ensino e de aprendizagem, de linguagem, de sujeito. Com vistas a
facilitar a compreens&o do leitor, reproduziremos, no corpo do capitulo, dois textos escritos de
cada escola publica. A reproducdo integral de parte dos cadernos de Portugués podera ser
encontrada no anexo A. A seguir reproduzimos a primeira atividade “textual”, a qual é usada

para trabalhar o digrafo “qu”.

Atividade escrita - 1
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Como podemos observar, a copia deste texto é pretexto para artificialmente
trabalhar o digrafo que aparece trés vezes no texto, duas na repeti¢cdo da palavra “quati” e
outra na palavra “quase”. Na proxima atividade de cépia, com o texto intitulado “Alda”,

percebemos a intengdo em trabalhar a consoante “I” em posicdo pos-vocalica. O texto é o
seguinte

Atividade escrita - 2
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Alda

Dona Alda é a mée da Laila. Ela vai costurar um
lindo avental azul para Zaza. Dona Alda ja copiou o
molde no papel vegetal.

A considerar a existéncia dos mesmos “textos” em todos os cinco cadernos, dois
aspectos precisam ser abordados, a autoria e a autenticidade textuais: primeiramente, importa
dizer que a escrita encontrada nos cadernos constitui-se em exercicio motor, exercicio de
copia e ndo de producdo textual. Geraldi (1991, 1984) estabelece uma diferenca entre
producédo textual e redacéo que vale referir aqui. Para esse autor, a redacéo caracteriza-se por
ser uma atividade realizada para a escola para atender uma exigéncia escolar/curricular, sem
que esteja comprometida com o uso social da escrita, sem que se faga necesséria ao aluno; ja
na producdo de textos, segundo Geraldi, a escrita € uma atividade realizada na escola. Na
producdo textual, o aluno torna suas as palavras — ainda que com problemas ortograficos - e
as utiliza para falar do seu entorno, da sua realidade, das suas histérias, as reais e as
inventadas. Ele é autor do seu texto e ndo copista de texto alheio, ele se apropria da lingua
escrita e de suas fungdes sociais e ndo apenas a domina mecanicamente. Sua producao escrita
é original, pois real e ndo surreal; e, em segundo lugar, na reproducao, o texto € mero pretexto
para exploracdo e fixacdo de estruturas minimas da lingua, configurando-se como texto néo-

auténtico, ja que elaborado para atender a um determinado exercicio com a lingua.

A autoria, a originalidade e autenticidade do texto, como sabemos, ndo se garantem
nesses casos em que se quer evidenciar determinada silaba e evitar tantas outras sob a
justificativa de que primeiro a crianca aprende as chamadas silabas simples para s6 depois
aprender as complexas, como se na oralidade a crianca passasse por tal escalonamento

fonético e fonoldgico.

A consequéncia de tal fato é de que passa ao aluno a nogdo de que a escrita ndo trata
de coisas da nossa realidade, de que o texto é alguma coisa alheia a nés, de modo que “ensina-
se as criangas a desenhar letras e a construir palavras com elas, mas néo se ensina a linguagem
escrita” (VYGOTSKY, 1994, p. 139). Ainda referenciando Geraldi (1997), que assevera:
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Se a linguagem ndo é morta, ndo podemos escapar do fato de que ela se refere ao
mundo, que é por ela e nela que se pode detectar a construgdo historica da cultura
dos sistemas de referéncias. Querer, em nome de uma suposta neutralidade,
abandonar qualquer acdo pedagdgica que opere com esses sistemas de referéncias é
querer, na verdade, artificializar o uso da linguagem para ater-se a aspectos que ndo
envolvem a linguagem como um todo, mas apenas uma de suas partes. ( p. 178-179)

Chamava-nos a atencdo o fato de que as orientagdes da professora precisavam ser
repetidas varias vezes para que todos as compreendessem. As diferentes dimensdes de
interacdo com a cultura escrita presentes na classe, somadas a diferenca de idade dos alunos,
alguns com seis anos e outros com oito anos (ja repetentes), as atividades pedagdgicas ndo
atrativas e a agitacdo provocada pelas idas e vindas dessa turma em busca de um espago para
estudar, sem encontrar um que realmente fosse adequado, confluiam para esse quadro. E
preciso considerar, ainda, o fato de que a atual professora era a terceira a passar pela turma
durante aquele ano, motivo pelo qual os alunos talvez ndo se sentissem vinculados

emocionalmente a ela, ja que, a exemplo das outras, esta também poderia deixa-los.

A estada nessa escola foi fortemente marcada pela sensacdo de que os alunos tém
perfeita consciéncia das condi¢fes da sua escola, dadas as formas de comportamento
apresentada pela maioria deles. Para algumas dessas criancas, a escola parece ser a sua Unica
oportunidade de receber tratamento adequado para a sua faixa etaria, ja que vinham para
escola sujas, sem uniforme, sem roupas adequadas para a temperatura da cidade (uma das
mais frias da serra catarinense), calgando chinelos de dedo, machucadas (uma das meninas
havia espetado um prego no pé e ndo havia recebido nenhum cuidado como curativos e vacina
contra tétano). Tais criangas, porém, encontram um ensino monotono e automatico de
conteddos sem significados para elas. A inquietacdo de uns e a apatia de outros, em sala de
aula, tantas vezes percebidas nas criancas, durante o periodo de observagdo, nos leva a crer
que se trata de reflexo de um ensino desmotivante ao qual sdo submetidos. As tentativas de
controle da turma as custas de gritos e safandes poderiam ser evitadas se o contetdo
apresentado se revelasse significativo e, portanto, interessante e motivador (PATTO, 1992).
As ponderacdes especificas sobre a conducdo da pratica metodoldgica da alfabetizacdo
observadas nesta escola bem com nas demais participantes do estudo serdo abordadas no

proximo capitulo.
5.1.2 O espaco escolar publico de Florianodpolis

A visita a escola publica de Floriandpolis (E1F) iniciou em 22 de novembro de 2005 e

mostrou-se bem menos impactante que a experiéncia vivida quando da visitacdo a escola
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publica de Urubici. Embora bastante antiga e de pequenas dimensoes, esta escola atende, nos
periodos matutino e vespertino, em torno de quatrocentos alunos do ensino fundamental. Sua
localizacdo é das mais privilegiadas ja que se encontra em plena regido central da cidade. O
publico atendido é claramente aquele de criancas e jovens em risco social, habitante de
morros proximos, tornados extremamente violentos e com alto indice de assassinato nos

ultimos anos.

Ao contatar a direcdo da escola em Florianopolis, fomos questionados sobre que
retornos a escola teria dessa pesquisa, que contribuicdes efetivas receberiam. O
questionamento nos surpreendeu, inicialmente, mas aos poucos fomos entendendo a angustia
manifestada pela diretora da escola. Ela dizia ser importante colaborar com a academia, mas
gue geralmente nado via reciprocidade nessa relacdo e, quando buscava o0 apoio e a parceira da
universidade para tentar minimizar suas dificuldades em relagédo ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos que ali estudavam, ndo encontrava ressonancia. Nesta escola
percebemos uma clara preocupacéo pedagogica com o baixo desempenho escolar dos alunos.
Assumimos, a exemplo do que fizemos nas demais escolas, 0 compromisso de retornar e dar
uma devolutiva do que tinhamos percebido a partir de nosso objeto de pesquisa. Tal
compromisso ndo pareceu ser 0 que esperava, mas também ndo colocou qualquer obstaculo a
nossa entrada na escola. Feitos os esclarecimentos sobre o funcionamento da investigacédo a

diretora chamou a professora que poderia acolher o desenvolvimento do estudo.

Ao entrar em sala de aula, observamos que as criancas da escola publica de
Florianopolis mostraram-se calmas e disciplinadas, e a professora exercia grande autoridade e
controle sobre as criangas, que ocupavam carteiras dispostas em U. Na sala, havia um
armario, trancado a chave, com materiais de consumo para as aulas, e uma estante usada para
guardar livros didaticos, algumas revistas em quadrinhos e livros infantis para que, quando
as criancas terminassem suas atividades, pudessem se entreter com a leitura de algo. Em todo
0 periodo de observacdo dessa turma, apenas uma menina fez uso desse material. Fato
agravado, do nosso ponto de vista, pelo pequeno nimero de alunos que realmente conseguia
ler, apesar de se estar finalizando o ano letivo. Mesmo entre as cinco criancas selecionadas

para participar da pesquisa, a capacidade de leitura mostrava-se bastante precaria.

Também nessa escola foi possivel identificar o que estamos chamando de
invisibilidade no trato com os alunos, isto €, auséncia de interacdo entre os adultos que

trabalham na escola e as criancas, auséncia de agdes especialmente voltadas para os alunos
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etc. A escola parece manter um funcionamento para além dos alunos, aqueles que sdo a razdo
de sua existéncia. Durante nossa estada, em duas ocasides a professora da classe ndo pdde
estar presente em sala de aula e foram chamadas duas alunas da segunda série para ficar com
a turma. Essas alunas/professoras chegavam com papel e lapis e desenvolviam alguma
atividade de desenho, de escrita do proprio nome das criangas ou de alguma palavra escolhida
aleatoriamente, também realizavam contas de matematica. Certamente, o problema aqui nédo
se restringe ao fato de que as alunas eram da 22 série, por certo as duas alunas mais bem
sucedidas da classe, ao contrario, esta experiéncia para as criangas parecia positiva, pois
tratava-se de alguém mais experiente que a classe na apropriacdo da escrita e da leitura,
ambas as competéncias devidamente apropriadas; mas essas alunas, enquanto permaneciam

na funcéo de professoras/alunas estavam perdendo a aula da sua turma.

Ao transitar pela escola e conversar com os professores, tinhamos a impressdo de que
0 compromisso com os alunos e com a sala de aula era relativizado em funcdo das condicdes
de trabalho oferecidas pela escola. Em um desses momentos de conversa, a professora da
classe com a qual estdvamos realizando a pesquisa deixou transparecer sua insatisfacdo pela
perda do seu horério de aula em fungdo de uma reunido marcada pela diretora da escola.

Parecia haver certa tenséo entre professores e direcéo.

Tranquilidade e ordem foram percebidas no primeiro contato com a classe, e essa
percepcao se manteve até o final da observacdo. O ambiente da sala de aula era limpo, arejado
e bem iluminado. As familias silabicas eram expostas na parede sobre o quadro negro e,
qguando havia tempo livre, a professora as repassava em voz alta, repetindo duas vezes a
familia escolhida por ela de modo aleatdrio, exigindo, assim, a atencdo das criancas, as quais
realizavam o exercicio sem demonstrar dificuldade, o que ndo aconteceu quando do momento
de leitura que veremos a seguir. As demais paredes eram recobertas por mapas e desenhos
feitos pelas criancas. Os objetos na sala eram todos nomeados com tiras de papel que
continham os nomes das coisas, como etiquetas que tudo nomeavam. Essa caracteristica
aparecera fortemente nos textos escrito das criancas, sempre seguidos por desenhos onde
todas as coisas sdo designadas, conforme o ambiente da sala de aula. Geraldi (1997) atribui
esse fato a uma heranca das cartilhas de alfabetizacdo, as quais tendem a apresentar a “escrita
como ilustracdo da gravura” (GERALDI, 2003, p. 138). No fundo da sala havia um armério
aberto com revistas em quadrinhos, livros de histérias infantis, revistas velhas. Havia ainda
alguns jogos e letras de madeira para formar palavras. Como a professora tinha bom dominio

sobre a classe, organizava os turnos de fala, chamando atencdo para a necessidade de respeitar
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guem estava falando e quem ja pedira para falar. Ela orientava, ainda, sobre higiene pessoal e,
guando necessario, sobre a limpeza da sala, ao que os alunos respondiam levantando e

recolhendo os papéis jogados no chéo.

O periodo da aula destinado a leitura foi iniciado sem qualquer preparacao, introdugdo
ou motivagdo, com vistas a ativacao de conhecimento prévio das criangas a respeito do tema.
A professora apenas indicava a pagina do livro didatico de Lingua Portuguesa e mandava ler
em voz baixa, 0o que resultava em conversas paralelas e dispersdo, logo controladas com
energia. O texto indicado para leitura era bastante longo, com quatro paginas. As criangas
que conseguiam ler efetivamente demonstravam nao estar entendendo o que liam, pois, ao
acabar a primeira pagina, anunciaram ter finalizado a leitura ao que foram informados que
deveriam continuar na préxima pagina. Esse fato, mais a dificuldade generalizada apresentada
pela classe no momento da leitura individual em voz alta, reforca, além de evidenciar a
distancia de uma leitura fluente, a falta da ativacdo do conhecimento prévio na construgdo dos
sentidos do que estavam lendo, isto €, a auséncia de antecipacfes sobre 0 que trataria o texto
impedem que as criancas criem hipoteses sobre o texto e busquem a confirmacéo durante a
leitura. Podemos perceber que o exercicio de leitura, além de totalmente titubeante e
adivinhatério, era uma pratica de mera decodificacdo para a maioria das criangas leitoras,
porgue, para aquelas que ndo conseguiam ler, o exercicio era torturante. Concordamos com
Lajolo quando assevera:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu

autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista. (1982, p.59)

A motivar os alunos para essa leitura teria bastado pér em cena a experiéncia que
muitas das criangas ja tiveram e que ainda tinham, a saber, a perda dos dentes de leite. A
pontuacdo do referido texto era inexistente na leitura das criancas, e a propria professora a
ignorava na medida em que interrompia o leitor no meio da frase e passava para outro leitor.
Em nenhum momento, foi explicada a funcdo dos pontos na leitura, 0 que, em se
considerando o processo inicial de leitura em que se encontram os alunos, talvez ndo se
constitua em grave falha. A leitura, para as criancas, era intermindvel, um a um; a professora
pedia que lessem em voz alta, porém, como ndo dominam ainda o processo de decodificacéo,
e a construcdo dos sentidos do texto parecia ser uma etapa posterior a leitura de todas as

criangas, 0 processo tornava-se muito cansativo e enfadonho. Apds lerem duas paginas, ainda
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faltavam duas. A medida que as criancas apresentavam dificuldades na decodificacéo, e isto
acontecia amiude, a professora apontava para a familia silabica correspondente e retomava a
exercitagdo em voz alta com todos. As dificuldades maiores estavam na leitura dos digrafos e
dos encontros consonantais, como “quadro” e “telhado”. Era tamanha a dificuldade na leitura
que a professora nao corrigia os alunos nas leituras equivocadas e, apds quarenta minutos de
leitura dos alunos, ela finalmente assumiu o exercicio de ler em voz alta, porém, a essa altura
nenhuma das criangas prestava mais atencdo ao fato, cansados que estavam. A professora, ao
término da sua leitura em voz alta da histéria, situou-a no cotidiano das criancas, fez
perguntas, quis saber quem tinha dentes guardados, mas o desinteresse das criancas era latente
e definitivo. A professora fez anélise textual com perguntas orais bem objetivas, as quais 0s
alunos responderam de modo também objetivo e direto. Ndo houve troca de experiéncias, ndo
houve discussdo sobre o sentido do texto, ndo houve exploracdo interpretativa, ndo houve o
“desvelamento do ser leitor” (SILVA, 1987). Esta experiéncia remete-nos a Ezequiel

Theodoro da Silva quando teoriza acerca das praticas de leitura nas escolas brasileiras.

Em nome do ensino de leitura e em nome da importancia da literatura, se cometem
crimes pedagdgicos terriveis nas escolas deste pais e a principal razdo desses crimes
parece recair na falta de sensibilidade dos professores para com esse
importantissimo estagio do desenvolvimento humano chamado infancia — estudos
recentes sobre a relacdo entre leitura e educacgdo escolarizada mostram como grande
parcela das nossas escolas publicas, ao invés de desenvolver e consolidar o gosto
pela leitura nos alunos de 1° grau, consegue exatamente 0 oposto, ou Seja, uma
aversdo das criangas por qualquer material impresso. (SILVA, 1989, p. 46)

Faltava pouco para terminar esta aula e as criancas pediram para cantar uma masica
para mim®* e a professora aceita a sugestdo, embora ainda falte muito tempo para o fim da
aula, pois as criangas estdo bastante cansadas para qualquer outra atividade. Eles cantam a
masica A arvore da montanha, depois cantam ainda uma outra, ambas sem conexdo com 0

tema da leitura.

A analise da escrita deu-se, a exemplo do que aconteceu na escola publica de Urubici,
a partir das ultimas atividades realizadas, encontradas no caderno de Lingua Portuguesa. Os
textos encontrados se repetiam em cada um dos cadernos, o que indicava que eram produto de
copia e ndo de producdo autoral. Os temas dos textos ndo se interligavam, demonstrando
serem escolhidos aleatoriamente no livro didatico. Varias listas de palavras foram

encontradas, listas de flores e de frutas, além de palavras soltas com as quais as criancgas

2 Abro méo, aqui, do tratamento no plural, dada a pessoalidade dessa circunstancia.
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deveriam formar frases. Este parece ser 0 inico momento de autoria das criancas, embora, em
alguns cadernos, tenhamos encontrado frases iguais, o que pode indicar cOpia entre os alunos,
ja que sentam lado a lado, ou, quem sabe, sugestdo da professora. Uma das frases que se
repete é “O boi é bicho brabo”, a qual se configura claramente como uma daquelas frases de
cartilha em que sdo usadas palavras que repitam a0 maximo uma determinada silaba com o
objetivo de fixa-la, por exemplo, a classica “O Ivo viu a uva”, ou “A faca é afiada” ou ainda
as surreais “A vaca voa” e “A baba do boi é boa”. Nem mesmo quando se tratava de um texto
sobre a crianca, tema certamente motivado pela data comemorativa do dia das criancas, em
12 de outubro, pudemos perceber uma producdo textual de fato, expressao da subjetividade de
seu autor. Vejamos o texto a seguir

Atividade escrita — 1
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Este fato é bastante significativo no que tange aos tipos de oportunidades reais de uso da
escrita que sdo dadas para a crianga, como forma, dentre outras coisas, de ampliar sua
experiéncia como escritor e consequientemente promover o seu desenvolvimento em lingua
escrita, percebendo, entdo, a funcdo social do dominio do codigo alfabético. Que
oportunidade melhor para uma producao de texto que essa de falar de si proprio, de como €
ser crianga, de como ela se sente, do que ela faz, enfim. Nas experiéncias de producéo textual
com adultos, fica evidente a facilidade com a escrita quando se trata de escrever
autobiograficamente. Percebemos, entdo, que, mais do que saber escrever, é necessario ter o

que dizer, o que exige reflexdo, imaginacdo e que leva a autoria.

No préximo texto encontramos, novamente, um texto artificial e ndo-auténtico, trata-
se de redacdo e ndo de producdo de texto, na definicdo de Geraldi (1991), de quem
transcrevemos: “A observagdo mais despretensiosa do ato de escrever para a escola (redacao)
pode mostrar, pelos textos produzidos, que ha muita escrita e pouco texto” (p. 137).

Atividade escrita - 2
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Final de semana

Todos esperam pelo final de semana que é o sabado
e 0 domingo para passear, brincar e viajar.

Qual a motivacdo para ler um texto que nédo traz informagdes novas, ndo diverte, ndo é

poético, ndo € literario e nem cientifico?

5.2 Olhar que revela as duas escolas privadas: visibilidade

Ao entrar nas duas escolas privadas selecionadas para integrarem a pesquisa —
lembramos que a selecdo se deu em razdo de alguns fatores como a localizagdo, a esfera
publica e privada, a localizagdo em um mesmo bairro, a tradicdo no ensino e o nimero de
alunos —, tivemos a sensacdo, em ambas, de que aquele era um local apropriado para se
desencadear o processo educacional e de alfabetizacdo de criangas, em especial a escola de
Floriandpolis, visivelmente construida para atender as necessidades de criancas da educacéo
infantil e das series iniciais: ampla area de lazer, coberta e ao ar livre, carteiras, cadeiras e
armarios adequados as faixas etarias, banheiros atendendo as necessidades das criancas

pequenas etc.

Nas duas escolas privadas, ficou bastante evidenciada a preocupa¢do com o
atendimento as demandas por letramento dos alunos. Nas duas escolas privadas,
encontramos um publico de classe média e média alta. A diferenca maior entre o perfil
familiar das duas escolas parece ser o grau de escolaridade e de letramento dos pais. Na escola
de Floriandpolis, como mostraremos a seguir, 0s pais das cinco criangas selecionadas eram
quase todos profissionais liberais (um pai advogado, uma mée juiza, uma mée arquiteta, uma
mée engenheira, um pai engenheiro) e apenas uma das maes era funcionaria publica, uma
enfermeira. O que essas funcdes tém em comum parecer ser também a necessidade de
atualizacdo e o grau de letramento exigido para que tais profissionais sejam bem sucedidos.
Tal caracteristica dos pais, certamente se reflete na formacédo dos filhos e nas exigéncias feitas
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a escola, o que a obriga a capacitar freqlientemente seus professores com vistas a melhor lidar
com as demandas desses alunos, informacdo concedida pela coordenacdo pedagdgica da
escola. Eis uma diferencga significativa entre as duas escolas privadas: o investimento em

capacitacao dos professores.

O contato com as familias ocorreu como planejado, porém observamos maior
disponibilidade e espirito colaborativo nas familias da escola privada de Florianopolis. Sobre
essa impressdo, retornaremos a seguir quando tratarmos do grau de escolarizacdo dos pais.
Assim como nas entrevistas com o0s pais de escola publica, todos os pais diziam comprar
livros e revistas infantis para as suas criancas. Na escola de Urubici, apenas uma familia
afirmou adquirir livros freqlentemente e assinar revistas de tiragem nacional e jornais,
estaduais, para seus préprios membros, dada a dificuldade de acesso a esses materiais escritos.
De modo geral, entre os pais dos dois grupos, a leitura era tida como um valor. VVoltaremos a
abordar este ponto, de modo mais especifico, na analise descritiva de cada uma das escolas.

Observamos, na conversa que tivemos com os dois grupos de pais, que 0 incentivo ao
estudo é uma constante, assim como a importancia da oferta de material escrito, porém
observamos um comprometimento mais efetivo nas familias de criancas da escola privada de
Floriandpolis; embora as familias de ambas as cidades tivessem apreco pela leitura e
soubessem de seu papel no desenvolvimento pessoal e escolar das criangas, as de
Florianopolis demonstraram, em maior nimero, um empenho mais sistematico e efetivo. Por
exemplo, a instituicdo de préaticas efetivas que motivassem as criancas a lerem mais, como
freqlientar com as criancas feiras de livros e livrarias, permitindo que elas escolhnam o que ler,
idas a cinemas e teatros, rotinas de leitura em familia, em que todos se dedicam a sua leitura,
leitura de histérias em voz alta por um dos pais e atencao a feitura dos deveres escolares. Em
Urubici, no entanto, pareceu-nos que o comprometimento com o sucesso escolar dos filhos,
na maioria das familias entrevistadas, estava restrito ao fato de dar condi¢bes materiais para
que frequentassem uma boa escola, sem um maior empenho para com a formacao dos filhos.
Esse comportamento parece-nos estar relacionado com o tipo de ocupagéo dos dois grupos de
pais de cada cidade. Ao identificarmos a formacdo escolar dos pais, verificamos uma
diferenca significativa entre os dois grupos. No primeiro grupo, de Urubici, trés maes
possuem ensino superior e, no grupo dos pais, apenas um deles concluiu essa etapa
formativa, inclusive com uma especializagcdo. J& no que se refere ao grupo de pais de

Florianopolis, o panorama muda significativamente. VVejamos:



Quadro 4 — Grau de escolarizacao dos pais da escola privada de Urubici

Escola Privada Grau de Profissdo Grau de Profissao
em Urubici escolarizacédo do escolarizacéo da
pai maée
Aluno Marcos Ensino médio Comerciante Ensino superior Comerciante

Aluno Gabriel Ensino superior Fruticultor Ensino superior Servigo
Social
Aluno Mércia Ensino médio Técnico agricola Ensino médio Balconista
Aluno Diana Ensino médio Balconista Ensino superior / Esp. | Professora
Aluno Vitor Ensino médio Comerciante Ensino médio Do lar

Quadro 5 - Grau de escolarizacdo dos pais da escola privada de Floriandpolis

Escola Privada Grau de Profisséo Grau de Profisséo
em escolarizagédo do escolarizagdo da
Floriandpolis pai maée
Aluno Carla Ensino Superior Advogado Ensino superior Enfermeira
Aluno Joaquim Ensino superior Advogado Ensino superior Juiza
Aluna Leila Ensino superior Engenheiro Ensino superior Engenheira
Aluno Flavio Ensino superior Advogado Ensino superior Arquiteta
Aluna Laura Ensino superior Médico Ensino superior Psicologa

E curioso notar as diferencas em termos de nivel formativo e também de ocupagéo
profissional. Pelas caracteristicas das duas cidades, temos, em carater amostral, uma
demonstracdo da formacéo escolar dos pais das criangas com melhor desempenho no processo
de alfabetizacdo. Essas diferencas ndo nos parecem despreziveis, elas sdo indicadoras, a nosso
ver, das diferengas qualitativas do processo de ensino e aprendizagem da escola privada de
Florian6polis e conseqlientemente do melhor desempenho das criangas. Parecem ser dois 0s
aspectos principais para esse caso: primeiramente, buscar no fato de que no grupo selecionado
de criangas os respectivos pais sdo todos profissionais liberais, para quem, sem sombra de
duvida, o estudo, alem de ser um valor, é também uma necessidade profissional, imposta pela
constante preméncia de atualizacdo; em segundo lugar, essas caracteristicas do grupo ora
analisado certamente revertem em maior exigéncia quanto a atuacédo escolar na educacao dos
filhos.

Em conversa com a coordenadora pedagdgica da escola privada de Florianopolis,
detectamos, em sua fala, uma preocupacdo constante com a formacgdo continuada e o
acompanhamento pedagoégico dos seus professores, ja que, segundo ela, o publico que
recebem tem amplo acesso a variadas fontes de informac&o, internet, jornais e revistas, viaja,

vai a cinemas e teatros com regularidade e € fortemente estimulado pelos pais. De acordo
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com a coordenadora, atender esse publico exige investimentos em atualizacGes e reunides

pedagdgicas semanais, além de projetos de leitura e escrita que perpassam as séries iniciais.

Logo, tal panorama nos leva a confirmar, especificamente em relacdo as escolas
investigadas, que existe uma forte vinculagcdo entre a qualidade da educacdo de uma
instituicdo e o perfil do publico a que atende. Assim, ser visivel ou invisivel parece ser
também uma questdo socioeconémica, mas ter um desempenho escolar acima da média
depende do comprometimento familiar seja no que tange ao acompanhamento em casa seja no

que se refere as exigéncias por atendimento das demandas dos filhos.

Corroboramos posicionamento de Yanhong Zhang (2008, p. 3) para quem “E
perturbador pensar que alunos recebem mais ou menos recursos de acordo com o lugar em

que vivem.”
5.2.1 O espaco escolar privado de Urubici

Importa aqui reafirmar que ndo faz parte do escopo deste trabalho de pesquisa estabelecer
paralelo entre a escola publica e a privada, todavia, € preciso confessar que foi a partir da
entrada nesta escola (E2U), em sete de novembro de 2005, que vimos clarificado o motivo da
angustia, do desconforto e do desassossego quando de nossa estada na escola publica da

mesma cidade.

Ali, naquele ambiente de escola privada, a duzentos metros da escola publica
também objeto de nossa pesquisa, localizada na mesma rua, os alunos ndo eram invisiveis, e
isso se refletia em varias acdes. O espaco fisico e as pessoas que ali trabalhavam davam
mostras de entender serem aqueles alunos a razdo da existéncia daguela instituicdo, que ali
estavam para interagir, aprender e se desenvolver com os professores e colegas, para conviver
com 0s amigos nas areas de recreacdo. Tudo ali dava visibilidade as criancas: o periodo de
entrada das aulas, por exemplo, momento em que as crian¢as chegam a escola, era um
momento em que circulavam direcdo, professores e funcionarios no hall da escola,
interagindo com os alunos; havia um porteiro que auxiliava 0s menores com as mochilas e as
criangas que chegavam de bicicleta. Era nitida, também, a adequacdo dos espagos destinados
as criancas: a limpeza de patios e salas de aula, a pintura clara das paredes, a boa conservacgéo
do prédio, a area verde bastante ampla intermediada por jardins com flores e frutas, além de

muitos vasos com plantas distribuidos pela escola.
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Nesse espaco, era nitida a importancia de crescer em um ambiente limpo, organizado
e funcional como forma de educar pelo exemplo: se 0 ambiente é limpo e organizado, somos
coibidos a manté-lo assim; se somos bem tratados, isso nos incita a tratarmos bem quem nos
rodeia, isto é, 0 contato interpessoal gentil, amigavel e respeitoso contribui para percebermos
gue somos respeitados como pessoas, que temos direitos e, principalmente, temos deveres.
Educar pelo exemplo parece ser o0 caminho mais apropriado para disseminar e consolidar o
conceito de cidadania. Essas condi¢cdes ndo sdo, bem sabemos, determinantes para que
tenhamos alunos bem sucedidos, responsaveis e aplicados, mas contribuem positivamente
para que isso aconteca. Dito de outro modo, sdo desconcertantes as limitacGes dos sistemas
educacionais frente ao devastado contexto social em que vivemos, no qual alunos ndo contam

com condi¢Bes minimas que Ihes permitam participar exitosamente do processo educativo.

A direcdo da escola, a exemplo da escola publica da mesma cidade, recebeu-nos bem
e colocou-se a disposicdo para ajudar no que fosse necessario para 0 bom andamento da
pesquisa. Todos na escola eram muito prestativos, educados e gentis. Repetiu-se a mesma
dindmica de aproximacao da escola, ja referida na secao anterior, contato com direcdo, com a
professora e um primeiro contato com a turma para que nos apresentassemos e

esclarecéssemos as razdes da permanéncia em sala de aula e o contato com algumas familias.

De orientacdo confessional, gerida por congregacédo de freiras — a mesma que gere 0
unico hospital da cidade - a escola privada de Urubici oferece educacéao infantil, fundamental
e Ensino médio. A escola conta apenas com uma turma de 12 série, com dezessete alunos. A
sala de aula ndo € grande, mas, como abriga poucos alunos, ndo chega a ser pequena. Sdo
poucos 0s portadores textuais expostos nas paredes, apenas dois cartazes confeccionados
pelos alunos, apresentando os direitos dos alunos e os seus deveres; ha, ainda, um mapa-
mundi e um painel com as datas de aniversario das criancas. Tal caracteristica demonstra o
rompimento com as orientacdes metodologicas construtivistas que, para melhor expor as
criancas aos varios portadores textuais, cobria as paredes da sala de aula com cartazes, com as
produgdes dos alunos, enfim com materiais variados. Sem o intuito de avaliar positiva ou
negativamente essas praticas, queremos observar apenas o interessante movimento pendular
que se instaura na educacdo de tempos em tempos, e ja apresentado e discutido por Saviani
sob a denominacdo da “curvatura da vara”, em seu classico livro Escola e democracia (2000).
E curioso como vamos da superpoluicio visual & quase total auséncia de materiais escritos nas

paredes das salas de aula.
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A professora mostrou-se disponivel, mas pouco a vontade. Embora com vasta
experiéncia em alfabetizacdo, a professora da classe que leciona na mesma escola ha mais de
vinte anos da sinais de inseguranca em seu processo de ensino e de aprendizagem da lingua
escrita, 0 que inferimos em razdo de que, durante o periodo de observacao, nao foi realizada
nenhuma atividade de producdo textual, foram passadas questdes preparatdrias para a prova
de ciéncias, foram realizadas leituras do livro texto, aulas de matematica, idas a biblioteca em
que as criangas podiam escolher livremente uma obra e |é-la, ensaio do coral, aula de
Educacao Fisica, de Matematica, enfim... Ficou claro, em nosso entendimento, nos que se
tratava de comportamento de auto-preservacdo. Como o objetivo era observar naturalmente
como se desenrolava o processo de escrita e de leitura em sala de aula, ndo consideramos a

possibilidade de solicitar qualquer uma das atividades.

O clima na sala de aula era calmo e disciplinado. O inicio das aulas, a cada dia, era
marcado pela oragdo. No primeiro dia de observacdo, a professora iniciou as atividades
perguntando quem queria contar a historia do Patinho feio, que havia sido dada como tarefa
no dia anterior. As criangas eram participativas e demonstravam respeito pelos turnos de fala
e atencdo ao que estava sendo contado por cada colega, pois ndo repetiam informacéo j& dada
e partiam de onde o colega havia parado. A professora despertava valores morais a partir do
que as criangas iam falando; explorava opiniGes, idéias, aceitacdo das diferencas. Apds essa
etapa, a professora convidou os alunos para lerem em voz alta o texto, e foi fazendo pequenas
corregOes como o “s” em final de palavra que, por vezes, durante a leitura, ficava apagado. A
leitura do texto segue a ordem das filas de carteiras. A leitura da historia € reiniciada para que

todos tenham a oportunidade de ler. Todos ja Iéem com fluéncia.

Percebemos, ainda, que a professora tinha especial cuidado com o desenvolvimento
da oralidade, ao incentivar a manifestacdo oral dos alunos e ao ajuda-los a ordenar as idéias de
modo a que eles sejam bem compreendidos. No canto da sala, havia uma cesta de palha com
algumas revistas em quadrinhos e livros infantis. A professora aceitava véarias opcles de
respostas, promovendo uma reflexdo acerca das véarias formas de se chegar ao mesmo
construto de compreensdo. Quando alguma crianca manifestava ndo-entendimento, a

professora logo solicitava ajuda de alguém para explicar ao colega.

Ao analisar as producdes escritas nos cadernos dos alunos selecionados pela
professora, verificamos que tais atividades eram diversificadas, incluindo produgdes textuais

autorais, respostas pessoais a perguntas sobre um texto determinado, ditados e coOpias de
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textos do livro didatico, frases para fixagdo etc. Observamos que a relacdo dos alunos com a
lingua escrita era de autoria e, portanto, de fato producgéo textual e ndo mera reda¢do como ja
defendido na secdo 5.1.1, na medida em que a usavam para expressar opinides, pontos de
vista etc., demonstrando estar cientes de uma das funcbes da escrita. A exemplo disso,
transcrevemos a seguir producgéo textual solicitada por ocasido da data comemorativa de 7 de
setembro. O enunciado pedia “Fazer um texto sobre o dia 7 de setembro. Escreva como
aconteceu o desfile no nosso Urubici.” Apresentaremos dois dos textos produzidos.

Atividade escrita — 1a
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No nosso Urubici

No nosso Urubici aconteceu o desfile de 7 de setembro. Foi legal o
desfile todas as escolas marcharam e os tambores estavam
maravilhosos e aconteceu um acidente. Um cavalo se assustou e
disparou e o0 homem nao conseguio parar o cavalo foi dificil com

aquele cavalo. Parabéns para todas as escolas do nosso Urubici.

Como podemos observar, a produgdo expressa a visdo pessoal da crianca sobre o
evento de 7 de setembro, do qual ela havia participado, vivenciando cada momento relatado.
Parafraseando Paulo Freire (1985), quando diz que a leitura de mundo precede a leitura da
palavra — o mesmo pode ser dito sobre a escrita. Em se tratando da apropriacdo da lingua
escrita, esta deve ser antecedida pela vivéncia de mundo, pelas experiéncias passadas, de

modo a fazer perceber ao aluno uma das principais fung6es da escrita.



Atividade escrita — 1b
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No dia 7 de setembro aconteceu o desfile na nossa cidade.
Estavam presentes: As autoridades, s escolas e a comunidade. [...]
Foi cantado o hino nacional, depois os desfiles: Desfilaram
Aeronautica, As escolas municipais, O colégio Santa Clara, E.E. B.
Manuel Bessa, E. E. B. Araujo Figueiredo. Também aconteceu o

desfile a cavalo e os motoqueiros também participaram.

A producdo dos dois textos ndo apresenta problemas com a grafia das palavras, a néo
ser na escrita de “conseguio”, na atividade la, uma hipercorrecdo, para “conseguiu”,
entretanto vale registrar que, ao analisar os cadernos dos alunos, observamos a préatica da
correcdo sobreposta, em que a professora corrigia em cima do que o aluno havia escrito,
impedindo, dessa forma, que 0 mesmo soubesse 0 que tinha escrito, que erro havia cometido.
E possivel, ainda, perceber problemas de coesdo e coeréncia que ndo foram apontados pela
professora. A preocupacdo em relacdo a producdo oral das criancas, observada durante o
periodo passado em sala de aula, ndo se repetiu na correcdo dos textos escritos, pelo menos

ndo encontramos evidéncias disso no caderno dos alunos.
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Simao o fantasma
Bundao

Enquanto Didi e as qgriangas brincavam eles olviram um
zumbido de fantasma.

Didi foi ver era um fantasma. Ele saio rindo iqual um
loco. Ninguém acreditava no que viam. Eles perguntavam: o
que foi Didi Eu u vi vi vi um um um fantasma. Didi vocé esta
loco. (Ilegivel) e e e e se se serio. Didi (ilegivel) Didi. Ele é
muito loco

Todos os textos estdo transcritos sem as correcGes da professora, o que, alias,
acontecia em cima do que o aluno escreveu. Em varios momentos, observamos a auséncia de
correcdo, por exemplo, no titulo do texto 2a onde vemos a ocorréncia clara de interferéncia da

oralidade na escrita.

Observamos, ainda, a respeito da producdo escrita, que, embora esta fosse autoral, o
que é bastante positivo para o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, ndo havia
diversidade de géneros discursivos. Os textos sdo sempre narrativos e opinativos. N&o
encontramos evidéncias de que outros géneros discursivos fossem abordados com os alunos,
além dos tradicionalmente reconhecidos pela escola. Tal evidéncia, observada em todas as
escolas investigadas — em umas mais intensamente, em outras, menos — sugere o forte vinculo
com a uma concepgdo de lingua e de ensino de lingua ainda pautados na coOpia e na
reproducédo, ndo havendo espago para uma concepcdo de escrita e leitura como habilidades de
lidar com varios textos do cotidiano, como graficos, tabelas, cartazes, panfletos, propagandas,
instrucdes, trechos de pecas teatrais, contos, noticias, textos opinativos, formuléario de compra,
formulario de emprego, entre muitos outros que circulam naturalmente na rotina de qualquer
comunidade e aqueles que ndo circulam naturalmente, embora seja tarefa da escola inseri-los
nas praticas de trabalhos com a linguagem como forma de preparar esses sujeitos para
atuarem e se posicionarem frente as demandas hodiernas e, ao fazer isso, dar condi¢bes de
ampliacdo de suas capacidades intelectuais, pois, ao facultar expressao e reflexdao, essa mesma

escola permitiria e, de certa forma, ensinaria ao aluno como relacionar as novas informacoes
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encontradas nos diferentes géneros discursivos com o0 seu conhecimento prévio e suas

experiéncias.

Ao perguntarmos a professora sobre o trabalho com diferentes tipos de textos, ela
respondeu gue ndo havia essa preocupagdo com 0s VArios usos sociais da escrita e sim com 0s
textos comumente tidos como importantes para o universo escolar. Para nos, ficou claro que
tal posicdo era resultado do contexto em que estava inserida aquela escola e da politica de
capacitacdo de professores, bastante tradicional e conservadora. Por certo, a discussao sobre
géneros discursivos e variacdo linguistica ndo se constituem temas abordados nas salas de
aula e contidos nos planejamentos. Quando perguntamos sobre o trabalho com géneros
discursivos, sobre textualizagdo ou sobre a discusséo que se tem feito sobre letramento e
alfabetizacéo, a professora mostrou-se evasiva, sem responder ao que fora perguntado; o que
sinaliza desconhecimento de tais tematicas.

Retomando as atividades escritas dos alunos, encontramos uma analise textual em
forma de perguntas. As respostas encontradas sdo evidéncias do que ja informamos
anteriormente sobre textos opinativos. As criancas respondem com singularidade, o que
mostra que de fato sdo os autores de tais respostas, além disso, as respostas sao claras e
coerentes.

A Unica atividade de escrita durante a semana foi uma um exercicio postado no
quadro negro com perguntas sobre geografia, assunto sobre o qual teriam prova naquela
semana. Interessante observar a intervencdo de um aluno, Gustavo, sobre a coeréncia dos
enunciados elaborados pela professora no momento em que esta 0s escrevia no quadro, ao que
a professora corrigia prontamente. Vale dizer que as criangas desta turma, quase todas,
haviam passado pela educacdo infantil, que, nesta escola, conta com um ultimo ano de pré-

escolar, favorecendo, assim, a familiaridade com o processo de alfabetizacéo.

5.2.2 O espago escolar privado de Florianopolis

A experiéncia nesta escola, iniciada em 22 de novembro de 2005, surpreendeu
positivamente. Escola com tradi¢do na cidade atende da educacéo infantil ao ensino médio e
estd claramente comprometida com a preparacédo para o vestibular; ali, esperdvamos encontrar
praticas conservadoras de ensino e aprendizagem da escrita e da leitura. Surpreendentemente,
encontramos, neste espaco, forte e sistematico investimento na formacdo e no

acompanhamento pedagdgico dos professores, 0 que 0s preparava para atender as muitas
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demandas advindas do capital cultural de alunos e dos graus de letramento familiar. A

hipbtese deste trabalho de pesquisa, nesta escola, encontrou ressonancia.

A sala de aula da turma onde ocorreriam as observacdes era clara, iluminada, a Unica
de todas as escolas a ter um armario baixo, possibilitando o acesso dos pequenos. Esse movel
servia para que as criancas guardassem suas mochilas e demais materiais, ficando com a
carteira escolar mais livre. Havia uma movimentacdo organizada na sala, com as criangas
levantando quando precisavam de algum material. Os turnos de fala também eram
organizados de modo que todos pudessem falar e serem ouvidos. Era bastante comum a
professora consultar os alunos para tomadas de decisdo no decorrer da aula, 0 que juntamente
com 0s demais aspectos citados, ilustra como dar voz e aos alunos, como compartilhar as
decisbes que dizem respeito a eles também, como ensinar o respeito respeitando, ensinar a

ouvir ouvindo, isto é, dando visibilidade aos alunos.

Nossa entrada em sala ja& tinha acontecido no dia anterior, momento em que foram
feitas as apresentacOes e esclarecidos 0s objetivos da pesquisa. No dia seguinte, quando
retornamos, a professora tinha organizado uma atividade de producéo textual com as criangas,
aproveitando o tema dos animais ao qual estavam se dedicando. Foi pedido as crian¢as no dia

anterior que cada uma trouxesse a figura de um animal.

Ja com todas as criancas em sala, a professora sentiu falta de uma das alunas,
percebendo que seu material estava na sala, mas ela ndo. Houve certo tumulto, pois ninguém
sabia onde estava a crianca nem o que havia acontecido. Esse fato mobilizou a professora, a
coordenacdo e demais funcionarios até que finalmente encontraram a garota na entrada do
colégio, esperando que alguém viesse trazer uma figura que havia esquecido. A importancia
desse fato certamente ndo esta nele proprio, mas sim nas motivagfes que o desencadearam.
Chamou atencdo a seriedade com que foi encarado o esquecimento de parte da tarefa escolar.
A crianca simplesmente tentou resolver o problema. Bastaria que a professora desse a ela uma
figura de animal qualquer. Percebemos nesta turma uma auto-regulacdo bastante interessante
realizada pelas préprias criangcas. Nao nos foi possivel identificar se a razdo para tal auto-
regulacdo era a responsabilidade com as obrigacdes escolares, entendendo sua importancia e

relevancia, ou a forte competicdo com os colegas e a presséo da familia.

Voltemos a dindmica de sala de aula. As carteiras dispostas em U permitiam que todos
se vissem e que se movimentassem no espaco. O primeiro momento da aula era destinado a

essa dindmica, as criancas levantavam para conversar com a professora, esta as escutava
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atentamente, enquanto controlava o nimero de criancgas de pé, demonstrando perfeito controle
da turma. As criangas pareciam totalmente a vontade. Passado esse momento inicial da aula,
em que todos queriam contar alguma coisa para a professora e para o grupo, e controlado o
susto com a menina que ndo trouxe a tarefa, a professora iniciou o planejamento das
atividades da tarde e foi escrevendo em um canto da lousa, sem que fosse apagado durante
toda & tarde. Tal atividade era feita com a ajuda das criangas. Curiosamente, nesta escola,

embora sabidamente confessional, ndo houve oragéo ao iniciar a aula.

Finalizada essa parte introdutdria da aula, a professora deu inicio a atividade de
producéo textual, retomando com os alunos o assunto estudado nas aulas de ciéncias e foi
perguntando a cada um que animal tinha trazido e por qué. Nesse momento, presenciamos
uma intervencdo bastante incomum para este nivel de escolaridade, fato que depois, com a
correcéo coletiva de alguns dos textos produzidos durante aquela aula, ficou esclarecido. Eis
o fato: um dos meninos trouxe a figura de uma coruja e, ao responder a pergunta da
professora sobre que animal tinha trazido, ele respondeu: “curuja”, ao que foi rapidamente
corrigido por uma garotinha que estava sentada enfrente a ele e que disse: “ndo é curuja, €
coruja”. Esse grau de consciéncia e atencdo sobre lingua escrita e as especificidades da lingua
falada sugerem que nessa 12 série as criangas eram levadas a refletir sobre as caracteristicas da
lingua. Essa intervencao e outras desse tipo, que aconteceram durante a correcdo coletiva de
textos, permitiu-nos inferir que aquelas criancas eram perfeitamente capazes de refletir sobre
a relacdo entre lingua escrita e lingua falada, tendo sido introduzidas na discussdo sobre
variagdo linguistica, tema ainda pouco usual nas escolas de ensino fundamental, apesar de sua
relevancia para entender o funcionamento da lingua. Percebemos, ainda, 0 monitoramento que
a professora realizava sobre sua fala, ja que o grupo todo era muito atento ao uso da variedade
padrdo da lingua. Tal fato ilumina o modo como, desde muito cedo, vamos aprendendo a

utilizar a lingua padrao a nosso favor e para demarcar quem sabe e quem ndo sabe.

As criangas iniciam a atividade de producdo textual e permanecem concentradas na
atividade até que terminem, cada um, sua historia. Com a atividade finalizada, as criangas

passam para outra aula e combinam a corre¢do com a professora para o dia seguinte.

Os textos produzidos durante a aula, unica professora a realizar tal tarefa durante nossa
permanéncia em classe, sdo demonstracdes efetivas de uso social da escrita, de apropriacdo da

escrita para levar outrem a saber o que se tem a dizer. Eis 0s dois primeiros textos:



Atividade escrita - 1

 NoHM INSOLARA DO

| UM CACRURRYD  PpGIQ DA GUA
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_CLES TORAMM  C O RREIIN U0 PapA
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Atividade escrita -2b

Como podemos observar nos textos a e b, a escrita para essas criangas é uma
oportunidade de manifestacdo criativa, de imaginacdo, devidamente motivada ja que a
professora encomendou, no dia anterior, que cada crianca trouxesse uma gravura de animal
para a realizacdo de producdo de texto. Nesses dois textos transcritos, vemos claramente o
motor imaginativo dos alunos sendo posto em movimento e, neste exercicio de contar um
fato, vemos aparecer quem pratica a acdo, quando isso acontece, onde e qual é a acdo (foco
narrativo, personagem, tempo, espaco e enredo), isto &, vemos emergir 0s principais

elementos da narrativa (EMMEL et al, 2003). E possivel perceber, ainda, em meio a alguns
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problemas de coesdo, um encadeamento coerente das idéias: inicio, meio e fim; ascensao

inicial, climax, desfecho, respeitando a linearidade das narrativas infantis.

E importante registrar que, nesta turma, as criancas usavam o tipo de registro da
escrita que quisessem, letra cursiva ou maidscula, uma vez que segundo a professora da classe
ndo havia uma preocupacdo com a forma de registro da escrita, pois, além de a turma ser
bastante heterogénea em relacdo a isso, era consenso entre os professores e a dire¢do que a
forma de registro naquele momento ndo constituia uma definicdo importante. Além do mais,
como o proposito do trabalho com a lingua, seja na leitura seja na escrita, era de fruicdo e de
expressao, tal detalhe ndo era sequer mencionado.

Na aula seguinte, a professora ja providenciou a reproducdo dos textos em laminas e,
iniciada a aula, perguntou quem quer ter seu texto corrigido coletivamente. Curiosamente
todos queriam, porém ja sabia que apenas alguns seriam corrigidos assim, em funcéo do
tempo. A correcdo foi, de fato, coletiva, com a participacdo dos colegas identificando os
problemas com a escrita das palavras, com relacdo a coesdo e a coeréncia; 0s constituintes
textuais eram observados pela professora que chamava a atencdo dos alunos para essa
especificidade do texto dissertativo. O processo de producdo textual era livre e incitava a

criatividade e imaginacao dos alunos.
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6 NOVAS DEMANDAS DE USO DA ESCRITA X ANTIGAS FORMAS DE ENSINAR
A ESCREVER

A educacdo como condigdo necessaria

para igualdade deve ser complementada com outra
visdo que, em sentido inverso, pde a igualdade como
condicdo de possibilidade para a educagdo.

Juan Carlos Tedesco, 1991.%

Quando se propde uma pesquisa de base etnografica, o pesquisador tem o cuidado de
entrar discretamente no ambiente pesquisado, embora saibamos ser impossivel ndo sermos
notados, o que pode diferir € uma presenca mais ou menos sentida por aquela comunidade. Da
perspectiva do pesquisador, também ha a tentativa de neutralidade no olhar para alcancar a
cientificidade. A pretensa neutralidade no caso desta pesquisa, foi potencializada pela
novidade daquele ambiente de cidade pequena, com restrita manifestacdo da cultura

grafocéntrica e de economia agricola.

Ao entrar na escola publica desta pequena cidade do interior nossa impressao era de
estar vendo o que as pessoas que ali trabalhavam n&o viam, de perceber o que elas néo
percebiam. Ou sera que viam e percebiam, mas inseridas que estdo neste ambiente, acham que
nada esta errado, ou entdo que nada podem fazer? Essa parece ser uma resposta plausivel.
Nossa percepgdo sobre a rotina nesse espaco, como ja dito no capitulo anterior, quando
tratamos de relatar a entrada nas escolas publicas, foi de alheamento ao que pudesse acontecer
na escola, com a escola e com os alunos. A menina de sete anos que chegou & escola com o pé
espetado por um prego nenhuma atencdo foi enderecada, nem aqueles que chegavam de

chinelos de dedo em uma temperatura de dois graus negativos.

Causa-nos desalento pensar que a escola publica nada pode fazer nesses casos, embora
saibamos serem esses aspectos relativos aos cuidados basicos com a integridade fisica da
crianca funcdo primeira da familia, todavia, quando se trata de escola que atende comunidades
sabidamente carentes, ainda assim a escola ignora a realidade de seus alunos? Perguntamo-
nos qual o papel desta escola na transformagéo da comunidade em que esta inserida? Qual seu

engajamento social e o alcance de suas agdes?

% Traduc#o nossa de “[...] a la educacion como condicién necesaria para la equidad debe ser complementada con
otra que, en sentido inverso, pone a la equidad como condicién de posibilidad para la educacion.
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Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua
comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com seus problemas,
levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu contexto.
(FREIRE, 1997, p. 26)

Recorremos a Paulo Freire para elucidar o que pensamos sobre esta questdo. Para esse
alheamento explicitado nas escolas, sobretudo na escola publica de Urubici, estamos usando o
termo impermeabilidade para tentar dar forma ao que vimos e sentimos durante o periodo de
permanéncia na escola. E como vemos a postura desses ambientes, impermeéaveis ao entorno
que os circunda, impermedaveis a realidade cotidiana dos que ali aportam, impermeaveis a
necessidade destes, o que termina por gerar sua invisibilidade. Como se fosse possivel, no

contexto da educacdo, prescindir desses fatores, ignora-los, torna-los invisiveis.

Neste ponto, cabe entabular um didlogo com o capitulo trés deste estudo, intitulado
Linguagem: inclusdo e exclusdo do sujeito. L& discorremos sobre os aspectos historicos e
culturais que constituem a linguagem e sobre o legado desta na formacdo do sujeito. Como
ignorar o cotidiano em que estdo inseridas essas criangas e esperar que se apropriem de um
manancial cultural que ndo lhes pertence? Como lidar com a caréncia no que diz respeito ao
que se habituou a chamar de *“curriculo oculto”, o qual trata daquele conjunto de
conhecimentos prestigiados na e pela escola e que significativa parcela da populacdo nédo
domina? Como esperar motivacao para a aprendizagem com uma abordagem pedagogica que
desconsidera a vivéncia dessas criangas? Como esperar disciplina na sala de aula se as
criangas muitas vezes ndo entendem o que diz e quer o professor e por qué? Como fazé-las se
interessarem pela escrita e pela leitura quando suas experiéncias com essa tecnologia € quase
nula no seu ambiente familiar e comunitario e, na escola, 0 que se apresenta como
oportunidade de experiéncia letrada sdo frases e palavras impessoais. Como esperar que as
criancas se apropriem da lingua escrita quando a experiéncia com essa lingua ndo é ampliada,

potencializada e contextualizada?

No decorrer deste capitulo, tentaremos responder as perguntas norteadoras desta pesquisa,
apontando a) a correlacdo entre proficiéncia/desempenho em leitura e escrita e a configuragdo dos usos
sociais da escrita na escola e no entorno e b) a correlacdo entre a metodologia da préatica

alfabetizadora, tipo de escola e espago grafocéntrico.
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6.1 Impermeabilidade no espaco escolar e implicacdes para a proficiéncia/desempenho em

leitura e escrita

Ao adotarmos os postulados vygotskyanos de constituicdo do homem, adotamos a
premissa de que sua formacdo se da na e pela interacdo no ambiente cultural, de tal modo que
as experiéncias vividas no contexto cultural, histérico e social servem, num primeiro
momento, de estimulo para a aprendizagem, tornando-se uma oportunidade de
desenvolvimento posterior, num claro movimento de individuacdo, que se da a partir de
experiéncias proporcionadas pela cultura (SMOLKA, 1993). Assim, temos claramente o

movimento dialético interpsicoldgico para o intrapsicologico (VYGOTSKY, 1984).

Obviamente, esse movimento dialético permeia as experiéncias das criangas o tempo
todo e ndo s6 na escola, mas o que importa saber € que oportunidades de interacdo
significativa, formativa a escola propicia a seus alunos com vistas a promover o seu
desenvolvimento intelectual?  Ana Luiza Bustamente Smolka (1993, p.8) explicita essa
questdo apontando que “ Nesse movimento em que se elaboram as fungdes inter e intrapsicolégicas,

a crianca vai aprendendo a organizar 0s proprios processos mentais e suas agdes por meio de palavras

e outros recursos semiéticos.”

A escola é, sendo a principal, uma das mais importantes geradoras desse movimento
de interacdo construtiva da aprendizagem e do desenvolvimento. Fica patente, entdo, a razdo
para a indisciplina e o desinteresse observados nas criangas da escola publica de Urubici,
assim como dificuldade em entender o que falava a professora. Em uma perspectiva historico-
cultural da educacdo, da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual o que fica
subentendido para nos é que eram muito restritas as possibilidades de aprendizagem para o
desenvolvimento oferecidas naquele ambiente escolar. Estamos nos referindo a aprendizagem
que modifica, que transforma, que da as pessoas condi¢cdes de melhorar a realidade em que

vivem.

Na elaboracdo historico-cultural, um processo interpessoal se transforma em
processo intrapessoal [...] e essa transformagdo é resultado de uma longa série de
eventos em desenvolvimento. Isto se aplica a fungBes como a atencéo voluntaria, a
memoria logica, a formacdo de conceitos. Todas as fungBes psicoldgicas
especificamente humanas se originam nas relagbes entre individuos. A
internalizacdo das formas culturais de comportamento envolve a reconstrugdo da
atividade psicoldgica através de signos (VYGOTSKY, 1994, p, 57)
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Considerando o importante papel da linguagem como mediadora dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento e voltando nosso olhar para o lugar dessa importante forma
de mediacdo no contexto das escolas publicas investigadas, o que veremos, sobretudo na
escola publica de Urubici, é uma quase auséncia de diferentes usos sociais da escrita. A
retragdo da cultura grafocéntrica da cidade, e principalmente a caréncia da comunidade
atendida pela escola publica de Urubici, ndo nos pareceu ser uma informacao relevante para a
comunidade escolar e que promovesse uma apropriada adequacdo da configuracdo dos usos
da escrita promovidos em sala de aula, de modo a fazer perceber as criancas o papel social da
escrita. Tal adequacdo da configuracdo da pratica metodoldgica certamente deveria ser

contemplada ja no planejamento das atividades para o ano letivo.

A reflexdo que queremos levar a efeito aponta para o fato de que, para as cinco
criangas entrevistadas na escola publica de Urubici, o contato significativo com a lingua
escrita foi oriundo de experiéncia familiar e ndo escolar. O que ratifica os postulados
defendidos nos estudos sobre letramento de que o contato significativo com a escrita, quando
iniciado desde a primeira infancia, no seio familiar, contribui positivamente para o bom
desempenho na apropriacdo da lingua escrita e da leitura. A questdo que se coloca é: E
aqueles que ndo contam com a interferéncia positiva da familia para ter sucesso escolar? Para

esses, a escola esta preparada?

Duas importantes questdes sdo decorrentes dessa resposta. A primeira delas, a
permanente e significativa dedicacdo familiar no que diz respeito ao desempenho escolar dos
filhos, acompanhando-os nas atividades escolares, mobilizando recursos para permitir maior
acesso a cultura geral e a escolar e, assim, dando-lhes condi¢des de acompanhar a dindmica
escolar (que inclui o curriculo oculto), suprimindo as lacunas da escola nessa tarefa de acolher
os alunos com suas diferencas e singularidades e dar-lhes igual oportunidade de

desenvolvimento intelectual.

A segunda questdo, que é decorrente desta, aponta para o fato de que nem todas as
familias estdo preparadas para tal acompanhamento escolar de seus filhos, muitos pais nem
mesmo tém ciéncia da relevancia de sua intervencéo efetiva no futuro escolar de seus filhos e,

se 0 tém, possivelmente ndo saiba como fazé-lo. O que estamos querendo dizer é que, quando
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0s pais, por alguma razdo, ndo conseguem se comprometer com a escolarizacdo efetiva de
seus filhos e deixam para a escola essa tarefa, 0 que acontece, na maioria das vezes, é a

impossibilidade da escola, por uma série de fatores, de dar conta dessa tarefa.

Na escola publica de Urubici, encontramos um caso em que 0S pais assumiam 0 pouco
comprometimento com o acompanhamento dos filhos na escola e, apesar disso, as criangas
estavam se saindo bem. A mobilizar a atencdo de tais criangas para as atividades da escola
estava uma tia em idade escolar, que com elas morava. A familia, nesse caso, muito pouco
contribui com a insercdo de praticas de uso da escrita, e a escola apresenta a escrita de uma
forma desconectada dos usos reais, impessoal e fragmentada, de modo que nem da escola nem
da familia vird o apoio e 0 acompanhamento necessarios para sua permanéncia exitosa na

escola.

Embora pretendéssemos verificar em nosso estudo a correlacdo entre
proficiéncia/desempenho em leitura e escrita e a configuragdo dos usos sociais da escrita na
escola e no entorno, foi-nos possivel observar apenas a correlagdo entre proficiéncia/
desempenho e configuracdo dos usos sociais da escrita na escola. O entorno circundante de
cada uma das escolas pareceu-nos ndo ser relevante frente as duas grandes forcas educativas:
a escola e a familia. A familia, pela sua responsabilidade de socializagdo primaria e
transmissdo eficiente do capital cultural, dando condigdes a crianga de plena insercdo no
mundo letrado e permanente acompanhamento e comprometimento com as atividades
escolares; e a escola, além da socializacdo secundéaria, porque deve realizar de modo
competente a funcdo instrucional e de formacdo intelectual, permitindo que a crianca aprenda
e, com isso, se desenvolva — o0 que, de modo algum, se confunde com aprender a ortografia e a

falar direito, falar inclusive € habilidade com que a crianca ja chega a escola.

O estudo Uma viséo dentro de Escolas ‘Primérias’, desenvolvido pela Unesco, cujo
relatorio divulgado em 2008 (dados coletados entre 2005 e 2007) e compara a educacao de
séries iniciais de onze paises da América Latina, Asia e Norte da Africa, objetiva examinar
os fatores que contribuem para a qualidade e a igualdade da educagdo primaria. O estudo
aponta para 0 modo como a desigualdade social afeta a maneira de uma crianga aprender e
para uma certa auséncia de motivacdo percebida por professores e diretores. O relatdrio
acertadamente reveste-se de cautela frente esse assunto e pergunta: Criangas em desvantagem

social sdo, de fato, alunos menos motivados ou estariam o0s professores e diretores com o
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olhar contaminado pelas dificeis condi¢bes de trabalho? Para os pesquisadores, ambas as
respostas constituem-se em graves dificuldades e acabam gerando um movimento vicioso de
desmoralizacdo da escola que certamente seria prejudicial para todos. Em texto de Maria
Helena Souza Patto (1997, p. 289), temos o prenuncio de tal fato anunciado.
A producao do fracasso escolar est4 assentada em grande medida na insuficiéncia de
verbas destinadas & educacdo escolar publica e na sua malversagao. Ao contrario do
que afirma a ideologia liberal, o estado, nas sociedades capitalistas — e isto é mais
claro nas sociedades capitalistas do terceiro mundo —, ndo est4d a servigo dos
interesses de todos os cidaddos, isso porque os interesses de dominantes e
dominados sdo inconcilidveis. No Brasil, é cada vez mais evidente que o estado

serve aos interesses do capital e investe em educacdo escolar somente na medida
exigida por esses.

Este texto parece estar em consonancia com o relatoério quando assevera que “essas
criangas estdo sujeitas a uma dupla desvantagem — a caréncia de recursos em casa e na
escola.” De acordo com o trabalho, no Brasil sdo investidos 1.159 ddlares por aluno/ano,

enguanto no Chile esse valor chega a 2.120 dolares.

Motivacdo e condicBes sociecondmicas favoraveis demonstraram ser, no referido
estudo, indicadores de utilizacdo de materiais e atividades didatico-pedagogicas mais
adequadas aos usos reais da leitura e da escrita, bem como de métodos mais criativos.
Contrariamente, professores cujos alunos possuem menor renda descrevem seus estilos de

ensino como menos exigente e mais frequentemente baseado na memorizacao e na repeticéo.

No caso das duas escolas publicas, a despeito das diferencas de cultura grafocéntrica
gue marca uma capital de estado com ampla exposicdo e disseminacdo dos usos sociais da
escrita, e uma pequena cidade interiorana, de retraida cultura grafocéntrica, encontramos
configuracdes dos usos sociais da escrita muito similares nas duas escolas publicas, 0 mesmo
acontecendo nas duas escolas privadas. O que ratifica a posse desigual dos processos de
escrita (BRITTO, 2007), restringindo significativamente suas configuragdes de uso. Tais
configuragdes ndo extrapolam o plano meramente instrucional, impedindo aos sujeitos e aos
grupos sociais a que pertencem uma maior atuagdo intelectual e maior intervengdo no seu
contexto (BRITTO, 2007). Ainda para Luis Percival Leme Britto

O desenvolvimento dessa tecnologia extremamente poderosa, que permite a fixacdo
dos modos de pensar e de organizar o pensamento pela representacdo das palavras,
implicou profundas transformagdes na forma de ser e viver dos homens, incluindo o
pensamento descontextualizado, abstrato, dissociado da situa¢do imediata (2007, p.
11-12).
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Corrobora a posi¢do do referido autor Maria Helena de Souza Patto (1997), quando
assevera ser a escola agéncia de socializacdo por exceléncia, que expde 0 sujeito ao
conhecimento cientifico, ampliando acervo de informacdes, e “através de critérios
universalistas de avaliagdo, prepara-o para a transi¢do do circulo familiar para o a esfera do
trabalho” ( p. 2).

6.2 Configuragdo metodoldgica da escrita e da leitura e os diferentes contextos grafocéntricos

Nesta secdo, pretendemos analisar a configuracdo da pratica metodolégica de ensino
da escrita e da leitura das escolas investigadas no presente trabalho de pesquisa, observando a
possivel correlacdo desta com o contexto grafocéntrico de cada cidade. Nossa expectativa era
encontrar uma correlacdo entre a metodologia da préatica alfabetizadora, tipo de escola e espaco

grafocéntrico. Essa hipotese foi frustrada, embora tenhamos confirmado a existéncia de correlacéo,

mas apenas em relacao ao tipo de escola, como tentaremos demonstrar.

Na presente analise, deparamo-nos com dois aspectos importantes a) uma aproximacgéo
em termos de conducdo das praticas metodoldgicas de alfabetizacdo nas duas escolas publicas
investigadas, Urubici e Florianopolis, apesar das diferencas significativas da cultura
grafocéntrica de cada localidade e b) semelhanca de desempenho dos alunos em relacdo a
escrita e a leitura, isto é, parece haver um apagamento das diferencas culturais grafocéntricas
e seus usos sociais em prol de um agir metodoldgico comum, aquele ja consolidado como

pratica tradicional de ensino da lingua escrita e da leitura.

Tal constatacdo aponta para a pouca capacidade das escolas publicas visitadas em
adaptarem-se as necessidades basicas de seu publico, no que diz respeito a apropriacdo da
lingua escrita e da leitura e de seu conseqiiente uso social, gerando o que estamos chamando
de apagamento das diferencas grafocéntricas. Esse apagamento das diferencas implica,
pudemos concluir, a adocdo de uma abordagem tradicional e neutra da linguagem,
desconsiderando as demandas advindas do publico que comp6e a comunidade escolar bem
como as caracteristicas grafocéntricas. Observamos que um fator importante é o tipo de
escola investigada: se publica ou privada. Um dos fatores que possibilitam o vinculo entre
origem social e o acesso ao capital cultural necessario para ingressar na escola e ali

permanecer com éxito é a disponibilidade de tempo necessario para a aquisi¢do do capital
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cultural, ou seja, 0 tempo que a crianga esta exposta a espacos estimulantes que promovam o
desenvolvimento de capacidades necessarias para 0 bom andamento na escola (BOURDIEU,
2002).

N&o se apropriar da lingua escrita, isto €, ndo se tornar um usuério competente das
muitas possibilidades que esta oferece aos sujeitos, constitui grave lacuna na formagéo escolar
da maioria dos alunos e tem se mostrado forte influéncia no binbmio sucesso/fracasso escolar.
A apropriacdo da linguagem ndo € impermedvel ao contexto em que esta inserido o sujeito,
como ja aludimos nos capitulos 2 e 4 deste estudo, ela propria ganha forma e é delineada
pelas tintas da cultura local, comunitaria o que se estende a escrita, com bem declara Kohl de
Oliveira (2001, p.68): “Como a escrita € uma funcédo culturalmente mediada, a crianga que se
desenvolve em uma cultura letrada estd exposta aos diferentes usos da linguagem escrita e ao
seu formato, tendo diferentes concepcOes a respeito deste objeto cultural ao longo de seu

desenvolvimento.”

Com base na observacado levada a efeito nas duas escolas publicas, foco deste estudo, e
nas analises realizadas das praticas pedagogicas utilizadas em ambas as classes, verificamos
que a orientagdo metodoldgica alfabetizadora das professoras € centrada em uma concepgao
de ensino da escrita e da leitura como conjunto de habilidades motoras que s&o
paulatinamente ensinadas as criancas, partindo das unidades minimas da lingua como
fonemas e grafemas. Os exercicios de escrita e leitura verificados, focados no principio
cumulativo, e o contexto esteril de atividades efetivamente comunicativas, servem para
demonstrar a concep¢do de ensino e aprendizagem subjacente e a distancia desta dos usos
efetivos da linguagem real, do dia-a-dia, isto €, de seus usos sociais. Ao derivar a pratica
alfabetizadora do estudo isolado de vogais e consoantes, ancoradas em familias silabicas,
iniciando da parte para o todo, com formacéo de palavras, palavras que se agregam e formam
sentencas e sentencas que se agregam com 0 proposito de, com isso, formar pequenos
“textos”, estes artificiais e ndo-auténticos, como ja dito em 5.1.1, revelam a conducdo
metodolégica como estando centrada unicamente nos processos sintéticos de ensino
aprendizagem da escrita e da leitura e descomprometida com 0s usos sociais que tais
comunidades fazem do texto escrito — ou tomando Soares (ano) como referéncia, a respeito de
definicdo sobre facetas estritas e facetas amplas, isto é, as construcdes textuais encontradas

nas duas escolas publicas se restringiam a construcdes frasicas impessoais e quase sempre
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invariaveis, cujas formas rigidas e pré-definidas ndo déo espaco para a manifestacdo de
criatividade, das idéias, das fantasias e interesse tipicamente infantis (COLELLO, 2007).
Certamente, ndo estamos ignorando a importancia da correlacdo entre fonemas e
grafemas para o processo de aprendizagem da escrita bem como a correlacao entre grafemas e
fonemas para o processo de aprendizagem da leitura. A natureza alfabética da escrita
portuguesa e, portanto, componencial, demanda tal acdo, isto €, ndo ha como se apropriar de
uma escrita alfabética sem particularizar sua instancia grafémico-fonémica e fonémico-
grafémica, todavia isso ndo significa avalizar procedimentos de préaticas tradicionais de

alfabetizacdo como bem defende Cerutti-Rizzatti (2004).

Aqui parece estar o grande equivoco em toda essa discussao: a dimensdo alfabética
da lingua que passou a se confundir com ela; assim praticas pedagogicas que
focalizem a silabacdo e as relagdes grafémico-fonémicas sdo automaticamente
classificadas como préticas tradicionais sintéticas. (CERUTTI-RIZZATTI, 2004, p.
68)

A questdo que tem se colocado, contemporaneamente, sobretudo na ultima década,
dado os pifios resultados do Brasil nas avaliagdes educacionais sobre leitura e escrita e nas
inimeras pesquisas realizadas pela comunidade académica, esta ancorada na polarizacao dos
processos de alfabetizacdo, motivo de confrontos entre defensores dos processos sintéticos e
dos processos globais. Academia, érgaos ministeriais e de pesquisa empreenderam em 2003
um embate infrutifero, porque parcial, que resultou em documento publicado pela Camara dos
Deputados, cujo titulo falacioso: “Relatério final do grupo de trabalho alfabetizacao infantil:
novos caminhos” (BRASILIA, 2003), revela uma proposta de retorno ao método fénico e,
consequientemente, defende a conducédo da pratica metodoldgica da alfabetizacdo por meio de

processos sintéticos de ensino e aprendizagem.

Historicamente, essa contenda data do final do século XIX (BELINTANE, 2006),
guando j& havia um embate entre linhas teoéricas que, de um lado, defendiam a supremacia do
codigo alfabético no processo de ensino aprendizagem da leitura e da escrita, assumindo
como premissa basica o fato de que o dominio da correlacdo entre unidades minimas da
lingua resultaria em apropriacdo dessa lingua; e de outro lado, a defesa da participacao efetiva
do sujeito na construcdo dos sentidos a partir de seus conhecimentos prévios, pondo em
evidéncia a cultura, a experiéncia e a interacdo do sujeito. No Brasil, a década de 1970 € um
marco para a mudanca paradigméatica nesse campo. Os processos globais de ensino e

aprendizagem (método ideogréafico, construtivismo, sociointeracionismo etc) suplantam a
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tendéncia sintética nas praticas de alfabetizacdo (métodos alfabético, silabico, fonico etc.), e
sdo tomados como referéncia na elaboracdo de programas nacionais como Parametros
Curriculares — PCN - e de livros didaticos - PNLD. Tal movimento na educacao, € necessario
dizer, constitui-se muito mais uma mudanca no discurso do que efetivamente uma mudanca
em sala de aula (BARBOSA, 1994), fato que somado a dicotomia sintético/global, em que um
processo era tomado como excludente do outro, contribui significativamente para que 0s
resultados das avaliages da educacdo brasileira ndo evidenciem progresso relevante, como ja

apontado no capitulo 2 deste estudo.

Entendemos que a alimentar a polémica esta a equivocada associacdo de que dar conta
do carater componencial de uma lingua escrita alfabética significa curvar-se as praticas
tradicionais de alfabetizacdo (CERUTTI-RIZZATTI, 2004). Para Mary Cerutti-Rizzatti,
nenhum processo pode ser unicamente global ou unicamente sintético porque o carater
componencial da escrita alfabética requer a sintese, tanto quanto a razdo de o sistema
alfabético existir, isto €, seu uso, tem necessariamente dimensdo global. Soares (2003),
explicita a questdo quando indaga a respeito possibilidade de se ter acesso a cultura escrita

sem a aprendizagem das relagdes entre o sistema fonoldgico e o sistema alfabético.

Concebemos, todavia, 0 ensino e aprendizagem da lingua escrita e da leitura como
processos complexos que ndo poderias estar dissociados das relagdes reais das criangas com a
escrita e a leitura, isto €, dissociados das préaticas sociais, que utilizam a escrita e a leitura, da
comunidade em que vivem as criancas. A observacdo dos dois contextos grafocéntricos revelou

que

ndo basta conhecer a correspondéncia fonética entre sons e letras e ter a habilidade
de desenha-las, poder decifrar as palavras e transcrever signos, nem dominar regras
gramaticais e sintaticas; € preciso garantir o efetivo uso e significado da
representacao grafica como sistema lingiistico situado no tempo e no espago
(COLELLO, 2007, p.61).

Caberia a escola e ao professor a tarefa de municiar ao aluno do ponto de vista dos
usos sociais da escrita, pois “sua funcdo ndo € a de ensinar letras, mas a de construir as
bases para que os alunos desenvolvam-se como sujeitos plenos e de direito (BRITTO,
2007,13)”. Esse deveria ser o ponto de partida para o desencadeamento do processo de

apropriacdo do sistema alfabético.
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Vygotsky (1994, p.139), referindo-se ao processo de aprendizagem da escrita, diz que
este “ requer atencdo e esforgos enormes, por parte do professor e do aluno, podendo-se dessa
forma, tornar fechado em si mesmo, relegando a linguagem escrita viva a segundo plano”.
Esse autor, como ja referimos no capitulo 4, concebe a linguagem humana como principal
instrumento de mediacdo simbolica entre os homens, atribuindo a ela duas importantes
funcdes: intercambio social e generalizagcdo do pensamento. Para ele, 0 uso de instrumentos,
sejam eles concretos (ferramentas) ou psicoldgicos (signos), altera significativamente a
constituicdo do homem, o que termina alterando também sua atuacdo sobre a natureza,
gerando uma dinamica dialética cuja forca motriz ¢ a atividade mediadora, desencadeada pelo
processo de consciéncia do homem (VYGOTSKY, 1994). Nesse sentido, a linguagem escrita,
assim como a fala, ambas a¢des mediadoras, afeta 0 comportamento humano, na medida em
que se constituem simbolismos de segunda e de primeira ordem, respectivamente. Para
exercer, de fato, essa mediacao é necessario que a linguagem, no plano oral e escrito, seja de
fato significativa para quem a ouve e para quem a l|&. Entdo, conceber o processo de
alfabetizacdo independentemente do entendimento amplo de linguagem parece-nos ser
impossivel, a menos que ndo se conceba o processo como apropriacao da lingua escrita, o que
inclui a dimenséo social desta. Segundo Vygotsky (1994), “ao invés de se fundamentar nas
necessidades naturalmente desenvolvidas das criangas, e na sua prépria atividade, a escrita
Ihes é imposta de fora, vindo das méos dos professores (p.139-140), deixando de ser muitas
vezes mediagao no processo de interacdo interpessoal. Vale, nesse sentido, citar Braslavsky

Para que a crian¢a alcance a intencionalidade de escrever de modo significativo,
tudo indica que é preciso motiva-la externamente, principalmente fazendo-a
conhecer experimentalmente o sentido da escrita. Entretanto essa motivagdo externa

deve se inserir nos interesses mais vitais da crianga, e esses, por sua vez, se
vinculam as condigdes sociais e culturais de seu meio (1993, p. 43)

Esta constitui a questdo central deste estudo: Como criangas oriundas de familias
pouco escolarizadas, com baixo grau de letramento, pertencentes muitas vezes a um grupo
socioeconomicamente desprivilegiado, irdo se apropriar efetivamente da lingua escrita de
modo a fazer dela uso social, se a escola restringe sua atuacdo a leituras mecanicas e escritas

artificiais? A esse respeito, Terzi (2002, p. 25) pondera

Em se tratando de criangas de periferia [...] que véem pouca funcédo
para a escrita, o trabalho com esta s6 serad bem sucedido de tiver um
sentido para a crianca. E necessario que a introdugdo dessas criancas
na escrita permita-lhes construir um fator de valoragdo para a
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aprendizagem. Copiar palavras sem considerar seu significado [...] ndo
tem, com certeza, sentido para a criancga e ndo a fara aprender a ler e a
escrever.

Na secdo 6.1, referimos o estudo Uma visdo dentro de escolas primarias, o qual
atestava a correlacdo entre as condi¢cdes de alunos em situacdo favoravel e a utilizacdo de
material didatico adequado bem como de metodologia de ensino apropriada para atender as
demandas daquele grupo social e, em grupo de crian¢as em situacdo oposta, a conducdo da
pratica metodoldgica configurava-se de modo tradicional, centrada em repeticao e reproducao
de sentencas. Em nossa pesquisa, chegamos as mesmas constatacdes. Quase trinta anos apds
a publicacdo de Linguagem e escola, de Magda Soares, podemos reiterar o que la foi dito a
respeito de a escola ser muito mais um espago contra 0 povo do que para 0 povo. Segundo a

autora

o fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares, comprovado pelos
altos indices de repeténcia e evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva
democratizagdo do acesso a escola, ndo tem igualmente ocorrido a democratizagéo
da escola. (SOARES, 1986, p.6)

Assim, 0 que constatamos a respeito da apropriacdo da escrita e da leitura, a partir dos
dados analisados, € que aquelas escolas constituiam-se ineficiente para educar as classes
populares e para promover a aprendizagem proficiente do sistema de escrita. Essa
ineficiéncia termina gerando o fracasso escolar e garantindo também a manutencdo das
desigualdades sociais na medida em que ignora o conhecimento, a cultura das criangas
advindas das classes populares sem lhe dar condicGes de apropriagdo do capital cultural

exigido pela escola.

A escola néo introduz, para essa crian¢a, uma nova maneira de falar sobre o mundo,
apenas seleciona novos topicos, mais artificiais para a exercitacdo de géneros e formas
discursivas ja familiares (HEATH, 1982, KLEIMAM, 1993)

A questdo é saber se a escola, através de seus professores, oportuniza tempo e
espaco para a expressdo e partilha das interpretacdes, dentro de uma atmosfera
democraética, livre, ndo autoritaria. A questdo é saber se a escola ndo pedagogiza o
rumo das interpretacdes, invadindo a subjetividade das criancas e dirigindo-a para o
certo e consagrado. A questdo é saber se a escola esta interessada em cultivar a
imaginacdo criadora e a sensibilidade das criancas vistas aqui como capacidades de
experimentacdo e organizagdo da realidade. A questdo é saber se a escola adota uma
pedagogia dialégica, que procura conhecer e levar em conta as necessidades e
interesses concretos das criangas. A questdo enfim, é saber se a escola esta
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decididamente comprometida com o desenvolvimento da crianca — desenvolvimento
este que lhe prepare adequadamente para a transformacdo desta sociedade (SILVA,
1989, p. 52)
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7 IMPERMEABILIDADE E INVISIBILIDADE: A GUISA DE CONSIDERACOES FINAIS

Tanto Bourdieu e Passeron (1970) como

Offe (1977) demonstraram que o sistema educativo
funciona de modo a que a contradigdo entre o principio
de igualdade de oportunidades e da mobilidade social
através da escola, por um lado, e a continuacao, a
consolidacdo e até o aprofundamento das desigualdades
sociais, por outro, ndo seja socialmente visivel, dessa
forma contribuindo para perpetuar e legitimar uma ordem
social estruturalmente incoerente, “obrigada”

a desmentir na pratica as premissas igualitarias em que
se diz fundada.

Boaventura de Souza Santos, 2005

Esta pesquisa reitera e corrobora tantas outras pesquisas ja realizadas acerca do ensino
aprendizagem da lingua escrita e da leitura no Brasil (GERALDI, 2003, KLEIMAM, 1995,
SOARES, 1986, REGO, 1988, SMOLKA, 2003, FRANCHI, 2001, TFOUNI, 1995) e
demonstra a distancia entre 0 modo como se alfabetiza na maioria das escolas ainda hoje em
pleno século XXI e as teorias pedagogicas e linglisticas propaladas pela academia e 0s
documentos normativos nacionais (MORAES, 2006, 2007).

Essa afirmacdo esta ancorada no resultado do presente estudo, na confirmacdo de
algumas hipdteses iniciais e na ndo-confirmacéo outras. Ao elaborar o projeto inicial desta
pesquisa, esperavamos encontrar a) distincdo entre a proficiéncia/desempenho das criangas
oriundas de contexto caracterizado pela retracao da cultura grafocéntrica, em termos de leitura
e escrita, b) interferéncia do contexto grafocéntrico de cada uma das cidades na apropriacédo
da escrita e da leitura e c) a diferenca na conducdo da pratica metodologica da alfabetizacdo
em cada uma das cidades, uma vez que se tratava de ambientes bastante dispares no que tange

a0 acesso a cultura escrita.

Nossas expectativas foram atendidas parcialmente com a confirmacdo de uma das
hipoteses e a ndo-confirmacdo total das outras duas. Observamos que a determinar a
configuracdo metodologica da alfabetizacdo estava ndo o contexto grafocéntrico da
comunidade a que pertencem os alunos e na qual esta inserida a escola, mas sim o perfil do
publico atendido, seu perfil familiar e seu grau de letramento, isto é, apenas no ambiente de
escola privada das duas cidades verificamos o atendimento as condi¢des escolares minimas

necessarias para a ampliacdo do desenvolvimento linglistico das criancas e a apropriacao da
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lingua escrita. Certamente, ndo se trata de uma generalizacdo para todas as escolas privadas,
ao contrério, ja que entre as duas escolas observamos uma diferencga bastante significativa na
dindmica metodoldgica de alfabetizacdo e de atualizagdo dos professores com as novas
orientacdes para abordar de modo eficiente o trabalho de desenvolvimento linguistico, seja
ele oral ou escrito. Nesse sentido, julgamos que a retracdo grafocéntrica e a localizacédo
geografica da pequena cidade de Urubici contribuem sobremaneira para a dificuldade de
atualizagdo teodrica e metodoldgica dos professores: o dificil acesso a materiais escritos,
revistas e livros, a ndo-oportunidade de capacitacdo/atualizacdo na propria escola ou na
regido; enfim, embora a escola privada de Urubici tivesse uma abordagem de ensino da escrita
pautada na autoria, na producéo e reflexdo sobre a lingua, ndo verificamos qualquer mencéo a

temas como variacdo linguistica e géneros discursivos no trabalho com a lingua.

Ja no que se refere as duas escolas publicas, encontramos em ambas a mesma
configuracdo metodoldgica de ensino e aprendizagem da escrita, a despeito dos distintos
contextos grafocéntricos e geograficos em que se encontravam; vale lembrar que um dos
critérios de selecdo das escolas, publica e privada, em cada cidade era estarem localizadas no
mesmo bairro e, portanto, inseridas no mesmo contexto geografocéntrico. Tal aspecto, no
entanto ndo se mostrou relevante. Embora tenhamos verificado pontos positivos na escola
publica de Floriandpolis em relagdo a de Urubici, como a presenga de revistas em quadrinho e
livros infantis na sala de aula e adequacdo do espaco fisico, fato certamente oriundo da
localizagdo central da escola ao lado da Faculdade de Educacao do estado de Santa Catarina e
de maior possibilidade de atualizacdo didatico-pedagdgica das professoras, € importante
apontar que a configuracdo da pratica metodoldgica da alfabetizacdo das duas escolas

publicas é a mesma.

Como ja dito antes, ndo observamos uma total interferéncia — o que chamaremos de
interferéncia fraca - do contexto grafocéntrico no desempeno e na proficiéncia das criancas
informantes de pesquisa; encontramos, sim, distingdo significativa no que se refere ao
desempenho em escrita e proficiéncia em leitura dos alunos investigados nas quatro escolas, o

que € esperado em se tratando de escolas publicas e privadas.

A alimentar nossos questionamentos iniciais de pesquisa estavam o0s estudos
sociolinguisticos, antropoldgicos e socioldgicos da linguagem escrita das décadas de 70, 80 e

90, que reputam importante a experiéncia real, viva com o ensino e a aprendizagem de lingua
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materna na modalidade escrita, incluidas ai a interacdo com materiais escritos variados e a
promocao de situagdes reais de uso social da lingua, para se ter um bom desempenho escolar
nessa area. Esta premissa, como podemos perceber, aplica-se apenas as duas escolas
privadas, o que atribuimos as exigéncias advindas do perfil familiar dessas criancas. Logo,
constatamos ser o contexto grafocéntrico uma interferéncia fraca no desempenho/proficiéncia
da escrita e da leitura das criangas informantes de pesquisa, e o perfil familiar como uma

interferéncia forte nesse aspecto.

N&o queremos resgatar aqui a ja bastante discutida questdo sobre o papel da familia no
desempenho do aluno (LAHIRE, 1997), queremos apenas reiterar a posicdo ja defendida no
capitulo 2, o qual trata do fracasso escolar. A familia e todo o entorno que encerra, isto é, 0
grupo cultural a que pertence, indubitavelmente, constitui forte influéncia no desenvolvimento
cognitivo, afetivo, moral e social das criangas. Na perspectiva da abordagem historico-
cultural, o desenvolvimento humano estéa intimamente relacionado a interagdo com as formas
culturais a que a crianga esta exposta, ou seja, sua experiéncia com os adultos do grupo, sua
experiéncia com a linguagem e suas formas de expressao e representacdo. Entretanto, como ja
aludimos no capitulo 4, na formacéo do sujeito ha que se considerar o0 modo particular como
cada um interage com esse entorno, a singularidade de seu comportamento frente as

experiéncias. Teresa Cristina Rego (2003, p.55) assim elabora essa multifacetada questéo:

E importante frisar que, vistas sob esse angulo, as influéncias ndo s&o unidirecionais,
ndo agem de forma isolada ou independente, tampouco sdo recebidas de modo
passivo, na medida em que o individuo internaliza (de modo ativo e singular) o
repertorio de seu grupo cultural. Desse modo, no seu processo de constituicdo, por
meio de indmeras interacdes sociais, recebera informagdes e influéncias dos
diferentes elementos (entendidos como importantes mediadores) que compdem esse
grupo: de determinadas pessoas (pais, mdes, irmdos, avos, vizinhos, colegas de
escola, amigos da rua, professores e outros adultos), das instituicbes (por exemplo,
da familia e da escola), dos meios de comunicacdo e dos instrumentos culturais
(como livros) disponiveis em seu ambiente cultural.

Em se tratando de constituicdo humana, sdo muitos os fatores intervenientes. Eleger a
familia como Unica fonte de influéncias no desenvolvimento do sujeito tem se mostrado uma
atitude além de determinista, bastante simplista, assim como o seria ignorar totalmente seu
importante papel na formacdo e preparacdo de suas criangas. A investigacdo levada a efeito
com as vinte criangas selecionadas para este trabalho, considerando as de escola publica e de
escola privada, ratificou o que todos sabemos: a importancia da familia no bom desempenho

escolar. E o caso da aluna Simone e Lucas da escola ptblica de Urubici e da Lais e Flavio em
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Florianopolis. Exemplos que ficaram evidentes para nds de como a familia pode realizar
positivamente a transmissdo do capital cultural necessario para o sucesso escolar, criando

condigdes adequadas e eficientes para fazé-lo.

O problema parece se concentrar naquela parcela de alunos que ndo podem contar com 0
comprometimento familiar para a sua educabilidade, seja em termos materiais seja em termos
psicoldgicos, 0 que tem se constituido condicdo minima para o éxito na educacdo formal. 1sso ficou
evidenciado com a mae do menino Laércio, a primeira das entrevistadas, que nos recebeu em seu local
de trabalho, uma residéncia proxima a escola onde realizava as func¢6es de doméstica. Seu marido, pai
de Laércio, é locutor de radio. Segundo ela, tanto seu marido, radialista com formagé&o confessional,
guanto ela, acompanham a feitura dos deveres escolares de Laércio diariamente, sempre realizados no
mesmo horério, apos o almogo. Observamos nesse depoimento o comprometimento e 0 empenho na

formacdo escolar de seu filho.

Assim, importa considerar agqueles que ndo contam com tempo livre destinado as criangas,
valores éticos e morais, consumos culturais, estabilidade emocional e capacidade de expressar afeto,
etc. A experiéncia mostra que o ponto central para que as criangas tenham um aproveitamento escolar
satisfatério ou que se vejam expulsas, evadidas do sistema escolar passa pela estruturacdo familiar;
logo, ¢ muito provavel que o éxito de alguns se deve a aproximacdo entre as culturas familiar e

escolar, conforme ja advertia Heath (1982).

Claro que podemos encontrar criancas que a despeito das adversidades e das prerrogativas
negativas para seu sucesso escolar conseguem, por alguma razdo, influéncia de um amigo bem
sucedido na escola, apoio de um professor dedicado ou algum conhecido que nela invista carinho e
atencdo, que as fagcam acreditar que elas séo especiais e podem superar as dificuldades. Isso pode ser
observado na casa da menina Simone, aluna da escola publica de Urubici, que, a despeito do pouco
incentivo dos pais e de nenhum exemplo em se tratando da leitura, segundo depoimento da propria
mée. Foi a vivéncia com a tia mais velha, que propunha brincadeiras de escolinha, que provavelmente
iniciou Simone no contato com as primeiras letras e que contribuiu para que ela fosse uma das
melhores alunas daquela série, embora néo tivesse feito pré-escola e tivesse sido transferida de uma
escola multisseriada. Embora a questdo do sucesso escolar seja complexa e com muitas variaveis, ndo
ignoramos o poder do protagonismo no desempenho escolar das criancas, que, apesar das adversidades
econbmicas e sociais, encontram motivacao para ndo s6 permanecer na escola como também serem

bem sucedidas.
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A escola, espaco democratico de formacéo do sujeito, independentemente do piblico a
que atende, caberia a tarefa de prover igual oportunidade de apropriacdo da lingua escrita,
como forma de conceder a todos iguais condigdes de acesso a cidadania, ou melhor, a
despeito do contexto em que esta inserida e da origem de seus alunos. Uma das mais duras
observacdes nesta pesquisa aponta para o que Juan Carlos Tedesco (1991) tem chamado de
condigdes de educabilidade das criangas pesquisadas. Para o autor, as condi¢cGes em que
vivem as criangas contribuem para 0 sucesso de seu processo educacional, ou seja, as
criancas naturalmente s@o providas de condigdes cognitivas para a educacao formal, dotadas
de capacidades para tal, porém algumas vezes o entorno social funciona como obstaculo que

dificulta o pleno desenvolvimento dessas capacidades.

Estudos orientados para a relacdo entre educacéo e igualdade focalizam a atencéo na
educacdo como condi¢do indispensavel para o éxito de uma sociedade mais
igualitaria. Os argumentos parecem claros: a educacdo escolar oferece o
desenvolvimento de competéncias basicas que habilitam o sujeito a inserir-se no
mercado de trabalho, além de proporcionar acesso a cidadania, promovendo o
exercicio de seus direitos e deveres. Entretanto, sdo cada vez mais visiveis as
limitagdes dos sistemas educacionais frente ao tdo devastado cendrio social, no qual
alunos ndo contam com condi¢@es minimas que Ihes permitam participar com éxito
do processo educativo (TEDESCO, 1991, p. 23).

Ainda para o autor: “E possivel educar em qualquer contexto? Qual é o minimo de igualdade
necessaria para que as praticas educativas sejam exitosas?” (TEDESCO, 1991, p.7). A nosso ver,
faz-se necessario haver tais medidas como forma de favorecer ndo s6 a permanéncia deste na
escola, mas também de se comprometer com uma educacao efetiva capaz de Ihe proporcionar
condigdes de apropriagdo de conhecimento, desenvolvimento de pensamento critico, acesso a
cultura candnica e valorizagdo da cultura local; enfim, j& que ndo é mais possivel aceitar o
que dizia Mario Quintana, na obra Caderno H (1973), talvez ironizando, “Democracia é dar a
todos as mesmas condi¢Oes de largada; quanto & chegada depende de cada um”. Em grande
parte das escolas publicas, ndo temos as mesmas condicGes de partida no conjunto de alunos
que ali aportam, mas caberia a escola a responsabilidade de, ao menos, dirimir essas
diferencas encontradas no ponto de partida no transcurso da escolarizagdo, permitindo, assim,

maior equidade no momento de chegada.

A crise que vemos se arrastar, de modo cronico, na educacdo parece ir além da insatisfacdo
com a forma como a escola cumpre seus objetivos sociais, a crise configura-se ainda mais grave

guando nos damos conta “do fato de ndo sabermos que finalidades ela [a escola] deve cumprir e para
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onde deve efetivamente orientar suas a¢fes” (TEDESCO, 1998, p.15). As correlacBes verificadas
entre o desempenho/proficiéncia em leitura e escrita e o tipo de escola e condigéo social dos alunos
mais a configuragdo dos usos sociais da escrita servem para corroborar a correlagcdo entre

encaminhamento metodolégico e realidade econémica dos alunos.

A educacdo vive essa situacdo de uma maneira particularmente dramatica. Esta ndo
g, por certo, a primeira grande transformacéo da sociedade, nem conseqlientemente,
a primeira vez que o processo de socializacdo das novas gerages implica um
profundo processo de reconversdo social. No entanto o que ha de peculiar neste
momento histérico é o fato de que as fontes tradicionais de identidade
desapareceram e as novas fontes caracterizam-se, precisamente, pela auséncia de
pontos fixos de referéncia. A identidade, portanto, deve ser construida. Esse é
provavelmente o conceito mais importante com referencia ao processo educativo
que as mudancas sociais atuais requerem. (TEDESCO, 1998, p, 43)

Uma das questdes mais problematicas relativas a consolidagdo da cidadania na atualidade é o
que Juan Carlos Tedesco (1998) chama de déficit de socializacdo. Familia e escola, tradicionalmente
responsaveis pela transmissdo de valores e normas culturais necessarios a vida em sociedade, estdo se
eximindo dessa importante tarefa. As novas condi¢fes da vida moderna — liberdade de escolha,
expansdo da personalidade e énfase ao individualismo - permitem novas formas de estruturagdo
familiar e novas formas de organizagdo econémicas, 0 que nem sempre resulta em familias bem
preparadas para assumir o que tradicionalmente tem sido uma de suas func@es: a responsabilidade de
socializar a crianca com o meio em que vive. Essa tarefa que se d& por meio da apropriacdo da
linguagem e de seu consequente contato com a realidade circundante é fortemente marcada pela
afetividade com que essas transmissfes sdo levadas a efeito e pela significacdo dessas experiéncias.
Parece real o fato de que é cada vez menor o tempo que as criangas passam com o0s adultos de sua
familia, responséveis pelas inser¢des delas nas experiéncias significativas para a sua formacéo, nas

interacOes interpessoais para a sua socializacao.

Nesse sentido, somos levados a crer que essa relacdo de invisibilidade se repete na relagéo
familia e escola, agravando a j& desgastada relagdo, uma vez que se torna cada vez mais freqiiente a

queixa dos professores acerca da auséncia da familia no desenvolvimento escolar das criangas.

A familia, como vimos, esta vivendo transformacfes significativas que
provocam o enfraguecimento — em relacdo a seu papel na sociedade
tradicional — de sua capacidade socializadora. Os professores percebem esse
fendmeno cotidianamente, e uma de suas queixas mais recorrentes é que as
criangas chegam a escola com um ndcleo de socializagdo insuficiente para
encarar com éxito a tarefa de aprendizagem. Para dizé-lo de forma mais
esquematica, quando a familia socializava, a escola podia ocupar-se de
ensinar. Agora que a familia ndo cumpre plenamente seu papel socializador,
a escola ndo pode efetuar sua tarefa especifica com a eficicia do passado,



118

mas comeca a ser objetos de novas demandas para as quais ndo esta
preparada. (TEDESCO, 1998, p.73-74)

Temos uma dissociacao entre familia e escola, maximizada pela diferenca de referenciais, o0s
da escola muitas das vezes ndo coincidem com aqueles trazidos pelo aluno advindo da nova
constituicdo familiar. Isso ndo acontecia na educacdo do século XIX, quando a escola era tida como
uma continuacdo da formacdo dada em casa pela familia. As modificacdes pelas quais passaram as
familias do século XX sdo enormes e se distanciam muito daquelas passadas na escola. Vemos, entdo,
surgir um descompasso entre familia e escola que s6 tem se consolidado, cada vez mais, como
movimentos em direcdo opostas. A escola espera que a familia se encarregue da prepara¢do inicial,
um conjunto de atitudes e disposi¢es, adquiridas no ambiente familiar que servem como base para 0s
processos de aprendizagem posteriores; e a familia conta com a escola para dar suporte ao

desenvolvimento da crianga, para a formacdo cultural, moral e escolarizante.

Logo, urge considerar o entorno que cerca a instituicdo escolar, tomando ciéncia das
caracteristicas culturais e econdmicas e das demandas extras oriundas desses fatos sob pena
de ndo cumprir sua funcdo social de emancipacdo do sujeito e de formacdo democratica/
formar o sujeito conhecedor de seus direitos e deveres, com capacidade de utilizar a
linguagem nas varias instancias da sua vida, produzindo e consumindo as praticas culturais
gue o cercam. Entendemos que a escola falha ao continuar impondo a cultura da classe média
em detrimento da bagagem cultural que trazem seus alunos, como se eles fossem recipientes

vazios a espera da cultura escolar, que é a da classe média.
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Atividade 1

PAQA

o e

I CALDA
SopA L 8ol.DA
CAMA CAL ME
AMA AL AA
TACO ALCO
ATURA AETUS
CAVD '
% AT A.l‘%)
FATO Vi My ]
PoVo PaL.ye
SAGA DALGA
NATA ' NATAL
s FINA EINAL.
CANAL ,E«AJIAL o
POMDR L PoMBAL
VAR B VA RAL.
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Atividade 2




132

Atividade 3




ANEXO B - Copia de atividade escrita 1 — E2U




A fada

A fada ¢ um e fanudsico do bemn, que PIOCEE® 08 Se1es
}amanos ou intervém magicamente 1 seus destings Perd
evivar maleficios, desfazer encantamentos ou feitigos
provocadospelos cetesdo mal. Surge nas situaghes de perigo,
nas dificuldades amorosss, nes &VENTILES imprevisivels &
cobetudo, no combate & brusas

Suaformaéade ria linda mulher. Algumas tém &2
de borbolera. Seu vestdo € esvoagantce CoSTUI trazer UM
tiaga 2 cabega com uma cstrla Juminosa. As mais anrigss
{rgzem @mbem Uma varinha de conddo, com poderes
magioos. ()

m“md.am.ﬁmmmwmmam
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Colégio Santa Clara
Urubici, 1" de outubro de 2003

Alunofay V)i e 2 PirieEFL

Ficha de Leitura

1 Depois de ler o texto do lvro Flor de maio, elabore urm desenfo que represente a
histéna com um finsl diferente,

4
Esereva como ficou o final que vocg elzborou.
AP X

1

&, Preenche acruzadisha com o nome dos personagens da histéria e descubra no
" destaque & pelavra que se forma e que & uma cais2 MUt impertante 1o kv
Flor gz mato! )
7] J

pJ =3

W
s

3 Ligue os personagens de acordo com 2 descriges apresentadas.

R
Muito irteressante, fite amarela
£ abagz, COMUNTD €5paring
também amarel, ténis & meR

E colorids, com uma e

Quebrada qus 2 impade de voar,
Engragads, usa roups com tras i

eolondese uma pequena bolss. '
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T
& Observe 2letradamisica abaino e preencha a lacunias com 28 palavras gue VO
ird encontrar no diagrama,

Chorer, o VenTel — — :
Niovai emrad adjantar. L G
P SR 1 Vemos resglver..
Ponna______.__._———e' precisd lutr

Lutar, lutar, lutar
Para viver € (rECis e ——
Nio se deixe <

Varnas juntas & solugBo chegar..

5, Se vocé fosse ajucar a borbeleta 0 qu fari por ela!
U Jeiddy ot

-
v 2 tamhem algumas
B, Olserve as letras das misices gpresentadas no fvro & sCrvd .mll_:am dlg' i
aalauras de conforto paré 2 harboleta. Sugestio: vocé poderd LLIZE0 2lgu
p o felicdade - amipage; oorps - fiores. "
rimas tmm.rlamm calkar, e !
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ANEXO C - Atividades escritas — E1F
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ANEXO D - Copia das atividades escritas — E2F

O ATE com pe £ FROR

CURPRA S RA UMA P.RUXA RIS TI/IAHA UM GAT O
Um DA MUY [ IYWSOLARADD CuUuRrRBA FOC
FE@A A AS FLORIS S€0 GATO £S5 tAavA o RMINGD

o)  BANUO PO LADO  T(NHA OmA CcOrSA -

f:avﬁn'ﬁ MpEr  EHA (CBAUSINHA A /YA FROR
INTAD co™RA REGOU ARUELA COIBA 1S TR Alged

_SA B DR RA D E€RAA A PATA PO SEU GATO cLe

ESTAVA T MANDEO oA  SUCO De WA €LE€  Pe 0w
8 9 woTTS FElcoUu

O SvCco oCeel 2 GOTAS CURRA
(NCHABRCADA ©Oecpors © cATEO FPeOU A QCete
S @ & SAIUV cORER &NDO - ATRA|ISD CORRA

OFICINA. = TEXTOS

ERA DOMINGO. )
BENTO RESOLVEU DAR UM PASSEIO ATE O RIO. / !!
PEGOU A VARA, O ANZOL E UMA LATA CHEIA DE i

»

aq}r_r- A -?h om;-w(gfc_m «}#u.-




OFICINA. ETEXTOS

) pwocodon

ERA DOMINGO. ]
BENTO RESOLVEU DAR UM PASSEIO ATE O RIO. ]l

PEGOU A VARA, O ANZOL E UMA LATA CHEIA DE
\

P o Ve iN-. Nﬂmks % sk
2 _A’letv:(m & WY 9

A‘Am ACOD N ONIDSIN
A0 mw& mWi) aa&b«m par-
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O DpaGinvimecevs ¢ o QASTAC MAGICO

CRA oumd ez, oM DR AGAQ CUAMA DOy NFeiuSe E

ELEEO( PASCAp, MAS BLE FhLoMTROU UM
EASTAD Que T STAVAESCDIIO  DpRy O SEG
QESPyy ACOMTECER RASTA viRAR € MEXER, MAc
1iNdA  MAIS DRAGoLs ESTAVA TewzAVDQ
PeGAr 0 @A Wo. £ £ 1r ol PROCLRIR @
DoNe mAS of -DAwER0 NAC FNCONTROU E Fir Eof
00RM (W E (O pPhAGAO Otyfu UM BARGIHO
E YLE Yor JER OQUF‘ E_SUZVA
AcoNTECE NDG M NAQ VIU  nA0A,
EAQ Dia CeelyTe Big AXOL O
DUAO My O nong HEYouo DRIIGTC
EICAR Ceam ELE,
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L0 SApPQ QuE ou/nm UnAn

_N_MA_.E._E_QILMJ:\_ALQ_& UM sal6 QUY Quiptd

VOAR. MAS £LY W&o SApiA \VoARs ELE

_ PrRouNTiu pARKA O CASLIO RAG. Pen&UNTOR

__.MQM_AM E O SAPO_ ElCou

Pﬁm A RURGOLETA. /'t PARG uDMGAFTrEYS |

L TRESTE, OOUE SER4A  QuE O SARC

Fe=?2 ELE pg RGUNTO U DA pi TODO

MuNQPDo MAS N(NCUEX ATUDOG ELE,
Lo S4 pPo F(COL  MyiTe

TRiSTe “ELEL APRENpE . QLE

CAIO:"( UM TEM O  Spu  celro,
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QFICINA. = TEXTOS

FADA NANA E BRUXA BUBU
(REESCRITA DO TEXTO 1° SERIE F )

NANA E UMA FADA COM NARTZ DE BRUXA. SEU NARIZ E GRANDE, COM UM
CUCURUTO NO MEIO, UMA VERRUGA NA PONTA COM TRES CABELINHOS
PARECIDOS COM PELOS DE ESCOVA.

NANA E UMA FADA APRENDIZ E TEM UMA VARINHA DE CONDAO. ELA TEM
DUAS ASAS E ESTA APRENDENDO A VOAR. ELA MORA NO PATS DAS FADAS,

EXISTIA UM MURO QUE SEPARAVA OS DOTS PafsEs.

DO OUTRO LADO , ERA O PATS DAS BRUXAS E LA VIVIA BUBU. ELA E UMA
BRUXA COM NARIZ DE FADA, SEM CUCURUTO, VERRUGA OU PELINHOS,

BUBU TEM UM ESPELHO MAGICO, UMA VASSOURA E UM CORVO CHAMADO
CARVAO, QUE E O SEU CORVO DE GUARDA.

NO PALS DAS BRUXAS ERA TUDO ESCURO, AS BRUXAS NAO DEIXAVAM O
SOL ENTRAR.

CERTO DIA, A FADA NANA QUERTA CONHECER O MUNDO DAS BRUXAS E
BUBU QUERTA CONHECER O MUNDO DAS FADAS.

ELAS SE ENCONTRARAM EM CIMA DO MURO.

NANA DISSE: _ "UMA BRUXA COM NARTZ DE FADAI"

E BUBU DISSE:_ "UMA FADA COM NARIZ DE BRUXA!

AL OUVIRAM UMA EXPLOSZO E CARVAO FALOU:

— ACUDAM! O MUNDO VAT ACABARI

AGORA E cOM VOCE!
INVENTE UM FINAL BEM LEGAL PARA ESTE TEXTO.

1O muro  exppply €& NANA Bob ) chQOSIL
~10°-00TR% _Dos DOIS  MUNDOS convivefam |
- JINOS, £ AGoRA_AS [RUKAR  sosan
e Sor e AS PADAS  GoSTAM |
DB FSCUR® ¢ Tppog Os OUTROS |
| CON \/ VeRpm MU O e g
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ANEXO F - Roteiro para entrevista com pais e professores

Nome da crianga:

1 Grau de parentesco:

2 Data de nascimento do responsavel:

3 Grau de escolaridade — () Ensino fundamental completo — 1° grau

( ) analfabeto ( ) Outro:

() Ensino fundamental incompleto

( ) Ensino médio completo - 2° grau

( ) Ensino médio incompleto

(') Ensino superior completo

( ) Ensino superior incompleto

( ) Pos- graduacao (Especializagdo, mestrado e doutorado)

4 Modalidade da instituicdo em que completou as diferentes fases de escolarizagdo. Utilize as abreviagdes a
sequir.

-Ensino publico municipal - EPM

-Ensino publico estadual - EPE

-Ensino publico federal - EPF

-Ensino privado - EP
) Ensino fundamental completo — 1° grau
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo - 2° grau

(

(

(

() Ensino médio incompleto
() Ensino superior completo

() Ensino superior incompleto

() Pés- graduagdo (Especializagdo, mestrado e doutorado)

5 Localidade em que cursou a maior parte de seus estudos.

6 Profissao:

7 Sua profissdo exige que vocé leia constantemente? () Sim () N&o
Se a resposta for positiva, que tipo de leitura vocé realiza:

() Técnica ( ) Literaria () Esportiva ( ) Outra

8 Em sua casa, que tipo de materiais escrito vocé possui?

( ) Revistas () Jornais ( ) Livros técnicos ( ) Livros literarios ( ) Outros
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9 Como vocé considera sua relacdo com a leitura?

( ) Assidua ( vocé ndo passa um dia sem ler)

( ) Esporadica ( vocé 1é de vez em quando)

() Semanal ( vocé Ié sé nos fins de semana)

( ) Sazonal ( vocé Ié s6 nas férias)

10 Com que frequiéncia vocé compra livros, jornais e revistas?
Livros - ( ) Mensalmente ( ) semanalmente
Jornais - () Mensalmente ( ) Semanalmente ( ) Diariamente
Revistas - ( ) Mensalmente ( ) Semanalmente () Diariamente

11 As criangas da casa tém acesso aos materiais escritos que Vocé manuseia?
()Sim ()N&o () Asvezes () Depende do material

12 As criancas da casa tém acesso a materiais especificos para a faixa de idade delas?

( )Sim ( )Néo

Em caso de resposta positiva, que tipo de materiais sdo esses?

13 Elas gostam de ler? ( ) Sim () Néo

14 O que elas mais gostam de ler ou simplesmente de manusear?

15 A partir de que idade, as criancas entram em contato com materiais escritos?

16 Os adultos da casa Iéem histdrias infantis ou contam histdrias variadas para as criangas? ( ) Sim () N&o
Quando o fazem, permitem que as criancas se manifestem fazendo perguntas?

17 As criancgas da casa participam de atividades culturais? ( ) Sim () Néo

Em caso positivo, quais?

( ) Cinema ( ) Teatro ( ) Videos ( ) ExposicGes ( ) Feiras ( ) Outros

19 As criangas participam de alguma atividade religiosa? ( ) Sim ( ) N&o

Em caso positivo, a partir de que idade?

20 Vocé acha que seus habitos de leitura influenciam nos habitos de leitura de seus filhos?
() Sim () Néo

21 Vocé acha que o contato desde muito cedo com materiais escritos favorece o sucesso escolar? ( ) Sim ()
Né&o



Roteiro para entrevista com professores das 12 séries

Escola:

Professor:

Dados pessoais do professor:

1 Data de nascimento: / / Local:

2 Grau de escolaridade — () Ensino superior completo

(') Ensino superior incompleto

( ) Pés- graduacdo (Especializacdo, mestrado e doutorado)

3 Se completou o Ensino superior, qual a faculdade cursada?

4 Modalidade da instituicdo em que completou as diferentes fases de escolarizacdo. Utilize as abreviacdes a

seguir.

-Ensino Pablico Municipal - EPM

-Ensino Publico Estadual - EPE

-Ensino Publico Federal - EPF

-Ensino Privado - EP
) Ensino fundamental completo — 1° grau
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino médio completo - 2° grau

(

(

(

() Ensino médio incompleto
() Ensino superior completo

() Ensino superior incompleto

() POs- graduacdo (Especializacdo, mestrado e doutorado)
5 Vocé tem o habito de ler? ( ) Sim ( ) Néo

Se a resposta for positiva, que tipo de leitura vocé realiza:
Técnica — () Revistas educacionais ( ) Livros na sua area
Literaria— ( ) Contos ( ) Romances

Informativa — ( ) Jornais ( ) Revistas

Outros () Quais?

Comente:
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6 Em sua casa, que tipo de materiais escrito vocé possui?

( ) Revistas () Jornais ( ) Livros técnicos ( ) Livros literarios ( ) Outros
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Quiais?

7 Como vocé considera sua relacdo com a leitura?

( ) Assidua ( vocé ndo passa um dia sem ler)

( ) Esporadica ( vocé Ié de vez em quando)

( ) Semanal ( vocé Ié sé nos fins de semana)

( ) Sazonal ( vocé Ié s6 nas férias)

8 Com que freqiiéncia vocé compra livros, jornais e revistas.
Livros - ( ) Mensalmente ( ) semanalmente
Jornais - () Mensalmente ( ) Semanalmente ( ) Diariamente
Revistas - ( ) Mensalmente () Semanalmente () Diariamente

9 Seus filhos tém acesso aos materiais escritos que vocé manuseia?
()Sim ()N&o () Asvezes () Depende do material

10 Seus filhos tém acesso a materiais escritos especificos para a faixa de idade delas?

( )Sim ( )Né&o

Em caso de resposta positiva, que tipo de materiais sdo esses?

11 A partir de que idade, suas as criangas entram em contato com materiais escritos?

12 O que elas mais gostam de ler ou simplesmente de manusear?

13 Voce I€ histdrias infantis ou conta histérias para seus filhos em casa? ( ) Sim ( ) Ndo
Quando o faz, permite que as criangas se manifestem fazendo perguntas?
Em sala de aula

14.VVocé julga importante a leitura em sala de aula, mesmo que 0s pequenos ainda ndo saibam ler sozinhos? ()
Sim () Nédo

15 Que tipo de leitura vocé realiza com mais freqiiéncia em sala de aula?
() Histérias infantis ( ) Histérias em quadrinhos ( ) Reportagens de jornal ou revistas

( ) Textos instrucionais ( ) Outros - Quais:

16 Em seu trabalho, com a linguagem, que tipos de portadores textuais aparecem com mais freqiiéncia? ( )
Manchetes ( ) Artigos de jornal () Classificados ( ) Histérias infantis

() Poemas ( ) Rotulos ( ) Panfletos promocionais ( ) Propagandas ( ) Outros -
Quiais?

17 A escola tem biblioteca? ( ) Sim ( ) Néo



Em caso positivo, ela é bem abastecida?
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18 Vocé incentiva seus alunos a ler? De que forma?

19 Seus alunos sdo orientados a pegar um determinado tipo de obra ou a escolha do que ler é deles?
1 () Aescolha é totalmente deles.

2 () Aescolha é orientada, afinal vocé tem um programa a cumprir.

3 () Voceé apresenta as varias opgdes, mas permite que eles decidam.

4 () Outra

20 Na sua turma, s6 quem ja sabe ler pode pegar livros emprestados?

() Sim () Nao

21 Vocé faz algum tipo de verificagdo da leitura.

() Sim, caso contrario elas ndo léem.

() Néo, vocé ndo faz nenhuma avaliacéo

() Nao, mas vocé permite que elas falem, se quiserem.



