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RESUMO

BIZAMA, Erika Alicia Budin. A transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental: a experiéncia da Creche Qeste. 2020. 103f. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano) — Instituto de Psicologia, Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.

A mudanga entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental é um processo importante na
vida escolar da crianga, envolvendo nao somente aspectos de seu desenvolvimento cognitivo,
mas também seus afetos, sentimentos e as relagdes de proximidade e confianca que ela
estabelece com aqueles que estdo a sua volta. A responsabilidade daqueles envolvidos com o
momento em questdo ¢ grande, principalmente tendo-se em vista que, de acordo com a
literatura da area, a transicdo acontece atualmente de forma desarticulada, descontinua e
desintegrada. Assim, apresentar a discutir algumas das particularidades desse processo parece
ser essencial. A Creche Oeste se constitui atualmente como uma instituicdo dotada de
significativo valor historico, politico e social na area da Educagdo Infantil, que foi fechada de
forma antidemocratica em janeiro de 2017. O objetivo da pesquisa €, assim, discutir a
transi¢ao entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental na Creche Oeste, contribuindo para o
registro da memoria da instituicdo. A andlise, de fundo qualitativo, fundamentou-se na
Psicologia Historico-Cultural, e, como procedimentos metodologicos, foram realizadas uma
entrevista individual e um grupo focal, ambos com profissionais que atuaram na Creche
Oeste. Os relatos obtidos através das entrevistas permitiram a construgdo de quatro categorias
de andlise referentes a institui¢do: os eventos e festas da Creche como momentos de ruptura
da rotina; a relacdo de cuidado e parceria estabelecida entre a Creche Oeste e as familias; as
relacdes democraticas construidas na institui¢do, e a relagdo da Creche com o registro da
memoria. Os relatos dos educadores mostraram que a Creche Oeste pensava a transigdo como
algo que ia para além do ultimo ano da Educacdo Infantil, sendo, na verdade, um processo que
se iniciava quando a crianga comecava a frequentar a Creche, e se estendia para quando ela
deixava a institui¢do. As praticas educativas que se relacionavam com a transi¢do entre as
etapas de ensino encontravam na valorizagdo da memoria e da experiéncia um ponto de
ancoragem, além de trazerem os contetdos trabalhados nas quatro categorias analisadas.
Conclui-se que a experiéncia da Creche Oeste ¢ relevante, e novas discussdes podem se fazer
surgir a partir do que foi exposto e analisado, em especial se considerarmos a necessidade de
estudo em relacdo ao cenario da transigao.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Ensino Fundamental. Creches.



ABSTRACT

BIZAMA, Erika Alicia Budin. The transition between Early Childhood Education and
Elementary Education: the experience of Creche Oeste. 2020. 103f. Dissertacao (Mestrado
em Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento Humano) — Instituto de Psicologia,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2020.

The change between Early Childhood Education and Elementary Education is an important
process in the child's school life, involving not only aspects of his cognitive development, but
also his affections, feelings and the close and trusting relationships he establishes with those
who are around. The responsibility of those involved with this moment is great, especially
considering that, according to the literature in the area, the transition currently takes place in a
disjointed, discontinuous and disintegrated way. Thus, presenting and discuss some of the
particularities of this process seems to be essential. Creche Oeste is currently constituted as an
institution endowed with significant historical, political and social value in the area of Early
Childhood Education, and it was closed in an undemocratic way in January 2017. The
objective of the research is, thus, to discuss the transition between Early Childhood Education
and Elementary school at Creche Oeste, contributing to the institution's memory record. The
qualitative analysis was based on Historical-Cultural Psychology, and, as methodological
procedures, an individual interview and a focus group were conducted, both with
professionals who worked at Creche Oeste. The reports obtained through the interviews
allowed the construction of four categories of analysis related to the institution: the events and
parties of the Creche Oeste as moments of break from the routine; the care and partnership
relationship established between Creche Oeste and the families; the democratic relations built
in the institution and the relationship between the Nursery and the memory record. The
educators' reports showed that Creche Oeste thought of the transition as something that went
beyond the last year of Early Childhood Education, being, in fact, a process that started when
the child started attending the Creche Oeste, and extended to when she left the institution. The
educational practices that were related to the transition between the teaching stages found in
the valorization of memory and experience an anchor point, in addition to bringing the
contents worked in the four categories analyzed. It is concluded that the experience of Creche
Oeste is relevant, and new discussions may arise from what has been exposed and analyzed,
especially if we consider the need for study in relation to the transition scenario.

Keywords: Early Childhood Education. Elementary School. Nurseries.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho possui o proposito de abordar e discutir um periodo
especifico vivenciado pelas criancas nas atuais condi¢cdes do ensino publico brasileiro: a
transicdo entre a Educacdao Infantil e o Ensino Fundamental. A mudanca entre esses
niveis de ensino ¢ um momento importante na vida escolar da crianga, envolvendo nao
somente aspectos de seu desenvolvimento cognitivo, mas também seus afetos,
sentimentos ¢ as relagdes de proximidade e confianca que ela estabelece com aqueles que
estdo a sua volta. Assim, a responsabilidade daqueles envolvidos com o momento em
questdo ¢ grande - sejam eles professores, funcionarios escolares, integrantes da equipe
de gestdo escolar ou responsaveis pela elaboragdo de politicas publicas e documentos
oficiais. Tendo em vista os aspectos ressaltados, apresentar e discutir algumas das

particularidades desse momento de passagem parece ser essencial.

O contato com a Educagdo Infantil esteve presente em grande parte de minha
trajetoria académica enquanto estudante de graduacao em Psicologia, ja que me envolvi,
do 2° ano até o 4° ano de graduagao, em um projeto de extensao intitulado “Construcao e
implementagdo da proposta pedagogica do Sistema Municipal de Educacdo Infantil de
Bauru”, coordenado pela Prof* Dr.* Juliana Campregher Pasqualini. O projeto de
extensao possuia, dentre algumas frentes de acdo, a realizacdo de mddulos de formagao
continuada com professoras do Sistema Municipal de Educa¢ao Infantil do municipio. Os
moédulos de formagdo possuiam duragdo aproximada de um semestre, eram coordenados
pelos proprios estudantes de graduacdo em Psicologia que participavam do projeto, e
tratavam da Psicologia Historico-Cultural e sua concepgao de desenvolvimento psiquico

infantil.

A experiéncia obtida através da minha atuagdo no projeto me levou a apropriagao
de alguns fragmentos da realidade escolar da Educacao Infantil, obtidos através das falas
das professoras que participavam dos cursos e do contato com as proprias escolas nas
quais elas atuavam, o que fez com que aquele universo e suas alegrias, conflitos e
problematicas passassem a me interessar cada vez mais. Dentre os temas que apareciam
nas falas das profissionais, as davidas sobre qual seria a especificidade do ultimo ano da
Educacdo Infantil sempre se mostraram presentes. Deveriam elas apenas preparar as
criangas para o Ensino Fundamental? Qual deveria ser o foco pedagogico principal? As

criancas deveriam terminar a Educacao Infantil sabendo ler e escrever? E as brincadeiras,



onde ficavam nisso tudo? Esses questionamentos estavam sempre presentes nos grupos
de formacao, e procuravamos buscar, na Psicologia Historico-Cultural, algumas respostas
que servissem a pratica pedagodgica das professoras e as auxiliassem. Contudo, a
inquietagdo sobre o tema nunca me deixou, e penso que foi a partir dai que fui

construindo o objeto de pesquisa que me acompanha até hoje.

O contato com a realidade do Ensino Fundamental, por sua vez, se iniciou para
mim no 4° ano da graduacdo, através de minha participacdo em outro projeto de
extensdo, intitulado “Projeto Educacdo sem Fronteiras”, coordenado pela Prof* Dr.?
Flavia da Silva Ferreira Asbahr. O papel desempenhado por mim e outros estudantes no
projeto de extensao referia-se ao acompanhamento dos grémios estudantis das Escolas
Municipais de Ensino Fundamental da cidade, de modo a auxiliar os estudantes no
desenvolvimento de sua autonomia, contribuindo para o desenvolvimento e manutenc¢ao
de relagdes democraticas no interior das escolas. Novamente, a tematica da transicao se
fez presente em meio a tantas outras, talvez de modo nao tdo explicito como em minha
experiéncia anterior, mas sim através de alguns relatos ouvidos aqui e acola, dados em
sua maioria pelas proprias criangas. No que se refere ao 1° ano do Ensino Fundamental,
pude observar certa ruptura com o momento anteriormente vivido pelas criangas, que
foram introduzidas em uma nova etapa na qual a ludicidade se perdeu quase que
completamente, dando lugar a obrigatoriedade de atividades de letramento e estudo

carentes de sentido.

A partir de tais experiéncias, passei a perceber que sao muitos 0s temas que
atravessam a realidade escolar e trazem a tona conflitos e dificuldades para aqueles que 14
estdo todos os dias. Porém, entre eles, a tematica da transi¢do entre a Educacio Infantil e
o Ensino Fundamental acabou por me inquietar de modo mais significativo,
transformando-se em meu objeto de pesquisa, sobre o qual me debrucei ao longo dos
meus dois ultimos anos da graduagdo em um projeto de iniciagdo cientifica financiado
pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) e orientado pela

Prof.* Dr.* Juliana Campregher Pasqualini.

O objetivo da pesquisa de iniciacdo cientifica foi, de modo geral, investigar de
que modo a atual organizacao do ensino publico brasileiro leva em conta a continuidade
entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. A fim de concretizar tal objetivo, o

projeto contou com a participagdo de duas criangas matriculadas, no inicio da coleta de
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dados, em uma mesma turma do ultimo ano da Educagdo Infantil. Foram realizadas
observagdes da atividade escolar de ambas as criangas, na terminalidade da Educagdo
Infantil e no inicio do Ensino Fundamental, tendo como foco seu desempenho nas
atividades propostas pela professora e suas atitudes perante os colegas, as tarefas e as

proprias docentes.

Foi observado, através de conversas com os pais das criangas, com os funcionarios
escolares, e com as proprias criangas, que as oportunidades de acesso a cultura de ambas
eram marcadamente desiguais, o que se mostrou uma variavel influenciadora de seu
desempenho em sala de aula. Percebeu-se, assim, que a escola de Educagdo Infantil falhou
em sua tarefa de equalizar tais desigualdades, pois a crianga que contava com uma condigao
socioeconomica marcadamente desfavoravel apresentava dificuldades na realizacdo das
tarefas escolares, especialmente as de letramento, enquanto a crianga que possuia condi¢ao
socioecondmica mais estavel exibia maior facilidade, contando com suporte exterior a

escola.

Na passagem das criancas ao Ensino Fundamental, essas desigualdades mostraram-
se ainda mais evidentes, visto que uma das criancas foi matriculada em uma escola
particular, enquanto a outra continuou a frequentar a rede publica de ensino, em uma escola
estadual de Ensino Fundamental I. A transi¢do, foco de analise da referida pesquisa,
mostrou-se distinta para ambos os sujeitos, e tal processo relaciona-se, primariamente, com

as caracteristicas de condugdo de aula das professoras do Ensino Fundamental.

Enquanto a crianga matriculada na escola publica inseriu-se em uma turma na qual a
professora manteve aspectos ludicos na realizacdo das tarefas e atividades escolares,
fazendo com que a transi¢do entre os dois segmentos ocorresse de forma gradual e suave, a
crianca matriculada na escola particular esteve em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental na qual os elementos caracteristicos deste segmento de ensino foram inseridos
de forma brusca, ndo havendo espaco para a ludicidade e outras praticas comuns a

Educagao Infantil.

Desse modo, ao iniciar minha dissertagdo de mestrado, desejei dar continuidade a
tematica, pois penso que ainda sdo muitos os aspectos a serem analisados e refletidos no
cenario em questao, e os resultados e conclusdes de meu trabalho de iniciagao cientifica,
apesar de exporem muitos pontos que considero importantes, obviamente ndo esgotam o

tema. Em meio a minha entrada no programa de pos-graduacgdo e ao desejo de continuar
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estudando a tematica da transi¢do, a figura da Creche Oeste (uma das creches
universitarias da Universidade de Sao Paulo) se fez presente, trazida pela Prof.* Dr.*
Marie Claire Sekkel - ex-diretora da instituicdo e minha orientadora. Pensamos que a
presenca da Creche Oeste poderia nao s6 enriquecer, mas também dar sustentagdo a
investigacdo da transi¢do entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, tendo em vista
que a Creche se constitui atualmente como uma institui¢do dotada de significativo valor
historico, politico e social na area da Educacao Infantil - caracteristicas que serao melhor
exploradas abaixo. Sendo assim, pensamos que tornar a instituicdo um elemento
constitutivo da pesquisa poderia trazer grandes contribui¢des a andlise do problema da
transicdo entre os referidos niveis de ensino. Assim, tem-se que o objetivo geral da
pesquisa ¢ analisar a experiéncia concreta de passagem da Educagdo Infantil para o

Ensino Fundamental realizada na Creche Oeste.

Com vistas a cumprir de modo coerente os objetivos do trabalho, a dissertacdao
esta estruturada em quatro capitulos, sendo o primeiro deles o presente capitulo, no qual
realizo a apresentagdo da dissertacdo e introduzo a temadtica que serd abordada ao longo
do trabalho. Logo apo6s, no segundo capitulo, trato dos aspectos gerais ligados a transicao
entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, o que inclui a produgao intelectual
que tem sido realizada na area e os pontos de dificuldade enfrentados por aqueles que
estdo envolvidos nesse cendrio - sejam eles criangas, professores, funciondrios escolares
ou integrantes da gestdo escolar. Os documentos oficiais entram nesta andlise como
elementos essenciais que influenciam a pratica pedagogica das escolas em relacao a
transi¢do. Além disso, da-se voz ao fendmeno de ampliagao do Ensino Fundamental para
nove anos, com inicio aos seis anos de idade, politica promulgada pela lei federal n°
11.274/06 cujos efeitos para a transicdo entre os segmentos sdo drasticos e precisam ser

discutidos.

Em seguida, ainda no segundo capitulo, a figura da Creche Oeste ¢ introduzida, o
que inclui seus aspectos historicos, politicos, pedagdgicos e estruturais. Como se deu sua
constituicdo? Quais problemas e dificuldades foram encontrados neste caminho? Qual ¢ a
natureza de sua pratica pedagogica? Como a transi¢do era conduzida pelos educadores?
Em meio a tentativa de responder a todos esses questionamentos, um aspecto muito
importante ndo pode e nem ¢ deixado de lado: o triste episdédio de fechamento da
institui¢ao a mando da reitoria da Universidade de Sao Paulo, ocorrido em janeiro de

2017, fato que culminou na transferéncia compulsoria de criangas e funciondrios para a
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chamada Creche Cidade Universitaria - processo no qual a Creche Oeste deixou de
existir em seu aspecto estrutural, se mantendo viva, entretanto, em seu legado historico e

afetivo.

O terceiro capitulo se dedica a descricao da metodologia da pesquisa, que contou
com a realizacdo de um grupo focal e de uma entrevista individual. Ambos os
procedimentos metodologicos foram realizados com profissionais que atuaram na Creche
Oeste em meio a problemdtica da transicdo, e possuiram como objetivo buscar
compreender como a Creche lidava com a saida das criangas da Educacdo Infantil e
passagem ao Ensino Fundamental. O grupo focal foi realizado com trés educadores - dois
professores e uma profissional da limpeza - e a entrevista individual realizou-se com uma
professora. Em ambos os procedimentos, optou-se pela utilizagdo de um roteiro tematico,
que foi elaborado com o intuito de deixar os entrevistados falarem sobre sua experiéncia
na instituigdo sem as barreiras impostas por uma entrevista estruturada. Os roteiros
tematicos, assim como o termo de consentimento livre e esclarecido, estdo anexados ao

final da dissertagao.

Por fim, o quarto capitulo se volta a analise das entrevistas realizadas - o grupo
focal e a entrevista individual. A partir da leitura dessas entrevistas, que foram
transcritas, pude elencar quatro categorias relativas a Creche Oeste e ao seu modo de
compreender e lidar com a educagdo de criancas de 0 a 6 anos. Essas categorias sdo
apresentadas através de pequenos textos, elaborados por mim e compostos por trechos
das entrevistas realizadas. Em seguida, sdo analisadas e discutidas. Apos a analise das
categorias, sdo apresentadas algumas consideragdes sobre a relagdo da Creche Oeste com
a transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, e. em seguida, sdo tecidas

as consideragdes e conclusoes finais do trabalho.
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2. A TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO
FUNDAMENTALA transicdo entre os niveis de ensino que compdem a educacio basica
brasileira ¢ uma problematica que aparece constantemente como objeto de pesquisa de
diversos estudiosos relacionados as mais distintas abordagens da area da educacao. Isso
ocorre, pois a mudanca entre niveis implica, muitas vezes, em alteragdes radicais nos
cendrios educacionais envolvidos: por exemplo, na passagem da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental a criangca ¢ inserida em um novo ambiente, com apresentacao dos
conteudos curriculares de modo sistematizado, aumento de niumero de alunos por sala,
alteracdo do espaco da sala de aula e mudangas até mesmo na relagdo interpessoal com o

professor.

Na transi¢do do chamado Ensino Fundamental I para o Ensino Fundamental II as
mudancas também sao significativas visto que o estudante passa a ter contato com varios
professores, cada um responsavel pelo ensino de uma disciplina, ao contrario do que
ocorria anteriormente, em que havia um professor polivalente responsavel pela turma.
Por sua vez, a passagem para o Ensino Médio também é marcada por mais mudangas,
pois ha inclusdo de novas disciplinas e componentes curriculares com os quais o
estudante nao havia tido contato até entdo, além de outros fatores. Como tais mudangas
sdo pensadas e conduzidas pelos profissionais envolvidos com os cenarios em questao?

Além disso, como os estudantes vivenciam as transi¢des citadas?

A andlise da transicdo entre Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental -
problematica sobre a qual a presente dissertacdo se debruca - parte principalmente de
minhas experiéncias académicas, especialmente a partir do contato com a Educacao
Infantil e com as professoras que fazem parte desse segmento, como ja dito
anteriormente. A auséncia de didlogo entre os niveis e a natureza dicotOmica que ¢
atribuida a cada um deles e suas praticas pedagogicas - a Educacdo Infantil enquanto
lugar do brincar e o Ensino Fundamental enquanto lugar do estudar - promovem davidas
e dificuldades para todos aqueles que estao envolvidos nesse periodo, sejam eles adultos

— pais ou educadores — ou criangas.

Além disso, mudancas na organizacdo da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, ocasionadas pela promulgacdo das leis federais n°® 11.114/05 e 11.274/06,
trazem a tona a necessidade de discussdo sobre o lugar ocupado pela terminalidade da

Educagao Infantil e pelo inicio do Ensino Fundamental no ciclo da Educagdo Bésica
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brasileira. As duas leis citadas relacionam-se, fundamentando legalmente o processo de
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo. Enquanto que a lei
11.114, de 16 de maio de 2005, torna obrigatdria a matricula das criancas de seis anos de
idade no Ensino Fundamental, a lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia o Ensino

Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de criangas de seis anos de

1dade.

Outra alteracao legal que trouxe influéncias decisivas a Educagdo Infantil e,
consequentemente, a relacao do segmento em questdo com o Ensino Fundamental, foi a
promulgacao da lei 12.796, de 4 de abril de 2013. A lei, assim como as outras citadas,
altera a LDB n° 9394/96, tornando obrigatoria para as criangas a partir dos quatro anos de
idade a matricula na Educacdo Infantil. Coloca-se, assim, uma perspectiva de
universalizacdo da experiéncia da Educagao Infantil para as criancas de quatro e cinco

anos.

A implementac¢ao do Ensino Fundamental de nove anos fez com que as escolas de
Ensino Fundamental passassem a receber as criangas de seis anos de idade, que,
anteriormente, ocupavam lugar na Educacdo Infantil, obrigando-as, para tanto, a
rearranjar suas estratégias curriculares. Por sua vez, foram ocasionadas também
mudancas na Educacdo Infantil, que passou a abarcar em suas instituicdes estudantes de
até cinco anos de idade, devendo também repensar suas possibilidades e limites de agao a

partir desse novo fato.

Desse modo, o processo de transicdo entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental passou a apresentar significativa alteragao, nao sendo mais possivel analisa-
lo somente com os elementos anteriores a implementa¢do do Ensino Fundamental de
nove anos. Como enfatiza Vigotski (1984) em seus estudos, o desenvolvimento psiquico
infantil € um processo historico-cultural, estando sujeito, por consequéncia, as alteragdes
histdricas e sociais presentes no modo de organizagao das relagdes sociais de producao, o
que envolve seus aspectos politicos, financeiros, e também educacionais. Assim, uma
alteragdo significativa na estruturacdo do ensino brasileiro implica em mudancas da

ordem do desenvolvimento psiquico para todos os envolvidos no cendrio em questao.
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2.1. O que dizem as pesquisas e os documentos oficiais a respeito da transicao entre

Educacio Infantil e Ensino Fundamental?

Diante desse quadro, a transi¢do entre a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental tem sido objeto de estudo de pesquisadores contemporaneos, de modo a se
pensar nos desafios que a mesma impde a pratica pedagogica dos profissionais
envolvidos em ambos os niveis de ensino. Com vistas a analisar a produgdo intelectual
que tem sido publicada com relagao ao tema, foi realizada uma busca dos descritores
“educacao infantil” AND “ensino fundamental” em base de dados brasileira (portal de

periodicos da CAPES) no dia 27/01/2018.

A busca encontrou 31 resultados, dentre os quais nove foram objeto de maior
investigacdo, por serem considerados mais estritamente relacionados com o objeto de
pesquisa desta dissertagdo. De modo mais especifico, dentre os nove artigos
selecionados, seis versam sobre a transi¢ao/passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, enquanto que trés discutem os efeitos da implementagdo do Ensino
Fundamental de nove anos para os segmentos envolvidos. Serdo apresentados
primeiramente os artigos que abordam de modo mais especifico a transi¢do da Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental e, em seguida, os que discorrem sobre o novo modo

de organizagao do Ensino Fundamental e seus efeitos para os segmentos em questao.

Neves, Gouvéa e Castanheira (2011) relatam como foi vivida, por um grupo de
criangas no municipio de Belo Horizonte/MG, a transicdo de uma escola de Educacao
Infantil para uma de Ensino Fundamental, ¢ pontuam que a organizagdo do sistema
educacional brasileiro carece de maior didlogo no que se refere aos dois primeiros niveis
de Educacdo Basica. Na andlise das autoras, na passagem da Educacgdo Infantil para o
Ensino Fundamental, nota-se um desencontro vivenciado pelas criancas, pois, ao
inserirem-se no novo nivel educacional, deparam-se com um abismo entre as
experiéncias anteriormente vividas e as praticas educativas de sua nova escola. A
investigacdo das autoras sugere, nesse sentido, a necessidade de uma maior integracdo
entre as atividades ludicas e de letramento, tanto nas praticas pedagogicas da Educagao

Infantil como do Ensino Fundamental.

Nessa mesma dire¢do, Martins e Facci (2016), também em pesquisa dedicada ao
processo acima referido, relatam o processo de transicdo entre a Educagdo Infantil e o

Ensino Fundamental realizado em duas institui¢des educacionais do municipio de
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Maringa/PR, evidenciando a falta de articulagdo e integracdo entre os segmentos de
ensino em questdo, que possui efeitos negativos na preparacao das criangas para a entrada
no Ensino Fundamental, fase que coincide com o desenvolvimento de um novo periodo
do desenvolvimento psiquico infantil, segundo a Psicologia Historico-Cultural -

abordagem tedrica na qual o trabalho das autoras se baseou.

Martinati ¢ Rocha (2015) também foram a campo com o intuito de observar e
relatar como se deu a transicdo entre os segmentos mencionados para um grupo
especifico de criangas. Os resultados obtidos em seu estudo evidenciaram que ambas as
instituigdes - tanto a de Educacdo Infantil como a de Ensino Fundamental - ndo se
debrucaram a questdo de transicdo de forma cuidadosa, havendo desarticulagdo e
descontinuidade do trabalho pedagdgico. As autoras apontam que a transi¢cdo das criangas
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ocorre de forma pouco articulada, e tal
fenomeno encontra-se multideterminado por fatores que extrapolam as possibilidades de
trabalho das professoras, como:

As condigdes materiais das escolas, as exigéncias dos exames de
avaliagdo externa que lhes impdem a necessidade de trabalhar
macigamente com a alfabetizagdo, as poucas condi¢des que as secretarias

de educagdo lhes ddo para contato com as unidades de segmentos
diferentes da rede, entre outras (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 317).

Por sua vez, Schmidt (2012) tomou como objeto de seu trabalho a transi¢ao entre
os segmentos de ensino referidos, porém, diferentemente dos trés primeiros artigos
citados, ndo acompanhou nenhuma turma em especifico na transi¢ao entre segmentos,
mas sim organizou conversas com um grupo focal de seis criancas de trés escolas
diferentes, buscando analisar o fendmeno em questdo a partir dos lugares infantis. A
partir dos dados obtidos através da escuta das criancas, a autora destaca a importancia da
brincadeira no processo de transi¢do, que ndo deve ser esquecida ou deixada de lado.
Pelo contrario, a ludicidade deve marcar presenca no cenario escolar, ndo somente entre
as criangas, mas também entre os adultos - que brincam com as criangas e também entre
si. Schmidt (2012) destaca também que os professores possuem papel de destaque no
processo de passagem da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, e, desse modo,

parece fundamental que haja um trabalho de preparacao e escuta desses profissionais.

Motta (2011) possuiu como objetivo de seu estudo analisar a “acdo da cultura
escolar sobre as culturas infantis transformando os agentes sociais em alunos” (MOTTA,

2011, p. 11). Com vistas a cumprir seu objetivo, a autora voltou seu olhar a passagem de
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uma turma de Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, na rede publica do
municipio de Trés Rios/RJ. O momento de transi¢do entre os segmentos em especifico
nao foi escolhido aleatoriamente, pois, segundo a autora, ¢ principalmente no momento
de entrada das criancgas nas escolas de Ensino Fundamental que a cultura escolar volta

sua a¢do sobre as culturas infantis, fazendo com que as criangas ‘se tornem’ alunos.

Barcelos, Santos e Neto (2015) tracam em seu trabalho um caminho semelhante
ao de Motta (2011), j& que também elegem como pano de fundo de sua pesquisa a
transicao entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, tendo o objetivo de estudar
as estratégias de incorporacdo, nas criangas, de culturas escolares. Segundo os autores,
parece existir, na instituicdo por eles pesquisada, concepg¢des do Ensino Fundamental
como um segmento de ensino no qual a escrita, o calculo e a leitura marcam forte
presenca; e da Educagdo Infantil como area do saber ndo escolarizado. Barcelos, Santos e
Neto (2015) reiteram ser imprescindivel compreender que ambos os niveis possuem
intencionalidades diferentes, porém estdo voltados igualmente para a formag¢ao humana

da crianga.

E interessante notar como os trabalhos de Motta (2011) e Barcelos, Santos e Neto
(2015) tomam a transicao entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental como
cenario para discutir um mesmo tema: o “transformar- se” da criangca em aluno. Os
autores discutem em seus trabalhos as estratégias tomadas nas instituicdes escolares que
levam as criangas a tornarem-se alunos, com todas as normas de conduta e crengas que ai
se implicam. Para isso, utilizam- se do contexto de transi¢ao entre Educagao Infantil e
Ensino Fundamental, entendendo ser esse o momento em que a cultura escolar "age"
sobre as criangas, tornando-as alunos. Os componentes que fazem parte desse processo
sdo variados e incluem desde a forma como a sala de aula ¢ organizada e a mobilia ¢
disposta (carteiras arrumadas em fileiras e voltadas para a lousa, mesa do(a) professor(a)
separada das carteiras dos alunos) até comportamentos que se espera que as criangas
realizem ou ndo (ndo devem correr e gritar nas dependéncias da escola, devem pedir
permissdo para ir ao banheiro, devem andar em fila para se dirigir ao patio ou a outros

locais, entre outros).

Passados entdo os trabalhos que discutem de modo mais especifico a transicao
entre a Educacao Infantil ¢ o Ensino Fundamental, me debruco agora aos autores que

discutem os efeitos da implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos para os
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segmentos em questdo: Correa (2011), Kramer, Nunes e Corsino (2011) e Sponchiado

(2010).

O trabalho de Correa (2011) buscou analisar o processo de ampliagao do Ensino
Fundamental e suas consequéncias e efeitos para a Educagdo Infantil em um Sistema
Municipal de Ensino de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. A autora enuncia
os reflexos negativos da ampliagio do Ensino Fundamental sobre a organizacio
pedagogica da Educacdo Infantil, que passou a apresentar de forma mais intensa
atividades mecanicas como copia de letras e nimeros. O argumento que sustenta tais
atividades estd em uma suposta responsabilidade do segmento na preparagdo para o
Ensino Fundamental, que se tornaria mais necessaria com a ampliagdo. Assim, a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, da forma como vem ocorrendo, pode
agravar problemas historicos no ambito da Educagdo Infantil - como ¢ o caso da confusdo
que se da acerca da especificidade do segmento e seu papel frente ao Ensino

Fundamental.

Kramer, Nunes e Corsino (2011) investigam o processo de inser¢do da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental, e as implicagdes desse fato tanto para a Educacdo
Infantil como para o proprio Ensino Fundamental. As autoras defendem que o trabalho
realizado na etapa em questdo deve atuar na superagao da concepgao dicotomica dos dois
periodos. Para além disso, defendem uma atuacdo na organizacdo dos segmentos “em
termos de politicas e gestdo publica, de propostas curriculares e de formacdo de
professores e de todos os profissionais envolvidos neste trabalho” (KRAMER; NUNES;
CORSINO, 2011, p. 69).

Por fim, Sponchiado (2010) realiza uma resenha da dissertacdo de mestrado de
Silva (2009) - autora que se dedicou a analise dos efeitos da implementagcdo do Ensino
Fundamental de nove anos para a Educagdo Infantil. A autora relata a necessidade de
debates e estudos acerca da articulagao entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental no
estado de Santa Catarina, pois a integracdo entre os segmentos se mostra incipiente até o
momento. Além disso, reitera outras dificuldades e incertezas presentes no cendrio da
implanta¢do, como a ampliacdo pouco significativa de vagas no segmento da Educagdo
Infantil e a escolarizacdo precoce das criangas com cinco anos de idade - que muitas

vezes ja estdo frequentando o 1° ano do EF.

Uma questdo que merece destaque ao se analisar o fenomeno da transi¢ao entre a
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Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental ¢ o modo como os documentos oficiais
concernentes a area lidam com a tematica, dando espago ou ndo para que ela apareca em
suas proposicoes e recomendacgdes. Nesse sentido, nosso olhar se volta a alguns deles,
que serdo analisados em ordem cronoldgica de publicacdo, sendo os mesmos: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Serd aqui apresentada, entdo, uma sintese do que tais documentos (PCNs,
RCNEI, DCNs e BNCC) promulgam acerca do momento de passagem para o Ensino
Fundamental, tendo em vista que os mesmos sdo tidos pelo Ministério da Educagao
(MEC) como os maiores orientadores das praticas pedagogicas das instituicdes escolares
e dos professores que ali exercem seu trabalho. Além disso, dois outros documentos
referentes ao cenario em questdo entram também em discussdo por tratarem da
implementagdo do Ensino Fundamental de nove anos, sendo eles: o documento
formulado pelo MEC e organizado por Beauchamp, Pagel e Nascimento (2007) intitulado
“Ensino Fundamental de nove anos: Orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos

de idade”, e a resolugdo n° 7/2010 (BRASIL, 2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) aparecem como as
primeiras grandes referéncias nacionais para o Ensino Bésico promulgadas apds a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB 9394/96) - legislagdo que possui a funcao de

organizar a estrutura da educacao brasileira. O documento define a si proprio como:

[...] um referencial de qualidade para a educac¢do no Ensino Fundamental
em todo o Pais. Sua funcdo ¢é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussoes, pesquisas
¢ recomendagdes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a producdo pedagodgica atual. Por sua natureza
aberta, configuram uma proposta flexivel. [...] Nao configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagogicas (BRASIL, 1997, p. 10).

Outro documento promulgado pelo MEC que se encaixa no cendrio em questao ¢
o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Dividido
em trés volumes (Introducdo, Formagdo Pessoal e Social, Conhecimento de Mundo) e

atuando como orientador das praticas pedagdgicas a serem realizadas no segmento da
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Educacdo Infantil, o documento faz referéncia ao momento de passagem ao Ensino
Fundamental de modo rapido, em seu primeiro volume, no subtdpico “Passagem para a

escola”.

O RCNEI afirma que o momento de passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental ¢ caracterizado por apresentar grandes mudangas e representar um marco
significativo na vida da crianga. Desse modo, podem ser geradas ansiedades e
insegurangas, com as quais o professor de Educacdo Infantil deve lidar e estar atento
desde o inicio do ano. Indica que podem ser realizadas algumas acdes com vistas a
diminuir tais sentimentos nas criancas, como visitas a escolas de Ensino Fundamental,
entrevistas com professores e alunos do novo segmento, e a realizagdo de um dia de
convivéncia com uma turma de primeiro ano do EF. Além disso, pode ser benéfica a
elabora¢do de um dia especial no qual ocorra um ritual de despedida, de modo que o
momento de transi¢do seja entendido pelas criangas como um evento significativo. De
acordo com o documento, tais a¢des auxiliam-nas a encarar as futuras mudancas de
forma positiva e demonstram que, embora haja perdas, existe também crescimento

(BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013)
fornecem orientacdes aos profissionais da Educagdo Infantil no que se refere a passagem
das criancas ao Ensino Fundamental, além de conter recomendagdes especificas para o
Ensino Fundamental de nove anos. Segundo o documento, em busca de analisar os
processos vivenciados pela crianga de forma continua, devem ser criadas estratégias
condizentes aos diversos momentos de transi¢do por elas vividos. Assim, na passagem
para o Ensino Fundamental fica como responsabilidade das instituigdes de Educagao

Infantil:

[...] prever formas de articulagdo entre os docentes da Educagdo Infantil
¢ do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunidoes) e providenciar
instrumentos de registro — portfolios de turmas, relatorios de avaliagdo
do trabalho pedagogico, documentacdo da frequéncia e das realizagdes
alcangadas pelas criangas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacdo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢des em que eles
se deram, independentemente dessa transigdo ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicdes, para assegurar as criangas a
continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento ¢ a
concretizagdo de seu direito a educa¢do (BRASIL, 2013, p. 96).

As DCNs reiteram que as articulagdes do Ensino Fundamental com as demais
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etapas da educacgdo - Educagdo Infantil e Ensino Médio - assim como no préprio interior
do segmento, se mostram um desafio importante a ser superado, pois elas sdo elementos
importantes ao bom desempenho escolar dos alunos, assim como para a continuidade de
seus estudos. O documento afirma que tais articulagdes podem ocorrer a medida que o
Ensino Fundamental passe a integrar em suas praticas componentes que pertencem
historicamente ao segmento da Educagdo Infantil, e traga para seu interior as
preocupacodes proprias da maioria dos professores do Ensino Médio, tais como a
imprescindibilidade de sistematizacdo de conhecimentos, a preocupagdo com o

desenvolvimento do raciocinio abstrato, dentre outras.

Adotando uma perspectiva de continuidade do processo educativo, o documento
indica serem benéficas as estratégias, por parte do Ensino Fundamental, de absorver da
Educagao Infantil caracteres ladicos, em especial para as criangas de seis a dez anos.
Desse modo, reitera que a inclusdo de tais estratégias pode tornar as aulas menos
repetitivas e mais prazerosas e desafiadoras, fazendo com que os alunos participem mais

ativamente.

As DCNs recomendam aos anos iniciais do Ensino Fundamental adotar praticas
que levem as criancgas a dispor de maior mobilidade em sala de aula, a explorar de modo
mais intenso as diferentes linguagens artisticas, € a raciocinar sobre os materiais através
do manuseio e da exploracao de suas caracteristicas e propriedades - isso tudo a0 mesmo
tempo em que sistematiza os conhecimentos escolares. O documento parece seguir o que
¢ colocado pela resolucao n° 7/2010 (BRASIL, 2010) - j4 comentada - no que diz respeito
as orientacdes relativas a entrada da crianca de seis anos no Ensino Fundamental, pois
ndo soO sugere a recuperacao do carater ludico do ensino nessa nova etapa, como também
afirma que, na passagem da EI para o EF, ndo devem ser ignorados os conhecimentos

que a criang¢a ja adquiriu.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ¢ um documento produzido
pelo Ministério da Educacao (MEC), de carater normativo, que define o conjunto de
aprendizagens consideradas essenciais para todas as etapas da Educacao Bésica e
pretende guiar a produgdo dos curriculos das escolas brasileiras nos proximos anos.
Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) serviram de base a produgdo da BNCC. E

importante salientar que, com a implementagdo da BNCC, as DCNs passaram a atuar
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apenas como referenciais ndo obrigatorios, assim como ja acontecia com os PCNs e o

RCNEIL

A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta, em seu terceiro capitulo, um subtdpico
denominado “A transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental”. A secdo
contém trés paginas, e salienta a necessidade de atencdo ao momento de passagem de um
segmento para o outro, fazendo com que haja equilibrio entre as mudancas que serdo
introduzidas, para que os processos de aprendizagem das criangas ocorram de forma
continua e integrada. Além disso, o documento reitera a importancia de se incluir
estratégias de adaptacdo e acolhimento, tanto para as criangas quanto para os educadores,
“de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e ¢ capaz de
fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo” (BRASIL, 2017,
p. 51). O documento também destaca as conversas, visitas e trocas de materiais entre os
professores da Educa¢@o Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental como itens

facilitadores, que auxiliam as criangas a passarem por essas mudancas.

Cumprindo seu papel de definir e normatizar quais sao as expectativas de
aprendizagem dos diferentes periodos que compdem a Educagdo Basica, a BNCC define,
nesse subtdpico, a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias
da Educagdo Infantil, ressaltando que essa sintese nao ¢ condi¢cdo ou pré-requisito para a
entrada no Ensino Fundamental, mas sim um fator indicativo dos objetivos que devem

ser explorados na Educacao Infantil e ampliados no Ensino Fundamental.

Tendo em vista que o objetivo aqui € analisar como o assunto da transi¢do €
abordado nos documentos oficiais do MEC - e ndo analisar as concep¢des pedagodgicas
que compdem tais documentos - ndo irei detalhar quais sdo as sinteses das aprendizagens
esperadas para a Educacdo Infantil, apenas indicar que as mesmas estdo agrupadas nos
campos de experiéncias que compdem o segmento, ao passo que os componentes do
Ensino Fundamental estdo agrupados em areas do conhecimento, tais como linguagens,
arte, matematica, etc. Em relacdo a isso, o documento parece ndo oferecer subsidios aos
educadores sobre como lidar com tais diferengas na organizacao estrutural curricular dos
segmentos, que parecem grandes e, provavelmente, sdo sentidas pelas criancas que estao

na etapa de transi¢@o entre os segmentos.

Deixando o cenario da BNCC - tdo atual e ainda em discussdo - e retornando um

pouco na histéria das politicas publicas em Educacdo Basica, a ampliagdo do Ensino
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Fundamental para nove anos parece ter trazido a tona a necessidade de discussdo mais
aprofundada sobre a tematica da transi¢do, ja que a implementacdo da lei n°® 11.274/06
fez com que as escolas pertencentes ao segmento passassem a receber criancas aos seis
anos de idade, fato novo que gerou muitas duvidas e dificuldades. Desse modo, além do
niamero de publicagdes relacionadas a tematica da transi¢ao ter crescido, como se pode
notar na revisdo bibliografica citada previamente - na qual mais de 30% das publicac¢des
referem-se de modo direto aos efeitos da ampliagdo do Ensino Fundamental na transi¢ao
entre os segmentos - o Ministério da Educagdo publicou resolugdes e orientagdes sobre o
assunto. Tais publicacdes, ao versarem sobre a inclusdo da crianga de seis anos de idade
no Ensino Fundamental, acabaram por auxiliar os profissionais envolvidos com o assunto

da transi¢ao de modo geral, destacando a importancia da articulacao entre a EI e o EF.

A resolugdo n°® 7/2010 (BRASIL, 2010) destaca justamente isso, ressaltando que
os segmentos que compdem a Educagdo Basica devem ser bem conectados, o que inclui a
passagem da Educagdo Infantil para o inicio do Ensino Fundamental, do Ensino
Fundamental I para o Ensino Fundamental II e do Ensino Fundamental II para o Ensino
Médio. O documento propde que as agdes pedagodgicas ocorridas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental reconhecam os conhecimentos que os alunos trazem consigo da

Educagao Infantil e recuperem os caracteres ludicos proprios desse segmento.

O documento formulado pelo MEC e organizado por Beauchamp, Pagel e
Nascimento (2007) intitulado “Ensino Fundamental de nove anos: Orienta¢des para a
inclusdo da crianga de seis anos de idade” ¢ outro que se dedica ao assunto da ampliacao
do segmento e acaba, assim, abordando o assunto da transi¢do. Kramer (2007), em um
dos capitulos do documento, reitera que, apesar de Educag¢do Infantil e Ensino
Fundamental serem frequentemente separados e vistos pelos adultos e pelas institui¢cdes
como opostos, ndo ha fragmentacdo entre eles do ponto de vista da crianga. De acordo
com a autora, EI e EF s3o indissocidveis, pois ambos envolvem a experiéncia com a
cultura e sdo instancias de formacao cultural, nas quais as criangas serdo vistas como

sujeitos sociais, de cultura e historia.
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2.2 - A transicdo entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental: bases téorico-

conceituais

Tendo em vista o panorama exposto acerca da transi¢ao entre a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental - referente tanto as publicagdes recentes sobre o assunto como
ao modo como o mesmo foi e continua sendo tratado nos mais diversos documentos
oficiais promulgados pelo Ministério da Educacgdo - passo agora a abordar a questdo a
partir de mais um enfoque, desta vez com delimitacdo conceitual e tedrica especifica: a
Psicologia Historico- Cultural. Entretanto, também empreendo aqui uma tentativa de
dialogo com algumas outras concepgdes de infancia, principalmente tendo em vista as
discussdes sobre o papel da educagdo na manutenc¢ao do passado e no respeito ao novo
que surge na crian¢a; e sobre espagos educacionais democraticos e os direitos da crianga
estabelecidos na Convencao sobre os Direitos da Crianca (UNICEF, 1989) e no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990).

A Psicologia Historico-Cultural possui como alguns de seus principais
representantes os autores Lev Semenovitch Vigotski, Alexis Nikolaevich Leontiev e
Alexander Romanovich Luria, tendo seu nascimento e constitui¢ao no inicio do século
XX na entdo Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). E de suma
importancia se atentar ao contexto social, politico e historico no qual os pesquisadores
viveram para compreender sua obra, visto que as mudancas na sociedade soviética
ocasionadas pela Revolu¢do Russa, em 1917, influenciaram suas pesquisas de maneira

decisiva.

Segundo Asbahr (2005), Vigotski possuiu como objetivo de seus estudos, desde o
inicio, buscar compreender o que chamou de “crise da Psicologia”. O autor soviético
salientou a incapacidade das abordagens psicologicas na criagdo de uma Psicologia
Geral, defendendo o pressuposto de que a ciéncia psicoldgica passava por uma crise
metodoldgica, cuja superacdo s6 poderia ser ocasionada através de uma metodologia
cientifica com embasamento na histéria. Segundo ele, o fendmeno psicolégico nao
poderia ser explicado em sua totalidade pelas teorias idealistas, tampouco pelas teorias
mecanicistas. A solu¢do se encontrava, desse modo, na proposi¢do de uma psicologia de
ordem marxista, € o autor encontrou no materialismo historico-dialético o estofo
filosofico que lhe permitiu analisar o psiquismo humano para além de seu carater

fenoménico, indo em dire¢ao as suas determinacdes essenciais.
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O materialismo historico-dialético possui em seus fundamentos a concepg¢ao do
homem como ser subjugado as condi¢des histdricas e sociais as quais estd inserido. E
através do trabalho social, atividade em que transforma coletivamente a natureza com
vistas a satisfazer suas necessidades, que o homem — em um processo dialético e
histérico — acaba por também se transformar. As transformacdes ocasionadas a partir
desse processo referem-se a complexificagdo e modificagdo qualitativa dos processos
psiquicos e dos mecanismos de captacdo da realidade material do homem. De acordo
com Marx (1983, p. 149):

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a
matéria natural como uma forca natural. Ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabega
e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma para a sua
propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento sobre a Natureza

externa a ele e ao modifica-la, ele modifica a0 mesmo tempo sua propria
natureza.

Segundo Martins (2007), a partir do momento histérico em que surge o trabalho
social, o desenvolvimento do homem e de sua consciéncia passa a se ligar de forma
definitiva a vida em sociedade, ja que o trabalho ¢ realizado coletivamente. Isso inclui a
evolucdo biologica - que nao deixa de existir e ser importante, mas perde seu papel de
tinica e principal determinante do desenvolvimento psiquico. E a vida em sociedade que
passa a estabelecer as fungdes proprias humanas que, por sua vez, ganham contorno no
desenvolvimento da consciéncia, instancia que realiza a mediagcdo entre a realidade

objetiva e a intencionalidade psiquica.

Ainda de acordo com a autora, toda acdo que seja genuinamente humana implica
“a consciéncia de uma finalidade que precede a transformacgdo concreta da realidade
natural ou social” (MARTINS, 2007, p. 42). Ou seja, ao realizar o trabalho, o homem se
vé envolto em uma atividade que ¢ ao mesmo tempo subjetiva/ideal e objetiva/real,
denominada prdxis. Nesse sentido, diferencia-se do restante dos animais, que nado
possuem a dimensdo ideal em sua atividade, pois ndo a planejam conscientemente, em
um processo no qual o produto que almejam ¢ idealizado anteriormente a agdo que ira
satisfazer suas necessidades. Tais caracteristicas sdo exclusivas do fazer humano, e
responsaveis pelo salto qualitativo que garantiu ao homem posicao diferenciada dentre o

restante dos animais.
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Ainda sobre o método materialista historico-dialético, Pasqualini e Martins (2015)
reiteram que o mesmo “visa & captacdo e reprodu¢do do movimento do real no
pensamento” (p. 362). O conhecimento humano ¢ compreendido como uma reconstrugao
da realidade objetiva no plano ideal, ou seja, no pensamento. Na medida em que o
método propde, como tese basal, a materialidade dos fenomenos, a Psicologia Historico-
Cultural, tendo o mesmo como pressuposto filoséfico, compreende o psiquismo como
“imagem subjetiva da realidade objetiva”, como enunciam Pasqualini e Martins (2015, p.

362). Ele ¢, ao mesmo tempo, em sua dialeticidade, real e ideal, subjetivo e objetivo.

Compreender o psiquismo € o conhecimento humano em sua materialidade, o que
pressupde a reconstru¢do do plano real no plano ideal, ¢ apenas uma das formas pelas
quais o método materialista historico-dialético se mostra na psicologia de Vigotski e seus
colaboradores. A Psicologia Historico-Cultural traz em si, nos estudos de seus autores
sobre a consciéncia humana e o desenvolvimento psiquico, o estofo filoséfico do
materialismo histoérico-dialético, ndo realizando, entretanto, uma sobreposi¢ao da teoria
filosofica na teoria psicologica, mas utilizando-se dos postulados do método marxista
para conhecer o psiquismo humano - como ja dito. Assim, os pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, inclusive as contribuicdes que a teoria fornece para analisar o
problema de pesquisa da presente dissertacdo, nao se apartam do método marxiano, mas,

pelo contrério, o trazem “dentro de si”.

Vigotski e os outros autores da Psicologia Historico-Cultural se apropriam, assim,
de alguns conceitos considerados basais na obra de Marx, citados acima: 1. O trabalho
como atividade vital humana; 2. O homem como ser determinado historico e
socialmente; e 3. O psiquismo humano como reflexo ideal da realidade objetiva,
estabelecido dialeticamente através da atividade humana. Resta-me, neste momento,

questionar de que modo esses referenciais tomam forma na Psicologia Historico-Cultural.

O processo de desenvolvimento psiquico € sempre ativo do ponto de vista do
homem que, com vistas a assimilar os objetos fruto do desenvolvimento historico,
necessita desenvolver em relagdo a eles uma atividade considerada adequada por
reproduzir, em sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada nestes objetos
(LEONTIEV, 1978). O conceito de atividade mostra-se, assim, como um dos pilares

fundamentais ao estudo do desenvolvimento psiquico humano.

E somente através da atividade, mediada pelos adultos que participam do mundo

27



que a rodeia, que a crianga consegue se desenvolver em sua plenitude; ela se apropria das
objetivacdes concretizadas pelas geracdes anteriores que lhe sdo apresentadas, e
desenvolve em relacdo as mesmas uma atividade considerada apropriada. Assim, a
crianga faz uso da heranga genética e do aparato biologico que carrega consigo para ir
além, se desenvolvendo através de seu “ser e estar no mundo”, de modo social e

historico.

O conceito de mediagdo ¢ essencial ao entendimento do que ¢ a atividade, tendo
em vista que ndo ¢ possivel para a crianga se apropriar das formas humanas de
comportamento sem o exemplo do outro. Nesse sentido, realiza a mediagao ndo somente
o adulto, mas qualquer outro ser humano que ja tenha avangcado no processo de
apropriagdo do comportamento/objeto/conceito, o que inclui as proprias criangas.
Realizar a mediagdo significa auxiliar o outro a desenvolver sua atividade, respeitando o
tempo e a individualidade desse outro e dando espaco a seu protagonismo. Realizar a
mediacdo ndo significa impor ao outro o seu modo de fazer, ndo permitindo o
aparecimento do novo, daquilo que ¢ singular a outra pessoa e que s6 surge quando nio

ha lugar para 0 autoritarismo.

Parece ser delicada e ténue a linha que separa a mediagdo (aquilo que dé lugar ao
singular do humano e permite o aparecimento do novo ao mesmo tempo em que
apresenta as formas humanas de ser e estar no mundo) e a intervengdo descuidada, e,
muitas vezes, autoritaria, na qual ndo ha preocupagdo com o processo, mas somente com
os resultados. Na obra “A crise na educagdo”, Arendt (2005) realiza uma defesa da nocao
de autoridade do educador no ato de ensinar, sem confundir tal no¢do, todavia, com as
concepgoes ligadas ao uso do termo “autoritarismo”. Sua discussdo aproxima-se muito
do que esta sendo debatido aqui, apesar da fildsofa alema dedicar seus escritos a outras

tematicas e correntes de pensamento.

A autora refuta ideias que tomam um “mundo da crianga” e a no¢do de que elas
proprias sdo seres autonomos, que se devem deixar governar por si proprias. Tais
concepgoes tomam o grupo das criangas como aquele que possui a autoridade necessaria
para “permitir dizer a cada crianga o que ela deve ou ndo fazer” (ARENDT, 2005, p. 31).
Segundo a autora, esses referenciais fazem com que o papel do adulto passe a ser o de um
simples espectador desse processo, privado do contato com a crianga e, no maximo,

impedindo que lhe acontega algo de ruim, como algum tipo de acidente.
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Arendt (2005) posiciona o papel e a responsabilidade do adulto em outro lugar
que ndo esse, portanto. A autora parece tomar especial cuidado em defender a
preservacao das relagdes organicas que se dao entre adultos e criangas - que nao estao
separados em mundos particulares. Ao contrario, ao participarem e atuarem igualmente
como seres pertencentes a0 mesmo mundo € & mesma cultura, o adulto e a crianca
interagem, assumindo, nesse processo, diferentes papéis e posi¢des. Portanto, a tentativa
artificial de manter as criangas afastadas dos adultos culmina na quebra das relagdes
naturais que se ddo entre ambos, € que consistem, segunda a autora, “em aprender e
ensinar”. Quais sdo as outras especificidades desta relacdio e de que modo as
responsabilidades e o papel do adulto ai se colocam? Os conceitos de autoridade e
tradi¢do, presentes na obra da autora, podem fornecer interessantes respostas a essa

questao.

De acordo com Arendt (2005), os pais assumem uma dupla responsabilidade
através da educacdo: tanto pela vida e desenvolvimento de seus filhos como pela
continuidade do mundo. E nesse sentido que se inserem os conceitos em anélise: a
responsabilidade pelo mundo, inerente ao educador, toma a forma de autoridade. O
adulto, ao introduzir a cultura e o mundo tal como ele € as criangas se torna uma espécie
de representante desse mundo e, nesse sentido, deve assumir responsabilidade por ele,
mesmo quando o deseja diferente do que €. Desse modo, “sua autoridade funda-se no seu

papel de responsavel pelo mundo” (ARENDT, 2005, p. 43).

O passado toma, nesse processo, lugar de destaque, pois o educador, ao apresentar
as criangas o mundo tal como ele ¢ e assumir responsabilidade pelo mesmo, faz uso de
uma atitude de conservacao da tradi¢do, necessaria para a educagdo. A autoridade do
educador e sua postura frente ao passado estdo intimamente ligadas e, desse modo, a crise
de autoridade na educacdo estd também ligada a crise da tradi¢do, ou seja, da relagdo da

comunidade com o passado.

Nesse sentido, o educador possui a missao de estabelecer uma ponte entre o
antigo e o novo, isto €, entre a cultura - e todo o passado e tradi¢ao que ¢ carregado junto
a ela - e a novidade que se manifesta na singularidade das criancas que estdo vivenciando
o mundo como algo novo e produzindo impressdes proprias a partir disso. Pensa-se que a
missdo exposta exige dos adultos que educam as criancas um duplo desafio e uma dupla

responsabilidade: eles devem tanto respeitar o passado e a tradigdo, como estar abertos ao
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novo que se manifesta na crianca, ao qual talvez nao estejam habituados.

As relagdes travadas entre adultos e criangas devem ser entdo pensadas sob o
espectro de que ambos ndo pertencem a mundos distintos, mas sim a um mesmo cenario
no qual o passado e o futuro se relacionam dialeticamente. A responsabilidade do adulto
esta ai entdo colocada, tanto no cendrio mais geral da educagdo como no caso dos
brinquedos e das brincadeiras realizados pelas criancas - os quais serdo discutidos mais

adiante.

As afirmagdes da filésofa alema mostram relevancia ainda hoje ao pensarmos no
papel do adulto que estd com a crianga e tem a importante missao de lhe apresentar o
mundo, seja esse adulto pai/mae, professor(a) ou qualquer outro familiar ou ente querido.
Como ja dito, sob a perspectiva historico-cultural de desenvolvimento humano, ao
apresentar o mundo a crianca e inseri-la na cultura, esse adulto realiza a mediagao,
auxiliando-a em sua atividade. Nisso estd presente a relacdo dialética entre conservar o
velho e permitir que o novo aparega, ou seja, conservar a cultura e a tradicao construida
pela humanidade, respeitando, entretanto, a novidade que se manifesta na crianca -

justamente o que faz o “mundo girar” e a humanidade ndo se estagnar.

Voltando ao conceito historico-cultural de atividade, Kozulin (2002) enuncia que,
para Vigotski, a atividade socialmente significativa ¢ o principio explicativo da
consciéncia, ou seja, a consciéncia ¢ construida em um processo que ocorre
primeiramente no plano externo, ou interpsiquico, para, em seguida, concretizar-se no
plano interno, ou intrapsiquico. A atividade toma forma, dessa maneira, como uma das
categorias centrais no estudo do desenvolvimento dos processos psiquicos, chegando

Leontiev a desenvolver, em relagdo a esse ponto, a chamada “Teoria da Atividade”.

Para melhor compreender a atividade e suas implicagcdes com o desenvolvimento
psiquico do ser humano, ¢ importante também saber que a natureza objetal da mesma
esta ligada de modo intrinseco a esfera das emocdes e necessidades. A Psicologia
Historico- Cultural entende a necessidade como condicao indispensavel para a realizagao
de qualquer atividade, seja ela individual ou coletiva. Porém, a necessidade nao ¢ capaz
de provocar, sozinha, a atividade. E preciso que ela encontre um objeto que lhe
corresponda, pois, somente assim, ela pode cumprir seu papel de orientar e regular a

atividade humana (ASBAHR, 2005).
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A origem das necessidades que movem o ser humano e sua atividade encontra-se
na propria natureza, que ¢ transformada pelo homem através do trabalho, em um
processo em que o proprio ser humano também se transforma e novas necessidades sao
criadas — como ja exposto anteriormente. E no decurso da historia da humanidade que
estas necessidades sdo criadas e modificadas, juntamente com a atividade humana,

adquirindo carater historico- social.

Uma necessidade humana somente pode ser satisfeita quando um objeto que lhe
corresponda ¢ encontrado, e a isso chamamos de motivo (ASBAHR, 2005). O motivo ¢
aquilo que articula a necessidade ao objeto e, desse modo, impulsiona, dirige e regula a
atividade, sendo sua génese. Além disso, a atividade caracteriza-se por apresentar uma
estrutura de agdes e operacdes que a compdem. Nesse sentido, do mesmo modo como a
atividade se relaciona com o motivo, as agdes se relacionam com os objetivos da

atividade.

O autor soviético enuncia que alguns tipos de atividade sdo principais em certos
estagios da vida do individuo, pois representam maior importancia para seu
desenvolvimento subsequente, enquanto que outros tipos de atividade acabam sendo
menos importantes. As atividades consideradas principais possuem trés caracteristicas
que lhe sdo pilares: sdo as atividades a partir das quais surgem e sdo diferenciados outros
tipos de atividades; sdo aquelas nas quais se desenvolvem algumas fung¢des psiquicas
especificas, tais quais a imaginacao e a memoria; sao as atividades das quais dependem
as mudancas psicologicas mais decisivas da personalidade da crianca em certos

momentos de seu desenvolvimento (LEONTIEV, 2010).

As atividades principais, dadas as suas caracteristicas, possuem papel
fundamental na chamada periodiza¢do do desenvolvimento psiquico infantil - termo que
faz referéncia a organizagdo dos estagios de desenvolvimento pelos quais a crianga passa
ao longo de sua vida - estagios esses que ndo sdo naturais e/ou universais, mas dependem
das condi¢des historicas de vida e educacdo da crianga, tendo em vista que o
desenvolvimento psiquico ¢ entendido para a Psicologia Historico-Cultural ndo sé como

um fendmeno social, mas também historico.

Segundo Pasqualini (2009), a Psicologia Historico-Cultural nega a andlise do
desenvolvimento psiquico infantil como um processo determinado por for¢as naturais, no

qual as fases ou estagios seguem-se de modo fixo e universal. Todavia, apesar de realizar
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essa negacdo, ndo abandona ou deixa em segundo plano o problema da periodizacdao. A
andlise historica dos estagios ou fases do desenvolvimento revela que os mesmos
delineiam-se ao longo da histéria da humanidade, em um processo no qual o lugar

ocupado pela crianga no sistema de relagdes sociais esta sempre se alterando.

As idades que compdem a periodizagdo proposta por Vigotski e elencadas por
Pasqualini (2009, p.36) sdo: “crise pos-natal; primeiro ano de vida; crise do 1° ano;
primeira infancia; crise dos trés anos; idade pré-escolar; crise dos sete anos; idade
escolar; crise dos 13 anos; puberdade e crise dos 17 anos”. A autora realiza, em seu
trabalho, uma completa abordagem de cada uma dessas idades, utilizando-se dos
manuscritos produzidos nos ultimos anos de vida de Vigotski (1932 a 1934) e da
transcricdo das conferéncias por ele elaboradas entre os anos de 1933 e 1934,

componentes da obra Problemas de la psicologia Infantil.

Pasqualini (2009) reitera que, apesar de inacabadas, as proposi¢des de Vigotski
acerca da periodizagdo evidenciam uma tentativa clara de construcao de categorias e de
uma metodologia necessaria a andlise do desenvolvimento infantil em uma perspectiva
historico- cultural e dialética. Leontiev (1978) e Elkonin (1998) seguem a linha sugerida
pelo autor ao abordar a tematica da periodizacdo, propondo a tese de que os estagios de
desenvolvimento sdo caracterizados por uma atividade principal ou dominante especifica,

cujas caracteristicas ja foram expostas anteriormente.

As contribuigdes trazidas por Leontiev e Elkonin referem-se, em linhas gerais, a
proposi¢ao da brincadeira infantil, da atividade de estudo e do trabalho como as
atividades principais presentes nas condi¢des historico-sociais da URSS - realizada por
Leontiev (2010) - e a uma definicdo mais aprofundada das épocas e periodos do
desenvolvimento infantil, proposta por Elkonin (1987). Em relagdo a esse ultimo, o autor
propde um esquema de periodizacdo composto por trés épocas, cada uma delas composta

por dois periodos (e duas atividades principais).

A primeira €poca (primeira infancia) ¢ constituida pelo periodo da atividade de
comunica¢do emocional direta com os adultos (primeiro ano de vida) e pelo periodo da
atividade objetal manipulatéria (primeira infancia); a segunda época (infancia)
compreende o periodo do jogo de papéis (idade pré-escolar) e o periodo da atividade de
estudos (idade escolar); e a terceira época (adolescéncia), pelo periodo da comunicacio

intima pessoal (adolescéncia inicial) e pelo periodo da atividade profissional e de estudo
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(adolescéncia). Tendo em vista que o objeto de estudo da presente dissertagdo ¢ a
transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, os periodos que possuem
aqui maior relevancia sao, precisamente, a idade pré-escolar e idade escolar, da qual sdo

atividades principais, respectivamente, o jogo de papéis ¢ a atividade de estudo.

Na idade pré-escolar, o jogo protagonizado atua como atividade-guia, ou seja,
como a atividade que direciona as mudancgas psiquicas mais decisivas deste periodo e
promove as premissas necessarias na formag¢do de novos tipos de atividade. O jogo
protagonizado, ou brincadeira de papéis, de acordo com explicagdo de Elkonin (1998) ¢ a
atividade na qual a crianga orienta-se nos sentidos mais fundamentais da atividade
humana. O autor afirma que, através dos procedimentos nos quais as criangas assumem

os papéis sociais dos adultos, sio modeladas por elas as relagdes entre as pessoas.

Ao falar sobre a brincadeira infantil e o brinquedo, Vigotski (1984)
primeiramente refuta teorias que realizam uma “intelectualizagdo pedante da atividade de
brincar” (VIGOTSKI, 1984, p. 62). Segundo o autor soviético, tais elaboragdes tedricas
frequentemente descrevem o desenvolvimento da crianga como sendo o desenvolvimento
de suas fungdes intelectuais; a crianga € entdo tomada como um tedrico, caracterizada
pelo nivel de desenvolvimento superior ou inferior, deslocado de um estagio para o outro.
Ao introduzir o tema da brincadeira infantil com essa critica especifica, penso que
Vigotski (1984) faz um alerta também a alguns tedricos que pesquisam a partir do aporte
da Psicologia Historico-Cultural e outras correntes de pensamento - que, muitas vezes,
deixam de lado o campo das necessidades e afetos que movem a crianga a ser ativa no

mundo, tendendo a intelectualizar seu desenvolvimento de forma ndo dialética.

Sendo assim, se atentar ao carater especial das necessidades que movem a crianca
parece ser imprescindivel para compreender a brincadeira e outros tipos de atividades
infantis. Vigotski (1984) pontua que, na idade pré-escolar, surge uma grande quantidade
de desejos nao realizaveis de imediato, diferentemente do que acontece quando a crianga
¢ muito pequena e sua tendéncia ¢ satisfazer seus desejos de forma imediata. Assim, no
inicio da idade pré-escolar, quando comecam a surgir esses desejos que nao pode ser
satisfeitos rapidamente (por exemplo, o desejo de cozinhar como seu pai cozinha) e ainda
assim permanece a caracteristica do estdgio anterior, o comportamento da crianga se
altera. Ela resolve esse “impasse” se envolvendo em uma atividade em que os desejos

ndo realizdveis podem ser satisfeitos com o auxilio da imaginagdo; atividade essa
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chamada de brincadeira. Isso ndo quer dizer, entretanto, que a criangca entenda as

motivagdes que dao origem a brincadeira.

Vigotski (1984) enuncia que a situacdo imaginaria de qualquer forma de
brincadeira contém em si regras de comportamento, embora possa nao ser uma
brincadeira com regras estabelecidas a priori. Ele d4 o exemplo de duas criangas, em que
uma se imagina como mae, enquanto que a outra ¢ a filha crianga; nessa situagdo elas
obedecem, portanto, aos modelos e regras de comportamento que conhecem sobre filhos
e pais. Especificamente no caso da crianca que brinca de ser filha/crianga, ela brinca do
que ja ¢ verdadeiro, a diferenga € que, na situacdo da brincadeira, ela tenta ser o que
pensa que uma filha deveria ser, enquanto que, em sua vida, comporta-se sem se
preocupar com isso. De acordo com o autor, “sempre que ha uma situa¢do imaginaria no
brinquedo, hé regras - ndo as regras previamente formuladas e que mudam durante o
jogo, mas aquelas que tém sua origem na propria situacdo imaginaria” (VIGOTSKI,

1984, p. 63).

A concepcao da brincadeira como essa atividade na qual a crianca entra em
contato com os elementos da cultura e das relagdes sociais agindo em relagdo a eles a
partir de tendéncias internas esta presente em outras investigacdes tedricas, como nas
elaboragdes de Benjamin (2002) e Winnicott (1975). Porém, existem diferengas no
entendimento do que constitui essas tendéncias internas e da relacdo delas com o mundo

externo a crianga, da cultura.

Como ja dito, para Vigotski (1984), primeiramente a brincadeira envolve regras,
mesmo que encobertas, em um processo no qual inicialmente hd predomindncia da
situagdo imaginaria e, com o passar do tempo e desenvolvimento da crianca,
predominancia das regras. Além disso, a brincadeira promove mudangas e
transformagdes internas no desenvolvimento da crianca devido ao fato de que, nela, os
objetos perdem sua for¢a determinadora das acdes, e, assim, a crianga brinca priorizando
o significado ante a acdo (quando, por exemplo, um pedagco de madeira “torna-se” um
cavalo), ao contrario da “vida real”, na qual a acdo domina o significado. Por ultimo,
Vigotski (1984) pontua dois paradoxos na situacdo da brincadeira: o primeiro deles ¢ o
fato de, nela, a crianga operar com um significado alienado em uma situagdo real; e o
segundo € que, na brincadeira, ao seguir o caminho do prazer e do que ela mais gosta de

fazer, ela segue também por um caminho dificil, no qual se subordina a regras e renuncia
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a acdo impulsiva.

Benjamin (2002) ¢ um autor que tratou do tema da brincadeira infantil em
algumas de suas elaboragdes tedricas. Para o filosofo, assim como para Vigotski, o
mundo dos objetos da cultura e das relagdes sociais travadas pelos adultos atrai a crianga
e a leva a brincar. Benjamin (2002), entretanto, reitera que o interesse da crianga nao
reside em reproduzir aquilo que o adulto faz, mas sim em estabelecer novas relagdes
através de suas brincadeiras, “com isso as criangas formam seu proprio mundo das
coisas, um pequeno mundo inserido no grande” (BENJAMIN, 2002, p. 103). De acordo
com Sekkel (2016), as concepgdes teoricas sobre o brincar de Benjamin (2002) e
Winnicott (1975) se aproximam, existindo grande sintonia entre os dois tedricos.
Segundo a autora, ambos abordam em suas obras o mesmo movimento realizado pela
crianga: transportar para a brincadeira fragmentos da realidade que a rodeia,

reinventando, a partir disso, um mundo proprio.

Apesar de compreender a brincadeira infantil de modo distinto de Vigotski,
Benjamin (2002) pode fornecer contribuicdes interessantes a discussao sobre as
responsabilidades e o papel do adulto no caso dos brinquedos e das brincadeiras, mais
especificamente. O pensador alemdo reitera, em sua obra “O brinquedo e a brincadeira:
observagdes sobre uma obra monumental” (BENJAMIN, 1987), o condicionamento do
brinquedo pela cultura econdmica e técnica de certa comunidade. E, desse modo, a
cultura dos adultos que produz e determina os brinquedos que serdo comprados e dados
as criangas como objetos de recreagdo. Apesar disso, em sua singularidade, a crianga
pode passar a transformar a natureza daqueles brinquedos. Em outras palavras, seu
carater particular e, para retomar a discussdo acima realizada, novo, faz com que a
tradicdo e o antigo se reconfigurem e apresentem novas facetas. Tal fendomeno somente
ocorre e se mostra tdo importante devido ao fato de que ha sempre um confronto entre as
geracdes anteriores € atuais, como destaca Benjamin (1987, p. 250):

O mundo perceptivo da crianga estd marcado pelos tracos da geragdo
anterior e se confronta com eles; o mesmo ocorre com suas
brincadeiras. E impossivel situa-las num mundo de fantasia, na terra
feérica da infancia pura ou da arte pura. Mesmo quando ndo imita os
utensilios dos adultos, o brinquedo é uma confrontagdo - nao tanto da

crianga com o adulto, como deste com a crianga. Nao sdo os adultos que
ddo em primeiro lugar os brinquedos as criangas?

O autor deixa claro, no trecho acima, a espécie de tensdo existente entre antigo e
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novo, ou entre passado e futuro no desenvolvimento da crianga e na sua relacdo com os
brinquedos, as brincadeiras e a propria educacdo. Tal caracteristica ndo deve ser nunca
ignorada ou levada em menor consideragdo, mas sim, ao contrario, deve ocupar lugar de
destaque ao se pensar nas responsabilidades e no papel do adulto em meio a este
processo. O adulto ocupa, no cendrio em questdo, papel importante, apesar de nao
determinar o uso que sera feito do brinquedo e as brincadeiras que serdo realizadas pela

crianga.

Por sua vez, a atividade de estudo, de acordo com Davidov (2008), ¢ aquela por
meio da qual a crianga, através da mediagdo do professor, se apropria de forma
sistematica do contetido das formas desenvolvidas de consciéncia social (ciéncia, arte,
filosofia) e das habilidades necessarias para agir nessas esferas da pratica social, ou seja,
se apropria do conhecimento tedrico. Conforme o autor, a crianga ndo apresenta ja no
inicio de sua vida escolar essa apropriagcdo como uma necessidade, sendo ela formada no
proprio processo de assimilagdo dos conhecimentos teoricos elementares, realizado

através das ag¢des de estudo mais simples e mediadas pelo professor.

Na acepcao proposta por Davidov (2008), a atividade de estudo requer que a
crianca realize certas acdes dirigidas a resolver determinada tarefa elaborada pelo
professor, visando a assimilacdo de conceitos tedricos que proporcionem o dominio do
conteudo estudado, o que envolve ndo apenas acdes de estudo, mas também agdes de
avaliacdo e controle. Isso significa que na atividade de estudo a crianga precisa
estabelecer uma relagdo intencional e consciente com o objeto de aprendizagem. Em
outras palavras, ela estabelece para si mesma de forma consciente o objetivo de aprender

algo que ainda ndo domina.

E importante compreender que a atividade de estudo ndo “surge” ou “irrompe”
repentinamente apds a transicdo a idade escolar, mas vai sendo gestada no periodo
anterior do desenvolvimento — principio valido para todas as atividades que
desempenham o papel de guia da evolug¢dao do psiquismo em diferentes periodos. Assim,
como ja indicado, podem ser formadas, durante 0 momento em que a crianga se encontra
na Educag¢dao Infantil, algumas pré-condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento da
atividade de estudo, entendidas como premissas psicoldgicas para a formacgdo dessa

atividade na crianga.

Um ultimo ponto que considero relevante a discussdo sobre a transicdo entre a
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Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental foi trazido, entre outros, por autores como
Rosemberg e Mariano (2010), e diz respeito ao tema da Convencao Internacional sobre
os Direitos da Crianga e algumas de suas repercussdes em terras brasileiras,
principalmente tendo-se em vista que o documento inspirou a elaboracao do art. 227 da

Constituicao Brasileira de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

De acordo com Rosemberg e Mariano (2010), a Convengao de 1989 possui como
caracteristica inovadora o fato de que, em relacdo as declaragdes internacionais,
reconheceu a crianca e ao adolescente todos os direitos inscritos na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948), o que inclui os direitos de liberdade, até entdo
reservados aos adultos. Entretanto, o documento de 1989 reconhece a especificidade da
faixa etaria e, nesse sentido, adota uma concepcao similar a Declaragdo dos Direitos da
Crianga de 1959, dizendo que, tendo em vista sua falta de maturidade fisica e intelectual,

a crianga necessita tanto de prote¢ao como de cuidados especiais.

A Convengao de 1989 provoca discussoes devido a algumas das particularidades
e tensoes que lhe sdo proprias, divididas em duas perspectivas: a primeira delas diz
respeito ao fato do documento possuir pretensdes universais, porém, apresentar viés
ocidental devido ao foco nos direitos individuais; além disso, a Conveng¢ao promulga
simultaneamente os direitos infantis a participagdo, provisdo e protecao, o que pode ser
visto como algo conflituoso. Especialmente em relagdo a essa ultima, parece existir
intenso debate entre tedricos que, por um lado, defendem a vertente da protecdo e, por
outro, possuem compromisso com o lado da participacdo (ROSEMBERG, MARIANO,
2010).

A tensdo intrinseca ao texto da Convengao, relativa a dualidade entre os direitos
participacgao/protecdo, amplia-se devido ao carater de for¢a de lei que o documento passa
a ter nos paises que optam por ratifica-lo. Assim, foram grandes os nimeros de
discussdes e debates que surgiram nos paises que adotaram a Convengdo, assim como as
dificuldades em sua implantagio (ROSEMBERG, MARIANO, 2010). As autoras
fornecem o exemplo da Franca, na qual foi criada duravel polémica a respeito da
representacdo da crianga como sujeito de direitos e os desacertos que poderiam ser
acarretados caso tal representagdo ndo fosse sujeita a uma critica analise sobre as

condi¢des necessarias para sua real efetivagao.

Em relagdo ao Brasil, primeiramente as autoras deixam claro que o niimero de
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publicagdes e discussdes sobre a tematica da Convencdo € pequeno, além de recente.
Rosemberg e Mariano (2010) afirmam que as condi¢des econdmicas, sociais e politicas
que diferenciam nosso pais do hemisfério norte podem justificam as especificidades do
debate brasileiro sobre os direitos das criangas e dos adolescentes, tendo em vista que
existe um expressivo percentual de criancas brasileiras que vivem abaixo da linha da
pobreza. Fazendo referéncia a Marchi (2009): "no Brasil, trata-se ainda de garantir
igualdade entre criangas. A igualdade da crianga na relagdo com o adulto enfatizada por
Renaut - ou seja, enquanto um ser livre - resta, por motivos macroestruturais, em segundo

plano na sociedade brasileira".

As autoras reiteram, entretanto, a necessidade de discussdo sobre o assunto,
considerando-se especialmente, para além da vulnerabilidade inerente a criancas e
adolescentes, a vulnerabilidade estrutural colocada para ambas as etapas - decorrente
principalmente em razao da posi¢do socialmente subordinada da infancia. Concebem os
direitos de liberdade como um ideal a regular as relagdes entre adultos e criangas, tanto
no espago publico como no privado (quando em contato com a familia). Entretanto,
pontuam que tais direitos se veem, no momento, modificados e ressignificados pelas
politicas publicas e condigdes estruturais consequentes do fato da infincia estar

subjugada a uma posicao de subordinagao.

As decorréncias do tema para a Educacao Infantil e inicio do Ensino Fundamental
se fazem presentes, devendo ser também analisadas quando pensamos sobre a transi¢ao
entre os segmentos de ensino. Em que medida as criangas participam da passagem da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental? Tendo em vista que, muitas vezes, lhe sdo
negados até mesmo os direitos da comunicagdo e do esclarecimento sobre o processo em
que se encontram e a nova etapa de ensino, o que dizer do direito de participar da tomada
de decisdes? Nesse sentido, discutir os pressupostos contidos na Convengdo Internacional
sobre os Direitos da Crianga (UNICEF, 1989) pode permitir a promulgagao de politicas

publicas nas quais a participagao infantil se faga presente.

A apresentacdo do panorama de publicacdes recentes sobre o tema ¢ do modo
como o mesmo ¢ tratado nos documentos oficiais, assim como a exposi¢cdo acerca dos
principais conceitos relativos ao desenvolvimento humano para a Psicologia Historico-
Cultural ¢ importante, pois auxilia no estudo da transi¢do entre os segmentos, tendo em

vista que sao inumeros os aspectos incluidos no processo de passagem da Educagao

38



Infantil para o Ensino Fundamental. Além disso, a sintese provisoria oferecida pelos
autores da Escola de Vigotski, bem como as contribuicdes de pesquisadores
contemporaneos como Martins (2007, 2013), Asbahr (2005) e Pasqualini (2009),
auxiliam no avango da producao de conhecimento sobre essa problematica, para a qual

espero trazer relevantes contribui¢cdes com a pesquisa.
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3. METODOLOGIA

Ao buscar as vias metodologicas pelas quais seria possivel analisar o problema da
transicdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, encontrei a “figura” da
Creche Oeste - instituigdo que me foi apresentada através de minha orientadora, ex-
diretora do local e figura presente em sua memoria. Pensamos que a presenga da Creche
Oeste poderia ndo s6 permitir, mas também enriquecer a investigagdo de meu objeto de
estudo, tendo em vista que a creche se constitui atualmente como uma instituicdo dotada

de significativo valor historico, politico e social na area da Educagdo Infantil

caracteristicas que serdo melhor explicadas abaixo. Sendo assim, pensamos que a

o~

inclusdo da instituicdo nos objetivos da pesquisa poderia trazer grandes contribuicdes

andlise do problema da transic¢do entre os referidos ciclos.

Nesse sentido, para entender como a creche lidava com o objeto de estudo da
transi¢do, penso que ¢ preciso dar um passo atrds e compreender a Creche Oeste como a
institui¢ao educacional que foi. Sendo assim, sera aqui reservado um espago para
apresentacao da instituicdo, no qual exponho alguns de seus aspectos historicos,
estruturais e politicos, abarcando momentos que vao desde antes de seu surgimento até o
cenario atual, no qual a creche se deparou com um fechamento forcado por parte da
Reitoria, vendo-se obrigada a fechar as portas. Escolho apresentar esses tracos - que, de
modo algum, representam tudo o que a instituicdo fez e representa, se constituindo
apenas em uma pequena parte disso - pois penso que a pesquisa realizada na
Universidade publica possui um compromisso politico com as institui¢cdes ou individuos
que contribuem em suas investigacdes. No meu caso, ao apresentar um pouco da historia
da Creche Oeste e de suas singularidades, almejo que o presente trabalho ultrapasse o
objetivo de analisar a transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental,
podendo também destacar o dificil momento politico em que a creche se encontra, assim
como a importancia do trabalho pedagogico que a institui¢ao realizou ao longo de seus

quase trinta anos de funcionamento.

Em seguida a apresentacao da instituicdo, sera realizada a exposi¢do do método e
dos procedimentos metodologicos que foram realizados com vias a cumprir o objetivo de
analisar como era pensada e trabalhada a questdo da transicdo entre a Educacdo Infantil e

o Ensino Fundamental na Creche Oeste.
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3.1. Adentrando no espaco da Creche Oeste

O objetivo do presente trabalho ¢ discutir a tematica da transi¢do entre Educagao
Infantil e Ensino Fundamental, buscando dar voz a alguns educadores que trabalharam na
Creche Oeste, de modo a conhecer como a instituicao lidava com esse momento
especifico. Assim, € necessario que conhecamos melhor a creche em sua historicidade, o
que inclui o periodo que vai desde sua inauguragdo até seu recente fechamento, ocorrido
em janeiro de 2017, momento em que se inaugura a luta pela sua reabertura. Além disso,
¢ pertinente examinar os aspectos estruturais de funcionamento da institui¢ao, pois eram
eles que forneciam o contexto para que as praticas pedagdgicas fossem planejadas e
executadas - o que incluia as praticas relacionadas a transi¢ao entre a Educagdo Infantil e

0 Ensino Fundamental.

Abordar a historia da Creche Oeste envolve ir além de seu terreno e voltar-se a
propria trajetéria da rede de creches e pré-escolas da USP - da qual a Creche Oeste faz
parte. Vieira (2013) discute que a formagao das creches universitarias do estado de Sao
Paulo fez parte do movimento de mobilizacdo dos funcionarios em prol de atendimento
para seus filhos durante suas jornadas de trabalho nas universidades, sendo tal
movimento reflexo de uma tendéncia maior de luta por creches que acontecia no pais,

que contava com a participacao proeminente das maes trabalhadoras.

A autora faz referéncia a dois episddios especificos que ilustram o movimento de
reivindicagao por creches no local de trabalho na cidade de Sao Paulo: 0 movimento de
Luta por Creches, em 1970, que exerceu uma forte pressdo politica sobre o poder
publico; e um movimento de funcionarios, docentes e estudantes, ocorrido na
Universidade de Sao Paulo no ano de 1975, em busca da constru¢ao de creches em seu
local de trabalho. Nota-se, assim, que a implementacdo do programa de creches na
Universidade de S@o Paulo - assim como nas outras universidades publicas paulistas -

traz consigo uma longa trajetdria de luta e reivindicagdo da comunidade universitaria.

Segundo Palmen (2005), o movimento de reivindicagdo por creches na
Universidade de Sao Paulo se inicia no ano de 1965, quando um grupo de funcionarias da
reitoria encaminha ao Reitor um pedido formal de constru¢do de um espaco no qual
pudessem deixar seus filhos enquanto trabalhavam. No ano de 1975 acontece em frente
ao prédio da Reitoria da USP uma passeata, conhecida posteriormente como “Passeata

dos Bebés”, realizada por funciondrios, docentes e estudantes que, ao lado de seus filhos,
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se dirigiram até o local com o objetivo de reivindicar o oferecimento de creches no
interior da Universidade. Em razdo do protesto, a Reitoria entra em contato com a antiga
COSEAS - Coordenadoria de Saude e Assisténcia Social, com um pedido de anteprojeto
de elaboracdo de creche. Apesar de o projeto ser iniciado nesse mesmo ano, ¢
interrompido no ano seguinte, em 1976, devido a ordens financeiras. E retomado no ano
de 1979, periodo no qual ¢ iniciada a construcdo do prédio para atendimento de 200

criangas - projeto que, por sua vez, também ¢ interrompido (KISHIMOTO, 1999).

E apenas no ano de 1982, apos sete anos do inicio do projeto e quase 20 anos de
reivindicagdes populares, que o projeto de creche ¢ retomado e a primeira creche ¢
inaugurada, denominada posteriormente Creche Central. A partir disso, no ano de 1986
entra em vigor uma nova administragdo da COSEAS e da-se inicio a politica de expansao
das creches universitarias. No ano de 1990 ¢ inaugurada a Creche Oeste - objeto de nosso
estudo e analise. Além da Creche Oeste, no ano de 1987 a COSEAS passa a administrar

também a creche da Faculdade de Saude Publica (PALMEN, 2005).

Nota-se, assim, que apesar do movimento de reivindicacdo de creches ter se
desenvolvido na Universidade de Sao Paulo anteriormente a década de 1970, é somente
com o movimento macro de reivindicagdes populares que ocorre nessa década que a
implantacdo efetiva da primeira creche se da no campus paulistano do Butanta, seguida
pelo desenvolvimento das outras unidades, incluindo também a Creche Carochinha, em
Ribeirdo Preto, no ano de 1985; e o Centro de Convivéncia Infantil de Sao Carlos,

também em 1985.

No contexto de criacdo e desenvolvimento das creches universitarias surge a
figura da Divisdo de Creches da USP, que ¢ a responsavel pela rede do programa de
creches da Universidade, atualmente subordinada a Superintendéncia de Assisténcia
Social (SAS). Anteriormente, entretanto, esteve vinculada ao Instituto de Satde e Servigo
Social (ISSU), do qual se originou a Coordenadoria de Satde e Assisténcia Social
(COSEAS), nomeada assim até o ano de 2011, quando tornou-se Superintendéncia, de

modo a responder as diretrizes politicas da Universidade.

Atualmente, a Divisao de Creches da USP, subordinada a Superintendéncia de
Assisténcia Social (SAS), atende as duas creches localizadas na cidade de Sao Paulo/SP,
sendo elas: a Creche Cidade Universitaria, no campus Butantd; e a Creche Saude, na

Faculdade de Saude Publica. Porém, hé alguns anos atrds o panorama era diferente, e as
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creches atendidas eram cinco: Creche Central, Creche Oeste, Creche Saude, Creche
Carochinha, no campus de Ribeirao Preto, e Creche Sdo Carlos, localizada no campus de

Sédo Carlos.

No ano de 2017, com o fechamento da Creche Oeste por parte da Reitoria, as
criangas que la frequentavam, assim como os educadores que 14 trabalhavam, foram
transferidos para o prédio da Creche Central, que passou a se chamar Creche Cidade
Universitaria. Ja em relagdo as creches localizadas no interior do estado de Sao Paulo,
apesar das mesmas ainda se manterem em funcionamento, ndo estdo mais ligadas a

Divisdo de Creches da SAS/USP.

Tendo em vista o panorama histérico de surgimento da Creche Oeste, que
envolveu um contexto politico de luta e reivindicagdes, ndo somente na USP, mas no
estado de S@o Paulo como um todo, ¢ importante que seja aberto aqui um paréntese com
vistas a explicar o atual momento historico-politico em que a Creche Oeste se encontra.
Em janeiro de 2017, a reitoria da Universidade de Sao Paulo decidiu fechar a instituicao,
transferindo as criangas, funciondrios e educadores para o espaco da atual Creche Cidade
Universitaria. Desde entdo, algumas pessoas ligadas a causa ocupam o local, e uma série
de negociagdes judiciais t€ém sido realizadas com o proposito de promover a reabertura da
creche, tendo em vista sua importancia enquanto instituigdo que promove educagdo
publica de qualidade, contribui para a produgdo de conhecimento e atua como elemento
integrador da comunidade universitaria através do ensino, da pesquisa e da extensdo. A
Associacao de Pais e Funciondrios (APEF) da Creche Oeste entrou com processo na
justica contra a Universidade, pela reabertura da Creche, e embora ja tenha havido ganho
de causa em primeira e segunda instancia, a Universidade entrou com recurso, € até o

momento a Creche Oeste ndo foi reaberta, o que faz com que a luta continue.

Em outubro de 2017 foi criado o Centro de Estudos e Defesa da Infancia
(CEDIn), composto por diversos pessoas ligadas a causa da Creche Oeste, entre elas
pesquisadores e professores da Universidade de Sao Paulo. Sua criacdo se deu em meio
ao impacto do fechamento da Creche, e, entre seus objetivos, inclui-se a luta pela
reabertura da institui¢do, pela permanéncia das Creches na USP, e pelos direitos das
criangas a educacdo e participagdo. Através do Grupo de Pesquisa e Estudos da Infancia
(inscrito no CNPQ), alguns pesquisadores do CEDIn - entre eles a prof®. Marie Claire

Sekkel - estdao realizando um projeto de pesquisa com o objetivo de resgatar a memoria
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da Creche Oeste, auxiliando, assim, na sua documentagdo histérica. O projeto conta com
a parceria do Centro de Preservag¢do Cultural (CPC), 6rgdo da Pro-Reitoria de Cultura e
Extensdo da Universidade de Sao Paulo, além de financiamento do Programa Unificado

de Bolsas para estudantes da graduacao, ligado a Pré-Reitoria de Graduagao.

Firmou-se, também, uma parceria entre o projeto acima citado e a dissertagao
sobre a qual me debrucgo, tendo em vista que, ao analisar o modo como a Creche Oeste
entendia e lidava com a transi¢do entre a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental,
também estarei dando voz a memoria e a historia da instituicdo. A Creche Oeste,
enquanto institui¢ao que existe ha 28 anos na Universidade, certamente possui muitas
histérias a serem contadas - historias essas que, talvez, tenham se perdido em meio ao
tempo, armazenadas em relatorios nas gavetas ou apenas na memoria daqueles que 14
estiveram. O intuito aqui ¢ resgatar algumas historias e dar voz a uma pequena parte
daquilo que a creche produziu, contando que isso ajude no processo de defesa da

reabertura da institui¢ao.

Expostos os aspectos histdricos e politicos que dizem respeito a Creche Oeste,
passemos agora a algumas de suas outras particularidades, muitas delas relatadas em
pesquisas realizadas no local. Como ja dito, a Creche Oeste se mostrou um lugar no qual
a pesquisa, 0 ensino e a extensdo fizeram presenca, propiciando a integracdo da
comunidade universitdria. Como afirma Palmen (2005), uma caracteristica das creches
que foram administradas pela COSEAS ¢ a concepgao de “Creche Aberta”, em que a
participacdo da familia e a circulagdo nos espacos da instituicdo era nao s6 permitida,
como também incentivada. A Creche Oeste manteve essa caracteristica, como se observa
no relato de Sekkel (2003, p. 93): “As creches da COSEAS sempre foram abertas as
familias, por principio. Os pais nao deixam as criangas na porta. [...] Eles entram e
deixam o filho na sala. [...] Esse percurso diario cria oportunidades de relagdo das mais

variadas, e isso ¢ valorizado”.

Em sua tese de doutorado, Sekkel (2003) relata sua experiéncia como diretora da
Creche e 0 modo como foi sendo construido, ao longo dos anos, um ambiente inclusivo
na institui¢do. Utilizando-se de suas impressdes pessoais sobre o periodo em que dirigiu a
Creche Oeste, afirma que a institui¢do se organizava para compartilhar as pesquisas e
producdes das criangas com toda a comunidade envolvida. A autora cita que um

importante passo foi dado nessa dire¢do quando foi criada, no ano de 1999, a Associacdo

44



de Pais e Funciondrios da Creche Oeste (APEF), na qual os pais e responsaveis pelas
criangas foram convidados a participar da elaboragdo do estatuto definidor das fungdes e

limites de atuagao da associagdo na Creche.

A legitimacdo desse lugar de participacdo dos pais mostrou-se importante na
configuragdo do sentimento de pertencimento ¢ inclusdo a instituicdo, assim como
auxiliou na organizacdo da categoria nos momentos em que reivindicagdes precisaram
ser realizadas, como nos casos em que houve falta de funciondrios, e necessidade de
constru¢do de um novo refeitério e reforma de salas. Em tais momentos, os pais se
organizaram, se dirigiram as instancias superiores da Universidade e conseguiram se
fazer ouvir, tendo suas solicitagdes atendidas. Segundo Sekkel (2003, p. 94, grifo da
autora): “Esse ¢ um movimento de apropriagdo que inaugura um novo modo de inclusdo

dos pais no espago institucional”.

O movimento de inclusdo no espago da Creche ndo se restringiu aos pais das
criangas, voltando-se a comunidade em geral, envolvendo também os educadores da
institui¢ao. Sekkel (2003) afirma que os primeiros anos de funcionamento da Creche
Oeste foram dificeis e carregados de mal-estar nas relagdes institucionais, pois existiam
dificuldades na relacdo da coordenagdo com os educadores: enquanto que a equipe de
coordenagdo ndo conseguia construir um trabalho a partir das condigdes concretas em
que estava inserida, pois estava apegada a uma proposta pedagdgica idealizada, os
educadores ndo se responsabilizavam pelo trabalho que realizavam. A reflexdo sobre
essas formas de acdo cristalizadas e sobre as resisténcias que poderiam se opor a um
movimento de mudanga levou a um lento processo no qual as relagdes institucionais
foram transformadas e os que 14 trabalhavam puderam se sentir verdadeiramente

incluidos no proprio processo de trabalho.

Sekkel (2003) analisa com detalhes esse movimento de mudanga, incluindo os
fatores que, em sua opinido, foram determinantes nesse processo. Entre eles, destaca o
reposicionamento das relagdes entre a coordenacgdo e o restante dos funcionérios, em que
buscou-se desenvolver coeréncia entre o que era dito € o que era feito, e respeito e
confianca aos que ali realizavam seu trabalho. Além disso, foi abandonado o modelo
idealizado de creche e passou-se a trabalhar a partir das situagdes concretas que ali
existiam, tragando-se metas e planos de agdo com o auxilio de todos os trabalhadores que

faziam parte da instituigao.
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Em relacdo as criangas, um importante ponto que merece destaque, apesar de nao
ser algo proprio a Creche Oeste, sendo na verdade uma caracteristica de todas as creches
que foram administradas pela COSEAS, ¢ a promog¢dao do convivio de criancas de
diferentes classes sociais. Tal particularidade ¢ derivada do modo de distribuicdo das
vagas, no qual as trés categorias pertencentes a Universidade (docentes, estudantes e
funcionarios) sdo atendidas, sendo o critério socioecondmico um dos principais critérios
utilizados na atribuicdo das vagas em cada categoria. Sekkel (1998) afirma que a
convivéncia de criangas de diferentes classes sociais ndo foi algo que, por si s0, retirou o
preconceito existente. Segundo a autora, esteve na responsabilidade dos educadores
trabalharem sobre essas questdes ou ignora-las e fingir que as mesmas ndo existiam,
focando o trabalho pedagogico naquilo que estava inscrito no curriculo: artes plasticas,

musica, literatura, matematica, entre outros.

Sekkel (1998) afirma que, apesar das diferengas sociais ndo serem discutidas no
dia-a- dia da creche (processo de matricula, reunido de pais e conversas informais), em
muitas situacdes os comentarios € preconceitos apareciam, mostrando que, apesar da
situagdo colocada ser rica em possibilidades de desenvolvimento para todos os
envolvidos, existiam dificuldades a ela intrinsecas. De acordo com ela, “se por um lado ¢
dificil ndo julgar com os critérios da classe média o modo de vida da populagdo mais
pobre, [...] também ¢ comum o julgamento de que os problemas das pessoas da classe

média ndo sdo tao graves como os dos mais pobres” (SEKKEL, 1998, p. 76).

O convivio didrio de criangas de classes sociais distintas ¢ algo enriquecedor
quando refletido e trabalhado do ponto de vista dos preconceitos e julgamentos que
circulam sem serem explicitados - algo que aconteceu na Creche Oeste, segundo relato
de Sekkel (1998). Se considerarmos que, na sociedade capitalista que vivemos, marcada
pela separacdo de classes, parece cada vez mais dificil encontrarmos situagdes nas quais
criancas de classes sociais diferentes convivam diariamente, de modo intenso, a
experiéncia da Creche Oeste, assim como de muitas outras creches universitarias, se

mostra ainda mais relevante.

Um ultimo ponto em relagdo a Creche Oeste, citado por Sekkel (1998), diz
respeito ao proprio trabalho pedagogico realizado na instituicdo. Segunda a autora, a
creche adotou como principio pedagdgico o trabalho com variadas areas do

conhecimento, sendo elas: lingua portuguesa, matematica, artes plasticas, musica e
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ciéncias. Os educadores possuiam autonomia para trabalhar com os contetdos na ordem
que preferissem, podendo considerar as preferéncias das criangas ou apresentar-lhes
conteudos novos, de forma a conquistar o interesse delas. Além disso, a institui¢ao
buscou o respeito a individualidade, tendo em vista que, no passado, houveram confusdes
entre oferecer igualdade no tratamento e oferecer sempre as mesmas respostas para todas
as situacdes (ou “todos podem” ou “todos ndo podem”). Houve entdo um preparo por
parte dos educadores para respeitarem e lidarem com as diferengas individuais, tanto em
relagdo as criancas como aos pais e funciondrios, sem que, para isso, deixassem de

atender a igualdade de tratamento.

Sekkel (1998) afirma que as criangas da Creche eram divididas em grupos, sendo
que cada grupo desenvolvia pesquisas sobre um determinado tema. A autora fornece
como exemplos de temas “os tatus, os gatos, o urso panda, a cultura japonesa, a vida
familiar, a coleta seletiva do lixo, etc.” (SEKKEL, 1998, p. 98). Nesse momento da rotina
escolar, a tarefa dos educadores era orientar as criangas na busca de conhecimentos, que
se dava através de literatura especializada, videos e visitas a museus, exposi¢des e outros
locais de interesse. Apos o momento de pesquisa, a autora relata que eram feitos o
registro e a organizacdo das discussdes, sendo montados painéis sobre os temas -

afixados nas paredes das salas de aula.

A Creche Oeste parecia valorizar e oferecer momentos livres para as criangas, nos
quais elas pudessem explorar o ambiente e ndo estivessem tao presas as orientacdes dos
educadores. Esses momentos constituiam-se em experiéncias, abertas a exploragdo e, em
ultima instancia, livres. Sekkel (1998) d4 o exemplo da horta, sempre presente nos
trabalhos desenvolvidos pelos educadores nas areas das ciéncias, alfabetizagao, culinaria,
entre outros. Alguns anos apds a mudanca do local da horta, descobriu-se a importancia
de manter o local aberto todo o tempo. Segundo Sekkel (1998, p. 98):

Quando as plantinhas estdo nascendo pode-se observar as criangas irem
até 1a no momento de patio, agacharem ao lado dos canteiros ¢ ficarem
observando longamente, mexendo, conversando. Este tempo ndo caberia
numa situacao planejada pelo educador e acompanhada por todo o grupo.
[...] Ha situagdes como esta, que ndo sdo passiveis de serem planejadas,
mas que, no entanto, dependem de circunstancias favoraveis para que

possam acontecer. E isto envolve pensar a questdo da liberdade
individual na instituicdo.

O relato acima - sobre a questao da liberdade individual - parece dizer de uma das
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caracteristicas mais marcantes da creche - caracteristica essa que pode ser discutida a
partir do debate sobre participagdo infantil (ja apresentado no capitulo anterior). Pelos
relatos encontrados na literatura, a Creche Oeste parece ter sido uma instituicdo na qual a
participacao infantil passou a ser valorizada e incentivada. Essa caracteristica me levou a
querer pesquisar a instituicdo sob o ponto de vista da transi¢ao entre a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental, pois me pergunto quais eram as possibilidades de participacao
da crianga que estava em seu ultimo ano na creche, prestes a deixa-la e ingressar no 1°

ano do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que muitas pesquisas e projetos de extensdo foram
realizados na Creche Oeste, o que pode ser averiguado por uma rapida investiga¢ao nas
principais bases de dados nacionais. Porém, os artigos relativos a esses trabalhos, em sua
grande maioria, ndo abrem espaco para falar sobre a Creche e suas particularidades
(sobre as quais tentei me debrucar acima), concentrando-se em relatar as pesquisas,
projetos de extensdo e estagios, assim como suas consequéncias praticas na rotina da
Creche, na percep¢do dos educadores/profissionais € no desenvolvimento das criangas.
Sekkel (1998, 2003) parece ter sido uma das unicas autoras que dedicou seus trabalhos
académicos ao relato das especificidades e caracteristicas da instituicao, sendo, por isso,

utilizada aqui como referéncia principal na apresenta¢do realizada neste subcapitulo.

3.2. Método e procedimentos metodologicos

Tendo em vista que o valor social, historico e politico que a Creche Oeste carrega
junto ao seu nome foi construido em uma histdria coletiva, na qual centenas de pessoas
dedicaram seus esfor¢os e seu trabalho a institui¢do nos mais variados papéis (como
educadores, integrantes da equipe de gestdo, além das proprias criangas), nada mais
coerente do que a metodologia da pesquisa contar com a participacdo de alguns desses
individuos. Assim sendo, determinados procedimentos metodologicos foram utilizados
como um modo de entrar em contato com algumas dessas pessoas que fizeram e/ou ainda
fazem parte da historia da Creche. Tais procedimentos serdo expostos e justificados
abaixo. Porém, ressalto que o uso desses procedimentos ndo configura, por si sO, a
metodologia da pesquisa, tendo em vista que ha um méfodo que embasa a interpretagao

dos dados e a propria utilizacdo dessas mesmas estratégias metodologicas.
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3.2.1. Sobre a pesquisa qualitativa e 0 método materialista historico-dialético

A pesquisa que aqui se apresenta possui como objetivo analisar a temadtica da
transicao entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental a partir da experiéncia da Creche
Oeste - institui¢do cujas portas foram fechadas no ano de 2017. Desse modo, a
metodologia volta sua atengdo para fatos e historias que ja aconteceram, presentes hoje
somente em registros formais ou na memoria das pessoas que vivenciaram o cotidiano do
local. Este fato ndo pode ser desprezado, sendo, inclusive, uma das especificidades da
pesquisa, algo que a constituiu e a torna singular. Como receber relatos sobre fatos que ja

aconteceram e 1€-los a partir dos objetivos da pesquisa?

As implicagdes do método materialista historico-dialético na metodologia
cientifica dizem respeito a busca das relagdes intercausais construidas historicamente,
indo além da aparéncia dos fendmenos e caminhando em direcdo a sua esséncia. Andrade
(2010) faz um bom resumo do que significa compreender a constru¢cdo da metodologia
cientifica a luz do materialismo historico dialético e da perspectiva historico-cultural.
Segundo o autor, alguns dos pressupostos tedricos que ddo base a esta compreensao sao:

[...] o conhecimento ¢ relativo, nunca acabado; existe uma unidade
inseparavel entre o empirico ¢ o racional, entre o tedrico e o pratico,
entre o quantitativo e o qualitativo, fazendo romper as dicotomias e
estabelecendo as inter-relagdes e as contradi¢des; a selecdo dos métodos
esta aliada a defini¢do do objeto de estudo, e o valor ético da produgdo

cientifica consiste no respeito a diversidade de conhecimentos.
(ANDRADE, 2010, p. 30)

Parto, assim, de uma leitura materialista historico-dialética, tendo em vista que as
bases teoricas que dao sustentacdo a analise que fago sobre o problema da transicao entre
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sdo provenientes, em grande parte, da
Psicologia Historico-Cultural. Desse modo, a andlise dos relatos e informacgdes
provenientes das etapas de coleta de dados trazem junto a si os preceitos metodologicos
marxistas, principalmente em relagdo aos caminhos de investigacdo que levam o
pesquisador a ir do pseudoconcreto ao concreto através da mediagdo das categorias

abstratas.

O método materialista historico-dialético compreende a pseudoconcreticidade
como a manifestacdo aparente do fenomeno, sendo tarefa do investigador partir da
apreensao empirica da realidade e superar sua aparéncia, indo em direcdo as relagdes

intercausais que estdo a ela submetidas. Tal processo envolve captar as mediagdes que
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determinam e constituem o fendmeno, o que envolve uma andlise que o descreva e
também o explique. A partir desse exame se pode alcancar a concreticidade do
fenomeno, que passa a ser compreendido como sintese de multiplas determinagdes, ou
seja, como concreto analisado. No caso do objeto de estudo sobre o qual me debruco, o
método marxista pode ajudar na andlise das determinagdes histdrico-sociais presentes no
modo como se configura atualmente o fendmeno da transi¢ao entre a Educagdo Infantil e
o Ensino Fundamental no sistema educacional brasileiro e, de modo mais especifico, no

modo como esse fendmeno se configurava na Creche Oeste.

Tendo este panorama em vista, a pesquisa apresenta a especificidade de tratar
principalmente de fatos que ja aconteceram, pertencentes a memoria de uma instituigao e
dos atores que dela participaram. Penso que o relato trazido por essas pessoas se
configura na maior fonte de dados sobre o qual posso me debrugar na analise do
fenomeno da transi¢do. Esses relatos, assim como o de tantos outros, trazem consigo um
conjunto de significados, desejos, valores, crengas € comportamentos e, assim, pensar
sobre eles envolve pensar sobre a gama de aspectos subjetivos presentes na historia da
Creche Oeste. O método que embasa os procedimentos metodoldgicos parte, entdo, de
uma leitura historico-dialética e foca nos aspectos qualitativos do universo investigado.
Isso ndo significa que os aspectos quantitativos serdo deixados de lado, pois fazé-lo
implicaria na perda da dialeticidade que ¢ implicita a propria realidade. Contudo, existe
uma escolha na decisdo dos procedimentos metodolégicos que € coerente com o objeto

de pesquisa e, nessa escolha, a abordagem qualitativa mostrou-se a mais adequada.

Freitas (2002) afirma que, nas ciéncias humanas, o objeto de estudo do
pesquisador ¢ o proprio homem, ao contrario das ciéncias exatas, nas quais ele se
encontra “diante de um objeto mudo que precisa ser contemplado para ser conhecido”
(2002, p. 24). Assim, enquanto que nas ciéncias exatas o pesquisador estuda um objeto e
fala sobre ele, nas ciéncias humanas ele deve abandonar esta postura contemplativa e
assumir a abertura ao didlogo. A situacao passa, assim, de uma interacao entre sujeito e
objeto, para uma interacao entre sujeitos. A autora afirma que, nesse processo no qual as
humanidades estdo em anélise, 0 homem nao pode ser compreendido apenas como objeto
de explicagdo (o que supde uma s6 consciéncia e um s6 individuo), mas deve também ser

compreendido (o que envolve pelo menos duas consciéncias e dois sujeitos, ou seja, um

dialogo).
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Sendo o pesquisador parte integrante da propria situagdo de pesquisa, entende-se
que a neutralidade - tdo valorizada nas pesquisas de cunho positivo - se torna algo
impossivel de ser alcangado, ja que suas proprias a¢des constituem-se em componentes
passiveis de investigacao. No campo das pesquisas em ciéncias sociais, o pesquisador se
torna alguém a quem ¢ dada as chances de aprender, mudar e se ressignificar, tendo em
vista que ele estd em uma perspectiva dialogica, em situagdo de interagdo com outras
pessoas. Uma vez que o pesquisado nao ¢ entendido como mero objeto a ser analisado e
contemplado, 0 mesmo pode acontecer com ele, que também ganha a chance de aprender

e ressignificar-se ao longo do desenvolvimento da pesquisa (FREITAS, 2002).

Freitas (2002) situa, assim, essa forma distinta de fazer ciéncia, marcada pela
estratégia da descricdo complementada pela explicagdo e pela relagdo dialdgica entre
pesquisador e pesquisado, que pode ser encontrada na pesquisa qualitativa com enfoque
historico-cultural. Nela, s3o valorizados os aspectos descritivos e as percepgdes
subjetivas dos sujeitos envolvidos, tomando-se o particular como instancia da categoria
social. Busca-se compreender os individuos envolvidos na situagdao de pesquisa e, com a
ajuda deles, compreender também seu contexto (ndo somente imediato e préximo, mas
também historico e abstrato). A investigagdo ndo se dd em razao dos resultados, mas sim
da compreensao dos fenomenos a partir do ponto de vista dos sujeitos “em toda a sua
complexidade e seu acontecer historico” (FREITAS, 2002, p. 27). Segundo a autora:

[...] compreendo que também na investigagao qualitativa de cunho socio-
historico vai-se a campo com uma preocupagdo inicial, um objetivo
central, uma questdo orientadora. Para buscar compreender a questao
formulada ¢ necessario inicialmente uma aproximacdo, ou melhor, uma
imersdo no campo para familiarizar-se com a situacdo ou com 0s sujeitos
a serem pesquisados. Para tal o pesquisador freqiienta os locais em que
acontecem os fatos nos quais esta interessado, preocupando-se em
observa-los, entrar em contato com pessoas, conversando e recolhendo
material produzido por elas ou a elas relacionado. Procura dessa maneira
trabalhar com dados qualitativos que envolvem a descrigdo
pormenorizada das pessoas, locais ¢ fatos envolvidos. A partir dai,

ligadas a questdo orientadora, vao surgindo outras questdes que levardo a
uma compreensao da situagao estudada. (FREITAS, 2002, p. 28)

Penso que a descri¢do acima vai ao encontro dos objetivos da pesquisa sobre a
qual me debrugo. Tendo como objetivo inicial analisar a transicdo entre a Educagdo
Infantil e o Ensino Fundamental a partir da experiéncia da Creche Oeste, nao dispus
antecipadamente das varidveis que faziam parte deste universo, assim como das questdes

que poderiam surgir ao longo do trabalho de investigacdo. Nesse sentido, o objetivo

51



central me guiou na execucdo da pesquisa, porém, penso que foi a aproxima¢do com o

campo quem deu os contornos que definiram o corpo da investigagao.

Desde o inicio da constru¢@o do projeto de pesquisa, me aproximei do universo da
Creche Oeste através de leituras sobre a instituigdo e conversas com a profa. Marie Claire
Sekkel, orientadora da pesquisa que realizo e ex-diretora da institui¢do. Estas primeiras
aproximagdes me permitiram ter uma no¢ao da historia do local e de algumas de suas
particularidades, refletindo nas questdes norteadoras colocadas inicialmente. Por sua vez,
penso que os procedimentos metodologicos que realizei (grupos focais e entrevistas)
constituiram-se como mais uma categoria de aproximacdo com o objeto de estudo,
também produzindo ressignificacdes nos objetivos e questdes iniciais aqui colocados. O
proprio percurso da pesquisa contornou aquilo que foi investigado e analisado e, nesse
sentido, os procedimentos metodologicos que privilegiaram a aproximacao qualitativa
com o objeto de estudo fizeram diferenga, pois deram margem ao aparecimento das

nuances subjetivas - tdo caras a mim na investigagao que realizei.

3.2.2. Procedimentos metodologicos: grupo focal e entrevista individual

Como ja dito, a pesquisa que aqui se apresenta se relaciona a um projeto de
pesquisa maior, ligado ao Centro de Estudos e Defesa da Infancia (CEDIn), que possui o
objetivo de fazer um resgate do acervo de memorias da Creche Oeste, contribuindo para
a preservacdo de saberes, praticas e vivéncias produzidos no contexto da institui¢do. Os
objetivos do trabalho que apresento aqui vao ao encontro dos objetivos do projeto de
pesquisa citado, pois, de forma indireta, também estou realizando um resgate historico
das praticas educacionais que aconteciam na Creche Oeste, tendo como foco, entretanto,
a questdo da transi¢do entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Decidiu-se,
assim, por vincular ambas as pesquisas de modo mais organico. Em linhas gerais, isso
significa que os dados obtidos através dos procedimentos metodologicos aqui expostos
estao sendo utilizados e analisados também no projeto de pesquisa supracitado. Temos,
assim, projetos de pesquisa que, apesar de possuirem objetos de estudo distintos, se
relacionam e estdo imbricados, tanto em seus procedimentos metodoldgicos como em sua

propria natureza.
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Esclarecido tal aspecto, ressalto que os procedimentos metodoldgicos utilizados
foram dois: realizacdo de um grupo focal com educadores que, em algum momento de
sua carreira, participaram da equipe da Creche Oeste, seja como professores ou
funcionarios; e realizacdo de uma entrevista individual com uma professora que la

também atuou.

De acordo com definicdo de Kitzinger (2000), o grupo focal ¢ uma forma de
entrevista com grupos, cujas bases residem na interagdo € na comunicagiao, € Cujo
principal objetivo € coletar informacdes mais detalhadas sobre certo assunto contando
com um grupo de participantes previamente selecionados. Os temas sdo definidos pelo
pesquisador, coordenador ou moderador do grupo de acordo com os objetivos da

investigacao.

Trad (2009) define algumas das caracteristicas e procedimentos que sao proprios
aos grupos focais, referentes principalmente ao seu planejamento. Destaco aqui cinco
dessas caracteristicas, sendo elas: numero de participantes, duragdo dos grupos,
quantidade de grupos, perfil dos participantes e selecao dos participantes. Em relagdo a
primeira delas (nimero de participantes), a autora define que o tamanho adequado para
um grupo focal ¢ aquele que permite a participacdo efetiva de todos nas discussdes que
serdo tocadas dentro do grupo. Na literatura esse numero varia entre seis e 15
participantes. Sobre a duracdo dos grupos, Trad (2009) afirma que o nUmero de
participantes €, obviamente, uma variavel que interfere na duragdo dos encontros, assim
como a complexidade do tema. Define uma variacao entre 90 (tempo minimo) e 110

minutos (tempo maximo) a ser considerada com vistas a um bom emprego da técnica.

A quantidade de grupos necessarios para explorar a tematica desejada ¢ outra
variavel que deve ser analisada com cuidado. Nesse caso, para além da complexidade do
tema abordado, o critério de saturacdo, utilizado comumente em estudos qualitativos,
também ¢ aplicavel. Percebe-se, assim, que os grupos se esgotam quando nio apresentam
mais conteidos novos e os depoimentos dados pelos seus participantes tornam-se
repetitivos e previsiveis - sinal de que a estrutura de significados talvez ja tenha sido

apreendida (VEIGA; GONDIM, 2001).

Em relacdo ao perfil dos participantes, Trad (2009) afirma que os participantes de
um grupo focal devem apresentar determinadas caracteristicas em comum, associadas a

tematica central em analise. Assim, uma vez definido o perfil do grupo e os critérios de
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inclusdo, passa-se ao processo de selecdo dos participantes - intencional e em
conformidade com os objetivos da pesquisa. A autora afirma que, tendo em vista que os
participantes do grupo devem ser capazes de posicionar-se diante dos assuntos abordados
no grupo, podem ser realizadas no processo de selecao algumas consultas com terceiros
ndo ligados a pesquisa, mas que conhecam particularidades do universo/tema a ser

pesquisado e que possam auxiliar na escolha dos individuos que irdo compor o grupo.

Além dos aspectos referentes ao planejamento do grupo, citados acima, Trad
(2009) reflete também sobre outras trés particularidades da técnica, relativas a propria
realizacdo do grupo e a andlise dos dados provenientes, sendo elas: o papel do
moderador, o roteiro de questdes e o processo de andlise. Sobre o papel do moderador,
Trad (2009) afirma ser importante que o mesmo possua significativo conhecimento do
topico que sera discutido para que possa conduzir a dindmica adequadamente. A autora
sugere que, para além do moderador, haja também uma pessoa que atue como apoio €

que possa agir oportunamente, como segundo moderador.

Conduzir o grupo focal ¢ uma tarefa que exige do moderador habilidades
especificas no manejo de grupos, pois ele deve manter o foco dos participantes na
tematica da pesquisa sem, entretanto, negar a possibilidade de que eles se expressem
livremente. Seu papel dentro do grupo deve ser menos diretivo e mais focado no processo
de discussdo (TRAD, 2009). Além disso, deve apresentar especial cautela em nao induzir

a opinido dos participantes do grupo, de forma consciente ou ndo, com seu ponto de vista.

Em relagdo ao roteiro de questdes que ird nortear a discussdo nos grupos, Trad
(2009) afirma que o mesmo deve conter poucos itens, o que permite que a conducdo da
tematica seja mais flexivel. Em relagdo a sua estrutura, pode-se iniciar o grupo com
questdes mais gerais, que sejam mais simples e “faceis” de se responder, técnica que visa
incentivar a participagdo imediata de todos. Apds esse inicio mais leve, podem ser
inseridas as perguntas mais especificas e complexas, assim como aquelas suscitadas por
respostas anteriores. Por fim, sobre a andlise de dados, Trad (2009) afirma que as
técnicas mais utilizadas nesta fase sdo a analise de discurso e a analise de conteudo, e que
o processo de andlise deve incluir dois momentos principais, que se complementam:
andlise particular de cada grupo feito e andlise cumulativa e comparativa dos grupos

realizados.

Passados os aspectos presentes na literatura relativos a técnica de grupos focais,
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falarei agora sobre a pesquisa que aqui se apresenta, explicando como o procedimento
metodolégico em questdo foi empregado. Como ja dito, realizou-se o grupo focal com
alguns profissionais que ja passaram pela Creche Oeste ao longo de seus 28 anos de
funcionamento, sendo esse o critério principal de selecdo dos participantes do grupo.
Participaram do grupo focal trés profissionais: Ramiro (professor), Luzia (professora) e

Elenilza (funcionaria da limpeza).

Em consonancia com o que Trad (2009) propde, foi pensado um numero de
participantes para o grupo focal que pudesse efetivar a participacdo efetiva de todos os
individuos com o maximo de liberdade e conforto que a situagdo pode oferecer. Assim,
foram convidados cinco profissionais, pensando-se ser este um numero adequado para a
situacdo de pesquisa. Dentre os cinco convidados que haviam confirmado presenca, trés
puderam comparecer no dia marcado, compondo, assim, o grupo final, com o qual foi
realizada a entrevista/coleta de dados. O grupo foi realizado nas dependéncias do

Instituto de Psicologia da USP, e teve duracao aproximada de 2 horas e 30 minutos,

O grupo focal foi conduzido por trés pessoas: eu mesma e mais duas estudantes
de graduacdo, bolsistas do projeto de pesquisa com o qual a minha pesquisa de mestrado
se relaciona. Foi pensado um numero de mediadores que pudesse dar conta das
especificidades proprias a condugdo de um grupo focal, tanto no que diz respeito as
questdes estruturais como ao proprio manejo da discussdo, na qual os participantes
deveriam se sentir confortaveis para se expressar livremente, sem, entretanto, fugir da

tematica central do grupo.

O roteiro de temas e questdes norteadoras foi estruturado tendo-se em vista que
ambas as pesquisa deveriam ter seus objetivos contemplados, cada qual a seu modo. Ja
que contribuir para a preservagao das praticas realizadas no contexto da instituicdo ¢ um
objetivo comum aos dois projetos de pesquisa, a estruturacdo do roteiro tematico
conseguiu ser realizada sem que houvesse prejuizo a nenhuma das partes. O roteiro
tematico elaborado para o grupo focal esta presente no final da dissertacao (Anexo 01).
Foram formuladas cinco questdes norteadoras que convidaram os participantes a
rememorar a instituicdo a partir de eventos que 14 aconteceram, lugares que os marcaram
e a rotina que 14 acontecia. Além dessas cinco questdes gerais, acrescentei a discussio o
tema da transicao entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, perguntando aos

participantes se eles lembravam-se de como era pensada e trabalhada a saida da
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instituicdo e a entrada em uma escola diferente.

Como j& mencionado, foi realizada também, como procedimento metodologico,
uma entrevista individual com Ana Helena, uma professora que também ja trabalhou na
institui¢dao. Optei pela realizacdo da entrevista individual, além do grupo focal, pois ela
pode fornecer informacgdes distintas, tendo em vista que sua estrutura ¢ diferente e a
situacdo ndo-coletiva pdde oferecer maior detalhamento nos relatos passados. A
entrevista foi realizada na Faculdade de Educacdo da USP, em uma sala privada, e teve

duragdo aproximada de 1 hora e 30 minutos.

A entrevista realizada foi semi-estruturada, com topicos de discussdo pré-
definidos, formulados na forma de questdes. Penso que, desse modo, foi dada a
possibilidade da participante discorrer sobre o objeto de estudo como bem preferisse, sem
perder de vista, entretanto, os temas propostos e definidos a priori. Segundo Boni e
Quaresma (2005), na entrevista semi-estruturada, o pesquisador segue um conjunto de
questdes previamente formuladas, porém o faz em um contexto que se assemelha ao de
uma conversa informal. O entrevistador pode, nela, realizar perguntas adicionais para
elucidar temas que ndo ficaram muito claros ou para explorar melhor assuntos que
surgirem. Segundo os autores, este tipo de entrevista ¢ realizado, principalmente, em
situagdes nas quais se deseja um direcionamento para um tema especifico, sem perder de

vista, porém, a espontaneidade e a liberdade.

O roteiro de questdes da entrevista semi-estruturada foi elaborado somente apos a
realizacdo do grupo focal, tendo em vista que as discussdes e tdpicos tratados
coletivamente guiaram aquilo que foi abordado individualmente. Desse modo, o grupo
focal possuiu o proposito de delinear o corpo da investigagdo teorica sobre a Creche
Oeste em um primeiro momento para que, posteriormente, a entrevista fosse realizada e
os temas apresentados pelos profissionais pudessem ser melhor explorados. O roteiro

tematico da entrevista também segue como anexo no final da dissertacdo (Anexo B).

Foi entregue a todos os individuos que contribuiram com os procedimentos
metodoldgicos (tanto o grupo focal como a entrevista individual) um termo de
consentimento livre e esclarecido, que foi lido e assinado por todos. O documento segue

em anexo ao final da dissertacao (Anexo C).
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4. ANALISE DE DADOS

A entrevista individual e o grupo focal trouxeram consigo uma infinidade de relatos
e falas, relativos e singulares tanto a instituicdo Creche Oeste como as proprias pessoas que
participaram das entrevistas. Ao falar sobre a Creche, os profissionais com os quais
conversei falaram também sobre si mesmos. A Creche Oeste parece se fazer presente na
propria identidade das pessoas com quem conversei, como algo que da sentido e estrutura
seu ser e estar no mundo. Falarei mais abaixo sobre este carater tdo particular da instituicdo,
porém ja o apresento, logo no inicio deste capitulo, por uma razdo especifica: a Creche
Oeste parece possuir uma forga singular e rara, que atravessou inclusive os propdsitos do

meu trabalho, e explico agora quais os motivos que me levam a dizer isso.

Como ja dito no primeiro capitulo deste trabalho, ao iniciar no programa de pos-
graduacdo e comegar a pensar sobre a pesquisa que estava prestes a realizar, sempre tive o
objetivo de estudar a transi¢do entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Diversas
conversas ¢ discussdes com a minha orientadora levaram-nos a pensar em analisar e
discutir a experiéncia da Creche Oeste enquanto instituicdo publica com forte compromisso
politico, educacional e social, que havia acabado de ser obrigada a fechar suas portas de
forma antidemocratica, causando verdadeira comog¢do em grande parte da comunidade

uspiana - estudantes, professores e funcionarios.

Assim, se em um primeiro momento, havia apenas o objetivo de estudar a transi¢ao
entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, a entrada da Creche Oeste na pesquisa
fez com que houvesse uma reformulacdo nos objetivos da mesma: a partir daquele
momento, eu passaria a estudar a transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental tomando como base a experiéncia da Creche Oeste. Ou seja, planejei estudar
e analisar como a instituicdo lidava com o momento de saida das criancas e passagem a
uma nova etapa de ensino. A partir da analise da institui¢ao, poderia. entdo, tirar conclusoes

e formulacdes gerais relativas a tematica da transigao.

Passei, assim, a fase da chamada “coleta de dados”, cujos procedimentos ja foram
descritos, mas os explicito aqui novamente: entrevista individual com uma professora, e
grupo focal com tré€s profissionais, sendo uma delas auxiliar de limpeza, e os outros dois,
professores. Os relatos proferidos por essas pessoas trouxeram uma infinidade de nuances e
informagdes que considerei valiosas, mas, o que considero fundamental: trouxeram também

o protagonismo da instituicdo. Como podera ser verificado mais adiante, ndo houve como
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separar a tematica da transicdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental e o
restante das praticas educativas que eram realizadas na Creche, pois o proprio modo como a
institui¢ao lidava com a transi¢ao fazia parte de uma unidade que lhe era identitaria. Como
falar sobre este aspecto da Creche em particular sem falar sobre essa unidade? Nao parecia
ser possivel. Assim, surgiu uma nova etapa de reformulacdo e reflexdo sobre o processo de

pesquisa.

Passei, entdo, a um terceiro e tltimo momento, no qual o objetivo final da pesquisa,
exposto mais acima, pdde, enfim, ser esbocado: analisar como a Creche Oeste lidava com a
transicao entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Percebe-se, assim, que a
institui¢ao passou a ganhar centralidade no processo de pesquisa, pois, para entender como
a Creche lidava com o momento em questdo, precisou-se analisar e compreender quem foi a
Creche Oeste, algo que ndo estava colocado nos objetivos da pesquisa em um primeiro
momento. Quem foi a Creche Oeste, afinal? No terceiro capitulo do trabalho, apresentei
algumas caracteristicas e dados da institui¢ao, tanto histéricos como organizacionais. Essas
informagdes foram retiradas de documentos e pesquisas dedicados a creche, e trazidas para
auxiliar tanto o leitor como eu mesma, enquanto autora, a desvendar alguns tracos da

institui¢do, situando-a pouco a pouco no trabalho que aqui se apresenta.

Agora, no momento em que realizo a analise de dados, pretendo apresentar outros
aspectos relativos a Creche Oeste, trazendo a superficie nuances e detalhes obtidos através
das entrevistas realizadas. Com essas novas informagdes, o questionamento colocado acima
- “Quem foi a Creche Oeste, afinal?” - pode ser respondido de forma mais completa. Nao
pretendo dar conta de respondé-lo em sua totalidade, pois tenho clareza de que a institui¢ao
possui uma infinidade de caracteristicas a serem analisadas e apresentadas, mas, a partir da
oOtica da transi¢do entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, algumas nuances
podem ser melhor apropriadas. Com isso, penso que os ganhos sdo duplos: a discussdo
sobre a transi¢ao entre os segmentos de ensino ¢ trazida a tona e a Creche ¢, mais uma vez,
resgatada em alguns aspectos de sua memoria - apresentada para aqueles que ndo a
conhecem, e rememorada para aqueles que se lembram dela e do triste episédio que levou

a0 seu fechamento.

Apresento agora alguns aspectos sobre a instituicdo que me chamaram a aten¢ao nas
entrevistas, sobre os quais irei dissertar separadamente. Trarei para a discussdo, na forma de

sinteses por mim elaboradas, alguns trechos de falas das pessoas com as quais conversei,
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propondo uma reflexdo sobre o tema que esta sendo discutido. Os aspectos que serdo
apresentados sdo: os eventos e festas da Creche Oeste como momentos de ruptura com a
rotina; a relacdo de confianga e proximidade entre e a institui¢ao e as familias; as relagdes
democraticas na Creche Oeste; e a relagdo da insituicdo com a memoria. Apresento
também, em alguns momentos, outros materiais de apoio, como ¢ o caso do livreto “Razdes
para exigir do reitor a imediata reativacdo da Creche Oeste”, produzido pelo Centro de
Estudos em Defesa da Infancia (CEDIn) em parceria com a Associagdo dos Docentes da

Universidade de Sao Paulo (Adusp).

4.1. Os eventos e festas da Creche Oeste: momentos de ruptura com a rotina

O primeiro aspecto sobre a Creche Oeste que gostaria de apresentar diz respeito as
festas e eventos que a instituicdo promovia - tematica que apareceu com frequéncia nas
falas dos profissionais que participaram das entrevistas. Quando perguntadas sobre a
Creche, tanto em seu carater geral como na questdo da transi¢cao entre Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, as pessoas com quem conversei se remeteram, primeiramente, aos
eventos que 14 aconteciam. A Creche Oeste parecia fazer da sua agenda anual de eventos
algo importante, que produzia sentido para os profissionais que 14 atuavam. Por que os
eventos da instituigdo merecem destaque quando falamos sobre ela? As falas abaixo,
retiradas das entrevistas realizadas, fornecem pistas sobre o tema, ¢ serdo discutidas mais

adiante.
Grupo Focal

Larissa, uma das entrevistadoras e integrante do projeto de resgate da
memoria da Creche Oeste, inicia a conversa pedindo aos educadores que falem
um pouco sobre o que mais os marcou enquanto estavam na institui¢do. A
resposta dos entrevistados é rapida: se remetem, quase que imediatamente, as
festas e eventos que aconteciam na Creche. A primeira a falar é Elenilza, que
cita as “grandes festas” que eram realizadas, como as festas juninas e a
“dormida” das criangas que estavam no ultimo ano da Creche. Ela conta que
as dormidas eram um evento realizado na Creche Oeste para as criangas que
estavam no ultimo ano, no qual elas passavam a noite na institui¢do e faziam

uma serie de brincadeiras e atividades.



60

Ramiro e Luzia, os outros dois educadores que estdo participando do grupo
focal, ajudam Elenilza a contar sobre as “dormidas”, e esse parece ser um
assunto que os atrai a falar, trazendo recordagoes de experiéncias vividas. Eles
contam que, durante as ‘“dormidas”, ficavam acordados até mais tarde: o
grupo assava alimentos na fogueira, fazia cag¢a ao tesouro e muitas outras
brincadeiras. Ao despertar, um belo café-da-manha aguardava as criangas no
bosque: geléias e outros quitutes eram preparados na propria Creche e

saboreados por todos.

Alem das “dormidas”, sdo citados também outros eventos, e muitas deles
contavam com a participa¢do da comunidade e das familias, como a semana
cultural, que era financiada com a ajuda de um brecho produzido pela APEF
(Associag¢do de Pais e Funcionadrios). Ramiro. Luzia e Elenilza parecem falar
com bastante orgulho do brecho, que, segundo eles, comecou de forma
pequena, como um meio de conseguir dinheiro para a semana cultural. Apos
algum tempo, o brecho passou a tomar propor¢oes maiores, ficando famoso na
USP. Ramiro conta, em tom divertido, que, nessa época, “a fila do brecho se

confundia com a fila do bandejao da prefeitura”.

Outro evento mencionado é a visita da turma do ultimo ano a uma escola de
Ensino Fundamental. Ramiro conta que, nessas ocasioes, as crian¢as
geralmente faziam uma roda com a professora do 1° ano e tiravam suas
duvidas sobre a escola. Além da visita a escola de Ensino Fundamental, a
Creche QOeste promovia um dia especial no qual as criangas que deixaram a
instituicdo no ano anterior retornavam para conversar coOm as criangas que
estavam prestes a sair, contando como é a escola, o que fazem ld, do que mais

gostam, entre outras coisas.

Entrevista Individual

A entrevista individual foi realizada por mim, e inicio-a perguntando para Ana
Helena o que ela se lembra sobre as vivéncias das criangas que estavam no
ultimo ano da Creche, e sobre o modo como a instituicdo lidava com a

transi¢do entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Ana ressalta,
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primeiramente, que ndo esteve muitas vezes no lugar de professora do ultimo
ano, e que possui uma visdo mais ampla, pois trabalhou muitos anos na Oficina
de Informacdo, local em que fazia parcerias com as professoras de varias
turmas, inclusive as do ultimo ano. Conta também que trabalhou muitos anos
como professora volante, fun¢do em que circulava pela Creche toda,

realizando projetos com todos os grupos.

Ana esteve na Creche Oeste em um periodo que se estendeu de 2001 a 2015, e
fala sobre como, durante todo o tempo em que atuou na institui¢do, deu-se um
grande valor ao processo de despedida das criancas que estavam prestes a
ingressar no Ensino Fundamental. Ao falar sobre os elementos que estavam
presentes nesse processo de despedida, ela também se remete as festas e
eventos, assim como os educadores que participaram do grupo focal. Fala
sobre as “dormidas” na Creche, os passeios para lugares diversos, as visitas a
escola de Ensino Fundamental, e o dia de retorno das criangas que ja haviam
deixado a Creche. Ela conta que uma comissdo era formada para planejar e
realizar esses eventos, composta pelas professoras responsaveis pelas turmas
de ultimo ano, pela coordenagdo pedagogica e pelos familiares que estivessem

interessados em ajudar.

Ana faz uma distin¢do em relagdo a dois eventos: a chamada ‘‘festa do pré” e a
festa de fim de ano da Creche. Ambas eram realizadas no final do ano, e
contavam com a participagdo das criangas do ultimo ano. Porém, a diferenca
residia no fato da “festa do pré” ser algo dedicado exclusivamente a esse
grupo, uma festa que contava com a participa¢do de suas familias e na qual as
criangas levavam elementos que foram significativos para elas enquanto
estavam na Creche. A festa de fim de ano da Creche, por sua vez, era realizada

com todos os grupos da institui¢do, e também aberta aos familiares.

Relata que a Creche Oeste sempre realizou muitas festas e eventos. Apos falar
sobre as festas do ultimo ano da Educag¢do Infantil, ela cita mais alguns
eventos, que eram voltados a todas as turmas, como a semana cultural, as
festas de aniversario, a festa junina, a festa da primavera, as comemoragoes de
carnaval e a festa de encerramento do ano. Ana conta também de

comemoragoes que eram feitas pelos proprios familiares, fora da Creche, pois,
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frequentemente, se formavam grupos muito unidos, cuja amizade e lagos

permaneciam apos a saida das criangas da institui¢do.

Os relatos acima trazem, de forma mais explicita, a temadtica das festas e eventos da
Creche Oeste como algo produtor de sentido para a pratica educacional que 14 era realizada.
Como ja dito, eles se remetem as primeiras falas das pessoas com as quais converseli.
Quando perguntadas sobre a Creche e as memorias afetivas da instituigdo, todos elas
remeteram-se, em um primeiro momento, ao tema em questdo, tanto no que diz respeito a
transicao entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental como a Creche em geral. Por qué
isso acontece? Em outras palavras, por qué, quando perguntadas sobre a Creche Oeste, as
pessoas lembram-se, primeiramente, dos eventos e festas que 14 aconteciam? Para iniciar a
discussdo do tema em questdo, ha que se levantar justamente quais eram, de modo geral, as
festas e eventos que foram citados. Divido-as aqui em dois grupos principais: os eventos
destinados as criancas que estavam no ultimo ano na instituicdo, € os eventos gerais,

abertos a todas as criangas que frequentavam a creche.

Segundo o relato das pessoas que foram entrevistadas, o primeiro grupo (eventos
destinados as criangas que estavam no ultimo ano na Creche Oeste) engloba os seguintes

eventos/festas:

- A chamada “dormida na creche”, evento em que as criancas dormiam na
instituicdo na sexta-feira, acompanhadas por alguns profissionais, que se
revezavam ano a ano, sendo eles nao apenas os profissionais envolvidos
diretamente com o grupo de criangas em questdo. Nesse evento, eram
realizadas diferentes brincadeiras, como caga ao tesouro, e trilhas pelo
bosque proximo a creche. As “dormidas na creche” revezavam-se com o0s
passeios, que aconteciam fora da instituicdo, em locais escolhidos

juntamente com oS pais € responsaveis pelas criancas.

- A “festa do pré”, evento destinado as criancas que estavam no ultimo ano da
Educagdo Infantil, que se aproximava a uma “festa de formatura”. As
familias participavam dessa festa, e eram realizadas apresentagdes culturais,
pensadas pelas proprias criancas. Além disso, eram exibidas fotos das

criancas em diferentes momentos na creche, desde quando eram beb¢s.
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- A visita a uma escola de Ensino Fundamental: dia em que as criangas que
estavam no ultimo ano da Educag¢ao Infantil visitavam uma escola de Ensino
Fundamental (geralmente, a visita era na escola publica mais préxima). O
objetivo da visita era fazer com que as criangas conhecessem o proximo
ambiente que iriam frequentar em sua jornada escolar. Além de conhecer os
ambientes da escola, era realizada uma roda de conversa com a professora
responsavel pela turma de 1° ano do Ensino Fundamental, na qual as
criancas faziam perguntas, sanando suas duvidas a respeito do novo

segmento de ensino que estavam prestes a frequentar.

- A visita de retorno das criancas que deixaram a Creche Oeste no ano
anterior, e estavam frequentando o 1° ano do Ensino Fundamental: um dia
muito esperado de reencontro da turma, para rever seus colegas e antigos
professores. Também era realizada uma roda de conversa: desta vez, entre os
egressos € as criangas que estavam frequentando o ultimo ano na Creche. O
objetivo deste momento de conversa era propiciar uma troca entre as
criangas, fazendo com que aqueles que estavam prestes a deixar a institui¢do
pudessem compreender mais a respeito do novo universo em que iriam se

inserir no proximo ano.

As festas e eventos levantados acima faziam parte da cultura da Creche e
aconteciam anualmente, sendo algo que constituia o calenddrio institucional e era esperado
por todos - educadores, criancas e familias. Elas promoviam uma quebra na rotina da
instituicao, sendo momentos nos quais apareciam novas formas de interagdes - tanto das
familias e criangas com os educadores, como das proprias criancas com suas familias.
Mesmo em uma institui¢do de natureza democratica como a Creche Oeste, esses momentos
sdo importantes, pois trazem a possibilidade de se repensar sobre o cotidiano e sobre as
relagdes estabelecidas. Além disso, transpdem-se em marcos significativos na vida das
criancas, devido ao seu cardter de acontecimentos singulares. De acordo com Pessoa

3

(2007), pode-se pensar a festa como “uma grande escola, na qual se aprende, antes de
outras tantas coisas, como a vida em sociedade acontece — seus valores, seus conflitos e
suas possibilidades de interagdo e sociabilidade”. O autor fala sobre as festas populares, que
contam com a participagdo da comunidade e das familias, e se tornam tradicdo em meio aos
diferentes grupos e comunidades, ressaltando os aspectos positivos envolvidos nesses

momentos. As festas da Creche Oeste podem também ser analisadas sob esse mesmo
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prisma, como contextos nos quais, ao sair da rotina escolar, os educadores, criangas e
familias se deparavam com novas possibilidades de aprender e ensinar, ressignificando as

relagdes tecidas e produzindo novos sentidos ao que foi vivenciado.

4. 2. A Creche Oeste e as familias: relacio de cuidado e parceria

A relagao que a Creche mantinha com as familias das criangas era marcada por dois
pilares: a participagdo e a parceria. Os relatos trazidos pelos profissionais evidenciam que o
planejamento pedagogico da instituicdo levava em conta a familia como um de seus
elementos centrais, merecedor, portanto, de atencdo e cuidados especificos. Os familiares
nao eram chamados para a Creche somente para visita-la em momentos de apresentacao das
criangas, ou eventos em geral, como ¢ comum em outras escolas e creches, mas, pelo
contrario, participavam de variados momentos de planejamento e organizagdo da vida na

Creche.

Os textos abaixo referem-se a falas presentes no grupo focal e na entrevista
individual, e exemplificam a forte ligagdo que parecia haver entre a Creche Oeste e as
familias das criancas que 14 frequentavam. Estes trechos referem-se a momentos distintos
das entrevistas, nos quais, muitas vezes, o assunto que estava sendo discutido era outro.
Porém, mesmo nesses momentos em que se discutia, por exemplo, as festas e eventos

promovidos pela institui¢do, a participagdo da familia aparecia como elemento de destaque.

Grupo Focal

Em determinado momento durante a conversa, enquanto os educadores falam sobre
as festas que eram organizados pela Creche Oeste, chega-se ao tema do brecho -
era esse o evento que ajudava a financiar a Semana Cultural, vindo dai sua
importdncia. Ao falar sobre o brecho, os participantes fazem questdo de ressaltar o
envolvimento das familias como algo marcante. As familias ajudavam das mais
variadas formas: doando objetos que ndo tinham mais uso, como ber¢os e colchoes,
ajudando a organizar e montar a estrutura do evento, e fazendo uma espécie de
‘revezamento’ para vender os artigos nas barracas. Ramiro conta: “As familias

faziam um rodizio e ficavam trabalhando no brecho. Como era algo da APEF
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(Associagdo de Pais e Funcionarios), todo mundo se mobilizava. O pessoal vinha,
montava barraca, ajudava a tocar algumas brincadeiras que a gente costumava
fazer, como derrubar bola na lata, boca do palhago, coisas assim. Para mim, essa
participagdo das familias e o envolvimento com o trabalho é algo bem marcante.”.
Luzia completa, em relacdo a participa¢do das familias no brecho: “Quando vocé
via, as familias estavam quase que cuidando de tudo, e a gente so ajeitando um

pouquinho”. Sua fala diverte todo o grupo, que concorda com ela.

Um pouco mais adiante, é chegada a hora de falar com os participantes do grupo
sobre um assunto delicado, que ainda é algo vivo e pulsante em todos os que estdo
ali presentes: o fechamento da Creche Oeste. O assunto mobiliza os educadores a
darem seus relatos pessoais e falarem sobre como receberam a noticia, e eles
contam o que aconteceu no dia do fechamento, falando sobre o processo que levou
a decisdo do grupo de ocupar a Creche. Ramiro conta que, ao receber uma liga¢do
de um colega lhe contando o ocorrido, foi diretamente para a institui¢do. Ao
chegar la, lembra-se do que aconteceu com detalhes: “Foi chegando um monte de
gente, inclusive familias e profissionais da Creche Central, e a gente ja fez uma
reunido grande no sagudo, pensando sobre como as coisas estavam e o que nos
podiamos fazer”. Luzia também parece se lembrar de forma nitida sobre os
acontecimento do dia 17 de janeiro de 2017. Ela relata que muitas pessoas
estavam no local, e fala com carinho sobre as familias, tanto da Creche Central

como, principalmente, da Creche Oeste.

As familias possuiam uma instancia organizativa propria, através da qual podiam
atuar de modo mais diretivo: a APEF (Associagdao de Pais e Funcionarios). Sekkel (2003)
relata que a associagdo foi criado em 1999, ocasido em que os pais participaram da
elaboracdo do estatuto que definia sua funcdo e seus limites de atuacdo. A autora ainda
conta que o movimento de criagdo da associagao partiu da propria dire¢ao e coordenagao da
creche, ndo sendo, a principio, uma demanda dos pais. Apesar disso, a proposta encontrou
forte apoio e ressonancia, o que foi evidenciado pelo grau de compromisso com o qual a

categoria respondeu.

De acordo com Sekkel (2003). o estatuto da APEF esclarece que a associacdo nao
deve interferir no desenvolvimento do trabalho pedagogico que € realizado com as criangas,

estabelecendo como seu objetivo somente contribuir para a melhoria deste trabalho,
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principalmente com a captacao de recursos. A autora indica que, com isso, o espaco de cada
um passou a ser bem delimitado, ndo correndo-se o risco de interferéncias desnecessarias e
conflitos resultantes. Sekkel (2003) afirma que os pais “foram a luta, sempre que a creche
precisou” (SEKKEL, 2003, p. 94), dando exemplos de situagdes em que a APEF agiu com
o objetivo de lutar por melhorias. Duas dessas situacdes foram: a falta de funcionarios no
ano de 2000, e quando houve necessidade de reforma das salas do moédulo II e de
constru¢dao de um novo refeitério. Em ambas as ocasides, os pais se organizaram para pedir
recursos junto as instancias superiores e se fizeram ouvir, o que auxiliou no fortalecimento

da institui¢do tanto no &mbito interno quanto externo.

Para complementar a discussdo sobre a relacdo de parceria estabelecida entre a
Creche Oeste e as familias, trago aqui alguns trechos de um relato de uma mae, presentes
na publicagdo “Razdes para exigir do reitor a imediata reativagdo da Creche Oeste”
(ADUSP, 2019). A publicagao ¢ fruto de uma parceria entre a Adusp e o Centro de Estudos
e Defesa da Infancia (CEDIn), tendo surgido através de uma necessidade de responder “aos
ataques contra as unidades de Educa¢ao Infantil existentes na Universidade [...]; bem como
de reafirmar a importancia da imediata retomada das atividades regulares na Creche Pré-

Escola Oeste” (ADUSP, 2019).

Marcia Helena Del Lano Archondo ¢ o nome da mae que forneceu um dos relatos a
publicacao, cujo tema central foi 0 modo como a institui¢do propiciou aos pais verem seus
proprios filhos como cidaddos, que merecem a oportunidade da conversa e do didlogo.
Segundo Marcia, a Creche Oeste afetou o modo como ela e seu marido interagiam com
seus filhos, dando o exemplo de uma situacao especifica em relacao a esse assunto:

Meu marido abaixou, olhou nos olhos de meu filho e falou: ‘Filho, vem
ca, vamos conversar’. Ele conversou e eu falei: ‘Que legal que vocé esta
conversando com ele assim’. Ele falou: ‘Eu aprendi na creche. Uma das

professoras me explicou que tem que falar assim com as criangas’. A
gente vé criangas que sdo cidadas.

As relagdes tecidas entre a instituigdo e as familias parecem, assim, ir além do que
vemos atualmente em muitas realidades escolares, nas quais cabe a familia a tarefa de
acompanhar o progresso da crianga e auxilid-la quando necessario. Em tais realidades, os
familiares comparecem a escola em algumas situagdes esporadicas, como reunido de pais e
outros eventos do calendario escolar, como apresentacdes de final de ano, dia das maes,
festa junina, etc. Na Creche Oeste, todos esses eventos também existiam, cabendo a familia

comparecer ¢ acompanhar as criangas, porém, dois fatores diferenciam-se na relacdo entre



instituicdo e familia: a participagdo e a parceria. Os relatos trazidos pelos profissionais no
grupo focal, assim como a fala de Marcia Helena, presente na publicagdo da Adusp, trazem
i1sso de modo claro, mostrando que este processo acontecia em via de mao dupla: enquanto
que a Creche Oeste endossava a participagdo dos pais em varios ambitos, os proprios pais
viam nessa relacdo algo a que se apegar, pois trazia ganhos para a educacio das criangas,

tanto na escola como em casa.

Os pais participavam dos assuntos relacionados a Creche Oeste ndo somente através
da APEF, mas no proprio cotidiano da vida escolar, em seus mais variados gestos e
significados: indo levar a crianga até a sala de aula, ajudando na organizagdo de eventos e
festas, construindo uma relagdo de parceria com os educadores e aprendendo sobre
educacdo infantil, participando das decisdes de calendario e, inclusive, construindo uma

comunidade de apoio e companheirismo que ultrapassava as barreiras da escola.

Neste momento, trago aqui também outro relato de Marcia Helena Del Lano
Archondo, dessa vez produzido em setembro de 2019, no 1° seminario organizado pelo
CEDIn, intitulado “Creche Oeste: tecendo historias, memodrias € novos rumos”, que
realizou-se no Instituto de Estudos Avangados (IEA - USP). Mércia Helena participou de
uma das mesas-redondas do evento, e trouxe em sua fala um pouco de sua experiéncia
como mae da Creche, falando sobre o que a instituigdo representou para sua familia, em
especial para seus filhos. Reproduzo aqui alguns trechos do relato de Marcia Helena no
evento, pois eles exemplificam, de modo claro, como se dava a relagdo de companheirismo
entre Creche-familia e a construcdo dessa comunidade de apoio entre os proprios pais,

mencionada acima.

A minha histéria como mae... Eu gosto de crianga, eu adoro crianga, mas
nunca fui aquela pessoa que fala “Deixa eu pegar no colo? Olha a
bochechinha, eu vou morder!”. Néo, eu ndo era. Eu gostava de outras
coisas, de estudar, sair, tanto que eu estudei aqui... E a vida vai passando
e, de repente, vocé formou uma familia e vem um bebé. O nascimento de
um bebé ¢é algo precioso, algo maravilhoso, um milagre da vida. Ao
mesmo tempo, ¢ muito angustiante para uma mulher, em uma cidade
como Sdo Paulo. Eu acho que para muitas, talvez ndo para todas, mas para
alguém que estava sozinha, como eu estava, nasce um bebé e pensamos
assim: “Poxa, agora eu tenho um bebé... O que que o bebé come? Vou
comprar um livro para ver o que que o bebé come e como trocar fraldas”.
E isso ai, vocé ndo sabe muito o que fazer, mas vai cuidando pelo instinto,
pelo menos no primeiro filho, né? [...] E ai veio a Creche Oeste, falaram
pra mim: “Tem uma creche 1a na USP, vamos tentar.” E era a Creche
Oeste.

[.]
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E, bom, o que que foi a Creche para mim, né? Foi aquele ambiente em
que conheci amigos queridos, que estdo comigo até hoje, faz vinte anos.
Eu ainda tenho amigos daquela época ¢ a gente se encontra de vez em
quando. Era aquele ambiente que tinha outras mulheres como eu, que
tinham filhos pequenos também, e, de repente, eu vi que era um lugar em
que eu podia falar “Nossa, ele esta tomando uma vitamina, sera que eles
podem me falar como se faz isso?”. E ai eu vi que, de repente, era s6 eu
chegar e perguntar. Ou poder chegar e ver o carinho com que a Silvia, que
ndo estd mais conosco, preparava a comida, a mamadeira... E saber que
eu podia chegar também e sentar na mesa com as criangas, ndo tinha
problema nenhum. E podia ajudar a professora que estava la, muito
gostoso. E as criangas que t€m essa autonomia podiam iniciar uma
conversagdo, ndo ficar esperando adulto comegar, elas podiam chegar ¢
falar assim: “Vocé€ ¢ mae de quem?”. E vocé comega a conviver, comeca a
aprender, assim, entre todas as coisas, a ser mde. Na saida tinha um
cafezinho, vocé se encontrava com outras maes com as mesmas aflicdes,
com as mesmas preocupagdes. E as vezes era um problema, porque o
cafezinho se estendia, se estendia, ¢ a gente saia da Creche e o cafezinho
continuava na calgada. A gente ia caminhando e continuava conversando.
Mas uma mae, principalmente mae de primeira viagem, precisa disso. E
era o que a Creche proporcionou para todas nos.

[.]

Eu lembro do que era a fase inicial, com a Claire, quando pensdvamos
assim: “Como esta dificil, né?! Vamos formar uma associagao de pais ¢
funcionarios?” A gente achava que estava dificil, mas ndo sabia que
poderia piorar um pouquinho, ou muito, né?! E foi criada a associagdo de
pais nas reunides do cafezinho, nas reunides da Oficina. A Oficina ficou
pequena, entdo fomos para a Fisica, ler estatuto e tal, e associacdo se
formou. Foi algo bem bonito, porque estdvamos preocupados com nossos
filhos.

O relato de Marcia Helena evidencia o forte sentimento de comunidade que foi
sendo gestado no desenvolvimento da relagdo entre Creche e familia: Marcia Helena,
enquanto mae de primeira viagem, repleta de duvidas e carente de uma comunidade na qual
podia se apoiar, encontrou na Creche Oeste a instituicdo que lhe proveu vinculos afetivos
importantes e duradouros. Esse sentimento de comunidade parecia se estabelecer através
dos pequenos gestos e acdes cotidianas - através do cafezinho na hora da saida, da
possibilidade dos pais € maes poderem caminhar pelo ambiente da creche e sentarem-se no
patio, conversando com as criangas e sentindo-se acolhidos naquele lugar, entre tantos

outros detalhes.

Outro ponto relatado por Marcia Helena diz respeito ao processo de formacao da
Associacdo de Pais e Funciondrios (APEF), instancia politica e organizativa ja citada
acima, que se mantém ativa ainda hoje, na luta pela reabertura da creche. A forga

mobilizadora da APEF enquanto organizagdo parece relacionar-se com a parceria existente
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entre institui¢do e familias, estendida a propria comunidade de familiares, mantida através
de pequenos gestos e acdes cotidianas, e pensada como um principio organizativo

democratico da instituigao.

Nesse sentido, outro ponto de destaque na discussao sobre a participagdao familiar na
instituicao diz respeito ao proprio processo de fechamento da Creche Oeste. A publicagao
da Adusp (2019), citada acima, traz o relato de Isadora Guerrero, uma das maes da creche,
que participou ativamente na luta pela manuten¢do do patrimdnio material e imaterial da
institui¢do. Isadora conta que a participacdo dos pais foi, e ainda ¢, peca fundamental nesse
processo de reivindicacao, que teve suas raizes no ano de 2014, quando a creche passou por
quatro meses de greve. Nesse periodo, pais € maes de criangas da Creche se organizaram
para se auxiliarem, de forma solidaria, no cuidado dos filhos e filhas. Segundo Isadora, esse
periodo foi importante para que pudesse ser construida, nos pais e maes, a consciéncia do
significado e da organizacao da instituicdo, assim como de toda a rede. Desse modo, desde
entdo, formou-se uma comissao de mobilizagdo permanente da Creche, que comecgou a agir
na defesa da permanéncia de toda a rede. Durante os anos de 2015 e 2016 ndo houve
entrada de novas criangas na creche, e a comissdo formada passou a divulgar materiais
técnicos produzidos pelos proprios integrantes, além de organizar atos sobre a questao das
creches no ambito interno e externo, fazendo com que a tematica se tornasse conhecida e

pauta do Conselho Universitario da Universidade de Sao Paulo.

Em 2017, no ultimo ano da gestdo Zago, houve uma reestruturacdo da rede de
creches, proposta pela Reitoria, na qual foram mantidas na SAS apenas as creches da
capital, e houve o fechamento da Creche Oeste, sem aviso prévio e de forma violenta, nas
férias de janeiro. De acordo com Isadora, neste critico momento, os trés anos anteriores de
mobilizagdo dos familiares e profissionais fizeram grande diferenca, pois uma grande
quantidade de pessoas, de diversas organizacdes, estiveram presentes para evitar o
fechamento do prédio e o desmonte de suas instalagcdes. Em assembléia, na qual estavam
presentes nao somente a comunidade das creches mas diversas outras entidades, como
Sintusp, Adusp, DCE, Amorcrusp e estudantes, decidiu-se pela ocupagdo da Creche Oeste

como Unica solugdo possivel.

Ainda segundo Isadora, logo no inicio da ocupa¢do, momento em que a maior parte
das pessoas envolvidas tinham alguma relacdo com a educagao, dentro ou fora da USP, ou

eram pais € maes, houve consenso de que o equipamento da Creche deveria ser preservado
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como um lugar ativo, ainda destinado a educacdo infantil, porém agora autogerido pelos
ocupantes. Assim, foram realizadas experiéncias de atendimento voltado as criancas da
comunidade proximo a USP e também interna, mas que ndo estavam sendo atendidas pela
Rede de Creches por falta de vagas. Nesse periodo, originou-se a denominagao “Ocupagao
Creche Aberta”, cujo sentido era a abertura do espaco, até entdo fechado, para atividades

que envolvessem, de forma ampla, a educagdo infantil.

O movimento citado acima, em defesa da manutengdo do patrimonio material e
imaterial da Creche Oeste, teve grandes impactos na questdo juridica que envolve seu
fechamento, pois o processo de reintegragao de posse movido pela Reitoria foi suspenso até
que se julgasse em ultima instdncia o mandado de seguranga. Além disso, os ocupantes
obtiveram vitoria no mandado de seguranca que obrigava a USP a reabrir a Creche em

carater liminar, tendo em vista o absurdo de seu fechamento.

Essas vitorias e conquistas s foram possiveis gragas a forca do movimento em
defesa da reabertura da Creche, composto por uma grande comunidade de individuos
envolvidos com a instituicdo. Foi também gracas a for¢a da relagdo entre institui¢do e
familiares que a luta seguiu, e segue até hoje, pois os familiares, mesmo aqueles que nao
estavam mais diretamente vinculados a Creche, conseguiram compreender a importancia da
institui¢do, assim como os impactos politicos e sociais que foram causados pelo seu

fechamento.

4.3. As relacoes democraticas na Creche Oeste

O terceiro topico que apresento agora diz respeito a constru¢ao e manutengdo da
gestdo democratica como um dos principios do trabalho educativo realizado na Creche
Oeste. Esse principio estendeu-se para inimeras areas da institui¢do, influenciando, além
das relagdes que eram mantidas com os familiares, 0 modo como as criangas eram vistas
pelos profissionais, além do proprio processo de inclusdao, como descrito por Sekkel (2003),

em sua tese de doutorado.

A publicagdo “Razdes para exigir do reitor a imediata reativagdo da Creche Oeste”
(ADUSP, 2019) traz também importantes relatos sobre o processo de gestdo democratica da
instituicdo, fornecidos pela professora Marie Claire Sekkel. Segundo a autora, o
aprendizado da gestdo democratica foi um dos pontos mais importantes no

desenvolvimento do trabalho educacional na Creche. De acordo com Sekkel, a confianga
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foi um principio fundamental nesse processo, ou seja, a partir do momento em que
aprendeu-se a confiar, houve uma “quebra de barreiras”, que influenciou todas as relagdes

que 14 eram tecidas: com familiares, amigos, criangas, entre outros.

A autora conta que algumas parcerias foram fundamentais no processo acima
descrito, e cita algumas delas. A primeira parceria citada foi a implementagdo da Oficina de
Informacao, iniciada em 1994, sob a orientagdo do professor Edmir Perrotti, da Escola de
Comunica¢do e Artes - ECA. Oficina de Informagao foi o nome dado ao projeto de criacao
de uma biblioteca, entendida ndo somente como mera cole¢cdo de livros, mas como um
projeto educacional e cultural que € vivo e dindmico, no qual as criangas eram vistas como
criadoras de cultura, capazes de construir e reconstruir novos sentidos e significados. O
projeto trazia consigo o principio do contato com os livros como o bem mais precioso a ser
preservado, algo que deveria ser amplamente transmitido a todos, tanto as criancas como
aos adultos. Assim, se um livro emprestado por uma crianga voltasse rasgado, mas ela
quisesse levar outro para casa, esse desejo era respeitado, depositando-se nessa crianca a
confianca de que ela conseguiria cuidar melhor do proximo livro. Para Perrotti, o mais

importante a ser preservado era o desejo da crianga de levar o livro.

A dinamica dos Circulos de Qualidade, introduzida pelo professor Waldomiro
Vergueiro (igualmente da ECA) foi outra parceria implementada na Creche Oeste mediante
a qual o coletivo da institui¢do pdde se consolidar ainda mais. Nesse projeto, uma vez por
més, nos dias de formagao continuada, todos os profissionais da Creche faziam uma grande
roda no patio, elegendo as prioridades do trabalho e definindo, a partir dai, alguns
encaminhamentos. De acordo com Sekkel, algumas vezes se formava um pequeno grupo
para atuar em alguma questdo especifica, e, na reunido mensal seguinte, esse grupo
compartilhava com o restante dos profissionais como andava o processo de trabalho até o
momento. Segundo a autora:

Essa dinamica de partir de uma questdo apontada no grande grupo,
trabalhar no pequeno grupo ¢ em seguida compartilhar os resultados no
grande grupo (costumavamos chama-la de dindmica do grande-pequeno-
grande) deu corpo ao coletivo da Creche, ampliou o espago de

participacdo de modo que cada um poderia planejar intervengdes e criar
articulagdes. (ADUSP, 2019, p. 17)

Uma terceira parceria que se mostrou importante na consolidagdo da gestdo
democratica foi a realizada com a professora Ligia Assumpc¢do Amaral, do Instituto de

Psicologia (IP). Ligia trouxe a discussao sobre a inclusao de criancas com deficiéncia ou
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algum outro tipo de diferenga significativa, o que provocou, nos proprios profissionais, um
movimento de auto-inclusdo de seus sentimentos, limites e necessidades. De acordo com
Sekkel, foram criados espacos em reunides para a escuta compartilhada dessas questdes, o

que trouxe um movimento de importantes transformagdes nas relagdes vigentes.

No que diz respeito a pesquisa sobre a qual me debruco, os relatos dos profissionais,
obtidos através do grupo focal e da entrevista individual, também apontam a gestdo
democratica como um principio orientador das praticas educativas realizadas na Creche
Oeste. Os profissionais falaram sobre a importancia de algumas das parcerias citadas acima,
e. além disso, trouxeram outros pontos que ilustram o modo como a Creche entendia as
relagdes de forma democratica, em especial as relagdes entre os proprios educadores, sejam
eles professores, profissionais da limpeza, da cozinha, etc. Trago agora alguns trechos

relativos a tematica, que serdo discutidos mais abaixo.

Grupo Focal

O grupo focal esta em pleno andamento, os entrevistados ja falaram sobre diversos
assuntos. Eles ja riram, se emocionaram, e ajudaram-se a lembrar de vivéncias do
periodo em que estiveram na Creche Qeste. Estdo agora falando sobre alguns
detalhes da rotina da instituicdo, da ‘dindmica da Creche’, como eles mesmo se
referem. Contam das diferencas existentes entre as turmas da manhd e tarde, de
como os educadores lidavam com os irmdos que estudavam juntos, de alguns
aspectos da rotina, além de relatar historias divertidas vividas entre si e com outros
funcionarios. Em certo ponto da conversa, lembram-se do processo de inclusdo de

criangas com deficiéncia.

E Luzia quem inicia a discussdo sobre o tema: “Uma das melhores lembrangas que
nos temos, é quando come¢amos o processo de inclusdo. E um trabalho marcante,
porque dependendo de como era a inclusdo, era algo que envolvia todo mundo.
Lembro de uma crianga, a B., que envolvia a Creche toda, porque ela tinha uma
questdo de alimentagdo que exigia uma parceria dos professores. Ela usava uma
cadeira [de rodas], e, na hora de fazer a roda com as criancas, a gente tirava ela
dessa cadeira para ela sentar junto com o grupo, tentavamos sempre deixd-la mais

proxima das criangas que estavam comendo”. Elenilza continua: “Para essas
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criangas nos tinhamos que dar uma atengdo maior, e ai todo mundo tinha que estar
atento, prestando atengdo e acompanhando. O M., por exemplo, era uma crianga
que tinha dificuldade de caminhar, e ai quando ele queria ir ao banheiro, a
professora precisava ir junto e a gente ficava com as outras criangas. Para todas
essas criangas, nos precisavamos ter um olhar em conjunto; as vezes elas ndo
queriam entrar na salinha, queriam ficar no patio, e ndo dava para as professoras
acompanharem essas crian¢as sozinhas. Nesses momentos, a gente assumia
também um pouco essa responsabilidade de ajudar a cuidar, a olhar”. Luzia
concorda e resume essas situagoes com uma frase: “O trabalho ndo é so de um,

né? A Creche Oeste era um coletivo”.

Os participantes do grupo continuam a se lembrar de situagoes nas quais o coletivo
de profissionais da Creche mostrava sua for¢a. Organiza¢do de festas em que
ficavam trabalhando até tarde, e situagoes em que algum profissional faltava e sua
turma precisava de uma aten¢do maior eram alguns dos momentos em que 0s
educadores estavam juntos e cooperando uns com os outros. Um diferencial é
ressaltado por todos, como fator que influenciava diretamente as relacoes que eram
travadas entre os funcionarios, e o modo como eles lidavam com o processo de
inclusdo: os projetos de formagdo continuada, que eram tocados dentro da propria
Creche Qeste. Os participantes do grupo focal lembram-se, nesse momento, da
professora Ligia Assumpgdo Amaral: “Ela era porreta (risos). Sempre estava la na
Creche com a gente, para fazer formacgdo, reunioes, e falar de deficiéncia e
inclusdo com a gente. Ela conversava com nos sobre todas essas criangas que

citamos, explicando o que é o termo inclusdo, e como era trabalhar com isso”.

Ramiro conta que os educadores, fossem eles professores ou funcionarios, tinham
um grande respaldo, por parte da gestdo, para estudar e trabalhar a formagdo
continuada. Cita as formagoes destinadas a area do ambiente socio-moral e seus
julgamentos. Os educadores contam, entdo, como foi importante trabalhar essas
questoes, pois aprenderam a avaliar seu jeito de ver o mundo, sua cultura e seus
valores, tendo em vista que sdo profissionais que lidam com criangas, e podem
influenciar de forma decisiva em sua formagdo. Todos os profissionais que estavam
trabalhando na Creche Oeste eram empenhados na tarefa de cuidar e educar as
criangas, e, portanto, eram vistos como educadores. Elenilza, que desempenhava a

fungdo de auxiliar de limpeza, traduz: “Desde que eu entrei na Creche eu ouvi isso:



vocés que estdo aqui sdo todos educadores”. Um exemplo da visio que a
institui¢do possuia sobre o papel educador de todos que ld atuavam esta em um
episodio, ocorrido em meados de 2015, em um congresso de creches universitarias.
Na ocasido, trés funcionarias da equipe de apoio (uma lactarista e duas
cozinheiras) apresentaram um trabalho baseado no projeto de formagdo em
ambiente socio-moral, levando um banner. O trabalho foi realizado através de uma
parceria da dire¢do com a equipe de apoio, e o objetivo era conduzir as questoes
do ambiente socio-moral na rotina dessas funcionarias. Muitas pessoas se
interessaram pelo trabalho que estava sendo exposto, e se surpreenderam com o
fato da apresentacgdo ter sido realizada por funciondrias da equipe de apoio, sendo
o unico trabalho do congresso com essa caracteristica. Ramiro é o educador que
relata isso, e se emociona ao falar sobre esse evento - algo que, em suas palavras,

“traduz o que é a Creche QOeste”.

Mais adiante, Larissa pergunta aos participantes sobre os lugares da Creche que
consideram mais marcantes, ou seja, os lugares que trazem mais lembrangas a eles.
Luzia fala da chamada ‘casinha do ber¢ario’, pois sempre trabalhou com o grupo
de bebés,; Ramiro fala das arvores da Creche; mas é Elenilza que traz o relato mais
simbolico, que traduz o olhar delicado que a instituicao distribuia a cada um dos
educadores. Ela conta que seu lugar preferido na Creche era a sala de sono, o que
faz todos rirem em um primeiro momento, talvez achando-a preguicosa ou algo
assim. Ramiro e Luzia falam para Elenilza que ela deveria escolher um lugar que
fosse significativo, e ndo o lugar que lhe dava mais saudade. A resposta de Elenilza
deixa todos emocionados e, até mesmo, um pouco constrangidos pela reagdo inicial
do grupo. Elenilza, que exercia a func¢do de limpar a Creche, conta que, ao
providenciar uma sala de descanso aos funcionarios de sua categoria, a institui¢dao
a tratou com um respeito que nenhum outro lugar a havia tratado. Em sua
palavras: “Quando eu falei da sala de descanso, é porque eu acho que poucos
lugares vdo ter um respeito pelo funcionadrio e seu descanso como nos tivemos ali.
Antes, nos ndo tinhamos um lugar pra descansar em nosso horario de almogo,
entdo colocavamos uma cadeira no quintal e por la ficavamos. A Claire, que na
época era diretora da institui¢cdo, comegou a observar aquela situag¢do e resolveu

projetar um espago para que nos pudéssemos descansar, e foi ai que tudo comegou.
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Com o tempo, esse lugar foi se aprimorando de um jeito que se tornou uma ‘big’

sala, com almofadas, pufes, tv, computadores, internet (visos)”.

A fala de Elenilza sobre a sala de descanso mobiliza os participantes a falarem
sobre o respeito que a Creche possuia, ndo somente com os funciondrios, mas
também com as criangas e suas familias. Eles comeg¢am a falar sobre alguns
eventos que eram realizados no final do ano com todos os funcionarios e a diregdo.
Nesses eventos, eram realizadas dindmicas, com o objetivo de promover uma
discussdo coletiva sobre o ano: O que foi bom? O que foi ruim? Nesses momentos,
todos estavam livres para desabafar, chorar e se expressar da forma que
preferissem - eram momentos de redengdo, “momentos de recomegar e deixar tudo
pra tras, as mdgoas, os ressentimentos...”. Além das reuniodes, as festas também
eram entendidas como momentos importantes, necessarias ao fortalecimento do

coletivo de funciondarios.
Entrevista Individual

Em determinado momento da entrevista, pergunto a Ana Helena como as
educadoras vivenciavam o processo de saida das criancas da Creche, pois, até
entdo, so haviamos falado sobre o assunto a partir do ponto de vista dos pequenos.
Ela conta que, apesar da grande demanda de trabalho, trabalhar com o ultimo ano
era muito especial, pois as professoras ligadas a esse periodo acabavam se
tornando uma espécie de ‘referéncia’ para as criangas que estavam indo embora.
Ela relata que as educadoras do ultimo ano lidavam com algumas demandas de
familias com expectativas em rela¢do a escolarizacdo/alfabetizacdo das criangas.
Para lidar com essas e outras questoes que surgiam, eram realizadas muitas
reunioes, quase que diariamente, com essas profissionais - reunioes com as
psicologas da institui¢cdo, com a coordenag¢do/dire¢do pedagogica, com o modulo

com um todo, entre outras.

Pergunto a Ana Helena se as educadoras possuiam algum tipo de preferéncia em
relacdo as turmas pelas quais seriam responsaveis durante o ano letivo. Sua
resposta é singular: “Ndo existia isso, sabe por qué? Porque aquele lugar ndo
existe (risos). Vou te explicar o que acontecia: a alocagdo das profissionais nos
grupos era feita de um jeito tdo compartilhado e orgdnico, que ndo se deixava

espago para que questoes como essas aparecessem. Durante o periodo que eu
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estive la, conforme o fim do ano ia se aproximando, a dire¢do, a coordenacgdo e a
psicologa se reuniam e pensavam sobre o grupo. Elas nos entregavam um
formulario no qual poderiamos escrever alguma preferéncia que tivéssemos para o
ano seguinte, e isso variava muito. Depois, faziam um mapa pensando no que iria
ser melhor para as criangas, o que era sempre uma prioridade, e, tentavam
encaixar nossas preferéncias com esse mapa. Raramente existiam conflitos em
relacdo a esse planejamento e, quando faziamos a reunidao de fim de ano com as

familias, elas ja ficavam sabendo quem iria ficar com as criangas no ano seguinte.”

Os relatos acima trazem importantes dados em relagdo ao modo como se constituia,
dia ap6s dia, o coletivo da Creche Oeste, ou, em outras palavras, como acontecia o processo
de gestdo democratica. Os profissionais que contribuiram com o grupo focal comentaram

sobre algumas situagdes e condutas em especifico:

- O fato de ter sido pensada uma sala destinada ao descanso dos educadores
que trabalhavam oito horas por dia, sendo eles professores ou profissionais

de apoio;

- O processo de inclusdo de criangas com deficiéncia, no qual a equipe atuava
de modo coeso e unido, tomando a tarefa como responsabilidade de todos, e

ndo somente da professora responsavel pela turma da crianca;

- O entendimento de que todos que estavam 14 atuando eram educadores,
inclusive os profissionais de apoio, como lactaristas, merendeiras e
profissionais da limpeza (conduta expressa em ocasides como a participagao
desses profissionais em congressos, apresentando trabalhos realizados na

instituicao);

- A realizagdo de dinamicas e discussdes em grupo em ocasides especificas,
como o final de ano. Em tais situagdes, discutia-se o processo grupal € o
trabalho que havia sido realizado até o momento, dando-se espaco para que
todos pudessem compartilhar seus pensamentos e opinides, fossem elas
positivas ou negativas. Ou seja, nesses momentos, eram compartilhados
desejos, magoas, elogios e outros tipos de pensamento que ndo haviam sido

expostos até entdo. Nesse ponto, incluem-se também as festas de



confraternizagdo, ocasides nas quais todos os profissionais eram convidados
a comparecer, pois entendia-se que, nesses momentos, o coletivo se

fortalecia, algo que era valorizado por todos que 14 atuavam.

- A organizagdo das turmas pelas quais os educadores ficariam responsaveis
durante o ano letivo, que era realizada de modo orgénico e compartilhado,

levando-se em conta as preferéncias dos proprios profissionais

Os exemplos acima fazem notar uma caracteristica marcante do trabalho realizado
na Creche: a presenga da coletividade. L4 ndo se falava em “eu”, mas sim em “nds”: “O
que nds podemos fazer para tornar a entrada das criangas com deficiéncia um processo mais
facil e inclusivo? Como nos podemos organizar os profissionais responsaveis por cada
turma para o ano letivo seguinte, de modo que todos fiquem satisfeitos? Como nds
podemos tornar as relagdes entre os profissionais mais agradaveis e organicas? O que nos
podemos fazer para que as profissionais que trabalham oito horas por dia possam descansar

em seu horario de almogo?”

Parece-me que perguntas como essas eram tecidas coletivamente, em um processo
que, de inicio, tinha o apoio da dire¢do da creche, como nos mostra a fala de Elenilza:
“Antes, nds ndo tinhamos um lugar pra descansar em nosso horario de almoco, entdo
colocavamos uma cadeira no quintal e por 14 ficavamos. A Claire, que na época era diretora
da instituicdo, comegou a observar aquela situagdo e resolveu projetar um espaco para que
nos pudéssemos descansar, ¢ foi ai que tudo comegou”. Entretanto, apesar de algumas
dessas acdes de teor coletivo e democratico terem sua génese na area da diregdo, parece-me
que seus frutos se espalhavam para a instituicdo como um todo, fazendo com que cada um
que l& atuava passasse a olhar seu trabalho, assim como as relagdes dele decorrentes, de

modo mais democratico.

Sekkel (2003) traduz esse modo de agir e pensar as relagdes no interior da Creche
Oeste como um ambiente inclusivo. De acordo com a autora, o chamado ambiente
inclusivo ¢ aquele que esta aberto a consideracdo das necessidades de todos, o que, apesar
de facilitar a inclusdo acolhedora de criangas com deficiéncia, ¢ algo que, na verdade,
independe da entrada dessas criangas, sendo uma condi¢do para a pratica educativa voltada

as finalidades humanas.

7
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4.4. A Creche Oeste e a relagdo com a memoria

Um ultimo aspecto sobre a Creche Oeste que gostaria de discutir € a relagdao que a
institui¢do constituiu com a sua propria memoria. De acordo com Sekkel (2003, p.87),
“num determinado momento de vida da Creche aprendemos a cultivar a memoria, em
varios tipos de registros.”. A autora elenca alguns desses registros, como fotos, videos,
arvores, lembrangas, muros de mosaicos, pastas de projetos e outras experiéncias - todas
eles elementos que, em algum momento, povoaram o espaco da Creche. Sekkel (2003) faz
uma importante delimitagdo sobre o que seria a constru¢do da memoria de uma instituigao,
algo que vai além de armazenar informacgdes descritivas sobre os trabalhos desenvolvidos.

Segundo a autora (SEKKEL, 2003, p. 87):

E a memoria das pessoas - os momentos significativos, aqueles que nos
emocionaram ou nos fizeram pensar, temer, mudar, vacilar, etc, ¢ se
fazem lembrar - que mistura os fatos e os sonhos numa fonte viva de

referéncia e inspiracao.

Sekkel (2003) reitera que, em todas as institui¢des, existe um passado, que ajuda a
legitimar e inspirar novos trabalhos e movimentos. A experiéncia que ¢ narrada pelos
personagens da institui¢do através do tempo possui, muitas vezes, a funcdo de aconselhar

aqueles que estdo atuando no presente, inspirando caminhos e ideias.

No caso da Creche Oeste, segundo o relato da autora, a intencionalidade de registrar
foi apropriada como elemento constituinte da proposta pedagdgica da institui¢do, cujo
objetivo sempre foi promover a valorizagao da criacao, autoria e individuagao. Assim, nos

. . e o -
registros que a creche produziu percebe-se a marca idiossincratica de seus “criadores” ou
“fazedores”, sejam eles adultos ou criancas. A totalidade dos registros produzidos forma,
por si mesmo, uma forma de narrativa, que dialoga de diferentes maneiras com aqueles que

dela se apropriam.

Mais uma vez, passo agora aos relatos produzidos no contexto das entrevistas,
visando dar voz agora a relacdo da Creche Oeste com o registro da memoria e, mais

especificamente, com o proprio passado.
Grupo Focal

O grupo esta falando da composteira, um projeto da Creche Oeste ligado a

educagdo ambiental e sustentabilidade, que contava com a participagdo de todos os
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funcionarios e turmas. Os grupos de criangas se revezavam para cuidar da
composteira, e iam até o local sempre acompanhados da professora responsavel e
de mais algum funcionario. Quando o composto ficava pronto, as crian¢as podiam
leva-lo para casa, e também ocorria a venda dos mesmos a um valor simbolico -
dinheiro que era usado para cobrir pequenos reparos que necessitavam ser
realizados na instituicdo. O grupo fala com carinho e orgulho do projeto da
composteira, do mesmo modo como falam de todos os outros projetos citados ao
longo da conversa. Eles contam que houve, assim como em outros projetos que
eram realizados na Creche, um evento de inaugurag¢do, no qual uma das turmas -
aquela que iniciou as agdes na compoteira - realizou uma pequena apresenta¢do

sobre o tema.

Luzia conta que sua filha, que foi aluna da Creche, fazia parte da turma que
‘inaugurou’ a composteira, e relata que a moga, que ja esta com mais de 30 anos,
se lembra disso com orgulho até hoje, como um dos momentos mais especiais de
sua permanéncia na instituicdo. A educadora da sua opinido sobre o assunto:
“Minha filha ja estava saindo da Creche, e foi um marco poder deixar a
composteira para as criangas que estavam vindo atras dela. Isso é uma coisa bem
bacana da Creche: todo grupo que vai embora deixa algo para o proximo. Eles ddo
um presente, que pode ser uma apresenta¢do, um convite a um passeio, ou um

piquenique. Para nos é algo pequeno, mas para a crianga significa muito.”

Os participantes do grupo falam, entdo, das pequenas ‘trocas’ emvolvidas no
processo de despedida das crianc¢as da Creche Oeste: trocavam-se lembrangas e
memorias, cristalizadas na forma de presentes, apresentagoes e objetos. A fala de
Luzia resume esse processo.: “A despedida das criangas é o encerramento de um
ciclo, e o nascimento de outro. Até em nos, adultos, é deixada uma mensagem. Sdo
pequenas lembrangas, marcadores de rituais que ndo saem mais de nos... pode

chorar?”. Todos riem, emocionados.
Entrevista Individual

Ana Helena fala sobre os eventos relacionados ao processo de despedida das
criangas da Creche Oeste. Ao falar especificamente sobre um deles (a ‘festa do
pré’), ela da alguns detalhes significativos de agoes que sempre eram realizadas

nesse evento, como imagens das criancas na Creche desde bebés que se
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espalhavam pela festa, para serem observadas pelos pequenos e suas familias. Os
educadores entregavam para as criangas alguns itens, como um bau, feito pelas
criangas junto a seus pais, que era preenchido por objetos importantes que a
crian¢a acumulou enquanto esteve na Creche. Também era entregue dentro do bau
uma agenda, com todos os contatos das criangas, para que elas pudessem se ver
mesmo apos sua saida da institui¢do, aléem de um porta-retrato com uma foto da
turma toda. Outra agdo que também era realizada nesses eventos era uma espécie
de homenagem das familias a todos os funcionarios. Eles davam presentes
coletivos, ‘lembrancinhas’ individuais ou cartas, que, muitas vezes, eram expostas

no mural desses funcionarios.

As falas acima dizem respeito a uma pequena parte do que foi a relagdo da Creche
Oeste com a memoria. Através de pequenos habitos, atitudes e posturas, presentes no dia-a-
dia da institui¢do, a memoria era cultivada, de uma forma acessivel ndo somente aos
adultos, mas também, e pode-se dizer até principalmente, as criancas. Com o passar dos
anos, a Creche Oeste aprendeu a fazer memoria, e os exemplos acima ilustram um pouco
disso. Ao relatar, por exemplo, como se dava o processo de saida das criangas da Creche
através da realizagdo de uma espécie de “festa de formatura”, os profissionais que
participaram das entrevistas falaram sobre alguns detalhes que explicitam a maneira como a

relagdo com a memoria era respeitada e mantida.

Sendo assim, na despedida das criancas da Creche Oeste, parecia ser importante que
esse processo se mantivesse na memoria de todos os envolvidos, e isso acontecia em dois
sentidos: as criangas que iam embora levavam consigo a Creche Oeste, assim como o que
vivenciaram e produziram enquanto estavam 1a; e a Creche Oeste guardava em seus
registros uma parte de cada uma das criancas que partia. No que diz respeito ao processo de
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, tanto em relacdo ao universo
especifico da Creche Oeste como a um cenario mais geral no qual as praticas educativas
ligadas ao cenario em questdo acontecem, parece-me que o vinculo com a memoria pode
ser um fator importante, que deve ser objeto de maior aten¢do e cuidado por parte das
escolas e creches. Irei me debrugar mais adiante sobre essa tematica, abordando de modo
mais detalhado o modo como a Creche Oeste lidava com a passagem das criangas a escola
de Ensino Fundamental, e tentando trazer para a discussao alguns elementos que ajudem a
pensar a tematica em questao sob a Otica de uma perspectiva mais geral, que possa dialogar

com a realidade de outras creches e escolas de Educagao Infantil.
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5.A CRECHE OESTE E A TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O
ENSINO FUNDAMENTAL

Iniciei o presente capitulo tentando responder a alguns questionamentos: O que
torna a Creche Oeste unica? Por qué ela parece se fazer presente na identidade das pessoas
que conversaram comigo? Quem foi a Creche Oeste, afinal? Ao tentar responder a esses
questionamentos, tinha em mente, de forma clara, que meu trabalho ndo esgotaria as
inimeros possibilidades de resposta as perguntas colocadas, tendo em vista que meu
objetivo ¢ apreender apenas uma pequena parte de todo esse universo - tdo complexo e rico.
Tendo claro isso, sai em busca de construir categorias que englobassem alguns aspectos
relativos a instituicdo. Esses aspectos me chamaram a aten¢do e foram considerados
importantes, tanto por personificarem aquilo que torna a Creche Oeste inica, como por sua
relacdo com o tema da transicdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Como
ja dito anteriormente, ndo havia como falar sobre 0 modo como a Creche Oeste preparava e
lidava com a transi¢ao entre etapas de ensino sem falar sobre alguns aspectos mais gerais
sobre a institui¢ao. Escolhi, assim, falar sobre: os eventos ¢ festas da Creche Oeste como
momentos de ruptura da rotina; a relagdo de cuidado e parceria estabelecida entre a Creche
Oeste e as familias; as relagcdes democraticas construidas na instituicao; e a relacdo que a

Creche estabeleceu com o registro da memoria.

Desse modo, penso que falar sobre 0 modo como a Creche Oeste pensava e lidava
com a transi¢do entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, ¢ falar sobre o modo
como a Creche Oeste pensava e lidava com a educagdo. E importante ressaltar que as
praticas aqui descritas sdo Unicas, por terem sido produzidas e praticadas no ambiente de
umas das maiores universidades publicas brasileiras, o que fazia com que a institui¢ao
pudesse contar com a parceria de alguns pesquisadores dispostos a colaborar com os
projetos realizados no interior da instituicdo - caso do professor Edmir Perrotti, da Escola
de Comunicagdo e Artes. Explicitado esse ponto, penso também que o panorama descrito
nao deve ser algo que limite ou bloqueie a andlise das praticas educativas realizadas na
Creche Oeste para um cenario mais geral, relativo a outras creches e escolas de Educagao

Infantil.

Ao falar sobre 0 modo com a institui¢do pensava e lidava com a saida das criangas e
sua passagem ao Ensino Fundamental, gostaria que se fizesse notar como cada um dos

quatro elementos citados estiveram presentes, dando forma e contorno as praticas
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realizadas. Nesse sentido, ndo irei apresentar aqui partes das entrevistas realizadas para ndo
tornar repetitiva a analise sobre o tema da transi¢do, tendo em vista que ja foram expostos
acima varios trechos que, ao falar sobre os quatro aspectos ressaltados, (eventos e festas,
familia, relagdes democraticas, memoria) falam também sobre a transi¢ao entre segmentos.
Repito: nao ha como separar as praticas educativas relacionadas a passagem das criancas ao
Ensino Fundamental das praticas educativas em geral, pois tudo faz parte do modo como a

Creche Oeste pensava e lidava com a educacao em si.

A Creche Oeste parecia entender a passagem das criancas para o Ensino
Fundamental como algo que ia para além do momento cronologico especifico de saida da
Creche, mas sim como um processo que se iniciava muito tempo antes, quando a crianca
entrava na instituicdo. As criangas desenvolviam a consciéncia, pouco a pouco, de que sua
passagem pela Creche era algo que tinha um inicio e um fim, pois a instituicdo recebia
novas criancas todo ano, que “ocupavam o lugar” daquelas que iam embora rumo a novas
experiéncias, deixando com aqueles que ficaram muitos registros do que foi experienciado.
Essa percepcdo nao ¢ algo espontianeo, que se desenvolvia de forma natural, sendo, na
verdade, o resultado de um projeto educacional maior, proprio a Creche Oeste, de

valorizacao da memoria e da experiéncia.

Esse projeto educacional encontrou for¢as e comegou a crescer principalmente apos
a implementagdo da Oficina de Informacao, em parceria com o professor Edmir Perrotti -
projeto que ja foi brevemente explicado acima. Perrotti (2014) descreve algumas das ac¢des
e praticas que compunham o espaco da Oficina de Informacao, entre elas: “[...] gavetas de
facil e livre acesso para as criangas disponibilizavam albuns de fotos das turmas, dos
educadores, dos diferentes segmentos da Creche. Eram utilizadas em atividades realizadas
pelos mediadores, e as criangas ndo se cansavam de olha-las” (PERROTTI, 2014. p. 133).
Chamo a atengdo para essa pratica justamente pelo fato da mesma traduzir a relagdo que a
Creche estabelecia com o passado e a memoria. A Oficina de Informagao, como um espago
de informagao ¢ cultura, trabalhava com diferentes midias e materiais, entre eles livros,
videos, CDs e fotos de pessoas que fizeram parte da historia da Creche. Trazer essas fotos
para as criangas que estavam 14 diariamente tornava concreta para essas criangas a noc¢ao de
que, assim como outras turmas ja passaram por 14 e continuaram por novos caminhos, o
mesmo acontecerd com elas: irdo para outras escolas, deixando sua marca e registro na
Creche Oeste. Isso ¢ trabalhar a transi¢ao entre Educacgdo Infantil ¢ Ensino Fundamental

desde cedo: as criangas vao compreendendo a dimensdo histérica da vida e podem entdo
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planejar suas agdes em funcao disso. Desse modo, as criangas que chegam ao ultimo ano da
Educagdo Infantil estdo preparadas para o momento da despedida e para a entrada em uma

nova etapa de ensino.

A Creche Oeste realizava também algumas ac¢des mais praticas e direcionadas
especificamente a0 momento de saida da Educacdo Infantil e entrada no Ensino
Fundamental. Essas a¢des aconteciam no ultimo ano das criangas na Creche, sendo algo
exclusivo desse grupo. A visita a uma escola de Ensino Fundamental, o retorno das criancas
que frequentaram a instituicdo no ano anterior, a “dormida” na Creche, os passeios e a festa
de encerramento sao exemplos das praticas e eventos que fazem parte desse grupo. Eles ja
foram apresentados acima, mas ¢ importante, entretanto, ressaltar que todas essas acoes
ocorriam também como parte do projeto educacional, e aconteciam com o objetivo de
tornar a experiéncia de passagem ao Ensino Fundamental algo ndo somente significativo,
mas também benéfico e positivo. Como ja dito antes, a chamada “transi¢do entre a
Educagao Infantil ¢ o Ensino Fundamental” era um processo que, na Creche Oeste,
acontecia desde a entrada das criancas na propria institui¢do. Elas entendiam que sua
permanéncia na Creche era algo transitorio, e as acdes realizadas no ultimo ano da

Educagao Infantil vinham como elemento que completava e dava sustentacao a esse ciclo.

Foram citadas nas entrevistas outras agdes que também faziam parte das praticas
educativas relacionadas a transicdo ao Ensino Fundamental. Essas a¢des sao também
coerentes com 0 modo como a Creche entendia e lidava com a memoria, de forma que a
mesma fosse cultivada e estivesse acessivel a todos, sejam adultos ou criancas. Ao chegar o
momento em que a crianga se despedia da Creche, eram entregues a ela diversos objetos
que lhe fossem importantes e significativos, como fotos da turma, uma agenda com o
contato de seus colegas, cartdes, etc. Do mesmo modo, as criancas que saiam deixavam
também na Creche uma espécie de “marco”, conforme as palavras dos proprios
entrevistados. Esse “marco” era entendido como um presente que era dado as criangas
menores, € poderia ser uma apresentacao, um convite a um passeio, um piquenique, entre

outras coisas.

Com essas agdes, a memoria da turma que estava indo embora era cultivada na
instituicdo, e, do mesmo modo, a propria instituicdo deixava também sua marca nessas
criangas. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que a Creche Oeste realmente parecia deixar

sua marca nas criangas. Como pdde ser observado através das entrevistas realizadas, a
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Creche deixava suas portas abertas para as criancas que ja haviam deixado a instituicao,
assim como suas familias, que, muitas vezes, voltavam para uma visita, para ir a Oficina,
ou at¢ mesmo para falar um ‘oi’. Frequentemente, as criangas cresciam, se tornando
adolescentes e at¢ mesmo adultos, e continuavam a visitar a Creche, tendo em vista que a
instituicdo ainda se fazia presente em sua memoria afetiva, como uma parte significativa de
sua vida, ndo somente escolar, mas também pessoal. O modo como a transicdo era
entendida e praticada criava as oportunidades para que isso acontecesse, pois, se a transi¢ao
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental era vista como algo que nao se iniciava no
ultimo ano das criangas na Creche, ela também ndo se findava naquele momento. Em outras
palavras, esse processo continuava a acontecer mesmo quando as criangas entravam em
outra escola, como se podia notar em agdes como a visita de retorno da turma de egressos a
Creche. Criava-se, assim, uma atmosfera na qual essas criangas eram bem-vindas a retornar
quando quisessem, em um processo desburocratizado (sem necessidade de agendamento),
no qual, mais uma vez, o cultivo da memoria e da experiéncia era algo valorizado,

respeitado e colocado em prética.

Nesse sentido, ¢ importante referenciar que as praticas adotadas na Creche Oeste
vao ao encontro do que estabelecem os documentos oficiais voltados a Educagao Infantil e
aos anos iniciais do Ensino Fundamental - mais especificamente, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica, e a Base Nacional Comum Curricular. De modo geral, esses documentos indicam
que as praticas educativas das creches e escolas devem atuar em uma perspectiva de
continuidade do processo educativo, de modo a promover a articulacdo entre as etapas de
ensino citadas - um desafio ainda a ser cumprido. Algumas das praticas sugeridas pelos
documentos oficiais para a Educacdo Infantil que eram praticadas pela Creche Oeste sdo:
visitas a escolas de Ensino Fundamental, a realizacdo de um dia de convivéncia com uma
turma de primeiro ano de EF, e a elaboracao de um “dia especial” no qual ocorra um ritual

de despedida.

Além dessas, sdo sugeridas também algumas praticas e agdes voltadas ao Ensino
Fundamental, como a inser¢do de elementos ludicos na rotina escolar, e a adogdo de
praticas que levem as criangas a dispor de maior mobilidade em sala de aula e a explorar as
diferentes linguagens artisticas de modo mais intenso, assim como as diferentes
caracteristicas e propriedades dos materiais através de seu manuseio - algo com o qual elas

estavam habituadas nas creches e escolas de Educagdo Infantil. E importante salientar que a
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analise do problema da transicdo envolve ambas as etapas de ensino - Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental - sendo responsabilidade dos envolvidos com os dois cenarios pensar
em estratégias e agdes que tornem o processo algo mais articulado e integrado. O trabalho
aqui exposto abrange o cenario da Educacao Infantil devido ao recorte que foi realizado -
expor o trabalho realizado na Creche Oeste por conta das particularidades que a tornam
unica e merecedora de andlise. Isso ndo significa que o cendrio do Ensino Fundamental ndo
seja digno de andlise e ndo faga parte da problematica estudada. As criangas que passaram
pela Creche Oeste continuaram experienciando o processo de transicdo, e as escolas de
Ensino Fundamental que as receberam passaram a lidar com a responsabilidade de
promover equilibrio entre as mudangas introduzidas. Assim, seria interessante estudar o
processo de transi¢ao dessas criangas para além da Educacdo Infantil, algo que ndo foi

realizado aqui devido ao recorte proposto.

Como ja dito, as categorias que foram expostas e analisadas - festas e eventos,
participagdo da familia, relagdes democraticas € memoria - se faziam presentes no processo
de transi¢do também. Em relag¢do a primeira delas, as festas e eventos sempre marcaram
presenga na passagem ao Ensino Fundamental, seja através de grandes ou pequenas
comemoracdes, como foi o caso das visitas as escolas de Ensino Fundamental, das
“dormidas” na Creche, das festas de encerramento, dos passeios, entre outras festas que se
alternavam ano a ano, a depender da opinido dos educadores, das familias e das proprias
criangas. Sobre a segunda categoria analisada, as familias, nota-se que, no processo de
transi¢do, a relacdo estabelecida entre a instituicdo € as mesmas também era proxima, € a
participagdo era algo valorizado. As familias ajudavam a organizar as “festas de
formatura”, participavam da decisdo sobre quais eventos seriam realizados (as “dormidas”
ou os passeios para fora da Creche), e, sobretudo, pareciam ter a instituicdo e seus
profissionais como grandes parceiros, dispostos a auxiliar no processo de transi¢ao, tirando
suas duavidas e escutando os anseios relativos ao momento de saida das criancas da

Educagao Infantil e entrada no Ensino Fundamental.

O processo de transicdo na Creche Oeste era também permeado por relacdes
democraticas - a terceira categoria analisada - das quais participavam os educadores, as
criangas e suas familias. Os educadores, sejam eles professores ou funcionarios de apoio ao
trabalho pedagogico, tinham consciéncia do processo educativo como um todo, € nao
somente das agdes especificas que realizavam em sua rotina. Assim, conheciam o processo

de transicdo e suas particularidades, assim como também sabiam de outros aspectos da
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instituicdo: cuidados com os bebés, trabalho da coordenagdo, projeto da Oficina de
Informacao, etc. Esse fato fica evidente pelo nivel de detalhamento dos relatos dados pelos
educadores nas entrevistas - alguns dos quais nunca haviam trabalhado diretamente com as
criangas do ultimo ano da Educacao Infantil na Creche. As criancas eram também tratadas
de forma democratica, pois eram vistas como protagonistas e sujeitos pensantes, capazes de

opinar e atuar em meio a esses momentos de despedida.

Por fim, ainda em relagdo as quatro categorias, a Creche Oeste realizava praticas
voltadas a transi¢@o entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental nas quais a memoria era
cultivada e valorizada. Como ja dito, durante o processo de saida da institui¢ao, as criangas
realizavam uma série de agdes cujo objetivo era fazer com que fossem deixadas, na Creche
Oeste, algumas recordagdes suas. Do mesmo modo, essas criancas também levavam
consigo objetos que lembrassem a elas do que experienciaram enquanto frequentavam a
Creche. A memoria era um dos principais elementos que se faziam presentes no processo
de transicao, sendo, talvez, o fator que fazia com que as criangas mantivessem o vinculo
com a Creche mesmo apés a sua saida. A relagdo da Creche Oeste com a memodria € tao
forte que ¢ algo que traz coeréncia e forca ao proprio projeto de resgate da memoria da
institui¢ao, que esta sendo realizado pelo CEDIn - projeto com o qual a presente dissertagao
se vincula. Ora, uma instituicdo que sempre manteve a relagdo com a memoria como um de
seus pilares de sustentagdo ndo pode deixar esvanecer sua historia apos um episodio de
fechamento tdo brusco e antidemocratico, e as pessoas que colaboraram com a institui¢ao

ao longo de seus anos de funcionamento nao estao permitindo que isso aconteca.

Ao finalizar a andlise do modo como a Creche Oeste pensava e lidava com a
transi¢dao entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, gostaria de pensar em como
alguns elementos tedricos, provenientes em especial da Psicologia Histdrico-Cultural,
podem auxiliar na andlise da problemdtica exposta. A Psicologia Histérico-Cultural,
enquanto teoria marxista, realiza algumas analises importantes sobre o conceito de trabalho.
De acordo com a teoria, o trabalho social, ou seja, o trabalho realizado coletivamente, ¢ a
atividade vital humana, aquela através da qual o homem transforma a natureza com vistas a
satisfazer suas necessidades. Nesse processo, que ¢ dialético e historico, o ser humano
acaba também por se transformar, pois ocorre a complexificacdo e modificagdo qualitativa
de seus processos psiquicos € mecanismos de captacdo da realidade. A partir do momento
histérico em que surge o trabalho social, o desenvolvimento psiquico do homem passa a

estar relacionado, definitivamente, a vida em sociedade, tendo em vista que o trabalho ¢
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realizado de forma coletiva. Além disso, o homem passa a diferenciar-se do restante dos
animais, pois o trabalho implica em idealizar o produto que se almeja em uma etapa
anterior a realizagdo da acdo necessaria para tanto, existindo, desse modo, uma dimensao

ideal que ndo ¢ encontrada nos outros animais,

Do mesmo modo com que o trabalho pode ser fonte de humanizacdo, o processo
pode se dar na direcdo oposta - a da alienagdo. A alienagdo tem suas origens na divisdo
social do trabalho e na propriedade privada dos meios de producao da vida material, sendo
um dos elementos que caracteriza a sociedade capitalista, algo que marca presenca em
varias de suas camadas, principalmente na esfera do trabalho. Martins (2010) faz uma
analise desse conceito marxista, reiterando que o processo de alienagdo produz, como uma
de suas primeiras consequéncias, a fragmentacdo entre o trabalhador, sua atividade e o
produto de seu trabalho, o que faz com que ele ndo se reconhe¢a como produtor daquilo
que produz. No plano da consciéncia individual, isso se traduz do seguinte modo

(MARTINS, 2010, p. 677):

[...] Uma ruptura, uma cisdo entre o sentido (ou seja, o contetido
subjetivo) e o significado (o contetido objetivo) na atividade do individuo.
Para compreender esses conceitos faz-se necessario explicar que nos
primeiros estagios do desenvolvimento da sociedade existia apenas a
divisdo técnica do trabalho, e ndo a divisdo social do trabalho, e,
consequentemente, no plano da consciéncia havia uma unidade entre
sentido e significado. Por exemplo, em uma comunidade de cagadores
primitivos, cada membro tinha um papel especifico na cacada e, ao final,
todos recebiam uma parte do animal, resultado objetivo de seu trabalho, a
fim de que com ele pudessem satisfazer suas necessidades. Leontiev
(1978) compara esta situagdo a do trabalhador na sociedade de classes:
sua atividade, tal qual o cacador primitivo, também visa a satisfacdo de
suas necessidades; entretanto, ha uma diferengca substantiva nesse
processo: o produto objetivo de seu trabalho ndo lhe pertence, mas sim, ao
proprietario dos meios de produgdo. Pelo seu trabalho recebe apenas o
salario.

A partir dessas colocagdes podemos nos perguntar: como o processo de alienagdo se
traduz no trabalho do professor? Mais especificamente, o que isso tem a ver com o fazer
docente da Creche Oeste? Segundo Basso (1998), o trabalho do professor também pode ser
alienado. Isso acontece, do mesmo modo como ocorre em outros processos de alienagao,
quando o sentido pessoal de seu trabalho separa-se do significado demarcado socialmente.
Por exemplo, se o educador atribui o sentido de seu trabalho apenas a manutengdo de sua
sobrevivéncia, trabalhando somente por seu saldrio, ocorre a cisdo com o significado

atribuido socialmente ao trabalho docente - entendido como sendo mediar a relagdo do
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aluno com os instrumentos culturais que serdo apropriados por ele, além de promover a
ampliacdo de sua compreensdo da realidade. Como reitera o autor: “Nesse caso, o trabalho

alienado do docente pode descaracterizar a pratica educativa escolar” (BASSO, 1998).

Basso (1998) procura analisar quais sdo os determinantes que permitem aos
individuos escapar de processos alienantes em seu trabalho, em especial na pratica dos
professores, e volta-se, para tanto, as formulacdes de Markus (1974). De acordo com o
autor hungaro, a alienagdo estd presente na sociedade capitalista, em maior ou menor grau,
mas nunca como uma tendéncia absoluta, capaz de abolir toda e qualquer autonomia que
paire sobre o ser humano. Existe, portanto, a possibilidade de superacao, em variados graus,
da alienagdo, através de praticas sociais - algo que depende de uma busca conflituosa que
nunca cessa. Essas praticas sociais capazes de superar em algum grau a aliena¢do, ndo
dependem somente de condig¢des subjetivas, mas também das circunstancias objetivas de
trabalho as quais os seres humanos estdo subjugados. No trabalho docente, isso se
manifesta do seguinte modo: ndo sdo apenas as condi¢des subjetivas individuais de cada
professor, como a sua formagao, que possibilitam as condi¢des de escape da alienacdo, mas
também o contexto objetivo de trabalho ao qual ele estd exposto, como a escola em que

trabalha, entre tantos outros fatores.

A Creche Oeste foi uma instituicdo na qual foram criadas, ao longo do tempo,
condigdes que permitiram a realizacdo de um trabalho docente nao-alienado. Essas
condigdes sdo varias, € nao se desenvolveram de forma automatica, concomitantemente a
criacdo da institui¢do. Pelo contrario, foi necessario um arduo trabalho de mudanga nas
relagdes sociais de trabalho, pois, no inicio, de acordo com o relato de Sekkel (2003), as
relagcdes institucionais travadas dentro da Creche eram tomadas de dificuldades e mal-estar.
Enquanto que a equipe de coordenagdo estava apegada a uma proposta pedagogica
idealizada, os professores ndo se entendiam como responsdveis pelo trabalho que
realizavam. Parecia haver, nesse momento, uma conjuntura que facilitava o aparecimento
da alienacdo enquanto elemento que permeava o trabalho docente. Houve, entdo, um lento
processo no qual essas agdes, cristalizadas no fazer cotidiano da institui¢do, passaram a ser
refletidas e mudadas. As relagdes institucionais puderam, assim, ser transformadas, e todos
os que la trabalhavam passaram a se sentir verdadeiramente incluidos no processo de

trabalho que estavam realizando.
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Esse processo de mudanga nas relagdes e acdes institucionais teve a participagao da
equipe de gestdo, que foi capaz de perceber nuances das dificuldades que ali estavam
circunscritas. Houve uma mudanga na cultura da instituicao, que permitiu a construgao de
um ambiente inclusivo. Como afirma Sekkel (2010), a cultura institucional so6 ¢ capaz de
tornar-se diferente quando existe um compromisso da chefia em respeitar as dificuldades e
limites de cada um, um processo que acontece com avangos e retrocessos. Segundo a
autora: “O ambiente se torna inclusivo na medida do reconhecimento das necessidades de
cada um, da constru¢ao de um projeto pedagdgico que parta do respeito aos potenciais
disponiveis e da articulagdo das relagcdes na producao de um coletivo” (SEKKEL, 2010, p.

124).

Sekkel (2003) destaca dois pontos que, em sua opinido, foram determinantes no
processo de mudanga acima descrito: o reposicionamento das relagdes entre a coordenagao
e o restante dos funcionarios, € o desenvolvimento do respeito e confiangca em todos que
estavam ali realizando seu trabalho. Foram esses os pontos que promoveram a grande
virada responsavel por transformar a Creche Oeste em uma instituicdo Unica, capaz de
contar com educadores - sejam eles professores ou funcionarios - conscientes de seu papel e
de seu trabalho. Em outras palavras, foram essas as condigdes que permitiram que ali se

realizasse um trabalho nao-alienado.

Como esses dois fatores (reposicionamento das relacdes e desenvolvimento do
respeito/confianca) se manifestavam no dia-a-dia da Creche Oeste? Através de uma série de
acdes e rituais que eram praticados na instituicdo, muitos dos quais ja foram expostos
acima. Um deles era o entendimento de que todos os que 14 trabalhavam eram educadores,
pelo simples fato de estarem em constante contato com as criangas, sendo-lhes, assim,
atribuidas as mesmas responsabilidades e importancia - todas as experiéncias e
conhecimentos eram valorizados e discutidos. Além disso, também contribuia para a
manutengdo de relagdes de trabalho ndo-alienantes o fato de todos os profissionais
participarem e terem consciéncia dos processos que aconteciam na Creche, mesmo que eles
ndo estivessem diretamente relacionados com a sua rotina de trabalho. Nesse sentido, as
reunides eram essenciais, fossem elas feitas com pequenos ou grandes grupos. pois
possibilitavam a troca de ideias e experiéncias, além de serem momentos em que se

trabalhava a formacao continuada dos educadores.
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O trabalho educacional realizado na Creche Oeste contava, entdao, com condigdes
objetivas que faziam com que as condi¢des subjetivas de cada um dos profissionais se
transformassem. O sentido pessoal atribuido por cada um a seu trabalho correspondia,
assim, ao significado social do trabalho docente. Mais ainda, correspondia a um significado
que era criado, mantido e compartilhado dentro da prdpria instituicdo, sobre qual era o
papel e a importancia da Creche Oeste. As agdes relacionadas a transi¢do entre Educacao
Infantil ¢ Ensino Fundamental estavam ai incluidas como praticas de um trabalho nao-
alienado, pensado coletivamente e sobre o qual todos tinham conhecimento - como pode-se

notar através dos relatos dos educadores que participaram do grupo focal.

A proposta pedagdgica da Creche Oeste nao baseava-se nos pressupostos tedricos
da Psicologia Historico-Cultural, porém gostaria de fazer uma analise sobre o modo como a
institui¢do lidava com a transicdo a partir de alguns conceitos da teoria, em especial a
formacgdo de motivos que levam a criagdo das novas atividades principais responsaveis por
guiar o desenvolvimento psiquico infantil - conceitos ja explicitados no segundo capitulo da
dissertacdo. A transi¢do entre a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental era entendida
pela instituicdo ndo como um momento cronoldgico especifico, mas sim como um
processo, como algo que acontecia ao longo de toda a permanéncia da crianga na Creche.
Quando os pequenos chegavam ao ultimo ano, ja haviam desenvolvido, desse modo, algum
nivel de consciéncia em relacdo a esse processo: entraram na instituicdo como bebés e,
naquele momento, iriam deixd-la rumo a novas experiéncias e vivéncias no Ensino
Fundamental. Nas palavras de Ana Helena, uma das professoras que foi entrevistada: “Eles
vdo criando essa compreensdo de que a creche é um lugar que eles gostam muito, mas nao
¢ mais o lugar deles”. Obviamente, esse processo acontecia de modo diferente em cada

crianga, e algumas desenvolviam essa consciéncia de modo mais claro do que outras.

Esse movimento de querer deixar a Creche e ir em busca de novas experiéncias s6
acontecia, entdo, por conta do modo como a institui¢ao pensava a lidava com o processo de
transi¢ao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Nesse meio, as agdes que eram
realizadas com as criangas, em especial no tltimo ano, possuiam fundamental importancia.
As visitas as escolas de Ensino Fundamental, o dia de retorno dos ‘veteranos’ que haviam
deixado a Creche no ano anterior, as ‘trocas’ de lembrangas e memorias cristalizadas na
forma de presentes, apresentacdes € objetos que aconteciam entre as turmas, os rituais e
eventos de despedida - todas essas agdes contribuiam para que o processo de saida da

Creche Oeste fosse vivenciado pelas criangas de forma orgéanica, como algo até mesmo



esperado e ansiado. Com isso, a institui¢do ajudava na criacdo dos motivos que levavam as
criangas a ingressar no Ensino Fundamental e desenvolver a atividade de estudo - atividade
dominante do periodo escolar do desenvolvimento. A explicagdo de Facci (2004) sobre
como se da a passagem de uma etapa de desenvolvimento a outra pode auxiliar-nos a
pensar sobre o papel das creches e escolas nesse processo:
Como ocorre, entdo, a passagem de uma ectapa de desenvolvimento a
seguinte? [...] No decorrer do seu desenvolvimento, a crianga comega a se
dar conta de que o lugar que ocupava no mundo das relagdes humanas que
a circundava ndo corresponde as suas potencialidades e se esforga para
modifica-lo, surgindo uma contradi¢do explicita entre esses dois fatores.
Ela torna-se consciente das relagdes sociais estabelecidas, e essa
conscientizagdo a leva a uma mudanga na motivacdo de sua atividade;
nascem novos motivos, conduzindo-a a uma reinterpretacao de suas agdes
anteriores. A atividade principal em determinado momento passa a um

segundo plano, e uma nova atividade principal surge, dando inicio a um
novo estagio de desenvolvimento.

Como pode-se perceber pelo trecho destacado, na passagem de uma etapa a outra, a
crianca desenvolve uma consciéncia sobre a nao-adequagao do lugar que ocupa - que ndo
corresponde mais as suas potencialidades. Criam-se, desse modo, novos motivos, que
levam ao surgimento de uma nova atividade principal e um novo estdgio do
desenvolvimento. No caso da transicdo entre a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental,
existe uma espécie de correspondéncia temporal entre a saida de um nivel de ensino e
entrada em outro, € o desenvolvimento de um novo periodo de desenvolvimento: a crianga
deixa a idade pré-escolar e inicia a idade escolar. Nesse processo, a atividade-guia da idade
pré-escolar, o jogo de papéis, da lugar a atividade-guia da idade escolar, a atividade de

estudo.

E importante que as creches e escolas envolvidas com esse processo - tanto de
Educagao Infantil como de Ensino Fundamental - estejam atentas as formas pelas quais
podem auxiliar no desenvolvimento da consciéncia da crianca. Através de suas agoes, elas
devem ajudar os estudantes a perceberem que suas potencialidades nao mais correspondem
ao lugar que ocupam e a atividade que praticam. Penso que a Creche Oeste pode realizar
isso, fazendo com que fossem criados motivos que levassem ao desenvolvimento de uma
nova atividade principal, e, por consequéncia, de um novo periodo do desenvolvimento. As
criangas deixavam a Creche com a consciéncia de que seu lugar ndo era mais 14, porém a
instituicdo permanecia dentro delas ao longo de suas vidas - para a grande maioria, o

vinculo nunca quebrou-se, ¢ as visitas e participacdes em eventos, mesmo quando ja
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adultos, demonstram isso. Preparar individuos para que, no momento da despedida, estejam
prontos para partir € viver novas experiéncias, mesmo que o lugar que irdo deixar possua
grande importancia em sua vida, ¢ uma tarefa que a Creche Oeste conseguiu cumprir com

grandeza - tarefa essa que podemos tomar como exemplo para outras praticas educativas.

5.1. O que podemos levar da Creche Oeste para a Educaciao Infantil: Consideracoes

Finais

Ao longo da dissertacao, busquei dar voz ao cenario da transi¢ao entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, analisando a Creche Oeste enquanto uma institui¢do que
teria muito a mostrar e contribuir na andlise do problema em questdo. Ao me debrugar
sobre a Creche, estudando sua historia e os detalhes que a caracterizavam e a tornavam
unica, pude perceber que, de fato, a instituicdo possuia praticas ricas e transformadoras, nao
somente no cendrio da transicdo, mas também em um panorama mais geral. A Creche Oeste
pensava a crianca e a educagdo de um modo que merece ser compartilhado, e que pode

servir de inspiracao para outras creches e escolas.

Nesse sentido, ¢ importante que tenhamos em mente o contexto objetivo no qual a
Creche Oeste realizava suas praticas. Como ja dito, a institui¢do possuia lugar privilegiado
dentre muitas creches e escolas de Educacdo Infantil, pois contava com o auxilio de
diversos pesquisadores competentes e dispostos a ajudar nos projetos que 14 eram
realizados. Além disso, pdde, pouco a pouco, ser um local no qual as relagdes foram
transformadas, o que permitiu aos educadores a realizacdo uma pratica de trabalho nao-
alienada. Tendo em vista que as condi¢des objetivas de ensino sdo fatores que possuem
grande influéncia na pratica docente, ndo se pode exigir que o que aconteceu na Creche
Oeste acontega também em outras creches e escolas, nas quais, muitas vezes, as condigdes
objetivas ddo margem a uma pratica docente alienada. Assim, gostaria de ressaltar que o
objetivo desta analise ndo ¢ julgar outras instituicdes, muito menos apontar a Creche Oeste
como um “local perfeito”, cujo exemplo € capaz de salvar a educagdo em nosso pais. Pelo
contrario, a finalidade aqui ¢ destacar alguns elementos da institui¢do, e pensar se 0s
mesmos estao presentes no cenario da Educagado Infantil no pais. Para além disso, penso ser
importante refletir quais mudangas que poderiam ser ocasionadas a partir da inclusdo de

algumas dessas praticas e elementos, em especial no cendrio da transigao.

Tendo dito isso, fica o questionamento: dentre tudo o que foi exposto sobre a

Creche Oeste, quais s3o as contribui¢des que a instituicdo pode apresentar para o cenario da
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Educacdo Infantil brasileira? Primeiramente, gostaria de ressaltar as quatro categorias que
foram expostas e analisadas ao longo da dissertacdo. As festas e eventos enquanto
necessarios momentos de ruptura com o cotidiano, a relacdo especial mantida entre a
Creche e as familias das criangas, o estabelecimento das relagdes democraticas enquanto
um dos pilares que dava sustentacdo a pratica docente, e a relagdo estabelecida entre a
Creche e a memoria - conseguimos olhar para todas essas praticas como algo que pode
servir de inspiracao a outras institui¢des. Quantas creches e escolas entendem a importancia
dos eventos e rituais na manutengao do cotidiano escolar? Quantas delas compreendem as
familias como verdadeiros parceiros, capazes de ajudar e serem ajudados? Em quantas
instituicdes se da valor as praticas e aos saberes de cada um dos profissionais que compdem
a equipe? E a relacdo com a memoria, seja ela individual ou institucional, tem sido
valorizada? Penso que, se formos olhar para um cenario mais geral, excluindo-se alguns
casos individuais, a resposta para esses questionamentos ¢ negativa, ou seja, as quatro

categorias aqui analisadas ndo estdo presentes em outras institui¢des.

As quatro categorias analisadas ao longo do trabalho envolviam praticas e acdes
transformadoras, cujos efeitos eram vistos em muitas esferas, inclusive no cendrio da
transi¢ao entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. No processo de saida da
Creche e passagem a um novo nivel educacional, os elementos pertencentes a essas
categorias estavam presentes, pois as praticas relativas ao momento da transicdo nao
estavam isoladas; tudo fazia parte do modo como a Creche Oeste entendia e lidava com a
educagao. O processo de despedida das criangas da Creche Oeste era repleto de festas e
eventos dedicados as criangas que estavam prestes a ingressar no Ensino Fundamental; a
familia estava presente e envolvida nesse processo; as criangas eram tratadas de forma
democratica, como protagonistas e sujeitos pensantes, capazes de opinar e atuar em meio a
esses momentos de despedida; e a relagdo com a memoria e seu cultivo era algo valorizado

e colocado em pratica.

O processo de transi¢ao que era realizado pela Creche Oeste contava, além dos
elementos pertencentes as quatro categorias descritas acima, com mais algumas
especificidades. A principal delas ¢ o fato da transi¢do entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental ser entendida pela instituicdo como um processo, ou seja, como algo que nao
estava limitado a um momento cronologico especifico. Apesar de muitas acdes voltadas a
despedida da Creche acontecerem no ultimo ano, as praticas relativas a transi¢ao nao se

limitavam a esse momento - a Creche Oeste compreendia que a transicdo entre os niveis
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educacionais tinha inicio no momento em que as criangas comec¢avam a frequentar a
instituicdo, e a Creche permanecia aberta aos egressos — um vinculo de pertencimento que
nao findava. A relacao que a Creche estabelecia com a memoria e o passado influenciava
de modo significativo essa concepcao de transi¢do, do seguinte modo: as criangas que iam
embora da Creche deixavam muitas marcas e registros para tras, na forma de objetos, fotos,
cartas, apresentagdes, entre tantos outros detalhes. Assim, ao adentrarem na Creche e
depararem-se com tudo isso, as criancas desenvolviam a consciéncia, pouco a pouco, de
que sua hora de se despedir também chegaria, como aconteceu com as outras turmas. As
acOes e praticas realizadas no ultimo ano da Creche - a visita a escola de Ensino
Fundamental, o dia de retorno da turma de ‘veteranos’ que havia deixado a Creche no ano
anterior, ¢ os rituais e eventos de despedida - apareciam como elementos que davam
sustentagdo a essas praticas, ajudando a encerrar o ciclo da transicio no campo da

Educagao Infantil.

Todas as agdes e praticas relatadas acima, proprias do modo como a Creche Oeste
compreendia e lidava com a transi¢do, faziam com que as criangas, ao se despedirem rumo
ao Ensino Fundamental, desenvolvessem uma espécie de consciéncia a respeito de suas
proprias potencialidades, que ndo correspondiam mais a atividade que estavam realizando.
Criavam-se, desse modo, os motivos que levavam ao desenvolvimento da atividade
principal da idade escolar - a atividade de estudo - o que garantia que a transi¢do entre a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental transcorresse para as criangas de forma mais
organica. Além disso, o modo como a instituicdo pensava e lidava com a transi¢ao entre a
Educagao Infantil e o Ensino Fundamental tornava esse processo algo enriquecedor ao
desenvolvimento das criangas, assim como a relacdo que elas estabeleciam com seu proprio
processo de escolarizagdo. As criancas vivenciavam a saida da Creche como algo que,
apesar de envolver a separagdao de um lugar que gostavam muito, também significava o
surgimento de novas experiéncias e de uma nova realidade, algo que estavam dispostas a
vivenciar. Ainda: o modo como a instituicdo lidava com a transicdo fazia com que os
vinculos se mantivessem firmes mesmo apoOs as saidas - permaneciam-se os lagos das
criancas e de suas familias com os funciondrios, ¢ das proprias familias entre si. Mesmo
ap6s terem deixado a instituicdo ha anos, os egressos continuam a fazer parte dessa
comunidade que valoriza e defende a Creche Oeste, sua histéria e seu trabalho, lutando,

inclusive, contra os processos injustos que levaram ao seu desmonte.
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Ao finalizar esta dissertacao, me remeto novamente a revisao de literatura, exposta
no segundo capitulo. Ao analisar a producao intelectual publicada na 4rea e relacionada ao
tema da transi¢ao entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, me deparei com
muitas publicagdes que descrevem o cendrio da transi¢ao utilizando-se de palavras como
‘desencontro’, ‘abismo’, ‘desarticulacdo’, ‘descontinuidade’. Ou seja, de acordo com esses
trabalhos, a transi¢ao tem sido entendida e levada de um modo em que ndo ¢ permitida a
articulacdo entre os niveis de ensino - algo tdo importante, que ¢ promulgado também nos
documentos oficiais. Assim, ao ir para a escola de Ensino Fundamental, as criangas
vivenciam grandes mudancas, inserindo-se em uma realidade que nao se articula, de modo
algum, com a vivenciada anteriormente. Esse processo, caracterizado pela descontinuidade,
pode dar inicio a uma escolarizacdo falha e ao comprometimento da atividade de estudo -

ingredientes que caracterizam o fendmeno do fracasso escolar.

A experiéncia da Creche Oeste estd sendo trazida aqui como algo que pode auxiliar
a discussao sobre a problematica exposta, em especial se considerarmos a necessidade de
estudo em relacdo a esse cendrio. A transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental acontece atualmente no cenario da educacgao brasileira de forma desarticulada,
descontinuada e desintegrada, e dar luz a uma instituicdo que, através de suas praticas, va

na dire¢do oposta desse cenario, ¢ algo enriquecedor.

A necessidade de estudos na area da transi¢cdo ainda ¢ iminente, € o trabalho que
aqui se apresenta ¢ um recorte desse cendrio, que envolve, ainda, o Ensino Fundamental.
Ainda assim, falar dessa experiéncia ¢ algo que, além de contribuir com os estudos na area
da transi¢do, afirma a forca e poténcia da Creche Oeste enquanto instituigdo que se propos a
realizar um trabalho comprometido com a crianga e sua educacao. Lembrar da Creche, de
suas praticas e profissionais, assim como lutar pela sua reabertura, ¢ um compromisso,

antes de tudo, politico, pela Educacdo Infantil de qualidade.
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ANEXOS
ANEXO A - Roteiro tematico do grupo focal

1. Eventos marcantes: Que situacdo que mais te lembra quando vocés pensam em

Creche Oeste? O que mais marcou vocés?
2. Como era a rotina de vocés?

3. Lugares da Creche Oeste: Qual lugar na creche te lembra alguma coisa? (Pedir para

descrever o lugar).
4. Por que vocés aceitaram o convite para compor o grupo e participar da pesquisa?

5. Como receberam a noticia do fechamento da Creche Oeste?
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ANEXO B - Roteiro tematico da entrevista individual

1. O que vocé se lembra sobre o0 modo como a Creche Oeste lidava com a transi¢ao

entre Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental?

2. Acompanhamento longitudinal: Vocé ficava sabendo algo sobre as criangas que

deixavam a Creche apos o ultimo ano?

3. Os pais tinham expectativas em relacdo a entrada no Ensino Fundamental? Como

isso era trabalhado?
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de Pesquisa: A experiéncia dos egressos e de pais de criancas, dos professores

e profissionais de apoio da Creche Oeste da USP

Prezado(a) senhor(a), vocé estd sendo convidado(a) colaborar como participante de
nosso projeto de pesquisa, que tem o objetivo de ¢ contribuir para a preservagdao de
saberes, praticas e vivéncias produzidos no contexto da Creche Oeste. A sua colaboragao
consiste em conceder entrevista sobre sua experiéncia e lembrangas da Creche Oeste.

A entrevista sera coletiva, com quatro ou cinco pessoas por encontro, a ser realizada
em uma sala de reunides no Instituto de Psicologia, em um horario consensual, com
duracdo aproximada de uma hora e meia. Para registro, sera gravada em audio e video. O
material serd transcrito e reapresentado aos depoentes para as alteragcdes que considerar
necessarias.

Posteriormente, este material sera editado para compor o acervo da Creche Oeste. A
sua participacdo ¢ voluntaria, ndo envolve custos e ndo havera nenhum pagamento por ela.
Caso sinta algum desconforto, a atividade podera serd interrompida.

A sua autorizacdo pode ser retirada a qualquer momento e se tiver quaisquer
davidas agora ou em outro momento, estamos a disposicao para esclarecé-las quando

desejar. O(a) senhor(a) pode entrar em contato conosco pelos e-mail fraulein@usp.br, ou

claire@sekkel.com ou pelo telefone 3091-4185, ou no endereco Avenida Professor Mello

Moraes, 1721, Bloco A, sala 168, do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo.
A respeito de duvidas sobre ética em pesquisa, vocé pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa.

Agradecemos muito pela sua atencdo e pedimos que, caso aceite este convite € se
sinta suficientemente esclarecido(a) sobre nossa proposta, que preencha os dados abaixo e
assine as duas vias deste termo. Uma das vias assinadas ficard com o(a) senhor(a) e a outra

peco por gentileza que devolva para guardarmos.

Declaro que 1i ou alguém leu para mim as informagdes deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido antes de assinar e que recebi respostas para todas as minhas davidas.
Compreendo que sou livre para retirar minha autorizagdo para a participagdo neste estudo,

em qualquer momento, sem perda de beneficios ou sofrer qualquer penalidade.
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Eu, , concordo

com a sua participacao no projeto de pesquisa descrito.

Sao Paulo, de de

Assinatura - Participante Assinatura - Pesquisadora



