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RESUMO

FERNANDES, E.N.F. (2022) Como seria trabalhar funcbes executivas de
alunos com Transtornos do Espectro Autista em sala de aula? O que pensam
os professores. 2022. (Dissertacdo de Mestrado). Instituto de Psicologia,

Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

Ensinar criangcas com TEA é um desafio ao professor, que em seu fazer
pedagdgico, deve proporcionar experiéncias que promovam aprendizagem
para todos os seus alunos. As fungdes executivas, como flexibilidade, para
modificar formas de raciocinio, memoria de trabalho, para manter informacdes
na mente por um determinado periodo de forma que possam ser trabalhadas
posteriormente, e controle inibitério, para manter o foco em tarefas, estdo
relacionadas com o processo de aprendizagem e em individuos com TEA
essas funcdes encontram-se deficitarias. Desta maneira, este estudo teve
como objetivo caracterizar a percep¢ao do professor sobre o trabalho
pedagdgico envolvendo o estimulo das fungBes executivas de alunos autistas
em sala de aula, através de sua percepcao sobre o desenvolvimento cognitivo
do aluno com TEA, bem como sobre o que poderia ser feito para estimula-las.
Dez professoras, de escolas publicas e privadas participaram desta pesquisa,
que foi realizada por meio de entrevista semiestruturada. Os dados obtidos
foram submetidos a analise de conteudo de Bardin, considerando a teoria de
Bruner sobre o desenvolvimento intelectual do ser humano, bem como a
capacitacdo de professores para trabalhar com funcdes executivas nos
primeiros anos do ensino fundamental, proposta por Janice R. Pureza e
Rochele Paz Fonseca. Os achados revelaram que as docentes entrevistadas
reconhecem que a crianga com TEA é capaz de realizar representagfes, 0 que
Ihe permite conhecer e experienciar situacbes do ambiente em que esta
inserida. Quanto aos estimulos das func¢des executivas em sala de aula, foram
identificadas acbes semelhantes as encontradas na literatura e que estdo
alinhadas com importantes estratégias de desenvolvimento destas funcoes,
como a instrugdo, a verbalizacdo, o uso de referéncias externas e o manejo do
tempo.

Palavras-chave: Autismo. Praticas Pedagogicas. Funcdes Executivas.



ABSTRACT

FERNANDES, E.N.F. What would it be to work executive functions of autistic
students in the classroom? What do teachers think. 2022. (Dissertacdo de

Mestrado). Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo.

Teaching children with ASD is a challenge for the teacher, who in their
pedagogical work must provide experiences that promote learning for all their
students. Executive functions, such as flexibility, to modify ways of thinking,
working memory, to keep information in the mind for a certain period so that it
can be worked on later, and inhibitory control, to maintain focus on tasks, are
related to the process of learning and in individuals with ASD these functions
are deficient. In this way, this study aimed to characterize the teacher's
perception of the pedagogical work involving the stimulation of the executive
functions of autistic students in the classroom, through their perception of the
cognitive development of the student with ASD, as well as about what could be
done to encourage them. Ten teachers from public and private schools
participated in this research, which was carried out through a semi-structured
interview and the data obtained was submitted to Bardin's content analysis,
considering Bruner's theory on the intellectual development of the human being,
as well as the training of students. teachers to work with executive functions in
the early years of elementary school, proposed by Janice R. Pureza and
Rochele Paz Fonseca. The findings discovered as teachers interviewed
recognize that children with ASD are able to make representations, which allow
them to experience situations in the environment in which they are stored. How
many verbal stimuli have been identified as the classrooms of all students in the
literature of functions that develop into executive functions with external

instruction strategies and proper management.

Keywords: Autism. Pedagogical Practices. Executive Functions.
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1. INTRODUCAO

Os seres humanos sao diferentes: cada individuo possui um conjunto de
genes que lhe é exclusivo (& excecdo dos gémeos homozigdticos), pertence a uma
determinada cultura, realiza trocas singulares com o meio. Assim, o professor
encontra diariamente, em sua sala de aula, alunos que pensam, sentem e interagem
conforme suas caracteristicas individuais.

Porém, a escola regular, apesar dessa diversidade no seu corpo discente, até
o advento da educacdo inclusiva ndo acolhia entre seus alunos, individuos
portadores de deficiéncia. A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais, realizada pela UNESCO em 1994, com dirigentes de mais de oitenta
paises, foi um importante marco para que alunos com deficiéncias pudessem
frequentar as salas de aula do ensino regular. Representantes do Brasil estiveram
presentes nesta conferéncia e assinaram a Declaracdo de Salamanca, documento
este em que seus signatarios se comprometeram a garantir direitos educacionais a
todas as pessoas com deficiéncia (RODRIGUES, 2008). O Brasil, entdo, passou a
incorporar cada vez mais em sua legislacdo estes direitos educacionais. A Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, de 1996, preconiza que o0s sistemas
de ensino devem assegurar condicBes para que alunos portadores de deficiéncias
possam concluir seus estudos no ensino fundamental (BRASIL, 2014). Em 2001, o
Ministério da Educacao publicou as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial
na Educacéo Basica (RODRIGUES, 2008). Em 2008, foi publicada pelo Ministério da
Educacdo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, que determina que a educacdo especial seja integrada a proposta
pedagogica da escola regular (BRASIL, 2014).

Desta maneira, criangcas com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares, vinculadas ou ndo a uma causa organica especifica
passaram a fazer parte do quadro de alunos da escola regular (BRASIL, 2001).

Dentro da variedade de dificuldades dos alunos com as quais o professor
pode se deparar em sua sala de aula, estdo o0s Transtornos do
Neurodesenvolvimento, que podem se manifestar durante o processo de
desenvolvimento infantil e sdo caracterizados por déficits que acarretam prejuizos no

funcionamento pessoal, social, académico e profissional do individuo. Esses déficits
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podem variar desde “limitagdes muito especificas na aprendizagem ou no controle
de funcbes executivas até prejuizos globais em atividades sociais ou inteligéncia”
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), classificado no Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, é caracterizado por déficits persistentes na comunicacéo e
interacdo social em multiplos contextos e padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades. As manifestacdes do transtorno podem
variar de acordo com a gravidade da condicdo autista, da idade e do nivel de
desenvolvimento. O TEA abrange o autismo infantil precoce, o autismo infantil, o
autismo de Kanner, o autismo de alto funcionamento, o autismo atipico, o transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificacdo, o transtorno desintegrativo da
infancia e a Sindrome de Asperger (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014). Considera-se real a ligacdo entre o autismo e a deficiéncia intelectual, como
apresentado no “continuum autistico (WING, 1988 apud ASSUMPCAO JR.;
KUCZYNSKI, 2015, p. 13), apresentado no Quadro 1:



Quadro 1 - Continuum Autistico Wing (1988)
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Item

Visto com mais
frequéncia em

Visto com mais
frequéncia em

DMs mais DMs menos
comprometidos comprometidos
~ 2.Aproximagao 3.Aceita . ~
Interagao . apenas para . 4.Aproximagéao
: 1.Indiferente . passivamente a :
social necessidades . ~ de modo bizarro.
fisi aproximacao.
isicas.
Comunicacao 2.Apenas R 4.Comunicagao
. : 3.Responde a A
social (verbal 1.Ausente necessidades ! ~ espontanea,
~ o aproximacao. .
e ndo verbal) fisicas. repetitiva.
3.Usa bonecos e 4. Atos fora da
L 2.Copia brinquedos situacdo mais
Imaginacg&o 1.Sem : i
: , o x mecanicamente | corretamente, mas repetitivos,
social imaginacao. o g
0 outro. repetitivo, limitado, | usando o outro
nao criativo. mecanicamente.
3.Rotinas
2 Simoles complexas,
~ 1.Simples ~>Imp manipulacdo de 4 Verbal abstrato
Padrbes ~ (dirigido ao . ~
o (autoagressao) . . objetos e (questdes
repetitivos objeto) girar do . . >,
ao corpo. obieto movimentos (rituais repetitivas).
Jeto. e ligacbes com
objetos).
3. Uso incorreto de ~
4.Interpretacdes
- pronomes, o
. 2. Limitada o literais, frases
Linguagem 1. Ausente . preposi¢des, uso L
(ecolalia). LSRN gramaticais
idiossincratico de "
repetitivas.
frases.
Respostas a
estimulos
sensoriais
(sensibilidade 1.Muito > Marcada 3.Ocasionais 4.Minima ou
a sons, marcada. ausente.
cheiro, gosto,
indiferenca a
dor)
Mowmentos 1.Muito L 4.Minimos ou
(balanceios e 2.Presentes 3.0casionais
L marcados. ausentes.
estereotipias)
2.Um padréo 3.Um padrio na 4.Um padréo de
melhor que os : habilidade acima
Condutas sua idade :
. 1.Ausentes outros, mas . da IC. Diferente
especiais : : cronoldgica, outros
abaixo da idade abaixo das outras
cronoldgica (IC). ' habilidades.

Fonte: ASSUMPCAO JR; KUCZYNSKI, 2015, p. 13
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O curso do desenvolvimento de individuos com TEA apresenta
particularidades, e os sintomas, em geral, aparecem entre doze e vinte e quatro
meses de vida, como por exemplo, a falha na atencdo compartilhada, demonstrada
pela auséncia de mudanca na direcdo do olhar acompanhando o olhar do outro.
Neste periodo, quando se inicia o desenvolvimento da linguagem, pode-se notar
atraso ou mesmo auséncia deste processo. Quando desenvolvida, a linguagem é
utilizada com maior frequéncia para solicitar coisas, e menos frequentemente ou
mesmo inexistente para conversar ou compartilhar sentimentos. A comunicagdo nao
verbal também se encontra prejudicada, tanto no repertério de gestos, como na
linguagem corporal. Algumas criancas com TEA, entre doze e vinte e quatro meses
de idade, podem apresentar estagnacado do desenvolvimento ou mesmo regressao,
com deterioragdo dos comportamentos sociais e da linguagem (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Os déficits de linguagem podem variar, como auséncia total da fala, atrasos
de linguagem, compreenséao reduzida, fala em eco, linguagem explicitamente literal
ou afetada. H& individuos que demonstram habilidades como uso de gramatica e
vocabulario intactas, porém mesmo assim, apresentam prejuizos na comunicacao
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

No que se refere a interacdo social, o sujeito ndo consegue interagir, ou tem
dificuldades para iniciar a interagdo com o0 outro, bem como nao consegue
compartilhar suas emoc¢des, mesmo que a linguagem esteja preservada. O mesmo
acontece com comportamentos comunicativos ndo Vverbais, como gestos,
expressoOes faciais, entonacdao da fala, que podem estar ausentes, reduzidos ou
serem atipicos (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). De uma forma
geral, individuos com TEA parecem ndo compreender as regras sociais que estao
implicitas durante uma conversa, sendo rudes mesmo sem intencdo, além de
apresentarem dificuldades para reconhecer expressdes faciais basicas. Quanto aos
estimulos sensoriais como visdo ou audi¢do, suas reacdes sao imprevisiveis, desde
uma falta de responsividade, ou mesmo uma reacao exacerbada. Individuos com
TEA também sdo menos reativos a estimulos dolorosos (ASSUMPCAO JR.;
ADAMO, 2015; ASSUMPQAO JR.; KUCZYNSKI, 2015; TARELHO, 2015).

Dificuldades para desenvolver, manter e compreender as relacbes com o

outro, podem variar conforme a idade, o género e a cultura na qual o individuo esta
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inserido. Nas criancas mais jovens, entre 2 e 6 anos,! a auséncia de jogo social e
imaginacdo compartilhados, bem como, a auséncia ou dificuldade de imitacdo dos
adultos, dificultam ou impedem as brincadeiras proprias da idade com as outras
criangas, como brincar de casinha, bonecas, super-heréis, etc. que favorecem o
desenvolvimento cognitivo e social. A crianca com TEA, muitas vezes, acaba por
isolar-se, brincando sozinha com suas regras fixas e inflexiveis, mesmo que haja o
desejo de estabelecer amizades (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Quanto ao desenvolvimento psicolégico, segundo Camargos Jr. (2018), o
atraso no desenvolvimento infantil que ocorre no autismo, como por exemplo, na
linguagem, afeta gravemente as fun¢Bes psiquicas que podem ou nao ser
recuperadas com o tempo. Assim, prejuizos no curso do pensamento, irdo afetar
gravemente a constituicdo do eu. Atrasos na linguagem também comprometem a
capacidade de interagir, interferindo negativamente na modulacdo das emocdes. A
dimensdo da interacdo social esta relacionada ao desenvolvimento das funcdes
psiquicas como consciéncia do eu, pensamento, sensopercepcao, representacao,
linguagem, afetividade, vontade e outras, e assim, criangas com TEA possuem
prejuizos neste desenvolvimento (CAMARGOS JR., 2018).

O DSM-5 apresenta trés niveis de gravidade para o TEA, de acordo com o
apoio que o individuo necessita (apoio, apoio substancial, apoio muito substancial).
Cerca de 70% dos individuos com TEA apresentam um transtorno mental e 40%,
dois ou mais transtornos mentais em comorbidade (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

O diagndstico de TEA deve ser realizado de forma a se obter um resultado
confiavel, sem ser confundido com outros quadros clinicos, como sindrome de Rett,
mutismo seletivo, transtornos da linguagem e transtorno da comunicacdo social
(pragmatica), deficiéncia intelectual sem TEA, transtorno do movimento
estereotipado, transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade e esquizofrenia
(AMERICAN PSYCHIATRIC  ASSOCIATION, 2014). Quando realizado
precocemente, a partir do inicio dos sintomas, tem grande importancia no
prognostico da crianga com TEA, se esta for submetida a intervencdes terapéuticas
adequadas, que minimizem 0S prejuizos sociais e comunicativos, bem como os

deéficits no comportamento e de restricdo de interesses. Estas caracteristicas

! Entendemos tratar-se de criangas de 2 a 6 anos, embora 0 DSM-5 n&o apresente esta informagao.
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comprometem o desenvolvimento da aprendizagem, especialmente aquela que
acontece atraveés das interacdes sociais; da saude fisica, pois a inflexibilidade pode
interferir na alimentagdo e no sono, bem como nos cuidados diérios que saem da
rotina (corte de cabelo, consulta odontoldgica, por exemplo); e do sucesso
académico, devido as dificuldades de planejamento e organizacao na realizacédo das
tarefas escolares (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Assim, a
identificacdo e intervencdo precoces, nos primeiros trés anos de vida quando héa
significativa plasticidade cerebral, podem prevenir o agravamento do quadro, o
surgimento de comportamentos de agitacdo, agressao e falta de atencado; problemas
na escola e com a familia; e a dependéncia do individuo na fase adulta (LAMPREIA,
2013).

Devido a heterogeneidade de quadros clinicos, para a reabilitacdo do
individuo com TEA é necesséria a avaliacdo de suas funcionalidades, de forma a se
estruturar um modelo terapéutico eficaz, que seja adequado as reais possibilidades
do paciente. Este modelo terapéutico deve ser multidisciplinar, envolvendo
aconselhamento familiar, atendimento psicolégico, treinamento em integracao
sensorial, terapia fonoaudioldgica, treino de habilidades sociais e educacéo especial
(ASSUMPCAO JR., 2013).

Individuos com TEA apresentam déficits de fungBes executivas, que
constituem um conjunto de habilidades as quais “permitem ao individuo direcionar
comportamentos a metas” (MALLOY-DINIZ et al., 2014, p. 115). Seabra et al. (2017,
p. 183) realizaram uma breve revisdo sobre o comprometimento das funcdes
executivas (FE) no TEA, demonstrando que “alteracbes em FE estdo presentes
frequentemente em individuos com TEA e sao preditoras de uma série de desfechos
importantes nos aspectos adaptativo, social e académico”. Segundo as autoras da
revisdo, €& de fundamental importancia “avaliar as FE nessa populacéao,
possibilitando maior compreensao das dificuldades e potencialidades do individuo, a
partir de seu perfil executivo” (SEABRA et al., 2017, p. 183).

A literatura sugere que estimular funcdes executivas, pode favorecer o
funcionamento do individuo, melhorando aspectos praticos de sua vida diaria, como
afirmam Seabra et al. (2017, p. 181) em sua revisao sobre a questao: “intervencdes
gue promovam o desenvolvimento das FE parecem impactar o desempenho escolar’
e uma crianga com melhores habilidades em funcdes executivas “sera mais habil em

focalizar atenc&o e inibir comportamentos inapropriados, em manipular informagoes
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mentalmente (...), organizar mais adequadamente materiais (...), planejar com mais
eficiéncia trabalhos” (SEABRA et al., 2017, p. 181).

Esse trabalho pode ser realizado em sala de aula, sendo possivel capacitar
professores para estimular funcdes executivas dos seus alunos (PUREZA et al.,
2016).

Durante a graduacédo de pedagogia, observei professores comentarem sobre
o trabalho docente com alunos com TEA, bem como as dificuldades deste trabalho
escolar, devido as caracteristicas do proprio transtorno. Considerando que, apesar
das disfungcbes executivas, criangas com autismo podem apresentar
desenvolvimento executivo, ainda que ndo atinjam o patamar de criancas
neurotipicas (O’HEARN et al., 2008; KOUKLARI; TSERMENTSELI; MONKS, 2018),
0 objetivo deste trabalho foi caracterizar a percep¢édo do professor sobre o estimulo
das fun¢Bes executivas de criancas com TEA em sala de aula, através da descricao
sobre como o professor entende ser o desenvolvimento cognitivo de seus alunos
com TEA, e da identificacdo de acdes que estimulam as func¢des executivas que ja
sao realizadas em sala de aula com esses alunos. Nesta pesquisa, considera-se 0
trabalho realizado com alunos com TEA de uma forma geral, sejam eles de alto

funcionamento ou nao.

1.1.As funcgBes executivas e a aprendizagem

As funcdes executivas (FE) constituem um conjunto de processos cognitivos e
metacognitivos que ocorrem no lobo frontal e possibilitam ao individuo regular tanto
seu comportamento, suas emoc¢des, como o processamento da informacdo. Desta
maneira, torna-se possivel responder as demandas do ambiente com
comportamentos adaptativos e auto monitorados (MALLOY-DINIZ et al.,, 2014,
SEABRA et al., 2014).

Para desempenhar as atividades do dia a dia, o individuo precisa identificar a
meta a ser alcancada, planejar quais 0s passos que devera executar, armazenar
temporariamente as informacdes, tanto as novas, como resgatar as previamente
armazenadas, monitorar se a execucao da tarefa estd sendo bem-sucedida, ou se a
estratégia utilizada devera ser substituida. Tais habilidades s&o proporcionadas
pelas fungdes executivas (MALLOY-DINIZ et al., 2014).
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Segundo Seabra et al. (2017, p. 179), “atualmente, ha relativo consenso de

que as FE ndo se referem a uma habilidade unitaria, mas constituem-se de pelo

menos trés habilidades basicas” apresentadas por Miyake et al. (2000, apud Seabra

et al., 2017) e mais recentemente, Diamond (2013): o controle inibitério, a memoria

de trabalho e a flexibilidade cognitiva. Estas contribuem para o surgimento de

funcdes executivas complexas, como planejamento, raciocinio e resolucdo de
problemas (SEABRA et al., 2017; MALLOY-DINIZ et al., 2014). A seguir, encontram-
se descritas as trés habilidades basicas que compdem as funcdes executivas:

A inibicdo ou controle inibitério permite que o individuo consiga controlar
comportamentos inadequados; controlar os pensamentos, através da
inibicdo de representacdes mentais (inibicdo cognitiva), atuando junto a
memoéria de trabalho; controlar as emocfes, evitando atos impulsivos;
controlar a atencdo contra interferéncias, como estimulos ambientais néo
necessarios para obtencdo de um objetivo. O controle inibitorio também
participa na habilidade de se ater a execugdo de uma tarefa até termina-la,
evitando distrac6es com tentacdes. Desenvolve-se na infancia e ao longo
da adolescéncia, decaindo na velhice (DIAMOND, 2013).

A memoria de trabalho mantém a informacdo em mente para que possa
ser trabalhada. O raciocinio ndo seria possivel sem este tipo de memoria.
Ela permite a integracdo de informacdes novas com as resgatadas da
memoria de longo prazo, importantes na tomada de decisdo e
planejamentos, bem como para a criatividade (DIAMOND, 2013). Tem a
capacidade de armazenar poucas informacdes, que logo sao perdidas,
evitando o acumulo de nomes, datas ou outras informacdes
desnecessarias, a nao ser que sejam relevantes. A memoria de trabalho é
suscetivel a interferéncias e além de recuperar, também transfere
informacdes para a memoria de longo prazo (NUNES; SILVEIRA, 2009).
Quanto a nomenclatura, ha diferenca entre os termos memoria de trabalho
e memoria de curto prazo, pois a primeira mantém e manipula a
informacdo, enquanto a segunda, apenas mantém a informacdo. O
desenvolvimento destas também é diferente: a memaria de curto prazo se
desenvolve primeiro e mais rapidamente do que a memoria de trabalho
(DIAMOND, 2013).
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e A flexibilidade cognitiva é a capacidade que o individuo tem de modificar
suas acdes e pensamentos frente a um insucesso na obtencdo de um
objetivo, ou de acordo com as demandas do ambiente (MALLOY-DINIZ et
al., 2014). Ela permite ao individuo rever seus erros ou mudar seus planos
frente a oportunidades inesperadas. A flexibilidade cognitiva requer os
construtos memoéria de trabalho e controle inibitério (DIAMOND, 2013).

Seabra et al. (2014), apresentam estudos que relacionam as funcoes
executivas com a aprendizagem escolar. Em especial, destacam a importancia da
memoria de trabalho, como “preditor mais poderoso do subsequente sucesso
académico, superando inclusive o QI durante os primeiros anos escolares”
(SEABRA et al.,, 2014, p. 174). O funcionamento da memodria de trabalho foi
explicada por Allan Baddeley no ano 2000, que a considerou como um construto
formado por quatro componentes: alca fonoldgica, responsavel pela manutencéo da
informacdo auditiva, verbal ou ndo-verbal; prancha visuo-espacial, que armazena
temporariamente informacdes visuais, temporais e espaciais; componente executivo
central, que é responsavel pelas operacfes mentais, acessando a informacdo,
manipulando-a e modificando-a, caso seja necessario, e, por ultimo, o retentor
episodico (ou buffer), que tem a tarefa de integrar as informac¢es dos subsistemas
subordinados (prancha visuo-espacial e alca fonoldgica), que sédo representadas e
armazenadas temporariamente para que sejam utilizadas pelo componente
executivo central. Os subsistemas subordinados também se relacionam com a
memoria de longo prazo, buscando informacdes para disponibilizacdo temporéria
(SEABRA et al., 2014; MALLOY-DINIZ et al., 2014).

Desta maneira, a integracdo dos conhecimentos prévios com as novas
informacgdes ocorre na memoaria de trabalho e, déficits em sua capacidade acarretam
sobrecarga de informacgbes, reduzindo a aprendizagem. Assim, criangas com
comprometimento da memoria de trabalho apresentam mais erros em tarefas
complexas, necessitam de repeticbes, pois esquecem as instrugdes, pulam
procedimentos e frequentemente abandonam as tarefas (SEABRA et al., 2014).

O controle inibitorio se relaciona com a memoéria de trabalho: a informagéo é
mantida em mente, para que o individuo saiba o que deve ser inibido, guiando o
comportamento. Assim, inibir distracées internas (pensamentos indesejados) e
externas, permite ao individuo manter o foco (DIAMOND, 2013). Déficits no controle

inibitério podem ser observados em alunos com comportamentos impulsivos na sala
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de aula. A crianca ndo espera sua vez para falar, emitindo respostas impulsivas,
sem reflexdo prévia; interrompe seus pares e nao gerencia suas emocdes, gerando
conflitos; por fim, ndo finaliza as atividades propostas. Devido a impulsividade, o
aluno apresenta dificuldades na leitura, realizando adivinhagdo com base nas
primeiras letras, sem ler as palavras ou sentencas por completo (PUREZA et al.,
2016).

A flexibilidade cognitiva é necesséria para que o individuo considere conceitos
e fundamentos aprendidos anteriormente e possa integra-los a novos
conhecimentos. Alunos com déficits nesta funcdo podem apresentar rigidez
cognitiva, que € a incapacidade de considerar outras possibilidades de resolucdo de
problemas, dificultando o raciocinio matematico ou a interpretacdo de um texto
(PUREZA et al., 2016).

Estudos internacionais e nacionais levantados por Seabra et al. (2014)
demonstraram que as funcbes executivas se relacionam com a aprendizagem de
leitura e matematica e que intervencdes nestas funcdes sdo possiveis e colaboram
para 0 sucesso na aprendizagem. Abordagens como curriculos e programas
complementares (por exemplo, o curriculo montessoriano), programa Chicago
School Readness Project — CSRP (que desenvolve a regulacdo emocional),
programa Tools of Mind (relacionado a leitura e escrita), ou 0 simples ensinamento
de estratégias para organizacao, estabelecimento de prioridades, manejo de tempo,
planejamento e controle do comportamento, exercem influéncia sobre as funcdes
executivas e o desempenho escolar, uma vez que a crian¢a submetida a estas
abordagens podera desenvolver maior habilidade para focar a atencgdo, inibir
comportamentos inadequados e manipular informacbes mentalmente para

realizacdo de calculos e compreenséo de leitura.

1.2. As funcgdes executivas em criangcas com TEA

As disfuncbes executivas, os prejuizos na cognigdo social e a “coeréncia
central fraca” sdo os trés principais dominios cognitivos propostos para explicar o
fendtipo do autismo, a partir da compreensao dos sintomas e da funcionalidade de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (OERLEMANS et al, 2013; MUSKAT et
al., 2014).
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Referente as disfuncdes executivas, as principais alteracdes que podem ser
encontradas envolvem:

e Processos atencionais: déficits em atencdo compartilhada.

e Flexibilidade executiva: tendéncia a comportamento perseverativo.

e Planejamento: falha no desenvolvimento de estratégias para alcance de

metas.

e Categorizacao: dificuldade de categorizar, abstrair e generalizar.

e Controle inibitério: dificuldade em inibir comportamentos.

e Fluéncia verbal: dificuldade na fluéncia e categorizagao.

e Memoria operacional: déficits. (PADOVANI, 2015)

Diante de uma interagdo social, 0 processo para compreender as intencdes
de um individuo requer o envolvimento da memdria operacional bem como a inibigéo
de inferéncias (CARREIRO et al., 2014). O comprometimento destas fungdes
executivas em individuos com TEA esta relacionado ao prejuizo nas interacoes
sociais (MECCA; DIAS, 2017).

A cognicao social se desenvolve ao longo da infancia. Assim, individuos com
TEA apresentam atrasos no desenvolvimento desta cognicdo, retratada por
verbalizacGes inadequadas em idades mais avancadas, ingenuidade em situacdes
vivenciadas no grupo de pares, pobreza imaginativa e processamento da informacéo
ndo automatico e explicito, diferente de individuos que apresentam desenvolvimento
tipico, cujo processamento € automatico e implicito (MENDOZA, 2015).

No gue se refere ao funcionamento adaptativo, ha prejuizos nas dimensdes
conceitual, social e pratica. Considerando a questdo da aprendizagem do individuo
com TEA, no dominio conceitual, ocorrem dificuldades extremas para planejar e
organizar, o que dificulta a aprendizagem dos conceitos e 0 raciocinio para resolver
problemas. No dominio social, os déficits referentes a cognicdo social prejudicam a
aprendizagem por mediacdo de colegas ou professores. Quanto ao dominio pratico,
planejamento, controle inibitério e flexibilidade comprometidos trazem prejuizos a
vida pratica do individuo, quanto as aprendizagens cotidianas, como cuidados
pessoais, por exemplo, e de insercdo social, através das brincadeiras infantis
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014; TEIXEIRA; MECA; SILVA,
2017). Individuos com TEA também apresentam dificuldades em atividades que
requerem a execucdo de duas tarefas a0 mesmo tempo, 0 que gera grande

demanda para a memoéria operacional (CARREIRO et al., 2014).
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O comprometimento das funcdes executivas em individuos com TEA foram
apresentados acima de uma forma geral, porém este pode ser mais ou menos
acentuado de acordo com o nivel global de funcionamento do individuo (PADOVANI,
2015). Schopler e Mesibov nos apontam pontos fortes e fracos das caracteristicas
do individuo com TEA. Durante a interacdo social, regras claras e definidas podem
ser entendidas por autistas de alto funcionamento, porém, quando as regras séo
flexiveis, com variabilidade de significagbes, ha dificuldades para o individuo com
TEA, inclusive para aqueles de alto funcionamento. Os problemas de comunicagao
nao incluem apenas expressdes verbais, mas também significado emocional ou da
prosodia, interpretacdo de gestos complexos e dependéncia da sequéncia de
palavras ao invés da semantica. Aspectos fortes em cognicdo de individuos com
TEA sdo: habilidades de memorizacdo de numeros, musicas e outros fatos
especificos; habilidades viso espaciais, que facilitam a aprendizagem visual, como
resolucdo de cruzadinhas e ordenacdo por categorias. (SCHOPLER; MESIBOV,
1995).

Testes neuropsicoldgicos revelaram que individuos com TEA com intelecto
médio ou acima da média apresentam como pontos fortes as areas de atencao,
memoria associativa e aprendizagem de regras por abstracdo; mas déficits em
tarefas de abstracdo que envolvem flexibilidade cognitiva, raciocinio verbal, memoria
complexa e linguagem complexa (MINSHEW et al., 1992 apud GREEN et al., 1995).
Independentemente do nivel intelectual, individuos com autismo apresentam
dificuldades para resolver problemas conceituais, déficits em habilidades de
metarepresentacdo, aspectos praticos da comunicagdo, atencdo conjunta, jogo
simbalico e reconhecimento de emocdes (YIRMIYA; SIGMAN, 1991 apud GREEN et
al., 1995).

Schopler e Mesibov (1995) apontam que criangas com autismo podem
atender a estimulos adequadamente, porém ha anormalidades nos mecanismos
para selecdo e divisdo do foco da atencdo a objetos. As habilidades de
compreensao e processamento da afetividade também sdo comprometidas no
autismo. Ainda segundo Schopler e Mesibov (1995), as -caracteristicas cujo
desenvolvimento é favorecido pelas interacdes sociais, como cogni¢cdo social,
linguagem e raciocinio sdo prejudicadas em individuos com TEA, enquanto

habilidades que ndo dependem tanto do relacionamento social para se desenvolver,
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como habilidades visuo-espaciais e sensoriomotoras sdo preservadas (GREEN et
al., 1995).

Segundo Butera e Haywood (1995), as caracteristicas que prejudicam a
aprendizagem das criangcas com TEA sdo: déficits de atencdo/excitacdo, o que
causa falha no processamento da informacdo, e por consequéncia, falha na
responsividade; déficits sociais, como dificuldades em compreender expressbes
faciais e entonacbes, ocasionando falha na comunicacdo nao-verbal e verbal,
déficits de comunicag¢do, com falhas na entrada das informacdes disponiveis para
processamento cognitivo; déficits motivacionais, que podem ser causados pelos
comportamentos repetitivos e solitarios das criangcas com autismo.

Os achados de um estudo envolvendo alunos de 7 a 11 anos de idade de
escolas da comunidade valenciana, realizado por Rosell6-Miranda, Berenguer-
Forner e Miranda Casas em 2018, comparando criancas com desenvolvimento tipico
e criancas com TEA com coeficiente intelectual dentro da normalidade,
demonstraram menor motivacdo, persisténcia na tarefa e flexibilidade deste ultimo
grupo (ROSELLO-MIRANDA; BERENGUER-FORNER; MIRANDA-CASAS, 2018).

Considerando o desenvolvimento das fungBes executivas de criancas com
TEA, a literatura aponta melhorias em seu funcionamento executivo conforme a
idade, indicando a presenca de plasticidade cerebral. Porém, apesar dos ganhos, o
funcionamento executivo do individuo com autismo ndo atinge a maturidade
alcangada em individuos com desenvolvimento neurotipico (O’'HEARN et al., 2008;
KOUKLARI; TSERMENTSELI; MONKS, 2018).

Kouklari, Tsermentseli e Monks (2018) sugerem uma evolucdo crescente e
linear das fungcbes executivas em criangcas com desenvolvimento tipico de sete a
dezesseis anos, ndo ocorrendo o mesmo com criangas com TEA. Referente a
memoéria de trabalho verbal e visual, as criancas com sete anos, tanto com
desenvolvimento tipico como aquelas com TEA, ndo apresentaram diferengas ao
longo do tempo, mas, na adolescéncia, o grupo com TEA apresentou uma parada no
desenvolvimento, ndo alcangando o mesmo nivel de performance do grupo controle.
Os resultados deste estudo concordam com estudos prévios, como o de Andersen et
al., (2014, apud KOUKLARI; TSERMENTISELI; MONKS, 2018).

Kouklari, Tsermentiseli e Monks (2018) relatam que ha estudos que
apresentam piora tanto da memoria de trabalho, quanto da capacidade de

planejamento ao longo da idade, atribuindo a este achado a explicacdo do aumento
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da carga de processamento da informacéo, sobrecarregando estas funcdes. Porém,
dada a faixa de idade dos individuos estudados (criancas de sete a dezesseis anos),
ndo foi possivel identificar se os déficits de memodria de trabalho permanecem
presentes ao longo da vida adulta ou se ocorre maturacdo na adolescéncia e no
inicio do periodo posterior. Com relacéo ao QI, quanto maiores os escores, melhor a
performance da memdéria de trabalho para ambos os grupos, demonstrando a
relacdo desta com a inteligéncia (KOUKLARI; TSERMENTSELI; MONKS, 2018).

Considerando a capacidade de planejamento, também ndo houve melhora ao
longo do tempo na populacio com TEA estudada, percebendo-se melhor
performance em criancas com maiores escores de QIl. Apenas o controle inibitério
apresentou melhora com a idade em criancas com TEA, ndo havendo diferencas
com relacdo ao QI. Resultados sutis referentes a melhora do controle inibitorio na
adolescéncia, sugerem uma possivel plasticidade (KOUKLARI; TSERMENTSELI,
MONKS, 2018).

Vogan et al. (2019), em um estudo longitudinal de dois anos com individuos
de alto funcionamento entre sete e treze anos, observou desempenho similar, tanto
de sujeitos com desenvolvimento tipico, como individuos com TEA, em tarefas que
envolviam memodria de trabalho visuo-espacial, porém, estes ultimos apresentaram
inadequada modulacdo da atividade neural com o aumento das demandas
cognitivas. O autor menciona que estes achados sugerem que a capacidade
funcional fica saturada com alta carga de informacdo em individuos com autismo,
tornando-os incapazes de modular a funcédo cerebral de acordo com o aumento
dessas demandas. Como a carga de informacao social e académica aumentam na
adolescéncia, o autor sugere que intervencdes na infancia em memdaria de trabalho
poderiam beneficiar individuos com TEA.

No que se refere a teoria da mente (TM), os resultados de um estudo
longitudinal de um ano realizado por Kouklari, Tsermentseli e Monks (2019) sugerem
a influéncia das funcbes executivas sobre a TM, ndo ocorrendo o inverso. Em
individuos com TEA, ha uma melhora na habilidade de entendimento dos estados
mentais e reconhecimento de emoc¢des de outras pessoas com 0 avancar da idade,
porém os déficits permanecem ao longo do tempo, sem atingir a maturidade
neurotipica.

Considerando o trabalho com alunos com TEA em sala de aula, Kenworthy et

al. (2014), realizaram um estudo baseado em UOT - Unstuck and on target, que &
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uma intervencao cognitivo comportamental em ambiente escolar, desenvolvida para
ensinar novas habilidades e acomodar falhas, a partir de licbes com jogos, recursos
visuais, dramatizacbes e reforco positivo. As aulas contemplam experiéncias
concretas, como apresentar a crianca se ela pode passar por um obstaculo mais
rapidamente com um corpo rigido ou mais flexivel, jogos de faz-de-conta;
dramatizacdes, etc. Os pais também recebem orientacbes sobre como modelar e
apoiar o uso da flexibilidade e roteiros de planejamento em casa pelo aluno com
TEA. Os resultados da UOT em criancas com TEA de alto funcionamento
demonstraram melhora comportamental na sala de aula, reduzindo problemas
relacionados a insisténcia em fazer as coisas sempre da mesma maneira, explosdes
e outros comportamentos negativos; bem como melhora no cumprimento de regras
e instrucdes, flexibilidade para mudancas, e em habilidades de resolucdo de
problemas, planejamento e organizacdo. Este estudo, porém, apresenta limitacoes
guanto ao tamanho da amostra (47 estudantes em 10 escolas) e auséncia de
acompanhamento longitudinal, para saber se as alteracbes sdo preservadas ao
longo do tempo.

Pelicano et al., (2017), concordam com a melhora do desempenho académico
a partir de intervengbes nas fungBes executivas, sugerindo que estas podem
influenciar na teoria da mente, jogos e na prontidao escolar para a transicéo entre a
pré-escola e o ensino fundamental (entendimento de conceitos-chave, como formas,

cores, numeros e letras, bem como competéncias social e emocional).

1.3. Préticas pedagodgicas com criangas com TEA na sala de aula

A crenca do professor frente & aprendizagem de criangcas com TEA influi em
suas praticas pedagdgicas direcionadas a este publico, o que pode propiciar ou nao
a estes alunos condicdes de aprendizagem (FARIA; MARANHAO; CUNHA, 2008;
APORTA; LACERDA, 2018; SILVA DA LUZ; GOMES; LIRA, 2017). Segundo
Pimentel e Fernandes (2014), ha uma forte crenca entre os professores de que a
escola é apenas um veiculo de socializacdo para as criangcas com TEA, bem como
ha uma descrenca na aprendizagem e no desenvolvimento escolar desses alunos.

Entre os docentes que acreditam no potencial de aprendizagem dessas
criancas, a literatura aponta exemplos de estudos onde professores aproximaram 0s
seus alunos com TEA dos contetdos escolares, seja através de objetos concretos
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em aulas de matematica, como figuras geométricas (FLEIRA; ALI, 2019), seja
viabilizando a linguagem, através de Técnicas Assistivas como a Comunicacéo
Alternativa e Ampliada, que utiliza recursos néo-verbais (TOGASHI; WALTER,
2016).

Considerando estudos que contemplam praticas pedagogicas de um maior
namero de docentes envolvidos, encontram-se o de Camargo et al (2020), Barberini
(2016), Schmidt (2016) e o de Faria et al (2018) descritos a seguir.

Camargo et al (2020), fizeram um estudo com dezenove professoras de
escolas da rede publica do ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental de
Pelotas (RS) referente as dificuldades encontradas no ensino de alunos com TEA.
Um dos problemas relatados foi a dificuldade das criangas com TEA no engajamento
das atividades escolares. As autoras sugerem que pode haver uma relacdo entre
essa resisténcia em fazer as atividades escolares e as caracteristicas do transtorno
como o0s interesses restritos e a inflexibilidade na realizacdo de tarefas nao
preferidas.

Ainda no estudo de Camargo et al (2020), metade das professoras que
participaram do estudo relataram nédo utilizarem recursos adaptados para o trabalho
com criancas com TEA, seja porque a instituicdo escolar ndo dispunha destes
materiais, seja porgque elas identificaram que os alunos conseguiam acompanhar as
atividades propostas para os demais alunos da sala. As estratégias utilizadas pelas
professoras para o ensino aos alunos com TEA contemplava a utilizagdo de
materiais escolares como massa de modelar, jogos, livros, recortes, pinturas, etc,
bem como o emprego de praticas de senso comum que pudessem conter
comportamentos indesejados na sala de aula, como mudancas na disposicdo de
objetos e moveis, trocas com as criancgas, utilizacdo de musicas para acalmar as
crises e apresentacdo de DVDs, ndo como prevengdo mas cCoOmo reagcdo a um
comportamento ja existente.

Em um estudo sobre praticas pedagdgicas de oito professoras com alunos
com TEA em suas turmas, Barberini (2016) identificou o uso de materiais concretos
(figuras, materiais de manipulagdo) e objetos que situam a criangca com TEA em
relacdo ao tempo, como o reldégio e o quadro de atividades diarias. As atividades
pedagodgicas eram as mesmas para ambos 0s grupos: aqueles com TEA e aqueles
com desenvolvimento tipico, porém era dada uma atencdo maior ao aluno com

autismo. Neste mesmo estudo, Barberini (2016) identificou que o trabalho
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multidisciplinar realizado com a crianga com TEA beneficiou seu desenvolvimento
académico em sala de aula.

O estudo de Schmidt (2016) analisou resultados de pesquisas publicadas
entre 2013 e 2015 em seis estados brasileiros, identificando praticas pedagdgicas
realizadas por trinta e sete professores de alunos com TEA, com vistas a
aprendizagem de contetdos académicos. Essas praticas constituem-se de:

e Planejamento de atividades de acordo com os conhecimentos prévios das

caracteristicas, gostos ou preferéncias do aluno.

e Utilizacdo de suportes visuais.

Tais praticas pedagogicas, empregadas pelos professores dos alunos com
autismo, aparentemente eram realizadas com base em suas proprias reflexdes
sobre o cotidiano do trabalho com este publico.

Faria et al (2018) realizaram um estudo contemplando a aplicacdo de préticas
do Desenho Universal da Aprendizagem. Em média 56% dos docentes de uma
amostra de 102 professores, afirmaram aplicar as estratégias do Desenho Universal
em sala de aula. As principais préaticas adotadas pelos professores com relacdo aos
alunos com TEA foram:

e Uso de recursos e materiais pedagégicos para o desenvolvimento de

habilidades e aprendizagem;

e Avaliacdo periodica das habilidades e planejamento / replanejamento de

tarefas;

e Estimulacdo de comportamentos adequados e dos acertos nas atividades;

e Estimulacdo de alternativas verbais e ndao-verbais de comunicacao;

e Certificacdo da atencdo dos alunos as instru¢des das atividades;

e Uso de recursos visuais para orientacdo quanto a rotina;

e Uso de estratégias para manejo comportamental.

As secdes precedentes analisaram pesquisas que caracterizam o que séo 0S
transtornos do espectro autista, descrevendo suas principais caracteristicas e
abrangéncia de quadros. Foi possivel também relacionar as fungdes executivas com
a aprendizagem e caracterizar como pode ser o funcionamento executivo da crianca
com TEA, de uma forma geral. Desta forma, diante das limitacbes do
desenvolvimento das fungbes executivas do individuo com TEA, pode se concluir
gue suas condicdes de aprendizagem diferem das de criangas com desenvolvimento

tipico, o que requer um olhar diferenciado do professor para este aluno.
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Por fim, foram levantadas na literatura algumas praticas pedagodgicas
realizadas pelos professores em suas salas de aula, para posterior comparagao com
0 que serd verificado neste estudo.

A seguir, serdo abordadas as perspectivas segundo as quais serao

analisados os dados levantados nesta pesquisa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA PARA INTERPRETACAO DOS DADOS

2.1. Desenvolvimento intelectual segundo Jerome Bruner e sua relagdo com a
educacao

Jerome Bruner foi um dos fundadores da Psicologia Cognitiva nos anos 1950
e defendia que o funcionamento da mente e das atividades simbdlicas sofrem
grande influéncia da cultura na qual o ser humano esté inserido. Sua teoria se voltou
para a importancia da acao do aluno na producédo do préprio conhecimento e para a
“‘interacdo permanente entre mente e cultura” (NUNES; SILVEIRA, 2009).

Em seus estudos sobre o desenvolvimento dos processos cognitivos na forma
de “resolucdo de problemas, conceitualizacdo, reflexdo e reconhecimento
perceptivo” ele verificou que uma grande parte da percep¢do do mundo pelo
individuo adulto vai além da informacdo dada (BRUNER, 2006, p. 15), e fatores
motivacionais estdo implicados neste processo. Bruner chegou a estudar criancas
com desenvolvimento intelectual atipico e verificou a distingdo entre dois tipos de
comportamento: aquele que enfrenta as exigéncias e aquele estruturado para
defender-se da resolucéo de um problema (2006, p. 17). Ainda em suas pesquisas
com esse publico infantil, percebeu que quando eram fornecidas as criangas
condi¢cbes para enfrentamento do problema, seu desempenho era semelhante ao de
outras com desenvolvimento tipico, “embora quase sempre com menor grau de
habilidade, porque elas ndo aprenderam totalmente a lidar com o instrumental
técnico dos temas que deveriam tomar conhecimento” (2006, p. 18).

Em sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo do ser humano, que ele
chamou de “crescimento intelectual”’, Bruner identifica algumas marcas de referéncia
(2006, p. 18-20):
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a) O crescimento se caracteriza pela elevacéo da independéncia da resposta

em relacdo a natureza imediata do estimulo;

b) Alguns dos processos de mediacdo necessitam de um intervalo de tempo

consideravel entre o estimulo e a resposta;

c) O crescimento depende da internalizacdo dos eventos em um “sistema de

armazenamento’;

d) O crescimento intelectual envolve a capacidade crescente de dizer para si
mesmo e para 0s outros, por meio de palavras ou simbolos, o que foi feito

ou sera realizado;

e) O desenvolvimento intelectual depende de uma interacdo sistematica ou

eventual entre o tutor e o aprendiz;

f) O ato de ensinar é vastamente facilitado por meio da linguagem, que nao
€ somente um meio de trocas, mas o instrumento que o aprendiz pode

utilizar para trazer ordem ao ambiente;

g) O desenvolvimento intelectual é marcado pelo aumento da capacidade de
lidar com vérias alternativas simultaneamente, tendendo a muitas
sequéncias concomitantes, e alocar tempo e atencdo de forma apropriada

a essas demandas.

Assim, o trabalho de Bruner buscou elucidar as representacées de mundo
que a crianga faz, ou seja, como ela se torna “livre do estimulo presente e conserva
a experiéncia passada em um modelo” (2006, p. 23). O sistema de representagdes,
por sua vez, permite que o individuo aplique o modelo em diferentes situacoes.
Segundo Bruner, grande parte da aprendizagem espontadnea consiste em induzir
regras mais gerais para obter formas mais econOmicas e mais eficazes de

representar eventos semelhantes (1984, p. 122).
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Bruner propds trés tipos de representacdo que ocorrem no decorrer do
desenvolvimento intelectual e interagem entre si: a enativa, a iconica e a simbdlica
(1984, p. 122):

a) Enativa: conhecer algo através da acao;
b) Icbnica: conhecer algo através de imagens;

c¢) Simbdlica: conhecer algo através de simbolos como a linguagem.

Com o0 exemplo de um nd6, Bruner descreve caracteristicas das
representacfes envolvidas: ao se aprender a acdo de fazer um né, segue-se uma
sequéncia pré-estabelecida, sendo que a representacao aqui se expressa por meio
da acdo e tem suas limitacdes, entre elas, seu carater sequencial e irreversivel. Ter
a imagem do n6 na mente ou desenhada em um papel ndo € o mesmo que fazer o
no, pois a imagem é uma analogia estilizada, seletiva e simultdnea de um processo
experimentado. Ja as palavras apresentam-se de forma arbitraria, e ndo é possivel
compreender como fazer o né apenas recebendo instru¢cées, sem o dominio do
codigo simbdlico (1984, p. 122).

Assim, “o desenvolvimento ndo supde uma sequéncia de etapas, mas um
dominio progressivo destas trés formas de representacao e de sua traducédo parcial
de um sistema em outro" até que a crianca domine os trés tipos e se torne capaz de
“traduzir essas representacées em outro modo diferente, e de resolver os conflitos e
as contradicbes entre como se faz, como se diz e que aparéncia tem algo”, o que
ocorrera quando ela “conseguir organizar sua representagdo de mundo mediante a
l6gica inerente a sintaxe de sua lingua” (1984, p. 123) e possa resolver problemas
mentais (2006, p. 27).

Todo esse processo de desenvolvimento cognitivo, na visdo de Bruner, esta
diretamente relacionado a cultura na qual esta inserido o individuo, com o seu
sistema simbdlico. Outros individuos, incluindo os professores, sdo mediadores
neste processo, por auxiliarem a crianca a construir sua visdao de mundo, “traduzindo
experiéncia em sistemas mais potentes de notagao e ordenagao” (2006, p. 33).

Desta maneira, a existéncia e evolugcdo da mente estdo relacionadas aos
fatores culturais da comunidade em que o individuo esta inserido e a cultura “molda

a mente” produzindo significados em diferentes contextos. Ela fornece ferramentas
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para a organizacdo e entendimento dos mundos individuais, e permite que estes
consigam se comunicar, criando e transformando significados (BRUNER, 1996).

A Psicologia Cultural aborda esta natureza da mente e considera a cultura do
ponto de vista mais abrangente, como um sistema de valores, direitos, deveres,
trocas, oportunidades e poder; e do ponto de vista individual, analisa como as
demandas da cultura influem na forma como o sujeito constroi realidades e se
adapta ao sistema, considerando os custos pessoais e resultados alcangcados. Neste
contexto, a escola propicia a disseminacdo da “cultura escolar”, fornecendo
oportunidades de exploragdo de preceitos na pratica: o aluno negocia um “capital
simbdlico” em troca de alguma distingdo reconhecida: aprovagao, identidade,
respeito etc, ndo apenas na relacdo entre professor e aluno, mas também na relacéo
entre alunos. Desta forma, o individuo desenvolve sua visdo sobre o funcionamento
da sociedade e seus aspectos culturais, através da educacdo (BRUNER, 1996).

Segundo Bruner (2001), a abordagem psicocultural da educacao € orientada
por preceitos sobre a natureza das mentes humanas que interagem em uma cultura

capacitadora:

a) Preceito da perspectiva, que “ressalta o lado interpretativo, de produgao
de significado do pensamento humano”. A instituicdo escolar corre o risco de

disseminar uma “determinada visdo de mundo”, em detrimento de outras.

b) Preceito das restricbes sobre a producdo de significados, através da
influéncia de estados mentais anteriores sobre estados mentais posteriores, e

atraves das limitaces da lingua falada em cada cultura.

c) Preceito construtivista, no qual a ‘realidade’ que atribuimos aos ‘mundos’
gue habitamos é uma realidade construida (BRUNER, 1996, p. 40) e a
educacédo auxilia o ser humano a aprender a utilizar as ferramentas em uma
determinada cultura na producdo de significados e na construcdo da

realidade.

d) Preceito interacional, onde os individuos, interagindo uns com 0s outros,
deliberadamente, ensinam e aprendem conteddos em ambientes diferentes

daqueles em que o conhecimento sera utilizado.
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e) Preceito da externalizacédo, no qual o pensamento € expresso através de

obras, como a escrita, por exemplo.

f) Preceito do instrumentalismo, que se refere ao poder da escola quanto a
sua intencionalidade na contribuicdo para a formacdo das mentes humanas,
fornecendo ao individuo “habilidades, formas de pensar, sentir e falar’
(BRUNER, 1996, p. 47) que serdo negociadas pelos “mercados” em uma
dada sociedade.

g) Preceito institucional, o qual pressupde a relacdo entre as instituicdes e
dentro de cada uma destas, o respeito e a importancia dada a cada individuo
gue a compde. No caso da escola, entender que ela é formada por todos os
individuos, sem demérito de nenhum destes, e que os professores estdo na
linha de base, o que significa que possuem o papel de entenderem e se

comprometerem com as melhorias vislumbradas pela instituicdo escolar.

h) Preceito da identidade e da autoestima: a educacdo tem papel
fundamental na formacéo do self e da autoestima, a qual € uma mistura da
eficacia de agéncia e autoavaliacdo. O individuo enquanto agente € julgado
pela escola e reage, se auto avaliando, e assim, a forma como a autoestima é

sentida ou expressa depende da cultura.

i) Preceito narrativo, onde através do pensamento narrativo, o individuo

significa as aprendizagens e cria uma visdo de mundo (BRUNER, 1996).

Tais preceitos evidenciam a grande influéncia que a educacdo tem sobre o
individuo, sua forma de agir e sentir no mundo cultural em diversas possibilidades.
Influi na formacéo do self e da autoestima, bem como do desenvolvimento do sujeito
enquanto cidadao critico ou alienado, o que demonstra que néo deve ser
considerada neutra (BRUNER, 1996).

Na construcdo da aprendizagem, esta relacdo entre o aprendiz e seu
mediador requer uma interacdo social bem-sucedida. O professor precisa entender
como o seu aluno pensa e vice-versa. Este entendimento sobre a mente do outro

acontece a partir de pressupostos e depende do contexto local, articulado com a
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cultura, que cultiva “convencdes para expressar e para ‘ler os estados mentais”.
Estes pressupostos s&o inconscientes, sendo que as pressuposicées culturais
adquiridas cedo se tornam automatizadas e inacessiveis a reflexdo e introspeccéo
(BRUNER, 1996). O individuo interpreta o mundo, extraindo sentido, significando-o,
para depois poder explica-lo, e mesmo assim, pode ressignifica-lo mais tarde, uma

vez que as possibilidades interpretativas sdo diversas (BRUNER, 1996).

2.2. Estimulagao das fungdes executivas

Caracteristicas do TEA podem estar associadas a prejuizos no
funcionamento executivo da crianca, seja no controle inibitério, impedindo o
individuo de inibir respostas ndo adequadas a determinada situacdo; na memoéria de
trabalho, responsavel pelo armazenamento e processamento de informacdes
necessarias a realizacdo de uma tarefa que requer raciocinio, bem como na
flexibilidade cognitiva, que é a habilidade de se ajustar a mudancas ambientais,
como alteracdo de foco e curso de raciocinio (TEIXEIRA et al, 2017).

A partir de uma avaliagdo neuropsicologica para caracterizacdo cognitiva do
aluno com TEA, é possivel caracterizar suas habilidades e necessidades
descrevendo as preservadas e comprometidas. Esta avaliacdo pode auxiliar em
diferentes contextos, como no caso do professor, que conhecendo seu aluno com
TEA podera “planejar melhor suas adapta¢des académicas” (TEIXEIRA et al, 2017).

Essas adaptacGes académicas para alunos com autismo podem incluir acoes
relacionadas ao estimulo de fun¢des executivas, pois segundo Diamond (2013), é
possivel melhorar o funcionamento executivo a partir de intervengdes. Ha alguns
programas de estimulacdo executiva direcionados ao publico escolar, como o
Sarilhos do Amarelo em Portugal, o Tools of Mind nos EUA e no Brasil, por exemplo,
existem o Programa Neuroeduca e o PIAFEX. Além desses programas de
estimulacdo, para capacitar o docente a estimular funcdes executivas, ha o
Programa de Capacitacdo de Educadores sobre Neuropsicologia da Aprendizagem
com Enfase em Fungdes Executivas e Atencdo - CENA, voltado para professores de
criangas em idade pré-escolar e escolar (PUREZA et al., 2016).

O laudo neuropsicoldgico e a capacitacdo em estimulacado executiva poderao
ser de grande valia no planejamento académico do professor para seu aluno com

TEA. Como nem sempre um laudo como este estd disponivel para o docente, e
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considerando que a crianca com TEA apresenta disfuncfes executivas em maior ou
menor grau, a partir deste tipo de capacitacdo, o professor pode realizar adaptacées
pedagdgicas que abranjam as principais fun¢des executivas: memoria de trabalho,
controle inibitério e flexibilidade, estimulando assim, o desenvolvimento cognitivo de
seus alunos.

Pureza et al.,, (2016) destacam alguns procedimentos de estimulacdo dos

processos executivos que podem ser utilizados em sala de aula:

e Instrucéo e coordenacgao das atividades escolares

Instrucéo e coordenacgéo das atividades na sala de aula podem contribuir para
melhorar 0s processos executivos, uma vez que a maneira como sao dirigidas pode
fazer com que a crianca desenvolva novos comportamentos e repertérios de
respostas (PUREZA et al., 2016). Ensinar as criancas estratégias explicitas para
realizar uma atividade contribui para seu desenvolvimento metacognitivo, uma vez
que ela reconhece a importancia de se utilizar essas estratégias, melhorando assim
seu desempenho académico (MELTZER, 2007).

Assim, de acordo com Pureza et al. (2016, p. 54):

Sempre que o(a) professor(a) for orientar alguma atividade,
deve dar instrucdes diretas e claras para as criancas. E
importante que as informacdes sejam transmitidas com
objetividade e clareza, para que as criangas compreendam o
gue deve ser feito.

E, segundo Meltzer (2007, p. 170):

Os alunos precisam de oportunidades para usar estratégias de
forma consistente e receber um retorno construtivo para que
possam aprender a monitorar e avaliar a efichcia das
estratégias que aplicam ao seu trabalho.

e Utilizacao de referéncias externas

A utilizacdo de objetos, figuras ou acessorios externos auxiliam a crianca na
execucao de atividades, uma vez que auxiliam seus processos mentais. Exemplos
sao o uso de reldgio para que o aluno se organize quanto ao tempo de realizacdo de
uma determinada tarefa; calendarios, que sdo Uteis para que a crianga planeje a
execucao de trabalhos ou estudos para as provas; estimulos visuais, como cartbes
e/ou desenhos especificos que auxiliam criancas pequenas na realizacdo de

atividades ou a apresentar determinado comportamento, como por exemplo, 0
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desenho de uma boca fechada para indicar que devem fazer siléncio (PUREZA et
al., 2016).

Desta forma, a utilizacdo de referéncias externas auxilia no planejamento e
autocontrole da crianca, para que ela possa manter o foco na realizacdo das
atividades (PUREZA et al., 2016).

e Verbalizacdo de tudo o que deve ser feito
O professor verbaliza sistematicamente tudo o que deve ser feito pelo aluno
para cumprimento da atividade, como um modelo a ser seguido, o que estimula seu

autoquestionamento.

Repetir em voz alta: a crianca pode repetir o que deve fazer em
uma atividade. Nesta estratégia, € como se a crianca estivesse
dando uma orientagéo a si prépria, relembrando e organizando
todas as etapas necessarias para a execugdo da tarefa. Uma
das maneiras das criancas adquirirem esse habito é receber
esse modelo do préprio(a) professor(a). Ou seja, enquanto esta
realizando alguma atividade, o(a) professor(a) repete em voz
alta todos os passos necessarios para sua execucao (PUREZA
et al., 2016, p. 55).

e Estimulacdo do manejo do tempo durante as atividades

O manejo de tempo pode estimular o foco na atividade, bem como o
planejamento para sua realizacao. O professor apresenta a crianca quando ela deve
iniciar e finalizar a atividade, através de recursos como uma musica, um reldgio,
contagem de numeros ou algum outro tipo de auxilio. Além de favorecer o foco e o
planejamento, o0 manejo do tempo favorece a organizacdo das tarefas, evitando a
geracéo de ansiedade no aluno.

Tanto a teoria sobre o desenvolvimento cognitivo de Bruner, quanto os
conhecimentos da neurociéncia constituem o referencial teérico para analise dos
dados desta pesquisa, pois, segundo Bruner (1996) existem quatro modelos de

funcionamento da mente, sendo que um deles aborda o processo de metacognicao:

Aquilo que as criancas pensam sobre a aprendizagem, a recordacao
e 0 pensamento (especialmente o seu préprio), e sobre como o
“pensar sobre” as proprias operagdes cognitivas afeta os préprios
processos mentais. (BRUNER, 1996, p. 87).
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Assim, aspectos da neurociéncia que envolvem as operacdes cognitivas
estdo presentes na teoria de Bruner e, desta maneira, optou-se por analisar os
resultados a luz de sua teoria e dos conhecimentos neurocientificos sobre as

funcdes executivas, que fazem parte dos processos cognitivos da mente humana.
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3. METODO

O trabalho foi realizado a partir da técnica de coleta de dados por meio de
entrevistas semiestruturadas. Esta técnica se apresenta adequada aos objetivos da
pesquisa, pois fornece material rico e complexo, onde a subjetividade do
entrevistado estd muito presente através da exposicdo de seus pensamentos,

processos cognitivos, sistemas de valores e emocdes (BARDIN, 2016).

3.1. Instrumentos: construcéo do roteiro da entrevista

O roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado pela pesquisadora e
avaliado por uma juiza?. As perguntas foram elaboradas com o propdsito de acessar
informacgdes que:

e Caracterizem o entendimento docente sobre o desenvolvimento cognitivo de
criancas com TEA de uma forma geral, a partir da teoria do crescimento intelectual
de Bruner (1984), considerando o dominio progressivo dos trés tipos de
representacdes (enativa, iconica e simbolica);

e Identifiqguem agdes que s&o ou que poderiam ser realizadas na sala de aula,
envolvendo estimulos & memdéria de trabalho, a flexibilidade e ao controle inibitorio
destes alunos, com base nos procedimentos para estimulacdo dos processos

executivos levantados por Pureza et al. (2016).

Desta maneira, foram abordados 0s seguintes topicos nas entrevistas:

e Desenvolvimento cognitivo do aluno com TEA.

e Pontos fortes de criangcas com TEA que podem ser estimulados na sala de
aula.

e Pontos fracos de criancas com TEA que podem ser estimulados na sala de
aula.

e Estimulos a flexibilidade.

e Estimulos ao controle inibitério.

e Estimulos a memoria.

e Impactos dos estimulos sobre os alunos com TEA e com desenvolvimento

tipico.

2 A juiza foi a Profa. Dra. Maria Isabel da Silva Leme.
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3.2. Participantes

Foram convidadas para participar desta pesquisa dez professoras, sendo
cinco delas de trés escolas da rede publica e cinco, de trés escolas da rede
particular de ensino, em uma amostra de conveniéncia. Todas as escolas publicas e
uma escola da rede particular, onde lecionam oito das professoras convidadas,
estdo localizadas em bairros de classe média baixa. As outras duas escolas
particulares, onde em cada uma leciona uma professora convidada, estéo situadas
em bairros de classe média alta.

Das professoras da rede publica, quatro sdo do municipio de Sdo Paulo e
uma é de Campinas. Todas as professoras da rede particular sdo da cidade de Séo
Paulo. Na amostra, todas as professoras sdo pedagogas, sendo que a maioria delas
realizou algum tipo de formacgéo especifica (cursos curtos ou de pds-graduacao)
para atuar com alunos com TEA e/ou de inclusdo e possuem experiéncia no
magistério superior a cinco anos. A faixa etaria acima de 40 anos foi predominante

no grupo. Abaixo, segue o Quadro 2, com informagdes sobre as entrevistadas:

Quadro 2 - Caracterizacdo das professoras entrevistadas

Tempo de Tipo de Experiéncia | Cursos sobre
Identificacdo | Idade | magistério | escolaonde | com TEA em TEA elou
em anos leciona anos incluséo
ENT1 48 6 publica 3 nao
ENT2 42 11 publica 2 nao
ENT3 27 9 publica 4 sim
ENT4 29 7 publica 1 sim
ENTS 44 15 particular 7 sim
ENT6 32 11 particular 3 sim
ENT7 43 20 particular 6 sim
ENTS8 41 22 particular 2 sim
ENT9 47 25 particular 1 sim
ENT10 45 20 publica 3 nao

(Fonte: elaborado pela autora)
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3.3. Procedimentos

O convite para participacdo do estudo foi realizado através de contato com as
coordenadoras de escolas publicas e particulares, as quais indicaram docentes que
possuiam experiéncia no ensino de alunos com TEA, em uma amostra de
conveniéncia. Devido as restricdes quanto as atividades presenciais que ocorreram
no periodo de pandemia de COVID-19 no ano de 2020, todos os contatos com as
participantes da pesquisa foram realizados por meios eletronicos. O convite, bem
como o envio do formulario (Google Forms) do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica do IPUSP em 13/07/2020 (ANEXOS A e
B), foi realizado através do aplicativo WhatsApp. A assinatura do Termo foi realizada
atraves do aceite no formulério.

As entrevistas foram individuais e ocorreram através do aplicativo Google
Meet, apOs a assinatura do Termo de Consentimento. Cada uma delas teve duracéo
de trinta a sessenta minutos. As entrevistas foram gravadas com o consentimento
das participantes. Apés a gravacdo, foram integralmente transcritas com o software
Speechlogger e as transcricbes geradas foram cuidadosamente revisadas pela
pesquisadora.

No inicio de cada entrevista, a pesquisadora coletou informacdes sobre a
experiéncia das professoras no magistério e na sequéncia, utilizou o roteiro
previamente preparado (ANEXO C). O clima estabelecido entre pesquisadora e
entrevistada foi de uma conversa descontraida. De uma maneira geral, as
professoras detalharam varias situacfes cotidianas que envolveram seus alunos
com TEA.
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4. RESULTADOS

Esta pesquisa € qualitativa-descritiva, e foi analisada de acordo com o
Método da Andlise de Conteldo de Bardin, com abordagem dedutiva. Foram
realizados dois niveis de andlise: a decifracdo estrutural de cada entrevista e a
transversalidade tematica entre elas para investigar a subjetividade de cada
professora, e ao mesmo tempo permitir a relativizagdo, apresentando as
constancias, semelhancas e regularidades (BARDIN, 2016).

O primeiro nivel de analise € a decifracdo estrutural, onde o analista “procura
compreender a partir do interior da fala de uma pessoa” seu mundo subjetivo
(BARDIN, 2006, p. 96). Este tipo de analise também & denominado analise vertical,
onde cada entrevista € decifrada separadamente.

Na decifragdo estrutural, procura-se imergir no “mundo subjetivo do outro”,
analisando a légica especifica de cada entrevista, e assim, o “processo mental do
entrevistado”, que acontece como uma “espécie de calculismo afetivo e cognitivo,
muitas vezes inconsciente na medida em que a entrevista € mais um discurso
espontaneo do que preparado” (BARDIN, 2016, p. 96). O analista |é cada entrevista
utilizando perguntas como auxilio, como por exemplo: “O que esta dizendo essa
pessoa realmente?” (BARDIN, 2016, p. 96), questdo que foi utilizada quando se
realizou a andlise estrutural de cada professora entrevistada nesta pesquisa.

O segundo nivel de analise é a transversalidade tematica. Trata-se de uma
abordagem transversal, “em que ocorre a analise de conteudo classica, com quadro
categorial, privilegiando a repeticdo de frequéncia de temas” em todas as
entrevistas. Nesta fase, o analista realiza uma “sintese da totalidade dos dados
verbais proveniente da amostra das pessoas interrogadas”, e a partir dela, pode
inferir algo sobre uma realidade “representativa de uma populacao de individuos ou
de um grupo social” (BARDIN, 2016, p. 94).

Os dois niveis de anélise sdo complementares, pois, a0 mesmo tempo que
permitem a relativizacdo dos dados, através do recorte de temas, também
consideram o modo de pensar de cada individuo. Desta maneira, foi possivel
analisar o posicionamento de cada professora entrevistada quanto a sua atuagéo

com alunos com TEA.
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4.1.Decifracao Estrutural

A partir da decifracdo estrutural das entrevistas foi possivel identificar o

posicionamento de cada docente com relacdo ao ensino a alunos com TEA.

Quadro 3 - Decifracao Estrutural das Entrevistas

Identificacao

Decifracao da entrevista

ENT1

Ha algumas condicbes para que o aluno com TEA evolua: o
professor deve querer ensina-lo; a familia deve aceitar sua condi¢é&o
e ele deve frequentar a educacao infantil previamente ao ensino
fundamental.

ENT2

O posicionamento do docente como acolhedor e agente de
transformacao é necessério para que o aluno com TEA possa evoluir
em termos de socializacdo e aprendizagem. Ressalta-se a
importancia da aceitacdo da familia sobre a condi¢cdo da crianca,
bem como a procura por um atendimento multidisciplinar.

ENT3

O professor deve conhecer as caracteristicas do transtorno do
espectro autista para saber lidar com o aluno com TEA. Alunos
muito agressivos devem ser medicados ou passar por alguma
terapia para que o trabalho com eles possa ser realizado. O autismo
ndo compromete a capacidade de aprendizagem, mas sim de
controle comportamental do individuo. Desta forma, é essencial a
busca da familia por um tratamento multidisciplinar, bem como da
atuacao do professor como mediador do processo de adequacao
comportamental ao ambiente escolar.

ENT4

Para trabalhar com alunos com TEA, o docente precisa ter 0 apoio
tanto da familia, fornecendo dicas sobre como lidar com o aluno,
bem como da escola, através de um funcionario para permanecer ao
lado da crianca e ajuda-la a se concentrar na atividade. O trabalho
também se torna complexo a partir do momento em que o docente
verifica 0 pensamento do aluno com TEA como fora do senso
comum, 0 que requer replanejamento constante de sua pratica
pedagodgica: “a gente tem que tar se reinventando o tempo inteiro”.

ENTS

Trabalhar com aluno com TEA requer uma equipe multidisciplinar
para que ocorra alguma evolugcdo em sua aprendizagem. O aluno
nao consegue compreender o mundo, tem grandes dificuldades de
concentracdo e seu desenvolvimento cognitivo estd aqguém de uma
criangca em desenvolvimento tipico. Mesmo para aqueles que
apresentam ‘“ilhas de habilidades”, trata-se de um processo
automatizado, que nao resulta de reflexdo e compreensao.

ENT6

A condicdo para que o aluno possa realizar atividades e aprender no

ambiente escolar é que ele esteja medicado e tenha
acompanhamento médico.
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Identificacao Decifracao da entrevista

ENT7 Necessidade de uma equipe multidisciplinar acompanhando a
crianga, para que o trabalho em sala de aula possa surtir efeito
positivo.

ENT8 Os individuos com TEA séo diferentes e ha grande dificuldade na

realizacdo do trabalho envolvendo criancas com comportamento
agressivo. Ressalta-se a importancia de uma professora auxiliar na
sala para atencdo individualizada do aluno com TEA, ndo apenas
para garantir que ele faca as atividades, mas principalmente para
controlar seu comportamento agressivo. Necessidade de medicacao
para acalmar, se concentrar e entdo, aprender. Necessidade de um
suporte emocional para o professor (sentimento de alivio quando o
aluno deixou de ser seu).

ENT9 As condi¢gbes do ambiente em que o aluno com TEA esté inserido
sdo determinantes para sua evolugcdo tanto na aprendizagem dos
contetudos escolares, quanto na socializacdo. O acompanhamento
terapéutico, uma classe pedagogicamente boa e presenca de
assistente em sala de aula s&o condigbes privilegiadas para o
trabalho docente e permitem uma boa evolucdo de criancas com
TEA.

ENT10 Necessidade de conhecimentos aprofundados sobre inclusdo e
apoio multidisciplinar sdo essenciais no trabalho docente com
criangas com TEA. Apenas o tratamento medicamentoso nao traz
beneficios ao aluno, pois ndo proporciona a ele aprendizagem dos
conteudos. Assim, 0 apoio de outros profissionais na sala de aula,
como um tratamento multidisciplinar sdo imprescindiveis para a
evolucéo do aluno com TEA em sala de aula.

(Fonte: elaborado pela autora)

A grande maioria das professoras entrevistadas concorda que apenas O
trabalho docente em sala de aula ndo permite ao aluno com TEA evoluir na
aprendizagem dos conteudos ensinados, pois ao se comportar de forma inquieta ou
mesmo agressiva, como relataram algumas professoras, ele ndo consegue se
concentrar. Assim, a maior parte das docentes atribui ao medicamento o papel de
acalmar o individuo com TEA. Uma das professoras levantou uma questdo
importante quanto a medicalizagdo: seus eventos adversos, como 0 SOno, que
prejudica o aluno na aula; enquanto outra docente enfatizou a importancia do
tratamento psicoterapéutico, ndo mencionando o uso de medicamentos. Assim,
pode-se inferir que o controle comportamental da criangca com TEA € uma questao

importante a ser considerada quando o aluno é inserido na sala de aula regular e
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que ndo pode ser garantida apenas pelo docente, seja na escola publica ou

particular.

4.2.Transversalidade tematica

4.2.1. O desenvolvimento dos alunos com TEA na visao das docentes

Nesta etapa da analise, seguiu-se a codificacdo e posterior categorizacao,
utilizando a abordagem dedutiva. Considerando que na Teoria da Aprendizagem de
Bruner (2006), o desenvolvimento cognitivo da crianga acontece com mudangas em
sua capacidade de realizar representacbes enativas, sucessivamente iconicas e
posteriormente simbdlicas, até que ela tenha dominio sobre as trés, os temas ou
categorias para descrever o entendimento do desenvolvimento cognitivo do aluno

com TEA pelas docentes foram:

e Representacao enativa: conhecer algo por meio da acdo (BRUNER, 1984,
p. 122).

e Representacdo iconica: conhecer algo por meio de um desenho ou imagem
(BRUNER, 1984, p. 122).

e Representacdo simbdlica: conhecer algo por meio de formas simbdlicas
como a linguagem (BRUNER, 1984, p. 122).

Apoés a analise tematica, apenas a Representacdo Simbdlica ndo apareceu

em todas as entrevistas, de acordo com o Quadro 4.
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Quadro 4 - Tipos de representacdo que apareceram em cada entrevista

Entrevista Rep. Enativa Rep. Icbnica Rep. Simbadlica
ENT1 Presente Presente Ausente
ENT2 Presente Presente Presente
ENT3 Presente Presente Presente
ENT4 Presente Presente Presente
ENTS Presente Presente Presente
ENT6 Presente Presente Ausente
ENT7 Presente Presente Ausente
ENT8 Presente Presente Presente
ENT9 Presente Presente Presente
ENT10 Presente Presente Presente

(Fonte: elaborado pela autora)

Quando perguntado sobre suas préticas para a estimulagcdo de mudancas de
estratégias, manutencdo do foco e memoriza¢do de uma atividade, as professoras
do ciclo de alfabetizacdo apresentaram muitos exemplos para ensinar, citando com
frequéncia o uso de materiais concretos na sala de aula. Assim, a percepcdo das
docentes entrevistadas com relacdo as representacdes enativa e iconica dos alunos
com TEA néo surpreende.

Alguns casos, como na fala de uma da professora ENT1: ‘ele evoluiu
bastante, ele, quando ele entrou sem falar nada e quando ele saiu, ele ja falava
bastante”, demonstra a percepgédo de que a crianga evoluiu em sua comunicagao
oral, vendo outras criangas se comunicarem. Esta professora observou um exemplo
de representacido enativa da crianca. Ja na fala da professora ENT9: “eu via ele a
tarde e... quando ele me via a tarde, pra mim, ele tava fugindo da sala a tarde, ele
me via, ele voltava”, percebe-se o exemplo de representacdo iconica - a crianca
observa a expressdo de reprovacao da professora por estar fora da sala de aula e
percebe que deve voltar.

Referente a representacdo simbdlica, trés professoras ndo perceberam esse

tipo de representacdo em seus alunos com TEA. De acordo com o DSM-5, as
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manifestacbes do TEA podem variar de acordo com a gravidade (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), sendo possivel que alguns alunos néao
conseguiram ainda explicar através da linguagem oral algo que aprenderam. Entre
as professoras que conseguiram perceber essa representacao, pode-se citar como
exemplo a fala da professora ENT4: “quando comecou a pandemia, ele falou assim:
- Ah, essa... esse coronavirus € muito bom pras criancas ndo irem pra escola”.

Na Tabela 1 a seguir, encontra-se a frequéncia com que as representacdes

enativa, iconica e simbdlica apareceram nas entrevistas:

Tabela 1 - Frequéncia de cada representacéo trabalhada em sala de aula

Rep Total de
Entrevista Rep. Enativa Rep. IcOnica Simbélica percepcdes por
professora
ENT1 10 4 0 14
ENT2 14 4 6 24
ENT3 9 2 6 17
ENT4 7 8 6 21
ENTS 8 9 4 21
ENT6 2 6 0 8
ENT7 4 1 0 5
ENTS8 2 2 3 7
ENT9 6 5 10 21
ENT10 4 9 3 16
Total de
percepcaes por 66 50 38 154
tipo de
representacao
% 42,8 32,5 24,7 100

(Fonte: elaborada pela autora)

Observando a Tabela 1, h4 um predominio na percepcdo da representacdo

enativa, onde as criancas com TEA modificaram seu comportamento ao longo do
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tempo a partir de exemplos, como o0 convivio com outras criangas: “todo dia eu
cumprimentava as criancas, no inicio, antes de entrar pra sala, eles sempre...
passavam por mim, eu cumprimentava... entdo ele aprendeu: ele me dava abraco,
ele oferecia a cabeca para eu beijar” (ENT2) ou as regras da escola: “ele ta ali
dentro do ambiente escolar, que ele precisa respeitar aquele ambiente, que ele
precisa respeitar os colegas, que ndo existe so6 ele no mundo, que né... que ali tem
regras pra ser seguida, ai, assim, vocé vai vendo que ele vai se adequando ao
local” (ENT3).

A representacdo iconica também foi bastante percebida pelas professoras,
que comentaram utilizar em suas aulas materiais concretos, como nesta fala: “a
gente trabalhava muito atividade de pintura, sabe... jogos... coisa assim, muito
concreta... sabe... coisa concreta, porque a parte abstrata € bem dificil de lidar com
eles” (ENT10). A partir de atividades com materiais, o aluno com TEA conseguia
compreender situagdes de rotina: “a gente ia... €, comer, fazer o lanche, eu mostrava
a foto pra ele, que a gente ia até o refeitério” (ENT10), bem como as atividades: ‘e
lia pra ele, no outro dia, ele se eu pegasse o mesmo livro e desse e falasse |é pra
mim, vocé... ele contava a histéria a partir das figuras” (ENT1).

JA a representacdo simbdlica, que ocorre com o desenvolvimento da
linguagem, foi menos percebida pelas professoras. De acordo com o DSM-5,
individuos com TEA podem apresentar variados déficits na linguagem, desde
auséncia total da fala, atrasos na linguagem, ecocalia, ou mesmo habilidades como
uso de graméatica e vocabulario intactas (APA, 2014), o que pode explicar diferentes
formas de percepcao das professoras, desde aquelas que ndo ocorreram quanto as
que se apresentaram em criancas com TEA que conseguem se comunicar, COmo no
exemplo da fala da professora ENT4 “eu falava assim, é: ‘Eu escrevo a primeira
linha e vocé escreve a debaixo’... ai, ele falava assim: ‘Ah, mas aquela palavra é
muito grande, escreve vocé!”.

A percepcao das professoras sobre as representacdes ndao ocorreu de forma
homogénea na amostra: as professoras da rede publica perceberam uma variedade

maior de situagdes do que as de rede privada, conforme apontado na Tabela 2.
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Tabela 2 - NUumero de percepcdes total das representacdes por tipo de escola

Tipo de escola Numero de percepcdes %
Publica | 92 59,7
Particular 62 40,3
Total: | 154 100

(Fonte: elaborada pela autora)

Houve discrepancia na percepcao das representacoes pelas professoras das

escolas particulares de classe média alta em relacdo as que lecionam em escolas

particulares de classe média baixa, com o primeiro grupo superando o segundo em

namero de percepcdes. conforme apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 - Comparacao entre o numero de percepcdes por tipo de escola

, Média de
) NUmero de ~
Tipo de escola ~ % percepcdes por
percepcoes
professora
| |
Publica 92 59,7 18,4
Partlclul_ar classe 42 273 21.0
média alta
Partllcu_lar cl.asse 20 13,0 6.7
média baixa
| |
Total: 154 100

(Fonte: elaborada pela autora)

Considerando cada tipo de representacédo do aluno com TEA, seja enativa,

icOnica ou simbolica, foram encontrados dezesseis diferentes subtemasS3, nao

necessariamente todos em cada tipo: oralidade, padrdo de comportamento, estimulo

para leitura, organizagdo, adaptacdo, estimulo para escrita, compreensao,

aprendizagem de respostas, habilidades especiais,

raciocinio, memorizagao,

associacao, reflexdo, concentracdo, autopercep¢do e comunicacdo nao verbal.

Esses subtemas ou subcategorias referem-se as habilidades que a professora

8 Subtemas ou subcategorias, encontradas nas respostas das docentes as questdes do roteiro da

entrevista (ANEXO 1).
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trabalhou na sala de aula com o aluno com TEA, e estao relacionadas a um ou mais

tipos de representacédo, conforme apresentado na Tabela 4:

Tabela 4 - Subcategorias encontradas em cada tipo de representacao

Rep. enativa

Rep. icOnica

Rep. simbdlica

Oralidade Oralidade Oralidade
Padrao de Padrao de
comportamento comportamento
Estimulo para leitura
Organizacéao Organizacao
Adaptacéao Adaptacgao
Estimulo para escrita
Compreenséo Compreenséo Compreenséo
Aprendizado de respostas
. .- Habilidades Habilidades
Habilidades especiais o .
especiais especiais
Raciocinio Raciocinio Raciocinio
Associacao
Reflexao
Concentragao
Autopercepcdo | Autopercepcao
Comunicagao nao
verbal
Memorizacao Memorizacao
Total _de 10 12 7
subcategorias
% 62,5 75,0 43,8

(Fonte: elaborada pela autora)

A maior parte das percepcdes recairam sobre a representacao iconica, com

75%, o0 que pode ser explicado pelo uso frequente de materiais concretos pelas
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professoras do ciclo de alfabetizacdo. Uma das professoras até menciona a
dificuldade em se lidar com atividades que envolvem conceitos abstratos com
criancas com TEA: “a gente trabalhava muito atividade de pintura, sabe... jogos...
coisa assim, muito concreta... sabe... coisa concreta, porque a parte abstrata é bem
dificil de lidar com eles” (ENT10). O menor resultado de habilidades relacionadas a
representacdo simbolica, também é esperado, devido aos déficits de comunicacéo e
interacao social dos individuos com TEA.

Entre as dezesseis habilidades levantadas nas entrevistas, dez delas estédo
relacionadas a mais de um tipo de representacdo, enquanto sete se relacionam a
apenas um tipo. Destas associacdo, reflexdo, concentracdo e comunicacdo nao
verbal estdo relacionadas a representagcdo iconica, enquanto que aprendizado de
respostas e estimulo para escrita e leitura se relacionam a representacéo enativa.

As quatro primeiras habilidades foram trabalhadas com uso de imagens,
materiais concretos e levaram o individuo a introspeccéo, para que ele pudesse
fazer suas reflexdes, como no caso da fala da professora ENT4: “Entdo, ele
recortou... colou um ser vivo... € 0 ser nao vivo, ele encontrou uma pessoa morta... e
ele colou a pessoa morta... s6 que nenhuma das outras criancas teve isso de... de
querer recortar... sei la, alguém que estava morto, né...”.

Ja no caso do aprendizado de respostas e do estimulo para escrita e leitura,
estas foram habilidades percebidas pelas docentes através da representacdo
enativa do aluno, uma vez que nas atividades pedagdgicas, muitas vezes, sao
apresentados exemplos para que o aluno entenda como resolver o exercicio, qual o
tracado das letras, etc, como na fala da professora em que o aluno seguia o modelo
de como fazer o exercicio: “Agora quando era mais dificil, ai eu apresentava a
primeira vez, ndo dava, ai eu ia até ele aceitar... porque ai ja tava em um que ele
conseguia, entdo ai ele nem lembrava que era atividade que ele ndo conseguia
fazer antes, ele so6 fazia” (ENT3). E esta fala vem de acordo com o que afirma
Bruner: “Se vocé ja tentou ensinar alguém a jogar ténis, andar de bicicleta ou
esquiar, com certeza conhece a impoténcia das palavras e diagramas no processo
de ensino” (2006, p. 24).

Ainda analisando os dados da Tabela 4, algumas subcategorias ndo foram
percebidas em todos os tipos de representacées, como padrdo de comportamento,
estimulo para leitura e organizacéo, habilidades cujas percepcdes das professoras

foram relacionadas as representacdes enativa e icbnica, que apresentaram maior
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percentual de trabalho na sala de aula. A representacédo simbolica foi a menos citada
pelas professoras, sendo sua frequéncia, no total de habilidades citadas, de 43,8%

Algumas capacidades trabalhadas pelas professoras, como oralidade,
compreensao e as habilidades especiais que alguns alunos com TEA apresentam,
bem como raciocinio, apareceram na percepcao das representacdes enativa, iconica
e simbdlica pelas docentes, sugerindo que em algumas habilidades que foram
trabalhadas na sala de aula, o aluno com TEA conseguiu avangar no sistema de
representagoes.

No Quadro 5, seguem as falas com as percepcdes das professoras sobre a
representacdo enativa do aluno com TEA, considerando as habilidades

(subcategorias) que ele conquistou:

Quadro 5 - Subcategorias da representacao enativa

Habilidade

Conteulido

Falas ilustrativas

Oralidade

a) @) aluno
aprendeu a falar
com 0S outros
alunos.

b) @] aluno
aprendeu a contar
histérias imitando
a professora.

a) “ele evoluiu bastante, ele, quando ele
entrou sem falar nada e quando ele saiu ele
ja falava bastante”

b) “ele contava histéria simples, por
exemplo, se eu.. pegasse o livro do
cantinho da leitura, ele... e lia pra ele, no
outro dia, ele se eu pegasse o mesmo livro
e desse e falasse |é pra mim, vocé, ele
contava a histéria a partir das figuras”

Padrao de
comportamento

a) O aluno ao
estar em um

a) “entado ele teve varias crises na outra sala
de.... jogar as coisas no chéao, de derrubar o

ambiente armario e quando ele foi pra minha sala ele
acolhedor teve um comportamento totalmente
conseguia ficar | diferente, ele nunca é.... derrubou as coisas,
mais calmo. derrubou o armario, né, ele crises as vezes

era de choro mas ele nunca foi agressivo.
Entdo acho que, tem vérias, varias coisas
acho que.... é o ambiente eu acho que
influencia e... um suporte, eu acho que do
educador e das proprias criangcas que sao
colegas, né. De entender, de respeitar”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Padréo de b) O aluno queria | b) “ele via que os amigos faziam muita coisa
comportamento ter autonomia | sozinhos, ele queria fazer sozinho”

como os demais.

c) A professora
era 0 modelo para
qgue o aluno
sentasse e se
concentrasse na
atividade.

d) O aluno
aprendeu a
trabalhar em
grupo.

e) A modificacédo
no tratamento que
a crianca recebia,
de doente para
crianca especial,
era sentida pela
crianca com TEA.

f) Adequacdo do
comportamento
da crianca com
TEA ao tipo de
ambiente.

g) O aluno seguia
um modelo para
resolucao de
exercicios.

c) “eu era o ponto de apoio dele. Ele fazia
todas as atividades na sala, mas ele sempre
precisava que eu 0 apoiasse e... tivesse ali
com ele, ajudando ele”

d) “mas, sendo, ele tava sempre
trabalhando em parceria com as outras
criangas... e as parcerias sempre
funcionaram, né... claro que algumas
parcerias, né... tinham parcerias que nao
dava certo... que virava bagunca”

e) “as vezes 0 pai e a mée tratam a crianca
como doente, a crianca ndo é doente. E o
pai e a mae trata como se fosse. E ai eles...

né... chega na escola, eles acabam
sofrendo um pouco pra mudar esse
processo ai”

f) “e na questdo comportamental também,
porque se vocé ta ali firme, persiste, na
guestdo que ele t4 ali dentro do ambiente
escolar, que ele precisa respeitar aquele
ambiente, que ele precisa respeitar 0s
colegas, que nado existe s6 ele no mundo,
gue né... que ali tem regras pra ser seguida,
ai, assim, vocé vai vendo que ele vai se
adequando ao local”

g) “se eles tdo bem assessorados, eles vao
aprender de um jeito, eles vao aplicar
sempre aquilo”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Estimulo para
leitura

a) O aluno
recebia o estimulo
para leitura como
as outras criancas
e também
conseguia
aprender a ler.

a) “os trés gostavam de leitura. Os trés que
eu tive. E... e os trés eles tinham... eu as
vezes trazia... eu para frente para fazer a
leitura junto comigo. Pra segurar o livro, pra
virar a pagina. Entéo, eles, os trés, eu nao
tive problema nessa questdo de leitura até
guando parecia que eles ndo tavam é...
prestando atencdo eles depois respondiam,
em relagao a leitura que é feita”

a) “eu ja ia formando silabas com os
joguinhos... né... entdo, ja ia formando as
silabas e ai, consequentemente as
palavras... no final do ano, ele lia os... os...
as historinhas”

Organizacéao

a) O aluno seguia
0 modelo para
organizacdo do
caderno.

b) A professora
ajudava o aluno a
organizar suas
ideias.

a) “no inicio ele ndo conseguia se organizar
no caderno... é... ele ndo tinha essa
organizacdo, ele fazia uma palavra 14 em
cima, outra l& embaixo, pulava folha, né... E
ai, eu usei como estratégia que eu iria
sempre marcar um ponto no caderno dele...
Da onde ele deveria comecar... e ai a partir
desse momento, 0 S. comecgou a utilizar o
caderno da forma correta”

b) “ele ndo produzia texto que nem as
outras criangas ali. Ele tinha uma dificuldade
para organizar as ideias dele, entendeu? E
ai eu passei a ajudar a ele organizar essas
ideias, né... as vezes como escriba dele...
dele contar a histéria, eu escrever essa
historia pra ele”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Adaptacéo

a) A crianca se
habituou a estar

a) “que todo mundo vai fazer trabalho, todo
mundo vai falar, né... tem a hora da
brincadeira que... € uma hora de agitacéo,
que as criancadas vao brincar... entédo,
nesses momentos assim, eu noto que
depois de um tempo... é... a crianca com
autismo, ela jA ndo se importa mais com
esse barulho, ela ja fica la as... muitas
vezes, ela, se ela ndo estad brincando com
alguém, ela ta brincando no canto dela...
entdo a sala pode cair em cima dela, que
ela continua |a, brincando com o brinquedo
dela”

a) “O meu aluno da manha, e do terceiro
ano, o D., a mae comecou a fazer terapia
com ele também, quando ele veio pra minha
turma, e ele mudou... porque ele falava
assim: Prd, eu t6 nervoso, mas eu vou
respirar e eu vou me controlar, entendeu?”

Estimulo para
escrita

“Entao eu falei pra ela: - Agora nés vamos
incentivar ele a produzir texto... - E como é
gue vocé vai fazer isso, né?... - Ah, quando
vocé tiver fazendo alguma coisa... uma
receitinha la que vocé gosta, que 0 S. gosta
de comer, Pede pra ele... pra ele anotar os
ingredientes dessa receita, né... pra ele
escrever como que vocé preparou”

Compreenséo

no ambiente
escolar.

*

a) @) aluno
conseguiu
entender 0
contexto.

b) A professora,
mesmo achando

muito  dificil o
aluno entender,
acredita ser

possivel.

a) “vocé consegue entender que tem a
guestdo que ele ta entendendo o que ta
acontecendo ali, no contexto”

b) “pra eles, essa subjetividade & muito
dificil... e... e... de problema, é dificilimo...
entdo, cé tem que transformar aquilo numa
coisa que ele entenda”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Aprendizado de a) O aluno | a) “E sempre assim... a gente apresenta a
respostas consegue primeira vez... depois apresenta a segunda

aprender vez... e vai apresentando, até eles
respostas, mas o | pegarem... Entdo, era assim, primeira vez
trabalho docente | que apresentava, era dificil... ai, eu deixava
deve ser [ de canto, dava uma atividade mais facil,
insistente. como questdo de silabas, questdo de
letras, a questédo das... as letras... coloridas
gue ai ele tinha que formar cada palavrinha
com a letrinha la... é... juntar as letrinhas e
formar palavra... é... ai ele fazia. Agora
guando era mais dificil, ai eu apresentava a
primeira vez, ndo dava, ai eu ia até ele
aceitar... porque ai ja tava em um que ele
conseguia, entdo ai ele nem lembrava que
era atividade que ele n&o conseguia fazer
antes, ele so6 fazia”
Habilidades a) O aluno | a) “essas concentragcbes fazem desenvolver
especiais consegue realizar | alguma certa habilidade que é muito boa,
atividades né... mas os que ndo tem, é muito mais
escolares a partir | complexo, né... também tem os que nao tem
de estimulos que | ou ainda ndo descobriram, né... entdo... fica
envolvam alguma | um desenvolvimento mais precario, porque
habilidade guando vocé consegue pegar alguma coisa
especial que ele|que vocé puxa, e que ele é muito bom e
tenha. vocé foca, ai em alguma coisa, ele vai”
Raciocinio * “‘mostrar o que era mais rapido, o que era

mais eficiente, né... mostrando pra eles
outras estraté... apresentava mesmo, na
lousa outras estratégias que fossem mais
eficientes naquele momento”

*Neste caso, o relato da habilidade foi apenas referente ao estimulo realizado em
sala de aula, sem informagdes sobre mudancgas no individuo com TEA.

(Fonte: elaborado pela autora)

No Quadro 6, seguem as falas com as percepcdes das professoras sobre a

representacao

icobnica do aluno com TEA,

(subcategorias) que ele conquistou:

considerando as habilidades
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Quadro 6 - Subcategorias da representacao iconica

Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Oralidade a) O aluno se|a) “J.V. que era bastante agressivo ele
apoiava nas | gostava muito e ele sempre recontava a
imagens para | histéria através das imagens”
compreender e
memorizar as
histoérias.

Padrao de a) O aluno | a) “J., se vocé fizesse a plaquinha “nao chorar
comportamento entendia como | sem motivo”, ele respeitava, porque ele ja
deveria se | conhecia essa rotina, né...”
comportar no

ambiente
escolar através
de imagens.

Organizacao

a) A partir das
imagens, 0
aluno conseguia
seguir a rotina
proposta.

a) “Primeiro a gente vai fazer atividade,
depois a gente vai ao banheiro, lavar as
maos, depois a gente vai lanchar... com as
imagens, eles conseguiam entender melhor a
rotina”

Compreensao

a) As imagens
auxiliam a
compreensao do
aluno.

a) “é muito complicado, deles entenderem...
VOCé tem que desenhar... vocé tem que tentar
trazer em outras palavras... dai, vocé tem que
dar realmente uma mastigadinha pra
compreensao’

Habilidades
especiais

a) Habilidade de
leitura,
relacionada a
representacao
icbnica
(habilidade
visual).

a) “esse menininho que eu t6 te falando... ele
lia... a L. também, lia no jardim, né... mas néo
€ autista... mas, ele lia tudo... com uma
facilidade  assim... muito  rapido o
entendimento dele”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Raciocinio

a) Capacidade
do aluno de
desenvolver o
raciocinio

através de
atividades com
materiais.

b) Percepcéao
visual, auditiva,
do aluno quanto
ao ambiente
favoravel ou nao
para que ele
possa ‘escapar
das atividades.

a) “jogos é o que mais da certo com autista...
sabe aquele joguinho de... de montar, do
construtor, engenheiro... de bloquinho, nao
sei se voceé ja viu... ele adorava... ele montava
certinho... e eu tinha um quebra cabeca com
varias formas geométricas, pra ta encaixando,
sabe, as pontas, pra... era Otimo... ele
encaixava tudo certinho”

b) “ele € muito ligeiro, muito ligeiro, muito
esperto, muito safo... entdo, ele percebia as,
€... diferencas de condutas quaisquer,
guaisquer que fossem, né... tanto minha, com
relacdo a professora da tarde, né, entdo... é...
se a gente nao tinha um alinhamento muito
fechadinho, ele sabia onde ele podia escapar,
né... ele sabia onde ele podia dar a fugida
dele, tanto na producdo escrita, pedagdgica
dele, em termos de... de aprendizado, quanto
da aula, ele fugia quando ele percebia, que ali
nao ia, nao ia ter um breque”

Associacao

a) O aluno
associava a
professora a um
personagem de
suas memorias
(bom ou mau),
dependendo de
sua relagcdo com
ela.

a) “se ele tivesse estressado comigo, eu era
a Vvila... eu era a pessoa que gqueria acabar
com o mundo e ele ia me... ia salvar o mundo
de mim... Entendeu... era assim, ele falava: -
Ah, vocé que é o vildo... e pronto... Agora
vocé é o vildo e ele vai... vai... vai te vencer...
entendeu? Entéo, assim... era como se fosse
um desafio, entdo ele ia... vocé via que ele
criava isso na cabeca dele, entendeu?”

Reflexao

*

‘ou um jeito que t4 um pouco melhor de
resolver... E ai mostra pra ele aquele
exemplo... E ai, vocé fala: - Olha esse
exemplo... olha aqui como vocé ta fazendo...
vamos tentar fazer desse jeito, né?... E ai vai
mostrando opcdes que ele pode fazer de
outro jeito e até... até ele encontrar uma outra
forma, que seja agradavel pra ele também,
gue ele consiga realizar a atividade diferente
do que ele tava fazendo”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas

Concentracao a) O aluno se |a)“eu dava jogos de encaixe, desencaixe, ele
concentrava adorava... livros, eu tinha livros com ilustragcéao
com atividades | grande, sabe... ele... prendia a atencao dele”
gue envolviam
materiais
concretos.

Autopercepgao a) O aluno com | a) “o R. que fala... Eu sei... Ele sabe que ele é

TEA se visualiza

e tem
informacdes
sobre sua

condicdo. Ele se
percebe como
alguém
diferente.

autista... ele sabe... ele nhomeia o que ele
faz... entdo, os movimentos repetitivos, entao,
ele tem... ele tem consciéncia do que ele tem”

Comunicacéao

a) O aluno com

a) “tem que ter bastante jogos... a parte ludica

nao verbal TEA pode se |vocé consegue trabalhar com autista... parte
comunicar  por | artistica, pintura... sabe... eles gostam muito”
meio de
expressoes
artisticas.

Memorizacao a) O aluno, |a) “ele aprendeu, eu a reconhecer as letras
através da | do alfabeto, cores, ele gostava bastante de
exposicao a | numero”
diferentes
estimulos,
memorizava
diferentes
informacdes.

b) Atraves de
imagens e da
mediacao da
professora, 0
aluno foi capaz
de memorizar as
informacgdes
corretas.

b) “quando ele escrevia alguma palavra,
alguma letra, ou colocava alguma letra, ou
alguma silaba que ndo estava correta, eu
sempre é... trabalha... trabalhei muito com
figura nesse processo de alfabetizacdo, com
imagem entdo eu sempre mostrava a imagem
pra ele e perguntava o que que era. Entdo eu
perguntava pra ele como que escrevia aquilo,
e ai eu perguntava pra ele se, aquela letra
gue ele tinha colocado tava correta, e eu
pedia pra ele, e eu via que 0 processo com
ele foi muito rapido de leitura, porque ele
comecgou a corrigir os erros”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Memorizacao C) A boa | c) “eles até escrevem bem corretamente,
memoria porque eles pegam aquela fotografia de como

fotografica  do
aluno com TEA

auxilia no
processo de
alfabetizacao.

escreve a palavra e vai”

*Neste caso, o relato da habilidade foi apenas referente ao estimulo realizado em
sala de aula, sem informacdes sobre mudancas no individuo com TEA.

(Fonte: elaborado pela autora)

No Quadro 7, seguem as falas com as percepcdes das professoras sobre a

representacdo simbdlica do aluno com TEA,

(subcategorias) que ele conquistou:

considerando as habilidades

Quadro 7 - Subcategorias da representacédo simbdlica

Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Oralidade a) O aluno|a) “na oralidade... é... ele sabia contar
mostrou ser | coisas... entdo assim, eu explicava, eu dava
capaz de | uma explicacdo dentro da sala... e ele néo...

demonstrar sua
compreensao do
assunto
abordado na
aula.

b) O aluno e
capaz de contar
fatos cotidianos
ou mesmo
histérias que lhe
contaram.

ele ndo conseguia escrever, mas ele

conseguia na oralidade contar”

b) “eles conseguem contar histéria... eles
conseguem contar fatos que aconteceram,
claramente”

b) “Sabe, ele sabia um monte de historias da
biblia... Sanséo... essas... essas historinhas
assim, que contam pra crianca... ele sabia
todas, todas... e ai ele contava as historinhas
do Sansdo, as historinhas do... de... do...
gigante Golias”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Oralidade

c) O aluno
apresentou

habilidade de
raciocinio sobre
um determinado
assunto para
estabelecimento
de uma

comunicacao.

d O aluno
compreendeu o
contexto do que
estava sendo
perguntado pela
professora.
e) O aluno
conseguia
cativar seus
colegas atraves
da oralidade.

c) “se eu falasse na oralidade pra ele, se eu
conversasse com ele, né.. ou mesmo
trouxesse algum assunto interessante pra
sala, ele conseguia conversar sobre aquele
assunto”

d) “Olha que interessante isso, né... Eu fiz
uma pergunta, a sala ndo me respondeu,
mas... 0 D. me respondeu, né... O D. contou
aquilo”

e) “entdo ele cativou as criangas muito
rapidamente, né... muito rapidamente eles se
encantavam... ele se encantaram com as
coisas que ele fazia, com as coisas
engracadas que ele falava... com palavras
rebuscadas que ele trazia”

Adaptacéo

a) A aluna
interagia com a
amiguinha  por
meio da
linguagem.

a) “Olha, ajuda a amiguinha... vem aqui...
entdo, eu acabava interagindo com ela dessa
forma, e colocava ela pra trabalhar com as
outras criancas, né... trabalhar esse lado
socio... social dela, mesmo... entdo, ela
ajudava, né... claro que, dificil, né... as vezes,
no comego, foi bem complicado... mas ela
aceitava”

Compreenséao

a) Os alunos
conseguem
compreender o
gue a professora
ensina,
significando o
gue é ensinado.

a) “eles tinham uma super facilidade de
compreensao, de entendimento da matéria”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Compreenséao

b) O aluno
consegue
realizar
atividades a
partir da
compreensao

dos comandos.

c) O
consegue
expressar seus
sentimentos.

aluno

d O
conseguia
perceber 0
contexto da
situacgao.

aluno

e) O aluno
distinguia o que
era permitido e o
gue néo era.

b) “ele se comunica verbalmente, atende os
comandos, ja ta alfabetizado”

c) “F., eu senti muito a sua falta”

d) “mas de manha até eu gravava, filmava ele
lendo os cartazes em inglés e dizendo pra
mim, e eu falava pra ele: - Repete pra mim o
gue cé leu, pra eu poder gravar aqui, para eu
treinar na minha casa... inventava uma coisa
assim pra ele, porque ele também sacava que
eu tava filmando pra mostrar pra outra
professora, né... e, entdo eu dizia: - Nao, pra
eu treinar na minha casa... deixa eu filmar
vocé”

e) “ele mexia em tudo... tudo, tudo, tudo,
tudo... mas ele sabia que ndo podia quebrar...
entdo, eu conversava com ele... mexia em
tudo, tudo... meu celular... apesar que teve
um tempo que eu cortei, que eu falava chega,
nao pode mexer mais no meu celular’

Raciocinio

a) O aluno
conseguiu
desenvolver um

pensamento a

partir de uma
situacao.
b) O aluno
apresentou
capacidade de
negociagao.

a) “quando comecgou a pandemia, ele falou
assim: - Ah, essa... esse coronavirus € muito
bom pras criangas néo irem pra escola... Ele
€ muito esperto... ele tem umas sacadas,
assim... sabe? Incriveis!”

b) “eu fazia alguns combinados com ele, né...
Ai, eu falava assim, é: - Eu escrevo a primeira
linha e vocé escreve a debaixo... ai, ele falava
assim: - Ah, mas agquela palavra € muito
grande, escreve voceé... (risos) Ele tinha umas
coisas, sabe?”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Raciocinio c) O aluno|c) “a mae dele falou pra mim que ele nao ta
apresentou um | querendo crescer... ele ndo tava querendo
pensamento que | fazer 8 anos... e ele ndo queria sair de 2019...
pode estar | ele falou pra ela: - Por que a gente tem que
relacionado a | sair de 2019? Ele néo tava querendo... entéao,
alguma vivéncia | ele tem algumas resisténcias em algumas
anterior. coisas”
d O aluno|d) “A questdo do raciocinio ldgico...
apresentou impressionante... impressionante, assim, uma
velocidade  de | coisa assim, surreal, assim, de outra ordem,
pensamento. né... uma coisa impressionante assim, de
ser... eu comecava a ler o problema, ele ja
levantava e dizia: - Tal coisa... resultado tal...
vinha com as respostas sempre muito rapido”
e) O aluno tinha | e) “Entao, essa... essa habilidade verbal, né...
capacidade de |essa quali... muito grande é... as vezes
argumentar. atrapalhava um pouco nessa... no resolver
mais rapido determinadas situacdes, porque
ele ia arranjando desculpas e justificativas
das mais incriveis possiveis, né... E ai era
muito interessante quando ele se pegava
pego em flagrante né... ou quando ele perdia
0s argumentos, que ele ficava: - E... mas é...
mas é... - Entdo, Nao tem “mais, é... mais é...
mais nada”, agora acabou, vamo bora..., e ai,
catava ele pela méo, dava a méo pra ele e
falava: - Vamo bora... né... Ai, ia bufando,
mas ele ia... Ele fica... Sacou que ja ndo dava
mais... nao tinha mais negociacao”
Autopercepgéao a) O aluno se|a) “eutenho um, atualmente, que tem um tipo

percebe
diferente.

de consciéncia... ele fala: - Ai, que eu sou
cabeca dura... Ai, € porque eu sou cabeca
oca... vocé pode explicar de novo, eu nao
entendi”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Autopercepcao

b) O aluno
percebe que
suas acoes tém
consequéncias.

b) “aquele roxo, né... com aquele roxo que foi
diminuindo, e foi ficando verde, depois foi
ficando amarelo, né... que foi... E ai... e ele
falava, assim: - Foi eu que fiz... eu falei: Foi
vocé que fez”

Memorizacao

a) O aluno
conseguiu

memorizar as
mais diferentes

histérias.

b) O aluno
conseguiu
memorizar
varios tipos de
informacéo,
desde as
palavras até
mesmo a
maneira  como
contar uma
historia.

c) O aluno
conseguiu
resgatar da
memoria

informacdes nao
recentes.

a) “o C. inclusive, ele era o maior contador de
histérias... ele inventava umas histérias, e
ele adorava escutar historia... entao ele... ele
sabia histérias de deuses indianos, de
deuses japoneses, e... é, chineses... essas
coisas, essas culturas mais diferentes, ele
sabia muito... entdo, ele contava historias...
ele contava histéria dos deuses... e ai ele ia
entrando na questdo dos animais... dos
humanos... do planeta Terra”

b) “porque o C. mesmo, ele tinha uma
memorizagado incrivel... A questao dele contar
as historias, ele contava direitinho... e ele
fazia entonagdes da voz... como ele ouvia a
histéria, ele contava a historia até com a
entonacgao da voz que ele tinha ouvido”

c) “o I, também tinha uma questdo de
memorizagcdo, que eu falava uma coisa, na
segunda-feira, na sexta da outra semana, ele
lembrava que eu tinha falado 1a na segunda
e me cobrava, se eu nao falasse de novo”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Memorizacao d O aluno|d) “porque quando a gente ia colocar pra ele,
conseguiu por exemplo um combinado, alguma coisa...
resgatar a | Mas ai, vocé disse que néo sei 0 qué... dai eu

informacéao e
utilizou-a como
argumento em
seu favor.

e) O aluno
conseguiu
resgatar
informacdes
prévias através
do estimulo da

professora.

falava, ai meu Deus, tinha dito mesmo, né... e
ai ele falava mais alguma coisa que eu tinha
dito, falei: - N&ao, tudo bem, vocé tem razéo,
mas neste momento ndo da pra ser daquele
jeito, tem que ser desse jeito, né... entdo uma
memaoria muito, muito grande, assim, muito
forte, esse raciocinio impressionante, assim,
dele”

e) “- E ai, o que que acontecia depois, nessa
histéria mesmo? Eu ndo td6 lembrando... Dai
ele falava assim: - Cé ta me enganando, né?
Falei: - Eu nédo t0, esqueci mesmo... lembra
gue eu sou bem mais velha que vocé... e a
minha mema@ria € muito pior que a sua... né...
entdo, vocé... conta pra mim, mesmo, pra ver
se eu lembro... Dai ele contava um pedaco...
- Ah, agora eu ja lembrei da outra parte... Ai,
eu emendava a outra parte... dai, ele ja vinha
com o resto”

(Fonte: elaborado pela autora)

Nos quadros 4, 5, 6, e 7 as professoras relataram suas experiéncias,

envolvendo a estimulacdo das representacdes enativa, icdnica e simbdlica dos seus
alunos com TEA. Em quase todas as habilidades trabalhadas, elas relataram
resultados, com excecdo dos estimulos relacionados com o raciocinio e com a
escrita na representagcdo enativa, e com a reflexdo, na representagéo iconica. Os
principais resultados obtidos pelas docentes nesta estimulagcao foram: melhora da
oralidade, da organizacdo, da autopercepcdo, da memorizacdo, da compreensao
das atividades e da adaptacdo ao ambiente escolar, bem como o emprego das
habilidades especiais no desenvolvimento das tarefas escolares.

No Quadro 8, seguem alguns exemplos de estimulos que as professoras
desenvolveram dentro da sala de aula e que se relacionam com cada tipo de

representacgao:
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Quadro 8 - Exemplos de estimulos por tipo de representacao

Representacéo

Exemplos dos Estimulos Realizados

Enativa

1. A professora mostrava ao aluno como fazer a leitura:
“eu as vezes trazia... eu para frente para fazer a leitura junto
comigo. Pra segurar o livro, pra virar a pagina.” (ENT1)

2. A professora se sentava com a crianca, mostrando a ela o
comportamento para realizacéo da tarefa:

“eu era o ponto de apoio dele. Ele fazia todas as atividades na
sala, mas ele sempre precisava que eu 0 apoiasse e... tivesse
ali com ele, ajudando ele” (ENT2)

3. A professora colocava o aluno com TEA em um grupo, para
que ele aprendesse com 0S outros como se comportar em
grupo e realizar a atividade:

“se vocé da uma condicdo de um pequeno grupo de trabalho
ou algo que seja mais silencioso, ele consegue participar um
tanto” (ENTS)

Iconica

1. A professora apresenta ao aluno como realizar a atividade
de uma outra forma, trabalhando a flexibilidade do aluno:

“E ai, vocé fala: Olha esse exemplo... olha aqui como vocé ta
fazendo... vamos tentar fazer desse jeito, né... E ai vai
mostrando opcdes que ele pode fazer de outro jeito e até... até
ele encontrar uma outra forma, que seja agradavel pra ele
também, que ele consiga realizar a atividade diferente do que
ele tava fazendo” (ENT3)

2. A professora apresenta ao aluno materiais concretos para
gue ele possa criar representacdes visuais:

‘ele tinha muita facilidade com material dourado... muita
mesmo... ele pegava assim... entdo eu sempre ia com o
préatico... com, antes de dar alguma coisa muito abstrata pra
ele, algumas atividades praticas. E eu vi assim que ele pegava
muito rapido” (ENT4)

3. A professora apresentava materiais concretos para
estimular o raciocinio légico da crianca com TEA:

‘logos é o que mais da certo com autista... sabe aquele
joguinho de... de montar, do construtor, engenheiro... de
bloguinho, ndo sei se vocé ja viu... ele adorava... ele montava
certinho” (ENT10)
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Representacao Exemplos dos Estimulos Realizados

Simbdlica 1. A professora negociava com o aluno com TEA, para que ele
realizasse a atividade, o que estimulava o seu raciocinio:

‘O que a gente faz pra estimular, normalmente, sdo trocas...
com o autista, vocé tem que usar muito na base da troca’
(ENT5).

2. A professora aproveitava a habilidade especial que a aluna
com TEA tinha para a leitura e solicitava a ela que ensinasse
suas coleguinhas, estimulando assim habilidades de interacéo
e comunicacao:

“‘Olha, ajuda a amiguinha... vem aqui... entdo, eu acabava
interagindo com ela dessa forma, e colocava ela pra trabalhar
com as outras criancas” (ENT8)

3. A professora solicitava que o aluno verbalizasse o que tinha
aprendido na aula anterior, estimulando a reflexao:

‘eu sempre procurei retomar com ele aquilo que a gente ja
tinha feito, pra que ele pudesse trazer coisas novas... pra que
ele pudesse... é... ampliar esse conhecimento” (ENT9)

(Fonte: elaborado pela autora)

Em seus relatos ilustrados no Quadro 8, as professoras demonstraram
propostas de atividades que se relacionam com todos os tipos de representacoes,
as quais compdem o desenvolvimento intelectual, auxiliando-o. Quando elas
identificam a evolucéo na oralidade, na compreensdo de contextos e no raciocinio
l6gico das criancas com TEA, por exemplo, pode-se inferir que as professoras estao
apresentando o seu entendimento sobre o desenvolvimento cognitivo do aluno com
TEA segundo a Teoria de Aprendizagem de Bruner, e ndo apenas dizendo que o
desenvolvimento cognitivo deles é muito bom como citado em algumas entrevistas
ou que eles ndo conseguem se desenvolver cognitivamente como foi citado em
outra entrevista, o que € demonstrado através de suas percepgfes sobre as
representacdes que essas criangas conseguem realizar.

As representacfes enativa, iconica e simbdlica das criancas com TEA
ocorrem sucessivamente e estdo relacionadas com o desenvolvimento cognitivo,
qgue € o que Bruner (2006) chama de crescimento intelectual. Conforme afirma
Bruner (2006, p. 19):

O crescimento intelectual envolve a capacidade crescente de dizer
para si mesmo e para 0s outros, por meio de palavras ou simbolos, o
gue foi feito ou serd realizado. Essa autoconsciéncia permite a
transicdo do comportamento meramente ordenado para o
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comportamento logico. Esse € 0 processo que leva ao eventual
reconhecimento da necessidade légica, o chamado modo analitico
dos fil6sofos, e conduz os seres humanos para além da adaptacéo
empirica.

De acordo com a Teoria de Aprendizagem de Bruner, esse € 0 percurso que a
maioria dos seres humanos faz para “elevarem a independéncia da resposta em
relagcdo a natureza imediata do estimulo” (2006, p. 18). Na fala das professoras,
mesmo daquelas pessimistas em relacdo ao desenvolvimento cognitivo do aluno
com TEA (ENT5 e ENT10), ha elementos positivos, uma vez que elas conseguem
perceber que seus alunos com TEA sdo capazes de representar, ainda que nem
todos tenham atingido neste periodo do ciclo de alfabetizacdo, o estagio mais
avancado de representacao, que é o simbdlico, ja que um dos déficits do transtorno
€ o comprometimento do desenvolvimento da linguagem.

A linguagem esté intimamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo,
pois a partir de sua internalizagdo vai se desenvolvendo o pensamento (BRUNER,
2006, p. 27). Através da mediacdo que as professoras promovem dentro da sala de
aula, entre aluno e desenvolvimento do conhecimento, apresentam as criancas com
TEA elementos culturais que moldam sua mente, atuando na constru¢do de
significados (BRUNER, 1996). Em uma pesquisa realizada, quanto maior a
escolaridade da crianca com TEA, maior o numero de iniciativas de comunicacao
interpessoal (ARMONIA, 2013), o que parece indicar que quanto maior o repertério
da crianca em relacdo a significados, maior o niumero de iniciativas de comunicacgao
com outras pessoas, e assim, maior a chance de realizar representacdes simbdlicas

e se desenvolver.

4.2.2. Acdes que estimulam as fungdes executivas na sala de aula

Considerando as ag0es para estimular as fungdes executivas dos alunos com
TEA em sala de aula, utilizou-se como referéncia os estudos em neuropsicologia
infantil de Janice R. Pureza e Rochele Paz Fonseca, que resultaram no Programa de
Capacitacdo de Educadores sobre Neuropsicologia da Aprendizagem com énfase
em Funcdes Executivas. As pesquisadoras identificaram algumas préticas
importantes que devem ser adotadas na rotina da sala de aula de forma sistemética,

para estimular os processos executivos (PUREZA, et al., 2016):



68

e Instrucdo e coordenacdo das atividades escolares: fornecer instrucoes
diretas e claras para as criancas; estimular os alunos para que eles

busquem respostas para suas conclusdes, estimulando a reflexao.

e Utilizacdo de referéncias externas: utilizar referéncias que podem
contribuir para a organizacdo dos alunos durante as atividades, como

objetos, figuras, acessoérios, etc.

e Verbalizacdo de tudo o que deve ser feito: solicitar que a crianca repita em

voz alta a tarefa a ser realizada.

e Estimulacdo do manejo do tempo durante as atividades: combinar com 0s
alunos a duracdo da atividade, auxiliando-os quanto a passagem do
tempo (com uso de relégio, masicas ou outros recursos que situem a

crianga quanto ao tempo da atividade).

Com base nessas praticas, as categorias para a andlise das acfes realizadas

pelas professoras em sala de aula para estimular as funcdes executivas foram:

e Instrucao
e Referéncias externas
e Verbalizacao

e Manejo do tempo

Essas categorias estdo relacionadas com as praticas em sala de aula que
devem ser adotadas diariamente pelos docentes para estimular as funcbes
executivas em sala de aula (PUREZA, et al., 2016). Assim, nesta etapa serao
analisadas as acOes relatadas pelas professoras entrevistadas que empregaram
essas estratégias de estimulo em seu trabalho pedagogico com os alunos com TEA.

No Quadro 9 a seguir, apresentam-se a presenca ou auséncia dessas

categorias nas entrevistas realizadas:
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Quadro 9 - Frequéncia de préticas que estimulam os processos executivos

Entrevista | Instrucéo Rzirfrzgss Verbalizacdo |Manejo do tempo
ENT1 Presente Presente Ausente Presente
ENT2 Presente Presente Presente Ausente
ENT3 Presente Presente Ausente Ausente
ENT4 Presente Presente Ausente Ausente
ENTS Presente Presente Ausente Ausente
ENT6 Ausente Presente Ausente Ausente
ENT7 Ausente Presente Ausente Presente
ENT8 Presente Presente Ausente Presente
ENT9 Presente Presente Presente Presente
ENT10 Presente Presente Ausente Presente

(Fonte: elaborado pela autora)

No quadro 9 acima, € possivel verificar que 8 entre as 10 professoras
entrevistadas relataram utilizar o recurso de fornecer instrucfes claras e diretas aos
seus alunos com TEA para que eles realizem as atividades. Um exemplo € a fala da
professora ENT2:

“‘Eu mandei o livro, que ele leu para turma, e falei para ele: 0...
guando vocé... vocé chegar na sua casa, vocé vai ler para sua mae.
Porque era assim: ele s6 mostrava as coisas para mae, aquelas
coisas que eu dizia para ele que ele tinha que falar, que mostrar da
escola. Entéo ele leu pra ela.”

Quanto ao uso de referéncias externas, todas as professoras relataram o seu
uso, seja de uma ampulheta para controlar o tempo: “a mae dele até trouxe, né, a
mae dele é muito parceira, é... uma ampulheta para eu p6r o tempo para ele fazer’
(ENT1) o exemplo da atividade: “entdo a gente apresenta os exemplos, vai
mostrando pra ele” (ENT3), materiais concretos para prender a atengdo e
desenvolver o raciocinio:

‘que nem a massinha... a gente vai ensinar letra ou numero... pra
eles perceberem que dali, a gente consegue formar uma letra... um
namero... né... entdo, a gente parte muito pro concreto com eles... as
pecinhas do monta-monta também... e € aonde eles conseguem se
concentrar bem mais, do que estando com uma apostila, o lapis e a
borracha” (ENT7)
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Ou mesmo imagens que sinalizavam a rotina para o aluno: “tal hora vai ser a
hora da leitura entdo ele tinha o desenho la que aquela hora é a hora da leitura”
(ENT1).

Quanto a verbalizacdo, apenas 2 professoras entre as 10 entrevistadas
relataram fazer uso dessa pratica: “Eu sempre retomei minhas aulas com as

““

criangas no outro dia: “ - Olha o que que a pr6 deu ontem, 0 que que VOCés
aprenderam, né...”(ENT2) e “ N&o sei, ndo consigo... ai, vinha uma crianca e me
perguntava aquilo mesmo que ele tava me pergun... dizendo que ele ndo sabia, ele
respondia pra crianga” (ENT9). Na primeira fala, a professora apontou o estimulo,
mas ndo comentou sobre os resultados do mesmo. Ja na segunda, a professora
apresentou uma primeira negacdo do aluno em relagdo ao conhecimento obtido: ele
nao sabia algo, e na sequéncia, uma afirmacéo: ele foi capaz de explicar esse algo a
um colega. Através da verbalizacdo, este aluno foi capaz de expor sua forma de
pensar, 0 que memorizou ou mesmo Seu raciocinio sobre a situagcao-problema.

E por fim, o manejo do tempo foi utilizado por 5 entre as 10 professoras, como
no exemplo da docente: “Entdo, é... O, vocé tem dois minutos pra terminar essa
atividade... Olha la no relégio, né... entdo, olha I& no reldgio... eu ficava muito
nessa... O, ta acabando seu tempo, vamo 14, vocé consegue” (ENT9). Neste caso, a
professora estimula seu aluno a se organizar em sala de aula quanto ao
gerenciamento do tempo para realizar a atividade, através da utilizacdo de uma
referéncia externa, que é o relogio.

Na Tabela 5, pode ser verificada a frequéncia com que as categorias

apareceram nas entrevistas:
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Tabela 5 — Frequéncia das praticas que estimulam 0s processos executivos

_ ) Ref. o Manejo To_tal de
Entrevista  Instrucéo Externas Verbalizacéo do préaticas por
tempo professora
ENT1 2 1 0 1 4
ENT2 8 2 2 0 12
ENT3 2 3 0 0 5
ENT4 2 4 0 0 6
ENTS 4 2 0 0 6
ENT6 0 3 0 0 3
ENT7 0 3 0 1 4
ENT8 4 6 0 1 11
ENT9 9 3 2 1 15
ENT10 1 2 0 1 4
Total de 32 29 4 5 70
praticas
% 45,7 41,4 5,7 7,2 100

(Fonte: elaborada pela autora)

Analisando as acdes que estimulam as funcfes executivas as quais as
professoras realizam na sala de aula, verifica-se que aquelas que sdo relacionadas
a instrucdo e as referéncias externas sdo amplamente utilizadas com alunos com
TEA e isso é relatado ao longo de varias entrevistas, em que as professoras
comentam a grande utilizacdo de materiais concretos e uso de figuras com as
criangas com TEA. Esses dados podem estar relacionados a forma como a
professora observa o desenvolvimento cognitivo destes alunos, como criangas que
estdo se desenvolvendo cognitivamente, mas ainda ndo dominam plenamente todos
0s tipos de representacbes. No caso, a verbalizacdo oral de atividades a serem
desenvolvidas requer que o aluno tenha dominio sobre a linguagem e o
pensamento, para poder expor o que conseguiu aprender.

Comparando-se a frequéncia de estimulos aos processos executivos do

grupo de professoras das escolas particulares em relagdo ao das escolas publicas,
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foi relatada uma maior porcentagem pelo primeiro grupo, conforme apontado na
Tabela 6.

Tabela 6 — Frequéncia de estimulos aos processos executivos por tipo de

escola
Tipo de escola Numero de estimulos %
Publica | 31 | 44,3
Particular 39 55,7
Total | 70 | 100

(Fonte: elaborada pela autora)

Na Tabela 7, sdo apresentadas as tematicas trabalhadas pelas professoras
em cada pratica pedagdgica relacionada a estimulacdo dos processos executivos,
seja a instrucado, o uso de referéncias externas, a solicitacdo da verbalizacdo oral do
aluno ou o trabalho com o manejo do tempo. A maior parte das teméaticas
apareceram nas categorias instrucao e referéncias externas, que foram as mais
trabalhadas com os alunos com TEA, de acordo com os dados ja apresentados na
Tabela 5.
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Tabela 7 — Subcategorias encontradas por tipo de estimulo aos processos

executivos (instrucéo, referéncias externas, verbalizacdo e manejo do tempo)

Manejo do
Instrucéao Ref. Externas | Verbalizacéao Tempo
Oralidade
Padrédo de Padréo de
comportamen- | comportamen-

Estimulo para
leitura

Organizacéao

Organizacéao

Organizacao

Adaptacéao
Estimulo para
escrita
Compreensédo | Compreenséao
Habilidades
especiais
Raciocinio Raciocinio
Reflexado Reflexao Reflexao
Concentracdo | Concentracao
Autopercep- Autopercepcao
cao p p¢
Memorizacdo | Memorizagao Memorizacao
Flexibilidade
Total de
subcategorias 12 9 3 1
% 85.7 64.3 21.4 7.1

(Fonte: elaborada pela autora)
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Neste segundo momento da analise, onde foram consideradas as a¢des das
professoras referentes ao estimulo das funcdes executivas, nota-se que as
principais estratégias por elas utilizadas foram o uso de instru¢des claras sobre as
atividades, bem como de referéncias externas, sendo que a verbalizagdo pela
crianca com TEA das etapas da tarefa ou o manejo do tempo para realizacdo das
atividades apareceram poucas vezes em seus relatos.

Através das principais estratégias implementadas, as docentes conseguiram
trabalhar com seus alunos com TEA: a oralidade, o comportamento adequado na
sala de aula, o estimulo a leitura e escrita, a organizacdo, a adaptacdo, a
compreensao, 0 raciocinio, a reflexdo, a concentracdo, a autopercepcdo, a
memorizacao, a flexibilidade, bem como as habilidades especiais que eles ja trazem.
Com relacdo ao manejo do tempo e a verbalizacdo, as docentes trabalharam com os
alunos com TEA as habilidades de: organizacdo, reflexdo, autopercepcdo e
memorizacao.

A sequir, no Quadro 10 encontram-se as falas das professoras que indicam
suas acles relacionadas a categoria instrucdo e as subcategorias encontradas em

suas respostas de acordo com o roteiro da entrevista (ANEXO C):

Quadro 10 — Subcategorias da Instrucéo

Habilidade Conteado Falas ilustrativas
Oralidade a) A professora, ao | a) “entdo, eu pedia pra ela distribuir as
solicitar ajuda, | folhinhas... eu pedia pra distribuir os
estimulou a | lapis... entdo, as vezes, quando era uma
oralidade da | letrinha  assim... coisas rapidas...
criancga. também... falava: - Olha, o Duda... ajuda a
amiguinha... que letrinha que é aquela, vai
la falar pra amiguinha... e ai, ela ia falar
pra amiguinha quais letrinhas eram “
Padrao de a) Por meio da]|a) “foi um vinculo que eu fui criando com
comportamento instrucao a | ele, que eu ia dizendo assim pra ele: -
professora criou um | Mas, cara, cé ta fazendo aqui fora, o qué?
vinculo com o | Onde vocé tem que tar? Né... ai, e assim,
aluno. era muita conversa, no inicio, era muita
conversa pra ele voltar pra sala... e ai, ele
voltava”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Estimulo para
leitura

a) A professora

estimulava seu
aluno para leitura
com algo
significante para

ele: ler para sua
mae e ele lia.

b) A professora,
através da
instrucao,
incentivava o aluno
a participar das
atividades.

a) “e eu pedi para que ele lesse para mae
dele. Eu falei. Eu mandei o livro, que ele
leu para turma, e falei para ele: - O...
guando vocé... vocé chegar na sua casa,
vocé vai ler para sua mae. Porque era
assim: ele s6 mostrava as coisas para
mae, aquelas coisas que eu dizia para ele
qgue ele tinha que falar, que mostrar da
escola. Entao ele leu pra ela”

b) “e falava que eu nado tava conseguindo
ler a historinha... se ele poderia ajudar a
pro ler... entdo, ai ele acaba sendo o leitor
daquelas criangas”

Organizacéao

a) A professora
demonstrando sua
autoridade, ajudou
o aluno a se
organizar seguindo
uma rotina.

b) A professora

apresentou ao
aluno exemplo da
organizacao da
tarefa.

c) A professora

apresentou as
regras, que eram
para todos.

a) “vocé tem que ser firme... - O, agora
nao é hora disso... Agora é hora disso
aqui... né... pra ndo deixar tambéem ele
fazer o que ele queria... entdo, eu
mostrava a rotina... - O, a pro falou que
nao é hora de parque agora... agora € hora
de lanchinho... entdo, a gente vai tomar o
lanche e depois vai pro parque... Entédo, eu
mostrava as imagens”

b) “ - Vamos fazer assim... Agora, vocé
pode copiar no seu caderno... agora, VOcé
ndo precisa... pode ir 14 fazer no seu
caderno”

c) “Eu tinha que por exemplo, segura-lo
pra terminar a atividade antes de descer
pro pargue: - Nao, vocé precisa terminar...
assim como todos 0s seus amigos
terminaram, se vocé... vocé vai ter que
terminar também, né? E ele assim: - Mas
agora ta na hora, ndo é mais hora de fazer
atividade... Entdo, eu sei que ndo é mais
hora de fazer atividade, mas neste
momento, VOCé precisa terminar, todo
mundo terminou... quem ndo terminou,
esta terminando... agora vocé vai terminar
pra poder descer”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Organizacéao

d) A professora
apresentou firmeza
com o aluno com
TEA, para que ele
entendesse as
regras do ambiente
escolar.

d) “eu acho que tra... té-lo na sala... entéo
essa, essa organizacdo e essas falas
mais... pra ele, que eram... que eram pra
ele, mas que era pra todo mundo, na
verdade que era pra todo mundo, mas era
pra ele, né... foram... trouxeram pra ele
uma... é... uma clareza do que é... dos
momentos adequados para...”

Adaptacéo

a) Ao pedir ajuda, a
professora auxiliou
a aluna a interagir.

b) A interagdo oral
da professora e
também sua
sensibilidade com o
aluno, fez com que
ele fosse se
adaptando ao
ambiente escolar.

a) “Olha, ajuda a amiguinha... vem aqui...
entdo, eu acabava interagindo com ela
dessa forma, e colocava ela pra trabalhar
com as outras criangas, né”

b) “ - Eu ndo t6 brava com vocé... e eu
entendi que vocé ficou nervoso, né... mas
a gente precisa... a gente pode reagir de
outras maneiras, né... e vocé pode dizer,
vOocé tava nervoso, voceé ficou irritado, vocé
tava bravo, mas ndo € assim que a gente
resolve as coisas, né... E ele era muito...
ele € muito esperto... Entdo a gente foi
conversando e isso foi... isso diminuiu
muito rapido”

Compreenséo

a) Ao detalhar
melhor as
atividades, a
professora

conseguiu fazer o
aluno compreendé-
las melhor.

a) Normalmente, sim... se vocé vai... sim...
porque fica mais claro... de algum jeito,
fica mais nitido... sai daquela coisa, que é
realmente, essa coisa da interpretagao”

Raciocinio

a) O estimulo ao
raciocinio pode ser
feito através de
boas perguntas e
de desafios.

b) A professora
interagiu com o
aluno para que ele
refletisse sobre o
erro.

a) “Ah, eu acho que sempre boas
perguntas... eles também como todas,
todas as criangas no geral’

a) “e ai vocé vai desafiando eles e eles
vao caminhando cada vez mais”

b) “ndo é assim, lembra que a pro falou...
entdo, que que VOCcé escreveu aqui?
Entdo, eu sempre perguntava pra ele”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas

Raciocinio c) A professora| c) “viu que legal, vocé conseguiu contar,
estimulava o [ né? Olha que bacana”
raciocinio
mostrando ao aluno
gue ele é capaz de
fazer.
d) A professora|d) “Ai, eu falava assim, é: Eu escrevo a
estimulava o | primeira linha e vocé escreve a debaixo...
raciocinio propondo | ai, ele falava assim: Ah, mas aquela
uma atividade por | palavra € muito grande, escreve vocé”
niveis de
dificuldade.
e) A professora|e) “vocé vai conseguindo pegar e
fazia o] aluno | desenvolver mais ele... falando: - O, cé
associar situacoes | precisa disso pra trabalhar com isso...
para desenvolver a|vamo la... e... ai, cé vai vendo esses
atividade. progressos e o esfor¢co da crianga”

Reflexao a) Atraves do|a) “Depois que eu fui mostrando pra ele

didlogo e de

exemplos
ilustrados, o aluno
com TEA

conseguiu refletir e
aceitar a situacao
apresentada.

b) A professora
questiona o aluno
para que ele reflita
sobre sua forma de
realizar a atividade.

c) A professora
tenta convencer o
aluno aos poucos,
no tempo dele.

gue poderia aparecer de diversas formas,
mostrando que no jornal era de um jeito,
na revista era de outro, que... tinha varios
desenhos, que as vezes as pessoas
escreviam letras desenhadas por exemplo,
nas animacgoes... ai ele aceitou”

b) “Entdo, eu sempre me dirijo a ele
assim... é... perguntando: - O que é para
vocé fazer? Né? Para eu entender o que
gue ele entendeu, porque as vezes ele
entendeu daquele jeito la que ele ta
fazendo, e ele acha que aquele jeito é o
certo, né? Entdo eu sempre pergunto isso
pra ele... e ai eu ofereco a minha ajuda: -
Vocé quer que eu te ajude... né... E ai eu
vou tornar a explicar pra ele a forma que é
para ele fazer”

c) “eu vou convencendo ele aos poucos,
que nao era bem assim, que tem que
pensar mais... - Vamos pensar um
pouquinho mais? Vamos conversar... olha
direitinho aqui... mostra um jeito que ta
certo”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Reflexao

d) A professora
reflete  sobre a
importancia do
dialogo para levar o
aluno a reflexao.

e) A professora
apresenta um novo
modo de pensar e
sua vantagem: ser
mais eficiente.

d) “a gente tinha que ter... era muita
conversa, mesmo, né”

e) “ - Olha, vocé nao tava fazendo tal
coisa? Vocé nédo quer voltar a fazer aquela
coisa? Vamo terminar isso aqui, né...
Vamo terminar... mas desse jeito que cé ta
fazendo, vocé vai demorar muito... Vamo
fazer de um outro jeito? Olha la, vamo vé
comigo na lousa?”

Concentragao

a) A professora
atenta ao aluno
disperso, através
da oralidade, o
estimulava a
continuar a
atividade.

a) “S. era muito concentrado no que ele
tava fazendo... ele nao... dificimente ele
saia daquele processo... s6 se algum
aluno cutucasse ou chamasse ele...
mesmo assim, eu falava: - O, vamos
voltar, né... vocé chama o aluno de volta...
O, vamos voltar para aquilo que vocé
estava fazendo, né?”

Autopercepcao

a) A professora faz
o aluno perceber
sua capacidade.

a) “dai vocé vai dando esses feedbacks,
do quanto que ele ta conseguindo: - O, cé
ta conseguindo, t4 vendo?... vocé
conseguiu... Nao sei 0 qué... vocé vai
dando, ele vai, também conseguindo ficar
mais naquilo”

Memorizacao

a) A professora
estimulava a
memoria do aluno
solicitando que ele
pegasse
determinado objeto
em seu armario.

a) “tinha dia que ai, eu falava assim pra
ele: - Agora, vocé vai me ajudar... vai I4,
tem que apontar... sabe... eu apontava
tudo... - Vocé vai la no meu armario, vai
pegar meu pote, ai ele ia la, trazia o pote
na mesa”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Flexibilidade

a) A professora

apresentou ao
aluno como ser
flexivel diante dos
sentimentos: 0]
aluno poderia fazer
outros amigos e

nao apenas um.

a) “ai, a gente teve uma situacao bastante
complicada, que foi deste outro menino se
sentir um pouco sufocado, porque ele s6
gueria ficar com ele, né... e ai, a gente
precisou conversar e mostrar pra ele...
pro... pra esse menino que era autista, que
€ autista, que ele tinha outros amigos, que
ele tinha outras opcdes, e que nao ficar
com este outro ndo significava perde-lo,
né... significava ter a oportunidade, cada
um, de conviver com outras pessoas e
conviverem juntos, também, né... Entdo,
eu posso tar com vocé, e mais uma
pessoa, eu posso tar s com outra pessoa,
eu posso... nds podemos tar todos juntos,
né... e ele foi entendendo... ai, nisso, as
meninas foram entrando... as meninas
foram entrando, e ai, elas, elas cumpriram
essa funcdo super bem, de acolhé-lo
nesse momento de uma fragilidade um
pouquinho maior”

(Fonte: elaborado pela autora)

As Instrugdes claras dadas pelas docentes na sala de aula estimularam o

aluno com TEA a participar das atividades de leitura e escrita e se perceber capaz

de realiza-las, a solicitar ajuda quando necessario, a se concentrar na tarefa; a

associar situacoes; a refletir; a memorizar informacdes; a seguir regras, se

adaptando ao ambiente escolar; a interagir e compreender as situacdes ao seu redor

e a ser flexivel diante de seus sentimentos.

No Quadro 11 encontram-se as falas das professoras que indicam suas ac¢oes

relacionadas a categoria referéncias externas e as subcategorias encontradas em

suas respostas de acordo com o roteiro da entrevista (ANEXO C):
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Quadro 11 — Subcategorias das Referéncias Externas

Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Padrédo de a) O uso daja) “a mae ta do lado... ele ta usando a
comportamento tecnologia ajuda | tecnologia que € algo que chama a atencao

a criangca a se
controlar.

dele... entdo, tudo isso contribuiu pra ele ficar
mais calmo”

Organizacao

a) O desenho
ajudava a
crianca a se
organizar quanto
a sua rotina.

a) “tal hora vai ser a hora da leitura entéo ele
tinha o desenho la que aquela hora € a hora
da leitura”

Estimulo para
escrita

a) Uso de
recursos
tecnologicos
para suprir as

dificuldades
motoras e
estimular a
escrita.

a) “As vezes, a atividade era feita no
computador... 0 meu objetivo era que ele
escrevesse um tanto da histéria, e dos outros
era um tanto a mais... ndo porque eu sabia
gue ele ndo teria uma capacidade de
escrever... entdo, eu sabia que ele tinha,
inclusive porque ele tinha... por exemplo, pra
ele fazer um reconto oral, era uma coisa
absurda, dos detalhes que ele lembrava da
histdria... entdo, ele podia escrever aquilo,
né... entdo, mas eu sabia que diante da
dificuldade motora fina, ele ndo conseguiria”

Compreenséo

a) Necessidade
de recursos que
facilitem a
compreensao,

como o desenho.

a) “as vezes, vocé tem que desenhar”

Habilidades
especiais

a) Recursos
podem ser
utilizados  para
aprimorar
algumas
habilidades
especiais que o
aluno possua.

a) “ele td se desenvolvendo bem mais nas
aulas remotas, por ser usada a tecnologia...
que € o que ele mais gosta”
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Habilidade

Contelido

Falas ilustrativas

Raciocinio

a) Materiais
concretos

ajudam o aluno
com TEA a
elaborar um
raciocinio sobre
0 exercicio.

b) Alguns
materiais séo
mais efetivos
gue outros, para
a construcdo do
raciocinio (os
materiais
concretos, como
massinha,
palitos de
sorvete, etc, sao
mais efetivos
que materiais
gue levam a um
pensamento
abstrato, como
apostila, lapis e
borracha).

a) “o concreto, ele ajuda bastante... nessa
guestdo do... do autismo... eles sdo bem...
€... eles participam bastante com o
concreto... entdo, acredito que com O
concreto, com blocos de encaixe, é...
material dourado... tudo ajudaria... né... o
material concreto ajudaria como mais uma
estratégia para conseguir chegar no
resultado, na resolugao do exercicio”

b) “eles adoram o palito de sorvete, a
massinha... entdo, a gente vai mudando mais
pra... pro material concreto, que eles possam
pegar... que nem a massinha... a gente vai
ensinar letra ou ndamero... pra eles
perceberem que dali, a gente consegue
formar uma letra... um numero... né... entao,
a gente parte muito pro concreto com eles...
as pecinhas do monta-monta também... e é
aonde eles conseguem se concentrar bem
mais, do que estando com uma apostila, o
lapis e a borracha”

Reflexao

a) Os exemplos
sao utilizados
para fazer o
aluno refletir
sobre as
atividades.

a) “entdo a gente apresenta os exemplos, vai
mostrando pra ele”

a) “entdo se o professor ndo mostra
exemplos, ndo tem como ele saber como
fazer diferente, né”

Concentragao

a) Materiais
concretos podem
ser utilizados
para estimular a
concentracdo do
aluno.

a) “se tiver de massinha, ele vai ficar ali, com
aquela massinha... o0 S. mesmo ficava uma...
hora se deixasse, com a massinha... Os
bichinho dele”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Concentracéo b) O aluno nado | b) “e ai, ja tinha que fazer outra coisa...

consegue se | entdo, era brincar com jogos, ir ao parque,

concentrar muito | ver 0s animais... mudando, sabe... na

tempo em uma | brinquedoteca”

coisa so, entéao é

importante que o

professor tenha

VArios recursos a

mao.

c) O material | c) “porque ela fica muito agitada... ela nao

concreto ao | consegue se concentrar... ai, se ndo se

estimular a | concentra, ndo tem aprendizagem, né... nao

concentragao, acontece... entdo, muitas vezes, quando ela

acalma o aluno|ta muito agitada, quando ela ta muito

com TEA. euférica, ndo tem o que fazer... entdo, vocé
tem que fazer alguma coisa que a acalme...
né... entdo, assim, o que se for acalmar... um
brinquedo... entdo, cé da brinquedo”

Memorizacao Materiais e
préaticas para

estimulacdo da
memoria:

a) Uso de
figuras;

b) Retomada de
atividades;

c) Uso de novos
materiais;

d) Uso de
caderno de
registros;

a) “eu sempre é... trabalha... trabalhei muito
com figura nesse processo de alfabetizagdo”

b) “por exemplo, fiz uma atividade hoje,
amanhd, eu trago essa mesma atividade
mais uma atividade, nova, né... AI,
apresentar uma, a que fez no dia anterior e
uma nova, e ir fazendo assim, pra ver se
conseguia trazer essa questdo da facilidade
de memorizagao”

c) “eu usaria outros tipos de materiais, que
eu ndo usei na aula anterior pra ativar a
memoria dele... né... assim... pra ir ativando a
memoria”

d) “é muito comum a gente usar muito
caderno de registros, que vao e voltam de
casa”
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Habilidade Conteudo Falas ilustrativas
Memorizacao e) Uso de e) “eu tenho cartazes, né... se for... se a
cartazes. gente tiver trabalhando letras, eu levo

cartazes das letras, né... sempre com cartaz
que visualize... né... uma... a imagem... a
figura do que nés estudamos anteriormente”

(Fonte: elaborado pela autora)

A estratégia de utilizacdo de referéncias externas na sala de aula, como

materiais concretos diversos, ajudou o aluno com TEA a se manter calmo durante a

aula, a seguir a rotina da escola, a compreender tarefas, a aprimorar suas

habilidades especiais, bem como auxiliou em seu raciocinio, reflexdo, concentracéo

€ memorizacao.

No Quadro 12 encontram-se as falas das professoras que indicam suas

acOes relacionadas a categoria verbalizacdo e as subcategorias encontradas em

suas respostas de acordo com o roteiro da entrevista (ANEXO C):

Quadro 12 — Subcategorias da Verbalizacdo

Habilidade Conteudo Falas ilustrativas

Reflexao a) A professora | a) “Entédo, eu sempre me dirijo a ele assim...
faz o) aluno | é... perguntando: - O que €é para vocé fazer?”
repetir o que
deve ser feito,
para que ele
reflita sobre a
atividade.

Autopercepcgao a) A professora | a) “ - Nao sei, ndo consigo... ai, vinha uma

informa que,
através da
repeticao, a
crianca
consegue
perceber o]

guanto ela sabe.

crianca e me perguntava aquilo mesmo que
ele tava me pergun... dizendo que ele nao
sabia, ele respondia pra crianca. Entdo, eu
dizia: - O, cé sabe sim... é s6 escrever, ou sO
me dizer que eu escrevo”
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Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Memorizacao

a) A professora
faz a crianca
repetir o que
aprendeu, com a
intencao de
memorizacdo da
atividade.

a) “Eu sempre retomei minhas aulas com as
criancas no outro dia: Olha o que que a pro
deu ontem, o que que vocés aprenderam,
né... assim como no final do periodo: - Olha o
gue que nés trabalhamos hoje? Uma porque
eu sei que quando chega em casa, o pai quer
saber o que que o filho fez na escola, né...
entdo eu quero saber se o filho vai saber
contar...”

“Dai ele dizia: Eu ndo sei ler... Eu falava: Ah,
sabe sim... Eu leio um pedaco, cé Ié outro...
né... E ai, ele lia um pedaco, eu lia outro...
falei... Entdo, agora eu ja lembrei... cé ta
lembrando? Ai, ele lembrava, e ele vinha com
as... com as respostas”

(Fonte: elaborado pela autora)

Com a solicitacdo da verbalizacdo das etapas da tarefa pelo aluno, as

professoras conseguiram estimular o aluno com TEA a refletir sobre a atividade, a

perceber o quanto ele jA sabe e a memorizar informacdes sobre as atividades

realizadas.

No Quadro 13 encontram-se as falas das professoras que indicam suas acdes

relacionadas a categoria manejo do tempo e as subcategorias encontradas em suas

respostas de acordo com o roteiro da entrevista (ANEXO C):




Quadro 13 — Subcategorias do Manejo do Tempo

Habilidade

Conteudo

Falas ilustrativas

Organizacao

a) A professora
combinava um
tempo para que o
aluno fizesse a
atividade.

b) A professora
estabelece uma
rotiha com a
criangca com TEA.

c) A professora
aproveitava uma
caracteristica do

aluno para
estimular sua
organizacdo para
finalizar a
atividade.

a) “Ele tinha um tempo, - O vocé tem 10
minutos para fazer esse...; ele funcionava
bem com isso, um tempo determinado. E...
vocé... a mae dele até trouxe, né, a mae
dele é muito parceira, é... uma ampulheta
para eu por o tempo para ele fazer”

b) “a gente coloca o que nés vamos fazer
em cada horario”

b) “Primeiro a gente vai fazer atividade,
depois a gente vai ao banheiro, lavar as
maos, depois a gente vai lanchar”

c) “e ele tinha uma coisa muito forte com
reldgio, né... com a hora marcada... Entao,
é... - O, vocé tem dois minutos pra
terminar essa atividade... Olha l& no
reldgio, né... entdo, olha Ia no relégio... eu
ficava muito nessa... O, t4 acabando seu
tempo, vamo |4, vocé consegue”

(Fonte: elaborado pela autora)
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Através da estratégia de manejo do tempo, as docentes estimularam o0s

alunos com TEA a se organizarem para realizar as atividades dentro de um

determinado tempo, estimulando assim a habilidade de planejamento para o

cumprimento da tarefa.
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5. DISCUSSAO

Segundo Bruner (2006), o desenvolvimento intelectual € a capacidade do
homem adquirir, manter e transformar o conhecimento em seu préprio beneficio e
este processo depende de uma interagao sistematica entre o tutor e o aprendiz: “o
tutor esta preparado com um leque amplo de técnicas previamente inventadas que
ele ensina as criangas” (p. 19). Mas nem sempre, as mesmas técnicas irdo funcionar
com todos os alunos, pois nem sempre eles possuem 0 mesmo ritmo de
aprendizagem. Particularmente quando pensamos em criangas cujo processo de
desenvolvimento tipico sofreu prejuizos relacionados a algum tipo de transtorno,
como €é o caso do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), as técnicas de ensino
devem ser repensadas.

Desta maneira, o trabalho com criancas com TEA requer do docente
conhecimentos sobre as caracteristicas do TEA, como os déficits na comunicacéo e
interacdo social em multiplos contextos e os padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades. Além dos conhecimentos sobre o
transtorno, é necessario que o docente saiba trabalhar com criancas que requerem
esse olhar diferenciado. Desta maneira, suas praticas pedagoégicas devem ser
pensadas de forma a proporcionar a estes alunos condicbes de estimular a
aprendizagem.

Dentro do espectro autista, existem diferentes grupos de manifestacdes do
transtorno, envolvendo diferentes capacidades. Considerando a habilidade de
comunicacdo, ha aquelas que ndo se comunicam, as que comunicam apenas
necessidades fisicas, as que respondem a aproximacdo até aquelas que
apresentam uma comunicacdo espontanea e repetitiva. As criangas com TEA
podem nao falar, apresentar ecolalia, usar incorretamente pronomes, preposic¢oes,
estrutura de frases, ou mesmo realizar interpretacbes literais e utilizar frases
gramaticais repetitivas. Todas estas formas de manifestagdo compdem um
continuum (Quadro 1). Concordando com esse espectro, algumas professoras
entrevistadas comentaram que seus alunos com TEA eram capazes de se
comunicar, conversando sobre diferentes assuntos, enquanto outras docentes
relataram auséncia de fala da crianga, que foi se desenvolvendo ao longo dos anos

escolares.
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Segundo Bruner, (2006), a forma como uma crianca conhece o mundo,
internalizando as experiéncias vividas, é realizada pelo ser humano através da
representacéo. Existem trés formas de representar o mundo, seja por meio da agao
que nos leva a conhecer algo, seja por meio de imagens ou através da linguagem. A
crianca desde muito pequena ja realiza este processo, com o primeiro dos tipos de
representacdo, a enativa que € a que se da pela acdo. Sucessivamente vai
adquirindo dominio sobre esta e desenvolvendo a representagdo iconica, que é
aquela realizada através de imagens. Desenvolvendo a linguagem, ela também
adquire habilidade para desenvolver a representacdo simbodlica e aos poucos
domina os trés tipos. Criancas com TEA podem sofrer atraso ou auséncia de
aquisicdo da linguagem, que no desenvolvimento tipico ocorre nos primeiros anos
de vida. H& casos em que a crianca pode apresentar regressao no desenvolvimento
da linguagem entre 12 e 24 meses de idade.

A partir da teoria de Bruner sobre o desenvolvimento intelectual do ser
humano, verifica-se que a maioria das docentes entrevistadas observaram dominio
dos trés tipos de representacdo: enativa, iconica e simbdlica, pelos seus alunos com
TEA entre seis e nove anos de idade. O ultimo tipo, a simbdlica, ndo foi observada
por todas elas em seus alunos com TEA. Considerando o continuum autistico, bem
como as intervencdes multidisciplinares experienciadas pelos individuos com TEA
em sua infancia, essa capacidade de dominar a representacdo simbdlica nao é
desenvolvida de forma uniforme por todos os autistas, até mesmo porque, 0
desenvolvimento da linguagem destes individuos € comprometido em menor ou
maior grau.

No entanto, consideramos que a percepcdo sobre o desenvolvimento
cognitivo das criangcas com TEA pelas professoras foi positiva, uma vez que a
maioria delas conseguiu identificar o dominio dos trés tipos de representacdo pelo
seu aluno com TEA. De acordo com a teoria de desenvolvimento cognitivo de Bruner
(1984), que ele chamou de crescimento intelectual, a crianca em desenvolvimento
tipico aprende as regras da sintaxe de sua lingua entre 2 e 5 anos de idade,
ampliando seus conhecimentos sobre a linguagem do grupo social em gque esta
inserida. Alguns alunos com TEA, entre 6 e 9 anos de idade, demonstraram para as
professoras entrevistadas conhecimento desses aspectos da linguagem, tanto
semantico quanto sintatico, e por sua vez, estas professoras perceberam este

dominio sobre a representacdo simbolica, como no caso da ENT2: “se eu falasse na
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oralidade pra ele, se eu conversasse com ele, né... ou mesmo trouxesse algum
assunto interessante pra sala, ele conseguia conversar sobre aquele assunto”.

Segundo Bruner (1984), a representagédo simbdlica é a mais “misteriosa” dos
trés tipos de representacdo, pois parece que o individuo dispde de um componente
inato relacionado ao despertar do componente sintatico. A crianca expressa falas
gue sao apropriadas para as situagcdes muito antes de utilizar vocabulario e estrutura
de frases de uma forma linguisticamente correta. E, na medida que ela avanga na
direcdo de dominar a sintaxe, ela continua traduzindo a forma de representacéo a
outro modo diferente, entre como se faz, como se diz e que aparéncia tem algo.
Analisando as falas das docentes entrevistadas, percebe-se que ha alunos com TEA
em sala de aula que conseguem realizar essa tarefa, tanto quanto alunos que
seguem o desenvolvimento tipico.

As professoras trabalharam com seus alunos com TEA a capacidade de
representar o mundo considerando o desenvolvimento de diferentes teméaticas:
oralidade, comportamentos adequados em sala de aula, estimulos para leitura,
organizacdo, adaptacdo, estimulo para escrita, compreensao, aprendizado de
respostas e as habilidades que os alunos ja traziam, como a musical, por exemplo,
no caso da ENT5: “cé vé que eles ja comegam a batucar, [...] e ai, vocé consegue ir
linkando musica, letra de musica com lingua portuguesa... vai trabalhando
matematica com um pouco da sonoridade da melodia”. Assim, diferentes contetdos
foram trabalhados em sala de aula e a crianga com TEA teve a oportunidade de
experienciar esses assuntos, ampliando seu repertério para diferentes formas de
representacdo. Por sua vez, as professoras também trabalharam estimulando esses
dominios sobre os trés tipos de representacao, seja mostrando como fazer a leitura,
através da enativa: “eu as vezes trazia... eu para frente para fazer a leitura junto
comigo. Pra segurar o livro, pra virar a pagina.” (ENT1); apresentando materiais que
ele pudesse observar e manipular, através da representagao icdnica: “ele tinha muita
facilidade com material dourado... muita mesmo... ele pegava assim... entdo eu
sempre ia com o pratico” (ENT4) ou solicitando ao aluno a verbalizacédo do que ele
aprendeu, através da representagao simbdlica: “eu sempre procurei retomar com ele
aquilo que a gente ja tinha feito, pra que ele pudesse trazer coisas novas... pra que
ele pudesse... é... ampliar esse conhecimento” (ENT9).

Na visdo de Bruner (2006), o processo de desenvolvimento cognitivo esta

hY

diretamente relacionado a cultura em que o individuo estd inserido e, como
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mediadores da aprendizagem, os professores passam a ser modelos para os
alunos, como descrito pela ENT4: “ele gostava muito de me imitar... ele fazia
igualzinho o jeito que eu fazia... ele pegava o livro e falava assim: Criangas, hoje eu
vou contar esta histéria pra vocés! Ai as criancas caia na risada, e eles gostavam”.
Desta maneira, a forma de representar o mundo também é influenciada pela cultura
em que o individuo esta inserido e todos aqueles que fazem parte do cotidiano da
crianca, incluindo o docente, tém o papel de mediar este processo, o que foi
observado em uma das falas da professora ENT3:

“Ele inventava umas historias, e ele adorava escutar historia... entdo
ele... ele sabia histérias de deuses indianos, de deuses japoneses,
e... é, chineses... essas coisas, essas culturas mais diferentes, ele
sabia muito... entdo, ele contava historias... ele contava histoéria dos
deuses... e ai ele ia entrando na questdo dos animais... dos
humanos... do planeta terra”.

Considerando o desenvolvimento cognitivo no ambito da neurociéncia, as
funcdes executivas formam um conjunto de processos cognitivos que permitem ao
individuo planejar, direcionar seu comportamento para o alcance de metas e regula-
lo frente as demandas do ambiente, bem como resolver conflitos (SEABRA, et al,
2014; MALLOY-DINIZ, et al, 2014). As principais fun¢des executivas sdo: memoria
de trabalho, controle inibitério e flexibilidade, que ddo suporte as outras funcdes.
Criancas com TEA apresentam disfuncées executivas como dificuldades em inibir
comportamentos, tendéncia a comportamentos perseverativos, déficits em atencéo
compartilhada, déficits em memdria de trabalho.

Na sala de aula, os alunos com TEA, de uma forma geral, apresentaram
dificuldades para inibir comportamentos inadequados, desde aqueles evitaveis como
expresso pela docente ENT5: “mesmo esse meu J de hoje em dia, qualquer coisa
desestabiliza, e ele da uma puladinha, dai depois ele consegue voltar, mas primeiro

”

ele d4a a puladinha, né.. mais... é... ele sai correndo pulando...” como
comportamentos mais dificeis de lidar em sala de aula, como comentaram as
docentes ENT1: “entdo ele teve varias crises na outra sala de.... jogar as coisas no
chéo, de derrubar o armario”; e ENTS8: “ele ficava cinco minutinhos na sala e ja fugia
da sala... ai, depois disso, quando vocé conseguia resgatar, ele tirava a roupa... ele
pegava os brinquedos dos amigos... ele batia nos amigos”.

Também podem apresentar inflexibilidade, como no exemplo da professora

ENT2: “ele so aceitava sentar comigo e fazer atividade comigo”; déficits em atencao
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compartilhada: “muitas vezes, ela, se ela ndo esta brincando com alguém, ela ta
brincando no canto dela... entdo a sala pode cair em cima dela, que ela continua 14,
brincando com o brinquedo dela” (ENT2) ou mesmo uma sobrecarga da memoéria de
trabalho: “ndo pode ser coisa muito demorada, que eles ndo tem tanta concentragéo,
eles ndo conseguem ficar muito tempo parado numa atividade... eles assimilam sim,
mas tem que ser tudo atividades muito rapidas, sabe...” (ENT10).

Algumas atividades pedagdgicas trabalhadas pelas professoras com os
alunos com TEA em sala de aula, além de estimularem o dominio sobre os trés tipos
de representacao, sao coerentes com 0s procedimentos destacados por Pureza et
al., (2016), em seu treinamento para capacitacao de professores sobre estimulacéo
de fungbes executivas: instrugdo, uso de referéncias externas, incentivo a
verbalizagdo do que deve ser feito na tarefa, manejo do tempo.

Através da instrucdo das atividades, as professoras conseguiram trabalhar
habilidades como reflexdo: “eu sempre pergunto isso pra ele... e ai eu ofereco a
minha ajuda: Vocé quer que eu te ajude... né... E ai eu vou tornar a explicar pra ele a
forma que é para ele fazer” (ENT2); o raciocinio, mesmo que seja ao seu proprio
favor: “Ai, eu falava assim, é: Eu escrevo a primeira linha e vocé escreve a
debaixo... ai, ele falava assim: Ah, mas aquela palavra € muito grande, escreve

AL

vocé” (ENT4); a autopercepcdo e a concentracdo: “dai vocé vai dando esses
feedbacks, do quanto que ele ta conseguindo: O, cé ta conseguindo, ta vendo?... [...]
vocé vai dando, ele vai, também conseguindo ficar mais naquilo” (ENT5); a

oralidade e até mesmo as relacdes sociais:

‘entdo, eu pedia pra ela distribuir as folhinhas... eu pedia pra
distribuir os lapis... entéo, as vezes, quando era uma letrinha assim...
coisas rapidas... também... falava: Olha, o D. ajuda a amiguinha...
gue letrinha que é aquela, vai la falar pra amiguinha... e ai, ela ia
falar pra amiguinha quais letrinhas eram” (ENT8).

Desta maneira, as criancas foram estimuladas a utilizar sua memoaria de
trabalho para raciocinar em seu beneficio: “a palavra é muito grande, escreve vocé”
e refletir sobre sua aprendizagem, oferecendo-lhe ajuda, bem como, através da
instrucdo, a se relacionar com sua colega de classe: “ajuda a amiguinha”, o que
envolve a flexibilidade para mudar de atividade (parar o que esta fazendo e ajudar

uma outra pessoa).



91

Atividades envolvendo o uso de referéncias externas realizadas pelas
professoras entrevistadas envolveram o estimulo a compreender a rotina: ‘“tal hora
vai ser a hora da leitura entdo ele tinha o desenho I4& que aquela hora é a hora da
leitura” (ENT1); e estimular a concentracdo: “as pecinhas do monta-monta também...
e é aonde eles conseguem se concentrar bem mais, do que estando com uma
apostila, o lapis e a borracha” (ENT7). Verifica-se no primeiro exemplo, através do
desenho, que o aluno resgata da memoria de longo prazo o que ja vivenciou sobre a
hora da leitura na escola, processando a informacéo para compreensao daquele
momento. JA no segundo exemplo, com 0s materiais concretos, a professora
consegue estimular os processos atencionais para a atividade, bem como o controle
inibitério para que a crianga ndo desvie do foco.

No caso da verbalizacdo pela crianca de tudo o que deve ser feito, a
professora estimula o aluno a internalizar os passos para o desenvolvimento da
atividade, o que envolve a memoria de trabalho, bem como o planejamento, como
no exemplo: “Entdo, eu sempre me dirijjo a ele assim... é... perguntando: O que é
para vocé fazer?” (ENT2).

JA4 o manejo do tempo estimula o foco na atividade, bem como o
planejamento para sua realizagcdo. As professoras entrevistadas utilizavam
desenhos, relogios, fotos para que a crianca pudesse se situar na rotina, além de
estimular o foco na atividade para conclusdo dentro do prazo, como no exemplo da
professora ENTO: “e ele tinha uma coisa muito forte com relégio, né... com a hora
marcada... Entéo, é... O, vocé tem dois minutos pra terminar essa atividade... Olha l&
no relogio, né... entdo, olha la no rel6gio”.

Assim, mesmo sem ser abordado explicitamente o trabalho com as funcbes
executivas nas entrevistas com estas professoras, verifica-se em seus relatos que
elas ja promovem de alguma forma a estimulagéo destas fungcbes. Um treinamento
direcionado para este fim iria ampliar ainda mais o repertério das docentes para o
trabalho com estes alunos, estimulando as funcdes executivas.

Considerando as atividades pedagogicas realizadas com os alunos com TEA
em sala de aula levantadas na literatura, verifica-se que sdo semelhantes as
relatadas pelas professoras entrevistadas, como o uso de materiais concretos:
massa de modelar, jogos, livros, etc; uso de quadro indicando a rotina; uso do

relogio; de recursos visuais ou mesmo a aplicacdo de estratégias do Desenho
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Universal da Aprendizagem, como o manejo comportamental, o uso de recursos
pedagdgicos e estimulacdo a comunicacéao verbal e ndo-verbal.

Os dados deste estudo também trouxeram uma questdo importante: as
professoras entrevistadas foram categoricas em afirmar que para a realizagdo de um
trabalho eficaz com os alunos com TEA s8o necessarios: a aceitacao da familia
guanto ao transtorno, bem como o apoio de uma equipe multidisciplinar, que ajude a
crianga com TEA a desenvolver seu repertorio emocional e comportamental. A
presenca de um assistente na sala de aula também favorece este trabalho, uma vez
gque, até 0 momento em que a crianca com TEA consiga se adaptar ao ambiente
escolar, ela precisa de alguém proximo a ela, que conquiste sua confianca e lhe
transmita segurancga, em um ambiente com regras especificas e com grande niamero
de pessoas, 0 que muitas vezes gera desconfortos ao aluno com TEA, como 0

alvoroco dos estudantes no ambiente escolar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo caracterizar a percepcéo do professor sobre
o estimulo das fungBes executivas das criangas com TEA em sala de aula, através
da descricdo de como o professor entende ser o desenvolvimento cognitivo de seus
alunos com TEA e da identificacdo de acdes que estimulam as funcdes executivas ja
realizadas pelos docentes.

De uma forma geral, dentro da perspectiva de Bruner sobre o
desenvolvimento cognitivo, as professoras entendem que a crianga com TEA possui
dominio sobre os trés tipos de representacfes, a enativa, a iconica e a simbdlica,
ainda que esta Ultima, ndo tenha sido plenamente verificada em todos 0s seus
alunos com TEA, o0 que parece estar associado a falhas no desenvolvimento da
linguagem dessas criangas.

Quanto ao estimulo das funcdes executivas em sala de aula, foram
identificadas acbes semelhantes as que encontramos na literatura, como 0 uso de
materiais visuais, utlizacdo de recursos para manejo do tempo, manejo
comportamental e estimulacdo da linguagem verbal e ndo-verbal. Desta forma, tanto
na literatura quanto na prépria pesquisa, identificamos a¢bes que estdo alinhadas
com importantes estratégias de desenvolvimento executivo que devem ser
realizadas de forma sistemética na rotina escolar: a instrucdo, a verbalizagdo pela
crianga do que fazer nas atividades, o uso de referéncias externas e o manejo do
tempo. Estas estratégias sdo fundamentais para estimular a capacidade da crianca
de perceber, avaliar e monitorar pensamentos e comportamentos, bem como a
capacidade de inibir impulsos que levam a comportamentos inadequados na sala de
aula (PUREZA et al., 2016).

Apesar de nao ter sido abordado o conceito de fungbes executivas durante as
entrevistas, as docentes relataram em suas préaticas acdes que estdo relacionadas
com as estratégias de estimulo ao funcionamento executivo dos alunos com TEA,
bem como em suas falas estédo presentes suas percepcdes quanto a forma que as
criangas internalizam um “modelo de mundo” através dos trés tipos de
representacdes que realizam (BRUNER, 2006), o que foi bastante positivo e atendeu
aos objetivos desta pesquisa.

Tendo em vista a limitacdo da amostra, as diferencas encontradas quanto as

percepcdes das professoras sobre os trés modos de representacédo dos alunos com
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TEA poderiam ser alvo de uma investigacao futura, uma vez que foi identificado
neste estudo que as professoras da rede publica conseguiram desenvolver mais a
percepcao sobre as representacfes dos alunos com TEA em relacdo aquelas das
escolas privadas, sendo que nas situadas em zonas da periferia essa identificacao
foi menor do que a encontrada em escolas de elite.

Outras questdes que também poderiam ser alvo de investigacdes futuras sao:

e Diferencas no trabalho dos professores envolvendo estimulacdo das
funcdes executivas em escolas publicas e privadas;

e Capacitacdo de professores em acfes que estimulem as funcdes
executivas de criancas com TEA, bem como a avaliacdo da
implementacdo dessas acfes em sala de aula do ponto de vista do
professor, tanto com relagéo ao funcionamento executivo do aluno, quanto
com relacdo a satisfacao/insatisfacdo docente quanto a estes resultados.

Os Transtornos do Espectro Autista sdo uma realidade nas salas de aula

brasileiras e assim, quanto maior a bagagem de conhecimentos que o docente
dispuser sobre o funcionamento dessas criangas, bem como a variabilidade de
recursos pedagogicos para estimular os seus pontos fortes, melhores serdo 0s
resultados tanto para os alunos quanto para a qualidade de vida no trabalho dos

professores.
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Considerando a situagdo pandémica em que se encontra o Brasil e as incertezas quanto a retomada das
atividades presenciais nas instituigdes escolares, as entrevistas poderdo ocorrer presencialmente ou
yirtualmente, atraves de reunido via aplicativo Google Meet, Zoom ou outra plataforma disponivel. O termao
de consentimento sera disponibilizado acs professores através do aplicative Google Forms.

A entrevista sera gravada pela pesguisadora com o consentimento dofa) entrevistado(a) e
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posteriormente transcrita integralmente. As respostas serfo analisadas conforme o Método de Analise de
Conteddo de Bardin (BARDIM, 2016).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
O TCLE apresentado esta completo & bem feito & adaptado para ser feito online. Tem todos os aspectos

Necessanos.

Recomendagoes:

M&o ha recomendagfes, uma vez que as adaptagbes s8o justificadas e bem feitas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O projeto esta aprovad

Q.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_157432( 10/06/2020 Aceito
do Projeto 8 E1.pdf 16:47:18
Qutros Justificativa_de_alteracoes_no_projeto.p| 10W06/2020 | Eliane de Megreiros Aceito

df 16:358:12  |Figueiredo
Femandes
Declaragio de Declaracao_do_pesguisador_1.pdf 10/06/2020 | Eliane de Megreiros Aceito
FPesguisadores 16:37:42 [Figueiredo
Femandes
Declaragéo de Justificativa_de_ausencia_da_carta_de_| 1W06/2020 |Eliane de Megreiros Aceito
Instituicio e anuencia_g_declaracao_de_ _pdf 16:37:07  |Figueiredo
Infraestrutura Femandes
TCLE f Termos de | TCLE_professor_versac_3 _de_09un20 | 10/06/2020 |Elane de Megreiros Aceito
Assentimento / 20. pdf 16:36:423  |Figueiredo
Justificativa de Femandes
Auszéncia
Projeto Detalhado ! | Projeto_adaptado_verzac_final pdf 10/06/2020 | Eliane de Megreiros Aceito
Brochura 16:36:27  |Figueiredo
Investigador Femandes
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 10/06/2020 |Eliane de Negreiros Aceito
16:35:19  |Figueiredo
Femandes
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido

Versdo 3 de 09/06/2020

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre alunos com autismo que
frequentam o ciclo de alfabetizagéo (1 ao 3° ano do ensino fundamental ) em escola
regular.

0 objetivo deste estudo & caracterizar o que pensam os professores sobre o estimulo as
habilidades de flexibilizagdo, memdria e controle inibitdrio de alunos com transtorno do
espectro autista em sala de aula regular. Este entendimento podera contribuir para melhor
conhecimento do olhar do professor sobre seu aluno autista, beneficiando professores e
alunos.

Apd6s aceitar fazer parte desta pesquisa fornecendo seu aceite através deste termo de
consentimento disponibilizado via formulario eletrénico (Google Forms) vocé participara de
uma entrevista virtual com a pesquisadora através do Google Meet ou outra plataforma
acessivel, evitando-se o encontro presencial devido & atual pandemia. Esta entrevista sera
gravada e apdés transcrigao, apagada, mantendo preservada sua identificagio.

Os riscos apresentam-se como possiveis desconfortos ao responder as perguntas da
pesquisadora, as quais envolvem atividades na sala de aula com alunos autistas. Para
evitar ou reduzir este desconforto, a pesquisadora esclarecera qualquer duvida que vocé
tenha com relagdo as questdes e o(a) deixara livre para decidir se quer responder ou ndo a
qualquer uma das perguntas, bem como podera providenciar atendimento apropriado no
IPUSP. A publicagio dos resultados tera finalidade académica, mantendo a privacidade e a
confidencialidade quanto a identificacdo e as informacdes pessoais dos participantes.

N&o havera custos nem vantagens financeiras para os participantes do estudo e despesa
ou eventuais danos decorrentes desta pesquisa serdo ressarcidos ou indenizados nos
termos da lei. Vocé tem total liberdade para participar ou ndo do estudo, ou mesmo retirar o
seu consentimento a qualguer momento. A sua participacgdo é voluntaria.

Vocé recebera uma copia deste formuldario de termo de consentimento em seu e-mail. Para
esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé podera contatar a pesquisadora Eliane de
Negreiros Figueiredo Fernandes, através do e-mail: gliane.figueiredo@usp.br, telefone: (11)
3091-4356 e enderego: Av. Professor Mello Moraes, 1721, Bloco B, Cidade Universitaria —
Sio Paulo/SP.

Para esclarecimento de questdes éticas, vocé podera contatar o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IPUSP, situado na Av. Professor Mello Moraes, 1721,
Bloco G, 2° andar, sala 27 - Cidade Universitdria — Sdo Paulo/SPF, telefone: (011) 3091-4182,
Enquanto perdurar a quarentena devido & atual pandemia, o contato com a pesquisadora e
com o comité de ética em pesquisa devera ser realizado por e-mail.

4
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Endereco de e-mail *

Seu e-mail

Nome completo: *

Sua resposta

Vocé aceita participar deste estudo? *

(O sim, aceito participar.

(O Nao, ndo aceito participar

Uma copia das suas respostas serd enviada para o endereco de e-mail fornecido

Enviar

MNunca envie senhas pelo Formularios Google.

reCAPTCHA

PrivacidadeTermos

Este formulario foi criado em Universidade de Sdo Paulo. Denunciar abuso
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ANEXO C - Roteiro das Entrevistas

1. Paravocé, o que é desenvolvimento psicolégico?

2. Na sua visao, como o aluno autista se desenvolve? Expligue como ao seu
ver, ocorre esse processo.

3. Considerando os alunos autistas para 0s quais vocé leciona ou ja lecionou,
quais sdo os pontos fortes que eles apresentaram que poderiam ser
estimulados em sala de aula?

4. E quais seriam os pontos fracos destes alunos que precisam de atencéo do
professor?

5. Caso o aluno autista use estratégias ineficazes para a resolucdo de uma
tarefa, como vocé poderia incentiva-lo a utilizar outras estratégias?

6. O que vocé faria para estimular o seu aluno autista a manter o foco em uma
atividade?

7. Como vocé faria para que a crianga autista se lembrasse desta atividade
posteriormente?

8. Para vocé, qual seria o impacto destas acBes (estimulo a mudanca de
estratégias, memoria e atengcdo) em criancas autistas que estdo no ciclo de
alfabetizacdo?

9. Considerando que estas mesmas acdes seriam realizadas com todos 0s
alunos de sua sala, qual seria o seu impacto sobre criangas com

desenvolvimento tipico?
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ANEXO D - Entrevista 1

Pesquisadora: Qual que é a sua idade?

Entrevistada: 48.

Pesquisadora: Quantos anos de magistério vocé tem?

Entrevistada: Seis.

Pesquisadora: E ai vocé tem seis anos de formagéo também, né?

Entrevistada: Isso.

Pesquisadora: Vocé se formou quando?

Entrevistada: E... final de 2014, né?

Pesquisadora: Ta certo. Vocé tem pés-graduacédo, que voceé tinha falado...
Entrevistada: Tenho alfabetizacdo e letramento.

Pesquisadora: Alfabetizacdo e letramento. Vocé lembra quando vocé concluiu?
Entrevistada: Ndo lembro, mas... foi acho no segundo para o terceiro ano de
quando eu comecei dar aula. Eu peguei a sala de alfabetizacdo ai eu senti falta.
Pesquisadora: Ah ta, entdo deve ter sido |4 para 2016, né?

Entrevistada: ...

Pesquisadora: Vou colocar aqui aproximadamente dois mil e dezesseis. E... tem
mais algum outro curso, que vocé queira...?

Entrevistada: N&o... oficial, ndo.

Pesquisadora: Ah... entdo t4 joia.

Pesquisadora: Bom, entdo vocé atua no momento em escola publica... E... quantos
anos vocé lecionou com criangas autistas?

Entrevistada: Eu tive um autista no primeiro ano, né, da... que eu entrei. Depois...
é... tive um autista... em dois mil e... dezoito e 2019 tive outro autista... trés
diferentes.

Pesquisadora: Trés diferentes... o Ultimo foi no ano passado, né?

Entrevistada: O ultimo foi no ano passado que era o que me agredia, lembra?
Pesquisadora: Ah, lembro.

Entrevistada: E o J. foi 2018. Vocé tinha feito na... outra entrevista tinha sido a
respeito do J.

Entrevistada: Que foi em 2018. Em 2019, eu tive o JV, lembra? JV, aquele que me
batia... mas ele ndo tinha s6 autismo, tinha outras... é... diagndésticos, também...

Pesquisadora: Ah, entdo o ultimo teve outros diagndsticos... Vocé sabe quais?
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Entrevistada: Eu ndo lembro.... mas ele tinha... eram 3 CIDs, que eu nao lembro
agora, mas posso ver depois pra voceé.

Pesquisadora: Ah, sim, ndo, ndo. Nao pelo CID, mas cé lembra assim, ah, se ele
tinha algum tipo de transtorno?

Entrevistada: Ah, um era... um transtorno de... que ele... que foi gerado por um
problema ao nascer, né... por falta de oxigénio e.... tinha um transtorno que era o
que fazia com que ele agredisse. Mas nao lembro o nome.

Pesquisadora: Ah, ta certo...

Entrevistada: E tinha o grau de autismo também

Pesquisadora: O grau de autismo dele era... qual grau? Vocé sabe?

Entrevistada: Nao, mas ele ndo era... do espectro mais leve, né... era do espectro
mais avancado. N&o era Asperger. Ele ndo falava muito, né...

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Ele... tinha dificuldade de se relacionar

Pesquisadora: Entendi... ele foi o mais grave que vocé teve?

Entrevistada: De relacionamento, sim.

Pesquisadora: Ta certo... e... foi um autista por cada ano desses que vocé
comentou né?

Entrevistada: E, um em cada ano.

Pesquisadora: E o0s outros autistas vocé sabe o grau, assim, se era leve,
moderado?

Entrevistada: Entdo o V. é que foi o meu primeiro autista quando eu entrei,
PV, ele.... quando ele entrou na escola ele ndo tinha laudo. Entdo foi eu que...
acabei, é, encaminhando ele para avaliagédo, s6 que a avaliacéo dele s6 saiu depois
gue ele saiu da minha turma, né

Pesquisadora: Ah, entendi.

Entrevistada: Quando ele era meu aluno ele ndo tinha ainda avaliagdo médica. Ele
tinha dificuldade, ele chorava para ficar na escola, ele.... tinha movimentos
repetitivos, né... E ai depois que ele... Eu encaminhei... foi dificil convencer a mée
dele que ele tinha alguma coisa. e ai sé depo... ele s6 recebeu o laudo de autismo
guando ele ja foi para o segundo ano, que ja ai ndo era mais meul.

Pesquisadora: Ah, ta certo e...
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Entrevistada: Entdo, eu ndo sei que grau ele tinha, mas eu acho que era Asperger
também, apesar de ter a dificuldade da fala, ele evoluiu bastante, ele, quando ele
entrou sem falar nada e quando ele saiu ele ja falava bastante.

Pesquisadora: Entendi...

Entrevistada: E que ele é um do... o primeiro e o Gltimo que foi em 2019 foram
criancas que nao frequentou educacéo infantil.

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Entdo eles tinham bastante dificuldade porque eles ndo conheciam a
rotina da sala de aula. Diferente do J, de 2018 porque ele é uma crianga que tinha
acompanhamento, né... ele... ele frequentou a educacéao infantil e ainda frequentava
0 grupo das associacbes das maes autistas la na no pinel. Entdo ele tinha uma
diferenca de sala de aula mesmo, né, que os outros dois nao tinham.

Pesquisadora: Uhum, entendi... mais desse ultimo era muito diferente do anterior?
Por que o primeiro foi 0 J, né? Que era mais tranquilo...

Entrevistada: Nao, o J foi o segundo e o primeiro foi o PV

Pesquisadora: Ah, ta...

Entrevistada: E.... era... mais ou menos, ndo era agressivo, né... ele... ele néo
falava tinha dificuldade de ficar parado tinha movimentos repetitivos, mas ele néo
era agressivo e o Ultimo era agressivo. Entdo essa diferenca dos dois. Do PV pro JV,
gue foram dois que né&o frequentou a escola infantil. O J ele.... frequentou a escola
infantil, né... ele falava pouco, mas falava, diferente dos outros dois que nao
verbalizava.

Pesquisadora: Uhm, entendi...

Entrevistada: E ai, comecou a verbalizar depois.

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: o PV que, por exemplo, que a mée dele ndo aceitava, ndo entendia,
tinha bastante dificuldade pra aceitar, entender, ela, ela chegou a sugerir para eu...
que ela ndo levaria ele para escola, né... que se eu colocasse presenca, ela
deixaria ele em casa porque ele dava trabalho, ele ndo ficava quieto. E ai eu
convenci que ndo que a escola era o lugar dele que ele tinha que aprender a
conviver. Entdo um més mais ou menos foi bem dificil, né... porque ele nao... ele ndo
conseguia ficar na sala, ele chorava, ele... gritava na janela ai e aos poucos ele foi
acostumando. Ai ele comecou... ele aprendeu, eu a reconhecer as letras do alfabeto,

cores, ele gostava bastante de nimero e ai ele tinha alguns movimentos repetitivos
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as vezes, ele cansava de ficar na sala e ai eu deixava ele nesses momentos. O J,
nao... ele tem, ele tinha um pouco de dificuldade as vezes de ficar na sala porque
naqueles momentos que nédo quer.... o barulho incomoda um pouco, mas ele, ele se
expressava, ele falava, ele reconhecia ja bastante coisa, né... estava praticamente
alfabetizado no primeiro ano, o J.

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: E ele... ele conseguia entender melhor as rotinas, né... Por exemplo
se, 0 J, se voceé fizesse a plaquinha “nao chorar sem motivo”, ele respeitava, porque
ele jA conhecia essa rotina, né... ja 0os outros nao eles tiveram que aprender iSso no
primeiro ano.

Pesquisadora: O.... seu primeiro aluno, PV, ele... ele conseguiu ser alfabetizado,
também como o J?

Entrevistada: Conseguiu, ndo no primeiro. No primeiro, ele aprendeu algumas
letras do alfabeto, aprendeu as cores e 0os numeros. Ele foi alfabetizado no... terceiro
pro quarto ano, ja com outros professores.

Pesquisadora: Ta certo, entéo... Entéo, é....

Entrevistada: Talvez por conta desse processo mesmo, né.... porque ele come...
ele... no primeiro, ele teve que seguir a rotina da Educacéo Infantil vamos dizer
assim: entender que a.... tem que tar na sala, as cores e foi tudo trabalhado com ele.
Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Quando ele terminou o primeiro ano, a mae dele, ela ficou
impressionada, ela falou assim: nossa, que ele tinha mudado muito até em casa.
Porque ele ndo verbalizava em casa também, né... ele gritava, se jogava, talvez
porque ele ndo conseguisse, ele ndo conhecia, né... na escola ele aprendeu tudo
ISSO.

Pesquisadora: Ah, legal. Considerando assim, é todo essa questdo que vocé
passou sobre seus alunos e tal, eu queria saber como que, para vocé o que que é o
desenvolvimento psicolégico de uma crianca autista, como que ele acontece?
Entrevistada: Nao faco ideia (pausa). Eu ndo faco ideia de como € o
desenvolvimento psicolégico mas.... eu acho que tudo influencia, assim o ambiente
de atencdo por exemplo dos colegas, né. Como ele lida com essas criangas como €
a recepcao dele pelos colegas pelo proprio educador eu acho que tudo
isso influencia. E... até eu acho que o tom de voz, disposi¢do de sala, cores, tudo

isso eu acho que influencia, mas eu nao sei.
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Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Eu acho que eu ndo tenho bagagem pra garantir que... 0
desenvolvimento psicolégico se d& dessa forma, néo sei.

Pesquisadora: Entendi. E... considerando esses alunos autistas que vocé teve, né,
para 0s quais vocé ja lecionou, quais sd0 0s pontos que Vvocé considera como
pontos fortes que eles tinham e... pontos fortes que poderiam ser estimulados em
sala de aula?

Entrevistada: Ah, eu acho que.... como pontos fortes principal de todos os trés e, a,
todos tém a capacidade de aprender isso... é.... como eu posso dizer é € ponto
chave porque as pessoas acham que eles ndo podem mas todos conseguem
aprender, até o JV o0 que me batia no Ultimo ano que era bem agressivo ele
aprendeu muito e ai ele vinha com uma... um pensamento da propria familia que
achava gue ele nao ia aprender e até o pessoal que avaliava ele 0 CRAS é... falou
nao ele tem que ficar na sala de aula para conviver que ele ndo ia aprender e eu
acho que mais aprendeu vamos pensar em termos de contetdo do que a propria
convivéncia com os colegas que foi mais dificil por conta da agressividade, né, e a
idade diferente que ele tinha dos alunos. Entdo eu acho que todos tém capacidade
de aprender e.... acho que depende muito do grau de como se da a sala de aula é...
por experiéncia mesmo, o proprio J, ele antes de ser meu aluno ele era aluno de
uma outra sala, que ndo deu certo.

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Entdo ele teve varias crises na outra sala de.... jogar as coisas no
chdo, de derrubar o armario e quando ele foipra minha sala ele teve um
comportamento totalmente diferente, ele nunca é.... derrubou as coisas, derrubou o
armario, né, ele crises as vezes era de choro mas ele nunca foi agressivo. Entdo
acho que, tem varias, varias coisas acho que.... € o ambiente eu acho que influencia
e... um suporte, eu acho que do educador e das préprias criancas que sado colegas,
né. De entender, de respeitar.

Pesquisadora: Uhum... Ah, ta certo. Entdo, é... ja que vocé relatou pra mim os
pontos fortes, eu queria saber é... quais sdo 0s pontos que, 0s pontos fracos dessa
crianca que poderiam ser trabalhados pelo professor, poderiam ser... que merecem
uma atencao do professor, digamos assim.

Entrevistada: Eu acho que... quando eu falei dos fortes eu acabei evidenciando

também os fracos, que né. Que... que é a dificuldade de se relacionar. Entdo, acho
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que cabe ao professor €, ser mediador nesse sentido, é... tanto da crianca com
espectro autista, quanto com 0s que sao considerados tipicos, né. Porque as
criangas tipicas, elas precisam aprender a lidar com essa necessidade da crianca...
ficar sozinha em alguns momentos, em algumas, movimentos repetitivos que eles
apresentam, e que as vezes a crianca ndo entende. Eu acho que... séo
caracteristicas de que aparecem nos autistas, né, na nem todos sao iguais, mas que
sdo pontos fracos vamos dizer assim, que, que... € seria a parte mais dificil vamos
dizer de uma sala de aula, se a sala for muito lotada.

Pesquisadora: Uhum. Ah, ta certo. E... como vocé faria, né, vocé professora, para
estimular o autista (entrevistadora tossiu)... desculpa. Para estimular o autista a
mudar estratégias, né, na resolucdo de uma tarefa escolar, caso a estratégia que ele
utilize, né, ndo seja eficaz, por exemplo, ah, ele esta fazendo um exercicio que vocé
propés, e ai ele, é... tA fazendo la de um jeito e vocé ta vendo que nao vai dar certo,
€... Vocé precisa ajuda-lo a mudar a estratégia, tentar pensar diferente. Como vocé
faria isso?

Entrevistada: O, é... pensando por exemplo em casos reais que aconteceram
qguando, é... guando eu fazia a proposta pro J, que é o que foi alfabetizado, de... que
ele precisava escrever, ele apresentava a resisténcia eu mudava no sentido de
oferecer outras formas pra ele resolver, por exemplo, se tem que escrever uma
resposta e ele ndo queria usar a caneta, o lapis, o que eu propunha, e ai eu
colocava letras por exemplo, 9 para ele fazer a mesma atividade. E... pintar, ele
tinha um pouco de resisténcia para pintar, né, entdo eu desafiava, falava: ah, vocé
nao quer pintar por qué? Porque vocé nado sabe, porque vocé ndo gosta e ele nao...
e ele nado, eu sei e ai ele pintava. E agora... € uma... € bem delicado, vocé tem que
trabalhar sempre pensando porque as vezes ele se recusa, e ele tem outro
pensamento, € se 0 pensamento ta numa situacao e... ele ta vendo de outra forma.
Um caso especifico, por exemplo quando eu escrevi e eu mudei o formato da letra,
escrevendo em letra bastdo e eu coloquei o J de uma forma que eu escrevo e que
para ele n&o era igual as letras moveis, ele ndo aceitou. E ai como € que faz? E... eu
ndo mudei a estra... fiz ele mudar a estratégia dele, eu mudei a minha. Entendeu?
Eu assumi que a... é verdade, a letra pode ser dessa forma, entendeu? E ai depois
aos poucos eu fui apresentando varios desenhos de letra, para ele perceber que o
“a” poderia ser feito de varias formas e o “e” de varias formas, para que ele nao

ficasse sO naquela. Mas, a principio, eu aceitei a dele, entendeu?



113

Pesquisadora: Uhm, entendi. Mas depois ele aceitou as diversas formas...
Entrevistada: Depois que eu fui mostrando pra ele que poderia aparecer de
diversas formas, mostrando que no jornal era de um jeito, na revista era de outro,
que... tinha véarios desenhos, que as vezes as pessoas escreviam letras desenhadas
por exemplo, nas animacgdes... ai ele aceitou. Mas no primeiro momento ele nao
aceitou. Enquanto eu nao fiz do jeito que ele achava que era o certo, ele néo
escreveu.

Pesquisadora: Uhum, entendi. E, ao ler uma histéria para a classe, €, pensando
nesses alunos autistas, como vocé faria para que o seu aluno autista prestasse
atencdo em sua leitura?

Entrevistada: Entdo. E... os trés gostavam de leitura. Os trés que eu tive. E... e 0s
trés eles tinham... eu as vezes trazia... eu para frente para fazer a leitura junto
comigo. Pra segurar o livro, pra virar a pagina. Entdo, eles, os trés eu nao tive
problema nessa questdo de leitura até quando parecia que eles ndo tavam é&...
prestando atencdo eles depois respondiam, em relacéo a leitura que é feita.
Pesquisadora: Entendi. E pra que eles... €, mantivessem o foco em alguma tarefa,
né, vocé propde uma tarefa pro seu aluno autista e pretende que ele mantenha o
foco nessa... nessa tarefa. Como vocé faria pra que ele conseguisse isso? Pra que
ele pelo menos tentasse...

Entrevistada: E... nos que ndo eram alfabetizados sempre usando o desenho e
sempre mantendo uma rotina, por exemplo, é... tal hora vai ser a hora da leitura
entdo ele tinha o desenho la que aquela hora € a hora da leitura. Mas o foco néo
dura muito, né. E... mesmo em atividades que eles gostam muito, &, por exemplo o
J, ele gostava muito de planeta, de... ele pegava o globo terrestre, por exemplo e...
brincava assim, procurando os paises, mas ele, isso também durava no maximo 15,
20 minutos. No caso, é... depois que eu tive o J como aluno, porque ele trouxe
algumas estratégias do, da outra escola que ele frequentava, eu aprendi trabalhar
com tempo, né. Ele tinha ah, um tempo, 6 vocé tem 10 minutos para fazer esse; ele
funcionava bem com isso, um tempo determinado. E... vocé... a mae dele até
trouxe, né, a mae dele € muito parceira, é... uma ampulheta para eu p6r o tempo
para ele fazer, entdo ele, ele seguia bem.

Pesquisadora: Entendi. Se passasse desse tempo, ele ndo conseguia permanecer

na tarefa, ou conseguia?
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Entrevistada: E... as vezes, ndo, as vezes até, até antes ele... desistia, mas ele
tentava na maior... ele como ele tinha como foco respeitar as regras que eram
determinadas ele... ele tentava na maior parte das vezes.

Pesquisadora: Uhum, ta certo. E pra vocé, é... vocé cons... tinha alguma... alguma
estratégia pra fazer ele tentar continuar na tarefa, depois que a ampulheta acabava?
Entrevistada: E... quando, &, tinha a estagiaria que acompanhava, ela ficava com
ele, né: vamos terminar... € importante... mas as vezes nao, e quando ele resistia
muito eu nunca obriguei, eu acho que talvez por isso ele... tivesse mais afinidade na
minha sala e nunca teve problemas assim de gritar, de derrubar as coisas, jogar as
coisas.

Pesquisadora: Uhum, ta certo... E... considerando aquela quest&o anterior sobre a
leitura, né, é... como vocé faria para que a crianca autista se lembrasse da leitura
gue vocé realizou, é... no momento posterior, né, sei la no dia seguinte ou mesmo no
mesmo dia como vocé... que estratégias vocé utilizaria para isso?

Entrevistada: Imagens. As imagens é... eles tém uma facilidade maior com imagens
€... 0 meu... 0 meu aluno do ano passado, JV que era bastante agressivo ele
gostava muito e ele sempre recontava a histéria através das imagens; entéao ele...
tinha uma boa memoaria nesse sentido.

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Por exemplo, eu leio uma histéria hoje e amanha pego essa histoéria
e... e pedia para ele recontar, ele recontava a partir das imagens.

Pesquisadora: Entendi. Mas se nao utilizasse imagem, ele nao conseguiria
guardar...

Entrevistada: E, ele tinha bastante dificuldade, porque ele n&o era alfabetizado,
ne?

Pesquisadora: Entendi.

Entrevistada: Agora... 0 J, ele tem memaria, por exemplo se vocé leu uma histéria
para ele, sei la, Jupiter o planeta tal ele vai amanhd se vocé perguntar ele
vai lembrar o que vocé leu.

Pesquisadora: E aquele seu ultimo aluno?

Entrevistada: Entdo o ultimo € o JV que eu te falei. Ele... ele contava histéria
simples, por exemplo, se eu... pegasse o livro do cantinho da leitura, ele... e lia pra
ele, no outro dia, ele se eu pegasse o mesmo livro e desse e falasse Ié pra mim,

VvOCé, ele contava a historia a partir das figuras.
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Pesquisadora: Entendi. Mas se vocé ndo mostrasse o livro, ele ndo lembrava da
historia?

Entrevistada: N&o, néo.

Pesquisadora: Ta certo. E... referente a essas a¢des todas que vocé comentou, né,
na questao, é... das estratégias pra mudar o foco nessa questédo da alfa... mudar o
foco ndo, mudar a estratégia, essa questdo de manter o foco, o que fazer pra manter
o foco, é... ou mesmo essa questdo da... da lembranca, né? E... como vocé vé o
impacto dessas a¢cdes em criangas autistas que estao no ciclo de alfabetizacao?
Entrevistada: Entdo... é... cada crianca € uma, né, independente. Por exemplo, eu
tive trés alunos autistas nesses anos que eu td na escola, e cada uma diferente da
outra, e ai vai depender vai depender do gra... de como € a oralidade dela, né, de...
se ela ja frequentou a educacéo infantil... tudo isso acho que influencia no processo
de alfabetizacdo. Se ela ja tem uma vivéncia de... de letras, de numeros, de leitura,
ela vai ter um pouco mais de facilidade, né?

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: E se ela, mesmo que ela tenha um grau de autismo que esteja na
faixa mais branda, se ela ndo passou por esse processo ela vai ter um pouco de
dificuldade, porque é um processo né, alfabetizacdo é um processo, ele ndo comeca
no primeiro ano, comec¢a bem antes, né... se a crianca que tem acesso a livros, a
estrutura da escrita, com atividades ludicas, ele vai chegar no primeiro ano, é... com
uma bagagem maior e que facilite, independente de ser uma crianca autista ou uma
crianca tipica, mesmo. Entdo, vai depender disso e assim depende... do apoio da
familia, mas eu acho que todos... é possivel alfabetizar, né, as criancas que estédo
num grau de autismo que consegue td numa sala de aula que ndo sdo as que nao
tem nada de oralidade... que... ndo sédo tdo... é... agressivas. Porque o JV era
agressivo, mas tem criangas muito mais agressivas, né, que tem dificuldade muito
grande até da familia lidar. Eu acho que todos tém assim a possibilidade de... de
alfabetizar sim, uns com maior facilidade como o gra... como o0 J, e outros com
pouco mais de dificuldade como foi o JV, que foi alfabetizado no terceiro.
Pesquisadora: Entendi...

Entrevistada: Mas ai por isso que eu falo € um processo: o que nunca frequentou a
escola e foi direto para o primeiro ano, e o que frequentou desde o CEl até a EMEI.
Pesquisadora: Entendi. Vocé vé esse processo é...em relacdo é... a0 cognitivo

dele ou no que que vocé vé esse processo assim é...
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Entrevistada: Tudo. Eu acho que tudo. E... mesmo independente de ser uma
crianca tipica ou uma crianca... autista, ela... precisa desse processo todo cognitivo
mesmo, né, de... e fisico e... é... emocional tudo isso eu acho que influencia. Tanto
no autista quanto no tipico. E que no tipico, ele lida melhor com essa... com esse
processo, né. E as criangas, as criancas que sao autistas elas ttm um pouco mais
de dificuldade. Porque as vezes ela ndo consegue é... verbalizar o que ela sente, as
vezes ela ndo consegue... é... 0 barulho a incomoda, entdo todo, todo esse ambiente
é... interfere. Por isso que se ela vem num processo, ela vai ja entendendo e
acostumando, entendeu?

Pesquisadora: Entendi.

Entrevistada: Sabe... ela sabe o que esperar de um ambiente escolar. Agora
guando ela nunca frequentou, quando ela chega no primeiro ano, ela vai comecgar do
zero como se ela... tivesse acabando igual uma crianca que entra no EMEI, vamos
dizer assim. Tipica.

Pesquisadora: Uhum, entendi. A dltima pergunta era justamente isso, né?
Considerando essas mesmas ac0es, esses estimulos, né, referente a mudanca de
estratégia, referente a manutencdo do foco, a memaria, ai eu queria que vocé
falasse sobre o impacto ou como vocé vem perto disso, né, vocé ja comentou nas
criancas autistas, sobre o desenvolvimento tipico, mas vocé acabou falando agora a
pouco, né?

Entrevistada: E que eles s&o... €, num contexto de educacio eles sdo parecidos,
né. E... eles precisam desse processo, tanto o tipico quanto o autista. A diferenca é
gue... alguns autistas e as vezes até uns tipicos tem dificuldade de relacionamento.
Mas o barulho... a mudanca de rotina... que as vezes interfere bastante na crianca
que é autista. Mas se ele segue esse processo, foi pra educacdo infantil, é...
aprendeu algumas coisas na educacao infantil, quando ele chegar no alfabetizacéo,
vocé parte dali, entendeu? Se ele nunca, se ele nunca frequentou, vocé vai ter que
comecar um processo do zero, né de uma crianga que ta chegando no primeiro dia
na escola. E eu acho que isso atrapalha pela, pela experiéncia que eu tive com
esses trés alunos, os dois que nunca foram tiveram dificuldades e o que ja tinha
frequentado a educacao infantil teve mais facilidade ai porque... o grau de autismo
do JV... do PV e do J, era 0 mesmo, eles estavam na mesmo espectro autista.

Pesquisadora: Uhum...
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Entrevistada: e eles tinham bastante diferenca sim em termos de oralidade de... de
conhecimento do que a gente coloca na sala, de convivéncia com os colegas, tudo

isso foi mais fécil para o J do que pro PV, no comeco.
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ANEXO E: Entrevista 2

Pesquisadora: Entdo... entdo ta joia, professora. E... qual que ¢ a sua i... desculpa
fazer essa pergunta, mas precisa, ndo tem jeito, faz parte da enquete da pesquisa...
qual que é sua idade?

Entrevistada: Ah... 42 anos... (risos).

Pesquisadora: (Risos) E que tem gente que n&o gosta, né, de falar a idade...
Entrevistada: Eu néo ligo, n&o (risos).

Pesquisadora: (Risos) Ta bom, entdo... E... e quanto tempo de magistério vocé
tem?

Entrevistada: Eu tenho 11 anos.

Pesquisadora: Onze anos... Vocé é pedagoga?

Entrevistada: Sou pedagoga.

Pesquisadora: Que ano vocé se formou?

Entrevistada: Me formei em 2009.

Pesquisadora: E... vocé fez algum curso complementar... alguma pos-graduacao,
ou mesmo um curso de extensao... alguma coisa assim, de formacéo continuada?
Entrevistada: Eu tenho varios cursos de continuacdo continuada, né? Ainda mais
agora que estou na prefeitura de Sao Paulo, eu preciso fazer varios cursos; eu tenho
pés-graduacdo em modelagem de matemaética... €... contacéo de historia...
Pesquisadora: O contacdo de historia também é p6s?

Entrevistada: N&o, é curso de extensao.

Pesquisadora: Uhum... e voltado para autistas, vocé tem algum?

Entrevistada: Nao... ndo tenho nenhum curso voltado, €... Com estudo mesmo para
criangca com deficiéncia, né...

Pesquisadora: Ah, t4 certo. Essa sua p6és em modelagem matematica... Vocé
concluiu em que ano?

Entrevistada: Conclui em 2018.

Pesquisadora: E vocé leciona sé na prefeitura de Sao Paulo, né? Vocé néao leciona
no particular ndo, né?

Entrevistada: Ndo. SO na prefeitura de Sdo Paulo, esse ano. No ano passado, eu
tava em duas prefeituras. Trabalhava na prefeitura de Franco da Rocha e na
prefeitura de Sao Paulo. Eu trabalhei muito... praticamente a minha carreira inteira

foi em Franco da Rocha, né? Eu fui obrigada a exonerar por conta de Sdo Paulo.
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Pesquisadora: Entdo... bom, entdo... a sua experiéncia com alunos autistas é...
guantos anos letivos vocé lecionou pra aluno autista?

Entrevistada: Entdo, olha primeiro ano que eu peguei crianga com autismo foi em
2012. Eu tinha duas criangas autistas na minha sala. eu tinha um aluno que era
autista... ele tinha autismo leve; e tinha o outro que era... moderado... mas... 0...
acho que... mais para moderado. Foi 0 primeiro ano que eu tive autista: dois no
primeiro ano, né... Tinha uma turma de 37 alunos aqui em Franco da Rocha, e tinha
esses dois alunos com deficiéncia. E... esse aluno... autista... leve, ndo precisava de
cuidadora, entdo... é, ele era bem tranquilo, enquanto o outro, eu ja precisava de
alguém na sala para ajudar, porque ele era bem agitado.

Pesquisadora: Ta certo...

Entrevistada: Foi o ano que eu tive... mas eu tive o ano passado... eu também
trabalhei com dois autista: eu trabalhei um no periodo da manha, no terceiro ano,
aqui em Franco da Rocha e um aluno la no CEU, o S, que era do primeiro ano,
autista leve.

Pesquisadora: Ah, ta... vocé ndo pegou nenhum grave, ndo, né?

Entrevistada: Entdo, esse aluno que eu tive em 2012, que eu falo moderado, eu
acho que era grave, porque ele era uma crianca bem agitada, ele tirava a roupa
dentro da sala... ele fazia as necessidades fisiologicas dele dentro da sala...
Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: Ele batia nas criancas... ele empurrava... ele... batia no armario,
entdo, assim... é... no inicio, foi bem dificil trabalhar com ele, né... uma crianca
bastante agitada. Ja o leve, ndo. E uma crianca mais tranquila; ele tinha os... 0s
momentos de nervoso dele, mas ai conforme vocé vai analisando o aluno, é... vocé
vai verificando o que pode e o que ndo pode, né... também tem isso... e... mas foi
possivel fazer um trabalho, mesmo com o outro, que era... é... mais agitado, mais
nervoso... foi possivel trabalhar um pouco com ele dentro da sala. Nao foi facil... até
entdo néo tinha tido experiéncia com autismo, né? Eu ja tinha trabalhado... todos os
anos ai da minha profissdo sempre peguei aluno com deficiéncia na sala. Ja tinha
trabalhado outras deficiéncias, ndo o autismo. Agora, o ano passado, eu tinha um no
periodo da manha, que era bem nervoso, que ele veio de uma sala. Ele estava no
periodo da tarde, mas, porém a tarde ndo tava dando certo com a professora, nem
com as criancgas, € ai, é... a diretora numa conversa pediu para que eu tentasse ficar

com ele, como ouvinte na minha sala, e ai eu aceitei o desafio, né, e... e ele foi... foi
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tranquilo. Ele teve algumas crises, mas foi até o final do ano, foi tranquilo com ele s6
gue ele tinha outras deficiéncias também, ndo era s6 o autismo, né... Entdo, eu acho
que isso também, é... dificultava um pouco a interacdo dele com as outras criancgas,
né... mas, assim, foi um ano bem proveitoso. Eu digo sempre que trabalhar com
criancas especiais com deficiéncia, €... a gente aprende muito com elas, né?
Entdo... eu aprendi muito. O S ai, do... |a do CEU era um menino super tranquilo. No
inicio, ele ficou meio... no canto dele, né... quando eu iniciei na sala, porque eu
peguei a sala em abril. Era uma licenga maternidade da professora, entdo, quando
eu entrei assim, é... ele, como se diz, assim... eles ficam um pouco cismados, né...
porque ndo conhecia, mas ai a primeira coisa que eu fiz foi ganhar a confianca dele.
E foi o0 menino que me deu grandes alegrias, né... foi... a familia super presente... a
mae bem participativa. Ele... ndo olhava no meu olho no inicio, depois ele comecgou
a olhar no meu olho e... sempre se dirigir a mim para qualquer coisa. Entdo eu era o
ponto de apoio dele. Ele fazia todas as atividades na sala, mas ele sempre precisava
gue eu o apoiasse e... tivesse ali com ele, ajudando ele. E ele foi um aluno que foi
alfabetizado muito rapido. Comecou a ler e... fazer a leitura com fluéncia e... um
ganho muito grande para mim foi a parte da socializacdo dele também, a interacao
com toda a turma e ele fazer a leitura para sala em voz alta. Entdo ele pegava o
livro, porque eu sempre abri espaco para as criancas lerem na frente e um dia ele
chegou em mim e... e... e pediu, né... ele falou pra mim que ele queria ler la na
frente; e ai eu falei para ele, entdo I6gico que vocé vai ler... porque outras vezes eu
tinha sinalizado para ele que ele puder... que ele poderia estar fazendo essa leitura,
né... mas ai ele se esquivava. E ai eu deixei um tempo para ver se ele mesmo ia se
oferecer, e eu comecei a gravar as criancas fazendo a leitura. E nesse gravar as
criancas, ele falou para mim que ele iria ler la na frente. Entdo ele leu um livro
inteiro, é... fluentemente...

Pesquisadora: De que ano ele era?

Entrevistada: Primeiro ano... 0 S, la do CEU. E... e eu pedi para que ele lesse para
mae dele. Eu falei. Eu mandei o livro, que ele leu para turma, e falei para ele: 6...
guando vocé... vocé chegar na sua casa, vocé vai ler para sua méae. Porque era
assim: ele s6 mostrava as coisas para mae, aquelas coisas que eu dizia para ele
gue ele tinha que falar, que mostrar da escola. Entéo ele leu pra ela, e ai ela veio no
outro dia, né... muito feliz, ndo acreditava no que ela tava vendo, porgue ela achava

gue seria impossivel que ele fosse alfabetizado tdo rapido e foi isso, foi uma...
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assim, foi um ganho muito grande com esse aluno da tarde, 0 S. Ja o meu aluno da
manhda, o D, terceiro ano, é... ele ja veio com dificuldade por conta da interacdo e
socializagdo que ele ndo tinha com a turma da tarde, né... entdo ele batia nas
criangas... chegou a bater na professora, no periodo da tarde, era bem agressivo...
entdo... quando ele veio pra mim, é... num primeiro momento, eu quis... é... ter...
obter a confianca dele. Entdo primeiro, eu precisava me aproximar dele, né... pra
ganhar confianca, e ai eu também consegui fazer um trabalho tranquilo com ele...
que ele participasse das atividades, mesmo com as dificuldades, porque além de
tudo, ele tem déficit de atencdo... e ele tem uma paralisia cerebral muito leve.
Porém, ele ndo guarda... é... informacao. Entdo, tudo que vocé ensina... tudo que
vocé mostra pra ele, daqui a pouco vocé vai perguntar e ele ja esqueceu. Entdo...
mas assim... é... foi muito gratificante trabalhar com os dois... com os dois tipos ai de
autismo, né... diferentes...

Pesquisadora: Sei... esse Ultimo caso... esse menino que tinha mais dificuldade...
VOCé viu... notou uma evolugéo, no final do ano letivo... assim, em que aspecto?
Entrevistada: Notei... é... quanto a interacdo... ele ndo... ndo interagia com
ninguém, no inicio e no final do ano ele ja interagia com praticamente todos da
turma. Eu conseguia fazer trabalhos com toda turma... e ele participar desses
trabalhos, desses grupos que até entdo ele so... sé aceitava sentar comigo, né...
depois que eu consegui, €... adquirir a confianca dele, ele s6 aceitava sentar comigo
e fazer atividade comigo depois, €... eu comecei... depois que ele ganhou minha
confianca, eu comecei a introduzir alguns colegas... aquelas criancas mais calmas
da sala, né... E ai ele foi interagindo. Um dia ele pediu pra sentar com uma crianca,;
no outro dia, ele falava que queria sentar com outra, entdo eu fui fazendo um rodizio
na sala e... logo, logo mais pra frente eu verifiquei que... assim, ele ja estava... é...
interagindo, socializando com todos... quando saia da sala e ia pro parque ele
brincava; no inicio ele ndo fazia isso, né... ele conseguiu gravar o nome dele... e ele
conhecia as cores, €... 0S numeros... €... porém ele tinha... no terceiro ano, ele ainda
terminou 0 ano como néo alfabetizado, né... E com muita dificuldade pra
acompanhar o conteido; mas... em matéria de interacdo, socializagdo, ganhei muito
com ele, né... tanto que eu sai pra passeio e eu fiz questdo de leva-lo... eu falei pra
mae, ndo, deixa ele ir... ele vai... né... ele... ele me obedece, ele fica calmo comigo,
entdo, assim... eu achei que foi um ganho muito grande, é...0 trabalho que eu

realizei com ele... foi trabalhoso, no inicio... ndo foi facil, mas, eu consegui... e
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guando ele tava muito nervoso, que eu percebia, assim que ele tava muito agitado,
muito nervoso, que ele ia, né... surtar... porque, as vezes, eles tém uns surtos
assim... eu procurava sempre... acalméa-lo... é... saindo da sala... fazendo uma
atividade com toda a turma fora da sala, né... pra ndo deixar ele sair da sala
sozinho... porque até entdo, no periodo da tarde, ele ficava fora da sala, ele ndo
entrava pra sala de aula, ele ficava andando na escola, ele rodava pela escola, ele
ndo entrava. Quando ele... é... foi estudar no periodo da manh&, com a minha turma,
eu procurei ndo deixa-lo fora da sala... entdo, as vezes eu achava necessério, que
eu via que ele tava agitado, eu tirava toda turma da sala junto com ele... entéo, eu ia
fazer uma leitura la fora... eu ia brincar 14 no parque... ia fazer uma brincadeira la
fora com eles, né... uma atividade... E ai eu via que ele voltava um pouco... ele
ficava mais tranquilo... ele conseguia respirar e se acalmar...

Pesquisadora: Nossa que bom, né? Ele... entdo, ele progrediu bastante, né...
durante o ano...

Entrevistada: Progrediu sim...

Pesquisadora: E... 0s amigos aceitaram bem... ele, ou tinham medo?

Entrevistada: No inicio, eles tinham medo, né? Quando... logo o que ele entrou.
Porque as criancas ja... s6 que é assim... um diferencial, acho que foi dele ja ter
estudado com essa turma no primeiro ano... entdo, ele estudou com essa turma no
primeiro ano... no segundo ano, ele mudou de turma, e ai no terceiro ano ele volta a
estudar com a turma que ele estudou no primeiro ano, entdo as criangas ja tinham
conhecimento como ele era, né... Entdo, as criancas também ajudaram. Quando ele
tava nervoso, as criangas ficavam mais calmas, né... Elas procuravam ficar mais em
siléncio porque o barulho da sala... a falagéo... é... as vezes deixava ele agitado.
Entdo... elas, elas ajudaram bastante nesse sentido. No comec¢o néo foi facil porque
eles ndo queriam aceitar, porque eles falavam, ah, mas ele vai vir da tarde, ai ele vai
vir dar trabalho pra pro aqui de manha, ndo sei o0 qué... porque antes dele vir, eu
conversei com a turma, pra contar pra eles, né, um pouco, como que ele era, née...
como que a gente tinha que agir, né... normalmente, que ele era um amigo deles,
que ele... que eles tinham que ajudar ele, né... E ai as criangas foram falando pra
mim, ai pro, eu conheco ele... Ele estudou comigo no primeiro ano... ah, ele era
muito nervoso, ai Ndo sei 0 qué... e ai comecaram a contar... falei entdo, ele entao
ele era, ele ndo é mais, e quando ele tiver nervoso, a gente vai tentar acalmar ele,

né... E ai as criangas, as criangas acabaram ajudando nesse sentido. Entéo foi... foi
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bom. Eu fiquei com muito medo, no inicio, né, quando eu... ela me chamou para
conversar e falar que ele viria, eu fiquei com muito medo... é... porque eu ja o
conhecia também, eu j& estava ali na escola, mas... é... a gente ndo pode... é...
como que eu posso dizer, assim, o professor... ele ndo tem que escolher os alunos,
né? Eu acho que a gente ndo... é professor ndo escolhe os alunos, né? Sao os
alunos que escolhe o professor. E eu acho que... eu fui escolhida. Entéo, eu fiz
assim, o que... como se dizer... eu tentei fazer um trabalho com ele, sempre
colocando ele junto com as outras criangas, nas atividades, mesmo ele com
dificuldades, eu sempre preparava atividades, €... com 0 mesmo tema, né... é...
dentro do mesmo conteldo que eu tava trabalhando com a turma, mas de uma
forma diferente, que ele pudesse fazer... que ele pudesse alcancar... mas assim eu
nunca... eu procurei sempre nao deixar ele pra tras, sempre inserir ele no grupo, né?
Eu acho que o mais importante para o professor e pra turma e pra crianca, que ela
seja inserida realmente no grupo. Isso, é, falando no geral, de todas as criancas
porque todas as criancgas, todas as criangas que estéo ali, elas séo especiais e cada
uma tem a sua limitacdo, né?

Pesquisadora: E verdade... né... é... esse ano, voceé ta lecionando para algum aluno
autista, ou ndo?

Entrevistada: Ndo. Esse ano ndo. Esse ano eu t6 nhuma EMEI, e... eu tenho um
aluno especial... eu tenho um aluno com paralisia cerebral, mas esse ano eu néo t6
com autista. Mesmo assim, esse aluno que eu estou, ele também é uma gracinha,
né... ai, t6 com saudade das minhas criancas... (risos).

Pesquisadora: E... pra vocé, o que que é o desenvolvimento psicolégico de uma
crianga autista... assim como que ele acontece?

Entrevistada: Eu acho que... é... falando um pouco da escola... eu acho que um
ganho muito grande pra crianga, e para o desenvolvimento psicolégico dela é
qguando ela comeca a interagir com seus pares. Quando ela comecga a se socializar...
porque... ja 0 autismo, como a gente sabe 0s estudos estdo ai e mostram, eles tém
muita dificuldade nessa parte, né? de interacdo e socializa¢do... Eu acho que a partir
do momento que eles comecam... que eles tém seguranga... eu digo sempre que
primeiro passo € a seguranca... se eles confiam no profissional que ta ali, né, o
professor... eu falo professor que é ele que fica o tempo todo com essa crianga em
sala... se ele tem confianca no professor, é... eu acho que o psicolégico dele... ele

vai desenvolver de uma forma melhor, segura... ele vai conseguir interagir com
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outras pessoas... além do professor da sala... e é... com o0 tempo, né... no tempo
dele, ele vai ganhando esse espaco dentro da escola, dentro da sala de aula, com
0s outros profissionais também, que trabalham ali na escola, né... Entdo, eu acho
isso muito importante, e outro ponto importante, que eu acho que vem além da
escola e, primeiramente, é quando tudo é trabalhado em casa, né... quando a familia
ajuda... e quando a familia, ela aceita. Eu tive... é... em 2012, eu falei para vocé que
eu tive dois alunos na mesma turma, um aluno era muito bem assistido pela familia,
o0 outro ndo. O outro... é... ele ndo era assistido pela familia, a mée parecia ter algum
tipo de deficiéncia também, e a mae ndo aceitava... a made nao aceitava. Entéo,
assim... foi um processo muito dificil de aceitacdo da mae, pra trabalhar com essa
crianca. Ja diferente do aluno que a fami... que a mae era participativa... que a
familia participava... porque ai a familia vai procurar os meios, né... o aluno que faz
terapia... é... ele... o autista, que ele faz terapia, ele é outro... outra crianca... a
crianca que faz terapia. E outra crianca, que eu ja tive... é... 0s alunos que nunca
passaram numa terapia, né... nunca tiveram... e 0s alunos que eram acompanhados
e faziam a terapia. Os alunos que fazem terapia, eles tém um controle muito
grande... é... esse meu aluno mesmo, o0 S, 14 do CEU... ele tinha um controle muito
grande... assim... dele. Do nervoso, da agitacdo dele, quando ele percebia que ele
tava ficando nervoso, ele mes... ele mesmo sinalizava é... que... ele ndo tava
gostando de uma coisa, de um jeito que... ndo era um jeito agressivo... né... porque
geralmente a crianca que ndo tem esse tratamento, ela ndo consegue... se controlar.
O meu aluno da manha, e do terceiro ano, o D, a mae comecou a fazer terapia com
ele também, quando ele veio pra minha turma, e ele mudou... porque ele falava
assim: Pr6, eu td nervoso, mas eu vou respirar e eu vou me controlar, entendeu?
Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Entdo assim, eu acho que a crianga também, ela vai aprendendo
algumas coisas e isso €é... € um ganho muito grande e que ajuda muito essa crianca,
eu acho que em primeiro lugar € a familia... e a escola, também, né... porque a
gente sinaliza as vezes pra familia... aquela criancga... é... precisa de ajuda, né? De
outro tipo de ajuda, de uma ajuda especializada... e tem pai, tem familia que néo
aceita... tem familia que néo aceita, acha que o professor ta louco... que o professor
nao sei 0 qué... eu tive uma aluna em 2014, que também era autista, e a mée nao
sabia... e... eu falava pa mée, né... conversava com a mae, e falava, e chamava a

mae para conversar... e essa mae... ela nunca aceitou... ela ndo aceitou. Ai quando
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a menina foi pra quarta série... quarto ano... eu ha mesma escola... essa mae foi
atrds de mim e falou: Professora, eu tenho que te agradecer... porque vocé falou
tanto que minha filha, que minha filha tinha alguma coisa, que ela precisava de
ajuda, que eu precisava procurar especialista, que nédo sei o qué... e vocé tinha
razdo, professora... Porque ai saiu o laudo médico, né... E ela comecou a ajudar a
filha dela... mas olha o tempo que demorou de aceitacdo... eu falei, outros
professores falaram né, e... demorou, porgque ela ndo aceitava, ela ndo aceitava... eu
trabalhei com bastante autista (risos).

Pesquisadora: E mesmo, nossa... (risos) tem uma grande experiéncia...(risos) e... a
guestao cognitiva dessa crianga autista... como vocé vé o desenvolvimento cognitivo
de um aluno autista?

Entrevistada: Entdo... € que nem eu falei... é tudo... € um grupo, né? Sao varias
coisas que vocé vai juntando, e ai eu acho que vai... vai ajudando, né... nesse
aprendizado dessa crianca... ele vai desenvolvendo... ele vai... € um passo de cada
vez, é com muita paciéncia, né... mas eu, assim... eles sdo muito inteligentes, eles
aprendem muito rapido... muito rapido...

Pesquisadora: Mesmo esse que tinha mais dificuldades, também?

Entrevistada: Entdo... mesmo assim... mesmo ele... porque igual, na oralidade... é...
ele sabia contar coisas... entdo assim, eu explicava, eu dava uma explicacdo dentro
da sala... e ele ndo... ele ndo conseguia escrever, mas ele conseguia na oralidade
contar, entdo, assim, eu falo ele, o cognitivo é... desses alunos que eu citei, menos o
aluno de 2012, esse que eu falei pra vocé que a mae ndo acompanhava, desse
aluno assim é... era muito pouco porque ele ndo falava comigo, ele sé gritava... é...
guando ele tava com muito medo, como era do primeiro ano €... as vezes ele... ele
pulava no meu colo, abria as pernas e ficava agarrado comigo, e dali minha filha...
demorava para conseguir tirar ele, né... mas... do restante... é... eles sdo muito
inteligentes. Eles, é... eles conseguem contar historia... eles conseguem contar fatos
gue aconteceram, claramente, entdo eu acho assim que eles, eles tém um lado...
eles sdo bem inteligente... 0 que precisa, na realidade, € que isso seja trabalhado...
entendeu? Porque quando é trabalhado eu acho que, que da pra fazer um trabalho
legal, apesar de ter aqueles casos que sao mais graves, né?

Pesquisadora: Entendi... Entdo, considerando essa questdo desses pontos que tém

que ser trabalhados, o que que vocé identificou, nos seus alunos autistas, que...
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vocé podia trabalhar e que aquilo ia evoluir, assim... quais 0s pontos vocé percebeu
gue poderiam ser estimulados durante a aula?

Entrevistada: Ah, eu acho que sempre boas perguntas... eles também como todas,
todas as criangas no geral, eu acho que é... vocé sempre fazer intervengoes... e
fazer boas perguntas pra essas criancas. Igual no caso do S, é... eu trabalhava com
ele alfabetizacdo, né? Primeiro ano. E... 0 S, ele, ele precisava... no inicio ele nao
conseguia se organizar no caderno... é... ele ndo tinha essa organizacgédo, ele fazia
uma palavra |4 em cima, outra l& embaixo, pulava folha, né... E ai, eu usei como
estratégia que eu iria sempre marcar um ponto no caderno dele... Da onde ele
deveria comecar... e ai a partir desse momento, 0 S comecou a utilizar o caderno da
forma correta, até o dia que ele falou pra mim: Pro, eu ja sei onde eu tenho que
comecar. Ai eu parei de marcar o ponto no caderno dele, né... E... quando ele
escrevia alguma palavra, alguma letra, ou colocava alguma letra, ou alguma silaba
gue ndo estava correta, eu sempre €... trabalha... trabalhei muito com figura nesse
processo de alfabetizagdo, com imagem entdo eu sempre mostrava a imagem pra
ele e perguntava o que que era. Entdo eu perguntava pra ele como que escrevia
aquilo, e ai eu perguntava pra ele se, aquela letra que ele tinha colocado tava
correta, e eu pedia pra ele, e eu via que o processo com ele foi muito rapido de
leitura, porque ele comecou a corrigir 0s erros, né... Ele comecou a corrigir e a
aceitar, porque até entdo ele ndo aceitava... cé falava assim: O... ndo é essa a letra,
sabe... ai ele ficava emburrado, ele ndo aceitava, né... o D, que era da turma da
manha, terceiro ano, é... eu também trabalhava muitas imagens, muita figura. A
questdo do D n&o era s6 o autismo, ele também tinham um Déficit de Atencdo muito
grande... é... a paralisia cerebral junto com, né... entdo eram outras deficiéncias
junto e ele ndo conseguia memorizar, entdo eu mostrava uma figura, uma letra se
ele ndo conseguia memorizar, porém se eu falasse na oralidade pra ele, se eu
conversasse com ele, né... ou mesmo trouxesse algum assunto interessante pra
sala, ele conseguia conversar sobre aquele assunto. Entdo, €... eu acho que o
estimulo é tudo em todas as fases ai, né? Que a crianca tem que ser estimulada
cada vez mais, e € um desafio, entdo vocé vai com coisinha pouca no inicio, e ai
conforme eles vdo caminhando, e ai vocé vai desafiando eles e eles véo
caminhando cada vez mais.

Pesquisadora: Entendi. E... ai vocé falou assim dos pontos fortes, né... daqueles

pontos que vocé identificou que poderiam ser trabalhados, mas tem algumas
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fraguezas desses alunos autistas, alguns pontos fracos, que vocé identifica
também... de repente podem ser melhorados?

Entrevistada: Ai... eu acho que... uma das coisas, é, ndo s6 no autista, mas em
outras criancas também... eu acho que um pouco é o trabalhar o ndo com eles...
porque eles ndo tém, eles ndo tém essa aceitacao, é... eles acham que tudo pode,
tudo é na hora que eles querem, né... entdo acho que isso precisa ser trabalhado, eu
acho que isso € um ponto negativo, mas ndo é s6 deles... eu acho que hoje em dia
ta bem gritante ai na maioria das criangas, né... mas ai a gente fala um pouquinho
dessa dificuldade com eles nesse sentido, né? Do entendimento ai... que... é... ndo é
0 momento, ndo é a hora, né... deles estarem entendendo essa colocacao. Agora...
eu acho que... xo vé... isso também é uma coisa que tem que ser trabalhado em
casa, um pouco, porque vem muito de casa; as vezes o0 pai e a mae trata a crianca
como doente, a crianca ndo é doente. E 0 pai e a mée trata como se fosse. E ai
eles... né... chega na escola, eles acabam sofrendo um pouco pra mudar esse
processo ai. Eles tém muita... vamos se dizer assim, dificuldade com barulho, né? E
a sala sdo... bem falantes... entdo eles tém essa dificuldade. As criangas falam
gritando, as criancas nao falam baixinho. E...(risos) é... e ai eles tém um pouco de
dificuldade quanto a isso também... quanto a... ao local aonde eles estdo, se tem
muito barulho, se é muito agitado, isso deixa eles agitado, né...

Pesquisadora: Mas eles conseguem se adaptar depois de um tempo a esse
barulho, ou ndo?

Entrevistada: Consegue... consegue. Eles... é... l16gico que vai ter um dia que ele
nao vai tar muito bem, né... E esse barulho vai incomodar além da conta. Mas eles
conseguem se adaptar sim. Barulho é... é prejudicial? E... Parece que no inicio,
depois parece que tem um... um aceite por parte deles, assim, quanto a esse
barulho.

Pesquisadora: Sem vocé tem que fazer nada?

Entrevistada: E... porque assim, a gente vai pedindo para as criancas, né: ah,
gente, vamos falar mais baixo, vamos fazer siléncio... a sala também vai mudando,
neste aspecto... mas tem aquele dia que é o dia do jogo, que todo mundo vai jogar,
né... que todo mundo vai fazer trabalho, todo mundo vai falar, né... tem a hora da
brincadeira que... € uma hora de agitacdo, que as criangcadas vao brincar... entéo,
nesses momentos assim, eu noto que depois de um tempo... é... a crianga com

autismo, ela ja ndo se importa mais com esse barulho, ela ja fica la as... muitas
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vezes, ela, se ela ndo esta brincando com alguém, ela ta brincando no canto dela...
entdo a sala pode cair em cima dela, que ela continua la, brincando com o brinquedo
dela... se tiver de massinha, ele vai ficar ali, com aquela massinha... 0 S mesmo
ficava uma... hora se deixasse, com a massinha... Os bichinho dele... ai me
chamava para contar as histérias, né.... entdo assim, €... eles se acostumam, eu
acho, com o barulho... assim como diz que autista ndo é carinhoso, né?
Pesquisadora: E...

Entrevistada: 1sso ndo é verdade...

Pesquisadora: Nao é verdade, né?

Entrevistada: Isso ndo é verdade. E... assim... 0 S, ele era mais assim... que... no
cantinho dele, quanto a abragco, mas depois que ele foi ganhando o terreno dele,
todo dia eu cumprimentava as criancas, no inicio, antes de entrar pra sala, eles
sempre... passavam por mim, eu cumprimentava... entao ele aprendeu: ele me dava
abraco, ele oferecia a cabeca para eu beijar, ele abaixava a cabeca e eu beijava... a
mae dele chegava para buscar ele, e ela sempre falava: Pro, eu fico impressionada,
porque ele da... ele abaixava a cabeca e oferecia para que eu beijasse... entdo... é...
o D, que era o da manha, terceiro ano, ele era muito carinhoso... quando ele tava
nervoso, as vezes, eu abracava ele para que ele se acalmasse, e ele ficava um
tempdo ali abracado comigo, entéo, assim... eu acho que eles ndo sdo carinhosos
guando eles n&ao confiam.

Pesquisadora: Uhm... entendi...

Entrevistada: A partir do momento que tem essa confianca... que vocé ganha essa
confianca... ai... é... a forma deles agirem é diferente...

Pesquisadora: Entendi... é... agora... pensando na resolucdo de uma tarefa... seu
aluno autista ta fazendo alguma atividade que vocé propds, né... e ai ele ta la
trabalhando de uma forma que vocé ta4 vendo que néo vai... que ndo vai chegar na
resposta ou... ele ndo consegue estar desenvolvendo ali o raciocinio... Ai como vocé
faria para incentiva-lo a mudar a estratégia que ele ta utilizando e fazer de uma outra
forma?

Entrevistada: Entdo... eu sempre pergunto... pra eles, o que é para eles fazerem.
Entdo, eu sempre me dirijo a ele assim... é... perguntando: O que é para vocé fazer?
Né? Para eu entender o que que ele entendeu, porque as vezes ele entendeu
daquele jeito la que ele ta fazendo, e ele acha que aquele jeito é o certo, né? Entéao

eu sempre pergunto isso pra ele... e ai eu ofereco a minha ajuda: Vocé quer que eu
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te ajude... né... E ai eu vou tornar a explicar pra ele a forma que é para ele fazer. O
S... ele... ndo tinha autonomia, no inicio, para fazer as atividades sozinho, porque
primeiro ano € dificil que as criancas tenham essa autonomia, né... eles vao
adquirindo isso com o passar la dos meses... entdo, mesmo ele alfabetizado, ele foi
alfabetizado... eu entrei em abril, quando foi julho, ele j& estava alfabetizado... entéo,
assim... mesmo ele alfabetizado, ele tinha essa dificuldade pra fazer uma tare... uma
atividade sozinho, individualmente, entendeu? Entdo, eu sempre era o apoio dele...
entdo eu sempre sentava com ele, eu pedia pra que ele fizesse a leitura, é... e eu
sempre perguntava pra ele o que que ele tinha entendido... que que era pra fazer ali,
naquela atividade... depois de eu ter explicado pra toda turma, eu sempre me dirigia
a ele pra saber o que que ele tinha entendido, né... E ao sentar ali com ele, muitas
vezes ele me explicava certinho o que ele tinha que fazer. Ai eu falava pra ele:
Entdo faz. S6 que ele precisava que eu, é... estivesse perto... que eu fosse o apoio
dele... entdo eu sempre tava ali com ele, e ai ele fazia e perguntava pra mim se
aquilo tava certo... entdo eu falava: E isso mesmo, ta certo, e quando nio estava
certo, eu falava pra ele: O, ndo é assim, lembra que a pro falou... entdo, que que
vOoCcé escreveu aqui? Entdo, eu sempre perguntava pra ele... da mesma forma que a
gente faz com os outros, né... que estdo ali, eu também fazia com ele... entdo eu
sempre perguntava. E isso, eu acho que com passar do tempo, o S foi ganhando
autonomia. Ele era alfabetizado, porém ele ndo conseguia produzir um texto, porque
ele ndo conseguia, é... colocar as ideias dele organizadas...

Pesquisadora: Travou um pouquinho, vocé poderia repetir?

Entrevistada: Ah, entdo, o que eu tava contando pra vocé é que 0 S é... eu sempre
fui o apoio dele... isso vocé entendeu, né?

Pesquisadora: Entendi.

Entrevistada: E ele ndo era produtor de texto... ele ndo produzia texto que nem as
outras criancas ali. Ele tinha uma dificuldade para organizar as ideias dele,
entendeu? E ai eu passei a ajudar a ele organizar essas ideias, né... as vezes como
escriba dele... dele contar a historia, eu escrever essa historia pra ele: viu que legal,
vocé conseguiu contar, né? Olha que bacana... até o0 momento que ele comecou,
através dos desenhos que ele fazia, porque ele gostava de desenhar... entdo
através dos desenhos que ele fazia, ele comecou a contar histdria com frases
pequenas... entdo isso foi ajudando ele a produzir textos, né... se organizar. 1Sso

num primeiro ano... eu acredito... infelizmente esse ano a gente teve essa pandemia,
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né? O S esta em casa... entdo... isso talvez, né, prejudique um pouco ele... assim
como outras criangas... mas, €... 0 S terminou o0 ano ja iniciando producdes...
fazendo as suas producdes de textos...

Pesquisadora: Nossa, que legal... Tomara que a mée dele tenha essa... questéo...
de sentar com ele, né... acompanhar, como vocé fazia, né?

Entrevistada: Porque ele precisa desse acompanhamento... igual eu falava pra
ela... eu mandava licdo de casa, e eu sempre falava pra ela. Ela falava: Pré como
que vocé faz? Né... ela perguntava... Eu falava: O, eu fago assim, em casa vocé vai
fazer assim... né? Eu falei assim: Vocé nao vai dar nada pronto pro S. Tanto que,
guando ele comecou a ler, né... ele comecou a ler tudo. Ele comecou ler na rua, ele
comecou ler... 0 que passava na televiséo, ele lia... legenda ela j lia... Ele comecgou
a ler tudo. Entéo eu falei pra ela, agora n6s vamos incentivar ele a produzir texto... e
como € que vocé vai fazer isso, né... ah, quando vocé tiver fazendo alguma coisa...
uma receitinha la que vocé gosta, que o S gosta de comer, Pede pra ele... pra ele
anotar os ingredientes dessa receita, né... pra ele escrever como que VOCé
preparou... entdo ele passou a fazer isso... entdo eu falei pra ela: Tem que trabalhar
isso com ele. Eu acredito que ela esteja... se ela ndo estiver tdo atarefada, né...
porque ela era enfermeira... ela trabalhava no setor da saude... que ela esteja
ajudando ele, né? Eu tenho ele dentro do meu coracao... (risos).

Pesquisadora: Mas vocé soube mais alguma coisa dele quando vocé saiu do CEU?
Entrevistada: Eu sempre falo com as meninas, né? Mas assim, eu sempre
pergunto... € a minha amiga... as minhas amigas que téo la, né... as pro que eu
estou sempre em contato... porque um dia... guem sabe eu ainda vou dar aula pro S
de novo, né?

Pesquisadora: Ah, vai sim...

Entrevistada: Quem sabe l4 no quarto, no quinto ano, eu ndo pego o S...
Pesquisadora: E verdade, né? Com certeza, vamos torcer... Vamos voltar... €, bom,
a gente falou da mudanca de estratégia, né... e ai, mantendo nessa mesma linha de
raciocinio, é... como vocé faria pra estimular o aluno autista a manter o foco na
atividade... ndo desviar, ndo parar pra fazer outra coisa...

Entrevistada: Olha, eu vou te falar a verdade, pra vocé... o autista, ele € meio dificil
de desviar, viu? Ele... quando ele foca, ele fica ali focado no que ele esta fazendo...
€... eu ja tive outros alunos, que nem eu falei pra vocé, com outras deficiéncias, que

tém mais dificuldade de concentracdo do que o autista. O autista, quando ele ta
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fazendo o exercicio... ele ta jogando... ele tA fazendo alguma atividade... alguma
separacao ali, de alguma coisa, é... dificil vocé conseguir tirar a concentracéo dele
daquilo.. entdo, assim... eu falo pelo S... S era muito concentrado no que ele tava
fazendo... ele ndo... dificiimente ele saia daquele processo... s6 se algum aluno
cutucasse ou chamasse ele... mesmo assim, eu falava: O, vamos voltar, né... vocé
chama o aluno de volta... O, vamos voltar para aquilo que vocé estava fazendo, né?
Entdo, o D, mesma coisa... apesar da dificuldade que o D tinha... é... ele queria
terminar... o que ele tava fazendo... entdo, é... geralmente eles terminam o que eles
estdo fazendo, né? Geralmente, assim... ndo tem tanta dificuldade, que nem um
aluno que tem déficit de atencéo... que... olha... € uma coisa... até um cisco que
passa, uma mosca, qualquer coisa tira a atencéo dele, entendeu?

Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: E diferente... eu acho que o autismo, né... nesse sentido... pelo
menos esses alunos que eu tive... é... nesse sentido, eu acho que era... era mais
dificil eles sairem da concentracdo... ndo que ndo saisse... saia sim... mas era
aquilo... chamar de volta, né... Vamo la... e ai, o que que cé tava fazendo, né...
vamos voltar la pro que vocé tava fazendo? Né? E as atividades também né&o pode
ser atividades longas, né... cansativas... porque isso ja... ja tira atencéo, eu acredito,
né... eu acho que tem que ser uma atividade que tem um objetivo e que seja uma
atividade que ndo seja cansativa pra crianca, n€, no geral...

Pesquisadora: Uhum, ta certo... é... e a questédo é... da lembranca... vocé comentou
de uma alu... de uma crianca que nao era autista e tinha dificuldade de se lembrar
depois da atividade... e o autista, ele lembrava da atividade? E se ele néo
lembrasse, o0 que vocé poderia fazer para estimular ele... por exemplo, ele fez uma
atividade... é... num dia de aula sobre uma leitura uma histéria ou qualquer coisa
assim... ou alguma atividade de matematica, e no dia seguinte vocé precisava que
ele se recordasse, para retomar o contetdo... como vocé faria isso para estimular
essa recordacao dele?

Entrevistada: Geralmente é... igual... primeiro ano, a gente utiliza muito de imagens,
né? Entdo, ndo s6é com autismo mas para todas as criancgas, ali. Entdo, se € uma
histéria, se foi uma leitura, cé ja chega na sala e jA& mostra uma imagem para
crianca: Viu? Olha, quem é esse daqui, né... Alguém sabe me contar la o que foi que
a pr6é contou, né... Alguém sabe o que que aconteceu com ele... entdo isso ja vai

fazendo com que ele cria lembrancas, né... que venham na sua memoria e... 0
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autista ndo é diferente... a gente também vai lembrando de alguns pontos... tem
pontos que as vezes, €... eles ndo tém tanta lembrancga, mas ai cé vai... cé conta um
trechinho, daqui a pouco ele conta o outro trecho que ele se lembra, né... e... vai
vindo isso novamente na memoria dele... o que foi contado ali, o que foi vivido. Eu
sempre retomei minhas aulas com as criancas no outro dia: Olha o que que a prd
deu ontem, o0 que que vocés aprenderam, né... assim como no final do periodo: Olha
0 que gue nos trabalhamos hoje... Uma porque eu sei que quando chega em casa, 0
pai quer saber o que que o filho fez na escola, né... entdo eu quero saber se o filho
vai saber contar... entdo... é... eu sempre procuro retomar com eles, no final do
periodo, o que foi trabalhado naquele dia... 0 que que eles conseguiram aprender,
né... entdo isso eu acho que é legal, porque ai ja fica um pouco guardado na
memo©ria deles...

Pesquisadora: Entdo, é... agora faltam s6 duas perguntinhas... tA bom, pra gente
terminar... é... a proOxima €, assim... queria saber se eu t6 te atrapalhando, alguma
coisa, vocé ta com horario...

Entrevistada: Nao... eu ja deixei o horério pra vocé... ta bom? (risos)

Pesquisadora: Ah, obrigada... (risos) eu ndo quero atrapalhar...

Entrevistada: Nao, ndo... ta tranquilo...

Pesquisadora: Entdo ta joia! Entdo... € sobre é... o impacto destas acfes que vocé
utiliza... que vocé comentou de utilizar imagens, de relembrar a aula... a aula
anterior, e tal, a questdo do foco... como vocé é... vé o impacto dessas acdes, é...
nestas criancas autistas que estdo no ciclo de alfabetizacéo, né... primeiro, segundo,
terceiro ano... sdo os alunos que vocé comentou. Vocé vé que é... essas acoes,
elas sdo... elas realmente estimulam? Vocé vé um impacto positivo sobre o aluno
autista?

Entrevistada: Sim... o impacto, eu acho que € grande pra eles... uma que eles
fazem parte da sala, da turma, né... E eles sabem que eles também serdo
cobrados... entdo, eu acredito que... € de extrema importancia cada vez mais, €... 0
professor oferecer estimulos pra essa.... pra todas, no geral, né... porque eu
costumo sempre assim... eu falo de todas, porque eu costumo trabalhar sempre com
todas... eu ndo tenho muita diferenciacdo entre as criangas, né... O que muda, eu
acho que € o estimulo e... como se diz... as intervencdes, né... que sao feitas. Entéo,
talvez com aquela crianca que € aut... que tem o autismo, eu vou fazer uma

intervencao diferente no momento que eu for ajuda-la, né... porque ela necessita que
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eu faca de forma diferente, assim como aluno que tem dificuldade de aprendizagem,
eu nao posso trabalhar com ele da mesma forma que eu trabalho com todos... eu
tenho que trabalhar com ele de uma forma diferenciada. Entdo eu vou fazer
intervencdes diferenciadas. Entdo, eu acho que é de extrema importancia pra
crianca... para o crescimento, desenvolvimento da aprendizagem dela, essas
intervencdes. Quando elas sdo bem pontuais no... na dificuldade da crianca, né... se
eu sei que a crianca tem mais dificuldade em matemética, entdo eu vou procurar
fazer intervencdes, oferecer algo ali naquele ponto que eu sei que a crianga tem
mais dificuldade. Entdo, eu acho que as intervencfes... elas sdo assim... é...
extremamente importante... € extremamente importante na sala de aula, com todas
as criangas, no geral...

Pesquisadora: Entendi... e vocé falou que essas criancas séo... sabem que vao ser
cobradas também. As cobrancas sdo diferentes entre uma crianca autista e um
que... um aluno com desenvolvimento tipico?

Entrevistada: Eu respeito sempre a fase da crianca... eu acho que cada crianca tem
sua fase, né... Nem todas aprendem da mesma forma, do mesmo jeito, mas o que
elas aprendem tem que ser levado em conta, de todas... Pode ser com autista,
igual... eu tinha o meu aluno do terceiro ano, ele nao foi alfabetizado... Entéo, eu via
outros pontos nele para tar avaliando ele, né... Entdo, assim, ndo que aqueles
pontos de alfabetizacdo ndo fossem importantes para eu avalia-lo... mas assim, a
oralidade, a interacdo, a participacao das atividades, nos trabalhos, né... entéo, eu...
assim... é... esses pontos... ele... eu falava, ndo... Olha que interessante isso, né...
Eu fiz uma pergunta, a sala ndo me respondeu, mas... 0 D me respondeu, né... O D
contou aquilo... entdo, assim... eu acho que tudo... tudo tem que ser levado em
consideracao, né... a forma de avaliar... ela é diferente... ndo vou falar pra vocé que
€ igual, né... que eu ndo vou avaliar um aluno que é produtor, é... com um aluno
autista que ainda nao ta produzindo... ele ndo é produtor, mas ele faz outras coisas
gue eu tenho que levar em consideracdo nessa minha avaliacdo. E ai a gente... eu
costumo sempre... é... olhar o que a crianca tem de positivo. O que ela conseguiu.
Que nem um aluno que ndo tem interacdo, de repente ele comeca a interagir, vocé
comecga a trabalhar, ele comeca a interagir... isso € um ganho muito grande, né...
aguela crianca poder ta ali, vocé vé que ela ta conversando, que ela ta sentando
com 0s outros colegas, que ela ta participando das atividades... entdo, esse € um

ganho muito grande, né... ela ndo ta ali na sala, ali de lado, quieta, ali no canto, né...
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eu dou uma atividade pra todos e pulo aquela crianca... né... eu vou dar atividade,
que eu estou dando, e eu vou dar pra ela também... né... E ai, dentro da
necessidade dela, eu vou ajuda-la, eu vou intervir, pra que ela consiga fazer a
atividade, né...

Pesquisadora: Entendi. E... agora considerando... eu acho que... bom vamos fazer
a ultima pergunta, acho que ja td meio que respondida, mas so6 pra ficar mais claro...
Considerando essas mesmas acdes, né... realizadas com todos os alunos de sua
sala, qual seria o impacto sobre as criangas com desenvolvimento tipico... que a
gente falou do autista, né... agora queria saber o impacto desses estimulos todos...
como vocé em criancas de desenvolvimento tipico, assim...

Entrevistada: Vocé fala do geral?

Pesquisadora: E... no geral... nas outras criancas...

Entrevistada: Nas outras criancas... €... assim... eu acho que as crian¢as aprendem
muito, assim como a professora também, né... E... eu acho que as formas... eu acho
que é até mais rico pras outras criangas... porque vocé acaba buscando estratégias
diferentes para vocé alcancar aquele aluno, que vocé sabe que tem mais
dificuldade, e vocé acaba utilizando estratégias diferentes, e essas estratégias
diferentes acaba também tendo um impacto em todas as crian¢as da sala, porque as
vezes... é... outras criancas que ali também tem algum tipo de dificuldade, que n&o
conseguiu de uma forma, elas acabam também avancando, devido aquelas
estratégias que vocé utilizou, né... que o seu ponto de partida era o autismo, né...
era a crianca que precisava mais de ajuda, perai s6 um minutinho... era a crianca
gue precisava mais daquele auxilio diferente, mas vocé acaba ajudando essas
criancas, também... eu acredito que sim... eu acho que todo mundo aprende eu acho
que na sala, todo mundo aprende, né... Eu acho importante numa sala ter alunos...
€... que eu vou dizer com deficiéncia... porque eu acho que é rico, as criancas
aprendem muito, né... Eu acho que o mundo precisa disso, né... eles precisam... é...
gue as pessoas aprendam, né... que na realidade, a gente é igual mas tem... na
realidade, a gente € igual, né.. por dentro, mas a gente tem as limitacdes por fora...
entdo... é isso... eu acho que o aprendizado é de todos...

Pesquisadora: Uhum... T& certo, entdo... nossa nem sei como te agradecer...

Entrevistada: Imagina, espero ter ajudado...
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ANEXO F - Entrevista 3

Pesquisadora: E... quantos anos vocé tem?

Entrevistada: Eu tenho 27.

Pesquisadora: 27... e vocé... é... 9 anos de magistério, entdo?

Entrevistada: Desde os 18... 9 anos... 9 anos... eu nunca paro pra contar, eu nem
sei... (risos).

Pesquisadora: (Risos)... E... vocé é pedagoga, né?

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: E... vocé se formou em pedagogia em que ano?

Entrevistada: Dois mil e... quatorze... (risos).

Pesquisadora: 2014, certo...

Entrevistada: E... ja faz um tempinho, ja... (risos).

Pesquisadora: (Risos)... faz nada, pouco tempo... e eu que me formei em 20187
(risos).

Entrevistada: Sete anos ja, meu Deus do céu... pra mim faz mais... passou
correndo... cé vai ver, cé terminou agora, vai passar assim, 0...

Pesquisadora: E verdade, né? (risos)... Entdo, e ai, é... vocé fez assim... uma pos...
alguma coisa assim?

Entrevistada: Olha, eu comecei... eu fiz um ano de pds, mas eu ndo terminei... eu
comecei a fazer a... olha faz tanto tempo, que eu n&o lembro... era de...
psicomotricidade.

Pesquisadora: Desculpa, eu ndo entendi, ele travou um pouquinho...

Entrevistada: P0Os de piso... psicomotricidade...

Pesquisadora: Ah, psicomotricidade...

Entrevistada: Isso...

Pesquisadora: Ah... bacana...

Entrevistada: Eu fiz s6 um ano, s6... ndo consegui encerrar, menina...comecou a
acontecer uns negocios na minha vida particular, eu tive que parar.

Pesquisadora: Ah, ta certo... Vocé... é... foi até que ano?

Entrevistada: Fiz um ano s6... fiz... é... eram trés semestres... eu fiz s6 dois.
Pesquisadora: Ah, ta... mas quando vocé terminou esse segundo semestre, que
ano que era?

Entrevistada: Dois mil e... dezesseis? Dois mil e dezesseis.
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Pesquisadora: Dois mil e dezesseis. Ta certo. E vocé tem algum curso assim,
relacionado ao autismo, deficiéncias, alguma coisa ou nao?

Entrevistada: Olha, eu fiz varios cursos pela prefeitura, né... pela secretaria de
educacdo. E... mas a maioria era voltada pras questdes raciais, né... e de autismo,
eu nao cheguei... eu cheguei a fazer um s6.. mas nao era de autismo
especificamente, né... era de... é... jogos e atividades pra educacao especial.
Pesquisadora: Ah, td. Vocé lembra quando vocé fez esse curso?

Entrevistada: Ai meu Deus... foi no primeiro... 2015. Primeiro ano que eu tava aqui.
Eu lembro que o primeiro ano foi o0 ano que eu mais fiz curso. Que eu entrei naquele
negocio, né... aquela tem de fazer curso...

Pesquisadora: Ah, é, né... ndo, ta certo, né... Ah, entdo t4 joia. E vocé, tem uma
experiéncia com alunos autistas, de quantos anos letivos, assim? Quantos anos
letivos vocé trabalhou com aluno autista?

Entrevistada: Entdo, eu comecei... 0 primeiro ano que eu peguei sala que tinha uma
crianca autista foi em dois mil e dezessete. Que eu mudei de escola... e ai a sala
que eu fiquei tinha uma crianca com TOD e uma criangca com déficit de atencao.
Essa crianca com TOD, ela tinha autismo e riscos de esquizofrenia. Além do
transtorno... ai, eu sempre esqueco o... ah, eu sempre esqueco a palavra do “0”... é
transtorno...

Pesquisadora: Opositor...

Entrevistada: Opositor desafiante... isso, transtorno opositor desafiante. E ai, ele
tinha o autismo, né... porque ele ndo gostava de barulho, ele ficava muito agitado
com o barulho... ele ndo era uma crianca que ele... ele, se encostava nele, ele
batia... ndo gostava de encostar em ninguém... é... ele s6 encostava pra bater,
mesmo... com agressao fisica e tudo mais. Tive muitos problemas na sala com ele
por causa disso... Entdo, dois mil e dezessete foi a primeira sala que eu peguei, é...
com uma crianga, e eu... eu cuidava da sala, porque as outras salas era de outra
professora e eu fica... acompanhava.

Pesquisadora: E esse aluno com TOD e autismo... ele, ele era de que ano?
Entrevistada: Quarto ano.

Pesquisadora: Quarto ano... certo... e depois disso, vocé teve outros alunos
autistas?

Entrevistada: Dois mil e dezoito, que foi ano retrasado, é... eu continuei com esse

aluno... e em dois mil e dezenove, ano passado, eu peguei a sala do segundo ano
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no CEU, que tinha o aluno com autismo, mesmo, que era o C, porque teve a R, que
ficou com ele no comeco do ano, e ai ela tava gravida, ela se afastou... eu ai, eu
assumi a sala dela, que era com esse aluno, né... E ai ele tinha diagndstico de
autismo, mesmo.

Pesquisadora: Ah, ta certo... e esse diagnaostico, vocé sabe se era leve, moderado,
ou grave...

Entrevistada: Entdo, tava do leve pro moderado, por qué? E... por muito tempo, 0s
pais dele ndo aceitaram, né... Entdo era do leve pro moderado. Mas, ai, que
acontece... tava indo mais pro moderado, porque ele tava tendo muitas crises na
escola, e ele reclamava muito do barulho na sala, ele ndo ficava no recreio com
ninguém, ele reclamava que as criancas gritavam muito no recreio... por iSso que
ele ndo ficava... e... ndo brincava, também... as vezes ele tava mais animado, ai ele
participava... mas tinha dia que ele tava totalmente mal-humorado e ai, entdo, ele
nao queria falar com ninguém... pra subir pra sala eu nem falava com ele, eu sé
olhava que ele tava ali, puxava as criancas, e ele vinha junto. Se eu falasse com
ele, ele ndo vinha... entdo, assim... varias coisas que a gente vai pegando, assim,
dele, né... porque... no comeco a gente faz tudo errado, né...

Pesquisadora: E... comeco é dificil mesmo, né...

Entrevistada: E...

Pesquisadora: E esse ano, vocé teve algum aluno autista, ou nao?

Entrevistada: Esse ano... eu peguei o primeiro ano. Entdo, é dificil porque no
primeiro ano, a gente ta comecando a conhecer eles, né... algumas criancas ja vem
da EMEI com algum laudo... pouquissimas, pouquissimas... e... a minha sala... eu
acredito que eu tinha uns dois ou trés, mas que ndo eram diagnosticados... eles
tinham todos os sintomas, todos os jeitinhos, né... do... do... da sindrome do
autismo mas, nao.. tava diagnosticado... tava correndo, assim, eu
tava conversando com o0s pais, pros pais fazerem acompanhamento no médico,
encaminhamento... pra depois a gente saber se era ou ndo era mesmo, pra
comecar ano que vem ja com o laudo, né... que quando ndo tem, a gente faz todo o
procedimento com médico, com a escola, pra que saia, pra que no proximo ano, a
crianga seja acompanhada, né... Também pela questdo dos direitos deles... porque
as vezes, precisa de mais uma pessoa na sala, precisa de um estagiario, de alguém
pra ajudar... e... ai, assim a gente faz mais pela questdo dos direitos do aluno, né...

de conservar o direito do aluno do que pela questdo em si do autismo, né... por que
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o autismo, ele vai ser tratado com a psicopedagoga, com psicélogo, com
psiquiatra... né... outras areas... a gente, € mais pela questdo do ambiente escolar e
garantir os direitos dele... de ter um comportamento, da gente saber que tem que
dar uma atividade diferenciada... ou que seja ali, atrelada ao que eles estdo
aprendendo, mas seja um nivel um pouco mais facil...

Pesquisadora: Uhum... ah, entendi... é... aquele primeiro aluno que vocé comentou,
de dois mil e dezessete, é... vocé sabe o grau de autismo dele, ou nao?
Entrevistada: Ah, era alto... Era alto, ele tinha muitas crises, ele tomava um
medicamento muito forte, tanto que quando ele tomava medicamento, ele... ou ele
dormia o dia inteiro... a aula inteira, ou ele... ndo tomava, e ai ele dava trabalho, ai
ele fazia algumas... aprontava algumas coisas na sala... € batia... essas coisas
assim... entendeu... é, batia bem forte, porque ele, é, além de ser... é... de ter a
deficiéncia, ele tinha a questdo de que ele era muito grande... por causa dos
remédios, também que... vdo engordando a crianca, né... E ai ele grande, entdo ele
era mais forte que as criancas da idade dele... entdo, ele batia que nem gente
grande, né... ndo era um bater assim, de crianca... inclusive ele me agrediu... eu fui
agredida esse ano... é... por ele... ele teve um surto na sala, e eu fui conter ele,
porque ele ia pra cima de um menininho que era um cotoquinho, assim... e eu falei,
meu Deus, deixa eu segurar ele, segurei ele... porque na hora que eu fui segurar
ele, ele ndo bateu no menino, mas ai ele virou e me bateu, né... e ai, eu continuei
segurando ele, vieram gente me ajudar... 0 supervisor tava na escola, foi
assim, uma maravilha... falei, gente, que dia... foi... foi o dia... Entdo, assim, era bem
alto, o dele... ele ja fazia acompanhamento, a mae dele conseguiu
acompanhamento... é... ja tinha varios encaminhamentos correndo para que ele
tivesse um tratamento, porque até nos pais... 0s pais... a gente chamou os pais pra
conversar, e ele batia nos pais em casa... entdo... era bem complicado o caso dele.
Pesquisadora: Ah, imagino... nossa... é... entdo, pensando nesses seus alunos,
né... é... pra vocé, como que acontece o desenvolvimento... 0 que é O
desenvolvimento psicolégico de um aluno como esse, assim, como que acontece
esse desenvolvimento?

Entrevistada: Entdo... tem... a gente tem varios casos diferenciados porque cada
caso é uma... é... sdo... sdo familias diferentes, né... entdo, por exemplo, quando a
gente tem uma crianca que ela tem um acompanhamento ja desde pequeno, €...

com os pais indo no médico, com laudo... é... que o pai participa, que o pai... né...
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vai atras, tem um tratamento dentro de casa, também, ai o psicologico,
desenvolvimento psicologico dessa crianga € muito mais rico do que o da
crianca que é negligenciada, né... entdo a gente tem alguns casos... 0 caso da
crianca que tem o apoio familiar, que tem o entendimento do lado familiar, e assim,
a gente vai ajudando junto com os pais dentro da escola, ele tem um
desenvolvimento muito melhor, ele consegue se relacionar de forma um pouco mais
facil é... do que os outros, é... ele consegue se desenvolver na aprendizagem... com
um pouco de dificuldade, sempre, né, mas assim, cé vé a diferenca de um aluno que
tem o apoio, né, que a escola trabalha junto com a familia, que tem uma, um apoio
do médico, o tratamento todo certo, corretinho ali, pra aquilo que ele tem, e tem os
casos dos alunos que o pai ndo aceita, que o pai ndo quer saber de ir atras, as
vezes por preguica, as vezes por nao ter tempo, as vezes por trabalhar... é... no
caso do C, a méde era muito participativa, porém ela tinha que trabalhar, entdo
varias vezes que a gente ligava, ela tava no trabalho, ou ela tava com problema no
horario, pra conseguir os médicos, pra ele... entdo, assim, é... ele teve uns
momentos de dificuldade, mas quando ele tava tendo, o... 0... tratamento completo,
né... digamos ali, escola, familia e... e... médico, é... ele conseguia fazer as
licbes muito mais facil, ele conseguia assim, conversar com as outras criangas, se
entrosar, entdo, vocé vé que o psico... que o desenvolvimento psicolégico desta
crianca é... da pra ver totalmente quando tem e quando ndo tem, porque quando
nao tinha, ai ele surtava, ai ele ficava estressado, ele gritava, ele ficava em cima da
mesa, as vezes, descia pra baixo da mesa, ai vinha pra baixo no meio das minhas
pernas... era, era terrivel assim, ndo ficava... C, vamo la... né, ficava muito tempo
sentada na mesa com ele, porque ele queria que eu ficasse sentada com ele,
entdo as criancas que vinham até mim, a maioria das vezes, entdo, como tinha uma
estagiaria, ela me ajudava no restante da sala, quando alguém tinha uma duvida e
eu estava ali com ele, né... e... mas se nao tivesse ela, eu ndo sei nem o que seria,
porque eu... ele exigia essa atencao, né... entdo, assim, quando ele tava bem, ele

s

ficava bem sozinho, mas quando ele ficava em crise, né, é... estressado... ele exigia
essa atencdo minha, né... entdo, assim, as criancas entendiam... é... eles até
ajudavam, né.... ndo, ndo... eles... comeca a ter dentro da sala... comecga a ter
uma questdo assim de parceria, né, de coleguismo entre eles. Eles ja sabem que 0
aluno tem algo mesmo, porque eles ja viram o aluno surtar, entdo, entdo eles

comecam a ajudar a professora, né... enfim... (risos)... E... tem algumas salas, né...
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Tem outras salas que ja € o contréario... parece que ja sabe o que o aluno tem, ai faz
mais pirraca pra deixar o professor doido... depende de como vocé cativa eles, né...
Entdo € assim, essa questdo do desenvolvimento psicoldgico deles depende muito
dos ambientes que eles vao estar, né... entdo, assim, a sala que eu tava eu sempre
conversava com eles na questdo do barulho, na questdo de grito, na questdo de...
pra que eles entendessem que o C, ele, ele ndo conseguia ficar calmo, né... se
tivesse muito barulho, se tivesse muita bagunca... entdo eles ja entendiam
isso... algumas vezes, dias atipicos, eles ficavam mais agitados e tudo mais, mais
assim, eu conversava com eles, eles voltavam, né... a ficar mais calmos... entéo,
era bem uma questdo de conversa... Dependia muito do ambiente, muito. Se tava
agitado, se tava barulhento, ele tava comec¢ando a ficar surtado... E ai ele gritava,
ele queria ir embora, ele ndo queria ficar na sala, ele falava que ele odiava a escola,
gue ele odiava todo mundo, que ele odia... que ele iria matar todo mundo... ele
ficava estressadissimo... estressadissimo... e 0 dia que tava calmo, nossa, era uma
beleza, nem lembrava que ele tava na sala, porque... ele ficava ali no cantinho dele,
tudo que eu passava pra ele, eu passava atividades diferenciadas, na questado do
nivel de dificuldade, colava no caderno dele... e ai ele fazia, me mostrava, eu colava
outro, ele fazia, eu mostrar... quanto tava tudo bem, né... quando néo tava, eu nem
ficava insistindo, porque nédo adiantava, ele ia ficar nervoso comigo, ele néo ia fazer,
e ainda ia atrapalhar o esforco dos outros alunos, né... entdo, ele ficava ali, eu
deixava ele quietinho com uma atividade, mil anos, e ia dando continuidade com a
sala, porgue sendo ndo... ndo dava, ndo dava, eu ia ficar travada...

Pesquisadora: Sei... né, e ai, no desenrolar dessas atividades que vocé dava pra
ele, assim, né... como vocé via a... a questao cognitiva dele, né... a questao mais
assim, de, de se ater a aprendizagem... como que ele... como que se desenvolvia
ISS0?

Entrevistada: Os dois que eu atendi, tanto o de dois mil e dezessete, dois mil e
dezoito, que era 0 mesmo, quanto o C, que foi no ano passado na EMEF, no
segundo ano, ele era do segundo ano, o C, o outro era do quarto, e o C era do
segundo... os dois tinha o cognitivo super bem desenvolvido... eles entendiam tudo
gue eu explicava da aula... se vocé perguntar se eles respondiam... na hora a
resposta... muito mais avancado do que os outros alunos... é... 0s outros alunos tém
aguelas dificuldades de entender, as vezes, até porque ta prestando atencédo em

outra coisa... € ndo entende direito o que uma pessoa esta falando, né... eles, como
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eles ja tem aquela concentracdo maior, eles conseguem focar numa coisa SO,
né... eles conseguiam me entender mais do que 0s outros... s6 que na hora da... da
questdo do motor, né... A questdo motora... entdo, na hora de escrever, eles tinham
mais dificuldades... na hora de ler, eles tinham mais dificuldades... entdo, assim, na
guestao de entender, compreender o que vocé ta falando, eles entendiam tudo... se
VOCé perguntar... eu perguntava, eles eram 0s primeiros a dar a resposta, iSSO nos
dois casos... nos dois casos eles entendiam de primeira... € eu achava isso
incrivel... falava: Gente, que, que maravilhoso, porque todos ndo sédo assim? Né, na
guestdo de entender de primeira e falar la, quando perguntar... eles entendiam e
respondiam na hora que eu fazia alguma pergunta de primeira, entdo, a questao
cognitiva ndo era afetada pelo... pela... pela deficiéncia, ndo era... Eu acredito que
nos dois casos... Acredito que pode ter, sim, mas quando tem a questdo de déficit
de atencdo... é... a questdo de... de... dislexia, né... que ai sdo outras questdes, que
nao estao atreladas ao autismo, né... mas, assim, eles tinham uma super facilidade
de compreensdo, de entendimento da matéria... SO na questdo motora,
mesmo, fisica, questdo de escrever, na questdo de ler, era que eles tinham mais
dificuldade, assim, né... porque ai eu acho que é uma questdo... ndo sei... ndo sei
se tem alguma coisa a ver com a questdo do autismo mas, era... era essa a
diferenca que tinha... a questdo intelectual deles, eles eram inteligentissimos...
entendia tudo que vocé falasse... tinham conversas produtivas, o C inclusive, ele
era o maior contador de histérias... ele inventava umas histérias, e ele adorava
escutar historia... entdo ele... ele sabia historias de deuses indianos, de
deuses japoneses, e... é, chineses... essas coisas, essas culturas mais diferentes,
ele sabia muito... entdo, ele contava historias... ele contava historia dos deuses... e
ai ele ia entrando na questdo dos animais... dos humanos... do planeta terra... ele
era muito inteligente, muito fofo, por isso que eu gostava de conversar com ele...
era uma conversa assim, que eu ficava encantada... eu ficava, gente... E ai, ele ia
falando, entdo, vocé conhece isso, vocé conhece aquilo... eu ia falando, ah, isso eu
conhego, isso eu ndo conhecgo, e ai ele ia contando... ia contando, né... e ai, as
vezes, é... ele fazia um tratamento que... que tinha aquele... era... ele tinha que
fazer uns bonecos... questdo de... ai, como que se fala... artesanato... pra trabalhar
a questéo de ele ficar mais calmo, dele concentrar e tudo mais... entdo, ele levava,
as vezes, uns bonequinhos, que ele fazia no artesanato e... e levava pra escola, pra

outra dar pra mim, outra dar pra uma outra professora... tinha as pessoas que ele
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era apegado, la, né... entéo ele, ele levava as coisas pra dar pras pessoas, assim,
que ele fazia... E ai ele falava: Eu que fiz, eu que fiz... Ai, eu falava: O... olha, gente,
parabéns! Sabe, ele sabia um monte de histérias da biblia... Sanséo... essas...
essas historinhas assim, que contam pra crianca... ele sabia todas, todas... e ai ele
contava as historinhas do Sanséo, as historinhas do... de... do... gigante Golias, e...
tudo pra ele... e as vezes, ele tinha dificuldade de, de entender o que é realidade, e
0 que é fantasia, né... entdo, ele ndo conseguia distinguir isso... Acredito que por
causa da questdo dele, né... entdo, as vezes, por exemplo, quando ele tava muito
estressado, que ele surtava, entdo, por exemplo, se ele tivesse estressado comigo,
eu era a vila... eu era a pessoa que queria acabar com o mundo e ele ia me... ia
salvar o0 mundo de mim... Entendeu... era assim, ele olhava: Ah, vocé que € o
vildo... e pronto... Agora vocé € o vildo e ele vai... vai... vai te vencer... entendeu?
Entdo, assim... era como se fosse um desafio, entdo ele ia... vocé via que ele criava
isso na cabeca dele, entendeu? Entdo tinha varias ques... varios momentos, assim,
né... tipo, momentos de conversa e 0 momento que ele tava l4, surtado... entéo...
mas, assim, nenhum momento vocé vé que o intelecto dele é afetado por alguma
coisa... questao psicoldgica, é... ele... vocé ndo, ndo consegue, €... VOCé consegue
entender que tem a questdo que ele th entendendo o que t4 acontecendo ali, no
contexto, mas ele tem as questdes, €, auditivas, visuais, que atrapalham ele a se
concentrar, né, entéo...

Pesquisadora: E ai nessa questdo, entdo... da concentracdo, se tem essas
guestdes que atrapalham ele... assim, 0 que que vocé fazia pra ele se concentrar
nas coisas que ele tava fazendo? Né... na atividade que vocé pro...

Entrevistada: Entdo... os dois... 0s dois casos... €... se eu nao ficasse na minha
mesa, ali, porque eu... os dois sentavam na minha frente. Na frente da minha
mesa... entao, se eu hao sentasse ali, na minha mesa e ficasse com os dois, dando
a atencao, né... quase cem por cento, pra que eles fizessem a atividade que eu tava
passando, pra que eles ficassem mais calmos... é... ndo acontecia isso... entdo, eu
tinha que ficar ali, sentada junto com eles, e, dando uma atencdo maior do que eu
dava pra sala, né... Entdo tinha dia que dava pra fazer isso e tinha dia que
nao dava. Igual questbes de dias de fazer avaliagdo externa, que vém aquelas
provas de fora, né... ndo tem como eu dar atencao pra eles, eu tenho que estar ali
com todos, porque todos tém perguntas, eles tdo numa fase que eles ndo entendem

muitas coisas, quando |&, de primeira, entdo eu preciso ler mais de uma vez... e ai,
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eu ndo podia ficar sentada ali com ele, né... ai era mais dificil... porque ai ele ndo se
concentrava, geralmente ele ndo se concentrava sozinho... tinha um amiguinho que
sentava do lado dele, do C... do outro, ndo, o outro, ele ndo conseguia ter amigos,
por questdo da agressividade, né... entdo ninguém queria ficar perto dele, porque
tinha medo dele bater... agora, o C, ndo... o C, ele... ele ndo era violento com as
outras criangas, né... mas ele... ele tinha um amiguinho, que era o amigui... o P, que
sentava do lado dele, e o P dava essa aten¢do quando eu ndo estava, né... quando
eu ndo podia dar essa atencéo... entdo, ele gostava do P, porque o P ajudava ele a
fazer a atividade, ai ele ficava quietinho também... entdo, as vezes eu sé olhava pro
P... falava: P, da uma ajudinha pra pr6, ai ele fazia a licdo dele e ajudava o C... e
ele tinha uma super paciéncia com o C... era até bonitinho... era muito engragado...
muito fofo... e ai, tinha essa questéo, entdo a estratégia era sempre ter alguém com
ele dando atencdo, né... se ndo fosse o0 amiguinho, a estagiaria... se nao fosse a
estagiaria, era eu, né... entdo assim, precisava daquela pessoa, pra que ele tivesse
ali, e se concentrasse, e fazesse todas as atividades... e ai ele conseguia fazer...
ele fazia... fazia... Tinha o caderno dele, todo separadinho, ele fazia todas... E... o...
o... I, que era o do quarto ano, ele néo fazia, as vezes, mesmo eu dando atencao
pra ele, ele ndo fazia, porque ele tinha a questdo de nao querer fazer, né... quando
ele ndo queria, ele ndo queria... entdo ndo adiantava eu tentar convencer ele
de todas as formas porque ele ndo fazia... entdo, assim, era mais dificil por mais
que ele fosse mais velho, né... fosse de um ano maior, ele dava mais trabalho do
gue o C que era do segundo ano...

Pesquisadora: Uhum... sei. E... bom, entdo, pensando nessa questdo das
atividades, e... e dos seus alunos, quais seriam 0s pontos, €... que vocé identifica
como pontos fortes, que podem ser trabalhados com ele, né... ou que vocé
trabalhou com eles, é... na sala de aula?

Entrevistada: Entdo, é... os pontos fortes... é... primeiro vocé conhecer o aluno,
né... entdo, eu ja sabia que tinha dia que eu ndo podia nem olhar para ele, s6 tinha
gque pegar a sala e subir pra sala... e ai, ele vinha atras, né... Eu ja sabia que ele
nao gostava do barulho da sala, que ele ndo gostava do barulho do recreio, entéo
eu ja conhecia ele, né... como ele era, no jeito de lidar com a escola... eu sabia o
gue causava estresse nele... A gente tinha que fazer todo o percurso certinho... ele
era aquelas criancas que tém autismo, que que gostam da rotina, né... entdo

ele tinha a rotina... uma das vezes que ele surtou, foi porque a gente saiu do recreio
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e, em vez de ir direto pra sala, a gente parou pra fazer a escolha dos livros do
leituraco... E ai, a gente parou ali... e sO dele ter que esperar 0s outros alunos
escolher o livro, ele ficou estressado... porque ele, ele perguntou pra mim: A gente
nao tinha que ir pra sala? E ai eu percebi que ele queria ter ido pra I& primeiro, pra
depois, que eu, eu inventasse uma outra dinamica, pra que eles fossem escolher o
livro... mas ndo que eu mudasse a dinamica do dia, pra que eles escolhessem o
livro, né... entdo, assim, eu sabia... eu soube ali, que esse era um jeito dele
também... que ele também tinha a questdo da rotina, de seguir tudo bonitinho...
Depois, eu conversei com a mae dele, e a mae dele falou: Nao, realmente todo o
dia... toda vez que a gente a gente muda o médico, que a gente muda a semana,
ele fica nervoso, porque ele acorda no horario do meédico... e ai, se ndo tem o
médico, ele pergunta porque que nao teve o médico... entendeu? Entdo, assim, ele
fica nervoso, porgue nédo teve, ou porque tem um outro dia, ai tem que ir no outro
dia acordar mais cedo... entdo, toda vez que mudava a rotina dele, ele ficava
estressado... Entdo acho que a primeira... o primeiro passo, mais forte, é vocé
conhecer como que... como que ele funciona, né... Entender esse aluno... entender
qual a difi... o que ele tem dificuldade, o que que ele ndo tem dificuldade... pra,
entdo vocé pensar nas atividades que vocé vai trabalhar com ele, né... A atividade é
muito importante, né... porque querendo ou ndo, por mais que pareca que nao,
€... sdo avancos pequenos, que se tornam grandes mais pra frente, né... Entdo a
atividade, ela é importante, numa segunda... num segundo Vviés... assim, mas nao
no primeiro... entendeu? O primeiro, é vocé conhecer ele, e entender como que ele
funciona, porque ai vocé consegue lidar com as questdes da sala, porque dentro da
sala de aula, as outras criancas também tem dificuldade... é... tem as suas
facilidades e tem as suas dificuldades... é... e, ele tem a dificuldade dele, mais a
questdo da deficiéncia... entendeu? Entdo, vocé conhecendo isso, vocé
conhece, vocé faz aquela... vamos dizer assim, um mapeamento da sala, de
conhecer todos os alunos... e ai vocé vai tomando estratégias comportamentais, pra
gue vocé consiga realizar as atividades com ele... porque se vocé tentar enfiar
atividade, enfiar atividade, enfiar atividade e... e ndo trabalhar essa parte, vocé nao
vai conseguir, porque vai chegar uma hora que ele vai surtar, e ele ndo vai fazer
atividade, e ai ele ndo vai nem ter uma pequena evolucédo, nem evolugcdo nenhuma,
né... Entdo, a gen... eu acho que primeiro, 0 mais importante, antes das atividades,

€ vocé conhecer ele, e depois vocé... a partir disso, vocé entender o que d4 pra
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vocé trabalhar com ele, ou ndo... A questdo da alfabetizacdo no segundo ano é
muito forte... Entdo ele ta comecando a... a... a fazer textos mais complexos, fazer
interpretacdo de texto, responder perguntas mais dificeis, né... e eles... a maioria
das vezes, estéo ali ainda na alfabetizacéo, ainda na... na escrita... ainda na leitura,
né... entdo é... é tudo... vocé vai... s6 vai saber isso quando Vvocé conseguir
conhecer a crianca... sendo, VOCé nao consegue nem saber 0 que que
ele consegue, o que que ele ndo consegue...

Pesquisadora: Sei... e no caso dele, o que que ele conseguia fazer?

Entrevistada: Ele ja tava escrevendo algumas palavras sozinhos, né... E... ele, por
exemplo, tava bem atrasado... atras dos que estavam na sala dele, da idade, né...
até porque ele faltava muito, no primeiro ano, a mae nao levava... entdo ele teve
essa questao da defasagem, também, na, na questdo de aula... e ai ele tinha muito
mais dificuldade que as outras criancas... Entdo eu trabalhava muito silabas, com
ele... é... 0s primeiros numeros... numeros decimais... é... questdes de higiene,
questdes do corpo humano... é... que ai, tinha que abranger tudo, né, segundo ano
tem tudo... é... ciéncias, historia, geografia, portugués e matematica... Entao,
todas as atividades eram voltadas pra a questdo de alfabetizacéo, ainda... pra ele,
né... pras outras criancas, nao... ja era mais textos complexos, parlendas... é... eles
estavam comecando a entender 0os géneros textuais, né... 0 que que € uma cantiga,
0 que que € uma parlenda, o que que é... e é... essa parte ja ndo era pra ele... eu
ndo trabalhava essa parte com ele, porque ele ndo tava nem lendo ainda, né...
Entdo, ele tava formando palavras, comecando a ler silabas, né... tava ali pré-
silabico... pré-silabico, enquanto os outros ja estavam alfabetizados...

Pesquisadora: Ah, entendi... E ai entdo a questdo da alfabetizacdo era uma coisa
que ele gostava de fazer? Ele gostava de fazer as atividades?

Entrevistada: A maioria das atividades, ele conseguia fazer... e tinha essa questao
também, do desafio possivel, né... o que ele conseguia... se ele visse que ele ndo ia
conseguir, ele falava na hora... Entdo, assim, ai, ele ja ndo queria mais fazer a
atividade... porque ai era muito dificil... e ai, ele falava: Essa atividade € muito dificil
pra mim... e ai ele ndo queria fazer... Entdo, mesmo que eu tentasse forcar ali: Nao,
mas vocé consegue... N&o... vocé... vamos tentar... ele desistia na hora que ele via
que era dificil...

Pesquisadora: E num segundo momento... sei la... um outro dia, se vocé voltasse

com essa atividade...
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Entrevistada: E sempre assim... a gente apresenta a primeira vez... depois
apresenta a segunda vez... e vai apresentando, até eles pegarem... Entdo, era
assim, primeira vez que apresentava, era dificil... ai, eu deixava de canto, dava uma
atividade mais facil, como questéo de silabas, questdo de letras, a questéo das... as
letras... coloridas que ai ele tinha que formar cada palavrinha com a letrinha Ia... é...
juntar as letrinhas e formar palavra... é... ai ele fazia. Agora quando era mais dificil,
ai eu apresentava a primeira vez, ndo dava, ai eu ia até ele aceitar... porque ai ja
tava em um que ele conseguia, entdo ai ele nem lembrava que era atividade que
ele ndo conseguia fazer antes, ele sé6 fazia...

Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: Mas era questao de apresentar, duas, trés, quatro vezes...
Pesquisadora: Nossa... entdo isso... é... essa questdo de desistir de uma coisa que
ele ndo quer fazer, vocé acha que seria um ponto fraco que vocé conseguiu
trabalhar?

Entrevistada: Entdo... €... eu acredito que a gente ndo pode... é... por exemplo,
subestimar... por mais que ele ndo aceitasse, ele, ele, vocé via que era de acordo
com o tempo dele... no tempo certo que ele tava preparado pra fazer atividade, ele
fazia... entdo, as vezes, é... agora eu nao ia ficar dez vezes insistindo pra ele fazer
uma atividade que ele ndo queria fazer...

Pesquisadora: Ahan...

Entrevistada: Entendeu? Eu tentava, ali no maximo umas cinco vezes... Cinco

Ve

vezes, ele entrou e fez, ai fez... uma vitéria, né... (risos)... Ai, ndo fazia? Ah,
esquece essa, prepara outra parecida, um pouco mais facil, pra que ele va andando
de degrauzinho em degrauzinho, né... que a gente também ndo adianta querer
insistir muito e, e, ndo conseguir progredir... a gente tem que procurar as
estratégias, né...

Pesquisadora: Ah, é verdade, né... E... entdo esse... é... vocé falou das suas
estratégias, né? Mas ai, pensando por exemplo, num aluno que t4 no... no C
mesmo, né... vocé propde uma atividade pra ele, e ai, vocé vé que ele ta fazendo Ia,
sempre do mesmo jeito, e aquele jeito nao vai levar ele a concluir aquela atividade
porque ndo vai chegar na resposta certa, por exemplo, entdo vocé vé que ele
precisa mudar a estratégia, mas ele tA meio resistente ali, pra mudar... Como vocé
faria isso?

Entrevistada: Como eu faria ele tentar aceitar a atividade?
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Pesquisadora: Ndo... tentar mudar o jeito que ele ta fazendo...

Entrevistada: Ah, sim... que ele ta fazendo repetida... é... bom... é sempre com... eu
pelo menos, com a crianga, € sempre com conversa... entdo, eu vou convencendo
ele aos poucos, que nao era bem assim, que tem que pensar mais... Vamos pensar
um pouquinho mais? Vamos conversar... olha direitinho aqui... mostra um jeito que
ta certo, né... ou um jeito que td um pouco melhor de resolver... E ai mostra pra ele
aquele exemplo... E ai, vocé fala: Olha esse exemplo... olha aqui como vocé ta
fazendo... vamos tentar fazer desse jeito, né... E ai vai mostrando op¢des que ele
pode fazer de outro jeito e até... até ele encontrar uma outra forma, que seja
agradavel pra ele também, que ele consiga realizar a atividade diferente do que ele
tava fazendo e... mais parecido com o que a gente ta tentando ver ali, pra ajudar
ele, né... e assim, eles mesmos que encontram esse jeito, né... a gente tem que
apresentar as opcdes, os exemplos, né... Se nao tiver exemplos, ndo tem como
mostrar pra ele uma outra forma...

Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: Né... entdo a gente apresenta os exemplos, vai mostrando pra ele
até... € assim, € insisténcia... persisténcia...

Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: E a base de persisténcia... se vocé ndo vai persistir ndo adianta...
vOcé vai apresentar uma vez, ele vai falar: Nao, quero continuar assim, e ele vai
continuar do jeito dele. Entdo, vocé tem que ir apresentando, apresentando...
apresenta um dia, apresenta dois dias, trés dias... na outra semana, talvez, se vocé
ver que ali ele ja se irritou, né... entdo, vai apresentando as outras formas, né... e ali,
vai deixando ele construir a forma dele de... de... de fazer, de realizar, que ndo seja
repetitivo, né... porque as vezes a repeticdo vem por causa da memorizacao. Ele
memorizou aguele jeito de fazer, e ai pra ele ta super facil, entdo ele faz daquele
jeito... e ele nado... acaba nao desenvolvendo a habilidade de, de pensar em
outras estratégias, pensar em outros, outras resolucdes, outras formas de fazer a
atividade que ele tava fazendo... né... entdo se o professor ndo mostra exemplos,
ndo tem como ele saber como fazer diferente, né...

Pesquisadora: Entendi... E... e, j& que vocé tocou nessa questdo da memoria, é...
como vocé faria para a crianga autista se lembrar de uma atividade que vocé deu
num dia... se lembrasse em um outro dia daquela atividade, ou daquele conceito,

né?
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Entrevistada: Olha, ndo sei se eles tém dificuldade de lembranca, porque o C
mesmo, ele tinha uma memorizacéo incrivel... A questdo dele contar as historias,
ele contava direitinho... e ele fazia entona¢des da voz... como ele ouvia a historia,
ele contava a historia até com a entonagdo da voz que ele tinha ouvido... entéo,
quando tinha o narrador da histéria, ele falava igualzinho o narrador falava na
historia... e fazia vozes, e tudo mais... de imitacdo... Entdo ele tinha uma
memorizacdo muito boa... agora eu ndo.. todos que eu trabalhei, tinha
essa questdo da memorizagdo muito boa... o |, também tinha uma questdo de
memorizacdo, que eu falava uma coisa, na segunda-feira, na sexta da outra
semana, ele lembrava que eu tinha falado la na segunda e me cobrava, se eu néo
falasse de novo... Entendeu? Entéo, assim, ndo sei como € trabalhar com alguém
que nao consegue lembrar, né... Nao consegue ter essa questao, essa facilidade de
memorizar... E, entdo, assim, eu acho que se eu tivesse uma estratégia que eu faria
com uma crianca que tem dificuldade de memorizacao, € fazer a mesma atividade...
por exemplo, fiz uma atividade hoje, amanhd, eu trago essa mesma atividade
mais uma atividade, nova, né... Ai, apresentar uma, a que fez no dia anterior e uma
nova, e ir fazendo assim, pra ver se conseguia trazer essa questdo da facilidade de
memorizacdo, né... E também nao sei se daria certo, porque eu nunca fiz, entéo,
mas era... € um jeito que eu trabalharia... que eu faria com essa questéao...
Pesquisadora: Entendi... mas tudo ele se lembrava, ou era sé coisa do interesse
dele?

Entrevistada: Nao... ndo... coisas que as vezes, eu falava das outras criancas... pra
outra crianca: No... 0... ah... sexta-feira a gente trabalha essa questao da atividade
com vocé. Eles ouviam, chegava na sexta-feira: Vocé néo ia fazer ndo sei o qué
com fulano de tal?

Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: E... entdo... &s vezes, nem eu lembrava... nem eu lembrava (risos)...
e ele falava... é... entdo, assim, é... é... eles tinham memoria muito boa, mesmo...
melhor que a minha, até... (risos)...

Pesquisadora: Puxa, que legal, hein...

Entrevistada: E... ndo... eles tinham a questdo cognitiva, a questdo intelectual,
muito boa... ndo é... eram criancas dificeis, assim na questédo de... comportamental,

mas na questdo de desenvolvimento psiqg... psicolégico, desenvolvimento de... de...
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questdo de aprendizagem, eles eram muito bons... muito... muito... pegavam muito
rapido, assim...

Pesquisadora: Eles conseguiam se concentrar bem nas coisas... nas atividades?
Entrevistada: A maioria das vezes... a maioria das vezes... a Unica... as unicas
vezes que nao, era quando eles estavam em surto, né... e ai eles ndo conseguia
fazer nada, mas assim nos restantes dos dias que eles estavam calmos, tavam
tomando a medicacao direitinho no horario, ai eles conseguiram se desenvolver.
Pesquisadora: Ai, que legal... E... é.... como vocé vé o impacto desses estimulos
gue vocé faz, né... na sala de aula... é... essa questao de, de ajudar a crianca a se
organizar quando vocé senta do lado dela pra fazer a licdo... ou, é... essa questao
da... da... das atividades que vocé prop6s e tudo... como vocé vé esses estimulos,
né, essas estratégias... em relacdo a criangas autistas? Vocé vé que tem um grande
impacto, né, nesse seu trabalho com elas, assim?

Entrevistada: Ah, tem... a gente ndo consegue ver de primeira, né... o impacto... a
gente vai perceber o impacto no decorrer do ano... geralmente quando ta chegando
o final do ano que vocé pega a primeira atividade que vocé deu ali, pra crianga e
compara com as ultimas que ela esta fazendo... ai, vocé consegue ver o impacto
gue vocé teve das... das atitudes, das... das influéncias... das... de tudo que vocé
desenvolveu durante o ano, vocé vé no resultado, né... final. Nao consegue ver no
decorrer... no decorrer, vocé té ali, aplicando... t4 ali correndo, ta ali pensando nas
estratégias, pensando nas atividades, pensando na aprendizagem... quando
vocé para... € sO no final ali... na hora que vocé vai rever as atividades que foram
feitas, e vocé vai vendo a evolucdo deles, né... E ai ver, consequentemente, no
proximo ano... VOCé consegue ver que teve algum avango, porque a crianga
consegue ir um pouco mais facil do que foi é€... no ano anterior, né... entdo tem
grande impacto, €... todas as estratégias, todas as influéncias, todas as atividades
tem um grande impacto na questdo da aprendizagem e na questdo
comportamental também, porque se vocé ta ali firme, persiste, na questdo que ele
ta ali dentro do ambiente escolar, que ele precisa respeitar aquele ambiente, que
ele precisa respeitar 0os colegas, que ndo existe s6 ele no mundo, que né... que ali
tem regras pra ser seguida, ai, assim, vocé vai vendo que ele vai se adequando ao
local, né... as Unicas coisas que vocé, ndo vai, é a questdo do barulho e a questao
da agitacdo... O aluno com autismo, ele ndo consegue se concentrar com barulho,

se concentrar com bagunca, ele ndo consegue... entdo, mesmo que Vocé
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consegue... consiga pegar a atividade, trabalhar com ele, ele desenvolva as
habilidades, ele sempre vai ter essa dificuldade de lidar com um ambiente
conturbado...

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Né, entdo, assim... na questao do autismo, a gente ndo consegue ver
uma evolugcdo... cé percebe que a crianga avangca como pessoa, Né... como
humano... mas na questdo, da... da deficiéncia, ele ndo consegue controlar... a néo
ser com tratamento... com, medicamentos e tudo mais, né... entdo,
acompanhamento dos pais... mais assim, €... mais uma questdo comportamental, e
nao de aprendizagem.

Pesquisadora: Ah, sim, entendi... e... bom, quando vocé faz essas atividades, vocé
faz diferenciacdo de atividades, por exemplo, o autista, ele tem um tipo de atividade
mais facil que os outros, alguma coisa assim?

Entrevistada: Geralmente... por exemplo, ele... ele tava ainda na questdo dos
nameros decimais, os alunos ja tavam aprendendo contas de multiplicacédo... entéo,
0 que que era dobro, 0 que que era triplo, 0 que que era quadruplo, né... aquela
tabelinha, 1a, que... da multiplicacdo... comecando tabuada... ele ainda fazia s6
continhas simples, de mais e menos... e ainda com dificuldade... Entdo, era... era
diferenciado sim, no nivel de dificuldade... tinha que ser um pouquinho mais facil...
Pesquisadora: Ah, ta certo... Entdo, porque assim... pensando nas suas... todas as
suas... seus esforcos pra ajudar o autista a... manter o foco na atividade, se
concentrar, seus esforcos pra fazer ele... é... se lembrar das coisas no dia seguinte,
né... que vocé até comentou que ele tem uma boa memodria, é... os seus esforcos
pra fazer com que ele faca a tarefa do inicio até o fim, vocé acha que esses
esforcos também, é... impactariam em criangas... se vocé fizesse esses mesmos
esforgcos com criangas que estdo passando por um desenvolvimento tipico, quer
dizer, criangas que estdo se desenvolvendo normalmente, vocé acha que teria
algum... algum impacto sobre essas criangas... essas ag¢des... ou vocé acha que
elas nem precisam desse tipo de estimulo?

Entrevistada: Depende, né... Depende... ai vai das circunstancias, do ambiente,
né... o estimulo... é, o estimulo, quando a gente fala no estimulo, a gente tem muito
estimulo na escola, mas as vezes, nao tem estimulo em nenhum lugar outro, né...
entdo por exemplo, a crianga ta na rua, ela ndo ta tendo estimulo nenhum, ela td em

casa, ela ndo tem estimulo nenhum para es... estudar, digamos assim, ne...



151

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Entéo, é... fica muito mais puxado pra essa crian¢ca sem estimulo, ser
estimulada na escola, s6 na escola, do que uma crianca que € estimulada o tempo
todo em todos os ambientes que ela frequenta, que € importante a escola, o estudo,
e aprender, né... entdo vocé vé a diferenca nessa parte, é sempre depende do
contexto do ambiente que ela vive, né... entdo, assim, tanto uma criangca com
deficiéncia quanto uma crianga sem deficiéncia ela vai ter dificuldade de estimulo se
ela ndo for estimulada em todos os ambientes que ela esta, né... Entdo se ela s6 é
estimulada na escola, ndo vai adiantar muita coisa, porque... até ajuda, a
gente consegue ajudar, né... No momento que ela ta ali, vocé consegue chamar
atencdo dela, vocé consegue conseguir trazer o foco dela pra fazer o que ta
pedindo ali, na hora, na sala de aula... mas passou disso, ela ja esqueceu... ai, é
aquilo que acontece, todo ano: Mas vocé ndo aprendeu isso 0 ano passado... Era
pra vocé ter aprendido isso ano passado... as vezes, a crianca até aprendeu, até
fez... se vocé for procurar as atividades, vocé vai achar as atividades dessa crianga,
que fez aquilo que ele tinha que ter aprendido... mas como nao foi estimulado
no restante do tempo que ela td& em outros lugares, ela vai esquecer... ela vai
esquecer, né... a gente € assim... se a gente nao trabalha algo vérias vezes, varios
dias, né... se a gente ndo estuda, ndo... a gente para ali... a gente também néo sabe
nada... entdo, assim, é... € essa questao de vocé ta sempre influenciado ndo sé na
escola, mas ter o apoio também da familia, ter o apoio do... da... quando eu falo
familia, ndo é s6 pai e mae, é a questdao da familia toda, ter ali, é... as vezes é
criado por tio e tia, por vo e por vo... e a... aguelas pessoas sabem dar significado
para o aprendizado... E ai vocé vé que a crianca, nao interessa se ela tem pai, se
ela ndo tem mae, se ela ndo tem... n&o interessa... ela pode ter s6 a vo ali, mas a vo
ta estimulando, ela vai querer aprender... ela vai ter um foco maior na hora de

realizar as atividades, entendeu...
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ANEXO G - Entrevista 4

Pesquisadora: Qual é a sua idade?

Entrevistada: E, 29 anos.

Pesquisadora: Eu comeco assim, pegando algumas informacgdes sobre o professor,
idade, formacéo, essas coisas, sO pra gente poder tabelar é... as idades dos
participantes, tempo de formacdo, essas coisas, né... Quanto tempo vocé é...
trabalha no magistério?

Entrevistada: Sete anos, como professora.

Pesquisadora: T4 certo... vocé é pedagoga?

Entrevistada: Isso...

Pesquisadora: Vocé se formou em que ano?

Entrevistada: 2015... Agora vocé me pegou (risos)... € eu fiz a pedagogia, e depois
eu fiz a pGs, em psicopedagogia. Ai, a pos foi depois...

Pesquisadora: Vocé terminou a psicopedagogia quando?

Entrevistada: Olha, a psicopedagogia... eu acho que foi a psicopedagogia que foi
em 2015. A graduacao que foi antes.

Pesquisadora: Ah, ta certo... Bom, foi em 2013, mais ou menos?

Entrevistada: Acho que sim...

Pesquisadora: E quantos anos é... letivos... vocé lecionou pra crianga autista?
Entrevistada: Esse € o primeiro ano.

Pesquisadora: Primeiro ano, né... Inclusive essa crianca ta no primeiro ano mesmo,
né? E o primeiro ano do ensino fundamental...

Entrevistada: N&o, ele ta no terceiro...

Pesquisadora: Ele ta no terceiro?

Entrevistada: Isso.

Pesquisadora: Ta certo... o grau de autismo do seu aluno... vocé sabe, ou nao?
Entrevistada: Nao sei mas, €... eu acredito que ndo seja leve... Quer dizer, eu
acredito que é o leve, porque ele se comunica verbalmente, atende os comandos, ja
ta alfabetizado...

Pesquisadora: Nossa, que bom né?

Entrevistada: E...
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Pesquisadora: Entdo... é... agora, jA comecando as questdes sobre o autismo... Pra
VOCcé, 0 que que... 0 que que € o desenvolvimento psicolégico de uma crianca
autista? Como que ele ocorre?

Entrevistada: Entdo, eu acho que é€... assim... € mais complexo do que uma crianga
gue ndo tem... nenhuma outra questdo... eu acho... que € um desenvolvimento
complexo... € um desenvolvimento assim... diferente de tudo que a gente ta
acostumado em sala de aula. As vezes, a gente ta acostumado com aquele aluno
que é mais devagar, mas a gente ja sabe como trabalhar... Pelo que eu presenciei,
assim do meu aluno autista, é... sdo coisas assim inesperadas... € como se, cada
dia, eu tivesse que me reinventar pra trabalhar com ele. Sabe, cada dia, uma
novidade, assim... com ele.

Pesquisadora: Sei... é... vocé estd dando aula a distancia pra ele agora, ou ele ndo
ta participando das aulas?

Entrevistada: Ele ndo t4 querendo participar das aulas. Eu entrei em contato com a
mae dele, e ela falou que t4 tendo muita dificuldade por causa da rotina... porque ela
disse que, inclusive quando comecou a pandemia, ele falou assim: Ah, essa... esse
coronavirus € muito bom pras criancas nao irem pra escola... (risos) Ele € muito
esperto... ele tem umas sacadas, assim... sabe? Incriveis... Entdo, ela falou assim,
gque como ela ta trabalhando em casa, fazendo mascaras, ela falou que saiu
totalmente da rotina dela... Em sala de aula é muito dificil fazer com que ele copie da
lousa, e, em casa, ela ta percebendo isso... ela falou assim pra mim: Imagino como
€ pra vocé, e com mais 0s seus outros trinta e trés alunos... ai, eu falei: agora ela ta
tendo um pouquinho da dimensdo de como que é... mas ela falou que ele t4 se
negando totalmente a fazer as atividades... ele ndo quer fazer... nada... ela
conseguiu... ela disse pra mim que ela ficou... praticamente um dia inteiro pra ele
fazer uma folhinha de atividade.

Pesquisadora: Nossa... complicado, né...

Entrevistada: E... ela falou assim que ele ta fora da rotina e ta dificil assim... para
ela tirar ele do tablet, da televisédo... e mesmo quando ela tenta negociar com ele, de
tirar, assim: Ah, vamos negociar o tablet, né, que é o que ele gosta... mesmo assim
ela t& encontrando dificuldade com ele.

Pesquisadora: Ah, sei... complicado isso... E... na questdo cognitiva... assim, o que
vocé pbde presenciar das aulas que vocé deu... tanto as aulas presenciais quanto as

aulas... é... online... é... que que vocé percebe do cognitivo dele, assim, se ele... ele
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ta funcionando cognitivamente parecido com essas criancas? Ele fica... tA muito
atrasado? Como que vocé percebe iss0?

Entrevistada: N&o... eu acho que ele é até além das outras criangas, né... Ele capta
umas coisas assim que os demais demoram um pouco mais pra pegar... eu gosto
sempre de ir no... no pratico com ele, né... entdo... se eu vou dar alguma... eu tive,
assim, com ele... eu tava introduzindo a adicdo, entdo eu trabalhava com material
dourado com ele... ele tinha muita facilidade com material dourado... muita mesmo...
ele pegava assim... entdo eu sempre ia com o pratico... com, antes de dar alguma
coisa muito abstrata pra ele, algumas atividades praticas. E eu vi assim que ele
pegava muito rapido e ele, sim ele é além da minha turma. Entdo eu falei... eu falei
pra mae dele: Por um lado eu fico mais tranquila, porque ele é muito... esperto... ele
€ muito além... entdo eu ficava tranquila nesse sentido. Mas, por outro lado, tem...
guando eu tava dando algumas atividades, eu ficava pensando no jeito que ele...
raciocinava, que ele pensava nas coisas... porque €é... assim... eu nao sei nem como
eu coloco isso... por exemplo, uma vez eu tava dando atividade sobre seres vivos e
nao vivos. Eles tinham que recortar da revista e colar... e essas atividades, assim,
ele gosta muito. Entdo, ele recortou... colou um ser vivo... € 0 ser nao vivo, ele
encontrou uma pessoa morta... e ele colou a pessoa morta... sO que nenhuma das
outras criancas teve isso de... de querer recortar... sei 1a, alguém que estava morto,
né... Eles recortaram pedra, objetos, essas coisas assim, que eu ja tinha trabalhado
com eles... ele ndo... entdo, ele ta sempre assim, muito... muito além... eu percebo
isso dele...

Pesquisadora: Sei... E... assim... é... Como vocé... Vocé percebe que ele é além,
guais sdo esses pontos, assim, que vocé... pontos fortes que vocé acha que... vocé
pode estimular ainda mais na sala de aula?

Entrevistada: Ah, eu... entdo... € complicado eu estimular ele, né, porque tem os
outros. E essa € a minha maior dificuldade, porque eu nao tive ajuda, assim...
Dificilmente alguém, parceiro... de estagiaria, para ficar la na sala de aula... Entdo, o
que eu podia, que eu vejo que ele tem mais... que ele gosta bastante de algum
determinado assunto, ai eu levava pra ele, e ele se desenvolvia bem, mas na
maioria das vezes, pra conseguir isso dele, eu tenho que ta do lado dele... porque
sendo, a atencado dele sai totalmente... Entdo, essa era minha maior dificuldade... de

eu consequir ficar do lado dele e atender a sala, como um todo...
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Pesquisadora: Entendi... E... Mas assim... quando vocé ficava do lado dele, assim,
0 que que vocé achava que... ele... vocé poderia estimular ainda mais nele? Assim,
manter foco, atencédo, é... 0 que eu posso dizer... assim, caracteristicas cognitivas
dele que vocé acha que poderiam ser estimuladas ainda mais, que sejam
caracteristicas fortes nele, assim...

Entrevistada: E... ele gostava bastante de matematica... entio, com matematica
tinha muita facilidade. Isso eu conseguia estimular nele, dando bastante exercicios...
€, quando eu pedia pra ele ler, entdo essa era uma estratégia também... de dar
alguma coisa assim, pra ele ler pra mim... e desenvolver a leitura nele... essa parte
de raciocinio 16gico, que ele é maravilhoso. E mais na parte da escrita mesmo que
eu ndo consegui, assim, nesse tempo que eu fiquei, eu ndo consegui desenvolver
nada, nenhuma estratégia nesse sentido. Eu queria muito... eu fazia alguns
combinados com ele, né... Ai, eu falava assim, é: Eu escrevo a primeira linha e vocé
escreve a debaixo... ai, ele falava assim: Ah, mas aquela palavra € muito grande,
escreve voceé... (risos) Ele tinha umas coisas, sabe? Ele era muito... ele me pegava
assim, de um jeito... e, se eu ficava do lado dele: Vamos J! E... prometia, sei 14,
algumas coisas pra ele e tal, ai ele copiava... mas tinha dia que nao tinha jeito
mesmo, entdo essa estratégia assim eu ndo consegui, mesmo... E eu t6 vendo
também que a mée dele ta tendo dificuldade em casa nesse sentido.

Pesquisadora: A... A mae dele senta do lado dele e como vocé acha que é
importante sentar pra crianca poder fazer 1a a licdo e tal, ou ndo?

Entrevistada: Se ela senta?

Pesquisadora: E... se ela senta enquanto vocé ta dando sua aula online... pra ele?
Entrevistada: Ela falou que senta... e... s0 que ela falou também que néo tava
dando certo, porque ele ndo... acho que a atencéo, né, no computador, entdo ela
imprimiu a apostila pra ele... e ai mesmo assim, ai ele ta se negando a fazer...
Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: Ela falou que & uma preguica... enorme...

Pesquisadora: Deve ser essa questdo da rotina, né... que antes ele ia pra escola,
era um outro ambiente, né?

Entrevistada: Uhum, ai, eu tava até conversando com a A, né, sobre essa
guestao... e ela falou pra mim que tem um programa, mas acho que ainda néo foi
desenvolvido, € que ele dita pra crianga, né... pra ela escrever... a gente pensa que

poderia ser uma alternativa pra ele...
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Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: Mas eu realmente ndo sei... assim, eu gostaria que alguém me... me
ajudasse nesse sentido assim, pra eu passar pra ela, né? Pra ver se ela conseguia
fazer com que ele evoluisse assim e fizesse alguma coisa...

Pesquisadora: E... assim... quais sdo as fraquezas dele, assim, que vocé pbéde
notar la nas suas aulas, la no inicio do seme... do ano... é... fraquezas dele que vocé
acha que poderiam ser estimuladas na sala de aula, e de repente serem
melhoradas?

Entrevistada: Eu acho que essa questdo da escrita, né... dele querer copiar da
lousa, eu acho que essa € a maior fraqueza dele, assim, e ele tem algumas coisas,
mas eu acho que ndo posso ter como fraqueza, né... porque aquela questdo dele
ficar agitado e ia comecar a gritar, e querer falar junto comigo durante a explicacéo,
ou quando a sala ta muito agitada, ele também ficava... mais isso acho que nao
entra, né?

Pesquisadora: Entra... o que vocé achar que é fraqueza, vocé pode comentar...
Entrevistada: Mas eu acho que é mais assim essa questdo mesmo dele... do
interesse dele de copiar mesmo...

Pesquisadora: Uhum... entendi... e... é... se ele... ndo sei se aconteceu essa
situacdo, mas se ndo aconteceu, eu gostaria que vocé imaginasse hipoteticamente o
que vocé poderia fazer pra ajudar. E... caso o aluno autista... é... vocé tivesse
propondo... tivesse proposto alguma... é... tarefa pra ele... alguma atividade... e ele
ta la insistindo pra fazer do jeito que ele acha que é o certo, mas vocé ta vendo que
nao ta certa aquela estratégia que ele ta utilizando e vocé precisa ajudar ele a mudar
de estratégia... ai, como vocé faria?

Entrevistada: Ah... eu tentaria mostrar pra ele a minha estratégia, do jeito que eu
trabalho com ele, né... As vezes eu uso cards com ele, de rotina... a mae dele me
deu alguns cards pra trabalhar com ele, eu acho que essa seria uma estratégia legal
pra fazer em sala de aula... mostrar pra ele como ficaria atividade depois do que nos
fizemos, pelo caminho que eu queria que ele seguisse... Eu acho que o card com ele
funcionaria bem... e também a conversa, porque... assim com ele daria... ele € muito
bom de didlogo, sabe? Ele é assim, vocé ganha... ele negocia com vocé... ele é
muito bom de negociacédo... Vocé consegue... conversar assim, numa boa...
Pesquisadora: Mas ele sempre te dobra, ou vocé consegue convencé-lo?

Entrevistada: As vezes ele me dobra... (risos).
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Pesquisadora: Ta certo (risos)... E... agora, na questédo do foco, né... é... vocé fez...
propés uma atividade pra ele, né... se vocé ndo passou por essa situacao, gostaria
que vocé imaginasse hipoteticamente. E... vocé propde é... uma atividade pra ele e
vOocé precisa que ele mantenha o foco dessa atividade pra que ele consiga terminar.
Ai 0 que gque vocé... qual seria a estratégia que voceé utiliza?

Entrevistada: Entdo, a estratégia que eu costumo utilizar em sala de aula foi...
trabalhar em dupla, né... eu comecei a... chamar outras criangcas pra sentar com
ele... algumas vezes dava certo, outras vezes, ndo dava... porque ele perde
totalmente o foco... totalmente, mesmo... e dai a crianca... fica la... Mais prd, o J ndo
quer fazer... ele ndo quer fazer no livro, ele ndo quer continuar a atividade... e dai, a
minha estratégia mesmo era... eu ir 14 e ficar do lado dele... quando eu... sempre
ficava do lado dele, o negécio ia...

Pesquisadora: Sei... serd que é questdo de autoridade, entdo? O... 0 amiguinho
nao conseguia, ai vocé conseguia... ou ndo, ndo tem nada a ver?

Entrevistada: Eu ndo sei... eu acho que era uma questdo mesmo de chamar a
atencdo dele, sabe... é... eu percebo que ele perde a atencdo muito facil... ainda
mais, é... por gibi, ele € enlouquecido por gibi... entdo na minha sala de aula, eu
deixo... eu comecei a deixar dentro do armario... mas ele vai la e ele quer abrir o
armario... dai eu tive que deixar aberto porque sendo ele puxava a porta com tudo,
né... e dai, ele perde ali o foco dele e ele comeca a ler... e a0 mesmo tempo que ele
quer fazer atividade, ele quer ler e ele quer fazer outras coisas... as atividades que
ele acha que é interessante pra ele naquele momento... entdo, tenho que ficar ali o
tempo inteiro, chamando a atencdo dele pra ele fazer... ai, acho que com uma
crianca € mais dificil, porque ele ndo tem tanta interacao.

Pesquisadora: Ah, ta certo... entendi. E... na questdo da... da memoria, mesmo...
vocé... é... deu uma atividade pra ele, e vocé precisa que ele se recorde na préxima
aula dessa atividade, sei la, porque vocés vao continuar a atividade ou porque vocé
tem alguma... é... intencionalidade pedagogica com essa lembranca, né... vocé
precisa que ele lembre dessa atividade no dia seguinte. Ai, é... como vocé faria para
estimular essa... essa memaria dele?

Entrevistada: Ah... sempre com figuras, eu acho... sempre utilizando figuras, e...
aquilo... sei la... que eu sei que vai chamar bastante atencdo dele, né... Eu procuro
envolver ele nas atividades, ele gosta muito de ajudar, né... entdo, se vocé chamar

ele para ajudar, o negocio dele la na frente, a ler pros amigos, entdo poderia fazer
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isso, de repente chamar ele pra participar daquela atividade junto comigo, ler pros
amigos, pra no dia seguinte, eu retomar com ele o conteudo, que eu sei que ele ia ta
afiadinho...

Pesquisadora: Ah, que legal... ta certo... e... agora pensando em todas essas acdes
gue vocé comentou, né... da... estimular a memoria, estimulo a concentracéo, a
mudancas de estratégias... como vocé vé o impacto da utilizacdo dessas estratégias
em uma crianga autista, que ta passando pelo ciclo de alfabetizacdo?

Entrevistada: Ah... eu acho que é importantissimo... né... tem que ter, e a gente tem
gue tar se reinventando o tempo inteiro com eles... e... assim... tem dias que a sua
aula vai render, ok... tem dias que néo vai render... Entdo a gente tem que entender
isso e... tA sempre mudando de estratégia, e a parceria com a familia é
importantissima... Saber da mae dele quais estratégias também ela utiliza em casa...
como que € com ele em casa... até mesmo, pra ela dar para mim... é... é
alternativas... da dicas de como lidar com ele, e dai através de tudo isso a gente vai
vendo o desenvolvimento dele, né... até a... interacdo dele com a sala... com 0s
colegas... enfim...

Pesquisadora: Sei... ah, legal... e... agora pensando nos seus alunos com
desenvolvimento tipico, né... se vocé utilizasse as mesmas estratégias que vocé
utiliza pra estimular o autista... vocé utilizasse também com os alunos com
desenvolvimento tipico, qual o impacto que vocé veria sobre eles, assim...
Entrevistada: Ah... eu acho que haveria um desenvolvimento... legal também, né...
E que a minha sala, ela é bem complicada... sabe, desse ano... (risos)... é assim, é
um terceiro ano, porém mais da metade nao ta alfabetizada, e eu tenho ele que é
autista, mas eu tenho outros casos também... entdo, assim, eu tinha que usar varios
tipos de estratégias, e as vezes a mesma estratégia que eu usava com o0 J, eu usava
com 0S outros, que eu via que tinha alguma coisa sé que nao tem o laudo ainda,
sabe... Entdo, essas coisas assim, de ludicidade, eu sempre uso pra maioria da
sala... ndo s6 com ele... as vezes, eu uso com ele s6 mesmo algumas coisas
especificas, assim, tipo por exemplo, ficar do lado dele, pra que ele faca aquela
coisa porgue eu sei que ele ndo vai, e 0s outros eu sei que vai, né... entdo alguma
coisa que eu ndo precisaria usar com eles... os demais da sala, mais com ele
mesmo.

Pesquisadora: Ah, ta certo, entdo... a gente sabe que o autista ele tem essa

guestao da flexibilidade comprometida, né, porque as vezes ele... € muito dificil fazer
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ele mudar a rotina... € muito dificil... entdo, a gente sabe que as vezes o professor
acaba tendo que trabalhar isso, né...

Entrevistada: Ele ta passando por isso, né... porque a mae dele falou pra mim que
ele ndo ta querendo crescer... ele ndo tava querendo fazer 8 anos... e ele ndo queria
sair de 2019... ele falou pra ela: Por que a gente tem que sair de 2019? Ele ndo tava
querendo... entdo, ele tem algumas resisténcias em algumas coisas e... um
problema também que eu tive na sala de aula com ele é... que ele foi mordendo o
lapis... entdo, ele acabou com praticamente todos os lapis dele... ele nhan nhan
nhan... mordendo mesmo... e eu falei até pra ela... porque tem alguns autistas que
usam uma plaquinha, assim... né... pra ficar mordendo nesses momentos... que sei
la, as vezes, a crianga vai ficando mais euférica... ai ela ndo concorda, porque ela
quer tirar isso dele... entdo ela passa esmalte amargo nos lapis, e ela falou que t4
sempre conversando com ele... isso era muito legal... que todo dia no final da minha
aula, ela me perguntava, né... sobre ele, assim, na frente dele, e eu sempre falava
assim, a gente conversava ali, ela falava: Ah, J, hoje foi assim, vocé nao quis fazer
a licdo... vocé mordeu o lapis de novo... mas vocé nao falo... isso era muito legal...
dela... assim... foi muito assim, muito... assim eu aprendi bastante, também, com
ela... nessa questdo dele também, né... dele seguir... mas € meio dificil assim,
também, isso que vocé ta falando...

Pesquisadora: Entdo... e vocé percebia que essas estratégias que ela utilizava,
assim dava resultado?

Entrevistada: E... quando eu chegava e conversava com ele... ai, eu falava assim,
pra ele: Ah, lembra do que a sua mée falou e tal, mas as vezes ele ja tava la, de
novo, no lapis... ai ela falava assim: Nao acredito, de novo acabou com os lapis, e
tal... entdo ai... igual eu te falei, ele assim € muito no dialogo, muito na conversa, ele
é terrivel, assim... de esperteza... ele é demais...

Pesquisadora: Nossa... e é engracado, né... porque é... as vezes, a gente tem uma
ideia, né... aquele... aqueles, aqueles descritivos, né... e tal sobre o autista, ai vocé
pensa que ele pode ter muita dificuldade de desenvolver e ndo sei o qué... ai t6
conversando com as pessoas... ndo, eles sdo bem desenvolvidos, né?

Entrevistada: Ahan... Ele é... outro dia, eu me surpreendi, quando eu cheguei na
sala de aula... porque eu cheguei na segunda aula, ai ele falou assim: F, eu senti
muito a sua falta... todos sentimos! Ai, ele me abracgou... ai, aquilo pra mim foi,

assim, nossa, ganhei o meu dia com aquilo, sabe... foi assim, ma-ra-vi-lho-so... eu
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falei, nossa, entédo... ele gosta de mim... é tdo bom, assim, né... Ele foi aluno da A,
né? Eu falei: Nossa, como sera que vai ser comigo? Mas, assim... ele super... se
deu bem comigo e tal, tirando as vezes, assim, algumas crises que ele tinha de fugir
da sala de aula, né... e dai ele saia correndo da sala de aula... ai, eu precisava
chamar alguém pra me ajudar... as vezes falava pra A, e a A vinha trazer ele,
colocava ele 14 e conversava... mas assim, muito fofo... muito fofo mesmo...
Pesquisadora: E, né? Entdo, logo de inicio, ele ja aceitou bem vocé e nio te
estranhou, nem nada?

Entrevistada: Ndo. A mae dele até falou assim: Nossa ele ndo ta agitado... ele ta
assim, super bem... todo dia, ela me perguntava: Ele néo teve crise? Ai, eu falei,
nao... ele tad normal... 0 que ele fazia muito em sala de aula, que a minha sala é
muito barulhenta, entdo... assim... &s vezes eu conversava com as criangas, falava:
Pessoal, abaixa o tom... é... quando eu tava explicando... porque eu tenho mais um
aluno que eu acho que tem alguma coisa, mas eu acho que € outro tipo de
sindrome, porque ele grita palavras desconexas, sabe? Entdo quando estava no
comeco, e ele comecava a gritar, ai ele faz assim: (tampa os ouvidos e grita
uiuiuiiii)... esse era o barulho que ele fazia, mas eu conseguia levar... eu acho que
ele foi até acostumando com toda a loucura da minha sala e aquela coisa
pedagdgica assim... e fui levando... ndo... ele ndo teve nenhum surto... ndo ficou
agitado... sO as coisas corriqueiras do dia a dia mesmo... e pra descer pro intervalo,
ele desce com fone, por causa do barulho...

Pesquisadora: E ai, ele ndo se sente tdo incomodado com este fone?
Entrevistada: E ai, ele fica o intervalo inteiro com o fone no ouvido, e fica Ia...
andando pelo patio, fazendo as brincadeiras dele... mexendo nas coisas...
Pesquisadora: Sei... interagindo com os colegas, ou nao?

Entrevistada: Mais ou menos... com a minha sala ndo tem tanta interacdo. Eu
percebi que quando ele era aluno da A, tinha bastante interagdo, né... ele foi aluno
da A no primeiro ano. Entdo, tinha muita interagdo... assim... as criangas, sabe...
brincava com ele... ficava: Vem J... ndo sei o qué... Agora, com a minha sala, nao sei
se era porgue eles ja sdo maiores... entdo... ndo tinha essa coisa, assim, de chamar
ele pra brincar e também ele ficava assim, muito compenetrado nas atividades dele.
Quando ele ficava ali, no gibi dele, ou alguma coisa, agora... quando ele pegava pra
ir pra frente da sala, fazer as gracinhas dele, ai todo mundo gostava... que ele

gostava muito de me imitar... ele fazia igualzinho o jeito que eu fazia... ele pegava o
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livro e falava assim: Criancas, hoje eu vou contar esta histéria pra vocés! Ai as
criancas caia na risada, e eles gostavam... Mas, assim, parar pra brincar mesmo
com ele era... dificil, assim... bem dificil...
Pesquisadora: Sei... Mesmo com as brincadeiras, as criangas ndo se sentiam
cativadas a fazer uma amizade com ele?

Entrevistada: E...
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ANEXO H - Entrevista 5

Observacgao: a gravagao da entrevista foi iniciada no seu decorrer.

Entrevistada: Olha, depende... o cognitivo, ele € muito devagar, né... mesmo dos
gue sdo mais leves é... € muito... muito louco, isso, né... Essa questdo de que eles
nao conseguem, mesmo 0 psicolégico... eu acho que... essa coisa de eles nao
conseguirem prestar atencdo em varias coisas ao mesmo tempo, isso, né... eles tem
que focar em uma coisa, e eles ficam muito naquilo s6... e se aquilo sai um pouco do
controle pra eles é perturbador, e isso acarreta em um monte de implicacdes... eu
vejo como dificuldade assim, tanto dos mais leves, quanto dos mais... dos mais
pesados isso sempre acontece, né... e ai é aquela tal da valvula de escape que vai
pular, assim... que o meu aluno, hoje em dia, esse que eu fago acompanhamento,
gue eu faco a ponte escola-casa, ele fala... é.... é: Eu preciso pular... (risos) Ele fala,
ele pede: Eu posso pular? Entdo, assim, quando alguma coisa sai muito desse
controle, ele fala: Eu preciso pular... e ai ele vai pular, dai tem vez que ele fala: E se
eu pulo, eu esqueco 0 que eu tava fazendo... porque ele concentra tanto naquilo que
ele ta fazendo de pular, que ele esquece... ele fala, 6... quando ele era pequeno, ele
falava: Os nameros pulam da minha cabeca quando eu té pulando... entdo, é um
pouco essa sensacgao gue eu tenho, essa coisa dele... dai desliga e € muito dificil
voltar... dai quando retoma, tem que retomar tudo do comeco... ai entéo, é... essa
questdo de, desse desenvolvimento deles € muito mais devagarzinho mesmo, né...
por conta da... eu presto atencdo s6 naquilo, ndo consigo ter... se sai alguma coisa
daquele padréo, eu pulo... na hora que eu pulo, eu foco no pulo e esqueco o0 que eu
tava fazendo, eu retomo desde o principio... entdo, € um funcionamento muito
complexo, né... eles vdo com muito atraso, por mais que eles adquiram um monte
de coisas... e tem uns que nao tem a tal da habilidade pra alguma coisa, né... tem o0s
gue tem, né... normalmente, eles tem alguma coisa, né... ja peguei uns muito
sabidbes de matematica... esses dois de Willians eram incriveis em musica... ja
peguei em desenho... esse meu atual, € em desenho... entdo, essas concentracdes
fazem desenvolver alguma certa habilidade que é muito boa, né... mas os que néo
tem, € muito mais complexo, né... também tem os que ndo tem ou ainda nado
descobriram, né... entdo... fica um desenvolvimento mais precario, porque quando
VOCé consegue pegar alguma coisa que vocé puxa, e que ele € muito bom e vocé

foca, ai, em alguma coisa, ele vai... e vocé consegue desenvolver um pouquinho de
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interesse por outras areas... se nao tem, dai é mais dificil, né... e ai, isso atrasa mais
ainda...

Pesquisadora: Ah, t4 certo... tem alguma coisa que o pessoal costuma fazer pra
ten... pra crianga tentar descobrir esse... essa sua vocacao, esse seu ponto forte,
por exemplo?

Entrevistada: Eles normalmente trazem, viu... normalmente, € uma coisa que eles
trazem meio forte, esse interesse... é.... é... &, de tirar o som rapidinho e cé vé que
eles jA comecam a batucar, e eles conseguem fazer um negdcio muito ritmado e ai,
vocé consegue ir linkando masica, letra de musica com lingua portuguesa... vai
trabalhando matemética com um pouco da sonoridade da melodia... entdo, vocé
consegue... 0s que tem desenho... poxa, tem uns desenhos, uns tracos incriveis...
esse que eu tb esse ano, nossa... ele tem um traco maravilhoso... dai, eu td6 com
uma outra que € a leitura... pra ela é a leitura... ela ndo escreve tdo bem, mas é
louco como ela Ié e percebe tudo e lembra de muitos livros... entdo cé consegue...
eles mostram esse interesse... cé vé que quando da um... um horario livre, um
horario que eles ndo tem o que fazer, eles correm pra essa coisa do prazer... de
fazer uma coisa que é prazerosa... ou eles te pedem muito, né... entdo assim, eu
nunca peguei, saber como desenvolver ou de identificar... eles trazem isso muito
potente...

Pesquisadora: Ahan...

Entrevistada: Entdo, sempre trouxeram... esse que faz cinema... fez cinema por
exemplo, que trabalha, também, era sempre o desenho... ele fazia desenhos em
movimento... entdo a gente sabia que ele tinha isso e quando ele fez cinema, nao foi
nem uma grande surpresa, sabe...

Pesquisadora: Sei... ah, que legal... nossa... é... entdo, assim, vocé comentou, né...
desses pontos fortes, assim, que eles tém, que eles apresentam, que seria... é...
mas, vocé consegue identificar outros pontos fortes, relacionados ao cognitivo... 14
no desenvolvimento deles, assim?

Entrevistada: Olha, eu acho que é mais complicado no cognitivo... dizer que tem
uns que tem essa questdo da légica, da matematica rapida... ndo peguei nenhum
desses ainda... (risos)... ndo... ndo... ndo me lembro de ter pego um que tenha...
assim... no cognitivo algo muito... de pegar e ter sacadas rapidas, ou daquilo ser um

interesse mesmo... N4o peguei...
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Pesquisadora: Mas... vocé identifica pontos que vocé pode trabalhar... pontos fortes
nos... nas... nos alunos autistas que vocé consegue trabalhar... estimula-los em sala
de aula?

Entrevistada: D& pra estimular, mas & bem dificil... é, assim... eu considero muito
dificil, porque, é... elaboracdo de texto pra eles € muito dificil... é... se atentar a
alguma regra também é dificil... eles sdo muito da memdria visual... as vezes, entao,
até que... algumas coisas conseguem.... entdo, eles até escrevem bem
corretamente, porque eles pegam aquela fotografia de como escreve a palavra e
vai... mas... eles ndo conseguem falar porqué daquela regra ou porqué que usa
daquele jeito... vocé ndo consegue... isso é impossivel... escrever texto é muito
dificil... € muiiitooo dificil... assim... € muito complexo... uhm.... uhm..... matematica...
quando envolve problemas, também ndo vai, porque vai interpretacdo daquilo que
ele leu... entdo também é muito dificil... entdo, eu acho que pra eles faz... tem essa
coisa, né... que é um pouco desse I6bulo frontal... que... que... d4 uma... que é da
interpretacdo... essa coisa... eu acho que eu ndo sei se é bem isso... 0 que que pega
neles, mas ndo da... assim... eu nao sei 0 que acontece que eles ndo conseguem,
né... é muito dificil... de entender o que ta lendo, realmente... é.... eles ttm memdria
muito fotografica, né... entdo, eles tém boa memoaria fotografica... eles ligam algumas
coisas... mas na interpretacdo do texto é mais dificil...

Pesquisadora: Uhum... ah, ta certo... entdo eu acho que vocé acabou me dizendo
também os pontos fracos deles agora, né...

Entrevistada: E...

Pesquisadora: Pra estimular... porque é uma coisa dificil pra vocés, porque eles
mesmos nao conseguem, né? Pelo que eu entendi, né...

Entrevistada: Eles ndo conseguem sozinhos... sozinhos & mais complexo... eu
tenho que ficar junto... mas dai, falta repertorio, porque é essa parte do que é
construido, mesmo... né... na cabeca do... porque a gente vai adquirindo um monte
de memoria de repertorio, de... como escreveu... COmo n&o sei 0 qué, entdo... acaba
tendo essa defasagem e vocé ndo consegue avancar muito... €... é... eu sinto que &
um grande desafio...

Pesquisadora: Ah, entendi... continuar e assim... €... em relagédo a... quando vocé...
€... aplica uma tarefa pro seu aluno autista, né... e, vocé precisa... é... ndo... Vocé

identifica que ele... a estratégia que ele ta utilizando pra realizar aquela tarefa ta



165

ineficaz, né... e ai, vocé... vocé vé que ele ta insistindo la na tarefa e vocé quer
ajuda-lo a... a mudar essa... a estratégia dele... é... como vocé faria isso?
Entrevistada: Olha... ndo sei... (risos) porque na verdade, é dificil vocé conseguir
fazer ele sentar pra fazer alguma coisa (risos)... isso é complexo... eles ndo tém
muita insisténcia no mesmo jeito de fazer... porque... tem uma coisa muito mais...
ah, eu ndo consegui, ndo entendi, eu abandono... mas, tem coisas que eles fazem
de um certo jeito sempre... entdo... isso € uma coisa bem... né... de autista... sempre
fazer do mesmo jeito... e ai... e quebrar esse mesmo jeito € complicado... mas,
normalmente, se eles tdo bem assessorados, eles vao aprender de um jeito, eles
vao aplicar sempre aquilo... entdo... se eles estdo... né... numa escola que ta tendo
esse cuidado, que vai fazer alguma coisa adaptada e vai ajudar naquele
pensamento, daquela crianca especifica... ndo algo geral pra todos os autistas,
porque ndo... ndo funciona assim como a gente, ninguém funciona igual, eles
também néo... é... mas eles desistem mais do que fazem... eu ndo sei se vocé ta
falando de diferentes... por exemplo, ah, dois mais dois € quatro, trés mais trés é
seis, e dai, ele vai sempre ficar usando, €... nUmeros iguais... aplicando numeros
iguais, pra dai quando tiver nimeros diferentes... de repente... na soma de numeros
diferentes... é... mas sempre seria em licbes diferentes... ele ndo... eu ndo sei. E isso
que voceé ta falando? E da ordem de outro entendimento? No...

Pesquisadora: N&o... qualquer tipo de atividade que vocé proponha pra ele... pode
ser de matematica, que acho que seria até mais facil... sei la, um problema de
matematica, vamos pensar assim... e ai, vocé vé que é... ele ta insistindo numa
continha de soma, mas na verdade, € de su...

Entrevistada: é subtracgéo...

Pesquisadora: Subtracdo, por exemplo... e ai, vocé tenta explicar pra ele que é
subtracéo...

Entrevistada: Ah... e ai... ai, ndo é um jeito dele de funcionar... € uma coisa de um
nao entendimento... eles ndo conseguem entender... pra eles, essas nuances sao
muito dificeis... e ai, as vezes, vocé tem que desenhar... vocé tem que falar: Olha,
eu tb tirando... nem sempre eles entendem... entdo assim, coisas que Sao... por
exemplo, se vocé vai fazer uma composicdo, né... entdo, que na verdade, € uma
adicdo... € uma... vocé compde a adicdo e na verdade, vocé tem que fazer uma
conta de menos pra compor essa adicdo... é... eles ndo vao pegar essa nuance...

porque isso é sutil, né... no texto... a ai, eles vao... a tendéncia é fazer de adigéo... e
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ai, pra vocé explicar que néo, que aquilo a... € algo que ta dizendo que por mais que
fale de compor, ele... vocé tem que tirar pra descobrir... € muito complicado, deles
entenderem... vocé tem que desenhar... vocé tem que tentar trazer em outras
palavras... dai, vocé tem que dar realmente uma mastigadinha pra compreensao...
Pesquisadora: Uhum... e eles compreendem essa nova estratégia?

Entrevistada: Normalmente, sim... se vocé vai... sim... porque fica mais claro... de
algum jeito, fica mais nitido... sai daquela coisa, que é realmente, essa coisa da
interpretacdo, que pra eles é mais complexa, né... tanto do que vocé fala, as vezes...
eles... se vocé fala... se vocé vem com um discurso muito lindo... ai, ndo pode...
porque isso... iSs0... iSS0... isso e aquilo.... eles ficam apegados ao ndo pode... € nao
ao resto da justificativa... entdo, pra eles, essa subjetividade é muito dificil... e... e...
de problema, é dificilimo... entdo, cé tem que transformar aquilo numa coisa que ele
entenda... e ai, ele consegue seguir adiante... vocé tem que ir quebrando as
pedronas, transformar em pedrinhas, pra eles conseguirem ir... ir caminhando....
Pesquisadora: Ah, entendi... continuar e... na questdo do foco... né... é... vocé...
pelo que eu percebi do que vocé tava falando, eles... até que eles se concentram
bem, né? Mas, se de repente, o aluno ta 14, fazendo uma atividade e ele perde o
foco facil... assim... 0 que que vocé faria pra estimular que ele mantivesse o foco?
Entrevistada: O que a gente faz pra estimular, normalmente, sdo trocas (risos)...
com o autista, vocé tem que usar muito na base da troca... Olha, vamos fazer isso...
O... vocé... gosta daquilo, ndo gosta? ... é... O, isso ta relacionado com aquilo... cé
tem que dar um jeito... e... e... tem que ter vinculo pra conseguir essa estratégia,
assim... no comeco, € bem dificil... e ai, vocé vai aprendendo a lidar com ele, pra
voltar pra aquele foco, porque a tendéncia pro que eles ndo gostam é sair rapido... 0
foco ndo dura muito...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... entdo, € na base da conversa, mesmo?
Entrevistada: Uhum...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... e em relagcdo a memoria... né... vocé precisa que 0
autista... ele se lembre de uma atividade que vocé propds hoje, que ele se lembre na
préxima semana, por exemplo, ou no dia seguinte, né... ai...

Entrevistada: Ele por si s6 ndo lembra, vocé tem que realmente... vocé tem que
fazer essa coisa de pegar a pedrona, quebrar em pedrinhas, sabe? Resgatar,
mostrar pra ele... € muito comum a gente usar muito caderno de registros, que vao e

voltam de casa... porque é dificil ele colocar aquilo como... e acessar... e fazer esses
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links... entdo... Ah, isso daqui, quer dizer aquilo que eu tava... ele pode até fazer,
mas ele falar, verbalizar... a... é... somar com aquilo é mais dificil... é... € mais
complexo...

Pesquisadora: Ah, ta certo... €... ai... é... considerando essas acdes pra... esses
estimulos que vocé realiza... pra fazer com que seu aluno autista é... mude
estratégias pra resolucdo de uma atividade... esses estimulos pra... é... melhorar a
memoria, e pra focar... né... pra melhorar a atencdo... como vocé vé o impacto
desses estimulos nas criangas autistas do ciclo de alfabetizacdo? Vocé acha
importante fazer isso? O que que vocé acha... qual o impacto que vocé vé nessas
criancas esses estimulos, que vocé pode proporcionar em sala de aula?
Entrevistada: Mas, vocé diz, pra alfabetizar?

Pesquisadora: N&o... eu digo em relacgéo a...

Entrevistada: Ah, porque pra alfabetizar, eles sdo muito mais rapidos... o que eles
|éem, eles ja conseguem escrever, porgue eles tém essa memoaria fotografica, eles
sd0 muito mais ageis... mais... eu... mais na idade assim de uns cinco ou seis anos?
De uns seis, sete, iss0?

Pesquisadora: Isso... de seis a oito anos, que é... primeiro, segundo, terceiro, né,
mais ou menos... é... como Vocé vé esse impacto mesmo, dessas acles sobre estas
criancas?

Entrevistada: Ah, é tudo um caminho bem devagarzinho... assim, tem impacto, mas
s80 muito... assim... infinitamente menores do que tem com as outras criangas...
entdo, assim, cé vai bem devagarzinho... vocé desconstruir entdo, um jeito de que
ele ta fazendo e que ndo é um bom jeito de pensar... de lancar méo de estratégias...
tudo isso vocé tem que trabalhar muito aquela mesma coisa, até ele conseguir pegar
e fazer essa mudanca de... né... nessa chavinha de vou mudar esse jeito de
funcionar... o foco... acho que o foco é mais facil, € mais negociavel... vocé
consegue negociar... vocé consegue... identificando zona de interesse da crianca, cé
ja sabe por onde vocé pega... e ai vocé consegue, né... ir puxando mais facilmente...
entdo, acho que talvez esse seja algo realmente do vinculo que vocé consegue ir
pegando mais rapido... mas ai... € a criancga... dai vocé vai dando esses feedbacks,
do quanto que ele t4 conseguindo: O, cé t4 conseguindo, t& vendo?... vocé
conseguiu... Ndo sei 0 qué... vocé vai dando, ele vai, também conseguindo ficar mais
naquilo, né... entdo, sdo coisas que... iSso, Cé avanga um pouco mais... e ai, qual era

a terceira? Era essa...
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Pesquisadora: E a questdo da atencdo...

Entrevistada: Que é... a atencdo é o negociar, mesmo... acho que é isso... hao sei
se respondi...

Pesquisadora: Respondeu sim, né... e assim... vocé... essas criancas tdo la no
meio das criancas com desenvolvimento tipico, né? Entdo, €... como Vvocé Vvé o
impacto dessas mesmas acdes sobre as criancas com desenvolvimento tipico, no
desenvolvimento delas?

Entrevistada: Eu acho bastante... eu acho bem produtivo e bem interessante,
porque, normalmente, €... nem sempre precisa ser o professor que vai mediar,
entdo, essa atencdo da criancga... ou mediar... é... essa parte dele de mudar alguma
coisa... Vocé consegue fazer com que as outras criangas facam isso... né... e
ajudem... as vezes também, € mais facil... em determinados momentos, isso € mais
facil... e... né... vir um par e chamar... embora, muitas vezes, o autista queira mais o
adulto do que a companhia do... da... de outra crianca pra trabalho, né... a questao
social é dificil, né... de to... de prestar atencdo em varios estimulos, pra eles € muito
complicado, e crianca costuma ser mais rapida... mais... né, entdo... depende da
condicdo que vocé da... mas se vocé da uma condicdo de um pequeno grupo de
trabalho ou algo que seja mais silencioso, ele consegue participar um tanto e... e fica
mais simples, descola um pouco do adulto... entdo, eu acho super importante pros
dois, né... um que também... essa coisa da paciéncia, né... da resiliéncia... dos que
estdo muito afobadinhos, também, é importante, né... e... a0 mesmo tempo,
também, tira essa presséao tanto do adulto com a criancga autista...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... agora, s pra encerrar, Vocé comentou que vocé
acompanha um aluno autista, né... varios anos, ja... um mesmo aluno, né... pelo que
entendi...

Entrevistada: Uhum...

Pesquisadora: E... como vocé viu assim, o0.. como vocé avalia o.. é... 0
desenvolvimento dele, em questéo de aprendizagem, mesmo?

Entrevistada: Olha, o dele, é muito... mas é, que assim, é uma familia que tem
muito dinheiro e investe muito... muito... entdo, ele... eu... é... tirando agora, na
pandemia, ia de duas a trés vezes por semana... eu tocava a parte da escola, eu me
comunicava com a escola... é... ai, ele aprendeu... 0 autista € super dificil... ele tinha
uma personal pra aprender andar de bicicleta... pra autista, isso € muito complexo...

eles ndo conseguem dar conta disso... de jogar bola, de pular num pé sdé... entéo,
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eles foram investindo em varias frentes, e ai, as coisas vao andando mais... ele... ele
sabe que ele tem autismo... e assim, isso traz um sofrimento pra ele... ele se
percebe diferente, ele sabe que ele pular... ele vai esquecer alguma coisa... ele sabe
qgue em determinados momentos, ele precisa pular, ou mexer em alguma coisa
loucamente, assim, pra dar essa extravasada... entdo, assim, ele tem uma
consciéncia que é boa... entdo, ele tem um desenvolvimento que € muito bom... ele
sabe, ele faz planos, ele quer ir trabalhar com o pai dele... o pai dele tem uma... é...
acho que € uma... um banco... e ele quer ir trabalhar no banco do pai... entdo, assim,
ele tem uma condicdo que é muito boa, assim, entdo ele consegue até fazer planos
pro futuro, que é complicado pra alguns, né... porque eles falam, normalmente, sé
sobre aquele gosto deles, entdo... é... é... hoje em dia, eu acho que isso € muito
importante, porque isso, vocé vai desenvolvendo, vocé vai conseguindo pegar e
desenvolver mais ele... falando: O, cé precisa disso pra trabalhar com isso... vamo
la... e... ai, cé vai vendo esses progressos e o esfor¢o da crianca...

Pesquisadora: Entendi... e, comparando com 0S outros... 0S outros nao tém essa
consciéncia de que sao autistas?

Entrevistada: Uhm... eu j& tive varios que nédo... ndo tem essa consciéncia... eu
tenho um, atualmente, que tem um tipo de consciéncia... ele fala: Ai, que eu sou
cabeca dura... Ai, € porque eu sou cabeca oca... vocé pode explicar de novo, eu nao
entendi... Por que hoje ele falou isso: Eu ndo entendi... vocé explica de novo, porque
eu tenho cabeca oca... Ele comecou: Eu tenho cabeca oca... dai, eu falei: Nao, J,
vocé ndo tem cabeca oca... ai, ele: Eu ndo entendi, a cabeca € oca... entdo, assim,
mostra que ele se percebe diferente, que ele precisa de uma explicagdo a mais, mas
ao mesmo tempo, é... ele ndo diz com tanta clareza quanto o R que fala... Eu sei...
Ele sabe que ele é autista... ele sabe... ele nomeia o que ele faz... entdo, os
movimentos repetitivos, entéo, ele tem... ele tem consciéncia do que ele tem... né...
Pesquisadora: Quantos anos tem esse menino?

Entrevistada: Quatorze... 0 R tem quatorze, ja...

Pesquisadora: Ah... e 0 outro que vocé disse que...

Entrevistada: O J... Hoje tem... Vai fazer oito agora, dia 21 de agosto... Hoje ele
falou pra mim que o aniversario dele ta chegando...

Pesquisadora: Ah, ta certo... mas, o R, quando ele era mais jovem, ele tinha essa

consciéncia?
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Entrevistada: N&o... ele tinha, dessa questédo, de falar com oito anos, quando eu dei
aula pra ele no segundo ano, ele falava: Quando eu pulo, os nameros pulam da
minha cabeca... (risos).

Pesquisadora: Ah... sim...

Entrevistada: Essa fala era dessa idade...

Pesquisadora: Sei... mas ele ndo tinha consciéncia de ser diferente dos outros...
Entrevistada: N&o... mas ele sabia que algumas coisas pra ele era... eram mais
dificeis e ele falava: Isso... é... vocé me ajuda... Hoje em dia ele fala... ele verbaliza...
iSso aqui eu... era pra fazer na escola, eu ndo consegui, vocé me ajuda? E ai, ele
separa pra eu fazer pra ele... é diferente... esse nivel de consciéncia mudou... antes
ele catava e tudo precisava de uma ajuda e ele sabia que ele precisava de uma
ajuda... hoje em dia ele ja consegue identificar... guardar aquilo pra fazer comigo
escondido da professora da escola... entdo, assim... era pra ele fazer sozinho, ele
nao conseguiu, ele esconde e faz comigo (risos)... entendeu? Entdo, assim, a
consciéncia mudou... Eu vejo por ai... o legal de acompanhar ele sete anos € isso...
Pesquisadora: E verdade... né... e esses dois... 0 grau deles ¢ leve?

Entrevistada: O R nédo... o R era... eu... entdo, eu conheco ele desde o G5... era
bem... ele falava em terceira pessoa... ele ndo falava eu... ele falava o R... é... era
bem dificil... ele ficava super alheio... era dificil trabalhar... ele ficava deitado na sala
de aula dele... é.... é... porque teve um... ele faz especialista de domingo a
domingo...

Pesquisadora: Ah... e o outro da cabeca... 0 J?

Entrevistada: O J da cabecga oca, ndo... ele é mais light (risos)... ele é mais leve...
Pesquisadora: Sei (risos)... e vocé poderia falar um pouquinho daquele seu aluno
gue passou na faculdade?

Entrevistada: O F... O F? Entéo, ele... era também, bem mais leve... assim, foi...
bem mais... assim... era um menino que tinha questbes que... entdo... as questdes
dele apareciam mais no social e no... né... cé percebia pelo social... defasagem
nessa questao de interpretacdo de texto, de leitura... entdo, essas coisas que
envolvem um pouco essa parte um pouco mais subjetiva e... 0S movimentos
repetitivos em algum momento que tava mais tenso, mas nao tanto quanto quem
tem um grau mais... mais pesado, que dai pula muito mais, né... fica angustiado a
todo momento... qualquer coisa, desestabiliza e sai pulando... mesmo esse meu J de

hoje em dia, qualquer coisa desestabiliza, e ele da uma puladinha, dai depois ele
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consegue voltar, mas primeiro ele da a puladinha, né... mais... é... ele sai correndo
pulando... mais... dai ele volta, concentra mais, ndo sei o qué... e o F, menos...
Pesquisadora: Sei... € uma forma de aliviar a tenséo, isso seria, essa puladinha?
Entrevistada: Sim, eles falam que é. Que é... que da um alivio, mas a0 mesmo
tempo, € o alivio que eu descarrego e desligo... e ai, até retomar € como se
comecasse tudo de novo... vocé volta praquela tarefa toda de novo, porque eles néao
pegam... ai, a gente foi buscar um café, toma o café e sabe que volta em que ponto
tava... eles tem que comecar tudo de novo, né?

Pesquisadora: Uhum... e vocé faz da mesma forma que vocé tinha feito antes...
explica da mesma forma...

Entrevistada: E um pouco.... eles conseguem... alguns conseguem retomar...
mais... cé tem... era... é... como... que que a gente tava falando, mesmo... sabe... é
meio isso... em questdo de segundos... O que que a gente tava falando mesmo?
Era... um pouco... essa volta... mais facil... ja entra... outros tem que voltar do

COmego...
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ANEXO | — Entrevista 6

Pesquisadora: Qual que é a sua idade?

Entrevistada: Minha? 32 anos.

Pesquisadora: E... quanto tempo de magistério vocé tem?

Entrevistada: Onze anos.

Pesquisadora: E... vocé é pedagoga, né?

Entrevistada: Sim. Graduada em Pedagogia e tenho algumas pds-graduacoes.
Pesquisadora: Ah, ta... é... qual que é a sua pos-graduacao?

Entrevistada: Eu tenho uma pés em pedagogia hospitalar, eu tenho uma pos de
educagéo inclusiva e psicopedagogia.

Pesquisadora: Nossa, que legal! E... vocé concluiu cada um desses cursos em que
ano, vocé lembra?

Entrevistada: A graduacdo foi em 2011, a pedagogia hospitalar... x6 lembrar... ai,
acho que foi ha uns trés anos atras... acho que em 2017, eu fiz... a pedagogia
hospitalar... a educacao inclusiva foi em 2016, se eu ndo me engano... e agora a
psicopedagogia em 2020.

Pesquisadora: Ah, t& certo, entdo... e vocé leciona no momento s6 em escola
particular...

Entrevistada: Sim...

Pesquisadora: Ou vocé leciona na publica também?

Entrevistada: N&o, s6 na rede privada...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é.... quantos anos vocé tem de experiéncia com
alunos autistas?

Entrevistada: Nossa... autista... X0 Vvé... nossa... 0 O ta no quarto... terceiro...
quarto... uns cinco anos... nossa...

Pesquisadora: Cinco anos?

Entrevistada: Nao lembro quem foi meu primeiro... eu lembro que o O... eu dei
aula... contei com o O... cinco anos... ndo lembro, agora... faz tanto tempo...
Pesquisadora: Ah, ta certo... ndo, assim... vocé deu aula sé pra ele?

Entrevistada: N&o... dei aula pra outros também...

Pesquisadora: Ah, ta... quantos anos letivos vocé lecionou pra autista? Sao cinco

anos mesmo?
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Entrevistada: Nao, entdo... x6 vé... esse ano... 0 ano do O... dois anos... 0 ano do
B... olha... porque eu ja tive tantas turmas... coloca ai, trés anos, que € o que eu me
recordo agora...

Pesquisadora: Ah, t4... esses seus alunos, que vocé ta se recordando... eles eram
de que ano?

Entrevistada: Primeiro ano...

Pesquisadora: Primeiro ano os trés, né?

Entrevistada: E... os trés... primeiro ano...

Pesquisadora: Vocé lembra... €... 0 grau de autismo deles?

Entrevistada: Ent&o... é... eu tenho... esse ano de 2020, eu t6 com dois alunos de
autismo, né... um de manhd, e um a tarde... o da manha, o grau é leve... o da tarde,
0 grau € bem alto, bem elevado... e dos outros anos... grau leve e grau mediano...
Pesquisadora: Considerando esses alunos, né.... e sua experiéncia com... pra
VOCcé, como que acontece, né... ou 0 que seria, na verdade, o desenvolvimento
psicolégico, cognitivo de uma crianca autista e, na sua Vvisdo, como que esse
desenvolvimento acontece?

Entrevistada: Entdo, depende... tudo depende do grau do aluno... se o aluno tem
um grau mais elevado, a aprendizagem dele vai ser mais dificil... é... depende do
comportamento do aluno, se o aluno é medicado... entdo, tudo depende de um... de
um grande contexto... que nem, meu aluno da manha... meu aluno da manh4, o grau
dele é mais leve, e ele é medicado... entdo, a maior parte do tempo ele consegue
ficar sentado, ele € um aluno muito inteligente, entdo, na maior parte do tempo, ele
consegue acompanhar todas as atividades... 0 meu aluno da tarde... o grau dele é
elevado... entdo, ele ja vem com uma bagagem de um bom cognitivo, porém, ele
tem mais dificuldade em ficar sentado, ele € mais agressivo... ele tem... ele néo
acertou ainda a medicacgdao... entédo, tudo depende do... do grau, da participagao dos
pais, se ele passa em acompanhamento... do... do... da medicacgao... tudo vem de
um grande contexto... ndo sei se eu expliquei a sua... se eu consegui responder a
sua pergunta...

Pesquisadora: Sim... conseguiu sim... é... e ai, considerando... é... os alunos
autistas, né... esses do primeiro ano, que vocé se recorda bem... é... quais sao 0s
pontos fortes que eles apresentam, né... na sala de aula que vocé... é... poderiam

ser estimulados durante a aula?



174

Entrevistada: Olha, a... uma caracteristica que eu percebi em todos esses autistas,
eles sdo bem inteligentes... eles sdo de um grau cognitivo bem alto... eles sdo muito
inteligentes... tanto pro lado negativo, quanto pro lado pra... pra... aprendizagem...
é... eu ainda, por mais pos que eu tenho na érea, infelizmente, tudo que a gente
aprende na pos, ndo é muito o que a gente coloca em pratica... eu tentei ja fazer
diversas... é... atividades diferenciadas, porque o autista, ele tem que ter,
dependendo do grau, ele tem que ter algo diferenciado... que nem, quando o grau é
leve, ele consegue até participar de uma maneira igual aos outros alunos... s6 uma
ou outra coisa, que nem, o meu aluno da manha, ele ndo gosta muito de pintar...
entdo, algo basico, né... que nor... que tem criancas que acontece mesmo... mas
tem alunos, que por mais que a gente tenta fazer também uma atividade
diferenciada, a gente acaba ndo conseguindo, que nem, quando o0 grau € muito
elevado, € muito dificil... eu ja tentei diversas coisas, e se 0 aluno ndo tem uma
medicacdo apropriada, ndo tem o acompanhamento, as atividades diferenciadas néao
ajudam em nada... entdo, tudo isso... é... depende... se o0 aluno consegue fazer...
tem uma medicacdo legal, tem... tA tendo o acompanhamento, vocé... com umas
atividades diferenciadas, vocé consegue trabalhar a socializacdo, o comportamento,
a parte das atividades... vocé consegue, mas como eu falei, tudo depende... mas
como, qualquer aluno, de maneira inclusdo, eles precisam de atividades
diferenciadas... algo que chame a atencao deles... porque eles sdo bem agitados,
né... entdo tem que ser algo chamativo, que... que trabalhe muito com imagens, pra
prender a atencao deles... mais é dificil...

Pesquisadora: Ah, imagino... e ai considerando os pontos fracos desses alunos,
que precisam de uma atencdo maior em sala de aula, como vocé... quais seriam
esses pontos, que vocé identifica?

Entrevistada: Entdo... é... é... bem relativo isso... que nem, de maneira geral, 0s
pontos positivos, eles sdao bem inteligentes... né... de maneira geral... 0s pontos
negativos, é... como eu... é... é relativo... que nem... o da manha, ele ndo é
agressivo... mas o da tarde, ele € superagressivo... entdo, tem pontos, de uma
maneira geral, negativos no autista: a agressividade, que alguns acabam tendo,
outros ndo, né... mais, vamos colocar como ponto negativo... agressividade e...
hiperatividade, né.... deles ndo conseguirem parar... as vezes... sentados... ele...

parece que eles borbulham... entdo, seriam os dois pontos negativos, de uma
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maneira geral, do autismo.. mas nem todos acompanham, né... essas
caracteristicas...

Pesquisadora: E como vocé consegue contornar esses pontos em sala de aula?
Entrevistada: E... entdo... € bem dificil... que nem, por exemplo, quando o aluno é
agressivo... quanto mais a gente fala com ele... né... o0 meu aluno da tarde... quanto
mais Vocé conversa com ele, mais ele te agride... entdo, tem que deixar ele... ele ter
o0 momento dele de agressividade... ele ndo... tem que isolar ele, e deixar ele ter o
xilique dele, falando portugués claro... ele se acalmou, ai, vocé tenta conversar com
ele... mas, de inicio, € deixar ele extravasar e depois tentar contornar, porque se
vocé tenta contornar na mesma hora, ai ele explode... entdo, a gente tenta diversas
maneiras... as vezes, com algum brinquedo que ele gosta... a gente tenta
conversar... colocar um amigo que ele gosta, do lado dele, pra tentar acalma-lo... a
gente tenta diversas formas... mas tudo depende do... dia dele ali, do motivo que ele
ficou agressivo... tudo depende... e tem dias que a gente ndo consegue acalma-lo
mesmo ass... ele passa a maior parte do tempo nervoso...

Pesquisadora: Sei... nossa... deve ser dificil mediar com o resto da turma, né...
tentando acalmar um... né...

Entrevistada: Super dificil, porque ele acaba deixando as crian¢cas com medo... ele
acaba é... deixando as criancas agitadas... € bem complicado...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... sobre... quando vocé propde uma atividade para o
seu aluno autista, né... e ai, vocé ta vendo que ele ta fazendo ali a atividade e
utilizando uma estratégia que ndo vai ser eficaz pra chegar na resposta, por
exemplo... seja uma atividade de portugués, matematica... qualquer tipo de
atividade, e ai, vocé precisa ajuda-lo a mudar a estratégia, né... ai, como vocé faria
pra incentiva-lo a utilizar outras estratégias?

s

Entrevistada: E... ai, o concreto, ele ajuda bastante... nessa questdo do... do
autismo... eles sdo bem... é... eles participam bastante com o concreto... entéo,
acredito que com o concreto, com blocos de encaixe, €... material dourado... tudo
ajudaria... né... o material concreto ajudaria como mais uma estratégia para
conseguir chegar no resultado, na resolucéo do exercicio...

Pesquisadora: Ah, ta certo... e... em relacéo ao foco... vocé precisa estimular que o
seu aluno mantenha o foco numa determinada atividade, ai, como vocé trabalha

iSs0?
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Entrevistada: E... trabalhar com o visual, né... ampliacdo de figuras... ampliac&o...
tudo... o que tiver... 0 que tiver possibilidade de colocar no concreto, porque eles séo
muito no visual... apesar que dependendo do grau, as vezes, também acaba néo
adiantando... tudo depende... mais... €... se vocé ampliar, trabalhar com figuras...
algo, é... coisas chamativas... ja ajuda bastante eles a prenderem o foco...
Pesquisadora: Ta certo... vocé disse que dependendo do grau, ndo adianta muito,
né... entdo, se um... nesse grau que nao adianta muito, como vocé faria?
Entrevistada: Entdo, as vezes foge do nosso... do nosso papel... por que... que
nem... é... nesse caso em especifico, ele ndo toma a medicacdo que poderia
ajudar... que se ele tomasse, ele seria outra crianca... se fizesse um
acompanhamento mais corretinho, acredito que tudo daria certo... a gente tenta de
diversas formas, com ele, né... no caso... com figuras, se a gente ndo conseguir com
figuras é mais com o concreto, se ndo conseguir com o concreto... é... tem atividade
no livro... é.... a gente tenta de diversas formas... tem dias que a... 0 resultado é
positivo e tem dias que ndo.. a gente ndo consegue alcancar o resultado...
infelizmente tem dias que a gente ndo consegue...

Pesquisadora: Entendi... mas em algumas ocasifes vocés conseguem...
Entrevistada: Sim...

Pesquisadora: Mesmo com o grau mais elevado?

Entrevistada: Sim... é dificil... com bastante luta, mas a gente consegue...
Pesquisadora: Ah, ta certo... e... em relacdo a memdria... vocé propde uma
atividade, né... vocés fazem uma atividade em sala de aula e vocé precisa que esse
aluno autista, ele se recorde dessa atividade em outra situagcdo ou em outro dia... ai,
como voce faria pra... pra estimular essa memaria dele, assim?

Entrevistada: Olha... eles tém... eles costumam ter uma 6tima memoria, viu.... é...
inclusive, visualmente... assim... eles possuem uma grande... uma memoéria
exemplar... acredito que s6 de visualizar algumas vezes, ou uma vez, eles ja vao
gravar como que é a resolucdo do exercicio... 0 procedimento do exercicio... eles
tém uma Otima memoria...

Pesquisadora: E eles se lembrariam num outro dia, por exemplo?

Entrevistada: Olha, eu acredito que sim... eu acredito que sim... a maioria deles,
porque eles sdo muito no visual, né... entdo, eu acredito que eles ja lembrariam...

ou.... pelo menos um pouco, eles ja lembrariam... certeza...
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Pesquisadora: Ah, ta certo entdo... é... bom... entdo, pensando, né... na... em todos
esses estimulos, referente a mudanca de estratégia... referente a memoria...
referente a manutencao do foco, né... é... como vocé Vvé... pra vocé, qual seria o
impacto dessas agles... é... em criancas autistas que estdo no ciclo de
alfabetizacao?

Entrevistada: Essas mudancas?

Pesquisadora: N&o... essas... esses estimulos que vocé ta propondo, né... vocé
disse que trabalha muito com o visual, disse que trabalha... é... pra que eles
mantenham o foco e tal, e... em relacdo a memoaria, vocé disse que eles tém uma
boa memoria... né... e... pensando também na resolucdo da tarefa, né... nessa
questdo da mudanca de estratégia, eu queria que vocé dissesse 0 seu ponto de
vista sobre o impacto desses estimulos...

Entrevistada: Sim... € super valido... super valido... isso tanto pra alunos autistas,
como pra alunos que nao tenham nenhum tipo de deficiéncia... todo estimulo, toda
atividade diferenciada, todo o novo, pra eles é mais prazeroso, € mais gratifi... é...
€... mais empolgante... entdo, pra eles, tudo que € o novo... tudo que é... € mais
gostoso... entdo, tudo estimula... inclusive na alfabetizacdo... ajuda bastante... entéo,
é bem valido...

Pesquisadora: Entendi... vocé vé diferencas nesses estimulos em criancas autistas
e ndo autistas? Se vocé aplica 0 mesmo estimulo pra crianca autista e pra crianca
nao autista, vocé vé diferenca?

Entrevistada: Entdo... é... esses trabalhos que a gente faz com autista... as vezes,
€... ndo precisa... é.... digamos que nao ha necessidade de fazer com alunos que
nao tem deficiéncia, até pra eles € mais manjado, né... pro exemplo, trabalhar com
figuras... pra eles ndo tém muita graca... mas, pro autista, € mais diferente... eles se
apegam mais ao visual do que os outros... 0s outros, dependendo do estimulo, vao
achar meio sem graca... pros autistas €é... é mais valido e mais... é... fugiu a
palavra... eles gostam mais, né... eles se sentem mais a vontade, eles gostam
mais.... entdo, eles participam mais do que os alunos... dependendo da.... da
atividade diferenciada, os outros alunos ndo tém tanto interesse, mas chama a
atencdo também... mas, os autistas, chama mais a atencao...

Pesquisadora: Entdo, era isso.... era sO essas perguntas mesmo... mas se vocé
quisesse contar s6 um pouco da sua experiéncia sobre esses alunos do primeiro

ano, né... o que que vocé achou, assim, vocé achou que eles aprenderam... ou vocé
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achou que nao foi valido eles estarem ali, ha escola junto com 0s outros... queria
gue vocé contasse um pouquinho da sua experiéncia...

Entrevistada: Entdo... é... o aluno autista... € preciso né, como qualquer aluno
deficiente, com alguma inclu... com alguma deficiéncia, estar na rede regular, né...
isso ajuda tanto na aprendizagem quanto na socializac&o... porém... é.... como eu
sou do primeiro ano, alfabetizacdo, €... muitos pais ainda ndo estdo entendendo
sobre a deficiéncia do aluno, as vezes, ndo aceitam... entdo, no primeiro ano tem
muito disso... dos pais ainda ndo estarem aceitando... entdo a... tem esse prazo pra
eles aceitarem... eu ja tive alunos que no primeiro ano, 0s pais ndo aceitaram... s6
aceitaram a partir do segundo... entdo, no primeiro ano nao foi nada valido... agora,
tem pais que ja, no primeiro ano aceitam... jA come¢am com 0 acompanhamento...
entdo esse aluno ja vai tendo mais resultados positivos... entdo, todo um... é todo
um processo... se 0 aluno, ele tem um acompanhamento, ele toma uma medicacao
correta, participa da rede regular, os pais ajudam, vai caminhando... ele vai
evoluindo cada vez mais... mas tem todo esse contexto... pro aluno ficar mais
calmo... porque o autista, ele precisa de medicamento... tem pais que ndo aceitam...
entdo, tudo isso... é... acaba interferindo... tanto pro lado positivo, quanto pro
negativo... entdo, eu ja tive alunos que os pais ndo aceitaram, e comecaram a
evoluir a partir do segundo... eu tive alunos que os pais aceitaram, fizeram um
excelente acompanhamento, e o aluno ta evoluindo, t4 calmo, ta tendo resultados
relevantes... como eu tenho alunos que os pais ainda td em processo de aceitacao,
nao toma ainda uma medicacdo legal, que é o caso desse da tarde, entdo, é bem
mais dificil com ele... entdo, tudo depende do processo também de ajuda dos pais...
mas, de maneira geral, se o aluno td medicado, se o aluno ta fazendo
acompanhamento, ele evolui, ele € uma crianca tranquila... agora, se o aluno nao
estd, ai ele ja € bem mais dificil, e como eu te fa... e depende do grau também,
porque tem autistas que sdo s6 autistas... tém autistas que é autistas e vém na
bagagem, €, outras sindromes... e dependendo das outras sindromes, piora mil
vezes a... 0 grau do autismo... entdo... € uma caixinha de surpresa... e tudo vai da
escola, da familia, do acompanhamento e da medicacédo... mas, eles sdo... eles séo
amorosos... meu aluno da manhé... eles sdo bem amorosos... eles sdao bem
amigos... mais, como eu falei, tudo depende do grau também... eles gostam
bastante de redes sociais... que nem agora... agora, na pandemia, n0s estamos com

aula remota, aulas remotas... 0 meu aluno da tarde, que era agressivo, ele ta se
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desenvolvendo bem mais nas aulas remotas, por ser usada a tecnologia... que € o
gue ele mais gosta... ele esta ainda nervoso, ainda a gente nota que as vezes, ele
fica nervoso, porém, ele esta... a evolucdo dele é outra evolugdo do que a
presencial... a presencial deixava ele muito agitado e nervoso... entdo, eles gostam
bastante de tecnologia também... mas de maneira geral, todos evoluem, todos
evoluem tanto no social, quanto no cognitivo... eles evoluem bastante... a partir da
aceitacao dos pais também...

Pesquisadora: Uhum... entendi... esse seu aluno, ele t4 conseguindo acompanhar,
ele assiste as aulas com uma certa frequéncia, tudo...

Entrevistada: Sim... todos os dias... ele assiste todos os dias, tanto o da manha,
quanto o da tarde... eles participam... s6 alguma... o da manha € bem tranquilo, o da
tarde, que as vezes, ainda ele tem um pico de nervoso, mas nao tem nem
comparacao, né... como ele era antes...

Pesquisadora: Sei... porque ele ta medicado, né?

Entrevistada: N&o... entdo... acho que ndo é pela medicagéo... é porque ele ta
afastado da agitacédo do colégio... porque no colégio é muita agitacédo... € uma aula...
entra outra aula... e... sai, entra... 0s alunos ficam agitados... e tem parabéns... e tem
varias coisas... entdo isso deixa ele muito nervoso... agora, por ele estar em casa,
estar mais tranquilo, ndo ter aquela agitacdo... os pais.... a mée ta do lado... ele ta
usando a tecnologia que é algo que chama a atencdo dele... entdo, tudo isso
contribuiu pra ele ficar mais calmo... porque a escola em si, deixa ele muito agitado...
e ele ja tinha vicios, né... é... ele ja sabia o que que ele deveria fazer pra conseguir
alguma coisa... e se ele ndo conseguisse, ele ja falava que ia bater em todos os
colegas... entdo, ele jA estava ja, com vicios pra conseguir as coisas que ele

queria... entdo, agora, deu uma acalmada nele, a... a pandemia...
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ANEXO J — Entrevista 7

Pesquisadora: Professora, primeiro, assim, a entrevista... primeiro, eu vou
perguntar um pouquinho da sua formag&o, umas informagdes suas, pra comegar
com as informacdes relacionadas aos alunos, ta bom?

Entrevistada: Ta joia.

Pesquisadora: E... qual que é a sua idade?

Entrevistada: 43.

Pesquisadora: E... quanto tempo vocé tem de magistério?

Entrevistada: Nossa... (risos). Olha... da pedagogia, ja tem... vinte anos...
completou no ano passado...

Pesquisadora: Nossa... muita experiéncia... (risos)

Entrevistada: Bastante... (risos)

Pesquisadora: E... bastante experiéncia... entdo, vocé é pedagoga mesmo, né?
Entrevistada: Isso...

Pesquisadora: Ah, ta certo... que ano vocé se formou?

Entrevistada: Em 99.

Pesquisadora: E... vocé fez alguma especializacédo ou algum curso complementar?
Entrevistada: Sim, eu fiz a psicopedagogia institucional...

Pesquisadora: Vocé lembra quando vocé terminou, concluiu?

Entrevistada: Eu conclui em junho de 2001... julho de 2001, né...

Pesquisadora: Uhum... ah, ta certo, entdo... tem mais algum que vocé queira citar?
Entrevistada: N&o... ndo te... t6 querendo voltar... (risos).

Pesquisadora: (Risos)... € sempre bom, né? E sempre bom se atualizar, buscar
coisas novas, né?

Entrevistada: Com certeza... (risos).

Pesquisadora: Ah, ta certo entdo... e... vocé... no momento, vocé atua sé em escola
particular, ou vocé atua na publica também?

Entrevistada: S6 na particular...

Pesquisadora: Uhum... e... quantos anos letivos vocé tem de experiéncia com
alunos autistas... assim, quanto tempo... quantos anos vocé lecionou pra aluno
autista?

Entrevistada: Com autista, olha, pera ai, deixa eu me lembrar... foi desde que eu

entrei no colégio... vai fazer seis anos...
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Pesquisadora: Seis anos... ah... bastante experiéncia...

Entrevistada: Tanto... é... eu tive mais indiretamente do que diretamente... alunos
meus, mesmo, tive dois... né, agora, quando estive na coordenacao, ai, tinha os
alunos, né... que a gente lidava indiretamente com eles, os pais, né... entao...
Pesquisadora: Sei... e esses alunos que eram seus, mesmo, eram de que seérie?
Entrevistada: Primeiro ano.

Pesquisadora: Ta certo... vocé... é... lembra se esses alunos tinham um grau leve,
moderado, grave, ou ndo sabe...

Entrevistada: Entdo... o que eu tive, o primeiro, foi um grau alto... né... ele tinha um
grau alto, porém, com o tratamento dele, a gente percebia que ndo era muito, né... o
pai ndo aceitava, a mée aceitava um pouquinho, mas nao queria aceitar...
Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: E complicado, né... porque a familia, num primeiro impacto, ela ndo
aceita, né?

Pesquisadora: E verdade...

Entrevistada: Primeiro impacto... e eles querem que a gente faga igual nos, né...
fazemos pros alunos, vamos citar, normais... né... que sédo todos normais, € claro,
né... mas com uma dificuldade maior...

Pesquisadora: Ah, € verdade, né... e o outro, vocé lembra o grau dele, assim, mais
OuU menos?

Entrevistada: O outro... ele tem um grau... acho que... é da sala agora, né... ele tem
um grau médio... né... foi diagnosticado... ano passado...

Pesquisadora: Ele assiste a aula online?

Entrevistada: N&o... porque ele ndo consegue ficar muito tempo na frente da tela...
a primeira, segunda aula, a mée colocou, mas ele ndo conseguia... ele nao
conseguia porque o tempo de concentracdo deles é... rdpido, né... cinco minutos,
guando eles acordam com paciéncia, quando... o0 N agora toma remédio... quando
toma remédio adequado, né... mas é muito complicado manté-los, né... na... na sala
de aula, a gente ja ndo consegue direito, né? Ao mesmo tempo... a gente da uma
atividade... d& cinco... menos de cinco minutos ja quer fazer outra coisa, ai a gente
ja tem que mudar pro plano B, plano C... isso quando sai da rotina deles a gente ja

tem que mudar totalmente...
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Pesquisadora: Sei... Entendo... é... professora, €... agora, voltando a questdo do
desenvolvimento dessa crianca autista, né... pra vocé, o que € e como acontece 0
desenvolvimento psicolégico ou cognitivo dessa crianga?

Entrevistada: Olha... vou tirar pro... mais ou menos, por um aluno que nés tivemos
la, que ele entrou la no colégio e ndo sabia nadinha de nada... né... e assim, € um
trabalho que a gente faz, dia a dia, né... que tem o desenvolvimento... ele vai se
desenvolver, é claro, né... mas... no dia a dia... a gente com muita paciéncia...
nossa... e do aluno, né... porque se a gente nao for na paciéncia do aluno, ele nédo
vai se desenvolver... tanto no psicologico, quanto no cognitivo... né... entdo, € um
aluno normal, com algumas limitacoes...

Pesquisadora: Sei... é... considerando agora os alunos, para 0s quais vocé leciona,
ou ja lecionou, é... quais sao 0s pontos que vocé considera fortes, que eles
apresentaram nas aulas, e que eles poderiam ser estimulados durante a aula?
Entrevistada: Durante a aula... olha... porque assim, no comec¢o... que nem...
quando a gente... quando eles entram no colégio... quando... por exemplo... 0
primeiro veio pra mim, a turma ja sabia que ele era autista, né... porque a gente
trabalha muito isso com os amiguinhos também... né... porque, se a gente néo
trabalhar com os amiguinhos, o aluno néo vai se desenvolver também, né? Ainda
tem isso também... entdo, assim, a gente trabalha bastante para as criancas terem
paciéncia, né... porgue a paciéncia dos amiguinhos faz com que ele se desenvolva
também... né... porque tem amiguinho que ndo quer nem chegar perto, né...
porque... por exemplo, deu os cinco minutos, tem aluno que sai derrubando tudo,
né... entdo, assim, pelo que eu tive, que foi o L, no primeiro, ele... quando dava os
cinco minutos, ele saia em todas as carteiras derrubando tudo... ai, os amiguinhos ja
pediam pra ele ter calma, ter paciéncia... eu também, né... ele comecava a gritar e
por a mao no ouvido... ai, todos... é... que irrita qualquer um, é 6bvio... né... porque o
grito dele é mais avancado do que um aluno normal, porque eles comecam a gritar
desesperadamente, né... entdo, ai, todos os alunos, eles ficam quietinhos até... ele
poder... conseguir parar... né... as vezes eu saia... abria a porta, saia com ele um
pouquinho da sala de aula pra ver se ele se acalmava... ele se acalmava... né... a
gente ja... ele via que os amigos faziam muita coisa sozinhos, ele queria fazer
sozinho, né... assim: Eles fazem tudo o que eu ndo posso, né... entdo... iISso é a

gente deixar também, eles... aprender a... né... a ter a dependéncia, né... porque
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eles... a independéncia... porque eles sdo muito dependen... como o0s pais (palavra
gue eu ndo entendi) eles acabam se tornando muito dependentes...

Pesquisadora: Ah, € verdade, né...

Entrevistada: Né... porque o pai, 0 pai e a mée gera... né... ai, quer fazer... esse
negocio de ndo acei... a ndo aceitacdo € algo... € uma coisa meio complicada... n0s
da escola... as criancas aceitam mais do que 0s proprios pais...

Pesquisadora: Nossa... que coisa, né?

Entrevistada: E... é complicado... a gente, quando ta la dentro da escola, né... a
gente para pra ver... € dificil... é dificil... porque a ndo aceitacdo do pai €... ai, ele...
eles ndo aceitam... eles querem o mesmo material... sé que sabem que o aluno ndo
vai conseguir se desenvolver com 0 mesmo material...

Pesquisadora: Ahan...

Entrevistada: Né? A coordenacdo deles ndo é a mesma... ndo € a mesma coisa...
né... ai, quando a gente consegue mudar o material, o pai e a mae consegue ver o
desenvolvimento dele, que t4 indo gradativamente, ai, ja comeca a aceitacao pelos
pais...

Pesquisadora: Ah, ta certo...

Entrevistada: Entendeu?

Pesquisadora: Mas ndo que 0s pais ndo aceitavam a doenca... ou eles aceitavam a
doenca antes?

Entrevistada: N&o... ndo aceitavam porque eles... eles falam que... que os filhos
deles séo capazes de fazer, mas eles querem que facam mais que nem... € como se
fosse... € uma “competicdo”, né? E uma competigdo... acaba entrando nisso
também... dificil...

Pesquisadora: Eita, dificil, hein... e seria uma competicdo entre os proprios pais...
guem tem os pais... quem tem os filhos autistas e os filhos normais? Normais
assim....

Entrevistada: O quem tem os autistas...

Pesquisadora: E, né...

Entrevistada: E muito dificil o pai que aceita, né... é muito dificil...

Pesquisadora: E quais seriam os pontos fracos desses alunos, que precisam de
atencao do professor, né... na sala de aula...

Entrevistada: E... essa... essa parte, € uma parte complicada, porque a gente tenta

separar, né... porque por exemplo, na hora deu aplicar a atividade, la... quando a
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gente tava la na sala de aula normal, eu sempre tento dar... tem apostilas... elas...
elas sdo adaptadas as apostilas do Etapa... entdo, o que os alunos estdo fazendo,
eles estdo fazendo também, porém de... do... de uma forma mais fécil, né... e com
letra de forma... entdo, eu tento aplicar... né... por exemplo, quando eu td dando
silaba... tentar dar a mesma que eu t6 dando no Etapa, dando pra um aluno com
incluséo, né... pode te... ai, s6 que ai, na hora deu dar a atividade pra esse aluno de
inclusdo, eu preciso dar a apostila depois, né... entdo, ai o que eu faco... explico na
lousa, e na hora deu... da gente aplicar a licdo, ajudar ele a fazer a licao, eu levo...
eu vou com a apostila até ele... né... porque, se eu deixar livre, eles rabiscam, ai
eles vao colorindo, eles vao fazendo da maneira que eles acham que deve ser feito,
entendeu... e ai é onde... acaba também... e se a gente deixar muito livre, as vezes,
a gente deixar um pouco livre, tém pais que ndo gostam, né... tem pais que nao
gostam... que nem, na hora da aplicacdo da atividade, geralmente, pra eles, a gente
aplica de uma a duas atividades por dia, né... na sala de aula... né... porque, se eu
aplicar mais, eles ja ndo querem ficar sentados, ndo querem fazer... jA estdo
cansados... pra eles, aquilo tanto faz, quanto tanto fez, né... é... a limitagdo deles é
muito pouca... principalmente num grau mais elevado...

Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: Né... por isso, pra eles, na sala de aula, a gente precisa contar muito
com... a gente coloca as regrinhas do dia, né... entdo, a gente coloca o que ndés
vamos fazer em cada horério... ai, chegada, né... hora da educacéo fisica... entdo, a
gente sempre coloca pra eles no visual, que pra eles, o que importa mais € o
visual...

Pesquisadora: Ah, entendi... né... Entdo, pensando numa atividade é... que vocé
deu pra um aluno autista e ele ta ali, tentando fazer a atividade, e... ai vocé ta vendo
gue a estratégia que ele ta utilizando pra aquela atividade que vocé deu... ela ndo é
eficaz, ele ndo vai conseguir desenvolver o raciocinio que deve ser desenvolvido
ali... né... ai, como vocé faria para fazer ele mudar a estratégia que ele ta
utilizando... mudar o jeito de pensar ali, pra fazer a atividade?

Entrevistada: Eu uso o concreto... eu mudo pro concreto... com eles eu trabalho
bastante... a gente trabalha bastante o concreto... né... que nem, nas aulas de
matematica, eu uso bastante... eles adoram o palito de sorvete, a massinha... entao,
a gente vai mudando mais pra... pro material concreto, que eles possam pegar... que

nem a massinha... a gente vai ensinar letra ou namero... pra eles perceberem que
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dali, a gente consegue formar uma letra... um numero... né... entdo, a gente parte
muito pro concreto com eles... as pecinhas do monta-monta também... e € aonde
eles conseguem se concentrar bem mais, do que estando com uma apostila, o lapis
e a borracha...

Pesquisadora: Uhum... entendi... é... entdo... como vocé faria, agora pensando na
questao do foco, né... porque vocé falou agora de concentracdo, né... como vocé
faria pra estimular essa crianca a manter o foco nesta atividade, né...

Entrevistada: E... € bem complicado manter o foco com eles, né... porque... é
dificil... (risos).

Pesquisadora: E... eu sei...

Entrevistada: Bem dificil... € onde, a gente acaba usando vérias estratégias... que
nem... quando a gente vai fazer projetos... ou... 0 projeto é normal pra todos, né...
nao... nessa parte, a gente ndo faz aula diferenciada... tudo o que os outros fazem,
eles também fazem... né... entdo, assim, por exemplo, na parte que a gente vai
trabalhar o projeto que € igual pra todos, geralmente eu costumo deixar o aluno
autista sempre mais do meu lado, né... tento puxar... e mostrando sempre pra ele
primeiro, porque se eu deixar ele por ultimo, ai o trabalho ja foi por agua abaixo...
porque ai, ele jA ndo quer concentrar mais... ndo quer... né... entao, é sempre o
autista... a gente puxando em primeiro lugar... né... e assim, ele vai fazer, né...
Pesquisadora: Uhum... entendi... agora... falando um pouquinho de memodria... vocé
propds uma atividade pra um aluno autista, e vocé precisa que ele se lembre desta
atividade em uma aula posterior, né... como vocé faria pra que ele se lembrasse...
estimulasse essa lembranca... essa memoria dele...

Entrevistada: Ta... ai, eu usaria outros tipos de materiais, que eu néo usei na aula
anterior pra ativar a memoria dele... né... assim... pra ir ativando a memoaria...
Pesquisadora: Como seriam esses outros materiais?

Entrevistada: Oh... ai... depende muito do que a gente vai trabalhar, né... ai, que
nem, por exemplo, no... na lingua portuguesa, né... ou eu uso... que eu tenho
bastante... ai, eu tento mostrar a mesma atividade que nés fizemos no dia anterior,
né... e sempre busco levar... que nem por exemplo... eu tenho cartazes, né... se for...
se a gente tiver trabalhando letras, eu levo cartazes das letras, né... sempre com
cartaz que visualize... né... uma... a imagem... a figura do que nés estudamos

anteriormente...
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Pesquisadora: Uhum... ah, ta certo, entéo... entendi... e... assim... agora pensando
em todas essas atividades de estimulacao pra estimular a memoria, né... estimular o
foco, a mudanca de estratégias que vocé comentou do concreto e tal... é... como
vocé Vvé o impacto dessas acdes... desses estimulos, né... em criangas autistas que
tdo no ciclo de alfabetizacao?

Entrevistada: O... ele... a gente... do comeco do ano... depois a gente vai
percebendo, né... até o final do ano que... que eles aprendem... viu... a gente acha
que ndo... que a gente ta... a gente sempre... fala, nossa... porque, ali de momento,
eles ndo demonstram pra nos que eles tdo aprendendo... eles nunca... a gente
nunca sabe se ta aprendendo... mas ai, a gente vai ver la no final do ano que... que
ficou alguma coisa que vocé ensinou... né...

Pesquisadora: Ai, que legal...

Entrevistada: E isso € muito gostoso... olha, eu tive trés autistas e influéncia do G...
o G também foi do primeiro ano... que eu tive um de manhd e um a tarde... tive dois
autistas, era um manha, um tarde... o G, da parte da manh4, ele utilizava materiais...
o material do Jardim, pra vocé ter ideia, né... porque... s6 que ele ndo... ele ndo era
um aluno autista... ele era um aluno que ele tinha um atraso na idade cronoldgica,
né...

Pesquisadora: Ah, ta...

Entrevistada: E quase... é praticamente um autista, né... entdo, assim... 0 G... ele...
ele ia escrever... ele escrevia tudo fora de ordem, uns ndmeros dele eram todos
deitados... quando chegou no final do ano, o G, ele ja tava conseguindo escrever na
linha, né... e 0s nimeros ja estavam todos em pezinhos, né...

Pesquisadora: Ai, que legal, nossa...

Entrevistada: Ele me surpreendeu, assim, porque eu dava licdo pra ele... eu virava
as costas pra poder atender os outros alunos, né... e saia de perto dele rapidinho,
ele ja dispersava, que era um, dois, pro G dispersar... e se... ele sempre ali do meu
lado, porque eu tinha que colocar do meu lado: G, volta pro seu lugar pra fazer sua
licdo... Ah, ndo quero, t6 com preguiga... eu falei, Entdo tA bom... Ai eu ia... eu via
guando ele tava agitado, eu deixava... principalmente quando ele tava agitado, eu
deixava ele porque... eu sei que quando a crianga ta agitada nao vai... né... ai teve
um dia que eu deixei e fui atender outro aluno, quando eu voltei na... na mesa dele...
tava tudo... 0os numeros tava tudo certinho... feito certinho... falei: G, quem fez isso

aqui pra vocé? Ninguém... foi o G... que ele nao falava “fui eu”... foi o G... falei: G, foi
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vocé que fez? Foi o G (risos)... entendeu... ai, eu fiz um teste com ele, né... eu falei:
Entdo vem aqui, entdo, vocé vai fazer pra pro, aqui na mesa da pro... e ele fez
certinho... bonitinho... né... entdo a gente vai... mais no final, porque... a gente...
principalmente, os pais acham que eles ndo estéo aprendendo, mas eles estdo... no
mundinho deles, estéo...

Pesquisadora: E, né... Nossa, muito legal, isso...

Entrevistada: Muito... muito... A gente acha... Ah, ndo vai aprender... ele vai sim ler
um dia... né... no primeiro ano, ndo... ndo é num passe de magica, né... eles vao
aprender no tempo deles, né... ndo € no nosso... né... a gente tem que ter essa
paciéncia que tudo € no tempo deles, né... ndo no nosso...

Pesquisadora: E verdade, né... poxa, que legal... e... considerando essas mesmas
aclOes, né... essas mesmas acdes de estimulo que vocé, é... que vocé sugeriu para
atuar com criangas autistas, como vocé vé o impacto dessas acfes sobre criancas
com desenvolvimento tipico?

Entrevistada: Entdo... €.... esses desenvolvimentos tipicos que vocé cita séo...
Pesquisadora: As criangas sem problema nenhum de desenvolvimento.
Entrevistada: Sem problema nenhum... entdo, o... tem alguns alunos sem problema
nenhum que, as vezes nao funciona... é... certos estimulos, né... ai as vezes a gente
precisa mudar explicacdo pra eles, né... tem aluno que eu tenho que mudar varias
vezes, mas mesmo assim ele ndo t4 entendendo... mesmo sem...

Pesquisadora: Nossa... crianca com desenvolvimento tipico, né... assim, tem
problema pra entender...

Entrevistada: Entdo... é, assim... eu tenho aluna que eu tenho que mudar varias
vezes a maneira deu falar, né... Mesmo assim, eu tenho percebido que ela ndo esta
conseguindo... ela... ela pega dali... da uns... uma meia hora depois, se eu perguntar
novamente, ela ndo lembra o que eu falei.

Pesquisadora: Ah, entendi... mas sera que essa aluna nao tem alguma dificuldade
extra, assim, diferente dos outros, né... mesmo na questdo cognitiva assim que
impeca ela de aprender?

Entrevistada: Sim, ela tem... ela tem... isso ja foi passado, né... ja foi relatado, até
encaminhado, né... que nos... o que que nés fazemos... nG6s chamamos, né, os pais,
né, quando a gente percebe algo de diferente, né... que a gente consegue perceber

no dia a dia que algo t4 diferente, algo ta fora do normal... né... chamamos,
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conversarmos, encaminhamos, s6 que ndo vem o resultado do encaminhamento,
né... que a gente encaminhou, pra nos...

Pesquisadora: Ah, ta certo... entdo vocé continua tratando como se ela tivesse com
desenvolvimento normal, né?

Entrevistada: E... entdo, ai... né... Ah, tem algo errado... sim, tem algo errado... nds
estamos vendo que algo... sé que néo é... € um... € um trabalho que n&o é s6 nosso,
dos professores, né... a gente precisa de uma especialista por fora... uma
psicopedagoga, o neuro, o psicologo, né... pra poder fazer esse trabalho em
conjunto, pra gente fazer o desenvolvimento do aluno bem melhor, né... porque se a
gente ndo tiver esses acompanhamentos, a gente ndo consegue também... s6 o
professor, ndo tem resultado... essa € a verdade, né... a gente percebe que tem algo
errado, mas se 0s pais... né... ndo caminhar junto, ndo tiver outros especialistas de
fora, a crianca ndo vai se desenvolver... né... mesmo... principalmente os autistas
também, né... ndo resolve nada s6... ah, vai pra escola porque é obrigatério ir pra
escola e precisa aprender... sim, ele precisa aprender, né... mas a gente precisa, né,
ter as maos dadas com psic6logo e com o... outros especialistas também, né...
Pesquisadora: Ah, é verdade...

Entrevistada: S6 o resultado de um trabalho escolar num... num faz efeito...
Pesquisadora: Entendi... thA certo... assim, sO pra finalizar, eu queria que vocé
falasse sobre o que que vocé sentiu da aprendizagem desses dois alunos autistas
que voceé teve, do primeiro ano... assim, como vocé sentiu... é... ao longo do tempo,
ao longo do ano, assim, o desenvolvimento deles, tanto cognitivo, como afetivo,
como de relacionamento... um desenvolvimento no total, assim, no geral...
Entrevistada: No total, certo... € 0 que eu te falei, no comeco, a gente acha que néo
vai obter o resultado, né... s6 que a gente ta atingindo sim, uma sementinha la na
cabecinha deles, né... tanto no desenvolvimento cognitivo... no afetivo, né,
principalmente, porque as criangas elas conseguem, né, os amiguinhos, eles
conseguem lidar melhor com eles do que os adultos... né... a aceitacao das criancas
€ bem maior do que o dos adultos, né... entdo, as vezes... muitos deles as vezes
acham que tdo |4 sozinhos, mas ndo estdo, porque sempre tem um, dois, trés
amiguinhos que estao, é... com ele, né... na parte... principalmente na parte afetiva,
eles... eles sdo muito de abracar, de... né... de querer abracar, de querer beijar, de
querer estar brincando com o amiguinho, né... e 0s amiguinhos aceitam bastante

isso... bem mais do que os adultos...
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Pesquisadora: Ah, que legal...

Entrevistada: Bem mais...

Pesquisadora: Que joia...

Entrevistada: Geralmente... a gente ja teve um aluno, la... o aluno, ele tem
sindrome de Down, né... e no comec¢o do ano, quando esse aluno entrou no colégio,
0... 0S pais ndo queriam ele na sala de aula... Ai, olha, eu tive uma séria dor de
cabeca com isso... porque ndo foi meu aluno, né... eu tava na coordenacao, foi algo
bem indiretamente, né... mas, eu estava la e eu tinha que intervir por isso... né...
entdo, assim... 0s pais ndo aceitavam, né... estavam comecando a fazer um motim
porque nao queriam 0 menino na sala de aula... s6 que ai, as maes se
surpreenderam, né... porque na hora que ele entrou na sala, porque ele era
pequenininho, né... o... quem tem a sindrome de Down €& pequenininho... as criancas
aceitaram ele muito bem, de coracdo aberto... ajudavam ele, defendiam ele, né... ai,
pros pais isso foi o... (risos)... oh, quem ensina sdo as criancas nessa hora, né... nao
sdo nem nos adultos, sdo eles... nesta hora, eles que ensinam... entdo isso... iSso é
muito bom, né... e eles se desenvolvem muito mais com varias criancas, né... muito
mais... né... porque que nem, la no kids, a escola € pequena, ai ele... acabam
conhecendo um, acaba conhecendo outro, né... passa no corredor, conhece, né... na
hora que a gente faz as atividades com todas as salas juntas, eles sabem, né...
entdo... e eles acolhem muito bem, né... acolhem muito bem, né... e isso que é muito

bom...



190

ANEXO K — Entrevista 8

Pesquisadora: Qual que é a sua idade?

Entrevistada: 41.

Pesquisadora: E... quanto tempo de magistério vocé tem?

Entrevistada: Tem que falar mesmo... (risos)... O, eu tenho... deixa eu fazer a conta,
perai...

Pesquisadora: Ah, todo mundo faz a conta nessa pergunta... (risos).

Entrevistada: E... ndo... é porque eu comecei... eu fiz magistério... antigamente
tinha magistério...

Pesquisadora: E... eu sei na minha época.... quando eu fiz... também... s6 que eu
nao fiz o magistério...

Entrevistada: Entdo... eu fiz o magistério... depois eu fiz a pedagogia... entdo... no
magistério, eu ja comecei a trabalhar...

Pesquisadora: Ah, ta...

Entrevistada: Mas, assim... com registro... né... vamos fazer a... com registro, desde
98... 99, perdéo... ndo, 98 mesmo... 98 até 2000, da 2, né... vinte e dois anos...
Pesquisadora: Vocé ja me falou que vocé fez pedagogia... é... vocé lembra quando
vocé se formou?

Entrevistada: Eu me formei em pedagogia em 2004.

Pesquisadora: E... ai, vocé fez alguma especializacio... alguma coisa, assim?
Entrevistada: Entdo... eu... é... especializacdo é o que a gente pode dar aula, né...
fazer... eu tenho administragdo escolar e tenho coordenacéo pedagodgica... e agora,
eu t0 fazendo a pos em neuropsicopedagogia...

Pesquisadora: Ta certo... e, vocé leciona... é... s6 no colégio, mesmo, né... ou vocé
leciona na publica também?

Entrevistada: N&o... eu queria, né... mas ainda nao deu... s no colégio...
Pesquisadora: E... quantos anos letivos vocé deu aula pra aluno autista?
Entrevistada: Esse € o terceiro ano, que eu dou aula pra autista...

Pesquisadora: Ah, entdo vocé t4 dando aula esse ano também, pra autista?
Entrevistada: Perai... ndo, esse ano... eu tenho Sindrome de Down... pra autista, eu
dei assim que eu entrei no colégio, em 2013... eu dei aula pra uma menina autista...
0s com laudos, né... os laudados... foram dois... 2013... e... deixa eu ver.... n0s

estamos em 2020... perai... quando que foi o outro... 2019.... acho que 2018 ou 17,
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eu t6 em duvida... fazer a conta, 17 jardim... 18 pré... 19.... 2018, porque a crianca
hoje ta no primeiro ano...

Pesquisadora: Ah, entéo ela era do jardim?

Entrevistada: Era do jardim, comigo, em 2018.... em 2019, ela foi pro pré... 2020,
ela entrou pro primeiro ano...

Pesquisadora: Entendi... e a de 2013 era de que série? Era do jardim, também?
Entrevistada: Era do jardim, também...

Pesquisadora: Ta certo... e esses alunos autistas... 0 grau deles era... vocé sabe
dizer?

Entrevistada: Entdo... como esse € um assunto muito delicado... né... nem todos os
pais tém essa abertura pra falar pra gente como que ta... né... a crianc¢a... como ela
foi laudada... por exemplo... a primeira crianga que eu te falei... a primeira crianca...
ela era laudada e ela tinha um autismo leve... a mae aceitava bem... a mae procurou
uma escola especialista... né... pra trabalhar fono... toda aquela parte que envolve
por tras, né... entdo, ela fazia fonoaudib6logo... ela passava com... todos o0s
especialistas que foram recomendados pra mée, ela aceitou e passava... e tinha a
filha dela no colégio... a menina aceitava tranquilamente assim... a questéo... era
super facil de lidar, né... ela tinha... claro... algumas coisas que ela ndo aceitava...
ela ndo aceitava o barulho... ela... quando tinha muito movimento na sala, ela fugia...
mas ndo era uma crian¢a agressiva, né... tomava medicacdo corretamente... entao,
era bem facil de lidar... agora... 0 segundo... eu desconfio que ele tem... senéo,
grave... quase grave... a made ndo aceitava... que o filho era autista... esses ainda
gue eu t6 te falando sdo os dois laudos que eu tenho... tém aqueles que a gente
desconfia, né... as vezes, a gente orienta a mée a procurar uma ajuda, mas a mae,
infelizmente, as vezes nao acha que € necessario, né... entdo, esse ultimo... eu néo
sei 0 grau dele, porque a mée... por ndo aceitar... ela nunca nem admitiu que ele era
autista... ela falava um monte de coisa... que os médicos diziam um monte de coisa,
mas a palavra autista, mesmo... ela ndo pronunciava... entdo... eu nao sei, né...
infelizmente tem essa... essa dificuldade com a relacdo as criancas especiais, né... a
aceitacéo dos pais...

Pesquisadora: E verdade... e essa crianga continua no colégio?

Entrevistada: Continua... eu tenho uma hérnia por conta dela... de um chute que ela
me deu na barriga...

Pesquisadora: Nossa, menina...
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Entrevistada: E... extremamente agressiva... oferecia risco pras outras criangas...
era bem dificil de trabalhar... e com tudo isso, com tudo isso registrado, a mae nao
aceitava...

Pesquisadora: Nossa... e nem agora aceita?

Entrevistada: Entdo... ela aceita em partes, né... ela fala que da o remédio, mais... a
gente consegue perceber que ele ndo ta medicado...

Pesquisadora: Ah, ta...

Entrevistada: Sabe, assim, a mae fala que medica, mas... 0 comportamento da
crianca é o contrario do que ela fala... é... € muito complicado... muito agressivo...
é.... ele era... ele € muito agressivo... entdo... pra ndo bater nas outras criancas,
muitas vezes, eu ficava a frente dele, né... tentava acalmar... né... e ai... cé imagina,
né... (risos)... 0S roxos...

Pesquisadora: E dificil, viu... olha...

Entrevistada: E... infelizmente...

Pesquisadora: E... pra vocé, na sua visdo, como que... €... 0 que seria 0
desenvolvimento cognitivo... como que seria o desenvolvimento cognitivo de um
aluno autista? E... como que... Como que ocorre esse processo, na sua visao?
Entrevistada: Entdo... os dois autistas que eu tive, eles ndo apresentavam
nenhuma dificuldade com relacdo ao desenvolvimento cognitivo... pelo contrério...
eles mostravam-se até mais avancados que os demais... né... esse menininho que
eu t6 te falando... ele lia... a L também, lia no jardim, né... mas ndo é autista... mas,
ele lia tudo... com uma facilidade assim... muito rapido o entendimento dele... né... a
minha primeira aluninha também... ela pegava as coisas muito facilmente... eles
mostravam ser inteligentes acima da média, né... entdo, esse desenvolvimento
cognitivo era muito bom, deles... eu acho que o que atrapalhava mesmo era o
sécio... né... o social, mesmo... esse era mais complicado de trabalhar... mas o
cognitivo, na minha opinido... ele era bem desenvolvido...

Pesquisadora: Era, né...

Entrevistada: Isso...

Pesquisadora: Ah, ta certo... e, assim... considerando esses alunos autistas para
0S quais vocé lecionou, quais sado os pontos fortes que eles apresentaram e que

poderiam ser estimulados em sala de aula?
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Entrevistada: Entdo... essa facilidade, né... em aprender... a leitura deles... entéo,
isso eu trabalhava bastante... entdo, assim... através deles, eu conseguia motivar o
restante da sala...

Pesquisadora: Uhm, que legal...

Entrevistada: E... porque... assim... 0... a minha primeira experiéncia, que era a
menininha, ela... se socializava até que bem, né... diferente do segundo caso...
entdo, eu utilizava daquele desenvolvimento bom dela, cognitivo, até pra ensinar as
outras criancas... falava: Olha, ajuda a amiguinha... vem aqui... entdo, eu acabava
interagindo com ela dessa forma, e colocava ela pra trabalhar com as outras
criangas, né... trabalhar esse lado socio... social dela, mesmo... entdo, ela ajudava,
né... claro que, dificil, né... as vezes, no comeco, foi bem complicado... mas ela
aceitava... entdo, eu pedia pra ela distribuir as folhinhas... eu pedia pra distribuir os
lapis... entdo, as vezes, quando era uma letrinha assim... coisas rapidas... também...
falava: Olha, o D... ajuda a amiguinha... que letrinha que é aquela, vai la falar pra
amiguinha... e ai, ela ia falar pra amiguinha quais letrinhas eram aque... né... entao,
isso ajudava bastante... 0 segundo caso, ele lia perfeitamente... entdo, numa
conversa de roda... ele ndo gostava de ficar em roda... ele ndo aceitava... entdo, eu
passei a ndo fazer roda... ai, eu... a gente catava as cadeirinhas... olha sé... sentava
nas cadeirinhas... ai, eu chamava ele no meu colo e falava que eu nao tava
conseguindo ler a historinha... se ele poderia ajudar a pro ler... entéo, ai ele acaba
sendo o leitor daquelas criangas... entdo, era uma forma de trazer ele um pouquinho
pra perto dos amigos... entdo ele lia um pouquinho, mas eram sempre historias
curtas... né... porque, com ele, era um estalo de dedos, ele corria... entéo, assim, era
a forma como eu fazia pra acabar contribuindo de alguma forma, né... pra esse
contato deles mais proximo... e estimular, né... essa coisa boa que eles tém, que é a
inteligéncia, né... que ai eles tavam o tempo todo, né... trabalhando aquilo...
desenvolvendo mais... e... até que deu certo, um pouco...

Pesquisadora: E, né... ai, que bom... esses dois, eram de escola particular mesmo,
né... vocé lecionava na particular, né?

Entrevistada: Isso... sdo do colégio... eram do colégio...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... e, quais seriam assim 0s pontos fracos destes
alunos que precisam de atencéo do professor?

Entrevistada: Entdo, a parte social, né? Essa parte social que eu acho que precisa

um pouquinho mais de atencdo, porque eles querem socializar com as criancgas,
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mas eles ndo conseguem... eles tém muita dificuldade em ta lidando com o outro...
entdo, eu fazia, meio que a mediacéo, né... entre ele e os amiguinhos, entre ele e
eu, por exemplo, porque eles ndo olham nos olhos... entdo, eu sempre procurava
abaixar, olhar nos olhos dele... trabalhava figuras, por imagens... né... entdo, isso
era o que dificultava um pouco, porgue muitas vezes, eles ndo queriam fazer parte
do grupo... entéo, tinha que criar situacfes para trazé-los pro grupo, né... essa era
uma das partes que eu procurava trabalhar...

Pesquisadora: Sei... e ai, eles interagiam bem nessa... quando vocé conseguia
trazer eles pro grupo?

Entrevistada: Nem sempre... a D um pouco mais... esse segundo caso, hao...
ficava, um momentinho, né... e, saia... ficava fora...

Pesquisadora: Nossa... complicado, hein...

Entrevistada: Era muito dificil...

Pesquisadora: Nossa, imagino... e... assim... caso o aluno autista, €é... vocé deu
uma atividade, né, pra ele... e ai, caso esteja usando estratégias ineficazes para
resolucdo da atividade, como vocé poderia incentiva-lo a utilizar outras estratégias?
Entrevistada: Entdo... com essa parte da atividade, eu ndo tinha problema, porque
na época que eu trabalhava no jardim, eu tinha auxiliar...

Pesquisadora: Ah, ta...

Entrevistada: Né, entdo, assim... a experiéncia que eu tenho era... é... e muitas
vezes, nesse momento de atividade, quem fazia era a auxiliar, com eles... né...
porque precisa de uma atencdo mais individualizada... porque eles fazem as coisas
muito rapido, né... entdo, eu nao sei te dizer direito, porque tudo que era passado,
eles faziam... né... eles faziam muito rapidamente... e faziam junto com a auxiliar...
eu cuidava das outras criangas, né... e a auxiliar ficava responsavel por cuidar da...
dessa crianca, mais especificamente nesses momentos, né... quando eu auxiliava
por exemplo uma atividade com tesoura... né... muito perigoso...

Pesquisadora: E verdade, né... e mais pra ele...

Entrevistada: E... é perigoso pra eles, né... por manusear... e... perigoso, fazer
alguma coisa com outras criancas... entdo, a auxiliar sempre ficava ali... Olha, vamo
la... vamo fazé com a pré... chamava a atencdo... ai, enquanto a crianca tava
realizando a atividade, ele ficava pertinho dele, ajudando, se fosse necessario...

guando acabava, ela dava joguinho... porque, enquanto isso, eu tava trabalhando
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com as outras criancas, né... que nao faziam tao rapido... entdo, eles acabavam, iam
pro joguinho... ia fazer uma outra coisa... pra nao ficar ocioso, entendeu?
Pesquisadora: Ah, entendi... nossa, mais... é... nossa, tava pensando numa coisa
que vocé me fez pensar, mas esqueci, agora... era... ah, sim... €, quando acontecia
da... da sua auxiliar faltar e vocé ficar sozinha... como que era?

Entrevistada: Entdo... quando faltava, sempre a escola disponibilizava uma outra
pessoa, né... dificilmente eu ficava sozinha, né... no caso da D, era mais facil de
lidar, porque ela ndo era uma crianga que apresentava uma... é... como que eu
posso dizer... uma ameaca... né... ela era tranquila... entdo, eu conseguia conduzir a
sala até sozinha... né... porque ela ndo me oferecia esse risco... ela até me ajudava,
né... distribuia folhinha, que nem eu falei pra vocé... o segundo caso... a crianca, ela
ja era bem mais agitada... ela ndo tomava remédio... entdo, ela fugia da sala, ela
tirava a roupa... ela ficava nua na sala... entdo, no meu caso, era muito dificil, eu...
eu conseguir ficar sozinha... porque a escola ja sabia desse problema que eu tinha...
e... ndo tem condicdes... na sala, eram 26 criancas... vocé ja imaginou eu com 26 e
mais um desses? (risos)...

Pesquisadora: Nossa... (risos)...

Entrevistada: Eu ndo tava viva pra contar a histéria... né... até porque tem que
cuidar da integridade fisica dessa crianca e dos demais, né... entdo, assim... a
escola sempre me deu esse suporte: Ah, a professora t4 sozinha, a professora nao
pode ficar sozinha... entdo, ela acabava deslocando alguém, de algum lugar, pra
poder me ajudar, entendeu? Principalmente no segundo caso, pra essa crianca hao
ficar sozinha, porque ela fugia da sala... entdo, precisava de alguém para correr
atrds dessa crianca... pra ver o que tava fazendo... e corria pelado la na escola...
era... e terrivel... & de chorar... eu chorava todo dia, no comeco do ano (risos)...
Pesquisadora: Ah, imagino... ndo é facil, nao...

Entrevistada: E... gracas a Deus, eu nunca fiquei sozinha (risos)...

Pesquisadora: Ai, que bom...

Entrevistada: Sempre tinha alguém...

Pesquisadora: A gente falou das estratégias... ai... 0 que vocé faria para estimular o
seu aluno autista a manter o foco em uma atividade?

Entrevistada: Perai... que que eu faria pra manté-lo no foco, né?

Pesquisadora: Isso...
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Entrevistada: Entdo... quando eu tinha... a D era mais facil... porque tem o0s... né... n
casos... esse menininho... é... dependendo da atividade, €... eu oferecia um grau um
pouquinho mais dificil pra ele... uns desafios maiores, né... entdo, eu sempre estava
desafiando... se eu pedia uma coisa pras criancas, eu pedia uma coisa e meia pra
ele... sabe, assim, sempre um pouquinho mais dificil pra ele... pra ele poder... né...
nao achar que era tado facil... perder a... 0 interesse pela atividade... o comeco,
guando ele aprendeu a ler, as criancas estavam nas letrinhas... que era Jardim... a
dele, por exemplo, eu ja ia formando silabas com os joguinhos... né... entéo, ja ia
formando as silabas e ai, consequentemente as palavras... no final do ano, ele lia
0S... 0S... as historinhas... entdo era uma forma deu... que eu fazia pra manté-lo, né,
interessado... porque, sendo... perdia, né... porque era muito facil, né, segundo
eles...

Pesquisadora: Ah, € verdade, né... € o que vocé ja comentou mesmo, ne, que eles
faziam a licdo mais rapido que os outros, né...

Entrevistada: Era... mas também, assim, eu dava uma... duas atividades, no
maximo... mais que isso jA ndo conseguia dar, entendeu? Eles num.... ndo
conseguiam se prender tanto naquela atividade... e ai, ja tinha que fazer outra
coisa... entdo, era brincar com jogos, ir ao parque, ver os animais... mudando,
sabe... na brinquedoteca... porgue, ai, ele conseguia interagir melhor...
Pesquisadora: Entendi... e ai, a classe toda, no caso, era mudado de atividade,
né... ia pro parque, ia pra brinquedoteca, né?

Entrevistada: Sim... sim... é... por isso que eu tinha as auxiliares, que me ajudava
mais... quando ele tava muito euférico, né... e eu ndo tava podendo sair, por
enguanto, tava ali com a turminha, entdo a auxiliar tinha essa missao ai... dar uma
voltinha com ele, tomar uma agua, né... ver 0os animais... pra poder distrair um
pouquinho... pra poder tirar ele um pouquinho da sala, né, porque as vezes nédo é
todo dia que a gente consegue sair da sala de aula, né... as vezes, a rotina nao da...
as vezes, ta chovendo... as vezes ta frio... as vezes, o parque ta molhado...
Pesquisadora: E nessas horas que tinha que ficar presa com ele?

Entrevistada: Entdo, ai preso, tinha que fazer joguinho... é... é... grupos, né... com
joguinhos... ai tinha que sentar com ele pra jogar... ou entdo, na... na... no chao
mesmo, dava brinquedo... tinha brinquedos em sala... entdo, ele brincava com

brinquedinho... mais o dele é.... era cinco minutinhos em cada coisa, entédo eu fazia
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uns cantinhos... deixava livrinho, joguinho, brinquedo... folhinha pra desenhar, sabe,
assim, tudo na mao...

Pesquisadora: Bom... eu perguntei do foco, né... aqui agora da memdria... como
vocé faria para que a crianga autista se lembrasse de uma atividade que vocé deu,
né... num outro dia, posteriormente, assim...

Entrevistada: Ah... entdo, assim, problema de memoria, eu ndo percebi... nenhum
deles... é... normalmente, eles sabem muito bem o que fizeram, o que aprenderam
do que foi realizado na sala... 0 que eu fazia muito era trabalhar por imagens, assim,
a rotina... entdo, por exemplo, eu colocava a imagem é€... da salinha em atividade... a
imagem de banheiro, de lanchinho... parque... entdo, montava a rotina... Primeiro a
gente vai fazer atividade, depois a gente vai ao banheiro, lavar as méaos, depois a
gente vai lanchar... com as imagens, eles conseguiam entender melhor a rotina...
gquando eu mudava a rotina e ndo falava, ai, o bicho pegava... porque eles nao
aceitam muito bem a rotina, né... mudada... eles gostam de uma... né... rotina
sempre igual... entdo, isso era uma coisa que eu aprendi, né... na raca... é... é
trabalhar a rotina... mas assim, normalmente, eles ndo tinham dificuldade pra
lembrar a atividade... era uma coisa até bem... bem tranquilo pra fazer, pra... a
atividade, eu néo tinha problema... eu tinha problema mais na parte de socializagcéo
mesmo...

Pesquisadora: Ah, ta certo...

Entrevistada: E o que mais intrigou no trabalho no... com autista... entendeu?
Pesquisadora: Uhum... entendi... e... pra vocé... é... pensando nessa... nesses
estimulos, né, de mudanca de estratégia, no caso da memoéria, que vocé falou que
trabalhou muito com imagens... a questao do foco... é... qual seria o impacto dessas
acOes em criancas autistas que estdo no ciclo de alfabetizacéo, na sua opiniao?
Entrevistada: Eu acho que & bom... eu acho que ajuda, né... com relacdo a
alfabetizacdo... a alfabetizacdo é todo dia, né... € uma... € um desenvolvimento
continuo... entdo, sempre trabalhando por imagens, é... a crianga consegue
memorizar, né... as palavrinhas... vai memorizando as silabas... e
consequentemente, depois ela consegue ler... né... e como sdo, assim, criangas que
gostam de uma rotina, se vocé iniciar uma rotina com ela, depois do periodo ela t4
tranquila em seguir com a alfabetizacdo dela... ela entendeu que faz parte daquela
rotina, que isso vai ajudar, que ela fica mais tranquila... se ela fica mais tranquila, ela

consegue ter um bom rendimento... entdo, ela consegue se focar melhor... né... se
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tem que manter eles tranquilos... manter eles em atividade... principalmente quando
nao toma a medicacdo, porque quando toma fica mais facil, né... dependendo do
grau, com a medicacgdo, vocé consegue ter uma qualidade boa, né... da aula com
essa crianga... € ruim quando ndo toma a medicacao, porque ela fica muito agitada...
ela ndo consegue se concentrar... ai, Se ndo se concentra, ndo tem aprendizagem,
né... ndo acontece... entdo, muitas vezes, quando ela td muito agitada, quando ela ta
muito eufdrica, ndo tem o que fazer... entdo, vocé tem que fazer alguma coisa que a
acalme... né... entdo, assim, o que se for acalmar... um brinquedo... entdo, cé da
brinquedo... se... pra fazer ela acalmar, vocé deixar ela correr no parque uns dez
minutos, porque... né... corre no parque, gasta aquela energia... ah... E ai, ta
tranquilo agora? Podemos? Né... Ja descarregou bastante? Agora a pro pode levar
vocé até a sala? Um exemplo... ai, eles... né.... diminui um pouco aquela energia e
conseguem acompanhar... entdo, assim... é... € muito do dia... vocé ndo consegue
seguir normalmente um planejamento com essa crianga... vocé vai conhecendo
ela... vocé vai oferecendo os estimulos e vai esperando as respostas... entdo, como
eu te falei do A... 0 A, no comecgo eu... chorava todo dia, porque eu nunca tinha tido
um autista daquele jeito... entdo, eu ndo sabia lidar com ele... eu ndo sabia 0 que
fazer com ele... por mais que vocé leia, na hora... eu ndo sei... por mais que vocé
leia, se informe, estude... quando vocé t4 ali no dia a dia é muito dificil vocé lembrar
disso tudo... porque vocé lembra da teoria mas... Como é que eu vou aplicar essa
teoria com essa crianca pulando? Que ai, ele pulava em cima das mesas, ele tirava
a roupa, ele ficava peladinho... vocé imagina... ele entrava... ele entrava na sala, ele
ficava cinco minutinhos na sala e ja fugia da sala... ai, depois disso, quando vocé
conseguia resgatar, ele tirava a roupa... ele pegava os brinquedos dos amigos... ele
batia nos amigos... ele fazia... pode falar...

Pesquisadora: Serd que era porque ele tava protestando? Porque vocé tinha, né...
trazendo ele pra dentro...

Entrevistada: Os outros, eles fazem isso mesmo... como protesto... entdo, por
exemplo, quando ele... quando ele ndo aceitava alguma coisa, porqgue mesmo
assim, vocé tem que ser firme... O, agora ndo é hora disso... Agora é hora disso
aqgui... né... pra ndo deixar também ele fazer o que ele queria... entdo, eu mostrava a
rotina... O, a pro falou que nido é hora de parque agora... agora é hora de
lanchinho... entdo, a gente vai tomar o lanche e depois vai pro parque... entdo, eu

mostrava as imagens... né... pra também, nao ficar... né... ai, quando eu impunha
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alguma coisa, ai como protesto, ele empurrava as criancgas, ele batia nas criangas...
ele sabia que ndo podia bater nas criancas, que era um combinado... mas pra
protestar aquilo que eu falava, pra ele ir ao contrario, ele batia numa crianga... um
dia, eu sentada em roda, ele catou uma cadeira, ele jogou nas criancas a cadeira...
nossa... entdo, assim, eu chorava todo dia... ele tem pavor de festa de aniversario...
se vocé cantar parabéns pra ele, ele bate em vocé... € incrivel... ele... ele cata o
bolo, joga no chéo... entdo, algumas vezes ele quase pegou o bolo das criancgas...
entdo, cé imagina, as criancas levam o bolo pra cantar parabéns na escola, né...
uma comemoracéao feliz com a pro e com 0s amigos, 0 amigo tenta jogar o bolo dela
no chdo? E... entdo, assim, no comeco foi muito dificil... por mais que vocé tenha
bagagem... vocé é ser humano, seu emocional fica abalado também... né... vocé se
sente despreparado, porque vocé nunca ta preparado o suficiente pra lidar com
essas questbes... entdo, vocé se sente incapaz... o profissional, né... se sente
incapaz, se sente despreparado, né... ai, eu chorava toda noite, porque eu lia, mas
eu nao encontrava uma forma de atrair aquela crianca pro meu lado, de motivar,
de... né... entdo, era muito dificil... ai, eu pedia ajuda pra auxiliar, a auxiliar me
ajudava... mais assim, a auxiliar também n&o tinha um preparo, né... ela nao
estudou... entdo, vocé tinha que dar o suporte... entdo, foi complicado... até eu
entender como que funcionava aquele ser... do que ele gostava, do que ele nao
gostava, do que deixava mais calmo... foi no comeco beeemmm dificil... entao,
assim... € o olhar... do educador, né... o professor tem que ter um olhar... um olhar
pra ver o que que ele tA conseguindo acertar, e de acordo com o0 que ele ta
acertando, ele oferecer os estimulos pra conseguir a concentragéo, o foco... né... € o
olhar... 0 que eu entendo hoje € isso... assim, vocé tem que olhar pra crianca e ver o
que ela precisa, né... 0 que que ta faltando, né... (risos)... as vezes, falta s6 um
abraco, um beijo, um carinho, né... até com os outros, né... entdo, o autista é assim
também... ndo tem... ndo consigo encontrar uma férmula...

Pesquisadora: Ta certo... agora, a ultima pergunta, é... considerando essas
mesmas agoes, neé... que vocé realizou com todos os alunos... é... considerando as
mesmas acodes... Cé... €... seriam realizadas com todos os alunos de sua sala, qual
seria 0 impacto... €... sobre criangas com desenvolvimento tipico... essas ac¢des de...
de estimulo de mudanca de estratégia, de memoaria, atencdo... pensando no resto

dos alunos... é... como vocé vé o impacto disso sobre os outros alunos?
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Entrevistada: Entdo... no comeco, ndo foi tdo positivo, porque a crianca que é
autista, ela precisa de um pouco mais de atencdo... né... e as outras crian¢as nao
véem dessa forma... t& achando que vocé gosta mais daquela criancga... tem tudo
isso... entdo, assim... €... por vocé, as vezes, cuidar mais, vocé ta4 cuidando das
outras criangcas, mas vocé ta, naquele momento, mais com aquela crianca pra nao
oferecer risco pras outras... entdo, de vocé pegar na mao, por exemplo... na fila, eu
pegava na maozinha dele primeiro, né... ai, as outras criangcas também queriam
pegar na mao... Pr6, mas vocé s6 pega na mao do fulano? E a minha mao? Né... ali,
conversei com as criancas... cé tem que explicar pras criancas, que... né... de um
jeitinho, que ndo... ndo ofereca, né... nenhuma... como € que eu posso dizer... ndo
envergonha aquela crianca diante dos outros, né... pros outros entenderem que é
uma crian¢a diferente, uma crianca especial, né... mas vocé ndo pode usar essas
palavras muitas vezes, porque cé fala: Uma crianca especial... tem mae que nao
aceita, né... tem toda a... essa parte, infelizmente... entdo, vocé tem que conversar
também com a sala, pra preparar a sala, pra ela também te ajudar a cuidar daquela
crianga... entdo, eu precisava sempre conversar... entdo... tinha momentos, assim,
gue a minha auxiliar pegava a crianca e saia, e ai eu conversava com as outras
criancas... conversava, orientava, dava carinho também... amor... porque eles se
sentem também... é... enciumados, né... eles ficam mais enciumados, tudo... ento,
assim, tinha que conversar o tempo todo... os pais também néo entende, quando se
trata de uma crianca muito pequena, que nem no caso do Jardim, os pais das
criancas que as vezes... é... apanham... né... entdo, também, ndo entende, manda
as criancas baterem na crianga... manda se defender, sabe... entdo, eu sempre
desconstrui isso e construi outra coisa... tinha que falar com os pais... falar: O... é
muito dificil, porque nenhum pai quer que o filho apanhe... né... entdo, a gente tem
gue se por no lugar dos pais... entdo, eu tinha que por no lugar do pai... 6, 0 pai
também néo quer que o filho dele apanhe... ele ndo manda o filho pra escola pra
apanhar... sO, que, muitas vezes, ele apanhava do autista... e como vocé explica pro
autista que nao é pra bater?

Pesquisadora: E como vocé explica pro outro que nao é pra revidar, né?
Entrevistada: Como que vocé explica pro outro que ndo pode revidar, que ele é
uma crianca especial... que ele € uma crianca que ta aprendendo ainda a se
socializar... como que vocé explica tudo isso?

Pesquisadora: Olha, é um desafio... ndo tenho nem ideia como eu faria...
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Entrevistada: E complicado, né... entdo, por isso, assim... é... tudo tem que ser
observado, conversado, orientado, né... que nem, eu fazia tudo isso com o A...
mais... por isso que eu tinha minhas auxiliares, que gracas a Deus me ajudavam
demais... por que? Por que tinha algum momento que eu precisava da auxiliar ficar
com as ou.... com essa crianca pra eu poder também ficar com os outros... estimular
0S outros... por que 0s outros também precisam de ajuda... e muitas vezes, a gente
acaba so0 ficando com aquela crianca especial, né... toma muito do nosso tempo... e
nao pode, também, né....

Pesquisadora: E... todos precisam, né... ndo tem jeito...

Entrevistada: Todos precisam... todos necessitam desse apoio... dessa atencao,
desse estimulo... entdo, por mais que vocé programe, planeje atividades para
interagir com a sala, pra deixa-los perto... tem hora que ndo da, entendeu? (risos)...
tem hora que vocé tem que tirar de campo um pouquinho, claro, né, oferecendo
coisas boas, interessantes pra ele também, né... mas pra vocé também poder dar
essa atencao pra turma, por que, se nao a turma fica meio que defasada, né?
Pesquisadora: E verdade... é, precisa mesmo...

Entrevistada: Precisa... era o que eu fazia, né... ndo sei se ta certo (risos)...
Pesquisadora: Ah, acho que ta sim...

Entrevistada: Mas eu tirava um pouquinho... e ai era 0 momento deu conversar...
Olha, hoje o A tA um pouquinho agitado... entdo, se ele vier pra cima de VvocCés,
vocés ensinam que nao pode bater... entdo, fala pra ele assim... Olha, A, ndo pode
bater... entdo, eu acabei ensinando as criancas, né, a se defender, né... entdo: Olha,
guando o A vier bater em vocés, da um passinho pra tras... recua... da um passinho
pra tras... fala: A, assim esta errado... assim ndo pode fazer... entdo, eles iam
acostumando também, né... era uma salinha bonitinha...

Pesquisadora: Ai, que bom...

Entrevistada: E... mas precisa conversar... e precisa tirar o outro da sala um
pouquinho pra gente conseguir os combinados...

Pesquisadora: E verdade... ah, ta certo, professora... obrigada pela entrevista, né...
muito bom conversar com voce...

Entrevistada: Espero que tenha ajudado... ndo tenho férmula, né... e a gente... eu
nao tive uma formacao, eu tive educacédo especial na faculdade, mas ndo é uma

formacao que seja boa né... como se vocé estudasse soO praquilo, né...
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Pesquisadora: E.. mas se vocé for ver a realidade né... das escolas... 0s
professores ndo tem essa formacdao... assim... tdo focada nisso... a ndo ser que seja
aguele professor de... do atendimento educacional especializado...

Entrevistada: Especial, né... uhum...

Pesquisadora: E... que ai sim... que a pessoa se preparou e ai s6 atende aquela
crianca, ndo atende as outras criangas, né... atende so as que tem as necessidades,
né...

Entrevistada: Seria um sonho, né?

Pesquisadora: Trabalhar com essas criangas, s6 com elas?

Entrevistada: N&o... assim, ter um professor s6 praquilo ali, né...

Entrevistada: Mas vocé sabe que esse A, meu aluno, ele ja fugiu pra rua também,
sabia?

Pesquisadora: Nossa... do colégio todo fechadinho...

Entrevistada: Ja... ja... a L abriu o portdo... Ele, ele correu pra ir pra la... € que a
gente, gracas a Deus, conseguiu barrar ele... pra vocé ver como 0 pensamento
deles é tao rapido... por pouco, o A nao foi pra rua... se a gente nao pegasse ele ali,
menina, ha porta... vocé ja imaginou? Minha perna chega tremeu, fia...
Pesquisadora: Ah, é... imagino, né... porque na hora da um nervoso, né...
Entrevistada: Minha perna tremeu... e eu apanhei o desse ano, de 2018, o ano
inteiro, quase... (risos)...

Pesquisadora: Nao é facil, ndo, né... os pais deveriam ter mais consciéncia, né...
nessa parte, assim, porque...

Entrevistada: E, que é dificil, né... é filho, né... a mae, as vezes ndo quer aceitar,
né... entdo, assim, pra essa crianca, a gente... eu conversei com a coordenacao...
era uma outra coordenadora... e... passei pra ela que o autista, ele ndo consegue
ficar tanto tempo num lugar... eles tém a necessidade de estar se movimentando o
tempo todo, de té interagindo de outras formas... e ela aceitou e propds pra mae que
ele saisse mais cedo da escola, porque... a tarde... ele estudava a tarde, comigo...
€... 0 horario de saida era 17:15. Entdo, assim, eu saia 17:30. SO que a mée dessa
crianca néo buscava ele 17:15, buscava ele por volta das 6 horas da tarde... Deixava
ele uma hora da tarde, s6 buscava as seis. Entdo, cinco e quinze, mais ou menos,
quando abria a porta, foi até o dia que ele quase fugiu, menina... ele ficava
transtornado... por qué? O barulho do microfone: Tia F, tio A, tio ndo sei 0 qué... ndo

sei 0 qué, ndo sei 0 qué... né... a L falando... as criangas corriam, né, com as



203

mochilas no corredor, né... pra irem embora... aquela movimentacao toda perturbava
ele de uma tal forma... cé ficava impressionada de ver... e ai, em seguida, eu ia
embora, porque comecgava a abrir... comecava a sair 17:15, 17:30 era o horario deu
ir embora... e cinco e meia, vinham outras criangas pra minha sala... porque eu ia
embora, entdo vinha outra professora, com outra turma e deixava na minha sala, pra
cuidar da minha turma e da dela... menina... esse menino virava no giraia... ai, n0s
conversamos com a mae... meio que a contragosto, ela ndo aceitou muito bem...
acabou aceitando de buscar quatro e meia... Olha... era um sossego... era uma
paz... as criancas, quando esse menino ia embora, respiravam aliviadas, vocé tinha
que ver...

Pesquisadora: Nossa, gente...

Entrevistada: Era... parece que tinha... sabe... ai, eu deixava a porta da sala
aberta... era 0 momento deu contar historinha pros outros... de eu fazer uma
brincadeira com as outras criancas... mudava a energia da sala... era
impressionante...

Pesquisadora: Nao é facil ndo....

Entrevistada: Era impressionante... com a D, minha primeira menininha, 14, eu
nunca tive isso... mas ela tomava remedinho, tudo, ela era tranquila... agora, com
esse menino, eu tive toda essa dificuldade... é... ele tampava o ouvido assim, 0...
fazia assim 6... (chacoalhando a cabeca com as maos nos ouvidos): Naooo... e
gritava, gritava, gritava, gritava com o ouvido tampado: N&o, ndo, ndo, nao....
chorava... entrava em desespero....

Pesquisadora: Isso por causa do barulho?

Entrevistada: Do barulho... ele ndo aceitava nenhum barulho.... e sempre comia o
mesmo lanche... se trocasse o lanche dele, colocasse uma coisinha diferente, ele
nao comia... incrivel, né... era sempre suco de uva, aqueles bolinho pullmann,
pequenininho, de chocolate ou de laranja e pipoca... quando ndo era pipoca, era
aquelas bolachinhas rosquinha...

Pesquisadora: E ai, ndo tinha Cristo que fizesse ele mudar de ideia pra comer outra
coisa?

Entrevistada: N&o... s6 o que ele comia era esse lanche...

Pesquisadora: Nem quando tinha festinha, que tinha outras coisas...

Entrevistada: Nunca comeu nada, nada, nada, nada... nunca aceitou nada...

incrivel, nada...
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Pesquisadora: E nem quando via as criancas comprando coisas diferentes na
cantina... ndo dava vontade?

Entrevistada: Nunca quis... nunca quis...

Pesquisadora: Que coisa...

Entrevistada: Pra vocé ver como eu acho que € grave, né... o autismo dele, assim,
ndo € aquele grave da crianca ficar o tempo todo assim, né... (balancando a
cabeca)... movimentos repetitivos, porque tem o gravissimo que a crianca fica, né...
nao era esse caso, mas eu acho que era grave por conta disso, né... porque ele
gritava, ele ndo suportava barulho, ele s6 comia o0 mesmo lanche... o ano inteiro, era
o mesmo lanche.... era... a rotina tinha que ser parecida, todos os dias, porque
sendo, ele também né&o aceitava... festa de aniversario, ele ndo aceitava... ele batia
na crianca... se ele pudesse, ele jogava o bolo no chéo... era... era bem dificil de
lidar com ele...

Pesquisadora: Tem gque se pensar em varias estratégias, né... o pessoal tem que
estudar essas coisas pra poder dar um auxilio mesmo pro professor, ter mais livros,
mais... contando as histérias pra... 0 professor conseguir, de repente... porque tem
as histérias que se repetem, né... ai, o professor ter uma base pra poder lidar com
essa crianca, né?

Entrevistada: E... pra poder agir da forma correta, né? E precisa, né... ele precisa
ter um acompanhamento... e o professor também precisava ter um psicélogo, né?
Porque (risos).

Pesquisadora: Isso é verdade...

Entrevistada: Né... a professora desse ano, dessa crianga que eu td te falando...
nossa... ela sofreu no comeco do ano... ela ta adorando a pandemia (risos)...
Pesquisadora: Porque acho que na pandemia, acho que ele nem fica na frente do
computador, né, pra assistir a aula...

Entrevistada: E, entdo... é... com a mée... diz que fica, né... que ele gosta muito de
joguinhos, assim, de celular... se vocé der joguinho pra ele, ele fica o tempo todo...
entdo, quem sabe, né... eu nem sei, vou perguntar dele... mais... na escola, tava
bem dificil no comeg¢o do ano... 0 ano passado inteiro, eu vi esse menino jogado
num parque la, porque era pré, e o pré nédo tinha auxiliar... nossa... era a professora
correndo atras dele a tarde inteira....

Pesquisadora: Complicado... mas ai nao tinha uma auxiliar pra ficar, porque tinha

ele... assim, quando tem crianca especial ndo tem?
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Entrevistada: Entdo, ai tem uma volante, nesse caso, né... mas ai, ndo é sempre
gue a volante ta disponivel, né, porgue a volante... é pra duas, trés, né... diferente do
jardim e do maternal, que tem a auxiliar na sala, né? Entdo, muitas vezes, sobrava
pra professora...

Pesquisadora: Nao é facil...

Entrevistada: E... ainda bem que n#o fui eu... (risos) Oh, Senhor, muito obrigado...

(risos)...
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ANEXO L — Entrevista 9

Pesquisadora: E... quantos anos vocé tem?

Entrevistada: Quarenta e sete.

Pesquisadora: E... quanto tempo de magistério vocé tem?

Entrevistada: Vinte e cinco anos.

Pesquisadora: Vocé é pedagoga, né?

Entrevistada: Sim... eu também sou psicopedagoga.

Pesquisadora: Ah, ta... quando vocé fez a psicopedagogia?

Entrevistada: A psico... ah, vixe Maria, vocé me pegou, agora... a psicopedagogia...
vou te dizer que eu nao tenho certe... eu ndo lembro... porque foram tantos outros
cursos depois... mas eu fiz... eu ndo lembro, eu preciso dar uma olhada nisso, ta4?
Mas eu ndo lembro, eu ndo lembro mesmo...

Pesquisadora: E... e quando vocé se formou em pedagogia?

Entrevistada: Em pedagogia eu me formei... em 94.

Pesquisadora: Ah, ta certo... e... no momento vocé atua é... no colégio... s6 em
escola particular ou voce...

Entrevistada: So.

Pesquisadora: Ou em escola publica também?

Entrevistada: Nao, s6 na colégio.

Pesquisadora: E... quantos anos letivos vocé tem de experiéncia com alunos
autistas?

Entrevistada: Eu tive 1 ano de experiéncia... na verdade, eu tive uma experiéncia
anterior, mas eu néo trabalhava na... em escola. Eu trabalhava numa clinica de
fonoaudiologia, onde eu fazia o0 acompanhamento... 0 acompanhamento pedagdgico
de criangas é... com deficiéncia auditiva...

Pesquisadora: Sei...

Entrevistada: E nesse processo, um... um bendito... de uma época la... chegou um
menino, ele ja era maior, ele era deficiente auditivo e ele era autista. Entéo, la
naquela época, eu trabalhei... fiz esse acompanhamento... ele era um menino
argentino, de familia argentina, entdo eles estavam passando uma temporada, por
conta do trabalho do pai aqui no Brasil, e a gente fez... eu fiz 0o atendimento junto
com uma fonoaudiologa, é... dele, nessa clinica. Entdo foram... foi algum tempo,

porque logo depois o pai foi transferido de novo, entdo foi assim, uma coisa muito
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insana, porque eles vieram, ficaram aqui uns seis meses... acho que nem tudo isso,
e depois eles tiveram que mudar pra la... e ai 0 ano passado, eu trabalhei com esse
menino na esco..., na colégio, ai na escola, né.

Pesquisadora: Ahan... Esse menino, ele tava em que série?

Entrevistada: No segundo ano.

Pesquisadora: E vocé sabe... é... que grau que ele tinha de autismo?

Entrevistada: Ele era Asperger.

Pesquisadora: Asperger, né?

Entrevistada: E. Daquilo que a gente tem de conhecimento, né? N&o oficialmente
contado pela familia (risos).

Pesquisadora: Sei... E esse ano, vocé ndo da aula pra nenhum autista?
Entrevistada: Esse ano, ndo. Esse ano, néo.

Pesquisadora: Ta... E... em relacdo ao desenvolvimento psicoldgico de uma crianca
autista e também o desenvolvimento cognitivo, na sua visdo, como que acontece
esse desenvolvimento?

Entrevistada: Olha, eu acho que vai depender muito do entorno. E, de como esse...
essa crianca vai ta sendo... tA sendo atendida, né... de quais... é... claro que
depende muito do... do nivel, né... do grau de... do autismo, acho que tudo vai
influenciando, mas eu acredito que depende muito dessa parceria familia-escola,
familia-outros atendimentos, outros atendimentos-escola também, né... isso, a gente
teve bastante no ano passado, com esse, com esse menino, né... entdo eu acho que
todo esse desenvolvimento precisa dessa parceria muito clara, ahn... muito objetiva,
e com... e com esses objetivos muito comuns, né... da gente, é... tracar uma linha, e
essa linha ser comum a todos, né... pra que nao fique... pra que a vida dele fique
mais tranquila, mais facil, né... Ent&o, isso, eu tive muita sorte o0 ano passado de ter
uma familia muito comprometida, tanto com o cognitivo, quanto o emocional... a
gente tinha também uma... é... uma acompanhante terapéutica, que vinha eventual...
continuar na minha turma, la na escola, ndo sei se vocé sabe, a gente trabalha... a
escola é bilingue.

Pesquisadora: Uhum....

Entrevistada: Entdo, a... ele ficava na escola... e fica na escola, né... ou ficava... na
verdade, a gente fica, ficava, fica, ficava na escola, né... € periodo integral e um
periodo de inglés, e um periodo de portugués. Entdo, esse... e, no... é... precisava

bastante desta acompanhante terapéutica no... no periodo do inglés, que era o
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periodo da tarde, né... entdo, eu acho que para um bom desenvolvimento dessas
criancas, a gente precisa de uma... desse entorno muito bem casado, muito bem
fechadinho, né... porque ndo adianta eu dizer sim, e a familia dizer n&do, ou vice-
versa, a terapeuta dizer uma coisa e a gente fazer diferente na escola, né... &,
porque, especialmente, eu vou falar pra vocé, especialmente desse menino, porque
foi, foi o contato que eu tive mais, né... ele € muito ligeiro, muito ligeiro, muito
esperto, muito safo... entdo, ele percebia as, é... diferencas de condutas quaisquer,
quaisquer que fossem, né... tanto minha, com relacdo a professora da tarde, né,
entdo... é... se a gente ndo tinha um alinhamento muito fechadinho, ele sabia onde
ele podia escapar, né... ele sabia onde ele podia dar a fugida dele, tanto na
producédo escrita, pedagodgica dele, em termos de... de aprendizado, quanto da aula,
ele fugia quando ele percebia, que ali ndo ia, ndo ia ter um breque, né...
Pesquisadora: Sei... nossa... e... assim, cé via diferenca quando €... ja que ele tava
numa escola bilingue, quando ele tava na lingua materna, né, e quando ele tava no
inglés, vocé via muita diferenca, assim?

Entrevistada: Muita diferenca, €... tinha um complicador da lingua ma... tem o
complicador da lingua inglesa... ele ja vinha de uma escola... é, ele ja vinha de uma
escola onde ele também tinha inglés, né... mas... é... tinha um complicador que... um
inglés, mas que foi uma escolha mesmo da escola e até dos préprios pais, dele
precisar ter o inglés sempre no periodo da tarde, por conta de meu plano ser um
final de alfabetizacdo, né... entdo eu precisava ter ele mais desperto, é... mais atento
no periodo da manha... e isso ficava um pouco mais complicado no periodo da
tarde, porque ele j4 tava cansado, né... isso a gente sentia muito, um cansago muito
maior no periodo da tarde e uma lingua... uma segunda lingua, que é... que ele se
recusava, que ele dizia que nédo sabia: Eu ndo sei, eu ndo quero, isso é chato... e...
guando ele tava comigo de manh4, ele lia pra mim os cartazes em inglés.
Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: E... ndo era... ele ndo tinha uma incapacidade, nem uma dificuldade
de aprender... tinha ali uma... um cansago maior e tinha também um vinculo
diferente, né... ndo t6 dizendo que nem melhor e nem pior, mas um vinculo
diferente... tanto por eu e a professora da tarde sermos pessoas de... de... uma
maneira bastante diferente de lidar com as situacdes. Entdo o vinculo que ele tinha
comigo era completamente diferente do que ele tinha com a professora da tarde,

né... mas, ai tinha, ele dava uns perdidos, assim, de dizer que ele ndo sabia, de
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tentar fugir da sala, né... mas de manha até eu gravava, filmava ele lendo os
cartazes em inglés e dizendo pra mim, e eu falava pra ele: Repete pra mim o que cé
leu, pra eu poder gravar aqui, para eu treinar na minha casa... inventava uma coisa
assim pra ele, porque ele também sacava que eu tava filmando pra mostrar pra
outra professora, né... e, entdo eu dizia: N&o, pra eu treinar na minha casa... deixa
eu filmar vocé ai, pra eu... e ai, eu mostrava pra ela: O... de alguma maneira, ele ta
aprendendo, né... ele ta aprendendo sim, né... mas ele t4 ai dando uma, umas
enganadas, e umas engabeladas em vocés, né... mas tinha essas diferencas sim, eu
sentia bastante, é... tanto que eu fico na escola... é... toda quinta-feira, é... todos nos
ficamos periodo integral, né... entdo, eu via ele a tarde, né... eu via ele a tarde e...
quando ele me via a tarde, pra mim, ele tava fugindo da sala a tarde, ele me via, ele
voltava.

Pesquisadora: Nossa...

Entrevistada: E... entdo as pessoas fa... Nossa, vocé deve ser uma fera, né... deve
ser uma carrasca... hao, porque foi um vinculo que eu fui criando com ele, que eu ia
dizendo assim pra ele: Mas, cara, cé ta fazendo aqui fora, o qué? Onde vocé tem
que tar? Né... ai, e assim, era muita conversa, no inicio, era muita conversa pra ele
voltar pra sala... e ai, ele voltava, né... voltava pra sala... mas foi muito... foi muito
bom, assim, foi muito interessante assim, esse trabalho, esse processo.
Pesquisadora: Nossa, legal mesmo... E... e considerando os alunos autistas, né...
na verdade, considerando esse menino, né, é... quais sdo os pontos fortes que
esse... é... seu aluno apresentou, que vocé acha que vocé conseguiria melhorar
ainda mais, estimulando eles em sala de aula?

Entrevistada: A questdo do raciocinio logico... impressionante... impressionante,
assim, uma coisa assim, surreal, assim, de outra ordem, né... uma coisa
impressionante assim, de ser... eu comecava a ler o problema, ele j4 levantava e
dizia: Tal coisa... resultado tal... vinha com as respostas sempre muito rapido, eu
falava, ele: Nao pode falar... eu brincava, pegava ele, amarrava, segurava, assim e
ele deixava, né... ele ndo se incomodava com esse contato fisico, o que facilitou
muito, né... A oralidade, € uma coisa impressionante... uma oralidade... uma, uma
facilidade de se comunicar absurda... mas assim, absurda, com palavras bastante
elaboradas e uma memoaria de, (risos)... assim, impressionante, né... uma memaoria
impressionante que isso ajudava muito, é... no trabalho... ajudava e as vezes pegava

a gente de... de dar uma rasteira, dava, umas rasteiras na gente, né... porque
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guando a gente ia colocar pra ele, por exemplo um combinado, alguma coisa... Mas
ai, vocé disse que nédo sei 0 qué... dai eu falava, ai meu Deus, tinha dito mesmo,
né... e ai ele falava mais alguma coisa que eu tinha dito, falei: Ndo, tudo bem, vocé
tem razdo, mas neste momento ndo da pra ser daquele jeito, tem que ser desse
jeito, né... entdo uma memoria muito, muito grande, assim, muito forte, esse
raciocinio impressionante, assim, dele... eu tinha uma alu... uma menina que tinha
muita dificuldade em matemética e... ele era louco por ela, e ela era louca por ele,
entdo, eu dizia assim, vai la, vai, ajuda ela... ajuda ela 14 pra mim, explica la pra ela,
e ai ele ia e explicava. Eu tenho diversos filmes e fotos dele fazendo essas
explicacbes pra ela, é... porque ele conseguia explicar pra ela, ela ficava toda
encantada com ele explicando e me ajudava muito nesse... nesse momento, né...
Pesquisadora: Ahan... Nossa... que legal...

Entrevistada: Muito legal...

Pesquisadora: E... e... bom, vocé comentou dos pontos fortes, e quais Si0 0s
pontos fracos que vocé identifica nele, que poderiam ser melhorados?

Entrevistada: A... a questdo da motor... motora fina... um outro ponto forte muito
impressionante, era a questdo motora ampla... incrivel, assim, de corre, sobe, pula...
ligeirissimo... entdo, assim, no inicio, quando ele fugia, quase deixava todo mundo
maluco, porque a gente ndo conseguia pegar, porque ele escapava muito rapido, e...
tinha dias que ele sumia, porque... e... por conta dessa... €... ligeireza mesmo... dele,
né.. e subia, descia, tira... impressionante... Agora um ponto é... negativo, a questao
da... motora fina, né? Uma dificuldade muito grande, é... de se cansar demais
guando tinha que... quando propunha uma atividade de escrita... entdo, todas as
vezes que eu propunha uma atividade de escrita, especialmente no inicio, era
bastante complicado, assim, dele dizer: Eu ndo quero, eu ndo sei... né... e fazer
um... um drama louco, assim, de... um drama, é... um drama entre aspas, né...
fazer... é... de uma maneira mais chorosa, contar pra gente que ele ndo conseguia...
que ele se cansava muito de fazer esse trabalho motor fino, né... entéo, isso é...
atrapalhava bastante, inclusive organizacdo no caderno... €... conseguir seguir uma
linha pra fazer, entdo o caderno ficava bastante baguncado... isso no inicio do ano,
né... ficava bastante baguncado... no segundo ano a gente trabalhava com a
questao da le... a gente trabalha e da continuidade no trabalho com a letra cursiva,
né... e com ele, a gente até tentou ensinar porque ele queria aprender, né... ele

gueria aprender mas ai, ele mesmo foi percebendo que era muito dificil, a gente



211

desistiu, e a gente propbés algumas atividades pra ele no computador, que ele
pudesse digitar e fazer digitado ou atividades em que eu ou a minha assistente
escreviamos pra ele... ele escrevia um pedacinho, a gente escrevia o resto, ou vice
versa... entdo essa questdo motora fina atrapalhava especialmente no... na questéao
da escrita e da... dessa organizacdo do caderno, que... eu acho super importante
qgue tenha, pra que ele possa acompanhar e entender o que ele ta aprendendo, o
que ele t4 fazendo, né... entdo isso é uma... bastante trabalhado durante o ano
passado, tanto que a gente viu uma diferenca grande do caderno dele do inicio do
ano pro final do ano... era... primeiro era um letrdo, que ocupava duas linhas... duas
linhas e meia... ocupava duas linhas e meia, ndo, né... ele ocupava dois pedacos de
caderno, assim, né... e ai, depois a linha... a letra foi se ajustando pra caber naquela
linha, em cima daquela linha... mas foi um trabalho bastante grande feito com ele, e
gue ele foi aceitando... as criancas foram ajudando ele a fazer, né... entdo isso foi
muito bacana... mas € um ponto que eu vi assim nele, é... foi 0 ponto mais dificil e,
€... € uma outra coisa que eu via... que foi que era dificil, é, principalmente no inicio
foi entender, é... os gatilhos, sabe... 0 que que... 0 que que causava um determinado
desconforto, uma determinada reacéo, né... poder entender isso, é... apli... no inicio,
poder entender 0 que causava essas... esses... essas... umas disrrupturas, assim,
€... levou um tempo... levou um tempo e... quando a gente entendeu, a vida ficou
muito melhor para todo mundo, né... pra mim, pra ele, pras criancgas, né... e isso foi
muito bacana... e eu acho que uma outra coisa de um ponto muito positivo que eu Vi
nesta crianca especificamente, foi, é... ele aceitar o... 0 toque, ele aceitar atencéo,
inclusive das outras criancgas, né... entdo ele cativou as criangas muito rapidamente,
né... muito rapidamente eles se encantavam... ele se encantaram com as coisas que
ele fazia, com as coisas engracadas que ele falava... com palavras rebuscadas que
ele trazia, e eles também, a principio se assustavam com essas rea¢des mais, €é...
até alguns, em alguns momentos agressivas... mas eles entenderam, assim... com
ajuda das professoras, né... e dos profissionais da escola, que determinadas
reagOes ndo tinham a ver com eles, mas tinha a ver com ele, e que aquelas... é...
atitudes dependiam da resolucdo do adulto, né... precisava do apoio... ele precisava
do apoio do adulto a principio pra poder se acalmar e continuar fazendo um trabalho.
Com o tempo, quando essas atitu... essas... é... esses momentos foram ficando
infinitamente menores, mas assim, muuuuito menores, as criangas passaram a

também... é... quando... a sacar quando ele ia ficar bravo, ficar nervoso, a chorar...
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falava assim, pra ele assim: Respira, respira fundo... e ainda fazia assim com a
maozinha... respira fundo que vai passar... vai passar... ou entdo, punha a maozinha
nele e dizia: O... ta tudo bem... ta tudo bem... ndo precisa ficar nervoso... ndo precisa
chorar... e isso foi... e isso... €... isso nele... é... contribuiu muito pro... pros bons
resultados que a gente teve e especialmente, €... com relacdo a... Soci... a Soci... é...
sociabilidade dele na escola, né... a... essa interacdo com 0s outros, com as outras
criancas, a participar de atividades conjuntas, né... entdo, isso nele, foi muito... pra
mim foi muito marcante...

Pesquisadora: Entéo, ele ndo tinha dificuldades no inicio assim para interagir, ele ja
chegou interagindo bem?

Entrevistada: Ele chegou interagindo pouco, e mais aceitando a interacdo das
outras criangas... entdo... aceitando... a gente na escola tem um trabalho muito
grande de orientacdo educacional, de é... acolhimento... de vocé dizer o que vocé
sente... de vocé poder expressar 0s seus sentimentos e aos poucos, ir construindo
esse repertorio de que eu td6 bravo... eu t6 nervoso, né... entdo as criancas foram
contando pra ele o que ele tava sentindo, né... entdo, isso... quando... eles, eles
diziam pra ele: Cé ta nervoso, né... Cé ta irritado... entdo, isso... €... logo as criancas
se encantaram, especialmente as meninas... as meninas logo... se encantaram com
ele... ele... a principio, ele dizia assim: Ai, ndo, eca, menina é um nojo... (risos)...
Entéo, assim, ao mesmo tempo que elas tavam super dispostas eu ia & falar pra ele:
Poxa, elas tdo querendo te ajudar, elas sao tao legais, né... e ele logo se vinculou
num... num menino e... que ajudou muito, era um menino danadissimo... Eu falei:
Meu Deus, eu td perdida, né... porque... eram dois danados, né... e agora, vai juntar
dois, isso vai potencializar, t6 perdida... e, esse menino ajudou muito, porque era um
menino apesar de muito danado, muito sensivel... e muito... que acolheu muito
rapido, né... e ai de... com isso, ele foi conseguindo... é... ai, a gente foi... a gente
teve uma situacdo, que ele s6 queria fi... é... depois ele... foi ficar com um outro
menino... €... pelo qual ele se encantou... que lia histdrias pra ele, que trazia alguma
coisa diferente pra ele comer, que sentava com ele durante a atividade... ai, a gente
teve uma situacdo bastante complicada, que foi deste outro menino se sentir um
pouco sufocado, porque ele s6 queria ficar com ele, né... e ai, a gente precisou
conversar e mostrar pra ele... pro... pra esse menino que era autista, que é autista,
gue ele tinha outros amigos, que ele tinha outras op¢des, e que nao ficar com este

outro nado significava perdé-lo, né... significava ter a oportunidade, cada um, de
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conviver com outras pessoas e conviverem juntos, também, né... Entdo, eu posso tar
com VOCé, e mais uma pessoa, eu posso tar S6 com outra pessoa, eu posso... N0s
podemos tar todos juntos, né... e ele foi entendendo... ai, nisso, as meninas foram
entrando... as meninas foram entrando, e ai, elas, elas cumpriram essa funcao super
bem, de acolhé-lo nesse momento de uma fragilidade um pouquinho maior...
Pesquisadora: Nossa... que bacana...

Entrevistada: Muito bacana...

Pesquisadora: Nossa... muito legal, esse acolhimento das criancas, né... essa...
porque, assim, as vezes, as criancas tém um pouco de medo, né...

Entrevistada: Sim...

Pesquisadora: Assim, eu ja entrevistei professoras que falaram que, as vezes as
criancas tinham medo porque o autista batia, porque tinha algumas coisas assim e
ai acabava afastando, né?

Entrevistada: E... e ele bateu, ele me mordeu... ele batia sim, e ele tem uma forca
muito grande, né... uma forc¢a fisica que... magro, pequenininho, mas esquelético...
mas uma forca fisica... e assim, e essa agilidade, é... fazia com que ele... se eu
segurasse a perna dele, ele batia... ele me mordia... ai se eu segurasse a méao e as
pernas, ele batia com a cabeca, né... ele batia em mim ou na minha assistente com
a cabeca, né... e... teve algumas situacBes das criancas verem isso, né... e ali,
precisei dizer pra eles: Olha, isso ndo tem a ver com vocés... isso também néo tem a
ver comigo... isso tem a ver com ele, né... Isso é dele... e ele ndo ta conseguindo
dizer de uma outra maneira, o que ele ta sentindo... e ele sé ta conseguindo contar
pra gente desta maneira... Certo?... Entdo, é... nesse momento... a ajuda é do adulto
e ndo é de voceés, ne... é... ele me mordeu... ele me mordeu no brago, ficou um roxo
enorme, assim, né... um roxo muito grande no braco, e ficou aquele roxo durante
muitos dias, né... e as criangas foram convivendo com aquele roxo, né... com aquele
roxo que foi diminuindo, e foi ficando verde, depois foi ficando amarelo, né... que
foi... E ai... e ele falava, assim: Foi eu que fiz... eu falei: Foi vocé que fez... né... dai
eu falei pra vo... né: Eu ndo td6 brava com vocé... e eu entendi que vocé ficou
nervoso, né... mas a gente precisa... a gente pode reagir de outras maneiras, né... e
vocé pode dizer, vocé tava nervoso, vocé ficou irritado, vocé tava bravo, mas nédo €
assim que a gente resolve as coisas, né... E ele era muito... ele € muito esperto...
entdo a gente foi conversando e isso foi... isso diminuiu muito rapido especialmente

no periodo da manha... muito rapido, né... muito rapido... diminuiu assim da gente ter
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momentos... claro que acontecia de repente... depois de um més de calmaria ter um
episodio de um repente, assim, €... mais agressivo, né... e... mas isso foi
resolvendo... e uma outra coisa que me chamava atenc¢éo... assim... ele... 6bvio... é
da cri... € do ser, né... é do ser autista, € do ser crianca, é do ser humano... ele as
vezes encrencava com algumas coisas, assim... tem um episodio que a gente fez
um... um dia a gente tava... era um final de manha era uma sexta-feira, e a gente fez
avioezinhos de papel pra eles brincarem no final da manha...

Pesquisadora: Uhum...

Entrevistada: E eles ndo poderiam levar pro almoco, porque se ndo imagina...
oitenta criancas almo¢ando com seus avidezinhos de papel e... ndo ia ter almoco... e
ai eu pedi pra que eles guardassem... e ai, ele disse assim: N&o... que ndo ia com o
avidozinho pra... Nao vai, ndo vai... € ndo vai... a gente tem um combinado, e todo
mundo guardou, € num... e ai... e ai isso... as vezes essa... ele estica... eu brincava
gue esticava o chiclete, né... porque ficava é... dando desculpas, né... inventando
desculpas... Nao, fulano levou, Nao levou... td aqui na mala dele... Ndo mas... Nao
levou... Nao, mas ele pds no bolso... Ndo vai... Chama la... minha assistente corria,
trazia... ndo tava no bolso, né... Entdo, essa... essa habilidade verbal, né... essa
quali... muito grande é... as vezes atrapalhava um pouco nessa... no resolver mais
rapido determinadas situacdes, porque ele ia arranjando desculpas e justificativas
das mais incriveis possiveis, né... E ai era muito interessante quando ele se pegava
pego em flagrante né... ou quando ele perdia os argumentos, que ele ficava: E...
mas é... mas é... Entdo, Nao tem “mais, é... mais é... mais nada”, agora acabou,
vamo bora, e ai, catava ele pela mao, dava a méo pra ele e falava: Vamo bora...
né... ai, ia bufando, mas ele ia... (risos) Ele fica... Sacou que ja ndo dava mais... ndo
tinha mais negociacao (risos)...

Pesquisadora: Ah, é...

Entrevistada: Ele tinha uma capacidade de negociacdo muito grande, né... muito
grande... e se a gente ndo tomasse cuidado, a gente cedia... porque a gente se
encantava com aquilo... porque é muito encantador, né... Essa capacidade de ir te
enrolando, né... de ir, assim, porque enrolava a gente mesmo... € mui... encanta, né?
Vocé se encanta com aquilo... E... se a gente bobeasse, a gente entrava na dele...
tinha dias que eu tinha que falar pra minha assistente: Pode sair daqui... pode sair...

vai embora, que deixa que eu resolvo, né... porque eu via que ela ja ia entrando na
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dele... falei: N&o, cé pode sair e deixa que eu resolvo... ou as criangcas mesmo...
Podem sair, criangas, porque quem vai resolver isso agora somos nos adultos, né...
Pesquisadora: Uhum... nossa... ele era... € bem esperto, né?

Entrevistada: Muito esperto... muito esperto... de saber o que fazer com cada uma,
sabe?

Pesquisadora: Sei... poxa vida, hein... E... ai diante... bom, acho que aqui talvez
fique... nem tenha muito o que fazer, mas enfim... E... caso ele iria... por exemplo
tivesse... vocé apresentasse uma atividade pra ele, e percebesse que ele ta
utilizando estratégias ineficazes, né... pra resolucdo de uma tarefa, e vocé precisa
fazer ele mudar, né... ele consegue te enrolar, mas agora vocé que tem que fazer
ele mudar de ideia, né... ai, como vocé faria pra fazer... pra incentivar ele a mudar a
estratégia pra ele conseguir resolver o exercicio?

Entrevistada: Entdo, a gente tinha que ter... era muita conversa, mesmo, né... e era
assim, de mostrar 0 que era mais rapido, o que era mais eficiente, né... mostrando
pra eles outras estraté... apresentava mesmo, na lousa outras estratégias que
fossem mais eficientes naquele momento, né... e algumas vezes... Olha, vocé ndo
tava fazendo tal coisa? Vocé ndo quer voltar a fazer aquela coisa? Vamo terminar
isso aqui, né... Vamo terminar... mas desse jeito que cé ta fazendo, vocé vai
demorar muito... Vamo fazer de um outro jeito? Olha |4, vamo vé comigo na lousa?
Ai, levava ele até a lousa, fazia ele fazer na lousa do jeito que eu tava propondo,
né... falava: Vamos fazer assim... Agora, vocé pode copiar no seu caderno... agora,
vocé ndo precisa... pode ir 14 fazer no seu caderno... entdo, €, também a gente... tem
alguns momentos que a gente precisa ajustar... de uma, de uma jogada um pouco
menos honesta, as vezes, né... em alguns momentos, porque... é... porque é...
sendo ele enrola a gente mesmo, e ai, 0 que que acontecia, que eu sentia, que no
comego a gente ndo conseguia convencé-lo... a principio, a gente ndo conseguia,
nao tinha jeito... tinha que ser do jeito dele, porque ele dizia que era ele que sabia,
que era do jeito... que as coisas eram do jeito, dele: Nao, € do meu jeito, eu vou
fazer... Mas eu t0 tentando te mostrar um jeito melhor, né... um jeito mais facil, ne...
O, nessa escola, a gente ndo faz desse jeito, né... e ele fazia assim: Mas na minha
escola... na minha outra escola, eu fazia, né... entdo, e a gente... mas durante... no
inicio foi bastante complicado, assim, e nao tinha jeito... e ai, 0 que que acontecia?
Eu tinha que por exemplo, segura-lo pra terminar a atividade antes de descer pro

parque: Nao, vocé precisa terminar... assim como todos 0s seus amigos terminaram,
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se vocé... vocé vai ter que terminar também, né? E eles assim: Mas agora ta na
hora, ndo é mais hora de fazer atividade... Entdo, eu sei que ndo € mais hora de
fazer atividade, mas neste momento, vocé precisa terminar, todo mundo terminou...
quem nao terminou, esta terminando... agora vocé vai terminar pra poder descer...
Ai, vinha assim: Nao € justo, isso ndo € justo, vocé € uma injusta, vocé é uma
chata... e vinha com todo quanto é tipo de... de lamento, né... pra... e ai, com 0
tempo, isso também foi ajudando é... ele a entender que a regra... que as regras, e
que as orientacbes eram pra todos, né... entdo, eu ndo dava orientacbes para ele,
eu dava... quando eu falava: Ola, pessoal, entdo, agora, a gente precisa... 0, tem
cinco minutos pra hora do intervalo, entdo vamo terminar, agiliza ai, pessoal pra
gente terminar, sendo vai ter que ficar aqui na hora do parque quem nao acabou...
sei la... qualguer coisa nesse naipe... e ele via que aquilo era pra todo mundo... na
verdade, era uma indireta pra ele, mas eu nio falava para ele: O, vocé precisa
terminar... ndo, eu falava como uma regra, e eu punha sempre as regras para
todos... entdo... ... Nao é para mexer neste material agora, pessoal... este material
agora, ndo € pra ser usado... 0 estojo é embaixo da mesa, pessoal... ninguém fica
com o estojo em cima da mesa, porgue o estojo cai, quebram os lapis, quebra...
perde a borracha... entdo, porque ele tinha a mania de deixar 0os estojos... 0 estojo
em cima da mesa, e ele ia mexendo no material, e ir mordendo o material... entdo,
quando eu punha a regra eu... eu fui sacando e fui recebendo orientacdo também
da... da ATE dele, de dizer disso, a regra tem que ser pra todo mundo, ndo adianta
cé por a regra so pra ele, porgue ai ele espana... ele ndo aceita... ele ndo aceitaria...
ele especificamente, né... ndo aceitaria a regra, e ai eu ti... teria um problema muito
grande... quando eu percebi isso, é... tudo ficou mais facil, assim... claro, que no
caso do avidozinho por exemplo, ele queria muito levar o avidozinho, né... e ai, nédo
tinha regra que pus... ndo tinha regra pra um, pra dois, pra trés, pra classe inteira,
nao adiantava contar pra ele isso, né... e ai depois de muito tempo, eu consegui
convencé-lo de guardar o avidaozinho na agenda, e que eu guardaria na agenda e
que ficaria ali, e que quando ele voltasse, ele podia pegar, né... mas, 0... suei...
suei... (risos)

Pesquisadora: Imagino... €, assim como as regras eram pra todos, é... vocé
também dava as mesmas atividades pra todos? Ele fazia as mesmas atividades que

0S outros?
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Entrevistada: As mesmas atividades... eu tinha objetivos diferentes, pra ele, mas
eram as mesmas atividades... Entdo, o que eu tinha por exemplo... As vezes, a
atividade era feita no computador... 0 meu objetivo era que ele escrevesse um tanto
da histéria, e dos outros era um tanto a mais... ndo porque eu sabia que ele nao teria
uma capacidade de escrever... entdo, eu sabia que ele tinha, inclusive porque ele
tinha... por exemplo, pra ele fazer um reconto oral, era uma coisa absurda, dos
detalhes que ele lembrava da histéria... entdo, ele podia escrever aquilo, né... entéo,
mas eu sabia que diante da dificuldade motora fina, ele ndo conseguiria e que era
melhor eu ter menos naquele momento, do que néo ter nada, por ele estressar, por
ele ficar nervoso, se irritar com a atividade... e entdo, a gente tinha esses
combinados... mas no periodo do portugués, todas as atividades eram as mesmas,
né... com suportes diferentes e com objetivos diferentes em alguns momentos, e
com a intervencao diferente também, né... que ai ti... era pra todo mundo, né... era
pra cada um, né... mas pra ele tinha por exem... o apoio da professo... da minha
assistente, ou da gente ter uma assistente volante, que as vezes ficava com ele, é...
guando ele ndo terminava uma atividade, que eu precisava que ele terminasse, uma
escrita mais longa, e ai que eu precisava que ele escrevesse mais, que ele me
contasse mais... as vezes, ele ficava com ela também...

Pesquisadora: Ah, ta certo...

Entrevistada: Mas no inglés, as atividades dele eram adaptadas.

Pesquisadora: Ah, ta... é... entendi... e em relacdo a manter o foco... é... vocé deu
uma atividade e precisa que ele se concentre ali. Como que vocé faz para estimular
essa concentracao dele, assim, com que ele se atenha ao foco da atividade?
Entrevistada: E... assim, uma coisa é... impressionante... é... ele sentava e ele... é...
no inicio era mais complicado, ele se distraia, ele mordia... ele comia o lapis, ele
brincava com a borracha, ele ndo queria fazer, ele levantava pra ficar com o outro
amigo... entdo, o que a gente fazia, é... nesses momentos, ou eu ou a minha
assistente, sentavamos com ele... a gente tava sempre com ele... entdo, se alguém
precisasse de ajuda, eu ndo ia até... eu nem... ou eu, ou a minha assistente
estavamos com ele, se alguma outra crianca precisasse de ajuda, ou s6 eu ajudava,
ou s6 minha assistente ajudava, ou essa crianga levantava e vinha até a gente pra...
pra poder receber ajuda... mas ai, eu ficava com ele e tinha que ficar chamando: O,
presta atencdo... Olha la, vamo la... olha... e ele tinha uma coisa muito forte com

relégio, né... com a hora marcada... Entdo, é... O, vocé tem dois minutos pra



218

terminar essa atividade... Olha la no relégio, né... entdo, olha |4 no relégio... eu
ficava muito nessa... O, ta acabando seu tempo, vamo |4, vocé consegue, né... ai,
vinha uma crianga fazer uma... e ele ficava assim: N&o sei, ndo consigo... ai, vinha
uma criangca e me perguntava aquilo mesmo que ele tava me pergun... dizendo que
ele ndo sabia, ele respondia pra crianca. Entdo, eu dizia: O, cé sabe sim... é so
escrever, ou s6 me dizer que eu escrevo, né... entdo acho que essa presenca do
adulto, nesse momento, pra puxar o foco é... era fundamental pra ele, né... nesses
momentos de atividade... depois, com o tempo, quando isso foi passando, quando
ele foi se adaptando a escola, e a rotina da escola, nem isso ele precisou mais... ele
nao precisava mais de mim do lado dele, nem da minha assistente... eventualmente,
em dias mais dificeis, porque era... as vezes, acontecia de ter um dia mais
complicado... é... que ele precisava da ajuda... mas, sendo, ele tava sempre
trabalhando em parceria com as outras criancas... e as parcerias sempre
funcionaram, né... claro que algumas parcerias, né... tinham parcerias que nao dava
certo... que virava bagunca... que ele morria de rir... é... dependendo, as meninas...
as meninas faziam a atividade por ele, né... porque ele também jogava um charme
louco, né... e... entdo, dai, depois que ele se adaptou a rotina da escola... esses...
essas... as minhas intervengcdes mais corpo a corpo diminuiram, assim,
consideravelmente.

Pesquisadora: Sei... vocé faz... ndo tem essas intervenc¢des, assim, de sentar junto
com as outras criancgas, né... seria mais...

Entrevistada: Eu tenho... é... ndo... eu tinha com as outras criancas e, assim, no
inicio, a gente dividia, né... é... a minha assistente ficava mais com ele ou eu ficava
mais com ele e ela sentava com as outras criancas que precisavam de um apoio
maior, né... e... mas a gente teve muita sorte 0 ano passado, porque era uma classe
pedagogicamente muito boa... entdo, os focos de necessidades assim, mais
pontuais, eram poucos, né... Eu tive nessa classe uma crianga que teve uma
dificuldade muito grande de adaptacdo na escola, ela mudou de escola e teve uma
dificuldade muito grande, entédo, eu precisei que... a minha assistente precisou ficar
muito com essa crianga... fora de sala de aula, inclusive no inicio do ano, né... entéo,
é... eu ficava muito com ele... sozinha, eu e o resto da turma, né... E ai eu... e eu
claramente dizia pra eles assim: Olha ele esta precisando de ajuda... neste
momento, ele precisa de mais ajuda... ele € novo na escola, ele tem uma dificuldade,

ele tA com essa dificuldade, e ele precisa dessa ajuda, né... E ai, é... eu falei: Se
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vocés precisarem, vocés venham até aqui.. e foi muito... as criancas logo
entenderam, as criancas aceitaram rapidamente... acho que a gente foi jogando
muito aberto com eles... €... de dizer: Olha, tem horas que eu também né&o sei 0 que
fazer, né... tem horas que eu também nao sei e a gente também ta aprendendo, né...
VvOoceés, eu, a teacher fala... a gente também ta aprendendo... entdo, é... fui jogando
muito... muito abertamente com eles, né... Olha, neste momento, eu preciso ficar
com ele... entdo, se vocés precisarem venham aqui... fulaninho, vocé pode ajudar o
nao sei quem... 0 outro, vocé pode ajudar? Entéo, eu fui transferindo muito pra... é...
propondo pra essas criancas parcerias... que eles pudessem se ajudar... em um més
gue eu disse assim: Olha, agora nao vou ficar mais com vocé, quem vai te ajudar € o
fulano ou é a fulana... e as vezes, eu punha as meninas de proposito, pra ver como
ele reagia, né... ai ele bufava, resmungava, né... especialmente no inicio... mas ele...
guando ele foi sacando que elas curtiam ajuda-lo e que elas acha.... Elas falavam:
Ele é muito fofinho... ele gostou da historia, né... e ai, ele abracou a causa rapidinho
(risos)... rapidinho.

Pesquisadora: Esperto ele, né?

Entrevistada: Muito esperto, muito esperto...

Pesquisadora: Nossa... ah, t4 certo... é... bom, vocé disse que ele tem uma
memoria muito boa, né? Mas mesmo assim, se VOcé precisasse, assim, estimular
ainda mais a memoaria dele... precisava que ele se lembrasse... porque as vezes, ele
podia lembrar de coisas que ele gosta, e tem coisas que, talvez, ndo seja tdo, né...
prazeroso pra ele ficar lembrando... Ai, vocé... ele fez uma atividade la, que vocé
propbs, e depois vocé precisava que ele se lembrasse numa outra... num outro
momento... Como vocé faria pra estimular, que ele se lembrasse?

Entrevistada: Entdo, normalmente eu faria... eu fazia com ele assim, eu relia com
ele algumas coisas, né... entdo, por exemplo, fez uma escrita: Mas eu ndo sei onde
eu parei... Entdo, vamo reler... vamo reler... né... entdo, eu relia onde ele tinha
parado, ou o0 que ele tinha escrito, e... E ai, 0 que que acontecia depois, nessa
histéria mesmo? Eu ndo t6 lembrando... Dai ele falava assim: Cé t4 me enganando,
né? Falei: Eu ndo t6, esqueci mesmo... lembra que eu sou bem mais velha que
vocé... e a minha memdéria é muito pior que a sua... né... entdo, vocé... conta pra
mim, mesmo, pra ver se eu lembro? Dai ele contava um pedaco... Ah, agora eu ja
lembrei da outra parte... Ai, eu emendava a outra parte... dai, ele ja vinha com o

resto, eu, eu ia jogando muito com ele dessa... Ai, eu ndo lembro... Nao lembro...
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Ah, eu sou muito mais velha que vocé... ja estudei h4 muito tempo, eu esqueci... eu
preciso que alguém me ajude a lembrar... entdo, eu ia jogando muito com ele, dessa
coisa de que eu preciso de que vocé me lembre: Que que era mesmo que a gente
tava...? Do que que era mesmo que a gente tava falando? Ai, ele vinha com a
resposta... rapidinho ele vinha com a resposta... Vamo ler, entdo... 0, esqueceu,
vamo ler aqui na apostila... Dai ele dizia: Eu ndo sei ler... Eu falava: Ah, sabe sim...
Eu leio um pedaco, cé Ié outro... né... E ai, ele lia um pedaco, eu lia outro... falei...
Entdo, agora eu ja lembrei... cé ta lembrando? Ai, ele lembrava, e ele vinha com
as... com as respostas, né... entdo, eu sempre procurei retomar com ele aquilo que a
gente ja tinha feito, pra que ele pudesse trazer coisas novas... pra que ele pudesse...
€... ampliar esse conhecimento com o que vinha depois, né... fazendo
comparacgdes... entdo, € um pouco assim que a gente trabalhava com ele...
Pesquisadora: Uhm... que legal, né... é... entdo, agora pensando no impacto de
todas essas acfes que vocé fazia com ele, essas intervencdes pra mudar estratégia,
pra melhorar meméria, pra melhorar o foco... pensando, €... nessas estratégias, é...
qual o impacto dessas acdes... como vocé vé o impacto dessas acdes em criangas
autistas que estdo no ciclo de alfabetizacdo, que € justamente o caso dele, né?
Entrevistada: E. Ndo... eu acho que... essas acbes foram bastante positivas pra ele,
eu acho que foram trazendo um ganho, assim, de atencédo, de concentracdo, de
entender que ele sabia, né... de perceber o quanto que ele sabia coisas, do quanto
ele podia avancar, apesar de algumas dificuldades, né... entdo, acho que foram
estratégias que foram mostrando pra ele o quanto que ele era sabido e o quanto ele
podia avancar a partir de tudo que ele ja sabia, né... e eu acho que foi... isso foi
muito interessante, porque... uma outra coisa que foi muito importante foi organizar a
rotina pra ele, né... arotina, além de todas as estratégias que a gente tinha pra ele...
a rotina organizada é... favorecia nesses momentos também... Olha, s6, entdo, a
gente ja fez uma atividade um pouco mais tranquila, agora, precisa trabalhar mais
sentado, mais concentrado... a gente tava deitado na roda, agora precisa ficar
sentado, ndo pode deitar, né... entdo, ia mostrando pra ele na rotina o que que ele
precisava... quais dessas... é... dessas habilidades... porque a gente sabia que ele
tinha... é... de... concentragcdo, desse conhecimento que ele tinha da memoria e
tudo, o quanto que ele precisava naquele momento especifico dar o maximo dele,
né... dar o maximo dele... entdo, acho que isso foi muito bom pra ele, e foi muito

bom para o grupo, né... acho que... essa organizacdo e essa... como eu falava as
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coisas para... para o vento... brincava que era pra todo mundo, né... que era pra ele
especificamente, mas eu langcava no vento e ai eles foram ouvindo... e isso foi muito
bom pra todo o grupo... Pessoal, a gente ja deitou na roda... ndo, entdo, a gente ja
ouviu deitado... a histéria deitado... agora é postura, a gente vai escrever... ndo da
pra ficar deitado, com a cabeca na mesa, né... e era muito mais pra ele, mas 0s
outros também se capacitavam que tavam mal sentados, né... entdo, eu acho que
té-lo na sala de aula foi um ganho muito grande pra ele, né... e para o grupo, né...
pro grupo foi um ganho gigantissimo... porque eles foram aprendendo a lidar com
desafios ali, com situacdes... é... que eles ndo estavam habituados, né... que eles
nao tinham essa vivéncia e foi muito importante pra eles, acho que foi assim, é... e
entender, né... entender que pessoas podem ser diferentes, terem reacfes
diferentes, mas que elas também mudam... e que elas também mudam a partir da
nossa acgao, né... entdo isso foi muito legal pra esse grupo... entdo eu acho que tra...
té-lo na sala... entdo essa, essa organizacdo e essas falas mais... pra ele, que
eram... que eram pra ele, mas que era pra todo mundo, na verdade que era pra todo
mundo, mas era pra ele, né... foram... trouxeram pra ele uma... é... uma clareza do
gue é... dos momentos adequados para... traz acdes... que foi... foi muito bacana
assim... tanto que a gente tem... eu tenho... eu tenho mania de fotografia, né... eu
fotografo muito... eu fotografo as criancas na tela, hoje em dia, né... assim a gente
printa a tela e tira foto, né... assim, uma coisa louca... e... eu tenho n fotografias dele
do ano passado, porque eu ia fazendo... até pra mostrar pra... pra ter dele... é...
determinados comportamentos, determinadas posturas... eu tinha como... ter isso
mais concretamente, assim, mais visivel. E a diferenca dele do inicio do ano, em
termos de postura, por exemplo, na hora de ler, na hora de escrever, na hora de
sentar na mesa... de segurar um lapis, porgue ele tinha uma dificuldade na hora de
segurar o lapis... foi gigante, né... mas, 0... a gente suou... (risos).

Pesquisadora: Eu imagino... e vocé é assim com todas as acdes, vOCcé... vocé
observou também uma diferenca de postura nas outras criangas, ou nao?
Entrevistada: Com certeza, com certeza, com certeza... enor... enorme, assim... é...
elas compraram ele, ele pra elas, sabe... assim, é... e eles foram... acho que eles
cresceram... uma ma... tiveram um ganho em termos de maturidade enorme...
porque €... eles entenderem que... que ele era diferente, que tinha uma pessoa que
vinha pra ficar com ele, né... As criancas perguntavam: Cé é a baba dele? Né... dai,

a gente sentou, fez uma roda, ela explicou que ela ndo era baba dele mas que...
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mas que ela era uma pessoa que precisava acompanha-lo, né... porque ele
precisava as vezes de algumas ajudas, né... e... e ela foi orientando bastante a
gente... e muitas vezes, as criangas conversavam com ela, né... e contavam pra
ela... as vezes, eu tinha que tirar, porque ela... iam contar pra ela que ele tinha tido
uma... uma briga com as professoras... isso nhdo € problema de vocés... assim, quem
conta sou eu, né... entdo, ela... eles foram ficando muito... e eles foram podendo
entender que ele tinha uma necessidade, que ele tinha uma dificuldade, mas ao
mesmo tempo que ele era muito sabido, né... que ele era muito sabido, que ele era
muito divertido, que ele era muito esperto, né... que ele podia ajuda-los, assim como
eles podiam ajuda-lo, ele também podia ajuda-los, né... entdo, foi muito rico pra esse
grupo assim... foi muito rico é... pra essas crian¢as poderem... tdo pequenas, assim,
conviver com uma... com uma crianca que demandava tanto, né... demandava tanto
e gque eles mesmos foram enten... eles... muito bonitinho... que eles foram
percebendo a diferenca que ele foi fazendo... e... nossa... teve um dia que eu chorei
horrores, porque eles foram contando espontaneamente pra ele, o quanto ele tinha
mudado, né... o quanto ele tinha mudado, o quanto ele... o que ele fazia no inicio, o
que ele fazia e o que ele tava fazendo agora, né... eles foram contando,
verbalizando, pra ele assim... esse... muito colorido, assim... de ver eles contando...
e... e ai eu dizendo pra eles, que se ele tinha feito toda aquela diferenca, era
também por causa deles, né... se essa diferenca tava... se eles conseguiram
observar essa diferenca, € porque ele realmente tinha mudado, e que se ele tinha
mudado, era por causa deles também, né... por conta do apoio que eles tinham
dado, das broncas que eles as vezes davam nele... né... as vezes... Nao é pra fazer
isso... a gente ja falou, né... E ai ele parava, né... E ai... MMMMM, ficava assim,
reclamava, fazia uma... uma manha assim, que eu tinha que sair de perto, que a
minha vontade era dar risada, né... e ele ia... entdo, foi... e nessa mudanca... se ele
teve essa mudanca, foi porque vocés foram responsaveis por ela, né... porque vocés
aceitaram, porque vocés entenderam as necessidades dele, porque vocés souberam
ajuda-lo, né... porque vocés conseguiram dizer pra ele que néo... vocés conseguiram
dizer pra ele: Olha, eu sou seu amigo, mas nesse momento eu nao quero ficar com
VOCcé, né... e aceitaram o choro dele, né... entdo, assim... choraram, porque VOCés
estavam se sentindo sufocados e disseram pra ele isso, né... puderam abraca-lo e
aceitaram... ele aceitou o abraco de vocés, né... ele aceitou... vocés aceitaram que

ele deitasse no colo de vocés, que ele, folgado... gostava de deitar no colo das
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criancas... entdo deitava a cabeca, as vezes, sentava no colo, né... e... e a gente foi
corri... isso foi muito legal, nesse grupo, assim, acho que com certeza eles fizeram
uma diferenca enorme no meu trabalho e na... na... no avang¢o que esse menino teve
em termos de comportamento, de producdo... um dia que ele escreveu um texto
mais longo, as criancas aplaudiram, né... foi assim de livre e espontanea vontade,
né... quando ele leu na sala, porque a gente sempre faz atividades de leitura... é... a
principio, ele ndo queria ler... entdo, tudo bem... ndo quer ler, ndo vai ler, né... mas
guando ele passou a ler, as criancas aplaudiram, ficaram super felizes, entendeu...
entdo, foi... foi muito bacana... foi muito legal... muito bom...

Pesquisadora: Nossa... que legal...

Entrevistada: Nossa... eu amei trabalhar com ele, assim, pra mim foi muito rico, é...
rapidinho a gente teve que aprender... eu fui fazer um curso depois porque... é... a
gente vai lidando no empirico, né... e assim... e naquilo que a gente conhece que
vocé faz com outras criancas, né... mas... a teoria mesmo, nao tinha... eu tinha
pouquissima coisa, né... entdo... vocé tem aquilo que a gente estudou, na
faculdade... que vocé estuda na psico... na psicopedagogia, né... mas
especificamente, eu ndo tinha nada de conhecimento, mais especifico sobre o
autista... ai, eu fiz um curso no SESI pra poder me dar um embasamento um
pouquinho maior, né... porque realmente era uma novidade muito grande, né... era
uma novidade muito grande... mas eu amei, assim... eu... morro de saudade, queria
ele de volta... (risos) Eu falo pra professora do terceiro ano: Vocé ta cuidando dele
direito? Ta cuidando dele, direito ai? Né... Porque foi realmente muito rico e muito...
muito gostoso, muito gostoso mesmo, assim... foi uma experiéncia muito boa, né...

eu sei que as experiéncias nem sempre sao tdo boas assim, né...
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ANEXO M - Entrevista 10

Pesquisadora: Primeiro, eu vou fazer algumas perguntas relacionadas a vocé, a
sua carreira, e depois eu vou fazer as perguntas relacionadas ao autista, ta bom?
Entrevistada: Ta bom.

Pesquisadora: E... bom... quantos anos vocé tem?

Entrevistada: Eu tenho 45.

Pesquisadora: E vocé tem quantos anos de magistério?

Entrevistada: Olha, concursada, doze.

Pesquisadora: Ndo... mas, assim, no total...

Entrevistada: No total, €, 20.

Pesquisadora: Vocé é pedagoga, ne?

Entrevistada: Sim.

Pesquisadora: E... lembra que ano vocé se formou em pedagogia?

Entrevistada: Em pedagogia, final de 2008. Foi minha primeira graduacéao.
Pesquisadora: E... vocé tem alguma pos-graduacdo, alguma coisa assim?
Entrevistada: Eu terminei a minha especializacdo na UNICAMP.

Pesquisadora: E especializacdo em que?

Entrevistada: Ciéncias na educacdo. Matematica e educacédo. Eu ainda ndo peguei
o certificado.

Pesquisadora: Entdo terminou no ano passado?

Entrevistada: N&o. Faz tempo jA que eu terminei, mas eu ainda ndo peguei 0
certificado.

Pesquisadora: Ah, ta certo... e ai, vocé terminou que ano?

Entrevistada: Terminei em 2015.

Pesquisadora: E ai, no momento, vocé ta lecionando s6 na publica mesmo, né?
Entrevistada: isso. S6 na publica.

Pesquisadora: E... com alunos autistas, quantos anos letivos vocé tem de
experiéncia?

Entrevistada: Entdo, 6... 0 que que acontece... eu tive esse aluno autista... primeira
experiéncia com autista, que foi diagnosticado como autista mesmo foi em 2003,
entendeu? Em 2013. Ai, depois em 2019, no inicio do ano, eu tive um, no quinto
ano... em 2018, também eu tive um, tudo com diagndstico... agora, 0s outros ainda

nao tavam totalmente diagnosticado, entendeu?
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Pesquisadora: Sei... mas entdo, com diagnostico foram 3, né?

Entrevistada: Isso. Tinha assisténcia os outros, né... mas assim, ndo tinha ainda um
laudo...

Pesquisadora: Entendi...

Entrevistada: O laudo, né... da educacado... da educacdo especial, eu ndo tinha
ainda, né... eu tive varios alunos que eram suspeitos, mas ainda nao... tavam
passando por avaliacao, pra finalmente, falar, ndo, € autista, né...

Pesquisadora: Entendi... e 0 grau desses autistas, que vocé teve... vocé sabe
dizer?

Entrevistada: Olha... o primeiro, assim, de 2013, foi assim... eu ndo sei diagnosticar
0 grau, mas eu senti que foi o mais assim, severo, vamos dizer, ndo sei se pode
usar essa palavra “severo”... foi assim, o mais forte... ndo sei se era porque a gente
ndo sabia 0 que era autista, foi quando comecou a inclusdo na rede de autismo,
entendeu... entdo, eu ndo tinha muita certeza, eu ndo sabia direito como lidar... nem
a rede ndo sabia direito... pra vocé ter uma ideia, eu ndo tinha nem professora de
apoio... entendeu? Nada pra ajudar... entéo, foi assim... acho que foi em 2013, o que
eu mais sofri foi em 2013... que eu ndo sabia lidar com ele, entendeu? Eu fui
conhecendo o autismo... né... com ele mesmo, no dia a dia da sala de aula.
Pesquisadora: Mas o comportamento dele era mais dificil do que o dos outros?
Entrevistada: Todos... todos... ele ndo parava dentro da sala de aula... ele nao
parava, ele corria... tipo assim, cinco ou seis minutos ele ficava dentro da sala de
aula, entendeu?

Pesquisadora: Entendi... é, né... dificil, hein? E... e 0s outros?

Entrevistada: Os outros eram mais ... N4o sei... N80 sei Se era porgue 0s pais ja
tavam tratando... faziam bastante sessdes de... numa escola que tem em Campinas
que é... é... propria pra essas criangas que tem autismo, e ja tinha cuidadora, nessa
época... ja tem... né... gue eu... agora, entdo ficou mais... ndo € que ficou mais facil...
eu nao sei usar essa palavra... eu sei que eu consegui lidar melhor com eles,
entendeu? Porque eu estudei mais sobre autismo, entendeu... li mais sobre
autismo... e a rede disponibilizou essa prof.... esses profissionais pra ta ajudando a
gente... principalmente as professoras da educacgao especial e a cuidadora... entdo a
gente tin... tem dois profissionais que ajudam na rede, a cuidadora, a professora de
educacao especial... essa escola de Campinas, que a maior parte das criancas da

rede vao pra ela, no contraturno...
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Pesquisadora: As criancas ficam na escola regular e também vao pra essa outra
escola, é isso?

Entrevistada: E... tem... teve um meu que foi pra essa... ai, como que é 0 nome
dessa escola? Perai... vou lembrar... tA na minha cabeca, eu vou lembrar até o final,
perai... Pestalozzi...

Pesquisadora: Pestalozzi?

Entrevistada: E perto da EMEF...

Pesquisadora: E essa escola é s6 pra criangas com problemas, assim?
Entrevistada: E... entdo, assim, as criancas vdo na escola regular e vdo la
também... s6 que esse Ultimo meu, saiu da escola e foi so la... chama Pestalozzi...
Pesquisadora: O ultimo que saiu da escola que vocé ta falando?

Entrevistada: E... do quinto ano... s6 na Pestalozzi...

Pesquisadora: Os outros dois eram de que ano?

Entrevistada: Olha, um era do segundo ano... e o outro, do primeiro ano...
Pesquisadora: Ta... e.... bom, esse ano, ndo tem nenhum autista na sua sala, né?
Entrevistada: Nao, ndo tive nenhum autista... ndo deu tempo também de perceber,
né... foi tudo muito rapido...

Pesquisadora: Verdade, né... s6 um més praticamente...

Entrevistada: E... de convivéncia mesmo, acho que foi... de dias, mesmo, acho que
nao deu dois meses...

Pesquisadora: E... verdade.. e ai, é.. pra Vvocé.. 0 que que seria o
desenvolvimento psicolégico de uma crianca autista? Como que ele se d4? Assim, a
nivel cognitivo, assim...

Entrevistada: Ent&o... 0... vocé fala na parte da aprendizagem?

Pesquisadora: Isso...

Entrevistada: Entdo, O... o0 que eu percebi esse tempo que eu trabalhei com
autista... tem que ser atividades rapidas, entendeu... ndo pode ser coisa muito
demorada, que eles ndo tem tanta concentracdo, eles ndo conseguem ficar muito
tempo parado numa atividade... eles assimilam sim, mas tem que ser tudo atividades
muito rapidas, sabe... curtas... e assim, atividades diversificada, tipo uma atividade
gue eu dava pra... pruma cri... pra ele, né... tipo assim, o que eu dava pra ele na
segunda, eu ndo podia dar mais durante a semana... eu tinha que mudar... e tem
que ser tudo...

Pesquisadora: E... s6 pra eu... me situar, esse... vocé ta falando do primeiro ano?



227

Entrevistada: Qual que vocé ta falando? Eu to falando do quinto ano.
Pesquisadora: O do ano passado?

Entrevistada: E... eu vou indo até chegar no do primeiro ano... entdo, que que a
gente fazia... eu e as outras professoras, né... que tem as especialistas... a gente
adaptava... é tudo atividade adaptada... entendeu... a gente tentava puxar atividade
gue eles tavam aprendendo... as outras criancas dentro da sala, mas adaptada...
tudo muito rapido... nada assim... demorado... e assim... ele ficava um tempo dentro
da sala de aula e depois também ja queria dar uma volta 14 fora... ndo dava pra
ficar... exigir dele 0 mesmo tempo que as outras criancgas ficam, entendeu... entdo, é
tudo... a gente trabalhava muito atividade de pintura, sabe... jogos... coisa assim,
muito concreta... sabe... coisa concreta, porque a parte abstrata é bem dificil de lidar
com eles... mesmo sendo aluno de quinto ano...

Pesquisadora: Entdo, é mais diferente dos outros, vocé acha?

Entrevistada: Bem diferente... bem diferente, ndo da pra fazer comparacéo...
Pesquisadora: Assim, 0s outros conseguem trabalhar o abstrato melhor... mais
assim, ou ndo... também tem dificuldade com o abstrato?

Entrevistada: Eu acho que todo o autista... todo o autista...

Pesquisadora: Nao... os alunos normais... 0s alunos autistas em comparacao aos
outros...

Entrevistada: Ah, sim... ah, sim, com certeza... ele tem mais dificuldade...
Pesquisadora: Tem, né?

Entrevistada: O abstrato € uma coisa bem dificil... eu ainda ndo sei lidar com o
abstrato... apresentar, sabe... 0 abstrato pro autista... eu ainda nédo sei lidar com
isso... muita coisa a gente tem que aprender... eu falo que o professor regular de
sala tem muita coisa pra aprender... pra ta lidando com o autista... entdo, eu nao sei
até que ponto isso é uma incluséo, entendeu? Eu acho que todo profissional da area
da educacéo teria que ter, sabe... um curso de capacita¢ao, de aprofundamento, pra
realmente valer a pena, a crianga ta la dentro da sala de aula... que também so ir por
ir e ndo conseguir desenvolver alguma coisa, que é a... ou avancgar alguma coisa...
nao sei até que ponto que é valido...

Pesquisadora: Entendi... vocé notou algum avango nesses alunos?

Entrevistada: Dos autista?

Pesquisadora: Isso.
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Entrevistada: Sim, eu acho assim, o que ajuda muito o autista € a rotina... a rotina &
importante pra eles, entendeu? A gente trabalhava muito com fotos... eu e a
professora de educacédo especial... a gente tirou foto de tudo... entdo, tudo que eu ia
fazer, tipo assim... quando eu chegava... porque esse meu Ultimo autista ndo
falava... entendeu... falava muito pouco e vocé ndo entendia o que ele falava...
entdo, eu mostrava a foto pra ele... que eu era a professora, e que eu ia comegar a
aula... entdo, eu tinha foto de tudo: das criangas, de quando a gente... ele queria ir
ao banheiro, eu mostrava... quando vocé quiser ir ao banheiro, vocé... eu dava a
fotinho pra ele, pra ele mostrar pra mim... quando a gente ia fazer... a gente ia... €,
comer, fazer o lanche, eu mostrava a foto pra ele, que a gente ia até o refeitorio...
entendeu... quando era a hora da saida, que faltava alguns minutos pra ele arrumar
a bolsa, o material dele, eu mostrava a fotinho, entendeu? Assim, era uma rotina...
s6 que dentro dessa rotina, a gente tem que... é... promover atividades
diversificadas... eles enjoam muito rapido... Entendeu?

Pesquisadora: Uhum... entendi... ah, ta certo... é... na sua visdo, como que o.... ah,
nao, isso acabei ja perguntando... ndo, eu vou perguntar...

Entrevistada: Pode perguntar...

Pesquisadora: Na sua visdo, como que o aluno autista, ele se desenvolve?
Entrevistada: Desenvolve, no... qual sentido, vocé fala... o desenvolvimento...
Pesquisadora: Dentro da sala de aula, assim...

Entrevistada: Ent&o... olha, pergunta bem dificil, porque... € assim, 6... eu percebo
gue eles melhoram... ta dentro... de uma... assim... conviver com as criancas, ta
dentro da escola... eles tém assim, uma melhora, mas é assim, todo cuidado é
pouco... eles podem estressar muito facil... tipo, com barulho... eles ndo aceitam
muito barulho... assim, tumulto... eles ndo podem... tinha esse ultimo ai, que se ele
vésse algum barulho... ele tava quieto, se de repente, alguma crian¢a falasse muito
alto... nossa... ele ficava desesperado... ele ficava desesperado, ele jogava tudo as
coisas no chao... ele se desequilibrava com o barulho... sabe... entdo... eu nao sei
falar...

Pesquisadora: No final, vocé viu alguma melhora em relacéo a isso?

Entrevistada: N&o... ele foi embora... a mée optou em colocar ele... tirou ele da
escola regular e colocou nessa escola Pestalozzi que eu te falei... que la tinha mais

gente especializada pra ta lidando com ele...
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Pesquisadora: Ta certo... é... considerando esses alunos autistas, né... os trés que
vocé lecionou... quais €... sdo 0s pontos que vocé identifica como fortes, né, e que
podem ser estimulados em sala de aula?

Entrevistada: Os pontos fortes que podem ser estimulados em sala de aula?
Pesquisadora: E... que eles apresentaram...

Entrevistada: Olha... 0 J... ndo posso falar o nome... o primeiro...

Pesquisadora: Fala assim, do primeiro... do terceiro... assim... ai, eu... fica melhor...
Entrevistada: N&o teve ponto positivo... ndo teve... ele tinha aversdo a sala de
aula... ele ndo podia... ele... eu tinha que fechar a porta da sala de aula, pra ele ficar
dentro da sala... ndo sei se é porque nédo tinha ninguém ali pra ficar com ele, porque
ndo tinha ninguém pra ajudar... nenhum profissional, nenhuma cuidadora, nada...
entdo, que que acontecia, ele ndo parava dentro da sala de aula, ele ficava
correndo pela escola, os portdes tinham que ficar todos fechado... ele passava nas
outras salas, mexia com as outras criangas... ia em lugar muito perigoso... entao, o
primeiro... ndo foi nada bom pra ele... entendeu... porque ele... ele tinha que ter
alguém pra orientar ele quase que o tempo todo que ele tivesse na escola, e eu ndo
dava pra mim fazer isso, porque primeiro ano, crian¢a tudo pequena... tudo... sabe...
eles vem... tudo assim, carente... assim, tudo, estranho pra eles... eles ndo tem
nocdo do que é um fundamental... eles... |a, eles perguntavam pra mim toda hora:
Que hora a gente vai brincar na areia? Primeiro ano é assim: Que hora a gente vai
montar joguinho, professora? Que hora que vamo... fazer a roda? Cé entendeu? E
meio, no meio... vocé imagina a situacdo... foi 0 ano que eu mais chorei... eu
chorava... eu chorava... eu ndo sabia como lidar com isso... e ele me batia... batia
nas criancas... nao podia dar tesourinha pra ele, porque ele se cortava... entao,
assim, foi muito dificil... e teve um episodio dele conseguir fugir da escola... que foi
uma pessoa na secretaria, né, e abriu o portdo, até que o guarda abriu o portéo, ele
escapou e correu...

Pesquisadora: La é tdo controlado, né... 0 acesso...

Entrevistada: Nossa, cé ndo tem nocao do que que foi aquilo... cé ndo tem nocéo...
cé precisava um dia conversar com a F, que a F ficou cuidando da minha sala e eu e
a diretora corria atras dele na rua...

Pesquisadora: Imagino que nao foi facil...

Entrevistada: Teve um dia que ele empinou na cozinha e mexia nas panelas... as

cozinheiras ficaram desesperadas, gritavam... porque assim, um caldeirdo de agua
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guente, que fica ali em cima do fogado pra esterilizar, porque naquela época, nao
tinha essas maquinas como tem agora, né... elas esterilizavam tudo com agua
quente... e elas deixavam sempre um caldeirdo bem grande, de agua quente, em
cima do fogdo pra ta esterilizando as coisas... ele tava querendo mexer la... elas
gritavam... teve um dia que ele subiu na grade... tinha grade de protecdo na minha
janela... ele escalou a grade, ficou l& em cima, no alto... quando eu vi, eu fiquei
desesperada... falava: Desce.... ele ndo descia, ele gritava... era dificil...
Pesquisadora: E, os outros, assim, vocé identifica algum ponto positivo nos outros?
Entrevistada: Entdo, no comeco, as criancas ficaram assustadas, bem assustadas
com ele... entendeu... e ele com as criangas também... porque, as criancas quando
elas chegam, elas... tem bastante barulho dentro da sala de aula... até elas se
aquietarem, né... se ajeitarem... até vocé falar bom dia... boa tarde, né... fazer a
rotina do dia... eles ficam conversando... fica conversando mesmo... com vocé ali na
sala... e pro autista, € o que eu mais sei... eles ndo suportam barulho... eles ficam
mais irritados... entéo, ele ja ficava irritado no comeco... ele ja ndo queria ficar dentro
da sala de aula... entendeu? E ai, depois, as criancas que falavam: olha, tia, ele ta4
chegando... porque ele saia e voltava... ai, ele via que as criancas tavam quietas,
fazendo as coisas, ai ele retornava pra sala de aula, entendeu? Mas, mesmo assim,
tem uma certa resisténcia das criancas com ele... e eles.... eles também com as
criancas... € uma adaptacdo bem dificil, viu? Com bastante resisténcia, dos dois
lados...

Pesquisadora: E os outros... dos outros anos... 0s outros autistas do terceiro... ndo,
do segundo e o do quinto ano, vocé identifica algum ponto forte neles que poderia
ser trabalhado?

Entrevistada: Entdo... o que... eu acredito que precisa... assim... tem que ter
bastante jogos... a parte ludica vocé consegue trabalhar com autista... parte artistica,
pintura... sabe... eles gostam muito... principalmente, esse meu ultimo do quinto
ano... ele trabalhava muito a pintura, sabe... eu dava formas geométricas pra ele, ele
adorava pintar... eu dava jogos de encaixe, desencaixe, ele adorava... livros, eu
tinha livros com ilustracdo grande, sabe... ele... prendia a atencao dele, entendeu?
Mas, assim, tudo muito rapido, né... aquilo que eu falei... tem que ser tudo muito
rapido e coisas grandes... pequenas, ndo adianta... livro pequeno, assim, sabe...
com escrita pequena nao adianta... com bastante coisa colorida... ele adorava...

entendeu? A parte de mateméatica é jogos... jogos é o0 que mais da certo com
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autista... sabe aquele joguinho de... de montar, do construtor, engenheiro... de
bloquinho, ndo sei se vocé ja viu... ele adorava... ele montava certinho... e eu tinha
um quebra cabeca com varias formas geométricas, pra t4 encaixando, sabe, as
pontas, pra... era Otimo... ele encaixava tudo certinho... mas desde que a sala
tivesse em siléncio e tudo muito rapido... porque ele termina e ja... jA comeca a
passear, € ja procura outra coisa, entendeu? E se tiver barulho na sala, eles néo
ficam... ndo... nenhum dos trés ficavam... a sala tem que ta em siléncio pra eles
ficar... eles gostam de fazer as atividades em siléncio... vocé vai ver...
Pesquisadora: Dificil, hein?

Entrevistada: Dificil... por isso que tem que ter uma cuidadora, porque quando eles
enjoam da atividade, tem que ter alguém pra acompanhar eles... que eles... ai, eles
ficam perdido dentro da escola... que que eles vao t4 fazendo... e eu... ndo da pra
sair e largar a sala de aula e ir atras dele... da crianca, entendeu? Eu tinha que fazer
isso com o0 meu de 2013... eu tinha que fazer isso, porque eu nédo tinha nada... ndo
tinha cuidadora, ndo tinha ninguém... e a escola tava sem professora de educacédo
especial naguela época... nossa, foi um... nem gosto de lembrar... eu sé chorava...
eu gueria exonerar, vocé acredita? Eu queria exonerar... eu fiquei traumatizada...
porque eu ndo sabia como lidar... e medo de ta prejudicando ele e prejudicando as
outras criangas, né... porque primeiro ano, nagquela época, ndo é igual agora que é o
antigo pré... primeiro ano, a crianca ja tinha que ir mais ou menos pra sair sabendo
ler e escrever, sair mais ou menos que alfabetizada, ja... né... pro segundo ano...
agora, o primeiro ano é tipo o antigo pré... td certo, que a gente alfabetiza no
primeiro ano, também... mas, assim, 0 compromisso, antes, era bem maior com o
primeiro ano...

Pesquisadora: Entendi... e... bom, vocé comentou dos pontos fortes, né... e ai, o
gue que vocé identifica como pontos fracos, que eles podem ser estimulados pelo
professor, né... pra... pra que o aluno melhore esses pontos fracos em sala de aula?
Entrevistada: Ponto fraco do autista? Eu... eu acredito que... assim... é a falta de
concentragédo... eles ndo se concentra muito tempo... entdo, eu acho que o professor
tem que dar atividades, assim, que prenda mais, que eles consigam fazer... ficar
mais dentro de sala de aula... é... essa... essa sensibilidade com o som... sdo muito
sensivel e difi... e é dificil vocé ter sala de aula silenciosa... entdo, € uma coisa
também que tem que trabalhar... é... capacitar mais os profissionais da area da

educacdo, que vai com esse... com 0 autismo, porque muita gente desconhece...
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nao sabe como lidar... entendeu... eu acho que é isso... eu... é... € isso ai, que eu
vejo, uma capacitacdo melhor, um preparo melhor dos profissionais... de todos que
trabalham na escola... porque eles... os autistas, eles ndo ficam sozinhos dentro da
sala de aula... eles transitam pela escola... entdo, todos que téo ali na escola tem
gue saber lidar com eles... saber conversar, entendeu? Entdo, a escola tem que se
preparar pra ta recebendo esses autistas. E as criancas... as criancas € o professor,
né... o dia a dia ali... o professor tem que... eu conversava muito com 0S meus
alunos, eu falava: Olha gente, hoje vamo fazer isso... vamo fazer isso... vamo
procurar fazer menos barulho... eu trabalhava muito em roda, mesmo no quinto ano,
sabe? Pra ele participar, entendeu... eu sempre deixava uma crianca que queria se
aproximar dele e que ele também tinha um pouco mais de afinidade, sentar do lado,
as vezes, fazia alguma atividade junto... né... apesar, que é muito pouco o que eles
faziam...

Pesquisadora: E, né...

Entrevistada: Eu tenho... é.... eles tinham um caderno, mas o caderno, assim...
era... sabe... eu escrevia no caderno o que ele fez, o que ele se comportou... é...
fazia uma atividade paralela, recortava e colava la pra mae ver o que foi
desenvolvido, né... mas a maior parte das atividades era de pintura... de registro...
Pesquisadora: Entendi... é.... referente a... vocé... € assim, numa situacao que vocé
dé uma atividade pro seu aluno autista, né... e vocé ta vendo ali que ele ta aplicando
uma estratégia que ele ndo vai conseguir resolver aquele... a... aquele... aquela
situacdo que vocé propds pra ele, aquele exercicio, aquela atividade, né... ai, como
vocé faria pra que ele... é... mudasse de estratégia, né... vocé visse que aquela
estratégia ndo ta dando certo, ai vocé quer tentar fazer ele mudar... pensar uma
estratégia melhor, como vocé faria isso?

Entrevistada: Entdo, ai, vocé fala da estratégia, na hora de dar a atividade pra ele
fazer?

Pesquisadora: E... ndo, assim, por exemplo, vocé deu a atividade pra ele, certo...
ai, ele vai fazer a atividade... ndo sei, de repente, fazer um exercicio de matematica,
por exemplo, e cé vé que ele ta indo por um jeito que ele ndo vai chegar na resposta
correta, ele t4, assim, ele ta raciocinando do jeito dele la, mas ndao é o raciocinio
correto... e ai... pra chegar na resposta... e ai, vocé precisa ajuda-lo a pensar outro

raciocinio, a mudar o raciocinio... ai, como vocé faria isso?
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Entrevistada: Entdo... os que eu... esses trés que eu trabalhei, eles ndo tinham
atividade de registro, a ndo ser, pintura, essas coisas... agora, eu acredito que tem
uns autistas que sdo mais leves, vocé fala, né... que consegue desenhar... que
consegue... resolver exercicio, vamos supor, de mateméatica, responder uma
pergunta... eu... tipo assim, se fosse escrita... da pra ele ler.... se a crian¢ga nao
conseguir ler, eu leria pra ela, e pra ela tentar responder... né... uma atividade de
leitura, né... e a crianga ndo conseguisse ler, eu lia... registrava... a resposta da
crianga, caso ela ndo consiga escrever também... entendeu... esse € meu... minha
intervencao... cé fala minha intervencao...

Pesquisadora: Isso...

Entrevistada: Entdo, eu ia... eu ia fazer isso... tentar saber o que ta passando ali no
momento... 0 que ele entendeu daquela proposta que eu dei pra ele ali... se ele ndo
consegue escrever... falar... eu ia registrar... se ele ndo conseguisse ler, eu leria pra
ele... agora, se a crianca hao consegue nem ler, nem escrever e tem dificuldade na
fala, que € o caso dos meus trés, eles ndo tinham uma fala que dava pra entender
muita coisa, eram poucas as palavras que eu entendia... entdo, ai, fica bem dificil...
ai eu ndo saberia... que ai, como gque a gente vai... vai saber se a crian¢ca entendeu
alguma coisa? Entdo, tem que ver o grau do autismo, né? Eu so0 tive grau forte, pelo
visto... porque os meus nao falavam direito, poucas palavras eu entendia dos meus
trés que falavam, mas eu sei que tem autista que fala... que I, interpreta, né... entdo
ai, d& pra fazer as intervencdes... mas quando a crianca néo fala, vocé ndo entende,
e ndo escreve, fica dificil...

Pesquisadora: Entendi... é... pensando nesse caso dos seus alunos que
trabalhavam mais com atividades de pintura, né... por exemplo, vamos dizer que
vocé fosse dar uma atividade de pintura, é... com... que ele tivesse que escolher um
material de pintura la... e vocé colocasse la... sei la... guache e algum... tinta acrilica,
nanquim, sei la... qualguer coisa assim, e giz, e vocé falasse pra ele, vocé tem que
escolher um material de pintura liquido, por exemplo, digamos assim... e ai, ele
fosse no giz de cera... e ai, vocé tem que fazer ele entender que o material ndo é o
giz de cera, mas vocé disponibilizou ali, pra ele escolher... pra ele escolher, néo...
vocé quer que ele faca o material liquido, mas, vocé disponibilizou ali pra ele
conhecer todos os materiais, digamos assim... e ele precisa escolher o material
liquido, la... 0 nanquim, ou o guache, ou seja o que for, de tinta, e ai, ele quer o giz...

Como vocé faz pra ele mudar de ideia?
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Entrevistada: Uhm... pra ele mudar de ideia? Eu tentaria fazer alguma coisa... eu...
mostrar pra ele... pegar uma folha, do lado dele e mostrar: Olha, se vocé fazer desse
jeito... né... mostrando, se ele utilizasse aquela tinta, ia acontecer aquilo... se ele
usasse a outra, ia acontecer isso... tem que ser uma acao visual... que ele veja a
diferenca de um pra outro... tem que ser coisa... aquilo que eu falei... concreta,
visivel, entendeu? Pra vocé convencer um autista, eu acredito que tem que ser na
parte visual e no concreto. Vocé tem que demonstrar pra ele, pra ele entender... ndo
adianta vocé falar, so... entendeu? Ele tem que ver vocé fazendo e ver o resultado...
Pesquisadora: E verdade, né... vocé acha que a compreensdo dele é boa, apesar
dele néo falar?

Entrevistada: Sim, eu acredito... eu acredito que eles entendam... apesar de toda
essa dificuldade... que eu acho que a fala tem toda a parte neuroldgica, ai, que é
essa parte, né, clinica, ai, essa... mas eu acho que a parte de inteligéncia deles néo
€ comprometida, eu acho que eles sdo bem inteligentes... a dificuldade deles é...
passar essa inteligéncia... canalizar, entendeu... essa, essa inteligéncia...
entendeu... devido as dificuldades... vamos dizer, clinica deles, que eles tem, né... a
falta da... as vezes, ndo falam... outros tem essa sensibilidade com o som... né...
essa parte neuroldgica que da uma... uma barrada ai... mas o cognitivo... a parte de
aprendizagem deles... eles sdo muito inteligentes... eu acredito que nao seja
comprometida... € a dificuldade de passar isso que eles sabem, que eles entendem,
pra gente...

Pesquisadora: Ah, ta certo... é... em relacdo ao foco, né... é... vocé deu uma
atividade pra crianca e ela precisa manter o foco naquela atividade pra ela finalizar...
€... como vocé faria para estimular, né... que ele mantenha o foco nessa atividade?
Entrevistada: Manter o foco? Fazer junto com ele... fazer junto... t4 ali envolvida
com ele... entendeu? Porque as vezes, deixar ele sozinho, sdo poucos 0s que
ficam... tem que ter um profissional junto... é ta alguém junto com ele... entendeu?
Pesquisadora: Entendi... e... e em relacdo a memdria, né... vocé deu uma atividade
pro seu aluno autista hoje, né... e vocé precisa que ele se lembre dessa atividade
depois de amanha, por exemplo... né... ai, quando chegar depois de amanha, o que
gue vocé faria pra ele se lembrar da atividade que vocé deu hoje?

Entrevistada: O que eu faria? Eu retomaria um pouquinho... toda vez que vocé tem
gue avancar, vocé nao pode esquecer do que vocé ja ensinou... entdo, vocé

ensina... vamos supor, vocé passa aquilo no dia... pra crian¢a... e ai na, vamos
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supor, aquilo que vocé passou naquele dia, vai depender que ele avance pra
proxima etapa, entdo, vocé volta... da outra, né... da uma... assim, uma relembrada,
faz alguma coisa junto com ele, pra ele relembrar... e avanga, mostra mais alguma
coisa de novo... mas, nunca anular o que ja foi ensinado, sabe? E um avanco que
depende de uma aprendizagem do dia anterior, entendeu? Entdo, vocé sempre ta
retomando com eles... ler com eles... mostrar as figuras, né... é... tudo € muito visual,
muito... tem que t& muito presente ali com eles... ndo da pra vocé deixar eles numa
carteira e da pra eles fazerem sozinhos... € muito pouco, pra eles isso... sabe... eles
precisam ter gente ali com eles, pra eles avancarem... porque um avanco deles, as
vezes é gquestdo de segundos... entendeu? E se vocé ndo ta ali, vocé nao vé se ele
avangou ou ndo... entdo, vocé tem que ta ali, com ele, sempre... 0 meu, eu sentava
perto, assim, 6... a minha mesa, ele de frente comigo... era grudada a carteira
comigo... ele mexia em tudo que era meu, ha mesa... eu ndo podia deixar uma
tesoura, ele mexia em tudo... tudo, tudo, tudo, tudo... mas ele sabia que ndo podia
quebrar... entdo, eu conversava com ele... mexia em tudo, tudo... meu celular...
apesar que teve um tempo que eu cortei, que eu falava chega, ndo pode mexer mais
no meu celular, entendeu?

Pesquisadora: Nossa, é complicado isso, hein...

Entrevistada: E bem complicado... nas minhas canetas... meu diario de sala, eu ndo
podia deixar... falava: Nao pode riscar... mas eles... ele queria... (risos)... meu
caderno...

Pesquisadora: Ele queria mexer em tudo, hein... parece crianca pequena...
Entrevistada: Tudo... mas é muito inteligente... eu destampava todas minhas
canetas... falei, vou dar uma atividade pra ele... ai, ele pegava, tampava todas...
agora, eu falava... eu tinha um copo na minha mesa, ai, eu deixava tudo... falava: 0,
cada tampa, cada caneta tem sua cor, da caneta... procura... eu misturava tudo,
sabe... deixava tudo destampado ali na mesa, pra ele... ai, ele ia l4, tampava uma
por uma... procurava as cores, neé... da tampinha, que... ai, colocava no copo pra
mim...

Pesquisadora: Ele era organizado, hein?

Entrevistada: E... tinha dia que ai, eu falava assim pra ele: Agora, vocé vai me
ajudar... vai la, tem que apontar, sabe... eu apontava tudo... vocé vai la no meu
armario, vai pegar meu pote, ai ele ia |3, trazia o pote na mesa...

Pesquisadora: E ele sabia qual era o pote que vocé queria?
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Entrevistada: Sabia...

Pesquisadora: Olha, que esperto... é... agora, pensando, €, no impacto dessas
acbes que vocé comentou, nessas acdes pra... mudar estratégia, tipo aquela
primeira situacdo, essa... estimulo pra memoaria... a questdo de manter o foco... né...
qual o impacto que vocé vé em relacdo a... dessas a¢des, em relacdo as criancas
autistas que estdo no ciclo de alfabetizacao?

Entrevistada: O impacto?

Pesquisadora: E... o impacto de todos esses estimulos que vocé disse que vocé
faz, em relacdo a mudanca de estratégias, a memdéria, ao foco, como vocé vé o
impacto disso em criancgas autistas do ciclo de alfabetizacdo?

Entrevistada: E dificil, sabe por que... porque é assim... a alfabetizacio, ela vai... €
um processo de construgdo... a crianca vai construindo dia a dia... né... a gente sabe
gue a crianca vai construindo sua escrita... vai... né... € um raciocinio... € uma...
alfabetizacédo, eu falo que é pura matematica... porque a crianca vai construindo de
acordo com as informacdes, juntando as letras, o tom, as figuras, quando vocé vé, a
crianca ja ta alfabetizada... € um processo de construcédo... e pro autista... como que
vai fazer esse processo de construcdo, se a maior parte tem dificuldade... ele
constréi, mas como vocé sabe se ele realmente td conseguindo, se ele tem
dificuldade em se expressar... dificuldade em escrever... dificuldade na fala... muitos,
as vezes, tem dificuldade na audicdo... entdo, esse processo de construcdo fica
mais lento pra eles... ndo que eles ndo consigam... eles conseguem construir, mas
fica muito mais dificil... fica muito mais comprometido... devido, eu falo, que o
autista... assim... o que dificulta pra eles é essa parte neuroldgica... essa parte, as
vezes... fisica, que € comprometida, que tem alguns que tem comprometimento
fisico... tinha um que tinha a maozinha meia torta... entendeu? Entdo, essas
dificuldades... é... na parte de saude, mesmo.... de... mas ndo da inteligéncia...
porque eles conseguem construir... por iSso que as vezes... 0 que que eu fazia com
o meu do primeiro ano? Eu dava o alfabeto pra ele, todo recortado, com varias letras
e mostrava a figura... vamos supor, uma vaca... eu colocava a figura da vaca, e o
nome da vaca embaixo e sempre em letra bastdo... ai, eu falava pra ele: Monta...
monta igual ao da professora, aqui... a vaca... Falava: va — ca... ai, pra ele escrever,
sabe, juntar as letrinhas e colocar embaixo... entdo... quase nao saia... ndo sei se
era o problema de audicdo... se era o problema de mon... da maozinha que, na hora

de por as letras nédo ficavam... sabe... em ordem... entdo, essa parte fisica compro....
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€ a parte fisica que compromete, a parte neuroldgica... mas eu ndo digo que € a
parte de inteligéncia, porque eles séo inteligentes... por isso, que tem um que toma
bastante medicamento pra ficar mais... né... 0 meu do quinto ano tomava bastante
medicamento... pra ele ficar mais calmo... pra ver se ele conseguia se concentrar
melhor... parar mais tempo sentado...

Pesquisadora: E vocé via melhora?

Entrevistada: Bom, ndo sei se € melhora, a crianca tomar tanto medicamento
assim, pra conseguir juntar umas letrinhas? Ser& que isso... as vezes, ficar tomando
tanto remédio, que era um grau alto, né... ele ficava mais calmo... ele fica... né... mas
sera que isso € bom pra saude? Esses medicamentos fortes assim, pra ele ficar
mais calmo e poder ficar dentro da sala de aula?

Pesquisadora: E... essa € uma questio a se pensar, né...

Entrevistada: Entdo, eu falo, a gente tem que aprender muito ainda sobre autista...
até que ponto € bom... bom... bom pra eles ficarem tomando... sabe... de repente
tem algum tipo de atividade que ainda a gente lidar com eles e desenvolver essa
parte ai... eu acredito que a parte ludica... atividade fora da sala de aula, € o que
eles mais avancam...

Pesquisadora: Entendi... é... e considerando essas mesmas acdes, né... que vocé
falou agora do impacto sobre os alunos autistas, esses mesmos estimulos,
considerando o impacto deles sobre o desenvolvimento... as criangas com
desenvolvimento tipico, como vocé vé isso? Como vocé vé o impacto dessas acdes
sobre as criancas com desenvolvimento tipico, quer dizer, aquelas que se
desenvolvem normalmente?

Entrevistada: Ah, eu acho que é um ganho esse desenvolvimento... quando
consegue avancar, eu vejo que € um ganho pra turma também... porque, mesmo
pras criancas que nado tem deficiéncia nenhuma, que tdo dentro da sala de aula,
saber conviver com ele é um ganho, porque elas aprendem muito, ta... eu acho que
€ um ganho também pra toda a equipe que ta ali, da escola, que ta sabendo lidar,
né... porque, se vocé consegue lidar com ele dentro da escola, dentro da sala de
aula, sinal que o ambiente ta favoravel... entdo, todos tdo envolvidos ali, todos estéao
conseguindo manter a crianca ali... e um também porque ele ta4 indo, ele t4 se
socializando... a socializacéo... entdo, sao varios ganhos quando a crianca ta dentro
da escola... quando a escola consegue, né... ficar com essa crianca, porque muitas

vezes, a escola ndo consegue... muitas vezes, tem que chamar a mae no meio do
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periodo pra vir buscar, porque eles surtam... entendeu? Entdo, ai, qual é o objetivo
de ficar com uma crianc¢a surtada dentro da escola? Eu acho que o objetivo maior é
qgue ele se sinta bem... a partir do momento que eles ndo se sentem bem, porque
gue vocé vai segurar uma crianga autista ali?

Pesquisadora: E verdade, né... ndo faz sentido...

Entrevistada: Nao... entdo, o que que € inclusdo? Vocé tem que... tipo assim...
encher a crianca de medicamento pra ela ficar ali dentro, daquele espaco? De
repente, se ela toma menos medicamento e fica menos tempo dentro da escola, eu
acho isso melhor... eu acho que ndo tem que ser a quantidade e sim a qualidade... é
0 que eu falava pra mée do meu... desse, do quinto ano, eu falei pra ela... ele ta... e
como que foi hoje, como que ta... ai, ela falava: Olha eu tive que da bastante
remédio pra ele, porque ele acordou muito... a dosagem, né.. acordou muito agitado,
pra que ele tenha sono... falei, entdo, até que ponto vai ser bom ele ficar aqui com
sono? Se ele td& com sono, nada melhor do que ele deitar na caminha dele e
descansar...

Pesquisadora: E verdade... com certeza... qualquer crianca, né?

Entrevistada: Entdo... entdo, sabe... eu falo, ndo sei até que ponto é incluséo,
sabe... eu acho que inclusédo é quando a crianca se sinta bem... a escola consegue
acolher essa crianca... abracar essa crianca... pra mim, inclusdo € isso... quando a
crianca ndo sente bem, eu ndo vejo motivo pra crianc¢a ficar na sala de aula... eu
acho que ai, ela tem que procurar a familia, algum profissional pra ajudar... porque
eu tinha um aluno do quinto ano que ele dormia muitas vezes, porque a mae dava
muito medicamento pra ele poder vir pra escola... pra ele n&o ter uma crise, sabe...
tipo assim, de ficar agitado, pra la e pra ca, batendo a cabeca na parede e jogando
tudo...

Pesquisadora: Entendi... nossa... ndo é facil, né... De uma maneira geral, assim,
como vocé avalia, pra gente finalizar, 0 avan¢o dessas criancas no ano letivo, tanto
esse do primeiro, quanto o do segundo, quanto o do quinto ano?

Entrevistada: Eu acredito que 0 avango € a rotina, dele saber o que é uma escola,
gue tem horario, que tem uma professora, que tem os amigos dele... isso ai... dele
saber que existe uma escola, eu acho que j4 é um avanco... entendeu? Que tem um
lugar ali... o avanco, é quando ele consegue desenvolver a atividade assim, com
calma, sem agitacdo, o avanco € quando vocé sente o sorriso dele, dentro da sala

de aula, tranquilidade... eu acho que isso € um avanco... 0 avancgar € Vocé conseguir
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criar um clima, ali, sabe? Tudo... um espaco pra ele... isso ai € um avanco... é vocé
conseguir construir um espaco que ele se sinta bem, porque néo... pra mim nao
existe avanco quando a crianga é torturada, porque tem crianca que sente tortura de
ficar sentada ali, quer sair correndo... isso pra mim n&o é incluséo.

Pesquisadora: Como vocé avalia esses anos? Vocé acha que houve tudo isso que
vocé acabou de comentar?

Entrevistada: O qué, avanco?

Pesquisadora: Isso.

Entrevistada: Sim... a rede ja ta mais estruturada... a gente ja tem mais
profissionais... se fala mais em autismo, se tem mais curso, se tem mais palestra
dentro da propria rede... porque eu... eu s6 peguei autista dentro da rede, né... esses
anos que eu t6 na prefeitura de Campinas. Antes, eu trabalhei em escola particular...
eu nao tinha autista, assim... ndo é que eu nao tinha... sabe... a gente ndo sabia, na
verdade o que que era um autista... as vezes, pode até ter passado dentro da sala
de aula, a gente ndo sabia... eu acho que teve sim, entendeu? Essa parte da
educacdo especial, também... agora t& bem, né... as professoras da educacao
especial, elas tdo sabendo assim, orientar mais a gente, que é da sala, né... lidar
com eles... e essa parte de atividade ludica, que eu acho que é fundamental pra
eles... € o ludico... a leitura, sabe... filmes, eu colocava filme quando eu... né... pra
eles... tudo coisa assim... bem, assim, visual e concreta...

Pesquisadora: Entendi... e quando vocé considera como eles entraram e como eles
sairam, vocé viu muita diferenca?

Entrevistada: Ent&o, os dois foram pra escola de... especialis... de crianga especial,
com autista, né...

Pesquisadora: Antes de acabar o ano?

Entrevistada: Antes... antes... porque eles tavam tomando muito medicamento...
eles dormiam dentro da sala de aula, que antes fugia... se eles ndo tomassem esses
remedios, eles ndo ficavam dentro da sala de aula... eles ndo conseguiam ficar... e
um... porque a mae investiu demais... a familia investiu demais... até... sabe, é...
ecoterapia com cavalos, sabe?

Pesquisadora: Uhum... sei...

Entrevistada: Ele passava pela UNICAMP... tem um instituto la, dentro da
UNICAMP que lida s6 com autista... e dentro, e... esse pessoal do instituto indica

essa ecoterapia, que é com cavalos... ele ia... gente, pensa numa crian¢a que vinha
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totalmente diferente... eu ndo sei que que o cavalo tem, que eu, professora, ndo
tinha... (risos)... ele voltava totalmente diferente... ele voltava totalmente mais calmo,
sabe... e pensa numa crianca inteligente, que cantava muasica em inglés... é... cé
entendeu... é essa ecoterapia, que tem com os cavalos... eu sei que tem com o
golfinho, e tem com cavalos, o pessoal da UNICAMP trabalha com cavalos... € uma
instituicdo propria pra isso... ele fazia... ele ia duas vezes por semana... entdo, ele
passava com psicélogo direto... ele ia nessa Pestalozzi, mas ele... ele ia 14, mas
frequentava a escola regular... ele canta tudo em inglés... ele cantava musica em
inglés, pra mim, na sala de aula... quando eu via, ele tava cantando... meio enrolada
a fala, mas ele tava cantando em inglés...

Pesquisadora: Legal... esse era de qual ano?

Entrevistada: Era do primeiro...

Pesquisadora: Ah, o do primeiro...

Entrevistada: O do primeiro... ele veio da educacao especial, sabe?

Pesquisadora: Uhum... sei... ah, que legal... entdo, esse foi um avanco?
Entrevistada: Esse foi um avanco... mas porque... a familia, a mée nao trabalhava,
a mae se... € assim... ela... tudo que tinha sobre autismo, ela... ia atras, entendeu...
tudo que indicavam pra fazer, é... ela fazia, entendeu? Ela ia muito na UNICAMP
com ele... eu falei que ele veio da educacéo especial... errei... ele veio da educacao
infantil ja, entendeu, fazendo esses tratamentos... que ja foi detectado la na
educacéo infantil... entdo, € muito importante quando detecta logo no inicio... que o
avanco € maior, mais visivel... e principalmente, quando eles chegam no
fundamental, que ai, eles ficam... j& tem uma no¢&o melhor do que é uma escola,
entendeu?

Pesquisadora: Aquele que vocé pegou em 2013, né, que era mais severo, ele
sabia... 0 pessoal sabia que ele tinha autismo ou nao?

Entrevistada: Sabia... sabia... eu gosto de conversar sobre eles, porque eu acho
que eu tenho que aprender muito ainda... eu tenho que aprender muito com eles...
muito, ainda precisa de muita gente, sabe... que sabe, que ta4 estudando... que ta
pesquisando... que tem vivéncia, assim... que viu avangos grandes... passar pra
gente, né... que... que ta dentro da sala de aula comum, normal, que eu falo, ter
mais convivéncia com esses profissionais, eles darem mais testemunho, sabe?
Porque € importante a gente saber lidar... porque eu tinha muito medo de ta

prejudicando ele, porque, quando ele me via, ele corria, no comeco... todos eles...
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entendeu? Ai, meu Deus, sera que eu t6 fazendo alguma coisa... eu queria que eles
se sentissem bem, dentro da sala de aula, sabe? Essa era a minha maior
preocupacdao... € ver eles dentro da sala de aula... bem, ndo irritado, andando pra la
e pra ca... sabe... com aquela cara de, tipo assim, sendo torturado... essa era minha
preocupacdao... minha primeira preocupacao... que eles se sentissem bem, dentro da
sala de aula... eles ficavam andando, mas se eles tavam calmo, eu deixava... as
criancas: Professora... eu falava: deixa ele andar, gente... vamo deixar ele andar?
Mas, ai, quando ele comegava a chorar, muitas vezes, uns choravam, outro ficava
irritado, outro batia a cabeca, outro saia correndo... jogava tudo em cima da mesa,
batia nas criancas, entéo ai...

Pesquisadora: Ai é um desespero, hein...

Entrevistada: E muito... entdo, é por isso que eu falo, € dificil... isso, se ainda vocé
tem algum profissional, seja um ajudante, seja, logico, a professora de educacéo
especial, né, que no momento, é a pessoa mais capacitada, vocé se sente assim,
vamos dizer, mais segura... mas se vocé nao tem nada, e vocé tem pequenos ali,
porque 0s outros, eles assustam... imagina crianga pequenininha... eles assustam...
pra eles que tdo chegando da educacéo infantil, sabe? Que é tudo diferente, tudo
novo... e esbarra ainda com isso... o professor pira... foi 0 meu caso... eu pirei... eu
chorava... e a diretora, que ela ndo esta mais la, que ela era diretora titular, mesmo,
que era concursada, diretora, tudo, ela entrou junto comigo no concurso, sé que ela
entrou de diretora e eu entrei, nessa época, de professora adjunto, que eu sou, a
gente passou no mesmo concurso, s6 que ela passou de diretora... ela falava: néo,
eu preciso de vocé, tem que cobrir mais ele... A... A, o nome dela... A, mas eu nao
tenho pratica... Ninguém na rede tem pratica, é tudo novo, a gente t4 aprendendo
com eles... mas eu falei: Aprendendo como, se eu s6 fico desesperada... ele ndo ta
aprendendo, eu falava pra ela... ele s6 corre, entendeu, ele sé corre... ele s6 corre,
ele s6 fica com panico comigo... serd que ele nao gostou de mim? e ai, eu descobri
gue néo era s6 comigo, entendeu?

Pesquisadora: Eu acho que nessas horas, a gente precisa do apoio dos psicélogos,
sabe? Nos orientar e até para nos escutar, os desabafos também...

Entrevistada: A gente precisa ter mais cursos, né... mais palestrantes na rede...
apesar que cresceu muito, né... esses, esses cursos, esses temas, sobre autismo,
sobre os outros la... que teve na rede no ano passado... uma semana sé sobre

inclusdo... com varios tipos de deficiéncia, né... eu ndo sei se o autismo é uma
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deficiéncia, viu? Sera que se enquadra como deficiéncia? Entdo, por isso que eu
falei, eu acredito que sejam muito inteligentes, o problema é... saber transportar isso,
né... igual a gente, a gente consegue se concentrar, dar um texto e fazer... dar uma
operacdo, realizar... ndo é que eles ndo saibam, mas a dificuldade estd em como
fazer isso, com essa parte neurolégica comprometida... eu acho que € isso... entéo,
€ isso que a gente tem que saber lidar, com a parte neurologica deles, porque eles
sabem... e isso dai, eu acho que é uma dificuldade muito grande pra gente que é
professor... eu acredito... eu estudei s6 pedagogia, ndo tem nada clinico, entendeu...
entdo, eu acho que eu precisava, assim, de uma coisa mais clinica pra saber lidar

com autista... eu acho que s6 a pedagogia em si ndo te da a bagagem...



