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RESUMO

SANTANA, Rosangela Neves. Cenarios de um CIEJA: historiobiografia cartografada.
2020. 304 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Instituto de Psicologia, Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 2020.

Este trabalho apresenta uma investigacdo realizada no Centro Integrado de Educacdo de
Jovens e Adultos (CIEJA) — Campo Limpo, pertencente a rede municipal de educacdo da
cidade de S&o Paulo e localizado no bairro Capdo Redondo, Zona Sul de Sdo Paulo. Na
perspectiva da historia oral, a coleta de depoimentos orais foi feita para acessar a versao de
mundo e dos acontecimentos da histdria de pessoas comuns, com o intuito de conhecer a
experiéncia e a memoria de grupos a margem da historia oficial. Nesse sentido, a dissertagédo
adota uma abordagem qualitativa de pesquisa, numa perspectiva fenomenolégica existencial.
Os objetivos sdo compreender o sentido de educacdo para frequentadores e alunos do CIEJA
— Campo Limpo e conhecer, a partir de uma atitude fenomenoldgica existencial, como se
configura a experiéncia de frequentadores do CIEJA. Dois tipos de coleta de dados foram
utilizados: entrevistas, para recolher as narrativas sobre as experiéncias dos interlocutores —
alunos, frequentadores e uma profissional —, escolhidos via amostra intencional, e uma
cartografia clinica institucional registrada em diarios de bordo. Para a compreensdo do
sentido dos resultados, tomou-se como referéncia a Analitica do Sentido, de Dulce Critelli.
Com a ideia de centralizar as experiéncias em questdo, fez-se uma interlocucdo com 0s

autores Jorge Larrosa, Paulo Freire e Walter Benjamin.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Sentido. Fenomenologia Existencial.

Narrativa. Experiéncia.



ABSTRACT

SANTANA, Rosangela Neves. Scenarios of a CIEJA — charted biographical. 2020. 299 f.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,
Sédo Paulo, 2020.

This research shows a investigation realized on the Campo Limpo Integrated Centre for Adult
and Youth Education (CIEJA Campo Limpo), which belongs to the municipal education
network of Sdo Paulo city, located on the Capdo Redondo district, southern region of the city.
From the perspective on oral history, the collection of oral testimonies was made to access
the common people’s world version and historical events to know the experience and the
memory of the groups that have been on the sidelines of the official history. In this regard,
this dissertation adopts the qualitative research method, from the existential-
phenomenological perspective. The objective was: to understand the education sense for the
users and students of the CIEJA Campo Limpo; and to know the experience of the CIEJA’s
users, from an existential-phenomenological attitude. Two types of data collection were used:
interviews to know the narratives on the interlocutors’ experience (students, users and a
professional), selected via purposive sample; and institutional clinic cartography, recorded
on logbooks. To understand the meaning of the results, the Dulce Critelli’s Analytic Sense
was used as a reference. To gather those experiences, a dialogue was made between the

following authors: Jorge Larrosa, Paulo Freire and Walter Benjamin.

Keywords: Adults and Youth education. Sense. Existential Phenomenology. Narrative.

Experience.
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1 APRESENTACAO

Eu modifico

Tu modificas

Ele modifica

N6s modificamos

Vo6s modificais

Eles modificam

(Conjugacéo do verbo modificar)

Em vez de tomar a inspiracdo de um poema ou de letra de musica, comeco esse texto
na companhia pouco usual de um verbo, pois o verbo modificar diz muito sobre essa
investigacdo. Comecgando pela conjugagéo ela modifica, rememoro minha entrada no Centro
Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos — Campo Limpo (CIEJA-CL), pois, na primeira
vez em que visitei o local, tinha a intencdo de conhecer possiveis entrevistados para a
pesquisa do mestrado.

Meu plano inicial era pesquisar a historia de vida de jovens adultos egressos da
Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (Fundagdo CASA)L.
Acessei, entdo, o CIEJA-CL, ja que, meses antes, uma amiga e professora daquele local havia
me falado sobre as dificuldades enfrentadas com jovens, alguns talvez? cumprindo medida
socioeducativa. Solicitei uma ideia de como contribuir com meus trabalhos de Arteterapia ou
até mesmo com meus estudos sobre comunicagdo ndo-violenta. Assim, havia a possibilidade
de parcerias.

Diante da possibilidade da parceria, e dado o historico de essa escola acolher todos
os que lhe solicitam matricula, aproximei-me da instituicdo. No encontro de apresentacao a
instituicdo, quando perguntei sobre o numero de alunos cumpridores de medidas
socioeducativas, fui informada de que havia mais de duzentos matriculados. Portanto, havia
boas possibilidades de seguir com o projeto e com a tentativa de compreender como as
pessoas jovens reconstruiam suas vidas apds o cumprimento da medida socioeducativa de
privacdo de liberdade durante a adolescéncia.

No entanto, em meu percurso, esta preocupacdo de pesquisa arrefeceu, uma vez que,
ao adentrar o CIEJA-CL, o que vi e senti mudou gradualmente meu foco de interesse e,

consequentemente, de pesquisa. O centro e, principalmente, 0 modo como as pessoas ali

! Antiga Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), agora Fundagdo Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente (Fundacdo CASA).

2 Escrevo “talvez” porque a legislagdo define que essa informagéo € sigilosa, portanto nenhum profissional
poderia saber, embora alguns jovens a acabem revelando.
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presentes falavam dele se mostraram tdo fascinantes, que resolvi, em conjunto com minha
orientadora, seguir o que surgia no campo. Como consequéncia, ela, a pesquisa, modifica-se
e amplia-se.

No decorrer do trabalho, durante as buscas iniciais por depoentes para 0 projeto
primeiro de pesquisa, o foco mudou dos jovens em conflito com a lei para os alunos e
frequentadores do CIEJA. Qutra vez, ela se modificou.

A escolha da instituicdo em questdo ndo foi meramente ocasional, mas um
acontecimento. As paredes grafitadas, suas turmas com nomes de valores — em vez de
nlmeros ou séries —, 0s portdes abertos, 0s cumprimentos inesperados, o jardim vi¢oso, as
pessoas conversando e/ou fazendo as refeigOes juntas despertaram meu interesse e me
fizeram me perguntar: “Que escola é essa?”. Por um periodo, o CIEJA se tornou figura® e
quase se estabeleceu como foco desta dissertacdo, visto que tive, em algum momento, a
expectativa de tentar verificar como aquela escola funcionava — talvez na esperanca de que
outras escolas pudessem ser assim —, a partir da ideia sonhadora de identificar um modelo
que fosse replicavel. Eu havia me apaixonado pelo CIEJA-CL, mas também estava encantada
com as historias que ouvia. Era necessario decidir se o foco recairia sobre o CIEJA ou sobre
as narrativas. Penso que meu interesse pelas historias das pessoas foi determinante para essa
decisdo, até porque historiobiografia diz respeito a contar histdrias, sdo as histérias da
historia.

Na minha familia, as historias contadas eram parte de momentos especiais: noites em
que o fornecimento de energia elétrica era interrompido, e todos nés, ao redor de alguma
bruxuleante vela, ouviamos as historias assombradas da roca, histérias da Chiquita —
personagem fantasmagorica/mitoldgica das Minas Gerais — ou apenas historias de aventuras
pueris da infancia de minha mae. Nos encontros com toda familia, minha tia também contava
histdrias para os sobrinhos ou nos conduzia nas brincadeiras de roda, que sdo cantadas, mas
constituem-se como histérias com comeco, meio e fim.

Avalio também que minha adolescéncia foi salva pelos livros; até hoje, nutro grande
interesse pelas biografias. Quando meu filho era pequeno, imergiamos no mundo das fabulas,
das ficgdes, dos livros infantis e das historinhas contadas com objetos, com sombras. No

oficio de professora de educacéo infantil e de ensino fundamental, contar histérias era parte

3 Figura e fundo sdo uma definicdo da Psicologia da Gestalt e da Gestalt-terapia. Diz respeito a alternancia entre
fundo e figura pela qual se apresentam como um campo de percepgdo, pois, “a estruturacdo da percepgdo de
um objeto-estimulo se da a partir de uma figura em relacdo a um fundo e que a nossa percepcdo sempre apreende
qualquer estimulo a partir de uma Gestalt — visdo do todo. A figura é parte de um todo e s6 pode ser
compreendida em relagdo ao fundo, ndo existindo sem este” (CANEDO, 1997, p. 63).
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integrante do cotidiano. Com a Arteterapia, utilizo o contar e o ouvir histérias como recursos
terapéuticos, além, é claro, dos enredos e dos dramas do vivido que os clientes contam a
partir dos trabalhos artisticos.

Estar no CIEJA-CL, mergulhar naquele campo e olhar para seu posicionamento
politico, seus valores e sua filosofia e para as histdrias de perseveranca dos alunos me
trouxeram o desejo de aprofundar os estudos em um local que permitiria a jungdo desses
interesses pessoais, estabelecendo o CIEJA-CL como lécus deste trabalho, com o foco
direcionado para a experiéncia de frequentadores e dos alunos. Por isso, meu encantamento
com o CIEJA se aprofundou, porém com as historias das pessoas se estabelecendo em
primeiro plano e tornando-se figura.

O caminhar na instituicdo, a percepcéo de alguns elementos que me fazem pensar no
apreco que tantos alunos aparentam ter por essa escola e a importancia que estudar ali tem
para eles colocam-me diante da vontade de saber mais sobre como o CIEJA-CL, na Gtica das
pessoas que nele vivem, contribui para outra perspectiva de vida e como pode abrir
possibilidades de vida para seus alunos e frequentadores. Ou seja, COmo essas pessoas que
ouco veem a presenca do CIEJA em suas vidas?

Retomo, assim, o verbo. Ao conjugar eu modifico, miro e atualizo, de certa forma, a
imagem estereotipada de pesquisadora e do ideal positivista sobre as formas de pesquisar,
pois ndo € incomum que eu me espante ao notar o quanto sou afetada positivamente pelo que
ouco e vejo; também o sou pelo gosto de estar naquela escola, seguindo os vestigios, de ver
0 que Vvejo, de investigar do modo como investigo, satisfeita por ter descoberto a pesquisa de
orientacdo fenomenoldgica como possibilidade metodoldgica que inclui esses afetos e essas
percepcoes.

Um aspecto pessoal se sobressai nesta pesquisa e se compde em um par de opostos:
diferenca-semelhanca. Ele aparece em formato desilusdo-encantamento quando me vejo
como uma profissional da educacéo desiludida com a educacéo publica, migrando para minha
segunda profissdo, a Arteterapia, que descobre a possibilidade de uma escola publica
centrada no estudante. O par de opostos surge como diferenca-semelhanca quando penso em
mim como aluna de escolas publicas estaduais e vejo as semelhancas e diferencas de ser
estudante em um contexto acolhedor; também surge para mim, pessoa que viveu a infancia,
a adolescéncia e o inicio da vida adulta em periferia proxima dali, quando vejo as potenciais
transformac6es que oportunidades surgidas em instituices como CIEJA podem efetivar na

vida de seus usuarios.
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As possibilidades presentes ali no CIEJA-CL me agradam, pois, no fundo, nutro a

esperanca de que o mundo seja diferente e de que tenha mais opcdes para mais pessoas. Eu

desejo que ele, 0 mundo, se modifique. As primeiras visitas realizadas me deram esperanca

de ver uma escola funcionando dentro de principios respeitosos quanto as singularidades,

especialmente porque eu estava saturada da profusdo de vivéncias e de relatos duros ou

pessimistas sobre a escola publica e sobre os estudantes supostamente desinteressados.

Tornei-me, progressivamente, mais consciente dessa vontade de mudanca depois de ler uma

frase do Paulo Freire, que traduz também meu modo de ver as coisas, visualizando um mundo

que ndo &, apenas esta sendo.

E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinagio. O
mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo néo é s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. (FREIRE,
1996, p. 30).

Portanto, se a cultura se desenvolveu numa determinada direcdo, e continua sendo

sustentada dessa maneira, é possivel desenhar uma maneira mais equanime de mundo.

1.1 AHISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM MINHA VIDA

O fato de néo ter cursado disciplinas optativas na graduacdo e ter
estudado educacdo de jovens e adultos apenas como conteldo
complementar em disciplinas sobre politicas publicas ou histéria da
educacdo me fez pensar gue eu ndo tivera nenhum contato com esta
modalidade de ensino. Porém, ha pouco tempo dei-me conta de que
alguma aproximagao com a educagao de jovens e adultos ja ocorrera em
minha vida em momentos distintos.

Eu testemunhei, perto dos anos 2000, o ingresso/reingresso dos meus pais
na escola; na época, tinham quatro filhos e dois netos e idade de 50 e 49
anos, respectivamente. Ambos voltaram a estudar no supletivo noturno,
animados por colegas da vizinhanca que alardeavam a novidade de ter
‘estudo para adulto’ perto de casa. Até o momento, eu conhecia o nome
MOBRAL#, que soava como um xingamento, mas ndo conhecia nenhum
adulto que estudasse.

Meus pais tinham trajetoria similar a de muitos que encontrei no CIEJA:
migrantes, trabalhadores com baixa escolarizacdo e sem formacéo
profissional especifica, moradores das periferias da metrépole. Ao
reingressar, meu pai terminou a quarta-série e seguiu mudando para
outras escolas: passou por salas de telecurso e supletivos e conseguiu

4 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL). Frases como “Precisa fazer o MOBRAL” ou “Fulano
vai para 0 MOBRAL” eram utilizadas como ofensas as pessoas, pois era um jeito pejorativo de chama-las de

analfabetas.
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concluir a sexta-série (hoje sétimo ano); até que contingéncias da vida o
impediram de prosseguir. Quando, recentemente, ao telefone, contou-me
detalhes para a corregdo desse texto, expressou pesar por nao ter
conseguido estudar mais. Minha mée entrou na escola, foi alfabetizada e
estudou por um ano; ndo quis prosseguir.

Meu pai é nordestino migrante; veio da zona rural do sul da Bahia aos 19
anos, no ano de 1970, para tentar a sorte na cidade grande. Conta que
aprendeu mais coisas em casa com o avd, mas que estudara um pouco em
sua terra natal. Na casa de um familiar, funcionava a primeira escola que
frequentou. Em seguida foi para uma construgéo mais distante e maior —
gue chamou de prédio escolar. Relatou que ambas as escolas tinham salas
multisseriadas, com apenas uma professora.

Herdo de meu pai uma profunda valorizacdo pelo saber escolar e a
importancia de ‘ter estudo’. Durante minha infdncia e adolescéncia, foi
um forte incentivador da educacdo e da autonomia dos quatro filhos e
reafirmava sempre a importincia de ‘estudar para ser alguém na vida'.
Trabalhador dedicado, as poucas ocasifes em que faltava no emprego era
quando ndo havia outra pessoa para ir as nossas reunides escolares e ele
fazia questdo de que algum adulto fosse se inteirar da nossa situacao
escolar. Em 1971, estudou numa igreja em Tabodo da Serra. Saiu porque
arrumou servico e ndo p6de prosseguir. No ano de 1976, arrumaram uma
professora para dar aula na empresa em que trabalhava. Permaneceu o
tempo que conseguiu.

Minha mae, mineira do nordeste de Minas Gerais, filha de mae indigena
com pai negro, criada na zona rural, estudou pouco. Chegou a frequentar
escolas rurais, mas devido as mudangas frequentes de casa, n&o
conseguiu dar continuidade a escolarizacdo. Nas palavras dela:
“Comegava estudar, mudava de casa.” O tempo que mais estudou foi
quando morou nos arredores da aldeia e teve a oportunidade de ir a
escola dos indios — que ela chamou de escola da Funai - da aldeia
Maxakali. “Era a professora dos indios que dava aula pra gente.” Seu tio
era um dirigente, e sua tia e prima eram professoras da escola - todos
funcionarios do posto da FUNAI. Quando perguntei se tinha consciéncia
dos lagos sanguineos com os indigenas, ela disse que “so depois de adulta
que a gente entendeu que era parente.” Morou numa cidade maior,
Governador Valadares, e, com uns 16 ou 17 anos, fez a terceira série a
noite, mas ‘“‘ndo sabia quase nada.” E disse que “a escola foi fraca.” Em
seguida, migrou para Sao Paulo na esteira de outros familiares que
vieram na frente em busca de oportunidades. Na capital, “trabalhava
muito, ndo dava pra estudar.” Lembro que minha mde sabia desenhar seu
nome, bem lentamente, mas conseguia; ela odiava ir as reunides de escola
dos filhos, por causa da temida hora de assinar a folha que a professora
entregava. Quando os filhos aprenderam a escrever, ela nos dava a
caneta e mandava que nés escrevéssemos o nome dela. Quando adulta,
saiu da escola apds a alfabetizacdo e a aprendizagem de operacdes
matematicas bdsicas. Perguntada por que ndo prosseguiu, ela
simplesmente respondeu que ndo queria saber de escola, pois ja tinha
sofrido muita humilhacéo na vida por falta de estudo e agora era ela que
ndo queria saber disso. Revisitando o tema atualmente penso que na
ocasido estava normalizado o fato de meus pais trabalharem muito e ndo
podermos contar com a ajuda deles para realizacéo de tarefas e licdes de
casa. Minha mae tinha vergonha nas ocasifes em que era necessario
assinar ou ler algo e todos os filhos ajudavam como podiam, mas como
crianca eu ndo entendi e achava irritante cumprir esse papel por ela. Eu
lembro de ficar constrangida em todas as vezes em que ela me pediu para
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assinar seu nome durante as reunifes de pais e alunos e isso ocorria tanto
nas minhas reunides quanto nas dos meus irmaos.

Na vivéncia profissional tive um pegueno contato com estudantes da EJA,
em 2005, quando, na FEUSP, trabalhei por um ano no Ndcleo de Estudos
de Educacéo de Jovens e Adultos e Formacao Permanente de Professores
(NEA). Apesar do trabalho ser mais voltado a &rea administrativa e a lida
com os professores-estagiarios, as histérias dos alunos da EJA estavam
la e eu ouvia sobre as dificuldades. Muitos chegavam timidos e
acanhados; alguns revelavam dificuldades enormes para conciliar a
jornada de trabalho com os estudos e a familia, mas ali estava presente a
alegria de ter aquela oportunidade e a vontade de aproveita-la (Registro
de experiéncia).

Ao conjugar eu modifico, torno-me consciente de que, assim como a pesquisa mudou,
eu também mudei. Como pedagoga e ex-professora, depois do percurso em escolas publicas
e privadas, ndo tinha vontade de pesquisar o universo escolar. No entanto, estar ali naquele
centro de educacdo funcionou como um ponto de esperanca e de reflexdo; talvez seja uma
(auto)provocacdo semelhante aquela feita pela pergunta no cartaz que o escritor André
Gravata, em seu livro Volta ao mundo em 13 escolas — sinais do futuro no presente, relatou
ter visto anos antes na parede do mesmo CIEJA-CL: “Vocé tem alguma certeza que gostaria
de por em davida?” (GRAVATA et al., 2013, p. 34). Eu também cheguei com certezas sobre
educacdo que poderia colocar em duvida; a primeira certeza confrontada foi: serd que uma
escola publica de periferia pode ser o meio de abrir outras possibilidades de vida? Vejo que
ndo desisti integralmente de minha pesquisa anterior, pois identifiquei que ainda estava
mirando nas reconstruc6es de historias de vida, embora com outros atores. Em meio a isso,
fazia-me a seguinte pergunta: a reconstrucdo da vida ocorreria também comigo e com a
minha relagdo com a escola?

Para pensar minha participagdo nesse processo, recorro a Ecléa Bosi; ela dizia’que a
pessoa esta sentada em um ponto de vista a partir do qual vive e testemunha. Assim, por
escutar, a pessoa se torna testemunha em segundo grau. Ao escreverem sobre a historia oral,
Meihy e Ribeiro (2011, p. 18) eclencaram a importincia de “expressar claramente o
posicionamento do especialista e seu papel. E fundamental revelar de quem se esta falando:
procedéncia, formagdo, area de atuagdo e trajetoria profissional.”. Dito de outro modo, 0
ponto de vista é dado pela vista de um ponto: assumo o fato de que ser profissional da
educacdo influencia o que vejo, especialmente porque vivi um repertério variado de

realizacbes em escolas e em outras instituicdes de educacdo. Estudei o ensino basico em

5 Anotagdo de aula da disciplina Memdria das testemunhas, oferecida para a pds-graduacdo do Instituto de
Psicologia da USP durante o 1° semestre de 2018.
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escolas publicas estaduais; durante o periodo final do ensino médio, vivi, como estudante, as
mudancas implementadas pela nova Lei de Diretrizes e Base (LDB) (1996); cumpri todo o
estagio curricular da graduacdo em Pedagogia em instituicdes publicas, assim como 0s
estagios opcionais remunerados. Trabalhei como professora efetiva em escolas publicas do
municipio de S&o Paulo — mesma rede responsavel pela unidade escolar do presente estudo
— e depois trabalhei em uma ONG e na coordenacdo de uma escola privada.

Quando, em 2008, pedi exoneracdo do meu cargo na rede municipal de Sdo Paulo,
estava desalentada e desesperancosa, sem a confianca de que era possivel cultivar um bom
trabalho que fosse potente e cuidadoso com os envolvidos. Eu estava infeliz, mas
especialmente os alunos da escola pareciam infelizes.

Minha experiéncia como professora da rede municipal foi intensamente dificil. Eu
detestava a versao que se revelava em mim e minhas respostas as inimeras adversidades das
condicBes de trabalho. Nao sei o que foi mais dificil: ser professora em inicio de carreira, em
maio, ser a terceira professora de uma turma de 5° ano e ter, de um total de 41 alunos, 14 néo
alfabetizados ou pedir remocéo® e, no ano seguinte, assumir uma turma de 36 criancas com
idades de 3 a 4 anos, numa Escola Municipal em Educacao Infantil (EMEI), trabalhando sem
nenhum assistente ou auxiliar. Eu, que adoro criangas, que tenho o maior respeito pelos
estagios da infancia e que ndo acredito em puni¢des fisicas, vi-me, pela primeira vez na vida,
sentindo vontade de usar castigos fisicos, tais eram as condi¢des extremas.

Era tdo ruim sentir aquilo. Era tdo extremo! Tao alheio ao que eu valorizava, ao que
eu acreditava, ao que eu queria. Foi tdo horrivel e horrivel; ter aquela sensacdo me feria
como pessoa. Aquilo me destruiu. Era terrivel. Eu, que criei meu filho, hoje com 21 anos,
sem nenhum castigo fisico imposto por mim e o fiz com base na crenca, na préatica e na
esperanca da conversa e do didlogo como forma de viver.

Como, entdo, seguir com a carreira que escolhi? Mesmo concursada, entendi que ndo
era vidvel prosseguir naquelas condi¢fes péssimas de interagdo com as criangas. Numa
terrivel ocasido em que senti vontade de chutar uma crianga, e precisei fazer esforgo para me
segurar, entendi que eu tinha que sair dali, ir embora urgentemente, visto que aquelas
condigdes afloravam o pior de mim como pessoa. Aquela ndo era a pessoa que eu queria ser.
Aqueles ndo eram os caminhos de vida que eu queria cultivar.

Portanto, é facil antecipar o enorme alivio que senti quando assinei meu pedido de

exoneracdo e consequente afastamento das escolas municipais de Sdo Paulo. Tomei essa

® Remog&o é o nome dado a solicitagdo de mudanca de escolas que os profissionais concursados podem solicitar
através de edital realizado anualmente pela Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo.
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decisédo para cuidar de mim e das criangas que estavam sob minha responsabilidade — alunos
por quem cultivo afeto e cujos nomes tenho até hoje anotados. Minha preocupacdo com o
bem-estar das criancas e com o potencial danoso das vivéncias na escola sempre foram altos.

Ao observar esse caminho, percebo que este encontro e, consequentemente, esta
pesquisa suscitam uma revisitacdo — ou até mesmo uma reconexao — com meu papel de
professora, intencionalmente abandonado. Claudia Fonseca (1999) escreveu sobre essas
reviravoltas que algumas pesquisas sofrem quando o pesquisador se coloca em campo:
“muitas vezes o ‘problema’ enfocado sofre uma transformacdo radical em fungdo de
preocupagdes que s6 vém a tona através da pesquisa de campo” (FONSECA, 1999, p. 60).
Posso dizer que foi iSO mesmo o que aconteceu comigo.

Ver o CIEJA-CL de perto desafia as nogGes de escola que encontrei ao longo da minha
vida como aluna e ao longo da minha carreira como pedagoga. Considero especialmente
importante o fato de ser uma escola publica da rede municipal e de ser uma escola tdo aberta
e receptiva: recebe jovens que cumprem medidas socioeducativas, pessoas com deficiéncia
(doravante PcD), alunos do programa Transcidadania’, idosos, jovens “expulsos” de outras
escolas, dentre outros.

Pensando do ponto de vista dos estudantes, relembro que ja ouvi alunos falarem com
muito amor sobre suas escolas, principalmente em ocasides de final de ciclo, visto que eles
relatavam uma espécie de reconhecimento em relagdo a importancia daquela institui¢cdo. O
que vi acontecer no CIEJA-CL, desde o inicio, era diferente: € um tipo de encantamento no
processo, no aqui e agora. Identifico que o CIEJA €, em certo sentido, 0 mesmo universo
educacional no qual permaneci inserida por anos, pois tem horarios regrados, turmas,
professores, materiais, merenda. Ao mesmo tempo, como escola, e especialmente como
escola publica, parece que aterrissei em terra estrangeira: tem frequéncia em periodos
flexiveis, tem self-service nas refei¢Bes, ha respeito pela trajetoria das pessoas, ha a proposta
de estudar para aprender, ha idade, género e cor de pele variados, ha flores e jardins bem
cuidados, ha pais acompanhados de seus filhos, ha “bom dia” e olhos nos olhos, mesmo para
estranhos. E uma escola, mas é muito diferente de tudo o que conheci e entendi por escola

até agora!

" O Transcidadania é um programa de reintegracdo através da educacdo e da transferéncia de renda para
travestis, mulheres transexuais e homens trans em situagdo de vulnerabilidade. “Os beneficiarios recebem a
oportunidade de concluir o ensino fundamental e médio, ganham qualificacdo profissional e desenvolvem a
prética da cidadania.” (SAO PAULO, 2020, s/p). Ha também acompanhamento psicologico, juridico, social e
pedagégico durante os dois anos de permanéncia no  programa. Disponivel em:
<https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/Igbti/programas_e_projetos/index.php
?2p=150965>. Acesso em 19 de jan de 2019.
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Diante disso, me pergunto: como sera que as pessoas que frequentam esse lugar veem
o CIEJA? Como percebem a presenca do CIEJA em suas vidas? Teria um impacto grande
neles também, parecido com o choque que causou em mim? Que sentido atribuem ao que

estdo vivendo 14?
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2 INTRODUCAO

A presente pesquisa de campo ocorreu no CIEJA-CL, instituicdo publica da rede
municipal da cidade de S&o Paulo, situada na periferia da Zona Sul, no bairro Capéo
Redondo. Estabelecido no local hé cerca de vinte anos, tem um trabalho voltado a educagéo
popular e emancipatoria.

Neste caminho de pesquisa, embasada nos trabalhos de Histéria Oral, as narrativas
ocupam o primeiro plano. A partir da coleta de depoimentos de pessoas comuns, busquei
recolher, através da narrativa, a experiéncia de alunos, de frequentadores habituais e de uma
profissional do local, com o intuito de rastrear o sentido por eles atribuido as suas
vivéncias/experiéncias no CIEJA-CL. A composicdo de uma historiobiografia cartografada
tem como nucleo a experiéncia compilada por meio das narrativas em duas fontes: o diario
de bordo®, que retine minhas experiéncias numa cartografia do CIEJA-CL, e a narrativa das
histdrias das pessoas em busca do sentido, compondo uma historiobiografia (CRITELLI,
2016a)

2.1 O DELINEAR DA QUESTAO

Por se tratar de uma pesquisa de orientacdo fenomenoldgica existencial, nédo
estabeleci uma hipotese, seguindo um conjunto de procedimentos para confirma-la ou negé-
la; encaminhei-me, como aponta Critelli (1996), para a formulacdo de uma questdo de

pesquisa, que € mais um interrogar sobre um fenémeno.

Genericamente podemos dizer que investigar é sempre colocar em
andamento uma interrogacdo. E perguntar. Ndo se sai em busca da
compreensdo de um fendmeno tentando aplicar sobre ele uma resposta ja
sabida sobre ele mesmo. Investigar ndo €, assim, uma aplicacdo sobre o
real do que ja se sabe a seu respeito. Ao contrario, € a ele que perguntamos
0 que gueremos saber dele mesmo. (CRITELLI, 1996, p. 25).

A partir da conscientizac¢ao do ndo saber, estabeleco uma indagacgéo, uma questao que
opera como pergunta norteadora, a guisa de bussola, e guia 0s passos no decorrer da

8 Os diarios de bordo serdio melhor explicitados no capitulo de metodologia. Contudo, é importante esclarecer
que ha dois usos para o termo diario de bordo nesta dissertacdo: i) o instrumento de trabalho utilizado para
registro da experiéncia da pesquisadora que compde a cartografia e ii) os diarios de bordo adotados pelo CIEJA-
CL para os alunos registrarem a aprendizagem da semana ou do més.
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investigagdo. Morato e Cabral (2003) a nomeiam como “questdo-blssola”. Nessa
perspectiva, 0s passos para definir minha questdo-bussola passaram pelo que vi e senti no
CIEJA-CL, que me moveram a querer saber mais sobre isso.

No comeco, em algum momento bem no inicio da pesquisa, pensei na postura
vanguardista do CIEJA-CL e quis investiga-la como um possivel modelo de escola. Contudo,
o trabalho todo ali desenvolvido me mostrou o oposto de um ideal de modelagem, ja que o
local se propGe a buscar e a constituir caminhos que tenham sentido para aqueles que 14 estéo;
portanto, ndo seria replicavel, apesar de poder ser fonte de inspiracéo.

No decorrer do processo, fiquei muito tocada pela fala amorosa que os alunos tém em
relacdo ao CIEJA-CL. Eles falavam sobre o local com muito amor, com gosto e com
satisfacdo expressos em seus rostos. Havia um visivel grau de contentamento na fala das
pessoas.

Apos frequentar em diversos momentos o CIEJA-CL, a questdo-bussola comegou a
se delinear. Como? Eu sabia que estava estupefata, como podera ser visto no meu relato sobre
0 banner da entrada, e me questionava sobre como seria estar, estudar ou trabalhar naquele
local regularmente.

Por meio do que vivi em meu caminhar como pedagoga e como profissional de
educacao, eu vejo que o CIEJA-CL é atipico; o trabalho feito ali é diferenciado, preocupado
com a pessoa, voltado para o ser humano. Quis saber, entdo, como isso se reflete na visdo
das pessoas atendidas por esse trabalho.

Alunos e frequentadores com quem conversei revelavam ter ideia do valor do que era
ofertado pelo CIEJA, uma vez que elas me contaram com alegria como era estar ali. Isso me
encaminhou para constituir o primeiro delineamento da questdo: que significado teria aquilo
tudo para aquelas pessoas? Como sera que percebiam o CIEJA e como se percebiam nele?
Esta seria a minha interrogagao? Considerando que “a investigacao ¢ vista e tratada aqui
desde um angulo menos reduzido, como todo querer saber, querer compreender que se langa
interrogante em dire¢do aquilo que o apela, que o afeta, que provoca sua atengao e interesse”
(CRITELLI, 1996, p. 25-26).

Como se veem aqueles que conseguem acessar o direito a alfabetizacdo em um tempo
posterior ao periodo da infancia e da adolescéncia? As pessoas nao alfabetizadas ou
escolarizadas estdo excluidas de muitas participacdes, de processos, de acesso a direitos,
inclusive porque o mundo das letras e dos nimeros € basilar no modo como nos relacionamos

na sociedade letrada. Dessa forma, para essas pessoas, quais significados e sentidos atribuem

25



ao que estdo vivendo durante o retorno aos bancos escolares e, principalmente, quais sentidos
atribuem ao local que lhes proporciona essa possibilidade?

Considerando que o CIEJA-CL é diferente de outros modelos de estabelecimentos
voltados a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), até mesmo de outros CIEJA, como posso
compreender o sentido daquilo que emerge para meus depoentes?

A fim de compreender o sentido do CIEJA-CL para as pessoas com quem conversei,
0 caminho passa por procurar 0s vestigios do centro que surgem nas narrativas, pois o sentido
esta imbricado nas escolhas de vida e no modo como contamos para nés mesmos sobre nossa
vida. No que diz respeito ao porqué de perguntar sobre o sentido, retomo Dulce Critelli
(2016b, p. 127): “A compreensdo perscruta o sentido de ser ¢ se baseia no pressuposto de

que ninguém pode viver uma vida sem sentido”.

2.2 EJAEOCIEJA-SABERES DO CAMPO

A EJA existe para aqueles que ndo puderam efetivar sua escolarizacdo dentro da faixa
etaria considerada ideal. E uma modalidade de ensino garantida no artigo 205 da Constituicio
Brasileira de 1988, que preconiza a educagdo como um direito de todos (BRASIL, 1988) e
passou a ser uma modalidade da educagédo basica na LDB 9.394/96.

A EJA surge como proposta de combate ao analfabetismo e as consequéncias
psicossociais que o analfabetismo acarreta. Na década de 1940, surgem as primeiras
atividades para educacédo de adultos. Entretanto, somente na década de 1960, com o trabalho
de Paulo Freire e os principios da educacao popular, € criada uma proposta especifica voltada
para a alfabetizagdo de adultos (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018).

Por muito tempo, a EJA se constituiu predominantemente a partir de um carater
compensatorio. As mudangas na sociedade e, consequentemente, na legislacdo vém

modificando esse carater.

EJA foi vista como uma compensa¢do e ndao como um direito. Esta
tradicdo foi alterada em nossos codigos legais, na medida em que a EJA,
tornando-se direito, desloca a ideia de compensacédo substituindo-a pelas
de reparacéo e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela frente a fim
de que a EJA se efetive como uma educacdo permanente a servigo do pleno
desenvolvimento do educando. (BRASIL, 2000, p. 66).
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Apesar do conjunto de leis inclui-la como um direito, h& muitas praticas que mostram
que essa visao ndo foi superada, como o fato de a EJA ainda ocupar lugar secundario nas
politicas educacionais para jovens e adultos (KUHN, 2018).

Atualmente, na EJA da cidade de S&o Paulo, sdo matriculados jovens e adultos a partir
de quinze anos de idade que ndo acessaram ou ndo concluiram o ensino fundamental no
periodo previsto. O ensino médio, nessa modalidade, ndo faz parte do programa municipal,
sendo competéncia do governo estadual. A cidade conta com dezesseis CIEJA que fazem
parte de um conjunto de cinco estratégias para realizacdo da EJA da Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Sao Paulo, sendo as outras 0 EJA Regular, oferecido no periodo
noturno em EMEF e Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos (EMEB); as salas
do Movimento de Alfabetizacdo (MOVA/SP), que sdo frutos de parcerias com a sociedade
civil para criagdo e manutencdo de salas de alfabetizacdo; as duas unidades do Centro
Municipal de Capacitacdo e Treinamento (CMCT), que oferecem qualificagéo profissional,
e as EMEF, que aderiram ao EJA Modular e que oferecem o curso em periodo noturno em
modulos de cinquenta dias (SAO PAULO, 2016).

Faria (2014), em sua dissertacdo de mestrado, escreveu sobre a trajetoria dos CIEJA
na cidade de Sdo Paulo a partir do estudo dos CIEJA-CL e Butantd. A autora analisou
politicas publicas voltadas aos CIEJA em diferentes gestes municipais e concluiu que esse
projeto trouxe avancos para a garantia do acesso a educacao e para a permanéncia de idosos,
jovens e adultos.

Ainda, Angélica Kuhn (2017, 2018), em seus trabalhos sobre centros exclusivos de
EJA, pesquisou a unidade CIEJA Marllcia Gongalves de Abreu, localizada na Zona Leste da
cidade de Sdo Paulo. A autora tragca um historico sobre a EJA no municipio em questdo,
abrangendo o periodo do Regime Militar e 0o MOBRAL, a transicdo democratica, o trabalho
de Paulo Freire como secretario da educacdo do municipio e a inser¢do da EJA no campo de
direitos fundamentais da populacdo, sendo esses dois Ultimos momentos de contribuicdes
muito importantes para a configuracdo do trabalho realizado atualmente nos CIEJA, em
particular do CIEJA-CL.

A historia dos CIEJA comeca antes de ter este nome, pois 0 programa substituiu o
projeto anterior de ensino de jovens e adultos, o Centro Municipal de Ensino Supletivo
(CEMES). Em 2003, com o Decreto Municipal 43.052, o municipio de Séo Paulo instituiu a
criacdo dos CIEJA. Esta mudanca buscava aumentar o acesso ao ensino fundamental por
parte de jovens e adultos “que ndo puderam cursa-lo em idade regular” (SAO PAULO, 2003).

Segundo o mesmo decreto, procurou-se instaurar programas de educagdo voltados
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particularmente para o publico jovem e adulto, com a énfase na prepara¢do para 0 mundo da
cultura e do trabalho.

Desse modo, os CIEJA sdo centros exclusivos para jovens e adultos e sdo definidos
como unidades educacionais. Espalhados por todo o municipio, encontram-se,

majoritariamente, em regides periféricas, como é possivel ver na Figura 1:

Figura 1 - localizagdo dos ciejas no municipio de S&o Paulo
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Fonte: Mapa do Google.

No site oficial da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, define-se que

O CIEJA é uma Unidade Educacional que atende jovens e adultos em trés
periodos (manhg, tarde e noite) em até seis turnos diarios, articulando em
seu Projeto politico-pedagdgico o Ensino Fundamental e a Qualificacdo
Profissional Inicial. (SAO PAULO, 2003, s/p).

Os cursos dos CIEJA sdo “organizados em dois ciclos, compostos por quatro

modulos, e desenvolvidos em oito semestres” e promovem “cursos de ensino fundamental,



articulados com a educacgdo profissional de nivel basico, atendidos os interesses da
comunidade e as peculiaridades locais” (SAO PAULO, 2003, s/p.). A divisdo dos quatro
modulos é a seguinte: i) alfabetizacdo, ii) basico, iii) complementar e iv) final. Cada modulo
tem a duracfo de um ano (200 dias letivos) (SAO PAULO, 2003, s/d). Os encontros diarios
ocorrem nos periodos da manha, tarde e noite e tém 2h15min de duracdo (KUHN, 2017).
Apontando outros estudos feitos recentemente, Maria Clara Di Pierro et al. (2017)
reafirmam que, quando comparados a realizacdo da EJA em periodo noturno nas escolas
regulares, os centros exclusivos que funcionam em mais periodos, “em jornadas escolares
menos intensivas ¢ que adotam organizacdo do ensino mais flexivel”, tém condigdes de
melhor “acolher a diversidade de condig¢des de estudo dos jovens ¢ adultos com baixa

escolaridade” (DI PIERRO et al., 2017, p. 477-478).

23 OCIEJA-CL

O CIEJA-CL, especificamente, tem sido alvo de pesquisas que deram notoriedade ao
trabalho nele desenvolvido. Helena Singer (2008) o pesquisou dentro de um conjunto de
escolas democréticas durante seu pos-doutoramento. André Gravata et al. (2013), por sua
vez, apresentaram-no em seu trabalho sobre escolas diferenciadas ao redor do mundo. Mais
recentemente, publicagcdes registraram o trabalho diferenciado realizado pelo CIEJA,
incluida no conjunto de escolas que receberam o titulo de escolas transformadoras
(LOVATO; FRANZIM, 2017), e a publicacao da linha do tempo das realizac6es do CIEJA-
CL (LUIZ et al., 2019).

A visibilidade também ocorre nas midias impressa e audiovisual, especialmente ap6s
0 recebimento de prémios como o atribuido ao projeto Café Terapéutico, premiado no 2°
Prémio Municipal Educacio em Direitos Humanos (2014)°, e o prémio de escola

transformadora, em 2016, que recebeu a seguinte descrigdo no site dos organizadores:

O Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Campo
Limpo, situado na zona sul da cidade de Sdo Paulo, é um espaco acolhedor
e permanentemente de portas abertas para toda a comunidade. A escola
surgiu com a proposta de atender alunos excluidos da educagdo. Por meio
da educacéo popular, acolhe um publico bastante diverso: adultos, jovens e

9 “O projeto surgiu no dia 14 de margo de 2008 e é uma iniciativa que busca uma sociedade mais inclusiva,
tendo como objetivo minimizar e esclarecer as diferengas e deficiéncias, possibilitando a quebra de
preconceitos. O grupo, constituido por profissionais, pais, alunos e comunidade, conta com encontros
semanais”.  Disponivel em:  <https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/8-aniversario-do-projeto-cafe-
terapeutico-cieja-campo-limpo/1034/>. Acesso em: Acesso em: 12 de dez de 2019..
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alunos em inclusdo. Para tanto, a escola tem estreito vinculo com a
comunidade, uma vez que oferece escuta aos estudantes para decidir
coletivamente todos 0s assuntos pertinentes a tentativa de qualificar a
educacdo oferecida (ESCOLAS TRANSFORMADORAS, 20186, s/d).

Em 2019, foi lancada uma série de televisdo no canal de TV fechada Globoplay
nomeada como Segunda Chamada, que se declarou inspirada no CIEJA-CL. A série
documental Sementes da Educacdo sobre iniciativas transformadoras na educagdo publica
teve seu primeiro episodio feito sobre o0 CIEJA-CI; o documentério foi langado na plataforma
Videocamp'® datado de 2018. Na plataforma TED talks de palestras, ha duas sobre o CIEJA-
CL na versdo local do TED, o TEDx. Na primeira, de abril de 2014, a Coordenadora Geral
descreve o trabalho na instituicdo; na segunda, de agosto de 2017, o professor responsavel
projeto café!lei fala sobre o trabalho realizado.

O projeto politico pedagogico do CIEJA-CL revela propostas de atividades para o
ano baseadas em temas geradores, a estruturacdo de diagndsticos iniciais dos estudantes e a
existéncia de atividades permanentes, tais como o Seminario Etnico Racial e o Encontro
Indigena. Além disso, o documento reafirma como seus principais referenciais a educacéo
popular, o construtivismo sociointeracionista, a interdisciplinaridade e a avaliagédo

emancipatoria

24 PSICOLOGIA, FENOMENOLOGIA E LEFE

A realizacdo dessa pesquisa em um programa de p6s-graduacdo do departamento de
Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano (PSA), do Instituto de Psicologia,
possibilitou o encontro entre Educagéo e Psicologia, pois as linhas de pesquisa do programa
abriram a perspectiva de conjugar minhas aprendizagens prévias: a formacéo inicial em
Pedagogia, a experiéncia profissional no campo da educacdo formal e ndo-formal, a
especializacdo em Arteterapia de enfoque humanista, que me aproximou mais do universo
dos autores e das teorias da Psicologia, e meus estudos mais recentes em comunicag¢ao ndo-

violenta, cuja base é rogeriana. Tornou-se possivel conciliar meu percurso formativo, as

10 Disponivel em: https://www.videocamp.com/pt/movies/sementes-da-educacao 19 de dez de 2019

11 palestra Vamos Tomar um Café Terapéutico?, com o professor responsavel, na TEDx SadoPaulo. Disponivel
em: <https://www.ted.com/talks/billy_de assis_vamos_tomar_um_cafe_terapeutico?language=pt-br>. 19 de
dez de 2019
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temaéticas presentes no programa de pos-graduacao e meu interesse em compreender questdes
ligadas a biografia dos envolvidos na pesquisa.

Numa pesquisa em educacdo, pode-se percorrer o0 sentido e a experiéncia da educacédo
para os estudantes. Contudo, h4 uma dimensdo dessa pesquisa situado no campo da
Psicologia, que é a inclusdo da subjetividade, tanto a minha, como pesquisadora, quanto a
dos depoentes. Nesse sentido, Anténio Gil (2010), ao discorrer sobre pesquisa

fenomenologica no campo da Psicologia, elenca alguns temas, tais como:

[...] os referentes & experiéncia vivida pelos seres humanos, que se
expressa em sentimentos, crencas, aspiraces, e temores. [...] Em
educacdo, podem ser adequados para investigar o cotidiano dos alunos, o
relacionamento professor-aluno, as aspiracdes académicas, 0 medo do
fracasso e da punicgéo e a satisfagdo dos professores com a profisséo. (GIL,
2010, p. 4).

N4o vejo essas areas Como espagos estanques, vejo o que se apresenta: uma pedagoga
arteterapeuta fazendo uma cartografia, percorrendo com olhares da Psicologia a biografia de
pessoas em uma instituicdo de educacdo, e se esfor¢ando para ndo subordinar uma area do
saber & outra, ou seja, uma forma interdisciplinar de trabalhar em que as disciplinas se

relacionem, como resume Milton Justus (2020):

Na interdisciplinaridade mais de uma disciplina se une em um projeto
comum, com um planejamento que as relacione. Durante o processo, estas
areas trocam conhecimentos e enriquece ainda mais as possibilidades.
Como resultado, ha um novo saber, menos fragmentado e mais dindmico se
estabelece. (JUSTUS, 2020, p 13).

Apesar de ser abarcada pelo programa de Psicologia Escolar, minha pesquisa nao
esta diretamente orientada para esse campo, mas percorre 0 entre, a ligacdo entre a
Pedagogia e a Psicologia. E um algo similar & metafora da terceira margem do rio, de
Guimardes Rosa. A perspectiva da interdisciplinaridade é importante, uma vez que, devido a
minha formacéo, seria dificil e até descabido tentar separar de que campo disciplinar provém
cada observacdo e olhar. A instituicdo escolar CIEJA-CL é o ponto de partida da
investigagdo, porém o olhar estd mais voltado para as pessoas e para o sentido atribuido as
relagbes com o mundo, o0 ser-com-o-mundo e a relacdo das pessoas no encontro com as
outras. Esse trabalho é um olhar de uma pedagoga enriquecido pelo didlogo com a Psicologia.

Na constituicdo do referencial tedrico desta pesquisa, destaca-se minha passagem

pelo Laboratdrio de Estudos em Fenomenologia Existencial e Pratica em Psicologia (LEFE),
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criado pela Profé. Dr? Henriette Morato. A partir do ingresso no mestrado, passei a
acompanhar as atividades e os projetos do LEFE, que sdo voltados a aten¢do psicoldgica nas
instituicdes, todos oriundos dos trabalhos de extensdo universitaria. Meu projeto de pesquisa
é mais uma cartografia acolhida pelo LEFE, apesar do CIEJA-CL ndo ser um campo definido
para os trabalhos de extensdo do laboratério, como tradicionalmente ocorria.

O grupo de orientandos e colaboradores trabalha dentro da perspectiva
fenomenologica existencial. No grupo, tomei contato com o pensamento de Walter Benjamin
e de Martin Heidegger — e sua lente compreensiva; o pensamento de Hannah Arendt ja havia
conhecido dos tempos da Faculdade de Educacdo. Além destes, eu ja flertava com o
pensamento de Carl Rogers por meio dos estudos de comunica¢do ndo-violenta. Identifico
que ser abracada pelo LEFE e dialogar com os pensadores que me foram apresentados foi
crucial para definir o olhar que apresento neste trabalho, ja que lido com o entendimento,
presente na perspectiva fenomenoldgica existencial, de que “o homem, sendo parte do
mundo, ou, para além, sendo mundo com outros, afeta e ¢ afetado” (MORATO; ANDRADE;
SCHMIDT, 2007, p. 201).

A compreensdo fenomenoldgica existencial desta pesquisa parte do trabalho de
Martin Heidegger, apoiado na Fenomenologia proposta por Edmund Husserl, conhecido por

Fenomenologia Existencial (grafado sem o hifen)!? ou Fenomenologia da Existéncia.

O proposito da Fenomenologia, segundo seu criador, € o de fornecer
elementos para no desenvolvimento das ciéncias eidéticas, ou ciéncias
puras, que constituiriam a base das ciéncias positivas. A transposi¢do do
método fenomenoldgico da filosofia para as ciéncias empiricas ndo é obra
de Husserl, mas de seus seguidores. (GIL, 2010, p. 3).

12 Recomenda-se atencdo a grafia dessa expressdo sem a utilizagdo de hifen, pois as variagGes denominam
defini¢oes diferentes. Morato (2009) descreveu as variagdes do termo: “Diferenciam-se trés formas de
nomeacdo que articulam os termos fenomenoldgico e existencial, geralmente empregadas pela orientacdo
humanista em Psicologia:

a) fenomenoldgico-existencial: tentativa de aproximacao de aspectos da fenomenologia em geral e do
existencialismo, através de autores como Husserl, Nietzsche, Sartre, Buber, Kiekegaard;

b) fenomenoldgico e existencial: distingdo, dentro da fenomenologia, entre uma forma mais
transcendental e uma mais existencial;

C) fenomenoldgica existencial: perspectiva da fenomenologia existencial de Heidegger e aportes de
Merleau-Ponty nela baseados.” (MORATO, 2009, p. 34 apud EVANGELISTA, 2016, p. 27).
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Martins, Boemer e Ferraz (1990) esclarecem que, na pesquisa de orientagédo
fenomenoldgica, para chegar ao fendmeno, as acdes principais envolvem descrever, ndo
explicar; mostrar, ndo demonstrar. Essa orienta¢do da pesquisa € um caminhar que se realiza
com relativa liberdade, encontrando saidas e atalhos no percurso, pois “o modo
fenomenoldgico existencial de interrogar o fendmeno afasta-se de procedimentos pré-
definidos e segue o movimento circular do fendomeno a ser investigado.” (SILVA; SANTOS,

2017, p. 121). As autoras ainda complementam que:

O modo de compreender a pesquisa fenomenoldgica existencial questiona
0 absolutismo do método cientifico natural ao passo que: aceita a
relatividade de perspectivas do saber e da verdade; real¢a que os fendmenos
podem se mostrar de diferentes maneiras, a diversos olhares; indica que as
tentativas de calculo e o controle frente aos fendmenos tém sido uma tarefa
irrealizavel; o pesquisador ndo é neutro frente ao que almeja conhecer; as
teorias sdo importantes, mas é preciso ter cuidado para ndo nos paralisarmos
diante de conclusbes apressadas; o pesquisador assume um lugar
“indeterminado”, abrindo-se para o que acontecer. (SILVA; SANTOS,
2017, p. 115).

Sendo assim, a Fenomenologia Existencial compde o pano de fundo desta
dissertacdo. As discussdes serdo feitas a partir de uma leitura fenomenoldgica dos fendmenos
encontrados, ou seja, parto de uma atitude fenomenoldgica nesta dissertacdo sem
necessariamente me aprofundar em seus autores. Na atitude fenomenoldgica, contemplo o
envolvimento que tenho com 0 mundo e com as coisas que estdo nele. O arquiteto e doutor
em educacdo Rodrigo dos Santos (2016), baseado nos trabalhos sobre fenomenologia do
filésofo Sokolowski, aponta que cada um, como observador das cenas, € participante do
mundo e contempla o que € ser participante no mundo e em suas manifesta¢cdes. Santos

descreve como ele percebe a atitude fenomenoldgica:

Movo-me na atitude fenomenolégica, 0 que me torna uma espécie de
observador imparcial de cenas que passam a minha frente, transformo-me
num espectador de um jogo. Ao me tornar um espectador ndo sou mais
simplesmente participante no mundo. Com esta atitude contemplo o que é
ser um participante no mundo e nas suas manifestacdes. No entanto, estou
consciente de que as intencionalidades que contemplo — as convicgdes,
davidas, suspeigdes, certezas e percepcdes que examino e descrevo — ainda
sdo minhas intencbes. Eu ndo as perco; somente as contemplo. Tais
intengBes permanecem exatamente como eram, e seus objetos permanecem
exatamente como estavam. (SANTOS, 2016b, p. 232)
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Evangelista (2016) ao retomar os trabalhos de Heidegger afirma que a atitude

fenomenoldgica expressa um ndo-julgamento. Ele ele descreve essa abordagem como uma

[...] observacdo dos fenémenos tal como sdo experienciados pré-
reflexivamente, isto é, antes que teorias sobre a relacdo sujeito-objeto, o
espaco, 0 corpo, as relagBes inter-humanas e o tempo interfiram no
entrelacamento com o mundo. (EVANGELISTA, 2016, p. 63-64).

O autor, apoiado nos trabalhos de Heidegger, aponta que ndo é possivel cindir ser
humano e mundo nem separar sujeito-objeto. Logo, conhecer o ser humano é conhecer seu
mundo, pois, na Fenomenologia, ndo se separa 0 sujeito do que vivencia no seu entorno; a

existéncia humana é ser no mundo.

2.5 EXPERIENCIA E NARRACAO

Desde o inicio desta investigacao, enquanto esta ainda estava centrada numa proposta
distinta da atual, um aspecto sempre permaneceu: a atencao a experiéncia e a narrativa como
recursos primordiais para o trabalho. Apresento-o0 agora brevemente e, adiante, no capitulo
da metodologia, vou desenvolvé-lo mais amplamente.

Narrar, segundo Benjamin (2012), € uma forma antiga de conexao com a experiéncia.
A narrativa é preciosa, pois conecta cada um a sua experiéncia, a do outro e a do antepassado.
Para Schmidt (1990) a narrativa é capaz de amalgamar o pessoal e o coletivo e o faz de uma
maneira democratica ou, mais precisamente, da Unica maneira possivel para que uma préatica
social seja democratica: fazendo circular a palavra, concedendo a cada um e a todos o direito
de ouvir, de falar e de protagonizar o vivido e sua reflexdo sobre ele. Ainda em Schmidt
(1990, p. 37):

A pesquisa voltada para a experiéncia coloca em cena, necessariamente, a
estrutura do saber narrativo e esta difere fundamentalmente da
informatizacdo do saber requerida e propiciada pelas articulagdes entre
ciéncia e tecnologia.

Cada pessoa detém a autoridade de narrar sua experiéncia, que é Unica e foi forjada
em sua existéncia. A experiéncia, aquilo que nos passa, detém em si a capacidade de formar

e de transformar. Nas palavras de Larrosa (2002a, p. 27):
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Durante séculos, o saber humano havia sido entendido como um ‘pathei
mathos’, como uma aprendizagem no e pelo padecer, no e por aquilo que
nos acontece. Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao longo da
vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que sdo as
coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece. E esse saber
da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais que o opdem, ponto
por ponto, ao que entendemos como conhecimento.

Dessa forma, a experiéncia como aquilo que nos toca e marca, apontada nos escritos
de Benjamin (2012) e utilizada por Jorge Larrosa (2002), é a concepc¢do adotada nesse
trabalho. Nessa abordagem, conforme explicitado por Schmidt (1990, p. 70), “cabe ao
pesquisador colocar-se, entdo, mais como um recolhedor da experiéncia, inspirado pela
vontade de compreender, do que como um analisador a cata de explicagdes”. Em seu trabalho
para compreender o sentido da a¢éo da préatica de profissionais, Morato (2007) aponta que o
modo mais proprio de se conduzir a questdo de pesquisa é trabalhar com os relatos orais e

considerar a experiéncia como fonte do conhecimento.

2.6 JUSTIFICATIVA

E tu para que queres um barco, pode-se saber, foi 0 que o rei de facto
perguntou [...] Para ir a procura da ilha desconhecida, respondeu 0 homem,
Que ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o riso, A ilha
desconhecida, repetiu 0 homem, Disparate, ja ndo ha ilhas desconhecidas,
Quem foi que te disse, rei, que ja ndo ha ilhas desconhecidas, Estdo todas
nos mapas, Nos mapas sO estdo as ilhas conhecidas, E que ilha
desconhecida é essa que queres ir a procura, Se eu to pudesse dizer, entdo
ndo seria desconhecida, A quem ouviste falar dela, perguntou o rei, agora
mais sério, A ninguém, Nesse caso, por que teimas em dizer que ela existe,
Simplesmente por que é impossivel que ndo exista uma ilha desconhecida.
(SARAMAGO, 2013, s/p).

Antes de avangar na compreensdo da questdo central da pesquisa, como compreender
o sentido do CIEJA para alunos e frequentadores por meio das narrativas, tomo emprestada
a ideia de Saramago (2013): ainda ha territorios desconhecidos sobre o sentido, a existéncia
e a experiéncia de estudantes de EJA? E sobre o trabalho diferenciado do CIEJA-CL? Pode-
se, ainda, navegar nesse territorio?

Essa tematica mostrou-se relevante num momento em que 0s recursos destinados a
EJA constantemente correm riscos de reducgéo e cortes por parte dos diferentes governos.

Ademais, torna-se substancial nesse momento histérico em que observamos o congelamento
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dos gastos publicos com educacéo e salde, tendo-se um teto de despesas congelado por vinte
anos devido as mudancas constitucionais ocorridas a partir da Proposta de Emenda a
Constituicdo, a PEC 55.

O trabalho que o CIEJA-CL realiza de forma diferenciada ha duas décadas, com uma
pratica escolar de visiveis acertos, merece visibilidade, de modo a confrontar o discurso
depreciador e desesperancado quanto a escola publica e seus resultados. Conhecer as boas
praticas possibilita a defesa desse modelo de educacéo, e a influéncia nas politicas publicas
e a destinacdo de verbas sdo determinadas a partir do entendimento das prioridades e do valor
de cada &rea da vida publica.

2.7 OBJETIVOS

Partindo da questdo de pesquisa, como compreender o sentido do CIEJA para
frequentadores e alunos por meio das narrativas, busco entender o sentido de educacéo para
os frequentadores e alunos do CIEJA-CL e conhecer, a partir de uma atitude fenomenoldgica
existencial, como se configura a experiéncia dessas pessoas. O acesso a essas percepgoes se

daré pela realizacdo de entrevistas a serem posteriormente analisadas.

2.8 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Apresento, nesse espaco, a composicao de capitulos desta dissertacdo. No primeiro
capitulo, intitulado Percurso Metodoldgico, dedico-me a discorrer sobre o caminho
metodologico escolhido e a tecer reflexdes sobre o referencial teérico que subsidia essa
abordagem, principalmente recorrendo aos conceitos de experiéncia e de narrativa de
referencial da cartografia clinica. No segundo capitulo, intitulado Narrativas em Mosaico —
experiéncia em ac¢ao, dedico-me as narrativas surgidas, como forma de revelar o CIEJA em
seus diferentes aspectos, e a experiéncia em acdo dos narradores ouvidos. Mediante autores
gue me acompanharam na investigacdo e que iluminaram o vivido, apresento conjuntamente
minha compreensao dos fendmenos na tentativa de entender o sentido que se revelou para
mim. No quarto capitulo, apresento as considerac@es finais e retomo a questdo de pesquisa
com o fechamento do trabalho, relacionando com o que vi(vi) antes, e encaminho uma
possivel compreensdo do CIEJA. No quinto e ultimo capitulo, intitulado Post scriptum, redijo
impressdes gerais sobre como Vvi(vi) minha pesquisa e uma breve consideracdo sobre minhas

aprendizagens da pds-graduacéo.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Eu ia muito a épera, no Sdo Carlos, no teatro da 6pera de Lishoa. E ia
sempre la para o galinheiro, |4 para parte de cima. Onde via uma coroa,
quer dizer, o camarote real comegava embaixo, ia até 14 em cima e fechava
com uma coroa, uma coroa dourada enorme. Coroa essa que vista do lado
da plateia e do lado dos camarotes era uma coroa magnifica. Do lado em
que nds estdvamos ndo era, porque a coroa s estava feita entre as quartas
partes. E dentro, e era oca. E tinha teias de aranha. E tinha po6. Isso foi uma
licdo que eu nunca esqueci. Nunca esqueci essa licdo: é que para conhecer
as coisas ha que dar-lhes a volta. Dar-lhes a volta toda (SARAMAGO,
2001, s/p).

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o percurso metodologico adotado
nesta investigacdo de orientacdo fenomenoldgica existencial e discorrer sobre 0s passos
percorridos e as decisdes referentes a metodologia da pesquisa.

Baseio-me no entendimento de que pesquisar € tentar compreender algo que se
apresenta, é escolher uma forma de abordar esse algo dentre os diferentes modos possiveis
de conduzir o olhar (CABRAL; MORATO, 2003). Sendo assim, o caminho metodoldgico
escolhido para essa pesquisa estd anunciado pelo convite de Saramago (2001) exposto na
epigrafe: para conhecer as coisas, é preciso dar-lhes a volta; mover-se e mover-se ao redor,
observar o fenbmeno e posicionar-se em angulos distintos.

Para entender o modo de olhar para o fendmeno, € preciso situar antes o percurso
metodoldgico. A palavra método deriva do grego methodo, entendido como a tentativa de

“ordenar o trajeto através do qual se possa alcancar os objetivos projetados” 3.

Compreendendo o sentido etimoldgico da palavra método (do grego
Méthodos) como ‘caminho para’, percebemos que, na tradi¢do metafisica,
0 método € um caminho seguro que vai sendo tracado com prescrigdes
dadas de antemdo. Iniciando num mesmo ponto de partida, diversas
pessoas podem chegar ao mesmo ponto de chegada, caso ndo se desviem
da ‘rota indicada’. (SANTOS; SILVA, 2017, p. 113).

A opcéo pela palavra método, segundo Martins, Boemer e Ferraz (1990), levaria a
uma associagdo ao sentido cartesiano do termo. Portanto, optarei pela utilizacdo da palavra

trajetoria, que expressa melhor o percurso escolhido e realizado.

13 Fonte: Dicionario etimoldgico virtual. Disponivel em:
<https://www.dicionarioetimologico.com.br/metodo>. Acesso em: 11 de set de 2018.
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Ellen da Silva e Suelly Santos (2017) afirmam que, ao seguir a inspiracao
heideggeriana, se busca “interrogar a hegemonia metodoldgica, a fim de abrir passagem para
situar a Fenomenologia Existencial enquanto um possivel caminho metodologico de pesquisa
em Psicologia” (SANTOS; SILVA, 2017, p. 113). As mesmas autoras realcam que:

a pesquisa fenomenoldgica existencial surge como possibilidade para
trilhar caminhos acompanhando o revelar/encobrir dos fendmenos que se
estd a investigar. Tal modo de pesquisar rompe com a ideia de debater
sobre temas tedricos a priori, sem intersecdo com a experiéncia, bem como
ressalta que pesquisar € uma criacao coparticipativa. (SANTOS; SILVA
2017, p. 123).

Em conformidade com essa concepg¢édo de pesquisa, a opcao cartesiana de remover o
elemento humano e aplicar uma suposta objetividade a uma pesquisa de realizacdo humana
sobre o ser humano foi descartada neste trabalho. Diferentemente do modo de constituir o
conhecimento oriundo das Ciéncias Exatas, aqui adotei uma orientacdo fenomenoldgica
existencial, que inclui o ser humano com seus afetos, sentidos, percep¢des, entendendo-o0s

como elementos inseparaveis daquele que se busca compreender.

Como seria possivel eliminar o homem e os fendmenos da subjetividade
do processo de constru¢do do conhecimento? A proposta de assumir que o
sujeito — enquanto ser singular e plural — e os seus estados de animo
constituem pega fundamental na engrenagem que produz conhecimento e
ciéncia esta implicada na atitude fenomenolégica. (CABRAL; MORATO,
2003, p. 160).

3.1 ODOS METHA

A pesquisa fenomenoldgica parte de uma interrogacdo que busca focalizar o
fendmeno que se apresenta: “a investigacao fenomenoldgica ndo vai partir de um ‘problema’.
O pesquisador ndo tera um ‘problema’, mas sim uma interrogagdo” (BOEMER, 1994, p. 85).
A pesquisa de orientacdo fenomenoldgica ndo busca fatos, respostas, teorias ou quaisquer
defini¢Ges a priori do fendmeno, mas procura “desvelar o fendmeno, descobrir significados,
desenvolver compreensdo e explorar o fendmeno na maior diversidade possivel” (BOEMER,
1994, p. 86).

Nas pesquisas de base fenomenoldgica existencial, modificacbes no percurso sdo
possiveis e esperadas. Nelas, “pode-se compreender metodologia como a construcéo de um

caminho possivel para a realizagdo de um estudo, ndo cabendo a defini¢do ou aplicacéo de
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um método padronizado ou pré-configurado” (MORATO, 2007, p. 2). Em consonancia com
a flexibilidade do caminho fenomenoldgico e com o trabalho de Silva e Santos (2017, p.
123), sigo “um caminho que se faz ao se por em andanga com os participantes-colaboradores.
Um caminho que se faz percorrendo com outros”. Ao caminhar com a questdo norteadora, a
guisa de bussola, realizo um hodos metha!*, constituo um caminho que se dirige para algo,
que se dirige para a busca do sentido. Por meio do hodos metha, percorre-se, primeiramente,
o caminho para descobrir (hodos), e, posteriormente, os objetivos e os resultados (metha).
Em outras palavras, a pesquisa estabelece-se como uma investigacédo (do latim, in vestigiuns)
que parte do caminhar a recolher vestigios (in-vestigiuns) no percurso para conhecer o que
se apresenta.

A escolha de caminhar em hodos metha me permitiu, enquanto caminho
metodoldgico, incluir as reviravoltas que ocorreram na pesquisa, tudo o que poderia ser
julgado como (des)caminhos, desvios, imprecisdes, compreendidos como parte do processo
de pesquisa e como modo de chegar a questdo-bussola. Entdo, “o0 que se quer saber,
paralelamente ao modo da interrogacao, ¢ aquilo que decisivamente interessa” (CRITELLI,
1996, p. 26). Martins, Boemer e Ferraz (1990) apresentam a questdo, informando que o

pesquisador ndo tem duavidas, interroga; ndo tem um problema a pesquisar, pois:

Quando pergunta tem uma resposta. Quando interroga terd uma trajetoria,
estara caminhando em dire¢do ao fendmeno, naquilo que se manifesta por
si, atraves do sujeito que experiencia a situacdo. Nessa postura, ndo fala,
por exemplo, em aprendizagem, em ansiedade; mas sim fala da
experiéncia de estar aprendendo, de estar ansioso. Fala, portanto, de
fendbmeno situado. Assim, quando fala em aprender matematica, em
aprender fisica, em aprender enfermagem, esta satisfazendo a um conjunto
de conceitos que foram transmitidos e avaliados em termos de saber ou
ndo saber, mas a experiéncia do conceito ndo estd sendo avaliada ou
medida. E preciso situar o fendmeno e ter entio fendmenos situados e nao
soltos; estard interrogando o fendmeno e ndo procurando solucgéo para um
problema. (MARTINS; BOEMER; FERRAZ, 1990, p. 143).

Qual fendémeno eu interrogo? O CIEJA-CL? A vivéncia das pessoas dali? A
experiéncia de estar no CIEJA era 0 que me interessava mesmo? Critelli (1996, p. 134)
assinala que “o interrogador faz parte do que ele quer saber e do que ele pode ver”. Portanto,

quando interrogo o fenbmeno, ele ndo estd separado de mim, porque toda consciéncia é

14 Hodos metha vem do termo hodos, que significa “via, caminho” ou ainda caminho, dire¢do, e do termo meta,
que quer dizer ‘“através de, por meio”. Fonte: Diciondrio etimolégico virtual. Disponivel em:
<https://www.dicionarioetimologico.com.br/metodo/>. Acesso em 11 set 2018.
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consciéncia de algo para alguém - proposicdo de Edmund Husserl, criador da
Fenomenologia. Carrego-me por ai quando estudo, quando pesquiso, quando vivo. Entendo
que, nos capitulos iniciais de apresentacédo e de introducdo, consegui nomear elementos mais
evidentes que me fizeram chegar ao campo e olhar para onde olhei, ficar curiosa com o que
fiquei: o gosto pelas narrativas, o desalento como profissional da escola publica, a vivéncia
na periferia como filha de migrantes. Ainda assim, ha, certamente, outros elementos, outros
encontros ndo nomeados e outros tantos ndo visiveis que também compdem meu olhar. A

isso, Critelli (1996) chama de olhar plural e, a0 mesmo tempo, exclusivo:

Este olhar do interrogador ou interrogador, por sua vez, € jamais um olhar
dele mesmo, isolado, mas um olhar plural do qual fazem parte todos
aqueles com quem ele mesmo é no-mundo. Mas é também um olhar
exclusivo, no qual se expfe toda sua singularidade. Esse olhar do
interrogador também deve ser interrogado fenomenologicamente, em
busca de seu sentido. (CRITELLI, 1996, p. 134).

3.2 QUESTAO-BUSSOLA

A questdo de pesquisa na Fenomenologia ndo se define no inicio; consequentemente,
nessa pesquisa, ela se delineou ao longo do processo, com modificagfes de sua configuragéo,

acompanhando a concepgdo de questdo-bussola que orienta o caminho.

Revisitamos a proposicao de “questdo-bussola” — ou “questdes-bussolas”
— como “nortes possiveis”, que podem se transmutar em meio ao transito
no territério de pesquisa, em meio as relacbes com diversas(os)
interlocutoras(es). [...] O campo pode fazer a bussola se desgovernar,
tendo ele dindmica propria e, assim, soberania pelas relagBes e encontros
que ali se tecem. Assim, a questdo-blssola pode se redesenhar, se
reconfigurar ao longo do trajeto, até se desmontar e se reconstituir em
outra direcdo, outra questdo-bussola, tendo ja cumprido sua funcdo de
disparar algo. Essa abertura ao que surge € exercicio dificil, contudo
imprescindivel. (CABRAL; MORATO, 2019, p. 95).

Isso foi 0 que ocorreu com essa pesquisa, que, num primeiro momento, caminhava
em uma direcdo, porém, ao longo do processo de delineamento, a bussola indicou outro rumo:

compreender o sentido do CIEJA-CL por meio das narrativas.
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3.3 EXPERIENCIA E NARRATIVA: A EXPERIENCIA EM PALAVRAS

A coleta das experiéncias, por meio de narrativas, alicercou-se nas concepgdes de
alguns autores. Tendo como inspiragdo os trabalhos de Historia Oral da professora Ecléa Bosi
(1994), especialmente Memdria e sociedade: lembrancas de velhos, compreendi melhor e
trabalhei com as historias de pessoas entendendo que, a partir de memorias de pessoas
comuns, é possivel compor visdes ndo-hegeménicas da historia.

Em Benjamin, obtive um entendimento sobre experiéncia, e percebi que a arte de
narrar a experiéncia se da entre o narrador e seu ouvinte, na relacdo que existe e se constroi
entre eles, em entrega, pois “metade da arte narrativa estd em evitar explicagdes”
(BENJAMIN, 2012). Por meio da escuta da narrativa — forma artesanal de comunicar —, ndo
se busca uma verdade definitiva, mas uma versdo, uma compreenséo do vivido, com foco no
tempo presente, para conhecer, por meio do que cada um apresenta, 0 que experienciaram
enquanto participantes. Essa versao € construida por cada um dos sujeitos e ndo se submete

a um referencial externo que possa referenda-la ou falsea-la, uma vez que

A pesquisa voltada para a experiéncia coloca em cena necessariamente, a
estrutura do saber narrativo e a esta difere fundamentalmente da
informatizacdo do saber requerida e propiciada pelas articulagdes entre
ciéncia e tecnologia. (SCHMIDT, 1990, p. 37).

De acordo com Benjamin (2012), a transmissdo da experiéncia ¢ “portadora da
sabedoria ancestral”. No compartilhar da experiéncia, via narrativa, construimos juntos o

sentido do vivido e a experiéncia compartilhada.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de arteséo - no
campo, no mar e na cidade -, é ela propria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo esta interessada em transmitir o "puro
em si" da coisa narrada como uma informagdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim
se imprime na narrativa a marca do narrador, como a méo do oleiro na
argila do vaso. (BENJAMIN, 2012, p. 221).

Como participante da investigacao, posicionei-me diante do ato de ouvir as narrativas,
numa atitude de escuta ativa e de preenchimento com o outro, de modo similar a como Rogers
(1987) trata o ato de ouvir: como receptaculo ativo e fonte de saber. Acerca disso, o autor

explica: “quando consigo realmente ouvir alguém, isso me coloca em contato com ele, issO
9 9
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enriquece a minha vida. Foi ouvindo pessoas que aprendi tudo o que sei sobre as pessoas,

sobre a personalidade, sobre as relagdes interpessoais” (ROGERS, 1987, p. 7).

3.4 EXPERIENCIA

Diferenciar a concepg¢éo de narrativa e experiéncia mostrou-se uma tarefa interligada
e interdependente. A coletanea bibliogréafica ofereceu suporte para a compreensdo destes
conceitos e, em sintese, explica que a narrativa se sustenta naquilo que foi experienciado e
que se mostra digno de narracdo e de transmissdao. Por outro lado, o acesso possivel ao
significado principal e a experiéncia se faz via narrativa pelos sujeitos.

Cotidianamente, quando dizemos que alguém é experiente no trabalho, entendemos
que aquela pessoa teve, ao longo de sua vida, varios momentos nos quais péde atuar
profissionalmente numa mesma atividade, ou seja, naquela area em que é experiente.
Portanto, utiliza-se a experiéncia, no senso comum, para se referir as atividades que alguém
realizou repetidas vezes e que Ihe permitiram reunir um repertdrio de contetdos e saberes.

Na abordagem aqui utilizada, ha diferenca entre as acep¢des possiveis da palavra
experiéncia. Interessa-nos diferenciar experiéncia de vivéncia. Para distinguir entre vivéncia
e experiéncia, Jean Marie Gagnebin (1985, 2014) retoma os dois vocabulos alemaes, Erlebnis
e Erfahrung, ambos habitualmente traduzidos como experiéncia. O exemplo da pessoa
“experiente” no trabalho esta mais proximo da palavra vivéncia, pois a pessoa tem varias
vivéncias na referida atividade. A palavra Erlebnis significa vivéncia e refere-se a processos
individuais, isolados. Vivéncia diz respeito aquilo que se passa, as situacbes e eventos que
acontecem com nossa presenca e, por isso, estd associada a um aumento de repertdrio pessoal

de atividades vividas. Assim,

a vivéncia (um termo introduzido no fim do século XIX) designa uma
experiéncia individual, ndo mais ancorada numa experiéncia coletiva,
geralmente ligada a um presente fugidio, ndo mais ancorado numa tradi¢éo
comum. Portanto, uma experiéncia vivida, certamente real, mas
evanescente e dificil de ser realmente transmitida como um bem comum.
(GAGNEBIN, 2014, p. 14).

As vivéncias sdo fugazes, efémeras, duram pouco na meméria. Podemos também
pensa-las em termos de velocidade, e 0 mais proximo disso seria acelerado ou rapido — mais
espaco percorrido em menor tempo, visto que cabem muitas vivéncias num curto espaco de

tempo.



Pode-se dizer que este tipo de acontecimento define bem os tempos atuais,
em que se vive uma multiplicidade de situacbes fugazes e pouco
significativas. Como ilustracdo desta forma de viver, ressalto os inimeros
amigos virtuais que as pessoas colecionam em suas redes sociais, e
principalmente as vivéncias compartilhadas por fotos e mensagens que
parecem tdo importantes e intensas ao serem publicadas, mas que em
pouco tempo caem no esquecimento. (PANNUTI, 2015, p. 63).

A experiéncia, do alemdo Erfahrung, refere-se a experiéncia vivida na tradigéo,
ancorada nos processos coletivos. Experiéncia, nessa perspectiva, é aquilo que nos passa, nos
marca e nos transforma; € coletiva, compartilhada. Dessa forma, podemos pensar naquilo que
nos passa em uma velocidade mais lenta e em termos mais qualitativos.

Daniela Pannuti (2015), fundamentada na producgéo de Walter Benjamin, explicita
que, opondo-se a vivéncia (Erlebnis), coloca-se a experiéncia (Erfahrung), que é construida

no tempo, se acumula a partir do vivido e transforma tanto o individuo quanto o coletivo.

A etimologia da palavra experiéncia traz em si a ideia de expansdo dos
perimetros, das fronteiras, o sujeito que vive a experiéncia se submete a
uma mudanga, ele sai de si, de seu mundo conhecido e se abre ao mundo,
ao outro aprofundando as relagdes. Essa analogia também aparece entre 0s
termos em alemdo Erfahrung e Fahren, respectivamente experiéncia e
viajar. Nesse sentido, 0 sujeito ao viver uma experiéncia se lan¢a a uma
viagem, que pode ser uma viagem real, concreta, ou uma viagem
simbdlica. (PANNUTI, 2015, p. 64).

Larrosa (2018), no livro Tremores - escritos sobre a experiéncia, expde a dificuldade

de definir experiéncia:

A experiéncia ndo € uma realidade, uma coisa, um fato, ndo é facil de
definir nem de identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser
produzida. E tampouco é um conceito, uma ideia clara e distinta. A
experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo
gue nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressao, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém
capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se converte em
canto. E esse canto atravessa 0 tempo e 0 espaco. E ressoa em outras
experiéncias e em outros tremores e em outros cantos. (LARROSA, 2018,
p. 10).

O sujeito da experiéncia tem abertura e receptividade para que as coisas acontecam.
Assim sendo, Larrosa (2002) aponta como inimigos da experiéncia os elementos que

dificultam o estado de presencga que permita sentir e vivenciar o que acontece. Para que a

43



experiéncia ocorra, ha que se ter abertura por parte do sujeito da experiéncia, assim descrito

pelo autor:

Em qualquer caso, seja como territorio de passagem, seja como lugar de
chegada ou como espaco do acontecer, o sujeito da experiéncia se define
ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por
sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de uma passividade
anterior a oposicao entre ativo e passivo, de uma passividade feita de
paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, como uma receptividade
primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura
essencial. (LARROSA, 2002, p. 24).

Logo, Larrosa (2002) reforca que a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece,

0 gue nos toca; ndo 0 que Se passa, Ndo o que acontece. Nesse sentido, experiéncia se refere

ao que foi vivido, revisitado, elaborado e vinculado, de alguma forma, a uma sabedoria

pessoal e coletiva. Ndo é sindbnimo de saber coisas, mas 0 contrario: o excesso de informacéo

atrapalha a experiéncia (LARROSA, 2002). Ha outros inimigos da experiéncia: o excesso de

opinido, a falta de tempo, o excesso de trabalho.

O sujeito moderno ndo s6 esta informado e opina, mas também é um
consumidor voraz e insaciavel de noticias, de novidades, um curioso
impenitente, eternamente insatisfeito. Quer estar permanentemente
excitado e ja se tornou incapaz de siléncio. Ao sujeito do estimulo, da
vivéncia pontual, tudo o atravessa, tudo o excita, tudo o agita, tudo o
choca, mas nada lhe acontece. Por isso, a velocidade e o que ela provoca,
a falta de siléncio e de memoria, sdo também inimigas mortais da
experiéncia. (LARROSA, 2002, p. 23).

Em oposicao ao excesso de informacédo e a falta de tempo, para a experiéncia, e, junto

com esta, a possibilidade de que algo nos marque e nos toque, é preciso um ritmo, um tempo

diferente e mais lento.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontegca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espago. (LARROSA, 2002, p. 24).
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Para possibilitar a experiéncia, o diretor de cinema japonés Hayao Miyasaki,
especializado em cinema de animacao, em diversos momentos de seus filmes, insere pausas
na trama e no avanco da historia, mostra vazios em que o0 espectador pode observar
tranquilamente, ver e sentir quem S0 0s personagens enquanto estes se apresentam em agoes
contemplativas. Em entrevistas concedidas, o diretor ressalta que a inspiragao para isso se
origina do conceito japonés de Ma, um vazio com um propésito. Ma € importante e tem
significado, se expressa na auséncia de algo, como o vazio de uma porta ou de uma janela
aberta, que permite a passagem da luz ou a visualizagio de uma paisagem. E uma auséncia
que permite a manifestacdo de algo através dela (VALAREZZO, 2016). Esse vazio é
intencionalmente inserido para propiciar desaceleracao, presenca.

Conectando essas duas ideias — a de que as pausas sdo propicias para o surgimento de
estados diferenciados e a de que a experiéncia precisa de uma espécie de reducédo do ritmo —
, busquei, nessa pesquisa, a promogdo de pausas, espagos propicios para emergir e narrar a
experiéncia. Foi no encontro que se configurou pausa e espacgo de suspensdo para que 0S
detentores do saber experiencial pudessem narrar.

Na pesquisa sobre a experiéncia, ndo se busca saber a informacao que o sujeito detém,
sua opinido ou as atividades que realizou, mas busca-se saber o que experienciou, que sentido
conseguiu atribuir ao vivido.

Dentro dessa perspectiva, a experiéncia estd no centro da investigagdo, pois “a
experiéncia deixa de ser avaliada como menos ou como campo reduzido a ilusdo, para passar
a ocupar a posicédo central da investigacdo; campo das incertezas, dos ensaios erro/acerto, da
errancia e da itinerancia” (MORATO; ANDRADE; SCHMIDT, 2007, p. 198). A experiéncia
“¢ em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se
prova” (LARROSA, 2002a, p. 25). Dessa maneira, a pesquisa da experiéncia acarreta
imprecisdo, que faz parte do material a ser compreendido, posto que “o saber da experiéncia

¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (LARROSA, 20023, p. 27).

3.5 NARRATIVA

Como se torna perceptivel nas observacdes anteriormente apresentadas por Larrosa
(2002), as nocOes de narrativa e de experiéncia sdo dificeis de serem explicitadas
separadamente; portanto, pode-se assumir que ha uma intrinseca relacdo entre ambas. Para
Larrosa (2018, p. 50), “o relato ¢ a linguagem da experiéncia, a experiéncia se elabora em

forma de relato, a matéria-prima do relato € a experiéncia, a vida”.
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Benjamin (2012) questionava a ascensdo da técnica como forma de conhecimento em
detrimento de formas tradicionais, artesanais e coletivas do saber e argumentava que, na
modernidade, com o excesso de transformacdes, nos tornamos pobres em experiéncias

narraveis.

Historicamente existe uma concorréncia entre as diversas formas de
comunicacdo. Na substituicdo do antigo relato pela informacdo, e desta
pela sensacdo, reflete-se a crescente reducdo da experiéncia. Todas essas
formas, por seu lado, destacam-se da narrativa, que € uma das mais antigas
formas de comunicacdo. Para ela, ndo era importante transmitir a pura
objetividade do acontecimento, como faz a informagdo; integra-o na vida
do contador de historias para passa-lo aos ouvintes como experiéncia. Por
isso, 0 contador de histdrias deixa na experiéncia as suas marcas, tal como
0 oleiro deixa as das suas mdos no vaso de barro. (BENJAMIN, 2017, p.
109).

A experiéncia, nesta concepcao benjaminiana, é transmissivel e coletiva, tornando-
se, consequentemente, algo que pode ser transmitido de geragédo a geracao e, assim, fazendo
parte da constituicdo e dos saberes dos envolvidos, tanto aquele que narra quanto aquele que
escuta.

Nesta pesquisa, a experiéncia tem um papel central, e as narrativas apresentam-se
como caminho para acessar a experiéncia — ou o saber da experiéncia - dos frequentadores e
alunos do CIEJA-CL. Os relatos que escutei e as trocas que presenciei revelaram os valores,
0s costumes e as praticas do lugar. Os testemunhos que escutei estdo impregnados da pessoa
e do contexto, pois, ao se revelar um fato vivido, uma lembranca, também sdo comunicadas
as interpretacdes e o sistema de valores.

Benjamin (2012) pontua que o narrador tem a autoridade oriunda da experiéncia. A
autoridade da narrativa fundamenta-se na experiéncia de cada pessoa, portanto, e apresenta-
se como possibilidade de participacdo na transmissdo do saber experiencial, que se torna
disponivel para aqueles que o recolhnem (BENJAMIN, 2012). O narrador fala a partir de uma
autoridade que Ihe foi outorgada ndo por outrem, alguém alheio e externo, mas pelo vivido e
incorporado a vida, pela sabedoria acumulada proveniente do que experienciou.

Ou seja, a escolha da narrativa como caminho para a pesquisa sobre a experiéncia
permite recolher o saber oriundo da experiéncia, em desuso nos dias atuais. Ha também a
possibilidade de se investigar a presenca do sentido naquilo que €é narrado. Isto é,
acompanhando a narrativa da historia pessoal, é possivel entrever, redescobrir 0s nexos aos
quais estdo ligados os acontecimentos da existéncia e o sentido do ser realizado (CRITELLLI,
2016b, pois
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(...) O sentido revelado na narrativa € o destino que me acolhe no meu
passado e me lanca para meu futuro.

As narrativas guardam nelas 0 modo como apare¢o para mim e para 0s
outros. Guardam nelas quem somos, qual o sentido que reconhecemos para
a vida e qual sentido acreditamos que fazemos dela. Guardam o para onde
e para que estamos nos dirigindo. Guardam o que acreditamos que somos,
como somos e nosso destino. (CRITELLI, 2016b, p. 126).

Critelli (2016a p. 13) exp0e, ainda, que “a vida humana se tece entre [...] narrativas
de acontecimentos nas quais encontramos armazenados sentidos e significagcdes para a vida.”.

Por fim, 0 momento da narracdo, principalmente quando este se da com um enfoque
autobiografico, que pressupde a revisitagdo do vivido, é potencialmente propiciador de
experiéncia, visto que “a narrativa é, ao mesmo tempo ‘modelo de apresentar a experiéncia
e momento de desenrolar da experiéncia e de elaboracéo dela’” (CABRAL; MORATO, 2003,
p. 166).

O momento de intercambiar narrativas cria espaco para revisitar o vivido, para pensar,
conectar e ver o que h& naquilo que foi dito, permitindo uma reconstituicdo de significados.

O encontro abre a possibilidade de transformar as vivéncias em experiéncias.

Uma metodologia assim proposta acaba se configurando como espacgo
promotor de experiéncia. Apresenta-se como uma possibilidade de cuidar
de quem cuida, propiciando que esse cuidador reflita sobre sua forma de
cuidar, gerando sentido para esse seu fazer. (LEVY, 2001, apud
CABRAL; MORATO, 2003, p. 166).

Na narrativa, o protagonista da vida real — ndo do romance — conta, narra e se
(re)envolve em seu vivido. Narrar € trocar, receber e dar, nesse dialogo em que um diz e 0

outro ouve em um ir e vir. Assim, o narrador

conta a sua historia, narrando os fatos, acontecimentos e afetos que
percorrem a sua trajetoria vivencial. E, na medida em que o faz, desvela a
sua experiéncia, a0 mesmo tempo em que a constrdi e reconstroi, através
da linguagem. Ao conté-la, ela nos introduz na sua vida, sensibiliza-nos e
coloca-nos como participantes da sua experiéncia, fazendo do pesquisador
um sujeito dessa experiéncia. (DUTRA, 2002, p. 371).

3.6 CARTOGRAFIA

A primeira vez que vi Teresa
Achei que ela tinha pernas estlpidas
Achei também que a cara parecia uma perna

47



Quando vi Teresa de novo

Achei que os olhos eram muito mais velhos que o resto do corpo
(Os olhos nasceram e ficaram dez anos esperando que o resto do
COrpo nascesse)

Da terceira vez ndo vi mais nada

Os céus se misturaram com a terra

E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a face das aguas.
(BANDEIRA, 1967, p. 256)

Na primeira vez que estudei cartografia aplicada a pesquisa em Psicologia numa
disciplina, antes de ingressar na pés-graduacdo, fiquei aténita. Aquilo me parecia abstrato e
evanescente. Eu lia, lia, lia e ndo entendia. Faltava sempre a visualizacdo da a¢do ou o
entendimento de como aquelas ideias se tornariam a¢do. Na ocasido, jamais imaginaria que
adotaria a cartografia como caminho.

O primeiro estranhamento chegou com o nome cartografia; eu havia estudado
cartografia no ensino bésico e durante os estudos de Metodologia do Ensino de Geografia,
na graduacgéo. Portanto, pensar em cartografia me levava imediatamente a pensar em mapas,
principalmente com os relevos e aspectos fisicos do planeta. Fago aqui uma distingéo:
enguanto a cartografia aplicada a Geografia e Geodésica utiliza, para produzir conhecimento,
medigdes precisas e referenciais, como distancias, marcos topogréficos e direcdo/localizacdo
para a construgdo de mapas ou cartas, a cartografia aplicada a pesquisa nas ciéncias do
espirito utiliza outros marcos para compreender o territério pesquisado: os afetos, as relacfes
e 0S movimentos.

Ainda assim, avaliava que faltava maior compreensdo da teoria por tras da cartografia,
cujo entendimento sobre o modo de fazer se constituiu no decorrer da pesquisa. Somente
ap0s uma temporada em campo, 0s objetivos e a metodologia se estabeleceram. O caminho
se fez ao caminhar.

Para compreender o sentido do CIEJA-CL para os alunos e frequentadores sob a 6tica
da experiéncia, reino também a minha narrativa daquilo que vi e vivi. A cartografia da
instituicdo apresenta também minha experiéncia no lugar onde tudo aconteceu e oferece uma
possibilidade de conhecer a instituicdo e o que a compde por meio de diferentes marcos e

observacdes de diferentes angulos e facetas, de maneira atenta aos atravessamentos.

Assim, a cartografia social aqui descrita liga-se aos campos de
conhecimento das ciéncias sociais e humanas e, mais que mapeamento
fisico, trata de movimentos, relacGes, jogos de poder, enfrentamentos entre
forcas, lutas, jogos de verdade, enunciacdes, modos de objetivacdo, de
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subjetivacdo, de estetizacdo de si mesmo, préticas de resisténcia e de
liberdade. N&o se refere a método como proposicdo de regras,
procedimentos ou protocolos de pesquisa, mas, sim, como estratégia de
analise critica e agdo politica, olhar critico que acompanha e descreve
relagdes, trajetdrias, formagdes rizométicas, a composicao de dispositivos,
apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia. (PRADO FILHO; TETI,
2013, p. 38).

Cartografar abarca abertura e flexibilidade para percorrer o caminho da pesquisa de
maneira mais rizomatica e compreende seguir 0 que surge no campo a semelhanca da
composicdo que se abre em veios. Pannuti (2015) descreve a cartografia como um caminho

aberto

que se constrdi ao caminhar, a cartografia ndo estabelece um conjunto de
regras a serem aplicadas, nem um roteiro a ser seguido. Trata-se de um
método que acolhe procedimentos inventivos, e no qual o rigor, essencial
na esfera académica, se assenta na implicacdo com a realidade pesquisada,
no interesse e compromisso pela intervencdo e participagdo no campo.
(PANNUTI, 2015, p. 38).

Nessa perspectiva, a cartografia permite seguir, sem um roteiro rigido, o que surge no
campo. O pesquisador revela-se, a subjetividade é incluida, e os afetos que nos transformam
também. Dessa maneira, observo o ambiente, converso com as pessoas, circulo pelo espago
fisico: olho, escuto, sinto, misturo-me as pessoas e detenho a atengdo no que vai aparecendo,
no que me toca ou se destaca. Esse aprender e apreender ocorre numa postura ja

compreendida por Daniela Pannuti:

Diferentemente de uma pesquisa fechada, o cartografo inicia sua habitacéo
do territorio cultivando uma disponibilidade a experiéncia, uma atitude de
receptividade ao campo [...] Sabemos que o processo de composicdo de
um territorio existencial requer um cultivo ou um processo construtivo.
Tal processo coloca o cartdgrafo numa posicdo de aprendiz, de um
aprendiz-cartégrafo que se lanca ao territério disposto a estar nele com
abertura por meio de uma dedicacdo atenta que implica em movimentos
aparentemente distintos de deriva e assiduidade, uma vez que é preciso
deixar-se levar, mas também manter-se no campo de forma presente e
engajada, deixando-se impregnar pelas diferentes forcas que operam nesse
universo. (PANNUTI, 2015, p. 41).

3.6.1 Achegadaao CIEJA-CL

Essa cartografia comeca com um pedido informal de ajuda por parte de uma amiga

professora nessa instituicdo. Ofereci-me para visitar o local e, a0 mesmo tempo, poderia

49



encontrar possiveis depoentes para minha proposta inicial de pesquisa com 0s egressos da
Fundacdo CASA.

Em retrospectiva, revisito meu ingresso no CIEJA-CL e identifico um caminhar
curioso e hesitante. Movimento-me numa dire¢do imprecisa e apreendo o caminho com
esforgos, como pesquisadora, para fazer poucas intervencdes intencionais, ainda que na
cartografia se pressuponha que a presenca de um pesquisador € modificadora do campo e das
relacdes. Nessa linha de raciocinio, Kastrup e Passos (2013) afirmam que, na cartografia, a
pesquisa é entendida como intervencdo®, e conhecimento, como invencdo. Em outro
trabalho, Barros e Passos (2015) comentam sobre a relagdo intrinseca entre pesquisa e

intervencéo:

No método da cartografia, a inseparabilidade entre pesquisa e intervencao
desestabiliza pressupostos tradicionais do conhecimento cientifico e o
ideal de inteligibilidade que se hegemonizou como positivo, rigoroso,
neutro, objetivo. Entender que toda pesquisa é intervencdo compromete
aquele que conhece e quem (ou o que) é conhecido em um mesmo plano
implicacional. (BARRQOS; PASSOS, 2015, p. 172).

Definida a cartografia, como procedimento adotados, frequentei a escola em dias da
semana e horarios variados. Nesses dias, propus-me a circular, a observar 0 ambiente e a
conversar com as pessoas. As observacoes realizadas na escola aconteciam em horarios e
momentos de aula variados. As vezes, eu ficava apenas sentada, olhando ao redor; outras
vezes, andando e “xeretando” os espagos. Meu foco ndo estava na instituigdo ou nos alunos,
mas no estar ali. A excecdo das entrevistas agendadas e posteriormente realizadas, o contato
com as pessoas ndo foi programado, consequentemente surgiu das interacBes possiveis
naqueles dias e momentos.

Penso que essa cartografia tem uma inspiragcdo no conceito benjaminiano da flaneur

(BENJAMIN, 2017), que engloba meu modo de estar ali: andar, circular, olhar, encontrar,

5 Em concordancia com os estudos que apresentam a natureza interventiva da pesquisa de campo, opto por
inserir aqui, nesta nota — embora este ndo seja o capitulo voltado para os relatos —, um exemplo no qual pude
visualizar uma intervencdo ocorrida a partir da minha presenca no CIEJA-CL. Quando encerrei a entrevista de
Alejandro, perguntei como foi, para ele, ser entrevistado, e, na resposta, ele atribuiu a mim um papel no CIEJA,
me vendo como alguém que fazia parte daquele conjunto e ressaltando a experiéncia que viveu a partir de minha
presenca no campo.

Pesquisadora: E como é ter contado para mim tudo isso? Como é que foi?

Alejandro: Ah. Foi da hora. Nunca tinha feito isso, ndo [risos]. E estranho porque... N&o sei... Foi a primeira
vez [risos] E é dificil falar isso, porque normalmente experiéncia vocé vive, vocé experimenta e ndo descreve.
Entdo, descrever uma experiéncia, para mim, foi meio que complicado... Mas eu acho que eu me sai bem, pela
primeira vez. E gostei bastante, obrigado, eu agradeco muito por essa experiéncia que vocé também ta me
dando de poder expressar o que eu penso e o que eu acho. E mais uma coisa gostosa que o CIEJA me
proporcionou. Obrigado.
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apreender o que esta visivel, tanto elementos estruturais, institucionais, quanto elementos
humanos, gestos, sem necessariamente assumir um compromisso com explicacfes ou tempo
linear.

Conversei com as pessoas que apareciam, mas, como a maioria dos frequentadores
do local séo alunos, tive mais facilidade em estabelecer contato com eles. Eu “puxava
assunto”, iniciava uma conversa, e, em geral, essa estratégia funcionou, mas, nos poucos
momentos em que a conversa ndo fluia, experimentava perguntar para a pessoa como era
estudar ali no CIEJA ou, melhor dizendo, como era, para ela, estudar ali no CIEJA. Ouvi
muitas historias; esforcei-me para ouvir mais do que falar, fazendo poucas intervencoes.

Colocava-me no local atenta e presente, posicionando-me para um ouvir ativo.

3.6.2 O registro nos diarios de bordo

Que é necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se ndo nNos
saimos de nds, Se ndo saimos de nds prdprios, queres tu dizer, Ndo é a
mesma coisa. (SARAMAGO, 2013, p. 41).

ApOs as visitas, anotei 0s acontecimentos e 0s impactos destes em mim, relatando a
experiéncia em um diario de bordo, cartografando o CIEJA e registrando no diario minhas
experiéncias e reflexdes. Fiz isso com o compromisso de apontar o que aparecia, como
aparecia e 0 modo como me impactava. Coloquei no papel os afetos provenientes do campo,
ou seja, as anotacdes dos marcos, das marcas, do marcante, do marcado — os afetos que a
cartografia produziu (POZZANA, 2013).

A producdo do diario de bordo faz parte do caminhar cartografico, pois nele fica
registrada a experiéncia; eles séo fontes de dados e reconstituem o processo da pesquisa
(BARROS; PASSOS, 2015). Semelhantemente a arte cubista, os diarios ndo se norteiam pela
representacdo da realidade, mas pela inclusdo da diversidade de elementos que compdbe a
experiéncia. Heloisa Aun (2005, p. 11) caracteriza o diario de bordo como uma “forma de
registro que transpassa um simples relatorio descritivo: ele diz de nds com todo nosso
envolvimento, percepgdes e sensagdes”. Na cartografia, a descricdo que se procura realizar é
da experiéncia de quem pesquisa a partir do que o impactou no contato com os outros. Prado
e Caldas (2015) acrescentam que, nos diarios, compomos narrativas sobre o que € visto,

sentido e sobre as afetagdes.
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E nesse sentido que consideramos nossos diarios de bordo como
narrativas. Os diarios de bordos ndo consistem em transcricdo de
atividades gravadas nem em relatdrios descritivos, mas em narrativa sobre
o modo como fomos afetados, sentimos, compreendemos e nos
posicionamos que estad referido (considerando o ser-com-0s-outros) ao
modo como o acontecimento narrado se deu com o0s outros envolvidos
neste acontecimento. (PRADO; CALDAS, 2015, p. 10).

Ainda, Silva e Santos (2017) diferenciam os diérios de campo dos diérios de bordo.
Os diarios de campo, originarios da antropologia, recebem o registro das impressdes do
pesquisador enquanto este atua como um observador.

No livro Interpretacdo das Culturas, Geertz (2008) explica que o pesquisador, na
perspectiva antropologica, registra o discurso social, fixa-o em um relato que pode ser
consultado posteriormente e busca produzir uma interpretacdo e compreenséo dessa cultura
particular a partir dos sujeitos que a constituem. O antrop6logo, entdo, promove a
interpretacdo dos acontecimentos e dos fatos vinculados a um contexto cultural ao qual o

observador estrangeiro obteve acesso. 1sso posto, para Geertz (2008, p. 14):

O etnbgrafo ‘inscreve’ o discurso social: ele o anota. Ao fazé-lo, ele o
transforma de acontecimento passado, que existe apenas em seu proprio
momento de ocorréncia, em um relato que existe em sua inscricdo e que
pode ser consultado novamente.

Diferentemente do diario de campo da antropologia, o diario de bordo, tal como
compreendido nesse trabalho, debruca-se sobre a narrativa, e esta evita explicacdes. Os
registros do diario de bordo “sdo momentos de criacdo de sentido, testemunhando-se como
registro plural e unico” (AUN, 2005, p. 30). Assim, o diério de bordo registra 0 movimento
de ir em direcdo ao outro, ao encontro do outro e de mim mesma em busca de compreenséo.

Aun (2005) o descreve de um modo a partir do qual reconheco bem o que vivi nos

movimentos de escrita e leitura de meus proprios diarios.

O que sdo diarios? Sdo uma ou duas, as vezes nove, dez paginas escritas.
S840 muitos... sdo densos. Alguns escritos a méo, outros impressos em
folhas de rascunho: rascunhos... rascunhos de medos... desabafos...
encontros... rascunhos de um grito.

Tenho aqui esparramadas centenas de folhas... milhares de palavras!
Como podem dizer tanto? Entre linhas tenho ora um né na garganta, ora
um sorriso nostalgico. [...]

Denunciador de angustias e momentos de desamparo na e da pratica, o
diario relata sentimentos e duvidas provocados pela arriscada experiéncia
do encontro. (AUN, 2005, p. 34).
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Quando escrevo os diarios, narro, por meio da palavra escrita, o vivido, contudo ndo

escrevo qualquer coisa que me surge a vista ou a consciéncia; de tudo o que vi, ouvi, vivi e

encontrei, registro apenas aquilo que me marca. Portanto, os diarios sdo diarios da minha

experiéncia.

[...] o pesquisador pode compreender toda vitalidade de sua experiéncia e
como esta lhe deixou marcas profundas. Tais marcas, nesta concepgao
tedrica, trazem mais forca que descri¢des ou gravacdes, nas quais o
pesquisador, muitas vezes ndo se reconhece apds algum tempo. O que
ficou da experiéncia e que pdde ser narrado desvela 0 modo como a
experiéncia afetou/tatuou o pesquisador. (PRADO; CALDAS, 2015, p.
11).

Mais do que apenas o vivido, narro também o que a mim foi narrado, e este se

incorpora a minha experiéncia, pois “0 narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua

propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia
dos seus ouvintes” (BENJAMIN, 2012, p. 217).

3.6.3 Dissertagdo como diario

A presente dissertacdo é a finalizagdo de um processo de mestrado, e a escrita vem

como 0 movimento Gltimo para concretizar fisicamente, no papel, o que foi vivéncia e

experiéncia. Entretanto, o texto sé pode abarcar uma fragdo, uma selecéo do que foi vivido,

do que foi estudado, do que foi investigado, experienciado e compreendido. Cabral e Morato

(2003) apontam que a pesquisa como um todo é uma experiéncia:

Todo o trabalho de pesquisa, desde o polimento da questéo, definigdo de
objetivos, passando pela pesquisa bibliografica, elaboracdo da
metodologia, trabalho de campo, anélise, até a escrita final do que vai
sendo desvelado, é uma experiéncia propriamente dita. Dito de outro
modo, essa € uma maneira fenomenolodgica possivel de compreender e
realizar pesquisa. (CABRAL e MORATO, 2003, p. 158).

Retomando a perspectiva de Benjamin (2012), identifico que a dissertacdo como um

todo € uma narragdo do percurso da pesquisa. Chohfi (2013) apresenta uma consideracao que

elucida o caminho que trilhei no sentido de pesquisador como narrador.

Nesse sentido, pode-se assemelhar o trabalho do pesquisador ao trabalho
de um narrador, que vai relatar aos seus interlocutores aquilo que pdde
construir ao longo do desenrolar de seu trabalho. Os demais participantes
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da pesquisa, 0s coautores, também sdo narradores, uma vez que suas
percepc¢des podem e devem ser transmitidas. (CHOHFI, 2013, p. 48).

A semelhanca do percurso de Jailton Melo (2019) em sua tese de doutorado, 0s
registros de experiéncia trouxeram minhas impressoes e reflexdes a partir do que me afetou
no campo. Desse modo, toda a dissertacdao configura-se como um grande diario de bordo, ja

que:

Diferentemente de apenas um instrumento de coleta de dados ou de um
diario de campo, a proposta do diario de bordo ndo é somente colocar as
impressdes do que se observou no trajeto, mas sim deixar-se marcar pela
exposicdo da imersdo no campo, demarcando em palavras a sua
compreensdo compartilhada. Assim, toda a tese, em si, torna-se um diario
de bordo desta imerséo experienciada. (MELO, 2019, p. 30).

3.6.4 Historiobiografia

No processo de investigacdo do sentido que tem o CIEJA-CL para as pessoas que 0
frequentam, busquei o auxilio dos fundamentos da historiobiografia, inclusive porque a
narrativa nesta abordagem permite ao narrador a propria constituicdo desse sentido. Critelli
(2016a) afirma que o narrar se mostra potencialmente terapéutico-educativo, visto que
propicia desenvolvimento do ser humano e autoconhecimento. A historiobiografia conjuga
histéria e biografia — aspectos fundamentais da existéncia humana — num caminho para
acessar o sentido. A proposta de Critelli (2016a), que se fundamenta no pensamento de
Heidegger e Hannah Arendt, esti ancorada na busca de sentido na dimensdo das historias
pessoais.

O livro de Critelli (2016a) sobre essa tematica tem como subtitulo historia pessoal e
sentido da vida, possibilitando um caminho para entendermos a historiobiografia, posto que
a narrativa conecta a histéria pessoal ao sentido da vida. Muchail (2016), na apresentacdo do

mesmo livro, complementa esse entendimento:

Pode-se dizer que o eixo do livro se encontra na nog¢do e na préatica da
narrativa. Como um elo de mediacdo entre os dois segmentos do titulo, é
a narrativa da histéria pessoal que faz emergir o sentido da vida. E 8,
juntando “histéria” e “sentido”, que a narrativa enreda 0s eventos
transformando a vida em biografia. (MUCHAIL, 2016. p. 5).

Critelli (20164, p. 31) aponta que “nenhum homem foi feito para lidar com os fatos

da vida de forma fragmentada e aleatéria. Os fatos precisam ser costurados com um fio de
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sentido que lhes dé alguma razoabilidade para serem compreendidos”. Além disso,
acrescenta que a narrativa vem descortinar os fios de sentido que nos guiaram.

A autora prop0e, ainda, que nossas acoes e decisdes, de algum modo, revelam ou
demonstram o sentido da vida, ajudando a buscar respostas a trés questdes existenciais
fundamentais sem as quais somos incapazes de existir: qual é o sentido da vida? Quem eu
sou? Que sentido fago na vida?

Logo, trabalhar na perspectiva da historiobiografia envolve promover narrativas e
possibilitar a reflexdo sobre o sentido, visto que o sentido da vida ndo estd em algum lugar
distante, pelo contréario, pode ser percebido em nossas mais variadas acOes cotidianas e
concretas e na trama de relagdes que cada um vive. Sob essa inspiragdo, percorri as narrativas

dos estudantes e frequentadores do CIEJA-CL em busca de alcancar o sentido.

A historiobiografia quer encontrar o sentido da historia pessoal nessa
trama de relacBes em gue ela se tece. Faz parte dela compreender o eu nas
suas relacdes concretas de vida e no alcance que suas acdes e suas palavras
tém sobre a vida dos outros. (CRITELLI, 2016b, p. 127).

Critelli (2016a) escreve que a vida humana é tecida entre suas narrativas, e nestas
encontramos o sentido e o significado para a vida. Apesar de ndo estarem visiveis no

cotidiano, a possibilidade de encontra-los estd em lancar olhar sobre nossa histéria pessoal.

No entanto, como esses sentidos da vida vao se consolidando misturados
as ocupac0es e circunstancias da existéncia cotidiana, no mais das vezes,
eles somem de nossas vistas e até mesmo parecem ter se constituido a
nossa revelia. Reencontrar tais sentidos e poder intervir na sua ocorréncia
e na sua direcéo exige um olhar para o todo da nossa historia pessoal. Na
narrativa dessa historia pessoal e na sua interpretacdo, € possivel
redescobrir 0s nexos através dos quais interligamos os acontecimentos de
existéncia e o sentido de ser j& realizado. (CRITELLI, 20164, p. 11-12).

3.6.5 Participantes

Ao optar por investigar as narrativas de frequentadores, visitantes assiduos ou alunos
regulares do CIEJA-CL, vi-me diante da questdo da sele¢do de quem entrevistar e de quantas
pessoas no total.

Além dos alunos e dos frequentadores, optei por incluir a entrevista de dona Aurora
— Coordenadora Geral em processo de aposentadoria —, por sugestdo da banca durante o

exame de qualificagdo. Tal decisdo mostrou-se benéfica, pois Aurora € uma pessoa
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amplamente conhecida por sua luta pela EJA na cidade de Sao Paulo e, especialmente, porque
esteve a frente do CIEJA-CL desde sua criacdo. Seu relato de experiéncia serviu como eixo
estruturante para compreender o CIEJA.

Diante disso, Gil (2010) menciona que a definicdo do numero de participantes
costuma provocar muitas davidas nos pesquisadores, visto que a natureza da pesquisa
fenomenologica torna a defini¢do aprioristica da quantidade de pessoas inconsistente. Desse

modo, 0 autor apresenta uma consideracdo que guiou minha definicao:

Ndo é possivel definir a priori 0 nimero de participantes. Essa estimativa
depende dos objetivos do estudo, da natureza do tdpico, da quantidade e
qualidade das informacGes pretendidas dos participantes e do nimero de
vezes que serdo submetidos as entrevistas. Pode ocorrer que um Gnico
sujeito seja suficiente para alcancar os propdésitos da pesquisa. Constata-
se, no entanto, que raramente se utiliza uma amostra superior a vinte
participantes. (GIL, 2010, p. 8).

Contatei potenciais entrevistados de duas maneiras. Primeiramente, em sala de aula,
e com a autorizacdo da professora, contei aos alunos sobre a pesquisa e perguntei se havia
alguém disponivel para ser entrevistado por mim. Trés mulheres de meia-idade e um rapaz
jovem aceitaram. Consegui realizar duas entrevistas com as mulheres. A terceira mulher
desmarcou por motivos de saude. O jovem néo atendeu os contatos telefonicos, tampouco
encontrei-o novamente na escola.

Em segundo lugar, para as entrevistas seguintes, abordei pessoas em espagos
coletivos da escola, em busca de maior variedade de perfis. Nessa etapa, tinha em mente o
interesse de compor 0 grupo por pessoas com caracteristicas diferentes entre si; portanto,
optei por ter homens e mulheres de diferentes faixas etarias. Além destes perfis, planejei
incluir um aluno com deficiéncia, visto que ha um nimero expressivo deles frequentando o
local. Neste segundo agrupamento, configurou-se uma amostragem ndo probabilistica,
também denominada amostra por julgamento, dependente apenas da decisdo do pesquisador
(THIOLLENT, 1986).

Na pesquisa, ndo me propus a investigar exaustivamente os participante do CIEJA,
mas apenas alguns deles, pois, conforme aponta Gil (2010) em relacdo a pesquisa

fenomenologica, o foco ndo € generalizacdo ou amostras proporcionais.

Como o que se pretende na pesquisa fenomenoldgica ndo € a generalizagao
dos resultados, ndo ha razdo para selecionar uma amostra proporcional e
representativa em relacdo a determinado universo de pesquisa. O que
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interessa é que 0s sujeitos sejam capazes de descrever de maneira acurada
a sua experiéncia vivida. (GIL, 2010, p. 8).

Todos os participantes, ap0s convite, se voluntariaram para a entrevista e assinaram
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os encontros foram gravados em audio e,
depois, transcritos. Alguns se disponibilizaram para um encontro complementar de
devolutiva apds a leitura da transcricéo.

Apresento, a seguir, um quadro com os dados informativos para ajudar a compreender

o perfil das pessoas a partir do que revelaram.

Quadro 1 - Descricdo do perfil dos entrevistados

Nome Descrigao

Aurora Ex-Coordenadora Geral do CIEJA-CL, 72 anos, vilva, dois filhos, uma neta.

Agata Aluna, 19 anos, vive com marido e a filha pequena.

Larissa Aluna, 56 anos, vive com o filho mais jovem.

Alejandro Frequentador, 20 anos, emancipado, vive com amigos.

Ricardo Ex-aluno, frequentador, PcD

Michel Aluno, 19 anos, vive com mae, padrasto e irma, PcD.

Madnica Aluna, aproximadamente 50 anos, vilva, dona de casa e sindica. Tem dois
filhos e um neto.

Fonte: Autora.

3.7 ENTREVISTAS

As entrevistas realizadas seguiram 0 conceito de entrevistas narrativas
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002; MUYLAERT etal., 2014) e se caracterizam por serem
abertas e por objetivarem a criacdo de condic¢des para que o entrevistado falasse e conduzisse
a narracdo a partir de uma pergunta disparadora. As entrevistas foram realizadas de dois
modos: algumas foram agendadas e realizadas em encontros individuais, outras aconteceram
no movimento da pesquisa cartografica, de modo ndo programado, e realizadas durante as
visitas ao CIEJA. Tive como objetivo o de que a pessoa entrevistada se conectasse com o que
viveu e experienciou no CIEJA-CL e revelasse o que surgia a memdria. Para isso, parti de
uma pergunta inicial: “Como vocé veio parar aqui no CIEJA?” ou “Como ¢ a sua experiéncia

com o CIEJA?”. A utilizagdo de uma ou outra pergunta dependia de como a pessoa se



apresentava no momento da entrevista. Caso demonstrasse conforto e tranquilidade, eu
escolhia perguntar sobre sua experiéncia. Porém, se a pessoa aparentava maior tensdo ou
desatencdo, eu perguntava sobre como chegou ao CIEJA, pois, em conversas anteriores
durante a sondagem inicial, havia percebido que, nestas situacfes, 0 segundo tipo de
pergunta, mais associada a eventos concretos, criava melhores condi¢des para o inicio dos
relatos. Nesse contexto, partindo do pressuposto de que o encontro também é uma forma de
intervencdo na realidade, ao final das entrevistas, eu perguntava como tinha sido o encontro
com a pergunta: “Como foi ter contado isso tudo para mim?”.

A transcricdo do material coletado nas entrevistas foi disponibilizada no apéndice
com o intuito de mostrar, na integra, a experiéncia em acdo dos entrevistados. Essa decisdo
surgiu a partir do contato com dois materiais distintos: as teses sobre o conceito de histéria,
de Walter Benjamin (2012), e o trabalho do projeto de fotografia do coletivo DiCampana. O
coletivo DiCampana busca expor em closes as periferias, objetivando mostrar seus aspectos
corriqueiros e o cotidiano dos moradores para ajudar a ampliar o imaginario sobre a periferia,
requalificando a nocgdo de local exclusivo de violéncia, drogadicdo e medo!®. De modo
semelhante ao trabalho do coletivo, ao escutar e expor as histdrias dos estudantes do CIEJA-
CL, localizado na periferia, com seus matizes, exemplos de forga, superacdo das variadas
condicdes adversas, estas confrontam e contradizem visGes fartamente divulgadas no senso
comum sobre o que é um morador de periferia.

Assim, as narrativas completas no apéndice abrem a possibilidade de mostrar um
pouco de cada pessoa, de suas lutas e sonhos. A historia registrada e oficialmente distribuida
é usualmente a historia dos vencedores, detentores do poder, como escreveu Walter Benjamin
(2012), ocultando outras narrativas. As entrevistas permitem contar um pouco da histéria
daqueles que ficam a sombra das visdes hegemonicas. Dialogando com essas ideias, no
presente trabalho, busco observar, por meio da aproximacao e do olhar atento, a beleza oculta

por tras de vidas que sdo retratadas sem cores e com feiura.

3.7.1 Aquarela

“Eu ando pelo mundo
Prestando atencdo em cores
Que nao sei 0 nome

6 E  possivel encontrar o trabalho do DiCampana no Facebook (disponivel em
<https://lwww.facebook.com/dicampanafotocoletivo/?_fb_noscript=1>), no YouTube (disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=seaVTUSkm54>) e no Instagram (disponivel em:
<@dicampanafotocoletivo>).

58



Cores de Almodovar
Cores de Frida Kahlo, cores”
(Adriana Calcanhoto)

Entrar no CIEJA-CL é adentrar num lugar colorido: grafites, flores, plantas, piso
amarelo, piso azul, piso verde. Inspirada por esses elementos, escolhi utilizar um elemento
visual simples, a marcacdo dos relatos em cores distintas, com uma cor de fonte diferente
para cada pessoa entrevistada. Posso, assim, além de identificar, demarcar visualmente cada
pessoa e remeter ao colorido e a diversidade encontrados no CIEJA-CL, espaco de expressao
das diferentes matizes e possibilidades de ser. Os recortes do meu diério de bordo aparecem
em fonte itéalica preta, e os das demais pessoas, em fonte italica colorida.

A opcao pela escrita em primeira pessoa do singular deve-se ao fato de ter adotado a
postura fenomenolodgica, na qual o eu-investigador fica evidenciado. Martins, Boemer e
Ferraz (1990, p. 147) descrevem do seguinte modo: “O eu do pesquisador precisa ser
assumido enquanto pessoa que estd inquieta com o fendmeno e que esta interrogando este
fendmeno”.

Durante a realizacao das transcricdes, estas foram feitas ipsis litteris, com a intencao
de ser fidedigna a forma falada da lingua e a respeitar o movimento linguistico de cada

depoente.

3.7.2 Andlise - forma de compreensédo adotada

“Procurava-se respostas mais para levar as dividas a
passeio do que para chegar a alguma conclusdo.”
(FALCAO, 2013, p. 00)

Apos leitura de todos os materiais, componho um mosaico de diferentes cenarios do
CIEJA, que foi feito mediante os excertos das entrevistas e 0 meu diario de bordo. A partir
dos recortes, guiada pela questdo-bassola, me encaminho na dire¢cdo de compreender, por
meio das narrativas, que sentido tem o CIEJA para frequentadores e alunos e teco as
conexdes encontradas.

A partir dos nucleos de sentido (CRITELLI, 1996) identificados na cartografia,
apresentei narrativas que compdem cenarios da instituicdo e de seu funcionamento,
alinhavadas com narrativas sobre como € estar no CIEJA-CL. Busquei, assim, apresentar nas

narrativas/descri¢des da experiéncia aquilo que se manteve em comum aos depoentes.
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Na Fenomenologia, ndo existe uma interpretacdo prévia sobre o que é pesquisado,
pois “fenomenologicamente, precisa cuidar para acessar o perguntado garantindo-lhe a
liberdade de mostrar-se tal como ¢, e ndo de acordo com o que a tradi¢do ja enuncia”
(EVANGELISTA, 2016, p. 47). Portanto, ndo se pretende determinar categorias de anélise,
mas localizar unidades ou ndcleos de sentido que surgem e se estruturam no avango da leitura
das transcri¢Ges e na direcdo das reflexdes, uma vez que “refletir indica uma trajetoria em
direcdo ao objeto da pesquisa no momento em que o fenbmeno ja se mostrou. A volta ao
fendbmeno é que permite a reflexdo” (MARTINS; BOEMER; FERRAZ, 1990, p. 144).
Buscou-se, para 0 momento de analise dos fenémenos, o cuidado de ampliar o proprio

horizonte:

Na andlise compreensiva do fenémeno, cabe ao pesquisador ndo somente
reproduzir a narrativa dos colaboradores nem o conhecimento teérico da
literatura pesquisada, mas ampliar o seu préprio horizonte para que possa
interpenetrar o outro e por ele ser interpenetrado. (SILVA; SANTOS,
2017, 121).

Ao me debrucar sobre as narrativas, busco ampliar o vivido, apresentando as
implicagGes que me tocam; procurei ndo falar sobre, mas a partir da experiéncia vivida. 1sso
foi feito sob inspiracdo no trabalho apresentado no artigo O sentido-que-faz-sentido: uma
pesquisa fenomenoldgica no processo terapéutico (AMATUZZI et al., 1991), no qual os
autores apresentam as perguntas que estabeleceram como guia para relatar sessdes de
psicoterapia em uma pesquisa empirica em Psicologia Fenomenoldgica sobre o sentido. Os
autores trabalharam com a “experiéncia do terapeuta a respeito do sentido de sessdes
terapéuticas por ele conduzidas” (AMATUZZI et al., 1991, p. 2) e com um conjunto de

perguntas organizadas em temas!’ que ajudaram a explicitar o sentido. Na minha escrita,

17 No artigo, os psicoterapeutas trabalharam com as seguintes perguntas dentro dos temas:
“O 1° era:

- Que sentido teve para mim essa sessao?

ou: - 0 que aprendi com essa pessoa hoje?

ou: - em que ela me tocou pessoalmente hoje?

ou: - que questionamentos pessoais me provocou?

ou: - 0 que pessoalmente valorizei nela? [...]

O 2° conjunto era:

- 0 que, em suma, o cliente veio dizer hoje?

ou: - 0 que ele quis dizer? (ndo apenas o que disse);

ou: - qual a experiéncia intencional, ou a inteng&o significativa que ele pretendia atualizar na sessdo?
ou: - qual o "siléncio" que ele procurava romper com suas falas? [...]

O 3° conjunto era:

- 0 que senti durante o atendimento?

ou: - como me senti?

60



trabalhei com adaptagdes dessas perguntas e, de maneira mais ou menos direta, procuro
transitar por elas diante do vivido e do narrado: O que me tocou pessoalmente? O que eu
entendo que a situacao revela e/ou quis dizer? Como me senti durante ou a partir do que foi
vivido? Quais questionamentos me provocou? Para responder a esta Ultima, procuro também
estabelecer um dialogo com autores de referéncia para este trabalho, principalmente Paulo
Freire, Walter Benjamin, Jorge Bondia Larrosa.

Em suma, a guisa de analise, sera feita uma mostracdo das narrativas do CIEJA-CL,
seguida de uma compreensdo do que fora desvelado em dialogo com os autores. O foco de
atencdo é centralizado no desvelamento do fendmeno, interrogando e compreendendo o
vivido, visto que “a compreensao difere do pensamento, na medida em que ela ndo visa a
entendimentos gerais, mas é provocada pelas questdes desdobradas na particularidade da vida
vivida” (CRITELLI, 2016b, p. 119).

ou: - 0 que pressenti e sO agora esta mais claro? [...]

A esses trés conjuntos de questdes acrescentamos um 4°;

- 0 que trocamos nesse encontro (cliente e terapeuta)?

ou: - 0 que de fato estivemos trocando para além das intengdes explicitas?” (AMATUZZI et al., 1991, p. 6)
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4 NARRATIVAS EM MOSAICO - EXPERIENCIA EM ACAO

O presente capitulo é o coracdo, ou o nucleo, desta dissertacdo, pois aqui apresento
as narrativas, revelando a experiéncia das pessoas em acao. Apresento os recortes feitos numa
composicdo em mosaico. As narrativas estdo organizadas em ndcleos de sentido. Comego
falando sobre peculiaridades do espaco do CIEJA, quem pode participar, aspectos inclusivos
e transformacGes no cotidiano para atender jovens, adultos e idosos, tempos e ritmos, a
presenca da alimentacgdo, a integracdo entre as pessoas e a relacdo interpessoal.

Abaixo, segue um quadro com as cores utilizadas para delimitar as contribui¢Ges de

cada um dos participantes das entrevistas.

Quadro 2 - Relagdo de nomes e cores atribuidas aos participantes das entrevistas

Nome Descricao

Aurora Ex-coordenadora Geral
Agata Estudante

Larissa Estudante

Alejandro Frequentador

Ricardo Frequentador e ex-aluno
Michel Estudante

Monica Estudante

Fonte: Autora.

41 ESPACO ESCOLAR - ABERTO COMO E PARA QUEM?

4.1.1 Um titulo de livro, uma placa com nome...

Ao ler um livro é comum acontecer, antes da leitura propriamente dita,
uma leitura dos elementos pré-textuais: flerto antes com a capa, com a
lombada, com a diagramacao, a ficha catalogréfica, o indice, a foto da
autora ou autor. Ha& muito para olhar e perguntas para compor antes de
efetivamente ler o livro. Ao mirar atentamente a entrada do CIEJA Campo
Limpo também observo os elementos que se apresentam a primeira vista.

Quando chego ao local, encontro na porta o nome CIEJA Campo Limpo -
Centro de Integracdo de Educacdo de Jovens e Adultos. Esbocam-se as

62



primeiras perguntas: por que Centro? Se funciona para escolarizagéo, por
que recebe o nome de centro e ndo escola? Centro de Integracdo. Qual
seré a definicdo de integracdo do nome? Integra o qué a quem? A parte
de Educacdo de Jovens e Adultos: mudaria algo, se, ao invés do termo de
jovens e adultos fosse com jovens e adultos ou para jovens e adultos? E
a preposicao de sendo repetida indica mesmo qual é subordinado e qual é
0 regente? Trés vezes de. De quem é o CIEJA? Para quem é o CIEJA? Ser
um centro De e ndo Para configura uma questao? O que seria diferente se
assim o fosse? “Centro de”. A designacdo estard em congruéncia com o
que faz e para quem faz? O nome fecha possibilidades? Ou abre? Essa
instituicdo, com esse nome, a que de fato serve? Sera que ela considera as
particularidades que se apresentam? Ou ndo? Com que sentido ela foi
feita? (Registro de experiéncia, grifo nosso).

Por um tempo, me senti confusa sobre o que seria 0 CIEJA, pois, apesar de pertencer
a rede municipal de ensino da cidade de Séo Paulo, ndo é possivel ver o CIEJA-CL como
uma escola apenas.

Ainda sobre as palavras, ha, nos espacos, placas e cartazes com os valores almejado.
Alguns servem, também, como nomes das turmas: acolhimento, confianca, liberdade,
transformacéo, respeito, alegria e aprender. Os demais valores séo amor, bem-estar, cuidado,
ensino e aprendizagem, responsabilidade e solidariedade. Estas palavras tém muita
importancia. Vi-as abundantemente repetidas pelo espaco. S&o valores-palavras que déo
corpo ao que faz o CIEJA-CL. Michel entende assim: “eu tenho aula, que se chama
Acolhimento, e isso ja é um aprendizado de eles mesmo acolher as pessoas, né?!”. Dona

Aurora contou sobre o processo de escolha desses valores nucleares:

Noés temos no CIEJA treze valores. Foi durante dois anos. NOs estudamos
0 que era valor, porque era importante conhecer e acompanhado por
professor especialista, que nos orientavam. Os alunos escolheram treze
valores e espalharam para a escola toda. E isso ¢ tdo fantastico, porque
assim quando acontece alguma coisa, sera que nao esta faltando respeito?
Uma coisa que nés escolhemos pra defender? “E mesmo, Dona Aurora.”
N&o tem problema, quando a gente precisar de alguma coisa, a
solidariedade. Foi assim: transformacgdo, aprender, ensinar... NOs
achamos importante colocar esses dois porque tem um momento de
aprender e um momento de ensinar. Vocé deixa uma coisa de mediacéo e
de significado, de todo mundo escutar todo mundo, porque alguém tem
alguma coisa pra ensinar e alguém tem alguma coisa pra aprender. Eu
acho que valorizar o conhecimento de cada um, mesmo que depois a gente
ponha isso pra discussdo, mas tem que também dar a voz pra que ele fale.
Como € que esta pensando tudo isso, sem discriminacdo, sem desrespeito.
Tem transformacdo, tem cuidado, tem respeito, tem solidariedade,
aprender, ensinar... S8o treze espalhadas pela escola; agora tem nas
paredes: grafitaram em todas as paredes, tanto 1a4 de baixo como na de
cima, nas duas casas, pra poder estar sempre presente... Bem-estar,
pertencimento. Entdo, sdo treze valores que a gente utiliza. E uma das
coisas que eu ndo sei explicar, porque até a comunidade quando entra I3,
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ela sabe que do portdo pra dentro tem alguma coisa acontecendo de
diferente (Aurora - ex-coordenadora geral).

No blog do CIEJA-CL, foi publicada uma imagem com o conjunto dos valores

organizados num circulo:

Figura 2 - Quadro de valores do CIEJA-CL

Fonte: Blog do CIEJA-CL.

A fala de dona Aurora sinaliza como as palavras-valores foram pensadas dentro da
instituicdo, junto com os alunos, reafirmando a proposta de construgdo conjunta. Em
consonancia com a reflexdo proposta no inicio deste capitulo, sobre as palavras que compdem
o nome CIEJA, optei por mostrar as palavras-valores dentro da imagem porque foi
perceptivel como os entrevistados e as pessoas se referiam a importancia dos nomes dos



valores em suas turmas, também a presenca dos valores implicitamente ativos ao longo de

suas narrativas, por exemplo: respeito, acolhimento, cuidado, aprender, transformacao.
Jorge Larrosa (2002) aponta que o ser humano é um vivente com palavras, mas ndo

apenas isso, 0 ser humano é tecido com palavras. Atribuir sentido ao que fazemos e ao que

somos passa pelas palavras. Para o autor, agir com as palavras da sentido ao que acontece:

O homem é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem
tenha a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou
uma ferramenta, mas que o homem ¢ palavra, que 0 homem €é enquanto
palavra, que todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta
tecido de palavras, que o modo de viver proprio desse vivente, que € 0
homem, se d& na palavra e como palavra. Por isso, atividades como
considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as palavras, cuidar das
palavras, inventar palavras, jogar com as palavras, impor palavras, proibir
palavras, transformar palavras etc. ndo séo atividades ocas ou vazias, ndo
sdo mero palavrério. Quando fazemos coisas com as palavras, do que se
trata € de como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de
como correlacionamos as palavras e as coisas, de Como nomeamos 0 que
Vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos 0 que Nomeamaos.
Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outro lugar, como
técnica aplicada, como préxis reflexiva ou como experiéncia dotada de
sentido, ndo é somente uma questdo terminoldgica. As palavras com que
nomeamos O que somos, O que fazemos, O que pensamos, O que
percebemos ou o0 gque sentimos sdo mais do que simplesmente palavras.
(LARROSA, 2002a, p. 21, grifo nosso).

Paulo Freire também trabalhou muito com a importancia da palavra em varios
escritos. E inesquecivel sua metafora imagética: “palavras gravidas de mundo”, usou ao se
referir a pesquisa de palavras do universo vocabular dos educandos como elemento repleto
de poténcia. Zitkoski et al. (2018) sintetizaram, a partir da obra de Freire, o lugar da palavra:
“Sendo pronuncia do mundo, a palavra compreende o anuncio e a dentincia” (ZITKSKI et
al., 2018, p. 351).

O significado e o sentido das palavras podem ser reavivados com os estudos da
etimologia. Recorri a esta para pensar 0 nome que esta colocado desde a porta: Centro de
Integracdo de Educacéo de Jovens e Adultos.

A origem grega da palavra centro, kéntron, significa “ponto central de uma
circunferéncia”, “centro” (HOUAISS, s/d) e lembra o horizonte utépico do CIEJA-CL
apresentado por dona Aurora: ser um ponto de referéncia para a comunidade do entorno. Na
etimologia da palavra integracao, temos integrare, que significa “tornar inteiro, fazer um s6”,

de integer, “inteiro, completo, correto”, literalmente “intocado”, de in-. As palavras
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integridade!® e integral derivam desta mesma raiz. Quando considero como premissa 0
CIEJA ser uma instituicdo de recomecos, associo algo relativo a integracdo: posso avaliar
que visa a um processo de educacdo integral, incluindo por inteiro sujeitos que, ao longo de
sua trajetdria, foram excluidos, e alguns deles também foram machucados e debilitados em
suas vivéncias escolares anteriores. Acerca do aspecto de integracdo do nome, dona Aurora
relatou que o | de integracdo foi pensado para ir além e trazer contribuicdo maior: “Esse ‘I’
da sigla do CIEJA era pra por algo a mais para educacgao de jovens e adultos .

Na origem da palavra educacgéo, encontra-se, do latim, educatio, “acdo de criar, de
nutrir; cultura, cultivo” (HOUAISS, s/d). O dicionario exclusivamente etimoldgico

acrescenta ampliagdes:

O termo latino educare € composto pela unido do prefixo ex, que significa
“fora”, e ducere, que quer dizer “conduzir” ou “levar”.

O significado do termo (direcionar para fora) era empregado no sentido de
preparar as pessoas para 0 mundo e viver em sociedade, ou seja, conduzi-

las para fora” de si mesmas, mostrando as diferencas que existem no
mundo. (DICIONARIO ETIMOLOGICO, s/d).

A concepcéo de educacdo presente no nome Centro de educacao do CIEJA supde que
este seja um espaco diferente de ensino ou de ambiente exclusivamente escolar, pois
compreende o entorno para estar na posicéo central que a palavra “centro” implica. Educar
compreende cultivar e criar, e essa nogdo é mais ampla, criativa e compde a ideia de algo
maior do que apenas um local de ensinar. Portanto, assim como os valores anteriormente

anunciados, o nome CIEJA anuncia a preocupac¢do em incluir o entorno, a comunidade.

4.1.2 O que mais se revela na entrada do CIEJA-CL

Quem guarda a porta? Eu chego ao CIEJA e entro; os portbes estdo
sempre destrancados; quando ndo abertos de par em par. N&o vejo
grades. No nivel da rua estdo os portbes abertos, a biblioteca e a rampa
descendente que da acesso ao imével. Adentro a escola e ando; ninguém
me segue, ninguém me aborda. N&o ha guardas, segurancas, porteiros.
Até 0 momento ndo identifiquei nenhum controle de entrada na porta. A
secretaria fica na rampa de entrada, mas é recuada a direita, ndo
visualizada da &rea externa e, consequentemente, ndo serve para ver
quem chega e ndo tem funcéo de vigia.

18 Fonte: Origem da Palavra. Disponivel em: <
https://origemdapalavra.com.br/palavras/integracao/#:~:text=%C3%89%200%20Latim%20INTEGRARE%?2
C%20%E2%80%9Ctornar,de%20TANGERE%2C%20%E2%80%9Ctocar%E2%80%9D.>. Acesso em 08
dez. 2019.
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No comego era mais estranho; entrar, andar, olhar, mexer. Eu ficava com
a impressdo de que mais cedo ou mais tarde alguém iria me abordar.
Minha sensacgdo era parecida com aquela que sinto dentro de um museu:
parece que ninguém estd olhando, mas se esbarrar e colocar a médo no
lugar errado surge um apito, um som, um guarda. Andei por ali por dias
com essa sensagdo de que apesar de ndo ver estava sendo vigiada pelo
Big Brother.?

Andei fazendo testes, como uma crianga que testa limites. Circulei pelos
espacos e imaginei que alguns deles fossem receber atencéo e controle
diferentes. Nem isso! Fui convidada a assistir aulas; entrei numa sala de
curso profissionalizante, fui até a sala de informética; simplesmente
sentei-me 14 e usei o computador. O professor voltou e se comportou sem
sobressaltos.

Avalio que essa desconfianca de que ndo posso ir e vir numa escola se
deve aos contatos pregressos com outras unidades: todas as escolas nas
quais estudei ou trabalhei tinham severo controle de entrada. Todas, sem
excecdo, me pediam justificativas para ultrapassar a porta que divide o
mundo externo e o mundo interno. Experimento sensacdo inédita de
liberdade num ambiente escolar. Acho que ja estou doutrinada demais
em nossa sociedade de controle. A liberdade produziu estranhamento em
mim.

O mais préximo que senti dessa liberdade em ambiente educacional fora
Instituto Sedes Sapientiae e na USP. Fica agora uma pergunta: seria uma
caracteristica das escolas de adultos, tal como sdo as institui¢fes voltadas
a graduacao e pds-graduacdo? Como sera que outros CIEJAs lidam com
a porta? Imagino que se eu fosse diretora de uma escola teria medo de
deixar a porta aberta. Que tipo de reflexdo e construgdo conjuntas foram
necessarias para abrir os portGes e manter o funcionamento integro? E
como sera que foi constituida essa realidade ali? (Registro de
experiéncia)

Apenas nos horarios de entradas e saidas, ou seja, de maior fluxo de pessoas, via
funcionarias no portdo conversando com as pessoas. A abertura fisica do CIEJA apontava
uma coeréncia com os principios de funcionamento, visto que os portdes abertos revelavam,
desde a entrada, algum tipo diferente de abertura e acdo congruente com as palavras-valores,
tais como confianca, liberdade, responsabilidade e respeito.

O CIEJA-CL é um centro exclusivo para jovens e adultos, portanto sua génese ndo é
a de uma escola comum. Além de seu aspecto etario, a proposta pedagogica também é
diferenciada: portas abertas para receber a comunidade e aqueles que quiserem entrar no
espaco. Configura-se como uma instituicdo publica aberta e atenta as necessidades do publico
frequentador. Dona Aurora acrescentou uma reflexao sobre esse assunto e, de modo discreto,
me fez pensar sobre a pergunta: o espaco publico (federal, estadual ou municipal) é de fato
publico, pertencente ou destinado ao povo e a coletividade, conforme a origem da palavra
(do latim, publicus) (CUNHA, 2012).

19 Referéncia ao livro 1984, de George Orwell. Nele h4 o olho do “Grande Irmio”, que tudo vé e vigia.
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As escolas publicas deveriam ser assim, sabe? Um lugar de... Eu penso
num centro de estudo, onde eles entram, saem, vao na biblioteca, vao na
sala de informatica, adquirem conhecimento, trocam conhecimento. As
escolas publicas deveriam ser assim. Eu acho que a gente teria muito
menos violéncia em tudo isso. Muito menos, muito menos, quando vocé
comeca a fechar, fechar, fechar, vocé fecha a violéncia também |& dentro.
A violéncia que ta 14, ela ndo dilui, ela ndo se espalha, ela ndo é diluida
com a comunidade, ela fica s6 nela. Um dia ela explode, né? (Aurora - ex-
coordenadora geral)

No excerto anterior, Aurora anunciou um sonho: seu horizonte utdpico de ter o

CIEJA-CL como um centro de atividades. Dentre os exemplos de conquistas nesse sentido,

deparei-me com a existéncia de um cursinho popular realizado no espago do CIEJA-CL aos

sébados. Conversei, pois, com pessoas da comunidade que estavam nos Cursos

profissionalizantes. Os alunos descreveram a presenca de publico externo durante as

refeicBes; os encontros tematicos sobre cultura afro-brasileira e sobre cultura indigena

contam com a presenca de muitos convidados e do publico externo. O CIEJA-CL, segundo

Dona Aurora, se pretende um espago para todos, de livre circulagdo, onde todos sdo bem-

vindos e podem chegar.

Figura 3 - Fotografia do banner da entrada do CIEJA-CL

Fonte: Blog do CIEJA-CL.

Hoje aconteceu algo muito interessante comigo: estava muito emotiva apds
minha sessdo de psicoterapia; dirigi-me de um modo quase automatico ao
CIEJA. Na chegada perguntava-me se estar ali naguelas condi¢fes era uma
boa escolha. Questionava-me se tinha condigBes de interagir com alguém
quando na verdade precisava cuidar de mim. Em estado de espirito
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angustiado e cheio de duvidas passei pelos portdes do CIEJA. Sozinha, na
descida da rampa, a primeira coisa que vi me levou as lagrimas: a frase

T .

“Que bom que vocé estd aqui”, escrita num banner, me atravessou como
um raio. Uma sensacao quentinha espalhou-se através do meu peito. Senti-
me tdo acolhida! E bem-vinda, aceita, pertencente. Foi impressionante o
impacto daquelas palavras em mim (Registro de experiéncia).

Relembro que foi muito bom experimentar aquelas palavras e o significado que
tiveram para mim. Alguém da escola se “deu o trabalho” de deixar escrito que a minha
presenca, assim como a de todos que conseguissem chegar |4, é bem-vinda ali, naquele dia e
naguele lugar. O que foi visto por mim como um gesto amoroso, humanizado e humanizante
remete a Paulo Freire e & importancia da amorosidade e da humanizacao que percorreu seu
trabalho e sua obra. Dessa maneira, “a amorosidade freiriana que percorre toda sua obra e
sua vida se materializa no afeto como compromisso com o outro, que se faz engravidado da
solidariedade e da humildade” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018, p. 39).

O banner anunciava uma postura da instituicdo de abrir-se e de acolher. Além disso,
comunicava que toda presenca importa. E 0 oposto do posicionamento existente em algumas
escolas e em alguns profissionais da educacdo que veem o estudante como alguém que
atrapalha, que demanda vigilancia, em vez de cuidado e acolhimento, revelando, dessa forma,
ainda que implicitamente, que ele ndo é bem-vindo ao espaco.

Ao revisitar essa passagem, relembro do quanto foi significativo para mim, naquele
dia, encontrar dizeres gentis. Sinto curiosidade em saber se outras pessoas sdo afetadas de
modo parecido e, a0 mesmo tempo, sinto esperanga de que encontros felizes com aquelas
palavras ocorram para mais gente.

O acesso ao CIEJA-CL se da pela rampa, 0o mesmo local onde esté instalado o banner.
Sentada na parte inferior, vivi um momento que reafirma e conta um pouco mais da cultura

local de bem receber as pessoas.

Sentada de frente para entrada, no final da rampa, tenho uma visdo
privilegiada de todos que chegam. Est& perto do horéario de almogo e ha
muito movimento; me pus a observar a idade das pessoas. Passa gente de
todas as idades; consigo ter uma ideia aproximada das idades: 20 anos, 66
anos, 18, 50, 25... E antes de perceber mais a composicéo etaria, outra
coisa captura minha atencdo: as pessoas estavam falando comigo! Como
estava de frente para a entrada, elas me cumprimentavam e isso me
produziu estranheza. Pessoas que ja vi e outras que nunca vira estavam
fazendo contato visual comigo e me cumprimentavam. Fiquei
impressionada. Nunca vira tanta gente falar com uma estranha.

Eu ja tinha identificado esse fendmeno antes e achado bem diferente. Vejo
as pessoas chegando e cumprimentando aquelas que ja estdo no espago;
hoje foi intensificado, imagino que devido ao horario movimentado e
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posicdo em que estou sentada. E uma sensacdo semelhante aquela que
ocorre quando a gente viaja para regides rurais e as pessoas no caminho
nos cumprimentam. Um misto de desconfianca e deleite; para uma
paulistana era bem estranho viver isso na capital. Esse comportamento das
pessoas daqui é bastante diferente; nunca presenciei isso em outras
instituicOes educacionais por onde passei. Pelo contrario! Ja trabalhei em
lugares em que nem respondiam ao meu cumprimento! Imagine
voluntariamente se dirigirem aos estranhos?!

Mas interessante mesmo foi notar semanas depois, que com o convivio, eu
também adotei esse comportamento no CIEJA (Registro de experiéncia).

Dona Aurora também relatou uma experiéncia similar ocorrida com a repérter de

televisdo que fazia uma matéria no CIEJA-CL.

Ontem, quem estava 14, a visita, ela ficou impressionada. Ela falou:
“Aurora, passaram pelo menos 200 pessoas por nos. Todas elas [diziam]
“Boa noite. Seja bem-vinda. Tudo bem com vocé?” Fizeram questdo de me
abracar, me beijar. ” Sabe, existe essa coisa do cuidado, do carinho. Todos
eles “Deus te abencoe! ”, “Deus te abencoe! ” (Aurora - ex-coordenadora
geral)

Se 0 espaco pertence a todos e todos sdo convidados a fazer parte dele, a reporter e

eu seriamos, mesmo, estranhas?

4.1.3 Matricula - Quando comegam o0s alunos novos?

Mas eu to feliz de ta aqui sim. [...] A minha experiéncia é muito boa. Eu
vim pra aqui pro CIEJA num momento dificil, em 2016, eu perdi meu
marido [...] ai eu fiquei dentro de casa, deprimida, chorando. Eu sabia
que ele ndo ia voltar mais, mas eu fiquei fazendo isso. Ai meu filho, um
dia, chegou e falou: “Mae, se levanta. O pai morreu. A senhora também
vai morrer se a senhora ficar ai dentro de casa chorando, o que vai
acontecer? Nao vai resolver nada.” Eu falei: “Ta bom.” [...] Ai eu vim.
Cheguei aqui, perguntei. “E aqui?” Ai, a moga me deu um teste. Eu fiz.
Ai ela falou: “A senhora pode comecar na segunda.” Ai, eu vim na
segunda. E falei: “Vou comecar em que série? ”; “Na sétima série”. Eu
falei “Nossa! Mas faz tantos anos que nao vou na escola ”. Eu fiquei até
feliz, viu? Quando ela falou na sétima serie, vocé comeca. Hoje eu t6 na
oitava. Eu falei: “Ah! Que bom!” (Mbnica - estudante)

Um aluno relatou que comecgara ha poucas semanas; isso significa que
matriculou-se no més de abril (Registro de experiéncia).

E quando foi agora, no ano passado, em outubro agora do ano passado -
que agora fez um ano - ai eu fui e pensei... Fui I4, voltei Ia. Renovou de
novo a matricula (Larissa - estudante).



Se alguém perguntar quando comegam as aulas no CIEJA-CL, ndo obter4d uma
resposta Unica. E possivel ingressar no comeco, no meio ou no fim do ano letivo. A pessoa
que procura informacdes sobre como estudar ali recebe as primeiras orientacdes, faz uma
avaliacdo diagndstica para nivelamento e é orientada a voltar no dia seguinte para receber o
resultado. Depois disso, pode fazer a matricula e comecar. Encontrei pessoas que se
matricularam em momentos bastantes diferentes do ano. Tal perspectiva sinaliza para mim a
nocao de que ndo ha tempo a perder: se uma pessoa ndo teve sua escolarizagdo realizada no
momento previsto e procura uma escola, sua hora de estudar é agora, ela ndo tera que esperar
a mudanca do ano ou do semestre letivo.

Quando penso nas circunstancias habituais a que alguém é submetido quando procura
vaga numa escola, fico pensando em situacdes similares na minha vida, ou seja, na
quantidade de projetos ou interesses que eu quis desenvolver e aos quais ja dediquei
telefonemas ou visitas as instituicdes, mas que, em razdo de prazos de ingresso distantes,
tornaram-se impossiveis de serem realizados. Sera que submeter uma pessoa interessada em
estudar a um calendario especifico de matriculas ao qual ela precisa atentar ndo gera

desanimo e perda do impulso inicial de finalmente recomecar a estudar?

Quantos planos cada um de nés ja deixou de lado porque perdeu o
timming das instituicoes?! “Ih! Passou!” “S6 no ano que vem!”
“Telefona no més tal...” E os anos se sucedem e o projeto de voltar a
estudar fica la, nas dobras do tempo, esperando, esperando, esperando.
Esperando o tempo da vida se acertar com o tempo dos calendarios
institucionais (Registro de experiéncia).

Eu nunca havia pensado nisso, e agora soa coerente a atencdo do CIEJA-CL para
acolher aquele impulso que moveu o futuro estudante até a escola pretendida. Nesse sentido,
a flexibilizagdo dos tempos do CIEJA-CL contribui para incluir e acolher o estudante da
forma como ele chega a escola e quando ele chega.

4.1.4 Quem pode participar do CIEJA?

Ja vou fazer quase seis anos, ja — seis anos, sete anos por ai. E, sei 14, a
escola é uma escola bem respeitadora, € uma escola que recebe todo
mundo, né?! (Michel - estudante)

Estou aqui desde 2017 e aprendi muita coisa que eu ndo sabia em toda
minha vida. Muita coisa, e t6 gostando do CIEJA. E aconselho qualquer
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pessoa vir pro CIEJA estudar, porque é uma escola de portas aberta. Eles
aqui acolhe todo mundo. E eu gosto muito de ta aqui, muito mesmo (Mé6nica
- estudante).

Eu comecei a vir no ano de 2005. Eu ndo conhecia aqui. Quando eu cheguei
aqui, eu ndo conhecia ninguém, ndo, eu tinha pouco conhecimento. Ai, eu
comecei a estudar aqui em meados de 2005. E estudei até 2012. Demorou
bastante porque tive que ter braile e tudo misturado. [...] Tinha professor
de braile e tudo mais. Ai, eu aprendi tanto braile quanto estudava
normalmente. Eu pegava e escrevia... Reescrevia pra mim e conseguia ler.
Ai, eu fiquei até... Ai, eu tinha um pouco de dificuldade na época pra
arranjar outra escola, porque ja tinha terminado, e nesse tempo fiquei aqui
como ouvinte, pra ndo perder o que eu tinha aprendido até aparecer uma
escola (Ricardo - ex-aluno e frequentador).

Quando ouvi a primeira vez ‘aluno ouvinte’, achei que ndo tinha ouvido
direito. Mas estava correto. Conheci um jovem de uns 21 anos que ja
terminou o Ensino Médio, no entanto € aluno ouvinte no CIEJA — que oferta
apenas até o ensino fundamental Il. Nunca me passaria pela cabeca que
alguém pudesse querer assistir aulas voluntariamente numa escola de nivel
basico. Ja vi alunos ouvintes, mas somente na universidade; e normalmente
h& um interesse especifico na disciplina ou nas relacbes que ela
proporcionard. Candidatar-se a aluno ouvinte pressupGe um grau de
interesse pelo que esta sendo ensinado ou pela possibilidade criada por
estar ali. Por essa eu ndo esperava! E eu nem sabia que era possivel fazer
algo assim numa escola publica. S6 posso supor que esse jovem encontra
algo de valor ali. Relatou gostar da escola, pois aprende coisas, conhece
gente diferente e com ‘papo’ diferente. Esse rapaz me contou que vem todos
os dias ao CIEJA-CL — inclusive as sextas-feiras quando ndo tem aulas -
pois ndo tem nada mais interessante para fazer (Registro de experiéncia).

A minha experiéncia com o CIEJA é muito interessante, justamente pelo
fato de eu ndo ser aluno e eles me receberem muito bem, me receberem de
bracos abertos, me abracarem literalmente e metaforicamente falando.
Porque é uma escola diferente das demais, em que se vocé néo for aluno,
que vocé ndo tiver matriculado, vocé ndo tem direito nem de passar pela
porta. E aqui eles me recebem muito bem, me tratam muito bem. E tudo se
torna muito interessante em volta do fato de eu ndo ser matriculado...
Porque eu posso assistir aulas, eu posso conhecer pessoas, eu pPosso
interagir com professores, tudo que um aluno matriculado faz eu fago
(Alejandro - frequentador).

E, é isso, assim, o CIEJA é uma escola bem acolhedora, tanto que acolhe
também idosos, de terceira idade — que aqui é 0 que mais tem —, tanto
jovens, adultos, idosos, com crianca, gravida, eles acolhem todo mundo.
Pessoas especiais também, e eles acolhem todo mundo (Agata - estudante).

Entdo, quando a pessoa se sente experimentando tudo isso, eu acho que ela
também fala: “Puxa, é um lugar que me recebe, que me entende, onde eu
posso ter essa liberdade”. E outra coisa... O entrar e sair da escola, como
se fosse uma casa, um lugar acolhedor, se ele sempre encontra as portas
abertas, um coragdoz&do aberto pra receber, é importantissimo, porque a
pessoa se sente bem, ela ndo tem... Entdo, ndo tem diferenca, ndo importa
que seja branco, negro, jovem, idoso, trans, gordos, todos, todos os
géneros, eles tem que sair a hora que quer da escola, o fato de chegar na
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hora da comida e ter um prato de comida pra quem tem fome €
importantissimo, vocé cria outras relacbes (Aurora - ex-coordenadora
geral).

Perguntado sobre se pode assistir as aulas, Alejandro diz que assiste a algumas.
Normalmente, pergunta ao professor se pode, e, na maioria das vezes em que ndo ha muitos
alunos, se houver espago e cadeiras sobrando, participa da aula. Relata que j& aconteceu de
0 convidarem para entrar e assistir as aulas. Alejandro destaca que sua vivéncia no CIEJA-
CL tem mais sentido e valor do que a frequéncia na escola de ensino médio na qual esta
matriculado.

Ricardo finalizou sua escolarizacéo, contudo optou por permanecer estudando como
ouvinte enquanto ndo conseguia uma escola de ensino médio que o acolhesse em sua
condicdo de deficiente visual. Hoje € apenas frequentador. Larissa ndo é aluna ouvinte; ela
poderia ter concluido o Gltimo modulo, mas contou que percebeu que precisava de mais
tempo de estudos e, durante 0 mapeamento com a equipe da escola, indicou que aproveitaria
melhor sua aprendizagem se permanecesse matriculada e frequentando o CIEJA. Assim foi
feito.

A presenca de alunos ouvintes evoca a questdo da autonomia de cada um — tema téo
caro a Paulo Freire — e o sentido de uma instituicdo publica, que, de fato, é do povo.
Certamente, ha muitas motivacGes possiveis para a continuidade na escola. Houve indicacoes
de que, apesar de terem avancado nos niveis escolares e/ou concluido os modulos, ainda
percebiam deficiéncias e insegurancas pra prosseguir na escolarizac¢do. Logo, permanecer um
tempo a mais num ambiente seguro, cuidadoso e conhecido poderia, certamente, facilitar o
desenvolvimento e a ampliacdo de aprendizados ja conquistados, para somente depois
seguirem para outras etapas.

A permanéncia no ensino fundamental além do tempo minimo necesséario ou a
frequéncia sem vinculo oficial remete a seu oposto, o abandono da escola, a evasdo. No
contexto da EJA, a evasao se configura como uma questao relevante. Como pensar a situacéo
das pessoas que ndo evadiram, ndo sairam antes do tempo, mas, mais do que isso, escolheram
prosseguir estudando por mais tempo? Larissa € um exemplo que abarca os dois polos da
questdo, pois ela ficou distante do CIEJA-CL por meses; contudo, ao retornar, permaneceu
frequentando o espaco e, quando poderia ser aprovada e seguir para 0 ensino médio, escolheu
permanecer mais tempo estudando. Penso que essa seja uma passagem que relembra que o

CIEJA ndo é uma escola comum; o CIEJA é diferente. Talvez esteja aqui, de volta, a nocao
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de um centro que integra? Ou, ainda, a vivéncia do espaco publico, do povo, no qual as
pessoas podem permanecer e usufruir?

Em relacdo a presenca de todos e a nocdo de que todos sé@o bem-vindos, estudantes
jovens cumprindo medida socioeducativa em muitas escolas sdo estigmatizados; contudo, vi

no CIEJA-CL uma situacdo distinta.

Ao saber gue havia mais de duzentos matriculados que cumpriam medida
socioeducativa, reagi com espanto. Quando trabalhei em EMEF no
mesmo turno das salas de Ensino Fundamental 1l era comum
presenciarmos dificuldades envolvendo alunos em liberdade assistida -
L.A. — e muitos conflitos terminavam com a presenca da policia ou da
guarda municipal. Minha percepcao apontava haver estigmatizagdo por
parte dos funcionarios e professores. Presenciei, outrora, ocasides em
gue as pessoas tinham medo dos alunos nesse perfil, portanto espanto-me
com o namero alto de matriculados no CIEJA-CL, pois a presenca de uns
poucos na minha antiga escola j& costumava causar um rebulico...
Imagine um lugar com tantos? Mas o CIEJA-CL tem funcionamento até
quieto nos periodos de aula (Registro de experiéncia).

Menciono os estudantes em medida socioeducativa mais como um perfil de pessoas
que € bem-vindo ao CIEJA, mas ndo apresentarei nada em particular sobre eles, ja que ndo
questionei muito sobre esse grupo apos a mudanca do meu projeto inicial de pesquisa.
Voltei, pois, meu olhar para todos estudantes, e ha muitos jovens participando das
atividades, independentemente de serem cumpridores de medidas socioeducativas ou nao.
A EJA acomoda jovens multirrepetentes ou com histdrico de abandono escolar, portanto
eles apresentam defasagem série/idade e ndo conseguem seguir na escola tradicional.

As pessoas circulam frequentemente pelo espaco, declaram se sentir bem, relatam
pertencer ao e apreciar muito o CIEJA-CL. Algumas delas usam até a expressdo “se sentir
em casa”. Tais sinalizagcbes apontam, para mim, que a escola aparece como um lugar
especial para os entrevistados. Na concepcao heideggeriana de habitar, as pessoas habitam
0 espago, e isso vai além do morar — ideia para a qual imediatamente se segue ao pensar
nesse verbo: diz respeito mais a pertencimento e resguardo (HEIDEGGER, 1951).

Quando reencontrei Alejandro, um dos entrevistados, ele contou que estava fazendo
0s cursos de bartender e de almoxarife. Inscreveu-se em mais de um na esperanca de
aumentar sua empregabilidade e de conseguir um trabalho remunerado, pois estava sem
renda ha alguns meses. Desde o comeco de sua entrevista, descrevendo uma sensacao fisica
e metafdrica de ser abracado, o habitar de Alejandro remete a muitas situagcdes nas quais se

sente resguardado e pertencente. As Ultimas que presenciei envolviam a realizacdo de



atividades dentro do CIEJA-CL que lhe trouxeram esperanca de reinser¢do no mundo do
trabalho, do qual estava distante.

Encontrei também outras pessoas da comunidade que participavam dos mesmos
cursos de profissionalizagdo no final de 2019. Foram diversos cursos: barman/bartender,
almoxarifado e estoquista, cuidador de idosos, informatica basica, corte e costura, manicure
e pedicure.

H4, no publico do CIEJA-CL, diferentes perfis de participantes, e todos que ouvi se
sentem bem-vindos e incluidos. Helena Singer (2008) ressalta o carater inclusivo da
proposta do CIEJA-CL em razéo dos diferentes perfis que acolhe.

Este perfil dos estudantes do CIEJA indica por si s6 o carater inclusivo da
proposta. Mas, a escola amplia e reforca esta politica, acolhendo pessoas
gue sdo excluidas até mesmo das outras escolas da regido: pessoas com
necessidades especiais, jovens em liberdade assistida, garotos de rua,
criangas em idade inferior ao oficialmente permitido, pessoas sem
documentos, maes com seus filhos (SINGER, 2008, p. 186).

Durante o periodo de minha pesquisa, entre os anos 2018 e 2020, continuei
identificando perfis apontados por Helena Singer (2008) em seu estudo. De todos eles,
apenas nao tive contato com pessoas que relatassem ter idade inferior a permitida ou com
pessoas sem documentos?.

Aceitar a todos que querem participar do espaco é um principio que se deve ao fato
de o CIEJA-CL se considerar a Ultima porta ainda aberta para essas pessoas permanecerem
no sistema educacional, posto que, se os estudantes que ali chegam n&o conseguirem
permanecer, acabardo saindo do sistema e, talvez, ndo mais retornem. Por isso, se faz tudo

0 que esta ao alcance do CIEJA para ajuda-los a ficar.

415 CIEJA: comeco de tudo

Tanto que desse ano, dos outros anos pra ca, eu evolui muito, sé que eu
preciso relevar algumas coisas ainda, aprender algumas coisas ainda.
Porque eu digo assim... Mudou praticamente tudo na minha vida, porque
como eu tive o incentivo da minha mée.

Eu antes, quando eu tinha por volta de dezessete anos... Quatorze anos
por ai, quem era eu? Até mesmo de pegar um 6nibus, quem era eu? Hoje,

20 Helena Singer (2008) discorreu sobre pessoas que ndo portavam documentos, mas ndo tive contato com
nenhuma narrativa desta natureza, exceto por Dona Eda. Estou consciente de que aluno-ouvinte possa ser
considerado alguém que ndo apresenta documentos, contudo ndo posso afirma-lo.
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eu vou em algum lugar e volto, e tudo mais. E o que tiver que fazer, tenho
que fazer e acontecer, e assim vai, né?

E, devido aqui das salas, e se caso for evoluindo, vai mudando de sala, vai
subindo de grau, vai subindo, vai evoluindo, né?! E € isso ali, cara.
Pesquisadora: Vocé acha que ganhou mais autonomia aqui na escola?
Entrevistado: Sim.

Pesquisadora: Consegue fazer melhor as coisas?

Entrevistado: Sim. Eu, quem era antes?! Eu, também, as vezes, até nao s6
por isso, mas quem era eu também... Das vezes as pessoas até mesmo
perguntar como era o seu nome, ou até mesmo: “Escreve o seu nome”, e
antes, também, eu ndo sabia. Hoje, ja, praticamente, a minha mente, depois
de estando aqui, até abriu, abriu (Michel - estudante).

[A alfabetizagdo] Foi em braile. Pra mim, tinha que ser em braile. Eles
liam o texto. Liam o que tinha que fazer, e eu escrevia. Ele transferindo pro
braile eu conseguia fazer o que precisava fazer, a licao, essas coisas todas.
As palavras que todo mundo escrevia em caneta e lapis eu escrevia na
reglete o que ditavam pra mim. Os professores falavam as palavras pros
outros, 0s outros escreviam; pra mim, eles ditavam palavra por palavra, e
eu acompanhava normal.

Pesquisadora: Entéo, aprendeu tudo aqui: braile... Foi o comeco de tudo?
Entrevistado: E. Por isso que eu td te falando: foi tudo aqui. O restante foi
fora, porque nem tudo tinha na escola, entdo algumas coisas tinham que
ser fora, como o ensino médio, que aqui ndo tem, entdo tinha que ir em
outra escola. Ai, foi quando eu comecei a ver novos ares, quando veio
curso, essas coisas todas. E ai comegou. A escola aqui foi o primeiro... Foi
0 inicio de tudo (Ricardo - ex-aluno e frequentador).

Michel e Ricardo enfatizaram sua participacdo no CIEJA como o comeco de tudo.
Ambos contaram que estar no CIEJA, serem alfabetizados e ganharem autonomia foram
movimentos importantissimos em suas vidas. A condicdo de Ricardo exigiu aprendizagem
em Braile, e 0 CIEJA se adaptou a ele. Antes de Ricardo, contudo, o CIEJA-CL ja havia

enfrentado a necessidade de adaptar-se. Segundo Helena Singer (2014, p. 15),

Logo em seu primeiro ano de funcionamento como CIEJA-CL, a escola ja
recebeu diversas pessoas com deficiéncia. Os educadores fizeram cursos de
braile e libras, a escola criou oficinas de libras (lingua brasileira de sinais)
abertas @ comunidade e adquiriu equipamentos para leitura e escrita em
braile.

A presenca de PcD entre os estudantes € um traco marcante do local. De acordo com
Dona Aurora, “No segundo censo médico, somos a escola do Brasil que mais tem incluséo
com laudo, fora os sem laudo . Tal realidade € confirmada como um aspecto peculiar dos
CIEJAs, posto que recebem um ndmero maior de matriculados com deficiéncia do que as

outras formas de oferta de EJA da Prefeitura de Sdo Paulo.

76



Quanto & presenca de alunos com deficiéncia nas turmas de EJA, ha
evidente diferenca entre os tipos de atendimento, pois enquanto 6% dos
alunos dos Ciejas tém algum tipo de deficiéncia, isso ocorre em apenas
0,7% das escolas da EJA Regular e Modular e com 1,5% dos matriculados
no Mova. Conforme informagdes coletadas em entrevistas com
representantes das DREs da municipalidade, o diferencial inicial dos Ciejas
na inclusdo das pessoas com deficiéncia é a oferta diurna e a jornada diéria
mais curta, consideradas pelas familias e pelos préprios educandos mais
compativeis com as limitacdes de autonomia e disponibilidade de meios de
transporte adaptados para os deslocamentos no espago urbano (CATELLI
JR.; DI PIERRO; GIROTTO, 2019, p. 473).

Para dar conta das necessidades de autonomia e movimento, atualmente muitas vans
do transporte da prefeitura atendem o local, trazendo e levando de volta os estudantes. Apds
uma manifestacdo contra uma ameaca de fechamento do CIEJA-CI, em reunido com o
Secretario de Educacao do municipio, na qual ele ouviu as demandas da comunidade CIEJA-
CL, Aurora relata que Ricardo apresentou suas dificuldades de locomocgao para o secretario.

E ai, o Ricardo falou pra ele: "Eu queria muito estudar, mas meu pai
dificulta, e ninguém me traz. Eu ndo sei... Eu ndo sei usar bengala, ndo sei
usar conducao, ndo sei nada. Mas a escola que abriu, e eu gosto demais
daqui. Uma vizinha que me traz, porque estuda aqui, mas eu queria uma
perua?l, porque tem dia que eu venho. Quando ela ndo vem, eu ndo posso.
As pessoas ndo me trazem, da minha familia, porque ndo acreditam” [...]

Ele [Ricardo] pediu pro secretario conducédo. Na semana seguinte, eu tinha
dez peruas pra trazer todos 0os meus meninos com necessidades especiais,
em todos os lugares. Na lei e na regulamentacéo do transporte gratuito pra
criancas da prefeitura, tinha idade, uma série de coisas. Ele em uma
semana resolveu isso e pds dez peruas la (Aurora - ex-coordenadora geral).

Antes ndo tinha essas peruas escolares que hoje tem. A gente vinha
andando mesmo. E quando elas sairam, melhorou mais ainda. [...] Peguei
no comeco. N&o tinha perua, ndo, até 2008 néo tinha, ndo. Depois de 2008
é que elas comecaram a surgir. Ajudou bastante (Ricardo - ex-aluno e
frequentador).

Esse episodio da manifestacdo narrado por Aurora faz referéncia ao movimento das
pessoas do CIEJA-CL de se organizar para defender os direitos dos estudantes. Para Ricardo,
culmina ndo apenas na continuidade do funcionamento de sua escola, mas na ampliagdo de
suas possibilidades como estudante, pois ele ressaltou a importancia do transporte escolar
gratuito, uma vez que, quando dispunha apenas dos recursos pessoais, tinha possibilidades
mais limitadas de seguir com sua escolarizacdo. Para ele, o transporte surgiu como um

elemento que tornou possivel a manutencao da frequéncia — ida e volta — por todo o periodo

21 O nome perua é equivalente a van ou a outro automével do tipo furgéo.
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escolar, ja que ele é deficiente visual, e sua adaptacdo para deslocamentos na cidade ainda
ndo tinha acontecido. Atualmente, utiliza com tranquilidade os transportes publicos.

Os recursos das politicas publicas de assisténcia social dentro da educacgédo tendem a
fazer muita diferenga na permanéncia estudantil. No CIEJA-CL, o transporte é um elemento
muito importante, assim como a alimentacéo, especialmente ressaltada por estudantes com e
sem deficiéncia.

Ricardo relatou uma intensa transformacao pessoal e intelectual que teve inicio na
sua participacdo no CIEJA-CL, a qual ele chama de “comec¢o de tudo”, em relacdo a
constituicdo de sua autonomia. Michel, ao falar sobre suas transformacdes, destaca a

autonomia para deslocar-se e 0 avango na leitura e na escrita.

4.2 ADAPTACOES NO CIEJA, NA VIDA, NOS TEMPOS

4.2.1 Eraumacasa...

Ao longo da cartografia, segui alguns marcos do espaco fisico, a guisa de pistas, que
foram revelando camadas extras de significado, visto que alguns elementos da materialidade

podem ajudar a compreender melhor os valores e as préaticas do local.

A construc&o que abriga a escola ¢ bastante diferenciada. E uma escola
publica diferente em termos arquitetdnicos, pois essa construcao ¢ uma
casa e ndo um prédio escolar nos moldes tradicionais; sua estrutura de
casa € composta pela juncdo de dois sobrados emendados pelos fundos.
Semelhante as casas construidas na periferia, que vao crescendo aos
poucos, uma parte nova se somando a antiga, ou ainda a composicao de
escolas infantis privadas de bairro que vao crescendo e anexando imdveis
ao redor. A distribuicdo das salas é levemente labirintica, pois séo
acessadas por pontos diferentes: uma rampa, uma escada; por baixo, por
cima. H4, por toda parte, desenhos, pinturas de cores intensas, bancos
para sentar, plantas para ornamentar.

O local é colorido. Ha cores nas paredes, pinturas, vasos de plantas,
jardinzinho, um pergolado com uma buganvilia de folhagem abundante
que esta sempre florida (Registro de experiéncia).

A placa na porta do CIEJA-CL revela, logo na entrada, que esta é uma instituicdo de
educacdo. Contudo, o design convida a ver algo diferente das demais escolas de rede
municipal de ensino. Estranhei e apreciei, a0 mesmo tempo, 0 que estava vendo. Um
ambiente escolar parecido com uma casa trouxe certa sensacio de familiaridade. E diferente

de me sentir em casa — como alguns alunos relataram —, esta mais proximo de transitar em
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um local semelhante ao espagco doméstico, cujos elementos remetem ao j& conhecido e,
portanto, é familiar.

As redes de ensino tém o desafio de promover o direito a educacao, e isso passa,
inclusive, pela constituicdo fisica dos prédios escolares. Ja estive em escolas feias, sujas,
pichadas, depredadas e gradeadas. Visitar o CIEJA-CL provoca o olhar e o pensar no tocante
a seguinte questdo: nossas escolas poderiam ser construidas de modo a se aproximar mais do
universo das pessoas atendidas?

Sobre o prédio ser instalado numa casa, Vanessa Faria (2014), que, em sua dissertacdo
de mestrado, estudou o CIEJA-CL e o CIEJA Butantd, aborda as adaptagdes que ocorreram

na casa e que geraram proximidade entre as pessoas.

Na pratica, as casas possuem um aproveitamento peculiar do espago, que
se por um lado retrata os baixos investimentos em infraestrutura adequada,
por outro, retratam que 0 espago escolar incorpora caracteristicas
pedagdgicas de seu uso.

A utilizacdo dos espagos nos Centros obedece as necessidades e
peculiaridades dos processos de ensino aprendizagem, ndo sdo prédios
amplos e projetados para a grande circulagdo de pessoas, mas adaptados as
necessidades de seus sujeitos, gerando também outra relacdo dos estudantes
com a escola, de maior proximidade e cuidado coletivo (FARIA, 2014, p.
122).

Adaptacdes fisicas foram feitas no imovel, e o CIEJA-CL se apresenta como um local
para pessoas, para 0 bem-estar delas. Se existe, na rede publica, um espa¢o como esse —
bonito, bem conservado, agradavel —, é inevitavel questionar se 0s outros espacos escolares
e educativos poderiam ser igualmente coloridos e bonitos. Coloca-se, portanto, como questéo
para o restante da rede de ensino: as construcGes de prédios escolares poderiam ser mais
congruentes com os valores praticados dentro de cada unidade? E plausivel sonhar com
espacos escolares mais aconchegantes e mais parecidos com casas do que com unidades

prisionais, sendo adaptadas as necessidades reais das pessoas que convivem no espaco?

4.2.2 Horérios das aulas e flexibilizacdo

N&o é uma escola integral, sdo 2 horas e meia de aula. Ndo ocupa muito o
seu tempo, porgue, no meu caso que tenho uma filha, tenho que cuidar de
casa, tudo isso, ai ndo ocupa muito meu tempo (Agata - estudante).

E eu acho que garantia de direitos, educacéo de jovens e adultos, € cuidar,
é prestar atencdo, em todas as idades tém suas especificidades. E o publico
do CIEJA é incrivel, a turma da manha, as vezes, ja trabalhou a noite
inteira, ai passa, tem um café, estuda e depois vai pra casa dormir. A turma
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das 10h00, que vai entrar no shopping 13h00, porque entra em shopping
13h00 e sai 10h00, onze horas da noite, ndo poderia nunca estudar. Entéo,
almoca e vai direto pro shopping, porque no shopping eles sé vao jantar,
porque quem entra depois do almoco ndo tem direito a almogo, entdo
almoca... A turma da tarde é aquelas senhorinhas que fizeram tudo, ja
botaram os filhos na escola, as avos, as maes, sobra um tempinho, elas vém
estudar (Aurora - ex-coordenadora geral).

O CIEJA-CL, assim como os demais CIEJA da rede municipal, pratica jornadas e
horéarios diferentes dos habituais de EJA para incluir estudantes trabalhadores que possuem

disponibilidade de tempo diferenciada.

Assim, nesses horarios... Porque vocé vé, la da oportunidade pra todos; s6
nao estuda quem ndo quiser, porque tém todos os horarios. Vai até o
ultimo, a noite, que eu acho que termina as 10h00. Entao, se vocé nédo pode
ir em um horario, vocé pode ir no outro horario, que nem os professores
falam: “Se vocé ndo puder vim no hordrio das 7h00, vem no segundo. Se
ndo puder vim no segundo, ai vem no terceiro”. Entdo, quer dizer, tem
oportunidade, né? (Larissa - aluna)

Os encontros do CIEJA-CL tém duragdo de 2h30min, abarcam os periodos matutino,
vespertino e noturno e ocorrem nos seguintes horarios: 07h30 as 10h00, 10h00 as 12h30,
12h30 as 15h00, 15h00 as 17h30, 17h30 as 20h00 e 20h00 as 22h30.

Os alunos frequentam as aulas em um determinado periodo, no entanto se
algum impedimento ocorre podem ir a escola em outro horario e assistir
aula com outro grupo em qualquer outro periodo. Nunca vi isso! Parece
bom e l6gico, mas supbe um alinhamento em relacéo ao trabalho realizado
pelos professores nos diferentes periodos. Dificil de conseguir isso. Como
sera que fazem? (Registro de experiéncia).

O trabalho realizado pelos profissionais € integrado entre os diferentes periodos de
oferta de atividades para que os alunos impossibilitados de assistir as aulas em seu periodo
regular de matricula possam participar das atividades em qualquer outro turno.

No que concerne a importancia de horéarios flexiveis e, consequentemente, mais
concilidveis com as jornadas multiplas, Larissa menciona uma dificuldade importante para
quando concluir o ensino fundamental no CIEJA e migrar para 0 ensino médio: a
impossibilidade de conciliar horarios escolares com o horario do trabalho, visto que trabalha

em periodo noturno.

Terminar agora e no ano que vem ja ir pro primeiro. Mas, chegar |4 no
primeiro [ano do ensino médio] ... Vai ter que ser em outra escola, agora



ndo é la no CIEJA; ai vai ter que procurar uma outra escola. E, nessas
outras escolas, assim, que nao é o CIEJA, é horario da noite. [...] Eu ja ndo
vou poder ta indo, porque no horario da noite eu entro aqui... Se entrar as
7h00 e sair as 11h00 ou as 10h00? Como é que eu vou trabalhar? (Larissa
- aluna)

Agata também acumula jornadas: estudante, trabalhadora, dona de casa e mae de
crianca pequena, ela enfatiza a importancia dos horarios diversificados se acomodarem
melhor a sua vida e possibilitarem conciliacdo com os estudos. O trabalho do CIEJA esta
alinhado com o que verificam estudos sobre o perfil da EJA. Catelli Jr., Di Pierro e Girotto
(2019), em artigo sobre a politica paulistana de EJA, apontam a importancia de jornadas e

modelos alternativos:

Os depoimentos colhidos indicam que a jornada escolar predominante, da
EJA Regular, com 4 horas-aula diarias ao longo de cinco dias da semana é
excessiva para as pessoas jovens, adultas ou idosas que trabalham e/ou tém
responsabilidades familiares, o que enseja maior difusdo dos modelos
alternativos, além de buscar novos modos de organiza¢do do ensino para
jovens e adultos nas Emefs e CEUs (CATELLI JR.; DI PIERRO e
GIROTTO, 2019, p. 480).

Ainda, Agata expde preocupacdo semelhante & exposta por Larissa a respeito da
continuidade no ensino médio vindouro e da necessidade de optar por estudar ou trabalhar,

pois os horarios sdo incompativeis.

Tanto que eu falei com o0 meu patrao, se ano gue vem eu nao conseguisse
uma escola CIEJA pra estudar duas horas e quinze, e estudar de manha,
infelizmente eu ia ter que sair, pra poder estudar a noite, pra eu nao deixar
de estudar, né? Porque, querendo ou ndo, eu ainda sou nova, tenho 19
anos, se eu parar de estudar agora, eu vou perder varias oportunidades,
como eu ja perdi muitas oportunidades de emprego boa por conta do
estudo. Entéo, eu preferi voltar a estudar, terminar meus estudos, pra
conseguir um emprego melhor (Agata - estudante).

Para atender diferentes perfis de alunos, a pratica de horérios alternativos e a
possibilidade de alternar entre diferentes horarios incluem quem nédo é contemplado pelo

tradicional periodo noturno da EJA.

Nos estamos perto de dois hospitais: 0 Campo Limpo e o M'boi Mirim. Eles
trabalham 12 por 36, entdo como é para eles ndo perderem quando
estavam trabalhando em outros horarios, né? E ai essa flexibilizacao
(Aurora - ex-coordenadora geral).
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Dona Aurora chegou a conversar com a prefeita Luiza Erundina, décadas atras, sobre
a importancia dos horérios da EJA atenderem quem tinha opgdes diferentes de horéario

disponivel:

Puxa vida, educagdo de jovens e adultos s6 a noite? Sdo Paulo esta se
tornando uma cidade delivery, 24h no ar, e como € que a gente nao tem
educacdo de jovens e adultos para aqueles que trabalham a noite? Porque,
as vezes, a limpeza e a seguranca ficam por conta dessas pessoas, que pra
serem... Supervisores, querer alguma coisa, precisam saber ler e escrever.
E quase todos eles sdo analfabetos. Que horas eles vao estudar? E ndo vao
ter oportunidade? Eu acho que educacéo de jovens e adultos teria que dar
aoportunidade a todos os trabalhadores em qualquer horéario, em qualquer
momento (Aurora - ex-coordenadora geral).

As atividades do CIEJA-CL comecam as 07h30 e seguem até as 22h30 tanto para
docentes quanto para estudantes. Os professores cumprem um periodo regular de trabalho da
rede municipal de Sao Paulo, cada um equivalente a dois periodos do CIEJA-CL. Caso as
reunides de estudo e planejamento fossem ao longo da semana, como nas escolas regulares,
ndo permitiriam 0 encontro com seus pares para conversar ou planejar. A solucéo encontrada
foi reuni-los todos nas sextas-feiras para a realizacdo do planejamento unificado e para
garantir a participacdo de todos os professores nos encontros.

Dona Aurora conta que todo o horario coletivo ocorre em grandes blocos:

[...] séo quatro horas-aula no estilo de formacéo. Depois mais quatro horas
eles fazem o planejamento, todos juntos, manha, tarde e noite, porque com
a flexibilizac&o o aluno pode vir manha, tarde, noite para estudar. E a 252
aula que ele da esperando aluno ou corrigindo algo, olhando os cadernos,
diarios de bordo. Essas coisas todas. E também tem la uma porcéo de
mecanismos para o aluno aprender (Aurora - ex-coordenadora geral).

A flexibilizacdo da frequéncia as aulas em horéarios diferentes durante o semestre
requer o alinhamento e a integracdo do trabalho docente nos diferentes periodos. Dona
Aurora contou também sobre os ajustes que foram sendo realizados até chegar ao formato

atual.

O encontro de sexta foi porque a gente conseguiu por... Foi uma
matematica incrivel, né? Um quebra-cabeca monstruoso. O professor
contratado pela prefeitura tem que dar 25 horas-aula. Vamos fazer isso ser
2h15 de aulas; mas se ele der dobrado, da 5h30, entdo ele ja da 24h de
segunda a quinta. Na sexta, ele ndo poderia dar mais, porque néo iria
ganhar, por isso a jornada extrapola. Mas falta uma aula, a 25? entéo ele
da na sexta. N6s pensamos “Puxa vida! O aluno vem para uma aula do
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professor no encontro, como é que fica? ” Entao resolvemos fazer: eles dao
essa aula, eles estdo 1a como “tirar dividas” e ajudar nos projetos, porque
eles constroem projetos, e depois disso ndés pegamos aquela... Os
professores ganham 11 horas-aula e hora-atividade, hora de trabalho
coletivo, que na escola é feita de uma maneira... [...] nds procuramos fazer
num numero maior. Em vez de fazer isso pela semana, porque o professor
que trabalha de manha néo viria a noite, nem o professor da noite poderia
vir de manha pra fazer essas formacdes. Mas, se colocar na sexta-feira,
todo mundo tem horario a cumprir (Aurora - ex-coordenadora geral).

A organizacdo das atividades de sexta-feira atende aos participantes do CIEJA-CL de
modos diferentes. Para a equipe escolar, é benéfico no quesito horario de planejamento, pois
possibilita a presenca conjunta de todos os professores da escola em horérios escalonados
para reunir os docentes do periodo e o horario coletivo com todos os presentes. Para 0s
estudantes que optam por ndo comparecer a escola as sextas-feiras, visto que nao ha atividade
presencial obrigatoria, ha apenas as atividades extraclasse para realizar: durante as aulas de
quinta-feira, os professores propdem uma tarefa a ser realizada em casa para ser entregue na

segunda-feira para compensar o afastamento da escola na sexta-feira.

A gente tem que fazer os extraclasse, que é na quinta. Na quinta, eles
passam, a gente tem que fazer na sexta, porque na sexta a gente nao tem
aula la, mas tem esse trabalho para ser feito em casa, que € para entregar
na segunda. Porque quem ndo quiser entregar, fica com falta, porque é
como se estivesse 14 na escola, ai eles pdem falta (Larissa - aluna).

As atividades extraclasse funcionam como complemento da carga horaria. Sdo
atividades para fazer em casa, de maneira a complementar a jornada semanal. Quando
envolve pesquisa, € voltada a continuidade da aula presencial. Ha atividades variadas:
observar algum fenémeno natural, cultural ou do cotidiano e/ou entorno, entrevistar outras
pessoas, pesquisar, atividades para realizar. Se o aluno vai ao cinema ou ao teatro, relata o
que aprendeu com o passeio. O material é corrigido pelos professores. As atividades escolares
sdo comumente sobre ideias, teorias, checagem de contetido ou analise — e uma parte deles
assim o faz. Contudo, professores do CIEJA-CL contam que, nos textos de extraclasse,
alguns estudantes escrevem sobre a prépria vida ou sobre como foram afetados pela
atividade, teatro ou cinema, por exemplo. Uma vez que hd um professor ocupando o papel
de leitor/ouvinte, posso inferir que os estudantes tém um espaco potencial para narrar suas
experiéncias. Vejo, nesse formato de trabalho, uma brecha humanizadora, um espacgo para

incluir a historia pessoal e a experiéncia dos estudantes.
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Noto, a partir dos relatos, que a sexta-feira funciona como uma espécie de folga, na
qual o aluno aproveita para organizar algumas questdes da vida, como o exemplo dado por
Agata, que usa esse horario para lavar roupas e organizar atividades da casa que ndo
conseguiu realizar ao longo da semana. Isso dialoga com os achados de Catelli Jr., Di Pierro
e Girotto (2019) nas pesquisas quanto a dificuldade dos alunos de EJA com a jornada longa.

Uma vez que o estudante pode vir em horarios distintos, o registro de presenca

também demanda prética diferente.

Em vez de fazer diario de classe, fazer passaporte, que era do aluno, e
marcar a presenca aproveitando tudo que ele fazia na escola: descia pra
buscar livro, ler livro, tudo! (Aurora — ex-coordenadora geral)

O registro da frequéncia dos alunos € feito no seu passaporte individual, que
permanece na sala, em vez de ser anotado no tradicional diario do professor. Ao final de cada
maodulo, também é registrado o conceito obtido pelo aluno em uma ficha individual que segue
com o passaporte para 0 mdédulo seguinte.

Ainda em relacdo a frequéncia nas aulas, Agata relata suas dificuldades para chegar
ao CIEJA no horario. Afirma que se esforca para nao faltar as aulas, mas acontece. Se esforca

também para ndo se atrasar, mas, as vezes, chega atrasada.

Mas o bom & isso, que o CIEJA me acolheu, pelo fato de... As vezes, eu
chego atrasada, mas devido ao fato do tempo que é corrido de manha , que
é muito corrido, ai eu me divido em duas, mas desistir de estudar, jamais
(Agata - estudante).

Chegar atrasada e poder entrar na escola sem puni¢cdo ou sem perder a atividade do
dia seria tolerancia excessiva? Ou seria aceitacdo da individualidade e dos reveses da vida
cotidiana de cada um? Penso que pressupde uma concepg¢éo de estudante que ndo engana os
outros e que quer estar na escola, mas, principalmente, um constructo de relacionamento em

que as partes sdo parceiras no projeto de educacdo que esta sendo realizado.

Ao perguntar se havia abusos da permissdo do atraso, uma professora
respondeu, no tempo que 4 trabalhou, identificou poucas pessoas que
atrasavam sem justificativas e de forma regular/frequente. Lembra que s6
identificou trés pessoas que praticavam alguns atrasinhos, mas era mais
comum esse tipo de comportamento em pessoas mais jovens que
eventualmente se atrasavam para confraternizar, paquerar, desabafar
(Registro de experiéncia).
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Sobre a questéo dos atrasos, ela recordou um exemplo no qual foi muito importante

aceitar os atrasos da estudante:

Cada vez, eu vou lembrando de histérias. Uma vez, eu estava |4 na
secretaria, eu vi uma mulher entrar correndo, trazendo um carrinho de
feira, arrastando... “Dona Aurora, Dona Aurora. Eu td6 chegando agora
porque € a hora que a patroa deixou eu sair” Eu: “Entra, sem fazer...
Porque a aula estd4 acontecendo; senta quietinha 14 e presta atencdo. E
tudo bem”. “Nao! Eu ndo cheguei no horéario.”, “Tudo bem”.

E assim foi. Quando chegou o dia da formatura, eu chamei. Ela falou: “A
senhora d& licenga deu falar?” Ela falou: “Gente, gente, eu quero dizer
pra vocés que eu s6 t& me formando, e agora eu vou poder arranjar um
emprego de supervisora de limpeza, e cuidar das minhas quatro filhas
sozinha, que eu cuido, porque vocés me deram oportunidade. Primeiro a
Dona Aurora, depois vocés. Porque foi assim: quando ela me via, eu
chegando atrasada, ela falava ‘ai, vai, vail’. E vocés também
entenderam ”. Porque, quando ela chegava e sentava, os alunos falavam:
“Esta nessa situacdo”. Davam pra ela o esquema. A mesa acolheu.
Quando vocé comeca a acolher, vocé também espalha essa coisa do
acolhimento. “Olha, o professor ja fez isso. Tem que responder isso” E ela
falou: “N&o importa. Mas eu fazia de tudo pra chegar aqui, nem que fosse
meia hora final. E a escola fecha o portao e ndo deixa mais entrar. Porque
eu sabia que eu tinha ali eu levava pra casa e terminava a licdo. No dia
seguinte, eu mostrava pros professores e pros colegas. E assim eu fui
participando e hoje eu td6 me formando. E a empresa falou que posso me
candidatar ao emprego de supervisora”.

Mas ela chorava e chorava todo mundo, minha filha. Porque assim:
oportunidade. Uma mulher lutadora, quatro meninas, e ela tinha que
estudar. Se ela ficasse esperando porque tinha que esperar na hora em que
abre o portdo, as 8h, como € que iam ficar em casa quatro criancas
pequenas? Nao. Ela estudava das 5h30 as 8h00. la pra casa, dava tempo
de dar jantar, botar as criangas na cama.

E vocé ajeitar uma escola pra atender a demanda. E ela se formou. Foi
emocionante a formatura dela (Aurora — ex-coordenadora geral).

Quando entrei na faculdade, apreciei profundamente poder definir quais aulas eu
escolheria assistir num dia e, eventualmente, atrasar para entrar em aula por algum motivo
que eu considerasse valioso ou adequado. Quando lidamos com adultos na escola, assumimos
que a pessoa tem condigdes e que escolhera cuidar bem daquilo que é de sua
responsabilidade? Lembro de ter sentido curiosidade para saber se existe alguma escola com
estudantes menores de idade que exercem esse grau de autonomia ou se € uma pratica que
estendemos apenas a espacos que atendem adultos. HaA muitas instituicdes que trabalham com
EJA, mas ndo agem desse modo em relagdo aos tempos escolares, provavelmente por
seguirem o0 mesmo regime pensado para criancas, como Dona Aurora contou: “Mas as
mesmas regras, na escola regular, que € pra crianca, é também pro adulto quando esta

dentro de uma escola regular noturna”.
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4.2.3 Rodizios

E quando eu fiz a primeira assembleia, um rapaz muito ousado, talvez
inteligente, falou: “Ta bom! Vocé quer uma escola, entdo faca uma escola
sem carteira, sem professores, sem matéria. Sem o jeito que a gente vé a
matéria, da assim: 45 minutos, para. Bate o sinal. Nada disso, nada disso!
Tem que fazer outra escola pra gente” (Aurora — ex-coordenadora geral).

E ndo queriam aula de 45 minutos. “Quando a gente ta comegando... A
gente ja ta fora da escola ha muito tempo. Comeca a pegar... Ta! Sinal
muda.” [...] E eles pediram entdo que fosse num tempo maior. Entao nds
fizemos todos os modelos e o atual esta diferente, mas continua assim... E
também o tempo deles: aula de duas horas e meia. Duas horas e quinze
mais 0s quinze minutos de entrada e saida, que seriam as trés aulas de
quarenta e cinco minutos da escola (Aurora — ex-coordenadora geral).

[...] Nés falamos: “Olha, vamos fazer o seguinte: chama rodizio ”. A gente
fazia por més e &reas de conhecimento... E o rodizio fica mais com ciclo II.
Ciclo | a professora é fixa. Por que é fixa? Vocé vai entender: pra
professora fixa no ciclo | e no ciclo Il esse rodizio de &rea (Aurora — ex-
coordenadora geral).

Atualmente, as aulas do ciclo 11 sdo dadas em mddulos, e cada area de conhecimento

trabalha por um més com a turma em docéncia conjunta, na qual dois professores de

diferentes disciplinas trabalham juntos com a mesma turma e no mesmo horario. Ao final de

cada més, ocorre um rodizio de turmas, que seguem para outra area de conhecimento. Os

alunos retornam para a mesma area somente no semestre seguinteZZ quando repetem o

itinerario. Dona Aurora revela que, no comeco, as tentativas foram variadas. Houve um

movimento vivo de experimentacdo e pesquisa com os rodizios e ao longo dos anos para

aprimorar as tentativas que estavam sendo feitas.

A gente fica um més na sala de Matematica, que nem nas outras... Ndo, nas
outras [escolas], no mesmo dia, no correr do dia, vocé tem as aulas. Tal
hora, saiu daqui ja é aula de Matematica, e vai indo, vai indo as outras
aulas. E la ndo, 14 a gente fica um més em cada. [...] Ai, quando a gente
sai da Matematica e vai pra outra. O, sai da Matematica no fim de
setembro, comecinho de outubro, tamos na Linguagens e Codigos. Ai, esse
més de novembro a gente ja vai pra... L4 em cima. Ai ja terminou, ai ja vai
ser dezembro, ja vai ser as formaturas e a avaliacdo |4 da gente. Ai, j& ndo
vamos ter mais aula, ja entra as férias, mas assim, a gente passa quatro

22 André Gravata (2013, p. 35) apresentou as divisdes dos modulos: “Os médulos sdo nomeados de
Alfabetizagdo, Basico, Complementar e Final — essa divisao substitui a separagdo em ‘séries’ ou ‘anos’. E cada
mddulo é formado por quatro ciclos: Linguagens e Codigos (portugués e inglés); Ciéncias Humanas (histéria e
geografia); Ensaios Logicos e Artisticos (artes e matematica); e Ciéncias do Pensamento (ciéncias e filosofia)”.
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meses, quando chega a outra vez da gente voltar de novo la pra
Matematica, ai a gente ja esqueceu quase tudo (Larissa - aluna).

Esse formato de trabalho tem permanecido ha alguns anos. Ha& regularmente as
apresentagdes nos finais de rodizio, as quais Agata chamou de resumo do més. Larissa contou

que ajudaram a perder a vergonha de falar.

E. E também, gue nem os trabalhos... Todo o fim do més, a gente tem a
nossa turma - que a turma nossa é a turma Respeito - a gente tem, a gente
reine todos para fazer a nossa apresentacao, apresenta la na frente, ai
guem vai falar, quem vai fazer. Todo més a gente tem isso. E, nas outras
escolas ndo tem, ai todo més a gente faz essa apresentacdo la na frente
(Larissa - aluna).

Os rodizios ilustram mais uma adaptacdo dos tempos escolares: o tempo organizado
a ser dedicado a cada disciplina escolar. Situam-nos, também, sobre o trabalho
interdisciplinar realizado em dupla docéncia e sobre a apresentacdo mensal dos alunos, que
aparece nos relatos como promotora de desenvoltura da fala e do aumento da capacidade de

se dirigir ao publico.

4.2.4 Equilibrio entre escola, trabalho, vida

Se ele voltou, principalmente em educacéo de jovens e adultos, a gente
fica muito preocupado porque, pra voltar, minha filha, ¢ uma luta. Como
é que inclui escola nos afazeres adultos, ou jovens? E muita
responsabilidade e ainda encontrar um tempinho pra voltar a estudar
(Aurora - ex-coordenadora geral).

Ai um dia, quando eu estava afastada — eu tava na Caixa —, eu fui la [no
CIEJA]. Me passaram uma provinha, eu fiz |4 uma provinha. Ai, eu peguei
0 primeiro horéario do dia, que era o das 7h00 as 10h00. E fiquei. Isso foi
em 2005. Fiquei seis meses na Caixa?3, e quando me deu alta, pra voltar
pro servigo, eu deixei 14, abandonei (Larissa - aluna).

Quando Larissa relata que encaixa a volta a escola numa licenga-saude, faz pensar
que os estudos tém de se encaixar na vida anteriormente desenhada, dividindo espaco com o

trabalho, a familia e com outras demandas. No seu caso, a auséncia de saude e do trabalho

2 “Encostar na Caixa” ou “ficar na Caixa” ¢ um modo popular de dizer que 0 empregado esta de licenga médica,
de duracdo superior a quatorze dias, remunerado pelo INSS, e ndo pela empresa contratante. Atualmente, o
tempo minimo mudou. O nome Caixa refere-se ao banco estatal que efetua os pagamentos.
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regular criou um intervalo e/ou condigcOes de tempo suficientes para engajar-se em retomar
sua escolarizacao.

Dona Aurora aponta que € comum os estudantes de EJA precisarem se afastar ou
abandonar a escola devido a dificuldades de conciliar os estudos com outros aspectos da vida,
especialmente com aqueles ligados ao mundo do trabalho.

Agata relata o conflito entre as diferentes areas da vida, porém com uma perspectiva

diferente da dos demais:

Tanto que eu falei com 0 meu patrdo, se ano que vem eu Nao conseguisse
uma escola CIEJA pra estudar duas horas e quinze, e estudar de manha,
infelizmente eu ia ter que sair, pra poder estudar a noite, pra eu nao deixar
de estudar, né? Porque, querendo ou ndo, eu ainda sou nova, tenho 19
anos, se eu parar de estudar agora, eu vou perder varias oportunidades,
como eu ja perdi muitas oportunidades de emprego boa, por conta do
estudo. Entéo, eu preferi voltar a estudar, terminar meus estudos, pra
conseguir um emprego melhor.

Eu trabalho, eu ndo sou registrada, como é que se diz a palavra, ndo é
autbnomo que fala... Eu ndo sou registrada, trabalho e eu ndo sou
registrada ha 10 meses, faco um ano em marco, ai eu conversei com ele
sobre isso, que ano que vem, se eu hdo conseguisse achar uma escola que
nem o CIEJA, que s&o duas horas e quinze, infelizmente eu ia ter que deixar
de trabalhar |4, arrumar outro emprego, pra continuar os estudos (Agata
- estudante).

Agata afirma que, em sua conjuntura de vida, sera possivel optar pela escolarizacéo,
caso haja conflitos com horario de trabalho. Ha estudantes que veem o CIEJA como o
término dos estudos, e outros que o veem como parte de um percurso maior. Agata tem um
projeto de futuro e se encontra no meio do caminho. Toda sua fala me conduz a pensar em
sua juventude e na ansia de aproveitar potenciais oportunidades. Para Agata, 0 mundo esta a
disposicao. O estar no mundo, para ela, é vivido com foco no adiante, para frente, no futuro.
Na fala dela, surge um afd, uma urgéncia, um olhar para frente, um tempo diferente. Alguns
relatos apresentam a tematica do tempo de resgate; o de Agata apresenta-se como um ainda
pode ser.

Na busca por equilibrio entre os diferentes &mbitos das vidas dos estudantes, o

ajustamento de agenda com outras atividades cotidianas aparece em muitas vozes.

Dentre as pessoas com as quais eu conversei, lembro-me de um homem
proximo aos 40 anos, que tinha sofrido um acidente sério e ndo podia
trabalhar. Ele gostava muito do horario do CIEJA porque conseguia
deixar o filho na escola, pegar um énibus, ir ao CIEJA estudar, voltar

88



89

para encontrar o filho na saida da escola. Essa facilidade tornava
possivel que ele estudasse (Registro de experiéncia).

E dificil, mas aqui eu estou firme e forte. As vezes, as professoras falam:
“dgata, para de faltar”; "Mas, professora, ¢ dificil a correria...”; “Ndo,
mas tenta vir mais cedo ”. Eu, as vezes, eu venho atrasada, as vezes eu falto,
mas eu estou sempre ali correndo. Quando eu falto muito, eu faco
compensagdes de aulas, eu entrego extraclasse atrasado. Eu tento manter
tudo em dia, mas, nessa correria de manha, eu tento deixar tudo certinho,
porque eu gosto (Agata - estudante).

O estudante adulto que trabalha e/ou tem familia possui circunstancias de vida,

demandas e responsabilidades distintas das criancas e dos adolescentes, entdo a volta para a

escola é um desafio. Isso porque encaixa-la na vida de um adulto para que ele consiga ir até

0 espaco escolar, frequenta-lo e concluir a escolarizagdo exige muitos ajustes.

Minha m&e explicou que quando migrou para uma capital ndo estudava,
pois “trabalhava muito, ndo dava pra estudar” (Registro de experiéncia).

E, fica corrido, porque eu acordo as 7h00 da manha, ai coloco a minha
filha na perua as 7h40, ou seja, eu tenho que arrumar ela, arrumar a pasta
dela e colocar ela na perua. Ai, mais ou menos umas 8h00 horas eu arrumo
a casa, faco comida de manha e corro pra escola. Ai, eu estudo das 10h00
ao meio-dia e quinze. Eu saio ao meio-dia, pra poder chegar no meu
Servigo a tempo porque entro uma e meia [...] Ai, de 14, eu trabalho da uma
e meia até nove e meia. Chego em casa, quase onze horas [da noite]; no
maximo. E essa é minha rotina de segunda a sexta, de segunda a quinta,
alias, porque eu estudo aqui até a quinta, na sexta é bem mais tranquilo,
porque ai eu tenho a manha livre pra poder lavar roupa, que, as vezes, ndo
da muito tempo pra lavar roupa, pra fazer algumas coisas que eu deixei de
fazer no decorrer da semana, por conta do tempo, que ndo dava (Agata -
estudante).

As dificuldades para acompanhar a vida escolar ndo se limitam ao horario de aula. As

vezes, estdo presentes em atividades extras que ultrapassam o horério limitado de alguns

estudantes.

Teve passeios também, s6 que ndo deu pra mim ter ido. Teve varias vezes,
e eu so fui em um, 1& na biblioteca que tem & no Centro [Biblioteca Mario
de Andrade] [....] Nessa, deu pra mim ir com os professores, que s6 um da
sala que a gente tava, que foi. E eles tm outros passeios, ai ndo deu pra
mim ir, mas eu tenho vontade de participar quando tiver esses outros.
Também teve outros 14, que eles foram la pra USP. O professor explicou
como € la e tal, mas também ndo dava pra mim ir, por causa do horario,
porque tinha que estar 7h00 pra poder sair e ir no dnibus, e, como eu saio
as 8h00 do servico [...] Ai, ndo teria como eu ir, mas eu gostaria de ter ido
também (Larissa - aluna).



A conciliagdo da rotina nem sempre é sustentavel a longo prazo no dia a dia do
estudante jovem, adulto ou idoso. A evasdo, portanto, € um ponto crucial na EJA. Nesse
sentido, Dona Aurora comentou sobre os esforcos para auxiliar os estudantes que estao se

ausentando:

E a gente faz todos os recursos gque tem. Falta um tempo, a gente liga. E
fala que pode repor com um trabalho, sendo vem aqui faz alguma coisa. E
pra ajudar mesmo... E isso vai criando o vinculo. Ele fala: “Estdo a fim
mesmo de me ajudar. Entdo eu também tenho que cooperar. Estdo se
preocupando comigo”. ENtdo € por isso que a gente ndo fala da evasao
como uma coisa... Evasdo pra nos é um assunto pra ser muito bem... E
aquele que vem e diz assim: “Olha, eu ndo quero essa escola. Eu estou
evadindo porque é ruim pra mim. Nao quero mesmo. ”” E p6e o motivo. Mas
enquanto esta nesse ir e vir, € também o oscilar na vida dele: arranja
emprego, horario, muda de emprego, aluguel de casa, vai pra outro lugar.
A gente também tem que ter todo esse contexto social, acompanhando ou
nado o estudante de educacdo de jovens e adultos. A mée que arranja
emprego, sai do emprego, marido ndo deixa, deixa. E muita coisa. Tem
muitas situacGes em que a gente tem que ver 0 que é evasdo mesmo. Tem
pessoas que ficam afastadas um ano. E fala assim: “Agora eu voltei. Sabia
que a escola estaria aberta, pra poder voltar. Resolvi meus problemas, mas
ainda tem alguns pra resolver ”. E isso que a escola é: acolhedora. Por
todos pra dentro, e ndo pra botar pra fora (Aurora - ex-coordenadora
geral).

Em consonancia com o relato de Aurora sobre as dificuldades que o estudante
enfrenta para frequentar o espago escolar, Catelli Jr., Di Pierro e Girotto (2019) realcam que
a evasao é uma grande questdo na EJA, pois os estudantes jovens, adultos e idosos tém seu
tempo disputado com o trabalho, a familia e outros afazeres:

O problema da evasdo na EJA precisa ser tratado em sua especificidade,
uma vez que a grande maioria dos estudantes precisa trabalhar e cuidar de
afazeres domésticos e compromissos familiares, ndo tendo sempre as
condicBes objetivas para frequentar a escola, com a qual mantém uma
relagdo intermitente: mudangas de emprego ou moradia, doengas na familia
ou questdes de salde pessoal, falta de vaga em creche, entre outros fatores,
frequentemente determinam o abandono da escola e a postergacdo do
projeto de elevacdo da escolaridade (CATELLI JR.; DI PIERRO;
GIROTTO, 2019, p. 470).

No CIEJA, dentro das possibilidades, existe um movimento de ir ao encontro do
estudante e de envidar esforcos para se encaixar em sua vida, ndo o contrario. Tais ajustes
propiciam a participagdo desses alunos, especialmente dos que tém limitagbes variadas

impostas pelas demandas da vida. Dentre os esforcos realizados para possibilitar a



frequéncia, h, inclusive, o acolhimento daqueles que precisam comparecer as atividades na

companbhia de seus filhos.

Na primeira vez em que vi, estranhei; mas imaginei que fosse algo bastante
excepcional. Da segunda vez imaginei que fosse s6 um pouco raro.
Seguiram-se outras, sem grandes varia¢des. Houve uma vez em que nao vi,
mas soube por uma mae durante um evento da escola, que ela assiste as
aulas com a filhinha de um ano. Explicou que ndo tem ninguém para ficar
com a neném. Quase nao acreditei quando disse que a bebé ficava
quietinha durante todo o horario de aula. Fiquei um pouco incrédula, pois
as criancas de um ano com as quais tenho contato sdo tdo ativas! N&o
consegui imaginar nenhuma delas quietinha para suas maes se
concentrarem na aula. Ela riu ao contar que ninguém acredita quando ela
diz isso; supus que tenha reconhecido minha expressdo incrédula também.
No dia em que nos encontramos a mae estava com a filha mais velha, de
aproximadamente sete anos, que trouxera para conhecer o CIEJA-CL;
contou que comegou na escola em 2018 e que hoje aproveitou para trazer
a filha mais velha (Registro de experiéncia).

Eu ja trouxe a minha filha pra ca, eu ja trouxe em tempos em que ela nédo
tinha aula e que eu ndo tinha com quem deixar, eu ja trouxe ela pra sala
de aula. Eles aceitam, eles ddo atencao, as vezes, minha filha chorava, as
professoras entertiam ela pra eu conseguir estudar. E aqui € uma escola
que eu me identifiquei bastante (Agata — estudante).

As pessoas que tém filhos pequenos e ndo tém acesso a creches, escolas de educagéo
infantil ou recursos para pagar por cuidadores dependem de apoio familiar ou comunitario
para frequentar a escola. Nos momentos em que o0s arranjos disponiveis e 0s suportes oficiais
falham, é preciso que essas maes? escolham entre ausentar-se da escola e levar consigo a
crianca. Ou seja, os cuidadores de criangas — ou outras pessoas dependentes — precisam
ausentar-se das aulas, pois, de modo geral, as escolas ndo permitem a presencga de pessoas
ndo matriculadas ou acompanhantes, independentemente da idade. Assim como em outras
praticas do CIEJA-CL, nota-se também nesse aspecto a aceitacdo dos estudantes como eles
s80 e como estdo: as pessoas sdo bem-vindas como se apresentam. Se um cuidador enfrentar
uma contingéncia e precisar ir para a escola com a crianca, recebé-la bem faz parte do
cotidiano da instituicdo.

Quando fiquei sabendo da postura gentil e colaborativa dos professores nesses
momentos, além de uma perplexidade, senti algo préximo a fascinacao e ternura, uma vez

que, na minha vivéncia, é tdo comum que 0s acordos tacitos que regem 0s encontros sociais

24 Opto por usar o termo “maes”, pois todos os casos que me foram contados envolviam méaes ou avos. N&o
tenho condicgBes de afirmar se ha também algum pai que leva o filho ou a filha para a sala, ja que, no periodo
em que estive em campo, ndo me ocorreu a ideia de buscar ativamente essa informagéo.
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excluam pais/maes com criangas pequenas dos espacos publicos. Essa pratica esta téo
introjetada socialmente a ponto de as pessoas ocupadas com os cuidados das criangas
pequenas se autoexcluirem dos espacos, com receio da censura alheia ou de atrapalhar o
andamento habitual e esperado dos eventos.

Agata conta, feliz, sobre como um professor distraiu sua filha enquanto a aluna fazia
a licdo. O gesto do profissional docente de dar colo a filha de Agata e os outros tantos
pequenos gestos que chegam até os estudantes tém forca transformadora. Paulo Freire

discorreu acerca da importancia dos gestos na educacao. Nas palavras do autor:

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forga formadora ou como contribuicdo a do
educando por si mesmo (FREIRE, 1996, p. 42) .

Quanto a outra estudante, tive dificuldades de imaginar a crianca de um ano quietinha
por duas horas e meia, mas fiquei feliz em saber que havia essa possibilidade para aquela
familia, embora as solucdes relatadas pelas maes, no CIEJA-CL, se apresentassem como

temporérias e improvisadas.

Quando cursei a graduacdo em Pedagogia, meu filho pequeno
acompanhou-me em algumas aulas e a presenga dele ndo causava
problemas entre os adultos. Ele dizia que minha ‘escola’ era étima, pois
assistiu a eventos e aulas com teméticas artisticas: aulas com trabalhos de
pintura, sensibilizagcdo com instrumentos musicais, contagdo de historias e
participacdo em uma roda da danca cacuria. Leva-lo para assistir as aulas
comuns, em sala de aula, foi muito mais raro, pois eu contava com uma
s6lida rede de familiares e amigos para cuidar dele no periodo da noite,
horario em que estudava. Perguntado recentemente ele disse que lembra
de ter dormido muitas vezes no auditorio da faculdade; ndo recordo, mas
deve ter me acompanhado em palestras, pois normalmente era o que
ocorria no auditério (Registro de experiéncia).

A sensacéo de liberdade de poder ir a0 meu espaco de estudos na companhia de meu
filho, sem censura visivel ou autocensura, era muito boa. Agata concluiu, ao relatar que
recebeu ajuda com a filha pequena, que “aqui é uma escola que eu me identifiquei bastante”.
Assim como Agata, nos locais em que meu filho pequeno era bem-vindo, eu me sentia mais
confortavel e bem-vinda.

Quando o assunto acerca da presenca de criangas em espacos preparados apenas para
adultos surge, ha discussdes pertinentes e necessarias sobre a adequacdo e a salubridade do

lugar para a crianga. Essa é certamente uma questdo multifacetada e complexa na qual néo
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tenho condicGes de aprofundar. Em termos ideais, 0s espagos de EJA contariam com um
ambiente especial para receber os filhos dos estudantes, pois esse tipo de recurso pode
auxiliar no enfrentamento a evasdo e na ampliacdo da presenca de pais e, principalmente, de
maées na escola.

Para pensar a existéncia de salas de acolhimento para filhos de estudantes de EJA,
abordo o trabalho de Mary Castro e Miriam Abramovay (2017) sobre Salas de Acolhimento
instaladas em diferentes municipios brasileiros. As salas foram criadas pelo Projovem
Urbano (Programa Nacional de Inclusdo de Jovens) para o atendimento de filhos de
estudantes do Projovem/EJA — criancas de zero a oito anos. As autoras apresentam uma
discussao sobre o cuidar e 0 combinam com a perspectiva de género, ja que, no Projovem, a
maioria dos estudantes é composta por mulheres — situacao similar ao CIEJA-CL, segundo
Dona Aurora. Dessa forma, as salas funcionam como importantes auxiliares na manutencao
do direito a educacao e da emancipagdo das mulheres, uma vez que permite o retorno a escola
para todas as pessoas que precisam usufruir do servi¢o. Contudo, proporciona atendimento
potencial de enfrentamento das questdes impostas pelas relagdes de género para as mulheres,
posto que, historicamente, o cuidado com as criancas é de responsabilidade

predominantemente delas.

As Salas de Acolhimento colaboram para desestabilizar a reclusdo das
mulheres ao plano do doméstico, orientando-se para os cuidados das
criangas e permitindo que as mées possam voltar a estudar e se sintam
seguras pela proximidade da sua sala de aula com o espaco das criancas
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2017, p. 289).

Em relagdo ao acolhimento dos filhos dos estudantes realizado pelo CIEJA-CL, em
comparagdo com as salas de acolhimento estruturadas, verifica-se que pais acompanhados de
criancas, numa escola projetada para adultos, apresenta realidade distante das condicdes
ideais de presenca e permanéncia de criangas na escola. Nao cabe a defesa de algo sistematico
de modo improvisado, pois, uma vez que se verifica a demanda, pode-se estabelecer um
horizonte utopico no qual politicas publicas atendam esses pais e maes. Gostaria, todavia, de
ressaltar que, mesmo em condicdes distantes das ideais, € impossivel negar que, além do
impacto direto no estudante adulto, que se sente acolhido com a possibilidade de comparecer
a escola, mesmo com filho pequeno, pode haver uma espécie de reducdo de danos e um
caréter inclusivo, a longo prazo, para a crianga, o fato de seu responsavel poder frequentar as
aulas e seguir crescendo em sua escolarizacdo. O aumento desta tende a apresentar beneficios

para a familia como um todo, sejam eles da ordem do capital cultural, sejam da ordem do
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financeiro, entre outros. No terceiro Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de
adultos (GRALE I11), € mencionado que, no mundo, as mulheres estdo mais excluidas do

direito a educacdo e que

E fundamental melhorar os dados sobre igualdade de género na
aprendizagem e na educacdo de adultos, porque além de melhorar a sua
propria vida, a educacgdo de mulheres tem fortes efeitos secundarios sobre
suas familias e sobre a educag&o de seus filhos. A educagdo de mulheres
também tem um forte impacto no desenvolvimento econdmico, na salde
e no engajamento civico (UNESCO, 2016, p. 14-15).

Agata toca em algumas dessas questdes quando insiste que um dos motivos para ela
voltar a estudar é servir de exemplo para sua filha pequena, pois, além da imagem de mulher
que quer transmitir, ha impacto direto presente na estrutura social. O Instituto Brasileiro e
Geografia e Estatistica (IBGE) publicou, em 2017, a partir de dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), em seus indicadores de mobilidade educacional,
algumas correlacdes entre tempo de escolarizacdo dos pais e dos filhos, mostrando que,
guanto maior € a escolarizagdo dos pais, maior é o percentual de filhos que conseguem chegar
a educacdo superior (IBGE, 2017).

Se amplio o0 achado dessa pesquisa para a situacgao relatada pelas méaes do CIEJA-CL,
vemos que, quando a EJA consegue receber e manter seus alunos, isso representa, além do
aumento real da escolarizagédo dos adultos, um potencial aumento de escolarizagdo dos filhos.
Nesse sentido, ha espago para politicas publicas de atendimento aos genitores com filhos
pequenos, de forma a ampliar a permanéncia dos estudantes e, consequentemente, a

efetivacdo do direito a educacdo dos membros da familia.

Engravidei, eu pensei: “Como que eu vou estudar?”. Ai, eu conheci o
CIEJA, porque minha mé&e ja estudou aqui. Minha mée, minhas tias, todas
estudaram aqui — mais novas. Conheci o0 CIEJA e vim pra cad. Em 2016, eu
achei que ndo iria dar muito certo, eu cuidar de casa, cuidar de marido, eu
gravida achei que eu ndo ia conseguir estudar, ai eu parei.

Ai, minha filha cresceu. Com seus dois anos de idade, em 2018, eu resolvi
voltar a estudar, ai foi quando eu voltei pra escola. Ai, eu parei no Médulo
3, conclui 0 Mddulo 3, agora eu estou no Modulo 4. E aqui estou... No
Modulo 4 e, ano que vem, creio eu, que vou pro Ensino Médio (Agata -
estudante).

Pesquisadora: Parece que, pelo o que vocé esta contando, na sua historia,
a presenca da sua filha tem um papel importante nessa volta a escola?
Agata: Tem.

Pesquisadora: Quer contar um pouquinho?
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Agata: O papel importante é que eu quero mostrar pra ela o quanto a mae
dela é guerreira, que nem eu vejo na minha mae. O quanto eu luto pra dar
as coisas pra ela, pelo fato de eu ser nova e ter essa responsabilidade. E
ensinar pra ela que a gente consegue vencer qualquer coisa, qualquer
barreira. E que sé basta a gente querer voltar atras e crescer na vida. E é
iSS0 que eu venho mostrando, tentando mostrar... Ela crescendo, ela vendo
a correria, pelo fato disso tudo, eu néo desistir de estudar. Desisti por um
certo momento, mas depois eu resolvi e falei: “Ndo, eu tenho que voltar”,
e éisso.

Pesquisadora: Vocé contou que sua mée também estudou aqui.

Agata: Estudou. A minha m&e estudou. A minha tia terminou aqui;
terminou aqui o Ensino Fundamental, ai foi pra outra escola. E também
ela terminou tarde, terminou com seus 30 anos. SO que minha mae,
infelizmente, ela ndo conseguiu concluir, ela parou aqui na sexta série, por
conta que naquela época era muito dificil, ela com quatro filhos pequenos
— eu e meus irmaos sao poucos meses de diferenca — e ela ndo tinha com
quem deixar, foi mais por conta disso. [...] Ai, foi que ela me incentivou,
mas ela ndo conseguiu concluir por conta da gente muito pequeno e ela
n&o tinha com quem deixar (Agata - estudante).

Agata enfrenta dificuldades com o acimulo de mdltiplas jornadas e cuidados com a
filha pequena para dar seguimento a sua escolarizacdo. Ao contar sobre sua méae e tia, ambas
ex-alunas do CIEJA-CL, ilustra um pensamento do socidlogo e educador Miguel Arroyo
(2015): o problema enfrentado pelos estudantes atuais também foi enfrentado por geracdes
anteriores. A mie de Agata ndo conseguiu prosseguir, embora a tia tenha ido até o ultimo
nivel. As limitacdes e dificuldades apresentadas pelos jovens e adultos para permanecer na

EJA lanca mais luz sobre questdes de género.

Eu nunca imaginava de vir estudar depois de tantos anos. Eu acho que eu
parei na escola em 84. Depois de tantos anos, vir na escola... Casei.
Quando eu falava “Eu vou terminar meus estudo ”, 0 marido era ciumento,
falava: “Mulher casada n&o precisa estudar”. E eu: “Para com isso!”,
“Nao precisa! ”.

Al, tive dois filhos, fui criar os filho. Nao me importei de terminar meus
estudo. Se eu tivesse enfrentado ele e viesse estudar, ja tinha terminado.
Poderia ser até alguém, ter uma profissao, mas ele era ciumento. Ai agora
foi onde achei um meio de vir pra escola mesmo. Nao ficar dentro de casa
chorando o que passou porque néo vai voltar mais. N&o resolve nada, néo
vai pagar a conta, ndo vai fazer nada vocé ficar dentro de uma casa
chorando. Acabar entrando numa depressao, ficando doente, morrendo. E
iss0 que acontece. Mas eu td feliz de ta aqui sim (Ménica - estudante).

No resto da entrevista, Ménica apresentou uma histéria de amor longa e feliz
com seu marido. Entretanto, somente ap6s a morte dele foi possivel para ela retomar
a escolarizacdo, uma vez que 0s preconceitos de género no tocante ao suposto lugar

adequado para mulheres — sendo a escola um local supostamente inadequado — havia
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impedido seus estudos durante o casamento. Ménica, que voltou a estudar para se
ocupar e lidar com o luto, relata impressionante desenvolvimento pessoal a partir do
seu encontro com o CIEJA-CL, superando enorme timidez, atuando no mundo além
do espago doméstico e sonhando com atuacdes em espagos sociais mais amplos.
Aurora falou sobre os maridos que ndo deixam as mulheres estudarem ou que

investigam as atividades das esposas.

Quantas mulheres ndo comecam no CIEJA e a primeira coisa a fazer é
mandar embora o marido violento [risadas]. Primeira coisa, ela falando
assim: “Dona Aurora, me livrei daquele traste”, porque comeca a
discussdo de valorizacdo de vida. Vocé vai ficar com um cara que em
palavras e atitudes acaba com vocé? Que momento € vocé? [...] Uma vez,
fez essa observagao: “A senhora tem muito mais mulheres do que homem
aquina escola?”. Falei: “Com certeza. 65% sdo mulheres. Guerreiras que
vem com todo acumulo de servigo e ainda da conta de estudar ”. Porque
quer, né, fazer isso acontecer (Aurora - ex-coordenadora geral).

Entdo, eu acho que o CIEJA tem como foco é essa coisa de superacao dos
ciclos, que chega a ser perigoso, porque as mulheres que séo violentadas,
as que aprendem mesmo, a primeira coisas que elas vao fazer é descartar
o companheiro violento, “Jd me livrei, coisa ruim, por isso que eu deixei
la”, ou se ndo “Eu conseguir mudar a minha vida la em casa, eu fiz outras
coisas, eu estou fazendo de outra maneira e estou vendo como o resultado
é diferente”, que é a oportunidade, né?!

E ¢é impressionante né, que a gente tem muitos casos de maridos muito
machistas e violentos que ndo querem que estudem... “O que vocé vai
fazer? Depois de velha vai ciscar em outro terreiro? ” Umas coisas bem
machistas, sabe... “Panela velha ja ndo faz mais nada.” E algumas delas,
depois que estudaram, quando acontece alguma coisa, 0 marido sofre um
acidente sdo elas que vao sustentar a familia, tivemos varios casos assim.
E aqueles que falam assim “Ta bom, eu vou la”. Agora nem tanto, gracas
a deus, de uns dez anos pra cé as coisas estdo mudando, mas no inicio:
“Eu vou l4 ver isso o que é que vocé vai”. O bom de néo ser escola... “E
da igreja, a gente ta aqui fazendo um trabalho com pessoas com
necessidades especiais . O horror da mulher estudar e evoluir e ter seus
desejos de estudo, de leitura.

A gente passou por situacdes muito engracadas, né? Um marido violento
chegou “O que é isso? ”; “Bem, vocé ndo ta vendo que é perto da igreja?”
— porgue a igreja é na esquina. —; “Aqui é uma parte em que a gente cuida
das criancas, eu vim aqui fazer um trabalho voluntario”. E ele: “Ahh,
ahh”. Sabe assim? Mas também tivemos um que ndo queria de jeito
nenhum que ela viesse estudar. E ela veio, e ele sofre um acidente. Ele era
motorista e sofre um acidente de carro e quebra a vértebra e fica paralitico.
E ela falou: “Eu vou sustentar a familia”. E ele: “Com o qué? Vocé é uma
analfabeta, ndo sabe nada... ”. Ela falou: “N&o! Eu t6 me formando . E ela
fez Pedagogia... La no CIEJA, ela veio sem saber ler e escrever. La no
CIEJA, quando ela aprendeu a ler e escrever, ela foi contratada numa
creche como merendeira; da limpeza depois passou pra merendeira.
Prestou concurso, passou e fez Pedagogia depois. E acabou sustentando a

96



familia até o final, e 0 marido — era irreversivel o acidente — ndo pode mais
trabalhar (Aurora - ex-coordenadora geral).

Diante das formas de opressdo e dominacao, as praticas que sustentem a construcao
do processo de emancipacao sdo largamente defendidas por Paulo Freire. Consideremos a
nocgdo de emancipacdo construida por ele: “O processo emancipatorio freiriano decorre de
uma intencionalidade politica declarada e assumida por todos aqueles que sao
comprometidos com a transformacdo das condicGes e de situagdes de vida e existéncia dos
oprimidos” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018). O exemplo contado por Aurora reafirma
que, quanto maior a escolarizacdo, maior € o potencial de ampliacdo da renda das familias, e
as oportunidades econémicas também compdem o quadro da emancipacao das pessoas, dos
estudantes em geral, mas sdo um elemento ainda mais auxiliar na emancipacgéo feminina, por

ajuda-las a enfrentar limitacdes impostas por questdes de género

E ontem teve uma observagdo muito... A gente sempre constata isso nos
nossos graficos: que a mulher é a que mais procura. Ela tem casa pra
cuidar, filho pra cuidar, emprego e ela ainda quer vir pra escola pra
melhorar no emprego, ajudar os filhos na escola. Tudo relacionado a vida;
e pra ela se sentir naquelas duas horas, ela: “Aqui sou eu. Aqui ndo tenho
marido gque ta pegando no pé, ndo tem os filhos chorando atras de mim,
nao tenho que resolver algumas questdes, ndo tenho patrdo me amolando.
Sou eu. Eu comigo mesma ”. E ela precisa disso, todo ser humano precisa
também de um momento para si, né? E o CIEJA, quando eu falo isso... A
gente conseguiu atingir isso, de que do portdo pra dentro... Eu ndo sei te
explicar como, mas acho que foram mesmo muitas atitudes, muita gente
contribuindo pra isso, vocé muda a energia, sabe, do portdo pra dentro. As
pessoas que entram 14, elas adquirem uma confianca, uma maneira de ser
mais solidaria, de entender mais, de ser mais compreensiva, ser mais
tolerante (Aurora - ex-coordenadora geral).

4.2.5 Pensando adaptacdes nos tempos escolares

Valéria Ferreira e Yvelise Arco-Verde (2001), no artigo Chronos & Kairdés: o tempo
nos tempos da escola, problematizam o tempo como invencdo, sendo consequentemente
passivel de reinvencdo. As autoras apresentam a questdo da construcdo social do tempo e da
distribuicéo das atividades do ser humano, recordando que a humanidade dominou a medigao
do tempo, contudo tornou-se aprisionada pelo tempo contado. Com isso, provocam o leitor,
questionando se a escola poderia ousar romper as amarras do tempo e redimensionar sua
prética, uma vez que o tempo é uma criacdo (FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001). Na esteira

desse pensamento, citam o exemplo da semana escolar, organizada de segunda a sexta-feira
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e estabelecida como unidade para distribuir o tempo, que ndo € um dado da natureza, mas
uma construgdo humana.

A reinvencdo do mundo ou reinvencdo da escola € uma possibilidade multifacetada
que pode passar pela reinvencdo dos usos do tempo e pela retomada da responsabilidade
sobre 0 modo como utilizamos e organizamos 0 tempo nas institui¢des.

O que vi no trabalho do CIEJA-CL se apresenta como uma tentativa de reconstrugéo
da organizacdo do tempo em um formato que faca sentido para os atores da escola, com
mudancas na duracdo da aula, da semana, dos ciclos, dos encontros com as disciplinas, do
tempo de fazer matriculas, dentre outros.

A organizagéo dos tempos, presente no cotidiano do CIEJA-CL, poderia ser pensada

a partir de Cronos e Kairos?

Lembro, especialmente, dos cantinhos de sentar, nos banquinhos do piso
azul e parece que estamos em um hiato do tempo Cronos, onde ele para e
alcangamos Kairos. Neste hiato € possivel conversar e conhecer com quem
estamos falando, e descansar, e ser, e estar. Espaco e tempo para estar
presente (Registro de experiéncia).

O regime do tempo Kairds — o tempo das coisas, 0 tempo do acontecimento, o tempo
psicoldgico e subjetivo, 0 tempo que a vida leva para viver — se revela nas historias relatadas.
Do nome Cronos, derivam as palavras cronolégico, cronometrado, e é conhecido como o
tempo do reldgio ou o tempo exato; ele também esta presente na ordenagdo da vida, na
contagem das horas e dos dias que passam. Apesar dessa no¢ao, nas modificacOes visiveis
no CIEJA-CL, pode fazer mais sentido visualizar Cronos como apéndice — ndo como o pilar
habitual de espagos escolares —, pois 0 tempo cronoldgico aparece como um assistente,
regulando o horario para entrar, para sair, para abrir portbes, para fechar portdes etc.
Entretanto, se esses horarios nao puderem ser seguidos e respeitados, as pessoas ndo precisam
ser punidas ou prejudicadas. Ha, ali, uma busca de alternativas para minimizar o impacto e
0s possiveis danos da desatencdo ou o ndo atendimento a regéncia cronoldgica. A mudanca
de regéncia gera uma ordem diferente, mais conectada com o tempo do aluno, com o tempo

da vida:

Passar do tempo institucional e social contado (Chrénos) na escola para o
tempo do aluno (Kair6s) gera uma nova ordem, que nao é o ordenamento
aprendido e apreendido pela maioria dos educadores, no entanto, conforme
foi indicado, ha um espaco na escola para que se possa modificar habitos
arraigados, rever tempos e praticas em uma nova organizacdo temporal
(FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001, p. 76-77).
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Consigo visualizar o tempo Kair6és em acdo, visto que o tempo da vida, o tempo
psicologico regula as relacdes e os aprendizados. De que outro modo Tiago poderia
permanecer por anos na mesma unidade escolar e, ainda assim, seguir desenvolvendo suas
aprendizagens e suas capacidades leitoras? Ele esta ha sete anos na instituicdo, avancando no
seu proprio ritmo. Até mesmo a presenca de ex-alunos que permanecem ouvintes € um sinal
desse regime, pois a estadia dos mesmos ndo foi determinada pelo correr do calendario, mas
pelo sentido encontrado em permanecer frequentando e estudando no local.

Para ampliar o tema do tempo, acrescento duas reflexdes. Jorge Larrosa (2016a)
apresenta a escola como um “dispositivo para a lentificacdo do tempo”, permitindo, portanto,
ir mais devagar. O autor escreve sobre as tecnologias escolares que permitem e convocam a

ir mais devagar:

A escrita € uma tecnologia de lentificacdo; falamos demasiado rapido e
escrever exige parar. A repeticdo escolar é uma tecnologia de lentificagéo.
Ler em voz alta é uma tecnologia de lentificacdo. A caligrafia produz um
tempo lento. Portanto a escola é um dispositivo que permite ir devagar.

Ha uma expressdo muito bonita em espanhol que diz “devagar e boa letra”
para fazer uma boa caligrafia, vocé deve ir devagar. Portanto a escola é
inimiga da aceleracgdo, da velocidade, da agitagdo, da ansia por resultados e
por eficécia. A escola € o lugar onde se pode ter tempo suficiente para ver
um filme, para ler um poema, para resolver uma equagdo matematica, para
declinar os verbos no subjuntivo, isto €, € um lugar onde o tempo flui - ou
pode fluir — com uma estranha lentiddo (LARROSA, 20164, s/p. 00).

Ao discorrer sobre o saber da experiéncia, Jorge Larrosa (2002) menciona a questao
do tempo na forma da velocidade de nossa vida contemporanea que se impde como obstaculo
a experiéncia. Em relacdo a velocidade, pressupomos maior quantidade de espaco — ou
contetdos — percorrido num intervalo menor de tempo. Ha sentido nessa afirmacdo,

especialmente se seguirmos sua linha de raciocinio, a partir da qual afirma que experiéncia é

% Traducéo livre a partir do video original: La escuela es una separacion entre el tiempo de la produccion y el
tiempo del consumo y el tiempo libre del estudio. Pero la escuela también es un dispositivo para la lentificacion
del tiempo. Las tecnologias escolares son tecnologias muchas veces de la lentificacidn; la escritura es una
tecnologia de la lentificacidn. Hablamos demasiado deprisa y la escritura exige parar. La repeticion escolar es
una tecnologia de la lentificacion. Leer en voz alta es una tecnologia de la identificacion. A caligrafia produce
un tiempo lento volando la escuela es un dispositivo que te permite ir despacio.

Hay una expresion en espafiol muy bonita que dice “despacito y buena letra” para hacer buena letra, hay que ir
despacio. Por lo tanto la escuela es enemiga de la aceleracion, de la velocidad, de la agitacién, de la ansia por
los resultados y por la eficacia. La escuela es en un lugar donde uno puede tomarse el tiempo suficiente para
ver una pelicula, para leer un poema, para resolver una ecuacién matematica, para declinar los verbos en
subjuntivo, es decir, es un lugar donde el tiempo fluye o puede fluir con una extrafia lentitud (LARROSA,
20164, s/p. ).
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aquilo que nos toca, € o vivido, que, ao ser revisitado, deixa marcas, além de que “experiéncia
é cada vez mais rara, por falta de tempo. Tudo o0 que se passa passa demasiadamente depressa,
cada vez mais depressa” (LARROSA, 2002, p. 23), em forma de estimulo fugaz. A
experiéncia requer um ritmo distinto e Larrosa (2003) defende a educagédo no par experiéncia

e sentido e que ela necessita de outro ritmo.

4.3 COLETIVIDADE

4.3.1 Cantinhos para sentar-se

Ha cantinhos com assentos; convites discretos para sentar-se e conversar.
Visualizo estimulo para o encontro, para a conversa, para a troca de
ideias. Vejo as pessoas em pequenos grupos nesses cantinhos nos mais
diferentes horarios, principalmente antes do comego das aulas (Registro
de experiéncia).

E a belezura que eu acho la muito lindo. A gente chega la... Os barulhos
dos passaros. E uma paz. Outro dia, eu cheguei 14, na semana passada, e
como eu cheguei cedo... Minha encarregada mandou uma mensagem pra
mim, perguntando onde eu ja estava, porque, quando eu sai, ela ainda nao
tinha chego, ai eu falei: “Ah! eu ja té aqui na escola. Eu cheguei aqui na
escola”, ai eu tirei uma foto e mandei pra ela, e ela: ““Nossa! Como a sua
escola é bonita!”. Porque a faculdade [onde trabalho], 1a é enorme, é
bonita também, mas eu acho que o CIEJA é muito mais, por causa das
arvores, das paisagens la. [No trabalho] Tem plantas assim nos vasos e
tudo e é uma escola enorme, mas nao é que nem o CIEJA. Entéo, eu gosto
muito de 14 e fico até pensando de ter que sair de la e ir pra outra escola
(Larissa - aluna).

E o estético né? A gente esquece do estético, do belo. Parece que morar na
periferia, tudo tem que ser feio, tem que ser cinza, tem que ser sujo. Essa
coisa... Eles falam mesmo, eles cuidam...

Uma vez eu estava na minha sala, 14 em cima, quando estava la, eu ouvi
uma menina falar assim: "Eu marquei com meu nhamorado aqui, tomara
que ele venha." Eu fiquei de olho pra entender. "Sabe o que é? Na minha
casa ndo tem banheiro e eu tenho vergonha. E aqui é tdo bonito. Eu
convidei ele pra vir me buscar e gente janta aqui e usa o banheiro. E depois
quando a gente vai pra casa, ele me deixa na esquina (Aurora - ex-
coordenadora geral).

O espaco do CIEJA-CL é bem cuidado e bonito. A pessoas 0 apreciam e se encontram
nele umas com as outras ou passam um tempo na propria companhia, em contemplagéo. Dona
Aurora contou o0 exemplo do encontro com o namorado, entre outros. Neles, o CIEJA-CL é

espaco de encontro utilizado por seus estudantes. Poder entrar sem horarios rigidos num
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espaco de pertenca e estar com tranquilidade pode propiciar um encontro consigo mesmo e
com 0S outros.

Larissa trabalha no periodo noturno e segue diretamente do trabalho para o CIEJA-
CL. Participa do segundo horério e, normalmente, chega a escola antes de seu horério de
entrada em sala. Seu relato conta de um momento de admiragdo compartilhado, vivido em
uma manha dessas quando chegou mais cedo e esperava o horario de entrada perto do jardim.
Pelo modo como fala, aparenta estar bem viva a admiracdo que sente a respeito do espaco e
da beleza de sua escola. Além disso, na referida manhd, foi também compartilhada com a
profissional com quem trabalha. Alejandro me contou que anda pelo CIEJA como se fosse
uma praca, ou seja, um lugar agradavel para ficar, no qual se sente bem.

Quando penso nos cantinhos para sentar presentes na escola, avalio que, em uma
primeira camada interpretativa, eles fazem parte do espaco, pois, estando espalhados por toda
a escola, séo elementos concretos. Numa segunda camada, penso que se apresentam como
convites discretos ao encontro e revelam uma compreensao institucional sobre os tempos
escolares. No CIEJA-CL, ndo ha delimitacdo de horario fixo para entrar na unidade ou na
sala de aula. Entdo, a presenca das pessoas na instituicdo nao € regida por sinais e/ou apitos
habituais de escola, tais como os ditames do ritmo fabril. Ali se constroi espacgo e tempo em
que ndo é necessaria autorizacdo externa para adentrar o espago escolar e ocupa-lo. Os
controles desse tipo fortaleceriam a relacdo hierarquica e a nogdo do estudante como
heterénomo. Os estudantes vém a escola fora de seus horarios regulares, chegam antes da
aula, saem depois do horario e relnem-se para conversar, trocar ideias. Essas a¢cdes nao séo
consideradas desobediéncia ou comportamento passivel de puni¢do. Um espaco aberto assim
pressupde que as pessoas venham ndo apenas para assistir as aulas, mas para estar em outros

momentos e conviver com os demais fora da égide do tempo cronologico.

No dia em que ouvi uma historia muito, muito dificil de um jovem, ali na
mesa do piso azul, havia um outro homem, mais velho, esperando pelo
inicio da aula; permaneceu quieto, presenca discreta, ali no outro banco
da mesa; como estava préximo ouviu um pedaco significativo do relato.
Depois da saida do jovem, esse homem mais velho compartilhou comigo
uma reflexdo sobre como era importante para muita gente estar ali e ter
a chance de voltar a estudar e recomecar. Arrematou em tom solene algo
gue me dizia com palavras bonitas que ele entendia que o CIEJA era um
berco de recomeco. Achei tdo bonita a expressdo. Achei tdo bonito o que
ele disse que fiz questao de anotar, tentando ndo tirar meus olhos dos
dele. Ainda bem que consigo escrever sem olhar. Ufal

Ele, aparentemente muito tocado pelo que ouviu, completou, ainda em em
tom levemente solene, que cada aula tinha um aprendizado diferente e que
naquele dia a aprendizagem néo tinha sido na sala de aula.
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Fico c& a pensar na concepc¢ao de aprendizagem — ou até de educagao —
que esse senhor revelou: tudo serve ao aprender, inclusive aquilo que néo
foi programado, sistematizado e organizado para tal, ou seja, também
crescemos no que foi produzido pelo e no encontro (Registro de
experiéncia).

Senti-me a vontade e confortavel ao ocupar os cantinhos da escola em dias e horarios
diferentes. Gostei especialmente da grande mesa com bancos localizada no piso azul. Os
cantinhos para sentar e 0s usos que presenciei — e fiz — reafirmam uma concepcéo de escola
CcOmo espago para as pessoas estarem. Vanessa Faria (2014), em seu estudo sobre dois
CIEJAs, explica que “os lugares apontam a concepcéo de que a vinculacdo dos estudantes a
escola atrela-se & sua vinculacdo as pessoas, ao ambiente acolhedor que propiciam” (FARIA,
2014, p. 124). Avalio que essa proposta esteja alinhada com os principios da educacédo
popular. Paulo Freire (2011) valorizava as aprendizagens horizontais oriundas dos encontros
informais e das interagdes entre as pessoas nos mais diversos espacos, definidos por ele como

aquilo que se aprende socialmente.

E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal na
experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteddos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razBes que explicam este descaso em torno do
que ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante,
vem sendo uma compreensao estreita do que é educacdo e do que é
aprender. No fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo
socialmente que mulheres e homens, historicamente, descobriram que é
possivel ensinar. Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que
percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho,
nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados
gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significacdo (FREIRE, 1996, p.43).

Jorge Larrosa (1999), no livro Pedagogia Profana, nomeou esses elementos de
espacos intersticiais. No capitulo intitulado Trés imagens do paraiso, o autor valoriza o
aprendizado que se da nos intersticios das institui¢cGes. O personagem referido, um estudante
universitario, aprendia mais nos corredores, nos contatos e nos diversos espacos do que

propriamente na aula.

Mas o que conta para a transmutacao formativa ndo séo as aulas [...] O que
conta sdo 0s espacos intersticiais: as escadas, o patio, a cantina, os parques
e pracas adjacentes, a ante-sala da biblioteca, os corredores entre as
faculdades, os bastidores das livrarias. Na Universidade, 0s espacos



103

intersticiais sdo o lugar do perigo, porque ai, fora do mundo seguro e
insignificante das salas de aula, ndo valem as segurancas da verdade, da
cultura, do saber, do sentido (LARROSA, 1999, p. 81).

O personagem de Larrosa (1999) tinha enorme desconfianga do que vivia em sala de
aula, diferentemente do que foi apresentado pelos estudantes no CIJEA-CL. Contudo, os
espacos intersticiais do CIEJA-CL sustentam inerentes possibilidades de se transformar,
aprender, crescer, conhecer pessoas — pessoas diferentes ou aquelas que tém uma histéria
semelhante —, trocar impressdes, descobrir que ndo se esta sozinho, percebendo que, na

realidade, ha mais gente vivenciando os mesmos problemas e desafios.

4.3.2 Carteiras e mesas

As mesas coletivas sdo convite a reunido em grupos: nas salas de aula
sdo hexagonais ou redondas e acomodam até seis cadeiras; nelas os
alunos trabalham em pequenos grupos. Os estudantes contam que nesses
mini grupos se apoiam e quem termina a atividade antes ajuda aqueles
que estdo realizando (Registro de experiéncia).

Entdo, tudo isso eu acho diferente, porque nas outras escolas, na época
que eu estudei, ndo era assim. Nao era assim desse jeito, era uma salinha
de aula, com as carteiras uma atras da outra, a mesa la na frente, dos
professor. L4 [no CIEJA] a gente vé a sala, fica a mesa, a gente senta tudo
juntos, vai conversando ali um com o outro, um ensina o outro; um nao ta
entendendo uma coisa, o outro ali vai ajudando. Entdo, a gente tem ajuda
de todos: dos professores e dos colegas também, né?! (Larissa - aluna)

Nas propostas de escolarizagdo tradicionais, apoiadas na concepg¢do de que o
professor sabe e informa seus alunos — chamada por Paulo Freira de educagédo bancaria —,
resiste a formatacdo de sala de aula bastante conhecida por todos os que frequentaram a
escola: alunos enfileirados e voltados para a figura do professor, ocupante do centro da sala,
predominantemente a frente dela. A existéncia de um palanque no qual o professor se
posicionava — ou um objeto similar que o deixasse em altura mais elevada — era comum na
histdria da educacdo do pais, e, em alguns locais, hoje em dia, ainda é possivel encontra-lo.

Dona Aurora contou gque as motivacdes para por mesas em lugar das carteiras e para
fazer algumas modifica¢des no espaco surgiram do desejo dos alunos de ter, na escola, uma
configuracdo diferente do modelo mais tradicional. Ela relatou uma de suas conversas com

os estudantes, na qual o assunto foi tratado:

Falei: “Entéo tudo bem! Como é que vocés pensam essa escola? ”
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[Eles disseram:] “Nés ndo queremos carteira um atras do outro” [...] Na
época, ficou meio confuso por que eles ndo queriam, mas eles queriam
conversar, eles queriam trocar ideias, eles queriam outra maneira.

Mas o menino de quinze anos, ha uns cinco anos, falou pra mim: “Sabe o
que é? A escola pra n6s ja nos representa uma cadeia. Entao, se a gente ta
se preparando pra conviver mesmo numa cadeia. E a carteira a é cela
solitaria. Se vocé abre a boca, se faz alguma coisa, é colocado pra fora.
Vocé ndo tem argumento. Nao pode argumentar, ndo pode fazer nada.
Fora! Cela solitaria. Tem que ficar de boca fechada e aceitar ”. Um menino
de quinze anos me falou isso. Entdo, justifica ndo querer a carteira (Aurora
- ex coordenadora geral).

Tradicionalmente, em um ambiente escolar, a carteira individual privilegia a
aprendizagem solitaria. Tal movel, desenhado para acomodar o corpo individual, delimita
também o espaco para guardar a voz e evitar a conversa horizontal entre iguais, uma vez que,
na configuracdo em fileiras, a voz alcanga, em momentos ndo permitidos, espacos além dos
delimitados pela carteira, favorecendo o controle e fazendo com que o estudante
normalmente enfrente algum tipo de repreensao.

A percepcao apresentada pelo jovem no relato de Aurora ja anuncia que a disposicao
do mobiliario da sala de aula comunica os modos esperados de encontro e das relagdes, que,
nesse caso, s&o democraticas.

Helena Singer (2008), ao escrever sobre o CIEJA-CL, afirma que nele

[...] a democracia rompe com a orientacdo pandptica que enfileira as
carteiras de frente para a mesa do professor, na qual se propfe a nao-
comunicacdo entre os estudantes, e em seu lugar coloca o trabalho em
grupo, seja nas mesas sextavadas ou redondas, seja na roda (SINGER, 2008,
p. 201-202).

No CIEJA-CL, relatos de apoio matuo entre os colegas e de apreciacdo sobre estudar

em parceria aparecem como elemento significativo nas entrevistas.

Tem esses negocios de interagir em sala de aula. Como eu falei, é muita
conversa, muito dialogo, e eu ficava meio timida, e ai o pessoal da turma:
“N&o. Fala. Aqui é assim. E legal vocé interagir, é legal vocé conversar ”,
ai foi quando eu fui me soltando. Hoje, tem gente que chega e € assim, que
nem eu era: ficava sentada no canto, ndo participava, e agora todos
participam. Do mesmo jeito que eles foram me mostrando o quanto era
bom participar, eu e meus colegas mostram pras pessoas que chegam o
quanto é bom participar (Agata - estudante).

E no final das contas, acabam ensinando, de uma maneira ou de outra.
Todo mundo acaba aprendendo e ensinando um pouco o que sabe. Todo
mundo para pra conversar. E é isso (Alejandro - frequentador).
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A proposta de mesas coletivas reafirma também, através da concretude do mobiliario,
que o aprendizado passa pelo compartilhamento do conhecimento, no qual o trabalho do
professor ndo € ser o centro das atividades, mas ser um mediador da aprendizagem.

Nessa perspectiva, Helena Singer (2014) ressalta que a educacao dentro de principios
democréticos estimula mudancas nos papéis dos estudantes e educadores.

Em roda, quando o estudante expde suas experiéncias e reflexbes, o
educador escuta. Na sala com as mesas sextavadas ou circulares, quando 0s
estudantes trabalham em grupos, o educador participa na medida em que é
solicitado. N&o mais aquele que professa um conhecimento diante de uma
plateia passiva, mas sim aquele que escuta, aprende e orienta. (SINGER,
2014, p. 17).

Durante minha trajetoria escolar, convivi com professores que modificaram a
organizacdo habitual das salas e as reorganizaram em circulos. Entretanto, essa era uma
mudanca na légica estabelecida, ndo a proposta principal do estabelecimento. A oportunidade
de trabalhar em grupo — recebendo auxilio e auxiliando — pode trazer clareza em relacdo a do
que cada pessoa é capaz, mas, principalmente, trazer compreensdo de que ela sabe o
suficiente para poder contribuir com o crescimento dos colegas. Sera que essa possibilidade
pode ser relacionada a autonomia? Ou ao reconhecimento dos préprios saberes e
capacidades? Paulo Freire discutia muito sobre a importancia da autonomia e do trabalho
coletivo.

Comove-me assistir a esse processo em que o0 jovem ou o0 adulto vai superando os
desafios da escolarizagdo e, paralelamente, auxilia outros no desenvolvimento de
competéncias e saberes, descobrindo seu saber e tornando-se aprendente e ensinante. A
escolarizacdo que vivi foi baseada em um modelo de educacdo bancaria. Relembro minhas
vivéncias como aluna em sala: era proibido conversar, mesmo quando 0s comentarios ou
perguntas furtivas para os colegas eram pertinentes aos temas tratados pelo professor. A
excecao se apresentava em momentos pontuais para realizacdo de trabalhos em grupo. A sala
de aula, como aluna, foi composta, para mim, como um espaco para silenciar, aquietar o
corpo e ouvir. A prética efetivada pelo CIEJA-CL, e amplamente defendida por Freire em
toda a sua obra, coloca a centralidade da aprendizagem no estudante e nas interacdes entre
0S pares, 0s quais sao inerentes ao processo de aprender e ensinar.

Danilo Streck, Euclides Redin e Jaime Zitkoski (2018), ao se debrucarem sobre a obra
de Freire, produziram o livro Dicionario Paulo Freire. Neste, apresentaram coletivo como

um verbete, no qual ressaltaram que o trabalho coletivo é um dos valores e principios
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pedagogicos fundamentais na obra e na pratica de Freire, posto que este compreende a
educacdo como um ato politico, em que as pessoas nao se educam sozinhas, mas entre si. O
trabalho coletivo aparece alinhado a valorizacao dos saberes e ao respeito ao conhecimento
que cada pessoa angaria na vida. De forma alinhada a essa concepgéo, o CIEJA-CL, em suas
praticas, realca o primado da educacéo a servigo da coletividade.

4.3.3 Professor e alunos — ser visto, ser humano, ser percebido

Nao foi por ela [a filha] que eu parei, ndo. Foi mais por mim, que eu hdo
gostava. Como eu falei, eu ndo gostava muito de estudar. Agora, aqui, sim;
agora eu sei como é gostar de estudar. Eu antes... Nossa! Eu detestava ir
pra escola, eu ia e voltava. E agora ndo, agora eu sinto prazer em vir pra
escola estudar. O bom é isso, eu fui aprendendo a gostar, vendo o quanto
é importante, vé 0 quanto isso vai ser importante pra mim no futuro, né?
Ai, o CIEJA me mostrou tudo isso, e eu sou eternamente grata por ele,
espero que outras pessoas sejam também [...] Aprendi a gostar de estudar
aqui [...] Nem eu sei te explicar... Aqui eu me sinto em casa, como eu falei.
Eles me acolheram bastante, aqui eu me solto. Por mais que as vezes a
gente erre a questdo, o professor eles chegam e falam: “Olha, Agata, vocé
errou, vocé tem que melhorar nisso, melhorar aquilo”. E na escola normal,
ndo, é bem diferente, é bem dificil eles chegarem em vocé e falar com
aquela calma, ter aquela paciéncia de te mostrar o que voceé esté errando,
do que voceé precisa melhorar (Agata - estudante).

Ai eu comecei a estudar e aprendi bastante, viu? Bastante mesmo. Eu gosto
muito daqui. O ensino é excelente. Eles trata todo mundo bem, nédo tem
diferenca. Muito bem a gente sdo tratada aqui. Os professor sdo 6timos,
sdo nota dez. Eu gosto muito de ta4 aqui, viu? Muito mesmo. Ai, eu td
fazendo tudo para ver se eu termino esse ano. Vou para escola a noite,
terminar o restante. Mas aqui é bom de estudar, muito bom. Os professor
da muita atencdo, explica direitinho para gente. Nao aprende quem néo
quer, mas quem quer aprender, aprende (Mdnica - estudante).

Agata, que ndo gostava de estudar, reencontra no CIEJA um modo de estar no
processo educacional e no relacionamento professor-aluno, nos quais ela se sente respeitada
e confortavel. Agora se vé como estudante, revelando um processo intenso de transformacao
pessoal. O que ela encontrou no CIEJA-CL, incluindo as rela¢cdes amistosas com professores,
transformou sua nocao de escola: a escola se transforma e se configura de outro modo a partir
da transformacéo das relacbes com as pessoas envolvidas. Ménica relata gostar de todo o
conjunto do CIEJA e tece elogios também ao trabalho dos professores. O relacionamento
entre professores e estudantes é retratado de maneira bastante positiva também pelos demais

estudantes.
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Os professores sdo tdo atenciosos com a gente, os alunos la — aqueles
outros alunos — todos 1& dentro sdo todos amigos... (Larissa - estudante)

Agradego mesmo aos professor, a todo mundo aqui do CIEJA, pelo
atendimento que da para gente aqui, que sdo maravilhoso. Num da
atendimento pra diferenciar com ninguém, todo mundo é tratado igual, eu
t6 muito feliz de t4 aqui (Mbnica - estudante).

Professores que se adaptam ao aluno e apdiam. E de uma certa forma, a
gente se identifica com eles pelo fato de néo ser tdo formal, ndo tao rigido.
Como é que eu posso dizer? N&o tem nenhum tipo de barreira entre o
professor e o aluno porque eles, de fato, se identificam com os alunos, e
assim vice-versa (Alejandro - frequentador).

Maonica acrescenta outros elementos sobre a diferenga do CIEJA-CL, passando pelo

atendimento dado as pessoas e pelo contato com os professores:

[...] aqui no CIEJA é diferente, muito diferente [...] Na sala, o CIEJA
inteiro é diferente. O atendimento aqui é diferente. O jeito que eles tratam
a gente é muito diferente. Eles tratam muito bem aqui. E vocé vé é um lugar
que tem muita pessoa especial aqui. [pessoas com deficiéncia] Muita gente
especial estuda aqui. E eles faz questdo de ficar aqui, ndo quer ir para
outra escola; eles tém oportunidade de ir para outra escola. Eles querem
ficar aqui. Eles ndo quer sair daqui. E fala que aqui a escola é boa, que
chama até os professor de pai, chama a professora de mae. Pra voceé ver o
atendimento, como séo tratado aqui.

Pesquisadora: Com respeito, vocé fala?

Entrevistada: Com respeito, com todo carinho, né? S&o bem tratado, bem
cuidado aqui (Ménica - estudante).

O professor tem, por definicdo relativa ao cargo, uma posi¢do hierarquicamente
superior em relacdo aos estudantes. Entretanto, os relatos apresentados mostram
relacionamentos amigaveis e mais horizontais com professores. Para Paulo Freire (2003),
quando o educador educa, é simultaneamente educado. A convivéncia amorosa dos

professores com os estudantes 0s provoca a assumirem autonomia e protagonismo:

Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio
permanente. E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura
curiosa e aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a Sse
assumirem enquanto sujeitos socios-historicos-culturais do ato de
conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do
educando (OLIVEIRA, 2019, p. 12).

Observei uma convivéncia amorosa no CIEJA, fosse por parte de Dona Aurora, fosse
por parte dos professores e dos funcionérios. Os estudantes destacaram vivéncias

relacionadas a isso nos relatos:
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E [os professores] fizeram uma peca. Ai, contaram uma histéria, menina...
A coisa mais linda! Ai, depois disso ai, eu escrevi o que fui ouvindo 14 e
vendo, eu fui escrevendo; depois eu fiz 0 extraclasse, contando tudo do que
eu tinha prestado atencao la. E é muito bonito (Larissa - estudante).

Aqui vejo Larissa apontar diretamente para a beleza do que esta sendo apresentado,
mas também vislumbro uma espécie de lugar de inspiracéo, exemplo ou referéncia que os
professores estdo ocupando. Se eles conseguem, por que os alunos ndo conseguiriam? Aqui
talvez compreendamos o que aparece nas falas dos alunos quando eles nos dizem que
professor, no CIEJA, é igual ao aluno, pois os professores saem da posicdo de Unicos
detentores do saber.

Em seu trabalho, Paulo Freire (1996) dissertou sobre a importancia da
horizontalidade, pois discéncia e docéncia se complementam, visto que ensinar ou aprender
ocorre no encontro e todos os envolvidos ensinam e aprendem. Nessa perspectiva, o professor
ndo transfere conhecimentos, ele cria as possibilidades para que o conhecimento seja

construido.

[...] embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar nao € transferir conhecimentos, conteddos nem formar € acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é
que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo transitivo-
relativo. Verbo que pede um objeto direto - alguma coisa - e um objeto
indireto - a alguém. Do ponto de vista democratico em que me situo, mas
também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e
de que decorre minha compreensdo do homem e da mulher como seres
historicos e inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do
processo de conhecer, ensinar é algo mais que um verbo transitivo-relativo.
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa (FREIRE, 1996, p. 23).

Paulo Freire (1996), em seu livro Pedagogia da autonomia, apresenta um conjunto
de indicacBes que considera necessarias ao ato de ensinar huma perspectiva progressista.
Algumas dessas proposicfes foram visualizadas pelos estudantes em sua relacdo com 0s
educadores e se fizeram mais visiveis ao longo dos recortes que estabeleci e vim mostrando:
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e exige respeito & autonomia do ser do

educando. O que esta em questdo, para Freire (1996), € o educando como sujeito do préprio
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processo formativo, e ndo como objeto dele. O CIEJA-CL est4 alinhado a criagdo das
possibilidades para a producdo e construcdo do saber por parte dos estudantes, visto que
intenta, por meio da compreensdo e inclusdo das urgéncias dos alunos e frequentadores,
proporcionar tais possibilidades. Ha, entre os envolvidos no processo educativo, a presenca

das trocas horizontais que aprender-ensinar propicia entre as pessoas.

4.3.4 Vinculo, inclusdo, con-viver

Sobre a sensacdo subjetiva de ser incluido, Michel contou que, no CIEJA, “eles
acolhem as pessoas muito bem” e falou sobre o fato de que, nas outras escolas, ha bullying,
mas que, no CIEJA-CL, ndo vive isso: “ninguém faz gozacao com ninguém, todo mundo se

respeita’”.

Entdo, minha experiéncia aqui foi a melhor experiéncia que eu ja tive:
pessoas de todos o0s tipos — tinha, né. Ndo sé visual, mas pessoas que
enxergam, pessoas sem nenhuma deficiéncia, outros cadeirantes,
intelectuais. Entdo, tinha tudo. E ndo era nada separado, era tudo
misturado. E todo mundo estudava. Entéo, pra mim, foi uma experiéncia
muito boa. Entédo, daqui ndo tenho o que reclamar, pois os professores
eram... Os professores que eu estudei... Hoje tem outros professores, mas
eles sdo dedicados também. Entéo, a gente ndo ficava de lado, a gente era
sempre incluido de alguma forma e nada ficou faltando. A gente
conseguia aprender tudo junto com os outros e se formar junto com 0s
outros, no tempo normal. Minha experiéncia aqui é boa (Ricardo - ex-
aluno e frequentador).

Ent&o, o que eu tenho para falar € isso: eu gosto muito, té feliz, muito feliz
de t& estudando aqui no CIEJA. Agradeco mesmo aos professor, a todo
mundo aqui do CIEJA, pelo atendimento que da para gente aqui, que sao
maravilhoso. Num da atendimento pra diferenciar com ninguém: todo
mundo é tratado igual, eu t6 muito feliz de ta aqui (M6nica - estudante).

Pesquisadora: E, aqui, me parece que vocé estd conhecendo mais gente,
que te aceita como vocé é. Foi isso que voceé falou?

Entrevistado: Sim, sim. Porque, era aquilo que eu falava, em outras
escolas, 0 povo agia com bullying: “Ah, vocé tem a mdozinha assim”, “Sua
mdozinha é torta”, “Vocé ndo sabe isso, vocé ndo sabe aquilo”. Entdo,
praticamente, aqui as pessoas nao falam nada (Michel - estudante).

Eu aprendi a lidar melhor com as pessoas. Lidando com os deficientes eu
aprendi a lidar com as pessoas que ndo tém deficiéncia; a tratar as pessoas
como pessoas, de fato, e ndo generalizando pelo sexo, ou pela deficiéncia,
ou pela cor de pele, ou pela altura, ou pelo estilo. Eu trato todo mundo
como pessoas... A0 mesmo tempo que eu aprendi a tratar, a lidar, a
respeitar as pessoas com deficiéncia (Alejandro - frequentador).
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Apresentar um recorte da cultura humana acumulada é um dos papéis da escola; ha
muitos outros. No CIEJA-CL, os estudantes revelam que aprendem também a ter melhor
convivio intra e interpessoal, conhecendo outras formas de viver para além dos moldes
intrafamiliares e o convivio com a diversidade. Nessa dire¢do, a partir dos relatos, é possivel
inferir que o CIEJA amplifica essas dimensdes enquanto ensina, dia apos dia, o respeito a
todos. A proposta de convivéncia é forte no CIEJA-CL. Assim como cada um dos
entrevistados mencionou o bom convivio com a diversidade, eu também fiquei tocada por
essa faceta do local.

A professora Marie Claire Sekkel aponta que “o oposto do preconceito é a
experiéncia”?®. O preconceito diz respeito a uma concepgdo prévia ao vivido, sendo
assimilado a partir das opinides partilhadas pela comunidade, pelo entorno, ou seja, o
preconceito € estabelecido antes do encontro real. As pessoas que entrevistei contaram sobre
0 quanto se transformaram a partir da convivéncia no CIEJA-CL. Relatam, ainda, que todos
se encontram em condigdes de igualdade, que encontram pessoas diversas e que, em outros
espacos, tais encontros s@o menos oportunizados. Entendo que estdo relatando que a
convivéncia permite conhecer e ser tocado pelo outro como se apresenta. Walter Benjamin
(2012) e Jorge Larrosa (2002) pontuam a forca que a experiéncia tem de nos marcar, e ela é
possivel quando o vivido nos toca e afeta. Os estudantes falam sobre a importancia de
conviver com pessoas muito diferentes no CIEJA-CL. Isto é, o encontro, o contato, as trocas
formam a experiéncia e derrubam preconceitos, em concordancia com as palavras da
professora Marie Claire Sekkel. Recordo-me de uma matéria de jornal?’ que me marcou
muito sobre essa questdo. Nela, um homem branco skinhead neonazista, proprietario de uma
loja de discos, afirmava ter visto seu 6dio se transformar ao conviver amiude com clientes
gue eram alvo de seu preconceito anteriormente.

Conviver em diversidade € um importante elemento de inclusao social. Os estudantes
relatam a sensacao subjetiva de serem incluidos. Outro elemento da questdo da inclusdo que

posso colocar é: uma escola inclusiva inclui quem?

Tem professores aqui, que talvez ndo trabalharia em outra escola pelo fato
do estilo, pelo fato do modo de pensar e 0 CIEJA abragou esse profissional

26 Anotacdo de fala da Professora Marie Claire Sekkel em aula no Instituto de Psicologia da USP.

27 Noticias sobre 0 homem e sua trajetdria para abandonar o movimento supremacista branco: “O ex-neonazista
arrependido que ‘resgata’ extremistas e ajuda ex-combatente a deixar o EI”. BBC Mundo, 11 margo 2017.
Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/internacional-39161320>. Dejar detras el odio. Disponivel
em: <https://www.elperiodico.com/es/la-contra/20190924/la-ultima-ricardo-mir-de-francia-neonazi-christian-
picciolini-764853>. Acesso em 02 fev 2020.
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e viu que ele ensina muito mais do que a area que ele foi... Que ele se
especificou, que ele se profissionalizou (Alejandro - frequentador).

E, a gente vai discutindo ao longo do tempo, ao longo da organizacao, e se
nao der, vai ser uma experiéncia de como retomar isso, mas de uma outra
maneira depois, mas “ndo desista”. Légico que isso vai de cada olhar do
educador, né?! Que quando vocé abre as portas pra ele, também se sentir
pertencente, sentir que ele tem uma funcéo, que ele € capaz de ousar, que
ele é acolhido e que ndo vai ter censura, dele ndo ser um professor
transformador e fazer uma inovacdo na escola, porque as outras nao
permitem muito, tudo tem que ser da sua maneira, mas nos la, ndo (Aurora
- ex-coordenadora geral).

Dona Aurora menciona a importancia da abertura para que o profissional invente e
ouse. Nesta pesquisa, ndo realizei entrevistas com professores. Portanto, ndo consigo avangar
na inclusdo do profissional. No entanto, poderia pensar que o fato de ser uma escola publica,
com mecanismos de ingresso bastante transparentes e democraticos, € um elemento para
tornar uma escola inclusiva, mas a fala de Alejandro ajuda a pensar na importancia de uma
escola inclusiva incluir também o profissional com suas caracteristicas. Questionado sobre o
que pretendia dizer com essas palavras, ele explicou que vé empresas escolherem padrdes de
vestimenta — denominado por ele de “uniforme do mundo” —, independentemente dos
acessOrios que a pessoa aprecia usar e vestir. Ressalta, ainda, a presenca de profissionais
tatuados, com piercing, trancas, dreads ou cabelos raspados. Acrescentou que “o CI/EJA ja

tem essa visao que o profissional tem a formacéao dele .

Qual adjetivo seria adequado para uma escola que acolhe tantas
realidades? Diferente? Alternativa? Inclusiva? Ela é diferente e tenho
dificuldades para encontrar os adjetivos adequados para definir meu
sentimento em relacdo ao que estou vendo no trabalho observado:
satisfeita, inspirada, perplexa, encantada, emocionada (Registro de
experiéncia)

Considerando que o CIEJA-CL estd localizado na periferia da cidade e seus
estudantes vivem no entorno, é plausivel inferir que a maioria dos estudantes é composta de
moradores da periferia da metropole, historicamente vitima de politicas publicas ineficientes
e que tolhem seus direitos. Além disso, pode-se acrescentar que quem ali estuda apresentou
periodos ou momentos de exclusdo do direito a educacdo, pois, por motivos variados, ndo
pdde vivenciar a escolarizacdo no tempo regular, considerado o periodo ideal de estudos.
Arroyo (2005) aponta que esse tipo de exclusdo de direitos é vivenciado também por geracoes

anteriores a pessoa.
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Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
histérias longas de negacdo de direitos. Histdrias que séo coletivas. As
mesmas vivenciadas por seus pais e av0s; por sua raca, género, etnia e
classe social (ARROYO, 2005, p. 30).

Diante dessas colocacGes sobre o direito a educacdo e o desatendimento de direitos
bésicos de populagdes periféricas, cabe a uma escola que se propde democratica buscar

garantir esses direitos, conforme explicitado por Helena Singer (2014):

Mais uma vez, trata-se de tornar publico o que é publico, garantindo acesso
a todas as pessoas que procuram a escola e também estruturando-a para que
todos efetivamente participem desta comunidade de aprendizagem
(SINGER, 2014, p. 17).

A estruturacdo de uma escola inclusiva e democratica se compde de muitos elementos

passa pela acessibilidade no espago, pela formacao continuada da equipe, a
flexibilidade no tempo, a democratizacéo do discurso mediante a diluicdo
das fronteiras disciplinares e, talvez o mais importante, pela atitude de
acolhimento e respeito e pela criacdo de vinculos entre equipe e estudantes,
vinculos que perduram mesmo depois que eles ja sairam da escola
(SINGER, 2014, p. 17).

O acesso a direitos e a inclusdo no CIEJA-CL pode ser percebido nos muitos aspectos
citados por Helena Singer (2014) para escolas democréaticas e inclusivas, alguns deles
elencados anteriormente neste capitulo.

Além disso, a autora, ao listar os elementos de uma escola inclusiva e democrética,
destaca a importancia dos vinculos que perduram. Nesse quesito, foi visivel que os estudantes

e frequentadores se vinculam ao CIEJA de diversos modos.

Entéo, nds pensamos que a alfabetizacéo ainda precisa desse cuidado, de
um professor em que eles sintam confianga, criem vinculo. Mas isso nao
impediu, entdo, voltando... No meio do ano, para o rodizio geral e volta o
rodizio que a gente tava acostumada, mas também ficamos assim: eles
também tém que conhecer outros professores, ndo pode ficar s6 com o
professor alfabetizador. Porque principalmente as senhorinhas se
apaixonam e ndo querem ir embora. Elas sempre falam que ndo sabem
nada: “Quero ficar mais um ano com essa professora, ela é tdo boa”. Sabe
a seguranca?

Pesquisadora: Vinculou.

Aurora: Vinculo, a seguranga. Vou ter que comegar com outra pessoa, vou
ter que mostrar minhas dificuldades, entdo... Que é a seguranca dela. Mas
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a gente faz que cada vez que um professor alfabetizador vai entrar numa
area especifica, por exemplo, vai falar de Historia e Geografia, ele chama
um especialista pra ajudar. E dupla docéncia, que ja acontecem nas areas
de conhecimento, vem também para o ciclo | e ficam dois professores
trabalhando. Entdo eles sentem mais seguranca. O professor pode ficar 1a
uma semana se na situacéo problema aparecer alguma coisa que precise
ter... (Aurora - ex-coordenadora geral)

Os vinculos de confianca e abertura para 0 outro e para o aprendizado foram

associados ao acolhimento presente no ambiente.

No livro do André Gravata, da Helena Singer e Alex Bretas, - dessas
pessoas que escreveram sobre a nossa histéria -, eles falam: a palavra que
define o CIEJA é acolhimento. Um atras do outro falando e eu também
acho. Primeiro trazer... Porque depois que ele cria o vinculo e a confianca,
ele faz 0 que é necessario fazer com mais entusiasmo, mais alegria, mas,
olha néo estéa facil ndo (Aurora - ex-coordenadora geral).

No tocante aos elos que perduram, mencionados por Helena Singer (2014), eles

aparecem também na fala de Aurora, quando relembra episodios passados.

Ontem ainda escutei isso. Um educador falou assim: “A Unica escola do
mundo em que as pessoas voltam pra agradecer é no CIEJA”, porque eles
voltam pra contar se casou, se desquitou, se perdeu filho, se teve filho, pra
ser madrinha de casamento. Porque a satisfacao do acolhimento de saber
que esta ali pra isso mesmo: pra comemorar junto. Mas € isso, a escola
ndo cria um vinculo e se o aluno vai embora também “Puxa, foi ele quem
quis”. E um pouco da nossa responsabilidade de falar: “Por que ele foi? ”.
Se ele voltou, principalmente em educacao de jovens e adultos, a gente fica
muito preocupado porque, pra voltar, minha filha, é uma luta. Como é que
inclui escola nos afazeres adultos, ou jovens. E muita responsabilidade e
ainda encontrar um tempinho pra voltar a estudar (Aurora - ex-
coordenadora geral).

O vinculo ou a unido entre os estudantes e profissionais se mantém ap6s o término do
periodo regular no CIEJA e pode ser observado em distintas atitudes presenciadas no
cotidiano escolar e nos relatos: o retorno dos ex-alunos para aulas como ouvintes, a
participacdo em oficinas, a participacdo nos eventos, a indicacdo da escola para familiares e
amigos, as visitas ao espaco, aos professores e aos demais funcionarios do CIEJA-CL. O
vinculo e a camaradagem que hé entre os estudantes cria uma rede de suporte matuo, na qual
0s estudantes que se ausentam das atividades recebem ajuda e materiais para se organizarem.
A vinculagdo com a escola e os colegas estudantes ndo é diferente do que acontece em outras

modalidades de ensino. Contudo, me questiono se a solidariedade e o apoio, sendo valores e
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pilares do CIEJA-CL, amplificam esse tipo de postura, pois, dentro do CIEJA, percebi um
clima de solidariedade nos encontros e nas trocas que nao vemos normalmente em uma escola

como um todo.

4.3.5 Eu e o outro — mais modificages no CIEJA-CL

As aulas com seus dois professores ocorrem numa sequéncia comum em todas as
salas: comecam com a frase do dia e uma discussao sobre a interpretacdo dela, seguida de
uma leitura inicial de algum diario de bordo de aluno ou da leitura para atividade do dia:

Bom, quando a gente chega na sala de aula, que ta a frase do dia 13, ai a
gente vai copiar a frase e vamos ficar entendendo o que ta querendo dizer
aquela frase. Ai, quando eles chegam, eles pedem pra gente ler a frase,
“Quem quer ler a frase? ”, e falar o que entendeu. E ai, as vezes, a gente,
tem muitas que a gente ndo entende. Eu mesmo, o0 meu problema é mais de
ler o texto e entender. Para mim, ainda estd sendo dificil isso ai: ler e
interpretar. Ai, eles comecam a falar la da frase, e eu vou marcando no
papel pra fazer o Diario de Bordo, porque ai todos os dias eles pedem o
Diario de Bordo, [...] e tem que fazer o Diario de Bordo todo dia, todo dia
contar o que vocés aprendeu aqui, o que foi dado, e escrever no papel pra
ir melhorando a escrita, pra voceés ir aprendendo (Larissa - estudante).

A avaliacdo do CIEJA-CL é um processo que inclui acoes diferentes.

Na mesa do piso azul, conheci um aluno enquanto fazia suas anotagdes do
diario: era um registro de sua histéria de vida. A partir desse mote
iniciamos uma conversa muito boa. Foi bonito. Foi um dos primeiros
encontros que tive no CIEJA-CL, antes de modificar o caminho da pesquisa
e talvez até um dos encontros que fez a pesquisa mudar de rumos. Ele leu
seu texto para mim e me contou muitas historias a partir dele (Registro de
experiéncia).

O aluno tem o diario de bordo dele; ele escreve o que ele aprendeu, o que
ele precisa saber mais, como ele vai usar isso na sua vida. Nesse momento
ele tem que usar isso, né, ampliar o conhecimento (Aurora - ex-
coordenadora geral).

Os diarios de bordo?® dos alunos s&o companheiros de percurso e testemunhos escritos
de processo. Neles, os alunos registram os aprendizados da semana ou do més, para
revisitacdo dos contetidos. Os estudantes também inserem questdes da vida pessoal ou

28 Ha dois tipos de diérios de bordo presentes nessa dissertacdo: os diarios dos alunos e os diarios de bordo
referentes a metodologia da pesquisa (AUN, 2005), que visam a produzir uma cartografia da instituicdo, tendo
sido escritos por mim e abordados anteriormente na metodologia.
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percep¢des que tiveram ao longo do periodo. Uma professora acrescentou que muitos ex-
alunos falam sobre a importancia desses didrios na aprendizagem e no quanto percebem que
se desenvolveram por praticarem o registro com regularidade.

Solicitar que os alunos escrevam diarios de bordo permite rememorar as atividades
realizadas, fixar o contetdo estudado e exercitar a escrita. Do ponto de vista do saber da
experiéncia (LARROSA, 2002), ha, no revisitar das vivéncias, um potencial para que estas
se transformem em experiéncia. Escrever o diario requer um momento de retorno ao vivido,
sendo marcado nessa revisitacdo. Além dos alunos, no CIEJA-CL, os docentes tém o diario
do professor, no qual, diferentemente do habitual diario de classe, sdo registrados
acontecimentos interessantes ocorridos em aula e o que funcionou ou ndo nas praticas. A
frequéncia do estudante fica documentada no passaporte individual. Ao final do ano, nesse

mesmo documento, sdo inclusas as notas finais.

[...] Entdo acho que é essa metodologia e eu acho que todos documentos
que acompanham também tudo isso, desse acompanhamento da ficha
individual, a gente ndo tem avaliacéo de prova, mas tem uma avaliacdo
individual, tem uma avalia¢do coletiva, tem uma avaliacéo do grupo, tem
avaliacdo de todos os professores, tem uma avaliagdo que chama
mapeamento: a cada seis meses, numa sala de aula, com todos os alunos
juntos, com todos os professores juntos (Aurora - ex-coordenadora geral).

Existe também uma Ficha de Acompanhamento Individual, na qual os professores,
por area, em didlogo com cada aluno, registram, no final do semestre, se o0 estudante fez ou
ndo o diario de bordo, assinalam os conceitos e habilidades que foram alcancados e as
anotacdes das participacdes nas apresentacoes.

Quanto a essas apresentacdes, que Agata chamou de “resumo do més”, Larissa contou
que ajudam muito a perder a vergonha de falar em publico.

Dia de quinta-feira tem o resumo, que se chama resumo do més, que a gente
concluiu, em que a gente faz apresentacGes mostrando como é que foi a
nossa experiéncia em sala de aula (Agata - estudante).

Quando o més do rodizio se encerra, os alunos apresentam o que aprenderam.
Somente ao escrever, percebi que consegui assistir a apenas apresentacdes de turmas do Nivel
I1. Eles elaboram uma producdo coletiva, a partir do seu aprendizado durante o rodizio, e,
reunidos no piso verde, apresentam para todos os que frequentam o periodo.

Na devolutiva da entrevista de Larissa, ela explicou que, durante 0 mapeamento, 0s

professores, o aluno e a coordenacédo avaliam o desempenho, a frequéncia, os trabalhos, os
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exercicios extraclasse, os diarios de bordo, a leitura, e decidem se cada aluno esta pronto para
ir para o proximo modulo. Larissa acrescentou gque foi nesse momento que fez o pedido para

permanecer mais um ano no mesmo modulo.

Eu ja até falei com as professoras, que eu até prefiro ficar pra aprender
mais, porque ndo adianta eu pegar o diploma, pra sair de 14, e chegar la
na frente e quando passar la uma matéria, eu ficar 14 sem saber (Larissa -
estudante).

O mapeamento da avaliacdo € realizado conjuntamente com aluno, professores e a

coordenacao, dialogando sobre o percurso e sobre os aprendizados do periodo.

[...] tem uma avaliacdo que chama mapeamento: a cada seis meses, numa
sala de aula, com todos os alunos juntos, com todos os professores juntos.
E falam: “Olha, vocé aprendeu isso e isso ”. O aluno consente se aprendeu
ou ndo. Se ele tem dlvida, ele avisa. E o professor também. Entram num
consenso do que eles aprenderam ou nédo, o que tem que aprender mais,
qual foi a dificuldade, é feito tudo com transparéncia. Nada é feito assim:
“Ah! meu aluno vale quatro, mas ele nem sabe o que é esse quatro, esse
valor...” Ou como eu escutei la em Portugal: “Eles corrigem nossas provas
e depois ndo mostram pra gente os erros. Entdo o que foi que adiantou? ”
Ou sendo devolvem, mas ndo comenta, sé assinalado como acerto e erro...
(Aurora - ex-coordenadora geral)

Entéo, eu estou fazendo na sala Acolhimento, Ia é como se fosse tipo uma
série, como se fosse uma serie, s6 que aqui, a diferenca faz porque aqui
eles ndo chamam por série, eles chamam por grau, se a pessoa vai se
movimentando, vai se desenvolvendo o psicoldgico, vai evoluindo em
alguma coisa, ai sim vai fazer o mapeamento - que se diz uma prova - se a
pessoa estiver aprendendo, a pessoa pode até evoluir pra ja ir mudar de
sala. Se ver que ndo esta tendo aquela seguranca ainda, ele permanece
mesmo na mesma sala (Michel - estudante).

Durante a realizacdo do mapeamento, a turma permanece reunida em atividade, e
cada aluno é chamado para reunir-se com o grupo para discutir resultados e avan¢os — ou 0
que precisa avancar. A periodicidade do mapeamento é semestral, e nele se constroi a viséo
do todo, com a presenca dos professores de todas as areas.

Acerca das praticas de avaliacdo realizadas no CIEJA-CL, Helena Singer (2008)
afirma que:

A avaliacdo é uma pratica de pesquisa compartilhada entre educador e
estudante através de alguns instrumentos metodoldgicos: o primeiro deles
¢ o Diario de Bordo, um relatério em que cada educando registra o que faz
e 0 que aprendeu. O segundo é a Ficha de Avaliagdo, em que o estudante
se auto-avalia em relagdo a sua postura: organizacdo, tarefas, ritmo,
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interacdo, pontualidade e disponibilidade para aprender. O terceiro é o
Passaporte, no qual estdo registrados os modulos em que o estudante tem
se engajado permitindo-lhe ir a escola no turno mais conveniente no dia, de
forma totalmente flexivel. Quando o estudante chega a escola, o educador
I& o Passaporte e a partir disso o orienta (SINGER, 2008, p. 191, grifos da
autora).

As formas de avaliacdo observadas incluem o avaliado, que atua junto com o corpo
docente em uma préatica horizontal, a qual eu nunca imaginaria possivel numa instituicao
escolar.

A dupla docéncia foi um aspecto igualmente especial, pois acredito que,
coletivamente, o trabalho e a acdo no mundo podem ser melhorados, sendo mais eficientes e
mais humanizados. Como professora, ja vivi situagdes desafiadoras que, certamente, com a
presenca de mais um adulto, teriam um desfecho muito mais satisfatorio.

Ha muitos momentos em uma sala de aula em que alguns estudantes precisam de
apoio mais individualizado para avancar, a0 mesmo tempo em que o restante da turma
demanda atencdo. Contudo, se hd apenas um professor na sala, o foco do trabalho
normalmente se dilui no grupo maior, e a oportunidade de atender individualmente uma
demanda fica perdida. Trabalhei numa escola privada em que havia um assistente para cada
professor, e esse participante a mais fazia muita diferenca no andamento das aulas, por
possibilitar o trabalho coletivo associado ao atendimento individualizado. Imagino também
que a dupla docéncia possibilita partilhar alegrias, dificuldades, davidas e insegurancas, além
da divisédo do trabalho pedagogico.

Ouvi incontéveis vezes de muita gente a afirmacdo de que o CIEJA é diferente. Até
0 momento, apresentei muitas facetas de que esse trabalho diferenciado, construido a partir
de uma estrutura existente na rede, ensina muito além do que era previsto. Paulo Freire
(1996), defensor da educagdo como caminho para superar as determinagfes e as estruturas
existentes, afirmava a importancia de entender que o mundo nédo € algo determinado, mas

passivel de transformacao.

A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Estad sendo esta como
poderia ser outra e é para que seja outra que precisamos, 0s progressistas,
lutar. Eu me sentiria mais do que triste, desolado e sem achar sentido para
minha presenca no mundo, se fortes e indestrutiveis razbes me
convencessem de que a existéncia humana se da no dominio da
determinacdo. Dominio em que dificilmente se poderia falar de op¢des, de
decisdo, de liberdade, de ética. “Que fazer? A realidade é assim mesmo”,
seria o discurso universal. Discurso monétono, repetitivo, como a prépria
existéncia humana. Numa historia assim determinada, as posi¢des rebeldes
ndo tém como tornar-se revolucionarias (FREIRE, 1996, p. 45).
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Na direcéo tedrica sugerida por Paulo Freire (1996), o CIEJA-CL é diferente porque
os envolvidos encontraram condicdes insatisfatorias da realidade e organizaram-se para fazer
algo além e diferente. N&o aceitaram o0 que estava posto e reuniram-se coletivamente para
construir algo novo para a EJA. Assim, “a construgdo do novo exige ousadia, criatividade,
coragem, respeito pelo diferente. Exige romper com praticas e costumes enraizados”
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018, p. 91).

4.3.6 Transformacdes pessoais

Ter essas apresentacOes, da gente tar la falando, que ai eu ja perdi, vamos
supor, acho que assim, uns 50% da vergonha de estar 14 na frente. E a
gente fica tremendo, fica assim nervosa, mas eu ja gosto de estar indo la
falar. Ndo que nem a Luzia, a Luzia ela ja fala muito, e ela fala muito bem,
sabe? E, mas, assim, de estar participando, porgue mesmo 0 nosso grupo
ainda tem muitos alunos que ndo tem coragem de ir, eles ndo participam
nos dias da apresentacao, porque eles € timido, ndo falam, ndo querem ta
l4 na frente, e no dia eles nem v&o. As vezes, aquele que a professora fala:
“Ndo, mas vocé vai, vocé fica la na frente, vocé fica so ld, ndo vai precisar
falar nada e tal”, pra ver se eles vao acostumando. Tem uns que ainda vdo,
outros chega no dia, e nem aparece, que ficam com vergonha. Ai, sobra
mais assim, a Ménica, a Luzia, eu. E tem mais um outra, é s6 os que fala,
e falar no microfone e faz as outras coisas. Os outros fica mais, vamos
supor, ficam la segurando o cartaz e ndo vai precisar de falar nada; ainda
ficam. Porque tem uns que sdo muito timidos mesmo. Eu era, mas depois
gue eu comecei a participar la no CIEJA, isso ai também ja foi mudando,
mudou também (Larissa - estudante).

Minha experiéncia é muito boa aqui no CIEJA. Boa mesmo. Eu era timida.
Ai tem as apresentacdo quando... Todo més tem apresentacdo que a gente
muda de sala. Eu tinha vergonha, no comeco. Eu ndo ia. Eu até arrumava
um argumento, as vezes tinha alguma coisa para fazer e eu deixava pra
fazer no dia pra ndo vir. Hoje eu ja venho, eu chego |4 na frente, eu falo.
Se for pra ler, eu ja t6 lendo. Mas perdi a vergonha; que era muito timida.
[...] E aqui acontece isso com a gente. Os professor faz a gente ficar
simpaticos, civilizado, perder a vergonha, né? Entdo, eu era muito timida;
eu tinha até vergonha de falar e ficava vermelha. [...] Eu chegava na sala
e ficava com a cabeca baixa, com vergonha. E tinha uma menina que
estudava na sala e ela que falou que era la de Santo Estevéo. Ai comecava
a conversar comigo, mas eu ficava quieta, ndo conversava.[...] Mas, ai, eu
jé acabei a vergonha. Agora ja converso com todo mundo, vou na lousa,
vou nas apresentacdes, j& vou apresentar também. Ja passou.
Pesquisadora: Mudou?

Entrevistada: Mudou. Mudou bastante.

Pesquisadora: E vocé acha que tinha a ver com o CIEJA?

Entrevistada: Com o CIEJA! Tem a ver. O CIEJA muda a gente. Quem
quer muda; quem ndo quer, ndo muda. Mas muda bastante. E muda pra
melhor (M6nica - estudante).
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Os relatos sobre a apresentacdo mensal realcam o enfrentamento do desafio — e as
principais manobras adotadas pelos estudantes —, também contam sobre a superacao do temor
e da vergonha de falar em publico, embora os extremamente timidos possam participar sem
falar diante do publico.

Além dos conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais que se espera que 0
estudante aprenda numa escola, ha, a partir da vivéncia no CIEJA, exemplos de
transformacOes pessoais em processo. Larissa e Monica contaram sobre a superacdo de
questBes de salde, da timidez excessiva e do temor de falar em publico. O conjunto de relatos
sobre o crescimento de cada pessoa surge, para mim, como elementos de construcdo de

autonomia e empoderamento pessoal.

Moro em um condominio, era simplesmente uma dona de casa. To
estudando. Virei uma sindica. Ja virei até uma sindica ja. To até subindo.

E a gente quer evoluir. (risos) Quer evoluir na vida, né? Ir pra frente, dar
continuacdo. Fazer alguma coisa pra ajudar a populacéo, que precisa de
ajuda. Fazer pra ajudar. Isso que eu pretendo, fazer alguma coisa... Se eu
puder ser uma autoridade, um vereador, uma vereadora, alguma coisa...
(Ménica - estudante).

Mbonica, durante a entrevista, revela enorme desenvoltura e tranquilidade ao falar
comigo, algo similar ao que ocorreu durante a apresentacdo mensal, ainda que declarasse ser
extremamente timida ao chegar ao CIEJA-CL. Era dona de casa, e aceitou o desagio de ser
sindica, para contribuir com seu condominio. Depois, mostra um sonho maior: se tornar
vereadora, e relembra o direito dos jovens, adultos e idosos das classes trabalhadoras de
engendrar e seguir seus sonhos. A entrevista com Mdnica lanca luz sobre a potencialidade da
escola de instigar e de incentivar crescimento e atuacdo no mundo. Ela narrou seu
crescimento e o sonho de se tornar vereadora. Ao avaliar o proprio percurso, adiciona: “Da
timida que cheguei aqui. [...] Tenho muita vontade de ser alguém pra ajudar as pessoas”
(Mbnica - estudante).

Michel e Ricardo, por sua vez, falam do CIEJA-CL como lugar importante de

comecos e inauguracdo de importante fase em suas vidas.

A recepcdo daqui é muito aquele negécio, sabe, como se fosse uma familia
sO. Entdo, sei la, cara. Entdo, sei 1a, cara. Eles abrem a porta pra quem
for, ndo olha a quem, ndo sabe quem, mas abre, né? Ao contrario das
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outras escolas. Mas eu depois que eu vim aqui, pra mim mudou totalmente
0 que é era antes. E assim vai.

Pesquisadora: Entendi. Vocé foi alfabetizado aqui, entdo?

Entrevistado: Sim.

Pesquisadora: E, como foi essa parte?

Entrevistado: Ah, sei la cara! Pra mim, esta sendo 0 maximo, pra mim esta
sendo uma realidade, s0.

Eu antes quando eu tinha por volta de dezessete anos, quatorze anos por
ai, quem era eu? Até mesmo de pegar um dnibus, quem era eu? Hoje, eu
vou em algum lugar e volto, e tudo mais (Michel - estudante)

Das vezes as pessoas até mesmo perguntar como era 0 seu nome, ou até
mesmo. “Escreve o seu nome”, e antes, também, eu ndo sabia. Hoje, ja,
praticamente, a minha mente, depois de estando aqui, até abriu, abriu.
(Michel - estudante).

Michel fala nessas trés passagens sobre a importancia da alfabetizagdo e do ganho de
autonomia que a frequéncia ao CIEJA-CL trouxe para ela. Ricardo também relata algo

semelhante:

Pesquisadora: Entdo aprendeu tudo aqui: braile... Foi o comeco de tudo?
Ricardo: E. Por isso que eu t0 te falando: foi tudo aqui. O restante foi fora,
porgue nem tudo tinha na escola, entdo algumas coisas tinham que ser fora,
como o ensino médio, que aqui ndo tem, entdo tinha que ir em outra escola.
Al foi quando eu comecei a ver novos ares, quando Veio curso, essas coisas
todas. E ai comegou. A escola aqui foi o primeiro... Foi o inicio de
tudo (Ricardo - ex-aluno e frequentador).

Ricardo, assim como Michel, é uma pessoa com deficiéncia que encontrou no CIEJA-
CL um espaco de acolhimento, de desenvolvimento e, especialmente, de autonomia. Ricardo
foi alfabetizado em braile e considera 0 CIEJA-CL sua primeira escola, visto que, antes de

ingressar, estudou por apenas poucos dias em outra escola.

Al, eu queria assim... Eu fui conhecendo bastante gente. Antes de comecar
a estudar aqui eu num... Antes eu ndo era nem... Eu nem saia sozinho ainda,
depois que comecei. A partir dai, tem um desenvolvimento total. E ai eu
faco um monte de coisas, s6 eu mesmo. Eu vou e venho. Eu vou, 0 que tem
que resolver. E tudo isso. Digamos que é... Nao dependente. Entao, é assim.
Essa é a minha historia.

E bom aqui. Quem estuda aqui, se vocé encontra por ai, eles ta sempre
falando bem daqui. Qualquer pessoa que vocé encontrar que estuda aqui,
que estudou. [..] Aqui foi o caminho e o inicio de tudo.

Hoje em dia, eu vou e venho pra qualquer lugar [...] de transporte publico.
A gente viaja pra qualquer lugar [...] foi depois daqui porque foi pra ca
que eu vim pela primeira vez sozinho. [...] Que eu vim pela primeira vez
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sozinho foi aqui. Depois, a partir dai que eu comecei. Ai eu comecei e nao
parei mais (Ricardo - ex-aluno e frequentador).

Dona Aurora, ao relembrar outras histérias sobre o ingresso no mundo das letras, foi
além do aspecto pratico e falou sobre o enorme impacto que ja presenciou quando a pessoa
se alfabetiza, principalmente em sua autoestima.

[...] euacho que a coisa que mais me impressiona nisso tudo é quando uma
pessoa acaba de assinar o nome dela e assim... Muito sensivel, muito
emotiva, ela fala “Agora eu sou gente ” quando ela consegue assinar o seu
nome. Ai, se vocé pensar numa dimensao maior, o que é ser gente? Uma
mulher que criou todos os filhos, deu condicGes, tendo dinheiro ou néo
tendo dinheiro, pedindo ou fazendo acontecer... Essa vida, sofrendo toda
violéncia que é... Pessoa mais pobre, mais violéncia sofre. A falta de
moradia, de saude, de assisténcia social pra poder garantir direitos... Ela
se torna gente quando ela consegue assinar o seu home, que ela se vé. E
antes? O que aconteceu com tudo isso?

Porque é impressionante quando a senhora olha pra mim e fala: “Agora,
quando eu for & reunido do meu neto e a professora vem com a carimbeira
e eu falo assim pra ela: ‘Nao. Pode guardar. Me dé uma caneta, me dé um
lapis!’”. O orgulho de escrever o nome, de assinar o nome, de ndo ser
enganada em tantas coisas porque nao sabe ler e escrever. Mas o simples
fato de assinar o seu nome da a ela uma identidade que até entdo ela ndo
tinha sentido. Quem era ela? Se ela ndo sabia nem escrever quem era ela?
Pesquisadora: Uma marca no mundo...

Aurora: A marca é muito forte (Aurora - ex-coordenadora geral).

Sim, voltar a estudar € tudo na vida, porque que nem eu falei, sem estudo
a gente ndo é nada. Tanto que até os idosos voltaram a estudar porque
viram a dificuldade de arrumar emprego, de até preencher um documento
e ndo conseguir fazer nada sozinha, ndo conseguir pegar um onibus, pelo
fato de ndo saber ler. Entdo, eu também voltei a estudar, ndo so por essa
dificuldade, porque eu ja sabia ler, mas sim por uma profissdo, por querer
um futuro melhor. Exatamente por isso.

Eu perdi diversas oportunidades por conta da minha escolaridade, tanto
que foi uma empresa de engenharia, o trabalho era 6timo, tinha varios
beneficios, trabalhava de segunda a sébado, tinha mais tempo pra ficar
com a minha filha. Eu até consegui por indica¢cdo do meu sogro, ai eu fui
fazer a entrevista, eles me encaminharam pro RH, e eu toda feliz, “Ai meu
Deus, eu vou conseguir!”, quando o RH me ligou, eles perguntaram: “Vocé
esta em que série?”, ai eu falei: “Eu estou concluindo, ainda, a oitava
série”, ai eles falaram: “Pra essa vaga, VOCé tinha que estar no segundo
grau, pelo menos”. Ai, eu perdi a oportunidade, ndo sé essa, como diversas
(Agata - estudante).

Agata, em seus depoimentos, disse que aprendeu a gostar de escola no CIEJA-CL e
apontou que esta € muito importante. Ainda, ela realcou que “sem estudo, a gente nao é

nada”. Expressou longamente sua vontade de seguir com a escolarizacéo, citando como



122

motivos principais o desejo de servir de exemplo para sua filha pequena e de poder ascender
no mundo do trabalho para alcar melhores condic¢des de vida com o auxilio do aumento da
escolarizacdo. Nesse sentido, ela da relevo a uma consequéncia do aumento da escolarizacao,
que é do &mbito da vida pratica.

Com palavras diferentes, Aurora diz algo parecido com a fala de Agata “quem n&o
estuda, ndo é nada”, e isso é muito impactante. A auséncia de estudos pode tornar alguém
nada ou diminuir a dignidade de alguém? Estava, entdo, alienada da sua condi¢do de ser
gente, alienada de si? O que permitiria essa interpretacdo sobre quem néo € e escreve nao
ser gente e ndo ter sua dignidade assegurada?

Quando recordo a declaragdo de Aurora de que a pessoa se sente gente quando
consegue assinar o proprio nome pela primeira vez, 0 que isso nos conta? Em primeiro lugar,
pOsSsO assumir que isso € verdadeiro para a pessoa que o diz e sente. No entanto, se nos
afastarmos um pouco, é possivel duvidar dessas verdades e vé-las ndo como uma realidade
em si mesma, mas como consequéncia produzida pela forca de um discurso excludente de
gue a pessoa se torna parte. A personagem Totonha, de Marcelino Freire, provoca o leitor

sobre o lugar da leitura na composicao de si.

[...] Sera que eu preciso mesmo garranchear meu nome? Desenhar s6 pra
mocinha ai ficar contente? Dona professora, que valia tem 0 meu nome
numa folha de papel, me diga honestamente. Coisa mais sem vida é um
nome assim, sem gente. Quem esta atras do nome ndo conta?

No papel, sou menos ninguém do que aqui, no Vale do Jequitinhonha. Pelo
menos aqui todo mundo me conhece. Grita, apelida. Vem me chamar de
Totonha. Quase ndo mudo de roupa, quase ndo mudo de lugar. Sou sempre
a mesma pessoa. Que voa [...] (FREIRE, 2005, p. 79-81).

O eu-lirico da prosa de Marcelino Freire revela que o saber pratico e oral é
sobrepujado pelo saber formal. O saber escrito e formal prevalece sobre o vivido e acumulado
devido as exigéncias exteriores e suas cobrangas.

Quem 1€ o presente texto talvez tenha dificuldades para imaginar como é ndo ser
alfabetizado. Nosso mundo esta organizado para os leitores, por exemplo: os itinerarios do
transporte publico, as placas de transito, as bulas de remédio, os boletos de cobranga, 0s
folhetos entregues nas ruas. Nossas leis sdo escritas, e pressupde-se que as conhecamos.
Nossa cultura pratica altissima valorizacao da escolariza¢éo e do mundo das letras, conquanto
o0 saber oriundo de tradi¢Ges orais é intensamente sobrepujado pelo saber escrito.

Fui alfabetizada aos sete anos de idade e nutro amor profundo pelo mundo letrado,

tanto que naturalizei a leitura como algo que é parte da vida. Lembro de minha perplexidade
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quando li o trabalho de Eliane Brum, repdrter de campo, sobre as parteiras do Amazonas por
ela entrevistadas, e que eram todas mulheres analfabetas que faziam literatura pela boca. A
poesia das parteiras testemunhada pela reporter era feita em portugués, a segunda lingua
daquelas mulheres (BRUM, 2010). Perplexidade semelhante me acometeu ao ler em Viva o
povo brasileiro, de Jodo Ubaldo Ribeiro, a passagem em que o personagem Patricio Macario
pede um livro a Rita Pop6, uma mulher que néo sabe ler e ndo reconhece nos livros nenhuma

autoridade ou fonte de saber.

Em seguida pediu a ela um livro, uma revista, qualquer coisa para ler. Ela
fez uma expressdo de muita surpresa, quase como se desconhecesse 0 que
aquelas palavras queriam dizer. Livros, como livros, se ninguém ali sabia
ler? E para que ele queria ler, por que ndo procurava aprender de outras
formas? Mas ele insistiu e ela acabou se lembrando de que tinha visto um
livro na casa de um parente de Florisvaldo Baldo que morava ali por perto,
ia mandar buscar esse livro para dar-lhe, ja que fazia tanta questdo. Um
pouco mais tarde, regressou com o livro, uma brochura amarelada e sem
capa, com algumas paginas soltas e outras faltando (RIBEIRO, 2011, p.
384).

A pessoa que ndo Ié ou ndo escreve constitui e exercita seus saberes no modo da
tradicdo oral; nas palavras da personagem Rita Popd, aprende de outras formas. A
problematizacdo sobre a linguagem oral e a linguagem escrita é relevante também quando se
comeca a estudar a Historia da Africa®® e dos povos originarios: é urgente desconstruir a
valorizacdo exclusiva da historia escrita, uma vez que ela é oral. Consequentemente, quem
inicia seus estudos parte de um ponto inicial, que é a desconstrucao da concep¢édo europeia
de historia e da crenca de que se algo nao for escrito, e, principalmente, ndo seguir as regras
da escrita, ndo é valido.

Numa sociedade urbanizada como a nossa, as formas de acessar o mundo passam pela
escrita. Portanto, estudar e alfabetizar-se ajuda a responder as demandas sociais, visto que o
acesso a leitura e a escrita aparece como um tipo de passe ou chancela para participar de
outro modo do jogo social.

Lembro-me de quando estava escrevendo meu projeto de pesquisa de mestrado, um
homem que cumprira pena na penitenciaria aceitou ter uma primeira conversa comigo e me
apresentou uma realidade completamente desconhecida quando me contou sobre sua

vivéncia, os codigos e os valores que encontrou. Em varios momentos da conversa,

29 Em 2003, na LDB, houve a inclusdo do ensino da cultura e da histéria da Africa nos curriculos das escolas
brasileiras.
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desconsiderou explicitamente o seu saber e a compreensdo de mundo que tinha, como se 0
que viveu ndo compusesse um saber valido, ou seja, ndo havia valorizacdo do saber
constituido ao longo da vida. Freire e o Horton (2011, p. 161) afirmam que “com respeito a
grupos populares [...] eles ndo se veem como intelectuais. Eles ndo entendem isso. Acham
que ndo tem cultura porque o homem ou a mulher com cultura tem primeiro que frequentar
uma universidade [...]”. Nessa mesma obra, 0s autores enfatizam que os adultos chegam a
escola carregados de cargas e saberes sobre o mundo. Ademais, tém direito de ir além desses

saberes.

Quando os alunos vém, é claro, eles trazem com eles, dentro deles, em seu
corpo, em suas vidas, eles trazem suas esperancas, desespero, expectativas,
conhecimento, que obtiveram vivendo, lutando ou se frustrando. Ndo ha
davida de que eles ndo vém até aqui de maos vazias. Chegam carregados
de coisas. Na maioria dos casos, trazem consigo suas opiniGes sobre o
mundo, sobre a vida. Trazem consigo seu conhecimento em nivel de senso
comum e tém o direito de ir além desse nivel de conhecimento (FREIRE;
HORTON, 2011, p. 158).

Alguns entrevistados relatam o bem-estar sentido quando estdo no CIEJA-CL, um
espaco e tempo para esquecer o que esta la fora e os problemas. Além disso, destacou-se um
aspecto inesperado: o CIEJA-CL como elemento promotor de salde.

Porque o CIEJA é uma escola muito boa, e ndo s6 por eu estar la
aprendendo, como também estar me servindo pra... Nem sei como falar...
Tipo assim, eu tava com uma depressdo. Na época eu tomava remédio...
Nesse ano que eu comecei a voltar pra la, agora eu ja nem td6 mais
tomando... Porque quando a gente entra 14, entra la naquele portdo... E
uma paz, é tdo gostoso estar 14, e os professores sdo tdo atenciosos com a
gente, os alunos la — aqueles outros alunos — todos & dentro séo todos
amigos. E o jeito, assim, da escola... Porque eu nunca estudei em uma
escola assim que nem la.

Entdo, desse tempo que eu estou 14, eu ndo tive mais esse problema de
antes, que eu estava tomando uns remédios — como eu ja te falei — da
depressdo, eu estava tomando remédio, e era uma tristeza, uma choradeira
danada, hoje eu ndo tenho mais isso. Porque depois que eu comecei a ir
pra la, eu arrumei la as amizades, pelo jeito que os professores tratam a
gente. E eu acho que € isso, por a gente se sentir tdo bem... (Larissa -
estudante).

Entdo, eu sou uma pessoa... Era triste e depois da morte do meu marido,
agora ja me levantei, ja ergui minha cabeca. Ja sou mais feliz.
Pesquisadora: E esta crescendo...

Entrevistada: A minha experiéncia é muito boa. Eu vim pra aqui pro CIEJA
num momento dificil, em 2016, eu perdi meu marido num cancer dos 0ssos.
Ai, eu fiquei dentro de casa, deprimida, chorando. Eu sabia que ele néo ia
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voltar mais, mas eu fiquei fazendo isso. Ai, meu filho, um dia, chegou e
falou: “Mae, se levanta. O pai morreu. A senhora também vai morrer se a
senhora ficar ai dentro de casa chorando, o que vai acontecer? N&o vai
resolver nada ”. Eu falei: “Ta bom”. Ai, eu comecei sentir até dor, que eu
ndo sentia, comecei sentir, coisa da nossa mente, né?

A nocéo de educagdo como poténcia para saude nao estava evidente. Contudo, Larissa
e Mbnica relatam estados depressivos seguidos de melhora apés a chegada ao CIEJA-CL. A
depressdo € uma doenca multifatorial, abrangendo aspectos biopsicossociais (FEITOSA,
2014). O aspecto psicossocial estd associado a outros seres humanos. Conexd@o com as
pessoas, as amizades, 0 respeito e as aprendizagens poderiam ser elencados como fatores
contribuintes para a melhoria da saide como um todo. Apresento essa correlagdo porque, no
CIEJA, ouvi falas que relataram a possibilidade de constituicdo de um sentido para a propria
vida. Durante a entrevista com Monica, ela anuncia um aspecto importante da escola e da
educacdo, que é catapultar as possibilidades de crescimento, desenvolvimento pessoal e
atuacdo no mundo. Feitosa (2014) retoma estudos que tratam da correlacdo entre fatores
protetivos do quadro depressivo, efetivados por suporte social, e o desenvolvimento de
habilidades sociais.

Quando se fala em saude mental, as questBes educativas habitualmente séo tiradas de
cena. Todavia, pode ser possivel olhar para educacdo como uma possibilidade de salde.
Ambas as estudantes identificam a volta & escola e ao CIEJA como o sentido de saude.
Pensando a partir da psicologia, poderia ser mais 6bvio conectar 0s processos ligados a
psicoterapia como recursos de manutencdo e promocao de saude. No entanto, se avaliarmos
que, na psicoterapia, 0 sujeito também passa por processos que envolvem aprender,
reaprender, desorganizar o ja sabido para reelaborar — inclusive, algumas linhas da Psicologia
abordam as psicoterapia como processos psicoeducativos —, & possivel fazer as primeiras
conexdes entre a proposta inclusiva e cuidadosa do CIEJA-CL com a saude dos estudantes.

Dentro do CIEJA-CL, os estudantes afirmam receber atendimento que denota
compreensdo de ser humano e que abarca suas dimenses bioldgica, psiquica e social e gostar
do modo de lidar da instituicdo educacional, que ndo estd focada exclusivamente em
conteldos conceituais, mas trabalha intensamente para a construcdo de possibilidades
distintas e, com isso, abrir espaco para outro tipo de percurso de vida e aprendizagem.

Outra temaética surgida na analise de depoimentos, associada a literatura da area, foi
ainconclusao do ser humano. Se considerada a premissa da EJA — voltar aos bancos escolares
—, pode-se inferir que a EJA, em si, ja é o reconhecimento da inconclusdo e do movimento

de busca e de crescimento. Guimardes Rosa, em 1956, escreveu poeticamente que as pessoas
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estdo em construgdo constante: “Mire veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é isto: que
as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vao sempre
mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso que me
alegra, montdo” (ROSA, 1986, p. 28). Noto, nos depoimentos, a reconstitui¢do do sentido de
si mesmo e aquilo que Paulo Freire (2019) afirmou sobre o0 movimento de inconcluséo do ser
humano, que se caracteriza por um permanente movimento de procura.

O espaco guardado e especial do CIEJA para os estudantes com seus tempos e ritmos
particulares; a promocéo de um lugar de suspensao do resto do mundo. Essas constatacdes
se relacionam com a propria etimologia da palavra escola, do grego, skholé, e, do latim,
schola/scholae, que remete a um lugar de estudo e de suspensdo das dindmicas externas da
vida. Esses radicais em sua origem significavam “descanso, repouso, lazer, tempo livre;
estudo; ocupacio de um homem com écio, livre do trabalho servil, lugar de estudo”*® Mesmo
aberto ao publico, o CIEJA é um lugar protegido. Jorge Larrosa (2016) exp8e que aquele que
sai do espaco de fora da escola adentra numa realidade com espagos, tempos e materialidade
especificas que protegem os estudantes da fabrica, do shopping e da familia. Para eles, 0s
muros da escola apresentam carater multiplo: os muros fecham e protegem os estudantes e
formam “uma barricada contra tudo o que ameaca a atencao, a disciplina, o estudo, a lentiddo,
o tempo livre” (LARROSA, 2016, s/p). As portas séo estranhos dispositivos que separam e
unem ao mesmo tempo. Portanto, entrar na escola é sair de outros lugares. No momento em
que vocé entra em um lugar, ndo apenas entra nele, mas também sai de outros (LARROSA,
2016).

Mas, eu continuo; eu acho que enquanto eu puder, eu vou continuar
lutando porque tudo isso, que € uma coisa que eu acredito muito, muito,
muito. Eu acho que essas palavras sdo muito usadas, de Paulo Freire, mas
eu acredito fielmente nelas desde 0 momento em que fui procura-lo: a
educacdo ndo transforma o mundo, mas transforma as pessoas e essas
pessoas € que vao transformar o mundo; porque eu vejo isso. Se vocé sabe
as histérias vocé vé como muda a vida deles, a todo momento a gente esta
vendo mudanga. E ndo é ficar rico, nem arranjar emprego, mas, ter um
pouco de seguranca de qual € o meu papel nesse momento, nessa vida, com
minha familia, com meu entorno; o que eu posso cooperar, COMo POSSO Ser
mais feliz. Sair um pouco dessa violéncia... (Aurora - ex-coordenadora
geral)

%0 Disponivel em < https://www.dicionarioetimologico.com.br/escola//>. Acesso em: 11 de setembro
de 2018.
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Por mais distantes que sejam as faixas etérias, identifico semelhancas entre o trabalho
do CIEJA-CL e o da educacdo infantil, dado que, neste nivel de ensino, as acdes de educar e
cuidar estdo intrinsecamente conectadas, ou seja, o cuidado é pilar, e ndo apéndice do
processo educacional voltado & primeira infancia.

Tradicionalmente, com o avanco dos niveis de escolarizacdo, vao se reduzindo as
demandas de cuidado e de manutengdo da vida, e o foco muda para os aspectos intelectuais,
com pequena fatia do tempo voltada para atividades fisicas, nas aulas de Educacao Fisica, e
atividades artisticas, nas aulas de Artes.

Assim como na educacéo infantil, o fato de existir atencdo ao cuidado ndo significa
que o aspecto intelectual seja desprezado, ou seja, ele também é trabalhado, visto que ha todo
um planejamento adequado as caracteristicas etarias para que as criancas se desenvolvam
intelectualmente. No CIEJA-CL, o trabalho intelectual ocupa importante espaco, contudo
ndo exclui o aspecto humano. Isso se da talvez pelo fato de ser exatamente uma faixa etaria,
um segmento populacional que foi t&o exposto ao desrespeito aos direitos educacionais por
contingéncias da vida, alguns que precisaram abandonar a escola cedo para ingressar no
mundo do trabalho. A julgar pelo grande destaque ao acolhimento, a alimentacao, ao bem-
estar, a qualidade do convivio, é possivel que isso se configure como um elemento
importantissimo para as pessoas estarem |4, representando uma espécie de recuperacdo de
algo néo vivido; ndo apenas do processo (e direito) educacional abortado, mas outras formas
de o estudante ser atendido em suas peculiaridades.

H4, entdo, em muitas passagens das entrevistas, um sentido de resgate da educacao
em relacdo a pessoas de quem o direito a educacdo foi subtraido ou que sairam da escola e
voltaram agora por motivos variados. “Para além da reducdo ao aspecto estritamente
pedagdgico e marcado pela natureza politica de seu pensamento, Freire, adverte-nos para a
necessidade de assumirmos uma postura vigilante contra todas as praticas de desumanizac¢ao”
(OLIVEIRA, 1996, p. 13) ou, dito de outro modo, manter a atencdo em praticas que
humanizam.

Observar o dia a dia do CIEJA é reconhecer essa postura vigilante contra praticas de
desumanizacdo sobre as quais Paulo Freire (1996) alertava. Nas diversas praticas
diferenciadas colocadas em agdo no CIEJA, sou capaz de identificar o esforco permanente
da luta contra a desumanizagao.

Jorge Larrosa (2018) nos convoca a constituir uma educacdo dentro do par

experiéncia/sentido. E olhar para o espaco escolar/educacional a partir de um prisma que
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priorize a experiéncia politica das pessoas la dentro é central no processo educativo, inclusive
como caminho para permitir a permanéncia dessas pessoas na escola.

Os resultados observados remetem a percepcdo do quanto, na EJA, sdo valiosas a
concepcao e a execucdo de agdes em prol de potencializagdo do sonhar, de ser respeitado e
se sentir gente. Encerro com a proposta de que, na mesma linha de Paulo Freire, possamos

fazer isso, nos recusando a aceitar uma ideologia fatalista que recusa o sonho.

4.3.7 Espagos multifuncionais

Na escola, existem espagos multifuncionais, batizados com o nome da cor do piso. O
espaco Piso Verde funciona como refeitério e auditério. E utilizado em todas as refeicdes,
durante as apresentagcdes mensais e/ou em outros eventos que reunem muitas pessoas, Como
é o caso de formaturas, contacdes de historias, palestras, oficinas. No espaco Piso Amarelo,
também conhecido como Espago do Nada, acontecem atividades fisicas e oficinas variadas.

O Piso Azul abriga mostras e exposi¢oes e cestas com livros para doagoes. Ele é um
dos espacos preferidos para os encontros entre os alunos quando chegam ao CIEJA. Vanessa
Faria (2014) também mencionou o aspecto agregador do piso azul: “O Patio Azul no CIEJA
Campo Limpo também demarca territorio de dialogo e participacdo democratica, € onde 0s
estudantes vao as assembleias e atividades que visam alcancar mais estudantes” (FARIA,
2014, p. 124). O auditério novo, que a mim foi apresentado com o nome Ubuntu, abriga

atividades variadas. L&, presenciei cursos profissionalizantes e palestras.

Espacos e cores... Fiquei no piso amarelo - espago do nada - para
entrevistar Monica e Agata. Passei longos momentos fazendo anotacdes
no piso verde fora do horario de refeicdes. Tive inUmeras conversas com
pessoas no piso azul. Passei tardes sentada no banco de cimento da
rampa, ouvindo os alunos chegarem e sairem (Registro de experiéncia).

E, assim, que nem cada... A gente fala: “Hoje, é pra ir com o piso azul,
vai ter uma palestra no piso azul” ou “no piso amarelo, no piso verde”.
Entdo, tudo isso eu acho diferente, porque nas outras escolas, na época
que eu estudei, ndo era assim. Nao era assim desse jeito, era uma salinha
de aula, com as carteiras uma atras da outra, a mesa la na frente, dos
professor (Larissa - estudante).

No piso azul de vez em quando volta esse cesto de livros, que hoje esta
mais cheio, com os dizeres: “DOACAO DE LIVROS: ESCOLHA O SEU!”
(Registro de experiéncia).

Tem um piso la, que os alunos pediram, que é o lugar do nada. [...] Sabe
um lugar pra ficar? Se a casa estiver me enchendo muito, o patréo tiver



129

enchendo muito, marido, mulher, eu quero ficar aqui sentado um tempo.
E o lugar do nada. Ele ¢é todo aberto. Um dia quiseram fechar 14, com
uma parceira. “De jeito nenhum. NOs queremos aberto porque nés
queremos ver tudo.” Sentam, deitam, tem espelho, ficam se olhando.
Lugar do nada (Aurora - ex-coordenadora geral).

Uma exposicdo no piso azul: foi colocada a exposicdo Amazonas e ficou
instalado por quase um més uma exposi¢do sobre violéncia doméstica e
feminicidio. O material fora emprestado da Diretoria Regional de Ensino
e era composta por pegas de madeira com representaces de perfis de
mulheres em tamanho natural caracterizando mulheres acompanhados de
nome, idade, motivo e a forma que foram mortas. Todas as mulheres
representadas foram mortas vitimas de violéncia de género. Gostei muito
de ver esse tema presente (Registro de experiéncia).

Os espacos tém seus usos mais regulares, mas também abrem possibilidade para usos
diferenciados. Lembro de uma ocasido em que os alunos foram convidados a auxiliar nos
preparativos de um evento grande, e havia preparacdo de brindes a serem dados para 0s
visitantes: sachés de ervas aromaticas com sal grosso para escalda-pés. O Piso Verde
acomodou professores e algumas turmas divididas em atividades de misturar, cortar, colar,
separar e lacrar pacotes.

Trabalhei em duas instituigdes que tinham espacos e/ou salas multifuncionais; lembro
de que era bom ter a possibilidade de usar esses locais, pois, todas as vezes em que havia
uma proposta diferente, ousada — ou até mesmo que requisesse adaptacbes maiores nos

espagos —, recorriamos a esses espacos-coringa.

4.3.8 Banheiros

Apos assistir, em sala com a turma, a uma roda de conversa com 0
escritor, peguei uma fila de mulheres na porta do banheiro. Talvez para
expressar frustragcdo — ou urgéncia, por que ndo? — disse em voz alta algo
que sempre digo em ocasioes semelhantes: ‘filas de banheiro feminino
Sdo infinitas.” O coordenador, que passava por ali no momento,
respondeu no ato: “E por isso que os banheiros néo tem essa divisdo
aqui’”.

Os banheiros sdo unissex, mas até aquele dia eu ndo tinha me atentado a
isso. Pensei, aborrecida comigo mesma: “Que diabos de pesquisadora é
vocé que ndo vé as coisas?!” Mas a verdade é que eu ndo notara que as
plaquinhas da porta tém um bonequinho de homem e mulher juntos.
(Registro de experiéncia)

Nas outras escolas, tem banheiro masculino e banheiro feminino, la [no
CIEJA] € tudo junto, ndo tem separacdo. Na faculdade [onde trabalho],
também € tudo separado. Ai, entdo, eu ja fico pensando nessas coisas ai.
Eu vejo |4 na faculdade como é que é, pra cada um tem um banheiro:
banheiro dos alunos, banheiro dos professores. E 14 néo, Ia é tudo... que
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nem eles explicam. Entdo, é muitas coisas que eu ndo tinha aprendido
antes, mas que agora a gente ta aprendendo la (Larissa - estudante).

Além dos banheiros utilizados por pessoas de todos os géneros, também néo vi
banheiros diferentes para professores ou alunos, como foi apontado por Larissa.

Apesar de ainda ndo ser uma pratica muito comum nos ambientes publicos, ja
frequentei alguns espagos em que a divisdo dos banheiros ndo é mais binaria. Portanto, o fato
ndo me causou estranhamento, até porque ndo compartilnei no CIEJA o banheiro
conjuntamente com outras pessoas, Visto que eles sdo unitarios, ou seja, utilizados por uma
pessoa de cada vez.

Para a questdo de género e da divisdo sexual dos banheiros publicos, como sera que
a producdo de Paulo Freire nos auxiliaria na compreenséo dessa questdo? N&o obstante as
relacdes de género ndo aparecerem muito na base conceitual do material escrito por ele,
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018), Paulo Freire preconizava a criatividade na
construcdo de um mundo diferente daquele que esta posto e trabalhava pela igualdade entre
as pessoas. Em 1987, ao dirigir-se a um grupo de professoras de maioria feminina,
problematizou questdes de género na linguagem e concluiu que a nomenclatura genérica no
masculino ndo era um problema de ordem gramatical, mas de ordem ideoldgica, pois a

linguagem também carrega ideologia:

[...] ao ler as primeiras criticas que me chegavam, ainda me disse ou me
repeti o ensinado na minha meninice: “Ora, quando falo homem, a mulher
necessariamente esta incluida”. Em certo momento de minhas tentativas,
puramente ideoldgicas, de justificar a mim mesmo, a linguagem machista
gue usava, percebi a mentira ou a ocultagdo da verdade que havia na
afirmacdo: “Quando falo homem, a mulher esta incluida". E por que os
homens ndo se acham incluidos quando dizemos: “As mulheres estdo
decididas a mudar o mundo.”? Nenhum homem se acharia incluido no
discurso de nenhum orador ou no texto de nenhum autor que escrevesse:
“As mulheres estdo decididas a mudar o mundo”. Da mesma forma como
se espantam (0s homens) quando a um auditorio quase totalmente
feminino, com dois ou trés homens apenas, digo: “Todas vocés deveriam”
etc. Para os homens presentes ou eu ndao conhego a sintaxe da lingua
portuguesa ou estou procurando “brincar” com eles. O impossivel é que se
pensem incluidos no meu discurso. Como explicar, a ndo ser
ideologicamente, a regra segundo a qual se ha duzentas mulheres numa
sala e s6 um homem devo dizer: “Eles todos sdo trabalhadores e
dedicados?”. Isto ndo é, na verdade, um problema gramatical mas
ideoldgico (FREIRE, 1997, p. 35).

A divisdo sexual dos banheiros, portanto, estaria também no campo das divisdes a

servigo de uma ideologia? O CIEJA-CL, ao modificar o modo tradicional de realizar a diviséo
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dos banheiros e transformar banheiros unitarios em banheiros mistos, optou por uma solucéo
criativa. A distribuicdo dos banheiros é diferente da situacdo de outras escolas: em lugar de
banheiro dos alunos, dos professores, masculino ou feminino, a configuracdo é apenas
“banheiro do CIEJA” para todas as pessoas.

Assim como no caso dos cantinhos para se sentar, posso visualizar duas camadas para
pensar a presenca desse fendbmeno: a primeira camada é a arquitetonica, visto que o CIEJA-
CL foi adaptado a partir de uma casa, e separar 0s banheiros obrigaria os alunos e alunas a
usarem espacos em andares diferentes. A segunda camada mostra o olhar para questdes de
género, igualdade entre pessoas transgénero e cisgénero, assunto importante em todos 0s
espacos coletivos, mas especialmente urgente em espacos de formagéo de pessoas.

Ao apresentar o verbete de presenca no video abecedério, Jorge Larrosa (2016)
dedica-se a pensar a presenca na escola. O autor, entdo, pontua a presenca Como 0posi¢do
de auséncia ou distragéo: “A presenca exige estar ali, estar de corpo e alma, estar nele, estar
no assunto, estar na matéria. E a presenca se opGe & auséncia, assim como a atencéo se opde
a distracao” (LARROSA, 2016, s/p). Mediante essa nogéo de presenca, penso que alguns
episddios vividos no campo me mostraram minha participacao inicialmente desatenta em
relacdo ao espaco fisico da escola, que, aos poucos, passei a contemplar: elementos
concretos e visiveis que apresentavam, numa leitura de entrelinhas, elementos ndo visiveis,
revelando um pouco mais sobre 0 modo como o CIEJA-CL recebe as pessoas, €, por isso,

a configuracdo do espaco principiou a ocupar mais a minha atencao.

4.3.9 Auséncias notadas

Graziela Abdian, Paulo Nascimento e Nathalia da Silva (2016), em um artigo sobre
gestdo educacional, assinalam que muitas pesquisas sobre escolas democréaticas sdo
apresentadas de modo a mostrar que as escolas ndo sdo democréticas. Os resultados de tais
pesquisas seguem a linha de fazer criticas, de apontar faltas e de propor a reconstrucdo da
escola para que se torne democréatica. Quando li esse artigo, se acendeu em mim um alerta
para o pesquisador tomar cuidado com um possivel foco normatizador, até porque as escolas
sdo instituicdes vivas, com muitas forcas externas e internas agindo a favor e contra as
construcdes de ideias desejadas.

Percebi-me, no meio do processo, compelida a dizer também sobre o que nao vi, dado
que verifiquei, na leitura dos meus diarios, elementos de que senti falta por ndo estarem

presentes ou com funcionamento parcial. Comecei a escrever sobre as auséncias sentidas:
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senti falta de atividade da biblioteca, pois néo a via aberta; estranhei ndo assistir a nenhuma
assembleia ou aulas de educacdo fisica e verifiquei a baixa acessibilidade do Piso Verde.
Desisti de percorrer esse caminho, apesar do receio de transmitir uma visdo ingénua do
CIEJA-CL como um local perfeito e sem falhas. Optei por ndo me debrucar sobre o que
faltou, pois escolhi seguir o fio do sentido expresso pelas pessoas, e ele ndo apresentou
possiveis faltas, pelo contrario, as pessoas apontavam o que era presente e o que tinha valor
para elas. Estou consciente de que a instituicdo CIEJA-CL tem, certamente, seus problemas,
mas escrevo da perspectiva “do sim” e me distancio da “do ndo” ao escolher apresentar aquilo
que foi expresso pelos meus interlocutores, e, nessas falas, havia uma forte predominancia

de falas elogiosas e positivas.

4.3.10 Pensando espaco fisico, arquitetura e educacao

H& uma padronizacdo dos prédios escolares, especialmente daqueles que pertencem
a redes de ensino muito grandes, criando uma similaridade na arquitetura que torna possivel
reconhecer um prédio escolar em meio aos demais. Contudo, devido as diferencas fisicas ja
apontadas, no CIEJA-CL, h& elementos que nos convidam a pensar as relacdes entre
arquitetura e educacdo, visto que ha itens nos relatos que indicam uma possivel relacdo entre
o design arquitetdnico e os principios educativos atuantes.

O referencial de Martim Heidegger (1954) aponta que o ser ndo é separado do espaco,
tanto que ponta que a pessoa é ser-no-mundo e existe situada no mundo, ou seja, 0 ser humano

existe lancado no mundo. Ser humano e mundo, portanto, sdo instancias inseparaveis.

Quando se fala do homem e do espago, entende-se que 0 homem esta de
um lado e o espago de outro. O espaco, porém, ndo é algo que se opde ao
homem. O espaco nem é um objeto exterior e nem uma vivéncia interior.
Ndo existem homens e, além deles, espago (HEIDEGGER, 1954, s/p).

Paulo Freire (1996) apresenta uma nocdo da pedagogicidade presente na
materialidade do espaco e amplia a percepcdo do educar além da atividade ensinante. O autor,
em seu relato sobre as condi¢des materiais das escolas municipais, em 1989, ao visitar a rede,
levantou a questao da coeréncia entre o espaco descuidado que era oferecido as criangas e a
incoeréncia de pedi-las que tivessem um cuidado com o local ao qual o poder publico ndo

estava atendendo. Ele acrescenta que
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H& uma natureza testemunhal nos espagos tdo lamentavelmente relegados
das escolas. [..] E incrivel que nio imaginemos a significacio do
“discurso” formador que faz uma escola respeitada em seu espago. A
eloquéncia do discurso “pronunciado” na e pela limpeza do chdo, na
boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que adornam. Ha
uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco (FREIRE,
1996, p. 44-45).

Streck, Redin e Zitkosky (2018), no Dicionério Paulo Freire, realgam o alcance do
espaco concreto, afirmando que as tramas do espago escolar formam e deformam. Portanto,
a concretude atua em complementaridade as acGes e ao discurso na formacao das pessoas.
Vifiao Frago e Austin Escolano (2001), no livro Curriculo, espaco e subjetividade: a
arquitetura como programa, afirmam que caracteristicas importantes do curriculo se revelam
na arquitetura e na organizagdo fisica da escola. Os autores analisam a dimens&o espacial dos
estabelecimentos de ensino e a dimensao educativa do espaco da escola, assinalando que nao
ha neutralidade e que a configuracdo dos espacos também educa. Escolano (2001) defende
que a arquitetura expressa seu contedo objetivo, constituido de fungdes especificas e um

conjunto de significados adicionais que guiam comportamentos.

Toda uma linguagem arquitetdnica que expressa, além de uma ordem
construtiva, um sistema de intengdes, valores e discursos, um jogo de
simbolismos que atribuem a uma tradicdo cultural [...] toda arquitetura é
definitivamente necessaria, mas também arbitraria; funcional, mas
também retdrica. Seus signos indiciarios deixam, em seu contato, tracos
que guiam a conduta. A antropologia do espaco ndo pode deixar de ser, ao
mesmo tempo, fisica e lirica.(ESCOLANO, 2001, p. 39).

Em resumo, o espaco do CIEJA apresenta distribuicdo de modo a integrar pessoas, e
isso € comunicado de muitos modos, inclusive nas decisGes sobre os usos do espaco,

entendendo que a arquitetura € capaz de influenciar a sociedade, pois,

ao transcender o funcionalismo banal que s6 daria cobertura as
necessidades fisicas, da origem a uma nova forma de comunicacdo cultural,
que € também pedag6gica no sentido mais amplo e generoso.
(ESCOLANO, 2001, p. 38).

Em pesquisa de pos-doutorado sobre escolas democraticas, Helena Singer (2008)
retratou o pertencimento como elemento presente nos cuidados com o espago: “As descrigdes
das escolas enfocadas nesta pesquisa deixam claro que, quando os recursos sdo de todos,
todos cuidam” (SINGER, 2008, p. 201-202).
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[...] a educacdo democrética legitima as experiéncias de conhecimento da
comunidade e reconhece estudantes e educadores como iguais, membros de
uma mesma comunidade que se co-responsabilizam por suas escolhas e
pelo bem comum. A igualdade ndo é apenas uma escolha politica, mas sim
um pressuposto, uma visdo sobre o ser humano (SINGER, 2008, p. 26,
grifos da autora).

Helena Singer (2008) aponta também como aspectos comuns as escolas democraticas
as profundas alteracfes que tanto me causaram admira¢do na arquitetura e nos usos dos
espacos no CIEJA-CL.

A democracia também abre os portdes, destranca as portas, disponibiliza os
recursos, integra a escola com a rua. Torna publico o que é publico, dos
livros da biblioteca a sala da diretoria, passando pelos computadores,
materiais eletrénicos e qualquer outro tipo de recurso material (SINGER,
2008, p. 201-202).

Jorge Larrosa (2016), ao discutir sobre generosidade, elenca espaco e tempos,
juntamente com a materialidade, como elementos importantes e generosos que a escola

fornece para o acontecer educacional:

Eu gostaria de falar sobre a escola como uma institui¢do generosa. A escola
é uma instituicdo estranha que da as pessoas trés coisas: da tempo - escola
significa literalmente tempo livre. A escola ndo s6 da tempo, mas da muito
tempo, da tempo para errar, para comecar de novo. Portanto, na porta das
escolas deveria haver um cartaz dizendo para as pessoas que entram la:
“aqui vocés tém tempo”.

A escola da espaco, um espaco publico que ndo é o da familia, nem o do
trabalho, nem o do consumo. Da tempo e espaco para estudar. Portanto,
um cartaz que poderia estar na porta das escolas deveria dizer “Aqui que
voceés tém um lugar.”

E a escola também d& materialidade, assuntos, livros, saberes, obras de
arte, materiais de estudo. Portanto, outro cartaz que poderia haver na porta
das escolas deveria dizer: "Aqui vocés tém coisas interessantes para
brincar.” Palavras, imagens, saberes, textos, objetos, blocos de argila,
coisas para modelar. A escola da matérias. E a escola d& também
procedimentos, maneiras de fazer, exercicios tarefas, regras de jogo.
(LARROSA, 2016, s/p. grifos nossos)

4.3.11 Alimentacdo no CIEJA-CL

[...] eles j& abrem as portas, até para o povo que mora na rua, pra almocar
e essas coisas (Michel - estudante).

Entdo, ndo tem diferenca, ndo importa que seja branco, negro, jovem,
idoso, trans, gordos, todos, todos 0s géneros, eles tem que sair a hora que
quer da escola, o fato de chegar na hora da comida e ter um prato de
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comida pra quem tem fome, é importantissimo, vocé cria outras relacoes
(Aurora — ex-coordenadora geral).

Conversei com aluno no corredor do piso azul e perguntei o que ele gostava
la no CIEJA, pois as vezes eu perguntava isso para as pessoas, e ele me
falou sorrindo que gostava da comida. Eu pedi para ele falar um pouguinho
mais, mas ele ndo se alongou, acrescentou apenas que ali tinha comida
todo dia e a comida era boa (Registro de experiéncia).

E para quem entra nesse horario, quando sai ja é hora do almoco, e quem
entra na parte da manhg, diz que tem o café, eles tém o café para tomar e
ir pra sala, e tem o lanche também (Larissa - estudante).

Todos podem comer as refei¢des: alunos, professores, funcionérios e quem
mais quiser. No almogo, num balcdo self-service, cada um se serve de
arroz, feijdo, guarnicdo e fruta; apenas a carne é servida por uma
profissional (Registro de experiéncia).

Entdo, nossa! E bem servido a escola, é café de manh3, é almoco, é lanche
da tarde, ¢ janta. Entdo, vocé nao vé em escola nenhuma isso daqui, entéo,
se nas outras escolas tem é pra comprar, ou quando € isso ou aquilo, ndo
tem nada a ver com isso (Michel - estudante).

Pra quem quiser, é almogo, é lanche, a sobremesa é a vontade pra todos.
Todo dia € uma sobremesa, um dia é banana, magad, mamao, meldo (Larissa
- estudante).

A alimentacdo surge como um importante ponto, especialmente no aspecto da
disponibilidade para todos. Ouvi muitas falas sobre a comida no CIEJA-CL, fruto de
conversas informais, e, nelas, estava muito marcada o quanto a abundancia e a liberdade para
comer em qualquer refeicdo surpreendem e encantam as pessoas por ali. Todos se alimentam
juntos, inclusive estudantes e professores. Cada pessoa se serve de acordo com suas
preferéncias. Nesse cenario, a comida aparece como elemento mais ou menos central para
muitas pessoas com quem conversei, raramente era completamente ausente.

No titulo da presente dissertacio, consta a palavra cenario, do latim, scenarium®, que
se refere a um substantivo que designa o conjunto de elementos que compdem 0 espago ou
local onde decorrem as acdes. O titulo foi escolhido em virtude desse significado ligado a
composicdo mosaica de cenas e locais. Contudo, a descoberta de uma segunda acepc¢édo da

palavra informa sobre o adjetivo cenario®?, derivado do latim, cena+ario, relativo a “ceia”,

31 Substantivo cenario. Disponivel em: <https:/michaelis.uol.com.br/palavra/ogqPr/cen%C3%Alrio%3CEi%3E1%3C/Ei%3E/>
Acesso em: 00 xxx. 2020.

32 Adjetivo cenario. Disponivel em:<_https://michaelis.uol.com.br/palavra/0915/cen%C3%Alrio-2/>. Acesso
em: 02 fev 2020.
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ou seja, jantar. Surpreendi-me pela dupla pertinéncia desta palavra do titulo, visto que a
alimentacdo e o tema do nutrir estdo fartamente presentes nos depoimentos.
O CIEJA-CL se apresenta como um lugar aberto para nutrir o intelecto e o corpo de

quem participa de Ia. Nutricdo, do latim, nutriens®, que deriva de nutrire: “alimento”,

99 13

“alimentar”, “aquele que alimenta”. Ao mesmo tempo, a etimologia da palavra educar®
remete a “criar (uma crianga)”, “nutrir’, “amamentar”, “cuidar”, “educar”, “instruir”,
“ensinar”. Sendo assim, em suas etimologias, tanto educacdo quanto nutricdo estdo
relacionadas.

Nessa dire¢cdo, a compreensao da educagdo que passa pelo afeto, pelo cuidado e pela
nutricdo, bastante associada & educacdo infantil, tem semelhanca com o modo de agir
presente no trabalho do CIEJA-CL, no qual o cuidado e o bem-estar dos estudantes sdo partes

relevantes dos objetivos da educacéo.

A prefeitura quando eu pedi comida, disse: “De jeito nenhum!”. Eu falei:
“Eles tém direito. A lei municipal fala que toda escola tem direito a
refeicdo, nés vamos dar refeicdo”. Mandaram tudo de plastico! E um
passa-prato. “Eu quero bandeja, prato de vidro, garfo e faca”, “Vocé ta é
doida! Praqueles meninos...” Eu falei: “Eu me responsabilizo. Eles vao se
servir”. Ai, eu falei: “Um pouco de humanidade. De olhar como pessoa
que vai...” E ai, vocé precisa ver... 250 almocos, 300 jantares. Ontem a
moca ficou: “Aurora, que organizacdo! Eles vao passando, vao se
servindo . Nao controlo a fome de ninguém. Eles se servem. Eles sabem o
que querem comer. As vezes eles querem por o feijio em cima, o arroz
embaixo, ou quer fazer caminha... Eu tenho que respeitar isso, Se eu posso
(Aurora - ex-coordenadora geral).

Dona Aurora descreve que as refeicdes foram incluidas como parte do projeto
educacional: “fomos todos a mesa, porque eu acho que a hora da comida também é uma
hora pedagdgica, de escutar, de podermos construir juntos um Projeto Politico Pedagdgico

bem coerente” (Aurora - ex-coordenadora geral). Acrescentou, ainda, que “‘/umaniza

’

também as relacoes”. Dentro dessa proposta, os demais profissionais da escola foram

incluidos e sdo entendidos como educadores.

As merendeiras fazem parte; séo chamadas pra tudo. Estdo na formacéo
também. S&o valorizadas como educadoras. Elas ndo prestam servigo, elas
sdo educadoras, e sdo valorizadas por isso.

Tem reunido semanal com a equipe da limpeza, com a equipe da
alimentacdo, com a equipe que ajuda a incluséo, porgue a gente quer
escutar também. Elas tém ideias fantasticas pra sugerir, coisas que a gente

33 Disponivel em <https://www.dicionarioetimologico.com.br/nutricao/>. Acesso em: 11 de setembro de 2018.
34 Educar vem do latim educo, as, avi, atum, are. Fonte: dicionario HOUAISS (s/d).


https://www.dicionarioetimologico.com.br/nutricao/
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ndo faz ideia, porque sdo coisas que fazem parte do servico delas, né?
(Aurora - ex-coordenadora geral)

Equipes pedagogicas que atuam em regifes com caréncias econdmicas tém o desafio
de manter o olhar atento, uma vez que essas equipes normalmente sdo compostas por pessoas
que tém suas necessidades alimentares basicas atendidas. Encontro contextos na periferia que
apresentam severas situacdes de caréncias. Um exemplo dessas restri¢cbes alimentares € a
quantidade de noticias na midia as quais tive acesso e que destacavam a importancia das
refeicBes servidas nas escolas e o impacto da auséncia da merenda durantes as férias®
escolares.

A discussdo sobre nutricdo, fome e desempenho escolar é importante, mas ndo foi
nesse ponto que a presenca da comida foi ressaltada na minha vivéncia no CIEJA-CL.
Embora essa dimensdo possa estar presente como pano de fundo, a comida disponivel

revelou-se um valor em si para quem conversou comigo.

La ndo é uma escola fechada que nem as outras escolas que entrou fecha
0 portdo; la fica aberto, € aberto pra receber todo mundo. Entdo, isso
também eu fico notando, percebendo, porque as outras escolas fecha, e la
nao, la fica aberto. E, na hora do almogo, entdo, os que estao la almoca,
0s que estdo entrando pra ir para aquela aula, almo¢a também. E ainda
tem gente de fora que ndo tem onde comer e vao pra la comer 1a; e todos
bem recebidos, tém uns que sdo daqui mesmo do bairro, que fica embaixo,
nas redondezas, eu ja vi eles chegando & pra almocar na hora do almoco.
E ai a... Como € o0 nome daquela senhora? Ela fica no portéo la fora, e eles
chegam e ela fala: “Espera um pouquinho que estd acabando de sair os
outros que estdo almoc¢ando, ai vocés entram”. E, é todo dia, eles ddo
almoco para todos. [...] Pra quem quiser, € almoco, é lanche, a sobremesa
é a vontade pra todos. Todo dia é uma sobremesa, um dia é banana, maca,
mamao, meldo. [...]

Todos os dias. E, para quem entra nesse horario, quando sai ja é hora do
almoco, e quem entra na parte da manhd, diz que tem o café, eles tém o
café para tomar e ir pra sala, e tem o lanche também. Entdo, eu acho que
é muito importante (Larissa - aluna).

Foi através de uma assistente social. Na verdade, ndo tao assistente social,
ela trabalha no CRAS. E quando eu fui no CRAS, ela perguntou se eu tinha

% A matéria de Paula Adamo Idoeta e Mariana Sanches, de julho de 2019, intitulada Sem merenda: quando
férias escolares significam fome no Brasil, foi wveiculada na BBC (disponivel em:
<https://lwww.bbc.com/portuguese/brasil-48953335>), no portal Gl (disponivel em:
<https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2019/07/15/sem-merenda-quando-ferias-escolares-significam-fome-
no-brasil.ghtml>) e no portal UOL (disponivel em:  <https://noticias.uol.com.br/ultimas-
noticias/bbc/2019/07/15/quando-ferias-escolares-significam-fome-no-
brasil.htm?fbclid=IwAR2PJUGJi184cEjRMJjTvFCvgfFMdIhUz_CDLwWpY ShnohcM0Gnu2gAnJ10)>).
Acesso em: 09 jan 2020.
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almocado e que, perto do CRAS do Campo Limpo, tem uma escola que da
almocgo. Ai, eu aceitei o convite dela e conheci o CIEJA. E s6 pelo fato deles
darem almoco, café da manha e janta para pessoas que nado é da escola,
para pessoas que ndo tdo matriculadas. Tanto que ela trabalha no CRAS e
vem almogar aqui. Isso j& me deixou: Nossa! Tipo, caramba! Essa escola
é diferente. Entdo foi a partir desse dia que eu comecei a frequentar mais
vezes 0 CIEJA e acabei criando um vinculo com as pessoas daqui. Foi
assim: uma mulher de fora da escola me apresentou. E eu venho mais vezes
do que ela porque depois desse dia eu s6 vi ela umas duas vezes almogando
aqui e nunca mais vi. E agora meio que t6 frequentando a escola. Foi assim
(Alejandro - frequentador).

Larissa ressalta a possibilidade de que diferentes pessoas possam chegar ao CIEJA-
CL para se alimentar. Alejandro foi atendido ao longo do tempo pelas muitas praticas
existentes na escola, e 0 CIEJA-CL, com suas portas abertas, estava disponivel para suprir
sua necessidade mais imediata de se alimentar desde o primeiro contato.

O psicologo Abraham Maslow desenhou em seu trabalho uma hierarquia de
necessidades humanas, que ficou conhecida como piramide de necessidades de Maslow, cuja
classificacdo inclui as seguintes categorias fisioldgicas: seguranca, afiliacdo ou
pertencimento, estima e autorrealizacdo (CAVALCANTI et al.,, 2019). Em sua base,
representando as necessidades mais primarias e urgentes, figura a necessidade de

alimentacdo, juntamente com outras necessidades fisioldgicas.

Abraham Maslow (1962), que partiu de uma concepgdo de homem que
busca se autorrealizar e satisfazer suas necessidades. Para ele, isso acontece
de forma hierarquica. Primeiro, o homem realiza as necessidades mais
basicas (fome, sede e sexo), para depois satisfazer as necessidades de
seguranca (moradia), necessidades sociais (relacionamentos) e
necessidades de estima (ser valorizado e amado), e, por ultimo, ocorreria a
autorrealizacdo (satisfagdo diante das necessidades supridas) (MORAIS;
BARRETO, 2016, p. 66).

Dentro da proposta de Abraham Maslow, alimentar-se € uma necessidade primaria e
vem antes de muitas outras na hierarquia. Contudo, a julgar pela relevancia que ela tem no
CIEJA, visto que aparece como um elemento agregador e requereu da equipe do CIEJA-CL
atencdo e sensibilidade para a percepcdo dessa demanda local e empenho para sua
implementacdo, apresento brevemente a pirdamide de Maslow, para diferenciar os distintos
tipos de necessidades presentes nos seres humanos e indicar que necessidades fisicas sao
importantes para o bem-estar. Maslow (1991) argumenta que as necessidades ndo estdo

dissociadas. As necessidades mais primarias, ao serem atendidas, sdo absorvidas, deixam de
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funcionar como determinantes e liberam o organismo, 0 que permite que as demais

necessidades possam ocupar espaco nas motivacoes.

Né&o ha davidas de que as necessidades fisioldgicas sdo as mais poderosas
de todas as necessidades. Isso significa concretamente que carece e tudo na
vida, em uma situacdo extrema, é muito provavel que suas maiores
motivacdes sejam as necessidades fisioldgicas mais do que quaisquer
outras. Uma pessoa que carece de alimentos, seguranca, amor e estima
provavelmente sentiria mais fortemente a fome de comida mais do que
qualguer outra coisa.

Se todas as necessidades estdo insatisfeitas e 0 organismo estd dominado
pelas necessidades fisioldgicas, as necessidades restantes podem
simplesmente ndo existir ou serem colocadas em segundo plano
(MASLOW, 1991, p. 23)%.

E possivel inferir que o ndo atendimento as necessidades basicas pode interferir nas
necessidades trabalhadas nos processos educacionais, localizadas mais acima da pirdmide. O
momento da alimenta¢do em grupo também é um momento de encontro, ja que, coOmo seres
comensais, 0 comer junto distensiona as relacBes. Ao mencionar eventos sociais, Lima,

Ferreira Neto e Farias (2015, p. 518) relembram que

a comida exerce um fator facilitador de relac6es e do dialogo nos eventos,
além do poder de agregar as pessoas presentes. Nesses momentos come-se,
ndo necessariamente por fome, mas pelo prazer do convivio.

No CIEJA-CL, as mesas do Piso Verde — espago multiuso também usado como
refeitdrio — sdo redondas, forradas com toalha xadrez e acomodam as varias pessoas que vao

chegando e se juntando umas as outras.

Almocei no meio dos alunos. Sentei-me & mesa em que s6 tinha um aluno
na hora do almogo. Hoje o cardapio é composto por arroz, feijao, carne de
soja, abobora refogada e abacaxi ou laranja de sobremesa. No almogo
encontrei 0 Douglas, mesmo aluno que conversou comigo na Ultima
semana. Encontrei uma professora que conversara comigo algumas vezes.
Senti-me bem com a sensacgdo de ver rostos que se tornaram conhecidos,
familiares.

% Tradugdo livre do texto em espanhol: “No hay duda de que estas necesidades fisiologicas son las més
prepotentes de todas las necesidades. Esto significa concretamente que el ser humano que carece de todo en la
vida, en una situacién extrema, es muy probable que su mayor motivacion fueran las necesidades fisiologicas
mas que cualesquiera otras. Una persona que carece de alimento, seguridad, amor y estima, probablemente
sentiria con mas fuerza el hambre de comida antes que de cualquier otra cosa.

Si todas las necesidades estan sin satisfacer, y el organismo, por tanto, estd dominado por las necesidades
fisiologicas, las restantes necesidades simplemente pueden ser inexistentes o ser desplazadas al fondo”
(MASLOW, 1991, p. 23).
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Jé tive a oportunidade de almocgar com pessoas diferentes, pois cada um
que chega se instala onde tem lugar. As mesas redondas trazem esse
Jjeitinho de “tavola redonda’: ninguém ocupa posigdo de destaque. Gosto
especialmente de ver familias reunidas durante a refeicdo.... Vira e mexe
tem crianca almocando com a mée. Dia desses um casal revezava a oferta
de colo a um bebezinho bem novo engquanto se alimentavam (Registro de
experiéncia).

A presenca da alimentagdo com toda a forgca com a qual emergiu nos relatos leva a
retomada do entendimento de nds, humanos, como seres comensais. A alimentacdo atende a
muitos eixos do viver humano, posto que é acdo ligada a biologia para nutrir os corpos e
garantir a manutencdo e sobrevivéncia do organismo; é também ato social, de significacdo
cultural, ja que constréi relagdes na comunidade. Sueli Moreira (2010, p. 23) aponta que a
“historia do homem se confunde com a histéria da alimentacdo. A partilha de alimentos,
também denominada comensalidade, é pratica caracteristica do Homo sapiens sapiens”.

Romilda Lima, Ferreira Neto e Farias (2015), ao escreverem sobre a comensalidade,
destacam a comida como elemento agregador e socializador para o ser humano, pois “implica
reunir as pessoas em torno da mesa. Ou seja, enquanto come, 0 grupo tem também a
oportunidade de dialogar e trocar experiéncias do cotidiano” (LIMA; FERREIRA NETO;
FARIAS, 2015, p. 514).

Ressaltando o aspecto da conex@o com os outros, Alejandro revela que o CIEJA-CL
ndo é apenas uma escola para a qual as pessoas se dirigem exclusivamente para estudar: ele
vé 0 espaco do CIEJA como algo semelhante a uma praga e reforga que o CIEJA-CL acolhe,
inclusive, as pessoas ndo matriculadas como ele. Isso porque depois do seu primeiro contato
com o CIEJA-CL, propiciado por contingéncias materiais e nutricionais, se tornou
frequentador assiduo e encaminhou-se para a tessitura de um vinculo de afeto com a

instituicdo e com as pessoas. Dessa forma,

Comer é realizado pelo individuo em seu interesse mais pessoal; comer
acompanhado, porém, coloca necessariamente o individuo diante do
grupo, usando-se o ato de comer como veiculo para relacionamentos
sociais: a satisfacdo da mais individual das necessidades torna-se um meio
de criar uma comunidade. Neste mesmo raciocinio, a origem da palavra
companhia deriva da palavra latina companion significa: ‘uma pessoa com
quem partilhamos o pdo’. Partir o pdo e partilha-lo com amigos significa
a prépria amizade, e também confianca, prazer e gratiddo pela partilha.
(MOREIRA, 2010, p. 24-25).

Alejandro continuou como frequentador assiduo e fez do CIEJA-CL sua comunidade,

estabelecendo vinculos com as pessoas, com o local e com a a¢do pedagdgica. O CIEJA-CL
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se apresentou para ele como um espago amplo e diversificado, com sentido de nutricdo
concreta e imaterial, sendo esta Ultima responsavel por produzir importante crescimento

pessoal.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes finais, retomo a questdo de pesquisa, apresento uma breve
descricédo do percurso de trabalho, as possiveis contribui¢es da pesquisa e, como fechamento
do trabalho, encaminho uma possivel compreensao do sentido do CIEJA-CL.

Neste material, busquei fazer a trajetdria do desdobramento de uma interrogacéo:
como compreender, por meio de narrativas, o sentido que tem um CIEJA para alunos e
usuarios, tracando uma cartografia da instituicdo? Guiada por esta interrogacdo, me
encaminhei para ver como CIEJA-CL se apresenta para seus estudantes e frequentadores, em
busca de compreender o sentido que tem para eles. No processo de desvelamento do
fendmeno, trabalhando a partir de atitude fenomenoldgica, segui interrogando o fenémeno e
0 que o rodeava.

Para isso, mostrei, compondo uma cartografia, como o CIEJA-CL se apresentou para
mim, para os frequentadores e para os estudantes. Com o istuito de compreender o sentido
do CIEJA para essas pessoas, recolhi suas narrativas, atentei para 0 modo como as praticas
do CIEJA as afetavam e observei 0s possiveis sentidos anunciados.

A escolha de hodos metha como modo de caminhar permitiu, além da flexibilidade,
uma boa relacdo pessoal com o processo de aprender a pesquisar e a possibilidade de
pesquisar sem buscar resultados especificos ou seguir um caminho rigido e previamente
definido.

Sem o proposito de aprofundar os aspectos pedagogicos e metodologicos da referida
escola, neste caminho de pesquisa, as narrativas ocuparam o primeiro plano do trabalho. Da
historiobiografia, busquei o sentido que a experiéncia em agdo dos narradores ouvidos
apresenta nas historias pessoais. Para realizar a cartografia, que teve como nucleo a
experiéncia recolhida atraves da narrativa de todos os entrevistados, utilizei diarios de bordo
com minhas experiéncias sobre a instituicdo e com as narrativas das outras pessoas e compus
cenarios sobre essa peculiar instituicdo de ensino, apresentada em seus diferentes aspectos,
caracteristicas e inovagoes.

Na companhia de alguns autores como Jorge Larrosa, Walter Benjamin, e suas ideias
sobre a experiéncia, €, especialmente, o brasileiro Paulo Freire, iluminei uma compreensdo
do vivido e o sentido que se revelou para mim. A presenca deste Gltimo autor, no momento
atual em que se presenciam tentativas de desqualificacdo e difamacdo de seu trabalho,
permitiu recuperar suas ideias e mostrar seu vigor intelectual na compreensdo da educacéo e

do contexto de pesquisa. Além da grata recompensa de melhor compreender suas teorias,
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esse movimento me possibilitou marcar um posicionamento politico de dar a ver e
compreender uma proposta de trabalho numa escola que foi criada e € sustentada a partir do
legado de Paulo Freire na educacgéo popular e de jovens e adultos.

Minha atitude e olhar fenomenoldgicos em direcdo ao que o CIEJA e os estudantes
foram me mostrando me ajudou a compreender esse espaco como diferente de minha
experiéncia como estudante, demarcando um modo peculiar de ser aluno.

Essa investigacdo no CIEJA-CL me permitiu recolocar a questao sobre a servico de
qué/quem estdo as escolas e encontrar um exemplo que atende ao verdadeiro sentido e a
qguem, de fato, a educacéo deve se destinar. Nas narrativas, o trabalho humano e humanizado
do CIEJA-CL e o profundo impacto que causam nos usuarios e alunos se fizeram evidentes.

Falar sobre o CIEJA-CL e compreender melhor os contornos que circunscrevem as
experiéncias vividas possibilitam dar visibilidade ao conteldo dessa instituicdo e
compreender o que ela tem de diferente na forma como as a¢des acontecem.

Iniciei as narrativas dessa dissertacdo com a visdo do banner Que bom que vocé esté
aqui, e as finalizei contando sobre o lugar da alimentacdo no CIEJA. As préticas e
posicionamentos vistos no cotidiano do CIEJA-CL me levam a pensar o CIEJA como uma
escola que se inclina na diregdo do aluno real e lida com ele em suas potencialidades e
limitacGes, em contraposicdo a escola que lida com o aluno ideal, que “deveria” ser, saber e
conhecer de antemao.

A frase “o CIEJA é diferente” foi praticamente um leitmotiv da constituicao do texto;
a nocao de CIEJA diferente perpassa todos os recortes de narrativas, notando-se isso em
momentos e aspectos como as matriculas, os horarios, as refei¢6es, o cuidado e a postura dos
profissionais.

Depois de ver, rever, agrupar e separar as narrativas, entendi que o acolhimento forma
uma espécie de contorno, ou laco, que envolve quase tudo o que esté escrito, de modo bem
similar & ideia de que “o CIEJA ¢ diferente” e acolhe.

Falar sobre o objetivo de compreender o sentido do CIEJA-CL para estudantes e
frequentadores, apresento a impossibilidade de localizar um sentido Unico, contudo ha
possiveis sentidos que possa anunciar a partir do trabalho realizado nesse local descrito como
diferente, peculiar e acolhedor: o sentido do encontro, do dialogo, da emancipacéo, da
incluséo.

O sentido de inclusdo aparece na repeti¢ao de valores em acdo que vao desde respeito
a diferenca ao acolhimento e enfoque na convivéncia em que todos podem participar. O

CIEJA-CL é visto como um lugar voltado As pessoas; ndo um perfil ou outro, mas todas as
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pessoas. Pessoas se reunindo e trabalhando para um projeto de mundo melhor; pessoas
cuidando de pessoas; pessoas ensinando e aprendendo; pessoas construindo caminhos
alternativos.

O sentido de educagdo como encontro surge no mosaico com uma multiplicidade da
nocao de encontro, uma vez que o CIEJA aparece como lugar de encontro: o encontro de
todos juntos - durante as aulas, as refei¢cdes, em eventos; o encontro de um para um entre
professor e estudante e entre frequentadores; o encontro do estudante e conhecimento nao
alienado construido como parte da vida do educando; encontro dos frequentadores com as
parcerias externas; encontro da pessoa com diferentes possibilidades de existir.

Alinhavado ao sentido do encontro, a composi¢cdo do mosaico aponta para um sentido
oriundo do que pode acontecer quando o encontro acontece, o sentido de dialogo ou de
educacéo dialdgica. Embora tenha sido pouco nomeado como dialogo pelos entrevistados,
os elementos necessarios ao diadlogo constelam todas as entrevistas, tanto na acepgao
freireana de didlogo como algo dialético e problematizador e de enfrentamentos do mundo
como realidade em construcdo (FREIRE, 1997), quanto na acepc¢do do filésofo Hans
Gadamer como algo que transforma o horizonte apos a troca entre as pessoas. (BRITO, 2019)
Estdo presentes nas falas o entendimento da alteridade, a presenca e ampliacéo de espacos de
troca e de fala, alguém que escuta, e, abertura para transformacao dos participantes a partir
do que é comunicado, entendido, vivenciado, re-combinado.

O sentido de emancipacdo aparece na transformacdo que cada um vai constituindo a
partir dos encontros. O crescimento pessoal, social e politico. Foram narrados o continuo
trabalho de construcdo da superacdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e
frequentadores, inclusive dificuldades oriundas das opressdes de capacitistas, raciais, de
classe e de género.

O sentido de humanizacdo ou (re)humanizacdo se apresenta quando alunos,
frequentadores, ex-alunos, entrevistados de maneira geral, relatam o CIEJA-CL como um
lugar diferente e feito para pessoas, feito com pessoas, com a presenca constante de valores
humanos e do que é préprio do humano no centro das a¢cfes. Surge nesse nucleo de sentido
o0 entendimento de uma educacdo humanizadora que tem no horizonte ético o bem-estar das
pessoas, incluindo as dimensdes de atencdo e cuidado.

Assim, o CIEJA-CL ajuda a compor uma contranarrativa da escola diante dos
discursos sobre a escola publica que fracassa em cumprir uma parte significativa de seu papel,

principalmente em contextos marcados por violéncia, desemprego e pobreza.
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Patricia Marques e Marisa Castanho (2011), em suas pesquisas, expdem uma

realidade oposta aquela narrada por mim, realcando uma realidade na qual

a escola é importante, sendo promessa de um futuro digno, mas é vivida
cotidianamente com aprendizagens ndo satisfatérias, aulas sem sentido,
aulas vagas, relacbGes interpessoais desrespeitosas, percep¢do de
desinteresse publico e sensacdo de cansaco de alunos e professores. (...)
embora valorizada socialmente, a escola mostra dificuldades de cumprir
seu papel, segundo os sujeitos da pesquisa (MARQUES; CASTANHO,
2011, p. 23).

No CIEJA-CL, as aprendizagens foram vividas pelos estudantes de forma satisfatoria,
ja que estes relataram que as aulas tém sentido, que as relagdes interpessoais sdo respeitosas
e que ha desejo de participar da escola. Praticas como as portas abertas e a flexibilizacdo do
horério, dentre outras adaptacfes apresentadas, estdo no cerne do sentido de acolhimento e
incluséo narradas. A alimentacdo abundante conduz ao sentido de nutri¢do e de comunidade.
O incentivo as trocas entre os estudantes, as avaliacdes envolvendo todas as instancias, a
postura mediadora dos professores e a horizontalidade das relagbes remetem ao sentido de
construcdo coletiva do processo educacional. As transformacgfes ocorridas na vida das
pessoas no e a partir do CIEJA-CL aludem ao sentido de autonomia e de transformacao
pessoal e politica.

Catelli Jr., Di Pierro e Girotto (2019) afirmam que os CIEJA tém impacto positivo na

populacéo atendida

por favorecer o trabalho coletivo e a formacdo docente, recriar 0s vinculos
dos jovens, adultos e idosos com o conhecimento, propiciar o acolhimento
de grupos vulneraveis (como adolescentes em conflito com a lei, pessoas
com deficiéncia e transgénero) e exercitar a gestdo democratica (CATELLI
JR.; DI PIERRO; GIROTTO, 2019, p. 462).

De um modo geral, esses relatos disponibilizados nesta dissertacdo confirmam o0s
achados da literatura sobre CIEJA e centros exclusivos de EJA.

Como toda e qualquer instituicdo, o CIEJA-CL tem seus problemas, contradicdes e
desafios, nem todos superaveis, porém percebe-se que é inegavel o impacto positivo das
préticas guiadas por principios democraticos, inclusivos e humanizantes sobre as pessoas que
ali transitam.

A visibilidade da experiéncia dos alunos e usuarios nao foi um objetivo no inicio

desta pesquisa, mas apresentou-se como elemento valioso. Apesar das possibilidades ndo
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atingidas por essa dissertacdo, o apéndice com o0s materiais na integra cumpre a funcéo de
mostrar as narrativas, tornando visivel para mais pessoas a realidade dos estudantes da EJA
da periferia de Séo Paulo.

Dentre as muitas perguntas que esse trabalho ndo intentou responder, pode-se sugerir
a investigacdo da trajetoria dos alunos apds sairem do CIEJA ou as mudangas ocorridas apds
o afastamento de Dona Aurora do local, visto que, mesmo ap6s a aposentadoria, continuou
por um tempo muito proxima a direcao.

Outro tema de potencial pesquisa relevante é a historia de vida e a constituicdo
profissional da ex-coordenadora geral Dona Aurora, pois notei, na fala dos estudantes e de
frequentadores, que a presenca dela continuava quase tdo viva quanto antes, apesar de sua
aposentadoria ter sido formalizada antes mesmo do inicio de minha pesquisa. As pessoas
falavam dela no presente e mencionavam o quanto aquela pessoa era importante para eles.
Dessa forma, seria potencialmente valioso investigar profundamente o que fez com que ela
se tornasse tdo importante. Quais outros elementos, alem daqueles aqui narrados, levaram a
constituicdo dessa afetividade na relacdo, a ponto de associarem Aurora a CIEJA e CIEJA a
Aurora?

Em termos de contribuicdo deste trabalho, avalio que, para aqueles que estdo
envolvidos com educacdo, as narrativas dessa dissertacdo podem nutrir de esperanca e 0S
abastecem de discursos outros, principalmente em relacdo ao futuro da educagédo popular e

publica, tornando possivel re-acreditar em sua enorme poténcia.
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6 POST SCRIPTUM

O unico trabalho de La Loba é o de recolher 0ssos. Sabe-se que ela recolhe
e conserva especialmente o que corre o risco de se perder para 0 mundo.
[...] Ela se arrasta sorrateira e esquadrinha as montanhas e 0s arroios, leitos
secos de rios, a procura de 0ssos de lobos e, quando consegue reunir um
esqueleto inteiro, quando o Gltimo 0sso estd no lugar e a bela escultura
branca da criatura esté disposta a sua frente, ela senta junto ao fogo e pensa
na cangdo que ira cantar.

Quando se decide, ela se levanta e aproxima-se da criatura, ergue seus
bragos sobre 0 esqueleto e comega a cantar. E ai que 0s 0ssos das costelas
e das pernas do lobo comegam a se forrar de carne, e que a criatura comeca
a se cobrir de pélos. La Loba canta um pouco mais, e uma propor¢do maior
da criatura ganha vida. Seu rabo forma uma curva para cima, forte e
desgrenhado.

La Loba canta mais, e a criatura-lobo comeca a respirar.

E La Loba ainda canta, com tanta intensidade que o chdo do deserto
estremece, e enquanto canta, o lobo abre os olhos, da um salto e sai correndo
pelo desfiladeiro (ESTES, 1994, p. 43-44).

Escrever e, principalmente, finalizar essa dissertacao, se configurou um longo, pesado
e agonizante processo. Foi muito dificil sustentar o final do percurso, pelo fato de que o que
tinha verdadeiro valor para mim ja havia sido vivido: os estudos e 0s encontros das
disciplinas, o mergulho no campo, as entrevistas, 0s grupos de orientagdo, a vida no campus
e 0s encontros no IPUSP.

Foi duro reconhecer que, muitas vezes, dentro de mim, eu desisti. Insistir para
finalizar foi como tentar ressuscitar algo morto. Trago, na epigrafe, o mito de La Loba, pois
era assim gue eu via: olhando 0ssos de coisas mortas, tentando reunir os mais significativos,
na esperanca de conseguir dar vida a algo. Sofri, travei, enlutei, chorei, procrastinei no
processo. Hoje estou bem, e bem viva. Consegui chegar ao final, mas eu quero contar que
adoeci. Aconteceu comigo, assim como ocorre com tantos pés-graduandos, em tantos
programas de pds-graduacao, com tantos professores, no Brasil e no mundo. Aconteceu no
percurso da pesquisa, mudando os tempos e, principalmente, a velocidade da viagem-
pesquisa. Isso teve implicacdes nesse material, pois compreendendo que o texto final
apresentado para uma banca é um recorte e uma passagem do vivido quando o vivido teve
desafios extra — e um tanto incapacitantes. Nao é incorreto contar que estou consciente de
gue, em circunstancias normais, eu seria capaz de apresentar pesquisa mais detalhada, mais
acurada, com fundamentacao tedrica mais adensada. Entretanto, como li na tese de Jailton
Melo (2019), o texto que escrevemos € o texto possivel. Assim como havia uma infinidade

de opcBes e caminhos ndo vividos no percurso de uma pés-graduacao, € coerente dizer que
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h& também uma miriade de possibilidades de outros percursos de escrita que também nao
foram percorridos.

Certo dia, durante a releitura de um livro, vi uma anotacao ao pé da pagina, feita com
minha letra. Entretanto, ndo recordava quando, onde ou em qual circunstancia havia sido
feita essa escrita, tampouco sabia se havia copiado de alguém ou se fora inspirada em algo
que ouvi: “E bom fazer o que nos assusta”. Agora que consegui terminar, com os limites que
0 texto tem — o texto possivel —, avalio que foi bom terminar, des-fechar e abrir-me para
outros projetos de vida, uma vez que, como colocado por Jodo Augusto Pompéia (2010, p.
52), “desfecho, a0 mesmo tempo que encerra, fecha, também ¢ abertura”.

Assim como a personagem La Loba, reuni o equivalente aos 0ssos: as partes mais
fortes dessas historias e a escrita dessa dissertacdo — aquilo que tanto me assustou —, e agora
estd reavivada, des-fechada e entregue ao mundo. A finalizacdo dessa dissertacdo €
especialmente importante, pois me permite honrar as pessoas que se comprometeram comigo
para que essa pesquisa-viagem pudesse acontecer, especialmente aqueles que contaram suas
historias para mim. E essencial poder levar adiante as histérias colhidas e ndo correr o risco
de, guardando-as comigo, elas se perderem para o mundo. E a melhor parte disso. A jornalista
chinesa Xinran, no livro As boas mulheres da China, abordou a importancia de entregar as

historias para 0 mundo:

Lembrei do que o velho Chen me disse um dia: ‘Xinran, vocé devia escrever
isso. Escrever cria uma espécie de repositorio e pode ajudar a abrir um
espaco para conciliar pensamentos e sentimentos novos. Se vocé nao as
escrever, essas historias vdo encher o seu coragdo e parti-lo.”. (XINRAN,
2007, p. 247).

Comecei a apresentacdo deste trabalho na companhia do verbo modificar. Na mesma
companhia, anuncio o término, embora o tempo verbal seja distinto: fui modificada no meu
olhar, no entendimento do sentido de pesquisar e escrever e na paixao por aquela que até
entdo era-me desconhecida na pratica, a educacéo popular.

Jorge Larrosa (2002b), educador que conheci melhor e aprendi a respeitar, escreveu
algo que ressoou profundamente em mim, entdo. Para encerrar, ouso tomar emprestadas suas
palavras, com o intuito de reafirmar que o vivido foi muito maior do que aquilo que € possivel

colocar em palavras nesses papéis.

Escrever (e ler) é como submergir num abismo em que acreditamos ter
descoberto objetos maravilhosos. Quando voltamos a superficie, s6
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trazemos pedras comuns e pedacos de vidros e algo assim como uma
inquietude nova no olhar. O escrito (e o lido) ndo é sendo um traco visivel
e sempre decepcionante de uma aventura que, enfim, se revelou impossivel.
Nossos olhos apreenderam uma nova insatisfacéo e ndo se acostumam mais
a falta de brilho e de mistério daquilo que se nos oferece a luz do dia. E algo
em nosso peito nos diz que, na profundidade, ainda resplandece, imutavel
e desconhecido, o tesouro (LARROSA, 2002b, p. 159).
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APENDICES E ANEXOS

Apéndice 1 - Transcri¢do dos encontros com Aurora

Pesquisadora: Conta pra mim sua experiéncia com o CIEJA, do seu jeito.

Aurora: Pra vocé entender minha experiéncia no CIEJA vou voltar um pouquinho
no tempo pra entender como eu cheguei 14 e poder ousar em educacéo de jovens e adultos.

Professora de escola publica, durante muitos anos. Completando agora 54 anos de
educadora em escola publica. Eu me dediquei as criangas e a bebés. Quando esta no servico
publico, a cada ano vocé pode estar em algum canto. Nos Ultimos dezoito anos - anterior a
1998, mais ou menos em 1980 - eu fui da educacdo de jovens e adultos na escola noturna
regular. E j& me deparei com publico totalmente diferente que ndo dava pra... Sabe quando
as pessoas falam assim: "Ah! Tempo perdido." “Eles precisam ver isso." Gente, isso ja
passou! Eles tém experiéncia. Aquilo me incomodava muito, mas seguia 0 programa que era
determinado.

Mas a gente comegou a ousar; jA na nossa escola. Eu e mais duas professoras
excelentes Sandra e Maria José. Comegamos a ousar. Temos que escutar mais. Ver se o que
a gente ta realmente planejando, € isso que eles necessitam porque eles ndo tém mais tempo
a perder.

Falar "Ah! Um dia vocé vai usar esse conhecimento.” Ndo. O conhecimento tem que
ser agora, pra ja, pra ontem! E nds ja comegamos a ousar.

Quando foi um dia, eu entrei na sala dos professores, e eu vejo 0s professores como
naquela brincadeira 'minha mée mandou bater nesse daqui'. Porque nos haviamos recebido a
noticia de que, em vez de regular o ano inteiro, passariamos a ser supletivo. Seis meses. E ai
vi os professores falando. "Ah. Esse aluno precisa." "Ele ndo precisa.” Também me
incomodei com aquilo. Pensei pra mim: "Puxa! Que poder que a gente tem que decidir a vida
de tantos jovens e adultos e saber o que necessita.” Sem eles estarem presentes. I1sso me
incomodava; ndo escutar um pouco a necessidade desses alunos.

E muito incomodada com isso eu acabei procurando ajuda. Fui pra PUC e acabel
encontrando Paulo Freire. A gente conversava muito sobre educagdo de adultos. Eram
encontros. Quando eu sabia que tinha um encontro eu ia. Entdo, durante um ano, um ano e
pouco, antes do falecimento dele, a gente ficou junto em discussdes de educacéo de jovens e
adultos. Acho que €é por isso que me tornei tdo ousada e atrevida. Porque as vezes acho que
sou meio atrevida. (risos)

E por conta disso também, em 1998, me convidaram pra fazer um projeto
diferenciado na rede municipal. Isso j& vinha antes, era anterior com a Erundina. A prefeitura
Erundina viu que... A gente tinha encontros também, né? As vezes, nesses encontros, ela
aparecia. E ia falar... Puxa vida, educacdo de jovens e adultos sé a noite? Sdo Paulo esta se
tornando uma cidade delivery, vinte e quatro horas no ar, e como é que a gente ndo tem
educacdo de jovens e adultos pra que eles trabalham a noite? Porque as vezes a limpeza e a
seguranca ficam por conta dessas pessoas, que pra serem... Supervisores, querer alguma coisa
precisam saber ler e escrever. E quase todos eles sdo analfabetos. Que horas eles véao estudar?
E ndo véo ter oportunidade? Eu acho que educagdo de jovens e adultos teria que dar a



160

oportunidade a todos os trabalhadores. Em qualquer horério, em qualquer momento. E
quando ela chegou 14 no Campo Limpo, convidaram cinco pessoas. Passando por uma
entrevista e algumas avaliacGes, acabei sendo escolhida como coordenadora pedagdgica.
Chamava-se CEMES (centro municipal de ensino supletivo). E era assim... A Erundina nessa
coisa de fazer e acontecer... Ela falou "Eu quero que aconteca tudo.” Ela acabou indo na
UNESP e eles fizeram apostilados; era eliminacdo de matérias; o aluno chegava e dizia: "Eu
quero eliminar Portugués.” Ele tinha vinte apostilas; ele pegava a primeira estudava - era
uma apostilinha pequena, como meio caderno - e estudava e estudava até falar "Agora eu td
preparado pra fazer avaliacdo.” Entrava numa sala. Tinha uma sala de avaliacéo e fazia; eram
questBes de maltipla escolha - uma coisa que ja me incomodava porque usava muito mais a
memoria - mas se ele tinha alguma duvida e ndo alcangava 70% acerto tinha um professor de
cada area de conhecimento pra tirar davida. E era uma coisa tdo maluca, que era um reloginho
que fazia assim: tic, tac, tac,tec... Dez minutos. tic, tac, tac,tac, tac, tac [em ritmo acelerado].
Agora acabou o seu tempo. E ele ia tentar a segunda vez. Se conseguisse setenta por cento
ele ia a secretaria e falava. "Agora quero a apostila dois." e assim eliminava. Fazia as vinte
apostilas de Portugués e podia escolher qualquer outra. Eram cento e vinte e cinco apostilas:
Portugués, Inglés 9, Geografia 17, Histdria 20, Ciéncias 20, Matematica 22 - era a que tinha
mais apostilas. - e assim ia eliminando. Eliminava Portugués, acabou. Era de primeiro ao
nono ano, ndo tinha qualquer série: era eliminar disciplina.

Mas comegamos a perceber - e ai entra Paulo Freire e tudo o que veio depois a
acontecer no CIEJA - que o aluno em dez minutos ndo conseguia. Entéo tinha coisas que
travavam, quando entrava em analise sintatica, de Portugués, equacao do segundo grau, em
Matematica; dez minutos ndo resolvia, eles ndo conseguiam resolver. la uma vez, ia duas, ia
trés. E os professores mudavam - estavam |4 pra fazerem essas avaliagdes - e ai eles falavam
assim: "Olha, vocé tem dez minutos, vocé tem dez minutos.”, ajuntava seis alunos e tinham
sessenta minutos; iam pra sala do professor com a mesma dificuldade. VVocé vé que a gente
aprende com a troca, com a mediacéo do professor, do mestre.

NGs comecamos a perceber que isso era assim: quem tinha uma boa memoria... Vou
fazer um paréntese de historias: tinha um caminhoneiro - o caminh&o quebrou - ele ia ficar
vinte dias em Sao Paulo e em vinte dias ele se formou. Ele vinha manhg, tarde e noite. Ficava
o tempo todo. Ele levava o sanduiche; as vezes comia conosco I4; a gente pedia marmita e
la estava ele junto com a gente nas marmitas. E ele fez todas as apostilas, mas ele tinha uma
memoria fantastica. Ele chegava conosco sete horas da manha, ia embora dez horas da noite.
Parava de vez em quando. Mas ele se animou tanto e ele tem uma memdria fantastica. Ele
entrava ali, corria la e fazia. Era multipla escolha.

E ndés comecamos a pensar: "O que isso ta acrescentando na vida?" N&o tinha
discusséo, ndo tinha uma avaliacdo mesmo desse conhecimento. Como é que ele iria usar
isso? Seria s6 um certificado? Pra que também? Ficou uma coisa muito sem sentido. E nos
comegamos a discutir. Foi ai que surgiu o CIEJA, numa discussdo de quase dois anos. Foi o
Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos. Esse "i" da sigla do CIEJA era pra por
algo a mais para educacéo de jovens e adultos.

Entdo, no primeiro momento, que foi na no governo da Martha, ela convidou o
SENAC, e o SENAC ofereceu cursos. Primeiro fez um mapeamento na nossa regido do
Campo Limpo ficou agente comunitario, cuidador de crianga e idosos, orientador de festa
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infantil, para trabalhar... Eles tinham um nome... Estou tentando lembrar. E eram muito
interessantes essas aulas que eram dadas pelo SENAC - duraram dois anos e depois saiu e
também acabou o convénio - porque vinham pessoas de fora e vinham pra fazer sua... Ndo
tinham envolvimento. Acabamos vendo que isso ndo era importante. Nesta época, eu mudo
de casa, porque nds estavamos dentro de uma igreja batista e eu combatia muito, brigava
muito apesar do pastor ser maravilhoso, e até hoje € um amigo - mas... N6s tinhamos a escola
de segunda a sexta; quando chegava sexta a tarde tinha que recolher tudo, colocar num
espaco sO porque depois era igreja batista. E a gente assim... Cada cartaz que colocava pra
cada atividade tinha que passar pelo pastor pra ver se era permitido dentro de uma igreja;
aquilo foi me incomodando. Falei: "A escola € laica. Nao pra gente ficar discutindo o que
nos vamos fazer com o pastor da igreja batista." E ai aconteceu a mudanca. E na busca do
imovel, o pessoal falava assim: "Olha, o maior indice de pessoas fora da escola, de abandono
na escola, esta 14 no Capdo, naquela regido toda ali, do Jardim Angela, por ali.” E ai nos
fomos pro Capéo.

Nos chegamos no Capdo e encontramos uma casa, em um lugar que pra historia do
capdo é onde foi construido os melhores... Porque abrigaram, depois da guerra da Alemanha,
vieram 0s alemées pra esse espaco; e ali... Por que nds temos duas grandes ocupacoes.
Ninguem ali tem casa regularizada. Porque teve uma faixa aonde as pessoas que vieram da
Alemanha com adventista do sétimo dia, a igreja, os pastores que vieram trouxeram sua
familia e construiram uma vila, que é onde estd o CIEJA.

Todo o redor, onde tem o Parque Santo Antonio, eram plantagdes. Ou plantacfes de
uva, porque vieram fazer o suco de uva Superbom - a grande empresa Superbom - que agora
se mudou. Entdo era muita plantacdo de... Vieram os agricultores para plantar e vieram
também as pessoas para cuidar do gado, porque eles faziam coisas com o gado. A parte toda
de cima, ali da Godoi, dos outros bairros.

Estavam assim quando veio a recessdo de 1970, eles comecaram a ocupar. Vieram,
norte e nordeste chegaram em S&o Paulo. Ir pra onde? Entdo eles foram ocupando esses
espacos. E como era terra emprestada, meio que ndo autorizada pelo governo, eles ndao tinham
como falar que a terra era deles. Era uma ocupacdo doada pelo governo, mas acho que
também ndo tinha... Acho que a documentacéo... S6 sei que isso foi se tornando essas grandes
favelas.

E quando chegamos 14, eles falaram "Olha, Aurora, ai é muito complicado”.

Pelo mapa da exclusdo, de 1998, o Capdo Redondo, Jardim Angela - aquele tridngulo
ali - Parque Santo Antdnio, Jardim sdo Luis, era um dos lugares mais violentos do mundo,
superando guerras. Era ali. Mas estava iniciando um trabalho. Padre Jaime no Jardim Angela,
com o0s Santos Martires. Pessoas no Jardim Sao Luis fazendo coisas maravilhosas. E quando
a gente foi falaram "Aurora, € muito complicado aqui.” As pessoas aqui tém... As duas favelas
sdo muito grandes. Tinha la os justiceiros também no Parque Santo Ant6nio, tinha também
os 'pés de pato'. Era bem violento mesmo. Eles disseram “Eles disputam o territério porque
nods estamos no Morumbi, encostado”. Se vocé vé da janela, vocé vé que s6 tem uma rua, né?
Os prédios do Morumbi aqui e a favela toda desse lado da rua.

E ai eles falam "Eles disputam territorio. Vai ser muito dificil vocé coloca-los todos
dentro do mesmo espaco pra estudar.”



162

Acho que meu primeiro e grande desafio foi colocar... Abrir essa escola. Porque eu
passava... "Uma escola." "Que escola, dona? Cé ta doida?" Entdo eu comecei abrir 0s
portdes, eu tive a ideia de falar "Entdo vamos fazer assim, vao abrir esses portdes. Ndo temos
nada a perder.” E comecar a escutar como € que eles querem uma escola. Entdo, ja que é
educacdo de jovens e adultos e ja que eles estdo fora, a gente pode ousar uma por¢do de
coisa, né?

No censo e em todo lugar: fora de escola! Fora de escola! Entdo, estdo excluidos da
escola. Entdo, o que a gente fizer aqui pra iniciarmos, € um ganho. Ndo tem quem coloque
eles dentro da escola dessa maneira, que eles pensem assim tao tradicional.

Ai quando eu abri os portdes da escola eles vinham, ficavam uma semana indo e
vindo, passavam curiosos, né? Porque tem o comércio da droga |4 em todo entorno.

Mas alguns entraram e comecaram a... Eu acho que o principal, que até hoje o CIEJA
pode falar e eu falo com muito orgulho, é o acolhimento. Cada um que entrava era bem
recebido. As vezes, falava assim: "Olha, que bom que vocé veio. Vamos conversar.” E nesse
momento também veio um programa da Martha chamado comecar de novo; que ela comegou
com as pessoas acima de 40 anos, que ndo tinham estudado e queriam uma nova oportunidade
de emprego, tinha que passar pelo CIEJA pra estudar.

NOs pensamos assim: "Puxa vida! E ai as pessoas vinham la no CIEJA, a turma do
programa, e falava assim "Ah, mas a Martha mandou vir pra c4, eu pensei que seria bolsa,
que era emprego. Estudar, estudar, eu ndo quero. A escola ndo me aceitou". E todo mundo
contra escola. Tem que fazer alguma coisa ou entdo ndo da pra oferecer essa escola
tradicional.

E quando eu fiz a primeira assembleia, um rapaz muito ousado, talvez
inteligente, que foi o Marco, ele falou: "T& bom! VVocé quer uma escola, entdo faca uma
escola sem carteira, sem professores, sem matéria. Sem o jeito que a gente vé a matéria, da
assim: 45 minutos, para. Bate o sinal. Nada disso, nada disso! Tem que fazer outra escola pra
gente."

Depois de muitos anos eu aprendi que vocé pode ter medo ou confianca. Medo
paralisa. Confianga te torna atrevido.

Falei: "Entdo tudo bem! Como é que vocés pensam essa escola?"

"No6s ndo queremos carteira um atras do outro. N&do queremos porque...

Na época ficou meio confuso porque eles ndo queriam, mas eles queriam conversar,
eles queriam trocar ideias, eles queriam outra maneira. Mas 0 menino de quinze anos, ha uns
cinco anos, falou pra mim "Sabe o que é? A escola pra nds ja nos representa uma cadeia.
Entdo se a gente ta se preparando pra conviver mesmo numa cadeia. E a carteira é cela
solitaria. Se vocé abre a boca, se faz alguma coisa, é colocado pra fora. Vocé ndo tem
argumento. N&o pode argumentar, ndo pode fazer nada. Fora! Cela solitaria. Tem que ficar
de boca fechada e aceitar.” Um menino de 15 anos me falou isso. Entéo justifica ndo querer
a carteira.

N&do queriam professores que viesse com planejamento pronto. "Aprender uma
porcdo de coisas que ndo tem necessidade. A gente ndo discute, a gente ndo fala. NOs
queremos também falar, discutir 0 que nos interessa.” Entdo queriam professores
mediadores.
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E ndo queriam aula de 45 minutos. "Quando a gente t& comecando... A gente ja ta
fora da escola ha muito tempo. Comeca a pegar... Ta! Sinal muda.” Fiquei pensando nds que
estudamos numa escola assim, nds somos super inteligentes, né, porque é verdade, onde a
gente vai acumulando tanta coisa em 45 minutos, 50 minutos. Impressionante.

E eles pediram entdo que fosse num tempo maior. Entdo nos fizemos todos os
modelos e o atual estd diferente, mas continua assim... E também o tempo deles: aula de
duas horas e meia. Duas horas e quinze mais 0s quinze minutos de entrada e saida, que seriam
as trés aulas de quarenta e cinco minutos da escola.

E assim nds comecamos. Logico que com idas e vindas. Comecamos tendo um dia
de portugués, o dia todo. Depois passamos pra dois dias, porque ndo terminava em um dia.

Mas tudo isso sempre foi feito com consulta por assembleia. Qualquer problema que
tinha, eu gritava nessa minha voz potente italiana, "Piso azul!" Eles sabiam que era
assembleia. Agora nao tanto porque as coisas ja estdo definidas, eles aceitam. Quando tem
alguma coisa, eles tém a liberdade falar e escutar, se colocar, né, tem conselho muito forte.
Mas na época era assembleia mesmo, para escutar todo mundo. E tinha aqueles que a gente
escutava, que era feita a eleicdo, mas eu também ficava atenta pra aqueles que tinham dado
uma boa ideia, mas que também néo foi tdo bem compreendida. E a gente, entdo, fazia um
pouco o balanco de experimentar mesmo, todos as ideias, as coisas que foram surgindo.

A gente mudou muito, né, sdo 21 anos. A gente mudou muito, mas sempre atento essa
coisa séria da responsabilidade e caminhar junto e fazer o aluno ser protagonista, produtor de
conhecimento.

Outro paréntese agora: estou chegando de Portugal, tive encontro com quarenta e trés
jovens do mundo inteiro, discutindo educacéo. E olha: Portugal, Italia, Espanha, Grécia - pra
surpresa minha tinha gente da Grécia - Estados Unidos, da Inglaterra, da Africa; do
continente africano tinha de Guiné...

E ai, todos eles falando assim: "Em que momento nos escutam pra poder fazer uma
escola que nos prepare pro nosso futuro?

Vocé acha que também ta tudo muito organizado, que o Brasil é essa coisa maluca,
dessas incertezas todas, mas quem também tem tudo mais ou menos organizado - ndo digo
totalmente porque tem as diferencas e tudo - também sofre e ndo da... O jovem evoluiu muito
da participacdo de decisdes, sabe? Ele quer decidir, ndo quer mais aceitar depois de uma certa
idade; faca isso, aquilo. Se ele ndo ta consciente de que isso € legal pra ele, se é significativo
ou ndo. Eu escutei relatos incriveis, do mundo inteiro, alunos pedindo uma escola diferente.
E foi muito interessante, as pessoas falavam. "Meu deus! Parece que estdo la na Bahia" Eu
t6 14 no Rio Grande do Norte e sofrem as mesmas coisas; eu t6 em Sdo Paulo... Porque as
escolas, acho que mundialmente, estdo ainda no mesmo... Como os alunos falam: na mesma
vibe, da mesma maneira. Tem algumas mais ousadas, mas sdo muito poucas, ne, e € muito
complicado.

Entdo o CIEJA surgiu dessa necessidade de fazer alguma coisa diferente. CIEJAS
agora sdo 14 na cidade de Sdo Paulo. Mas teve uma época em que eram 13, 12. Foi
aumentando nos limites dentro do municipio, onde sdo as regifes mais afastadas; nesse
municipio imenso que é S&o Paulo. Cada vez que eu ia as reunides, eu sempre dizia a eles
que a educacdo de jovens e adultos, apesar que estar como modalidade - em algumas leis,
ndo sdo todas - ela ainda é um apéndice da escola regular. Ela ndo tem concurso ainda. Nao
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é uma modalidade. N&o tem bibliografia especifica. VVocé fica atras do que falam que é bom
pra educacdo de jovens e adultos.

N&o tem uma discussao, ndo tem uma pesquisa séria. Como € que esse aluno aprende
quando ele retorna? Como ele faz para que o conhecimento ja adquirido seja um gancho com
0s novos conhecimentos? E ndo ficar repetindo. E sera que é necessario também fazer coisas
que faz com crianca, que estda numa outra idade mental, uma outra situagdo, menos
experiéncia e repertério. O cara ja ta cheio de repertdrio. Entdo o que que é isso? O que seria
esse conhecimento pra que fosse significativo para ele e ele seguisse?

Porque a intencdo é que ele siga. Conhecimento da poder. Que ele siga. Mas nao tem!
Por qué? Porque EJA ndo é modalidade. Ela é interpretacdo, porque na verdade ela ainda é
sujeita a um diretor que queira ter escola aberta no noturno. Se é um diretor que as oito horas
dele satisfaz manhd e tarde, ele faz de tudo para ndo ter o noturno. Isso € real. Isso é
verbalizado as vezes. "Nao! Educacdo de jovens e adultos la s6 vem me trazer problema.
Ficar aberto até onze horas da noite."

Porque se d& essa escolha da escola, se tiver demanda abre sala. Se ndo... E as que
querem abrir sala também, que tem demanda, também se cria uma por¢do de empecilhos - as
vezes da propria secretaria - ‘precisa ter tem tantos alunos', que precisa de algumas coisas que
a gente sabe que é flexivel na vida.

Por isso que eu falei, se fosse modalidade ela teria um outro olhar...

Mas as mesmas regras, na escola regular, que € pra crianga é também pro adulto
quando esta dentro de uma escola regular noturna. Entdo precisa ter trinta e cinco alunos,
precisa ter presenca de 75%, N&o vé outras possibilidades; e esta na nossa LDB. Por que eu
digo isso? Porque no governo do Serra falou “Nao quero esse..." CIEJA era um projeto. "Eu
n&o quero isso na minha administragdo."

“Vamos pegar os alunos e distribuir e vamos ficar s6 com as salas que ja
atendem EJA noturno. N&o vejo esse gasto necessario pra esse publico todo.” E quis acabar.

Eu fiquei sabendo e chamei a comunidade. Falei "Olha, sé sou gestora, mas a gente
pode brigar por isso”.

E eu vou dizer pra vocé que nessa minha... Eu acredito muito que quando vocé esta
numa energia com o universo é impressionante... Entdo nos recebemos a noticia e ndo
sabiamos o que fazer... Eu tenho parceiro com todo mundo, eu fago parceria com todo mundo.
Ai a parceria com a guarda metropolitana chegou pra mim falou assim: "Dona Aurora, 0
secretario vem numa escola aqui perto que deu problema. Vem junto com a Globo, porque
teve dendncia de pais porque a escola estava com problemas.” "Ah é?"

Passei a mao numa faixa que tinha no amarelo, mais amarelo do que aquele amarelo
ali. [apontando para o quadro]. Vamos escrever ‘o CIEJA ndo pode acabar'. E vamos subir,
Ver 0 que nos aguarde.

Quando nés chegamos la... Eu tive uma pessoa que se tornou uma pessoa
extremamente responsavel e compreensiva; acho que o modelo - tirando o Paulo Freire como
secretario de Educacdo - acho que o0 modelo de administrador moderno,
consciente, responsavel que foi Alexandre Schneider. Ele estava 14 e falou assim para as
cameras da Globo: "Desliga que eu quero ver." Porque ali estava um grupinho com
o professor Rodney - que era o professor de inclusdo. N6s escolhemos pra representar o
publico: foi uma cadeirante, foi um pai, que tava junto com o filho que voltou a estudar por
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conta de sair das drogas, pra ajudar o filho, nés tinhamos uma mée de aluno, nés tinhamos
alunos adolescentes; um grupo. E quando ele chegou |4, falou: "O que t& acontecendo?".

E falou: "O senhor que é secretario, né?" - Ela, durante muito tempo, foi a
coordenadora das pessoas com deficiéncia da secretaria do conselho das pessoas com
deficiéncia; se formou l& no CIEJA. "Senhor, onde eu vou estudar nessa situa¢do? Eu ndo
tenho escola que me aceita, por isso que eu nunca estudei. E eu estou no CIEJA muito bem
e 0 senhor vai acabar com isso? Como? Por qué?"

Ele falou: "Nao t6 sabendo”.

Ela falou: "Pior ainda. Pior ainda! O senhor é o secretario e ndo sabendo o que vai
fazer”.

Eles haviam cogitado. Como é que eu fiquei sabendo? Eles ligaram para as escolas
do entorno e perguntaram "Vocés podem receber a turma do CIEJA?" Essa escola que deu
problema é na rua de cima. E ligaram pra ela "Tania, vocé esta com noturno fechado. Vocé
abre salas pra pegar alunos do CIEJA? Porque ¢ muito proximo”.

Ela me ligou e perguntou “Aurora, 0 que estd acontecendo?" Porque ela conhecia
nosso trabalho; super parceira. "V&o acabar com o CIEJA?" Ai eu fui na... Na época era
delegacia de ensino - olha o nome maravilhoso!- agora é nucleo educativo da educacdo. Cada
hora muda também, mas ndo mudam as bases, ndo muda muito a burocracia.

Nem as cabecas se abrem tanto pra isso.

Ai eu entrei e falei "O que ta acontecendo? Eu escutei algum supervisor falar. "lh!
Ela ficou sabendo". Eu falei: "O qué eu fiquei sabendo? O que eu ndo poderia ficar sabendo?”

"A gente ta fazendo uma consulta porgue o prefeito ta pensando que talvez esse gasto
seja excessivo para educacao de jovens e adultos, vai remodelar.”

Foi ai que no dia seguinte o Alexandre foi a essa escola e ele falou assim pra nos:
"Calma, ndo precisam ficar preocupados.” "Ah! Vocé ta falando isso porque a Globo ta ai
escutando”.

"N&o. Mas eu venho." Era uma terca-feira. "Na quinta-feira eu venho as catorze
horas. E eu falo com vocés."”

E eles voltaram, todos tristes. E eu falei: "Gente, um ndo nos ja temos; pode acontecer.
Mas vamos acreditar que a gente vai poder mudar essa situacdo. E comegamos a nos preparar.
Quem iria falar com o secretario. Até hoje ele fala que eu parecia uma doida, porque assim
que ele chegou, a assessora que acompanhava, falou assim: “Aurora, ele esta com a agenda
lotada. VVocé tem uma hora pra falar com ele, porque nés temos que sair em uma hora”.

Peguei a méo dele e corri por aquele CIEJA, parecia uma doida, porque eu queria que
ele visse todos os cantinhos e tudo que acontecia la. Quando ele chega no piso azul tinha um
representante e chamei também pessoas parceiras. E todos vieram defender o CIEJA.

Quando ele chega ao piso que ele viu todas aquelas pessoas, ele olhou pra assessora
dele e falou assim: "Anula minha agenda. Eu vou ficar aqui.” E acabou ficando quatro horas.
Escutou todo mundo.

O primeiro menino era um menino cego, o Ricardo. Como ele ficou cego logo nos
primeiros meses de vida, a méde foi embora e deixou com o pai para criar. O pai ficou com
uma por¢do de criancas pequenas, inclusive o Ricardo. O que ele fazia quando Ricardo
cresceu? Levava em praca publica, ensinou a tocar violdo; ele cantava e punha um chapéu
pra poder pedir esmola. E o Ministério Publico vinha: "Esse menino ndo ta na escola.” la
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pra escola, ninguém conseguir atender, voltava pra praca. E essa historia foi até os dezesseis
anos, em que ele veio parar no CIEJA. E ai o Ricardo falou pra ele: "Eu queria muito
estudar, mas meu pai dificulta e ninguém me traz. Eu ndo sei... Eu ndo sei usar bengala, ndo
sei usar conducéo, ndo sei nada. Mas a escola que abriu e eu gosto demais daqui. Uma vizinha
que me traz porque estuda aqui, mas eu queria uma perua, porque tem dia que eu venho,
quando ela ndo vem, eu ndo posso. As pessoas ndo me trazem, da minha familia, porque nédo
acreditam." E falavam " O que vocés estdo fazendo com ele? Ele nunca vai aprender." Hoje
ele ta fazendo faculdade de fisioterapia.

Pesquisadora: Nossa! Que bom. Que 6timo.

Aurora: Ele pediu pro secretario condugdo. Na semana seguinte eu tinha dez peruas
pra trazer todos 0s meus meninos com necessidades especiais, em todos os lugares. Na lei e
na regulamentacédo do transporte gratuito pra criancas da prefeitura tinha idade, uma série de
coisas. Ele, em uma semana resolveu isso, e pds dez peruas la.

No segundo censo médico somos a escola do Brasil que mais tem inclusdo; com
laudo; fora os sem laudo.

E foram pedindo, foram falando. Ele olhou pra mim e falou: “Aurora, se vocé
conseguir escrever um projeto de educacdo de jovens e adultos que eu possa tornar um
programa de educacdo de jovens e adultos na cidade de Sao Paulo, que ndo fira nada da lei,
eu vou te assegurar isso, pra vocé nao sofrer essas coisas com canetada, pessoas que nao
entendem, e queiram acabar com isso que eu t6 vendo aqui.

Porque ele contou uma coisa dele, que ele tinha uma irmdo com necessidades
especiais, no Parana. E a mae precisou lutar muito pro irmao estudar e acabou estudando s6
aos 35 anos, numa escola que abriu pra acolher o irmdo. Entéo ele tinha um carinho muito
especial e entendia essas pessoas.

E assim ele fez. Era dia 28 de agosto; dia 8 de maio do ano seguinte - 2018 - nds
entregamos... NOs entregamos antes, mas dia 8 de maio de 2018 saiu. Passou por tudo o que
vocé possa imaginar de conselho. Nao feriu uma lei, ndo feriu nada. Tudo o que é feito no
CIEJA...

Por qué? NGs comegamos a estudar a LDB. E ai eu vou te falar uma coisa: lei ndo e
pra ser executada; é pra ser interpretada! E vocé coloca as virgulas e 0s espagos, € 0S suspiros,
onde vocé acha necessario.

Pesquisadora: Da pra fazer de tudo...

Aurora: D4 pra fazer de tudo porque assim... A lei fala, mas a interpretacéo é tua. E
nos fomos fazendo a interpretacdo de tudo aquilo que os alunos queriam da educacdo de
jovens e adultos.

Isso foi um ano. Eu escutei professor, aluno, comunidade de todos os CIEJAs.
Conheco todos eles da cidade de Sdo Paulo. Eu ia durante dois dias, convocava todo mundo
e falava: "O que vocés acham que tem que ter num projeto de educacéo de jovens e adultos?"
Foi o trabalho de um ano.

No dia em que foi votado, eu fui até a camara, ia ser a noite e passei durante o dia na
camara, um dia antes. "Vocé sabe?" "Ndo. A gente sabe que vai ter uma votacado amanhd.”
Eu fui pra casa e xeroquei... Acho que 14° andar? Sei la quantos andares tem a camara
municipal. Fui de porta em porta e pra todos os vereadores falava: "Isso é o CIEJA que senhor
vai votar amanhd. Por favor, leia com carinho.” Uma caixa de papeldo nas costas, eu fui 14 e
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entreguei em cada gabinete pra falar, pra dar consciéncia. E ele foi aprovado. N&o feria nada.
Passou por todas as comissfes porque tudo que fizemos 1& a gente achou uma justificativa
porque os alunos queriam daguela maneira.

Esse é um grande orgulho meu e das pessoas que ajudaram construir tudo isso -
porque eu nao posso deixar de falar que eu tive uma secretaria que falava “Aurora! De onde
voceé tirou? Que maluquice! Mas vamos la! Eu vou achar na lei." Ela adorava a lei. Uma
supervisora que também fez de tudo pra nos auxiliar. E ela também estava fazendo mestrado
em politicas publicas. Falava “Aurora, se vocé fizer assim... Mas se vocé fizer assim, voCé
chega no mesmo resultado, mas de outra maneira. Vamos fazer dessa maneira?"

E nds fomos fazendo isso. Os professores que contribuiram, a comunidade que
aceitou, os colegas que viram... Na época, dois de todos os CIEJAS, s6 dois ndo quiserem
entrar. Falavam: “Aurora ¢ maluca. Isso ja é causa perdida.” O CIEJA vai acabar mesmo. E
eu falava assim: "Enquanto eu puder lutar, eu ndo vou desistir. Nem se for sozinha, se ndo
tiver ninguém comigo, mas eu vou lugar pelos alunos do Capao Redondo."

E acabamos fazendo muita discussdo, muita briga, muito choro... As vezes nio
acreditavam: “Aurora, vocé vai por isso?" "Como aula de segunda a quinta e na sexta
formacdo? Como € que voceé vai fazer isso?" E ai fazia as contas. Fazer um historico e uma
grade curricular (a gente ndo gosta desse nome, porque € grade, ja) pra poder atender tudo.
Estica de c4, pbe 14, e 1€ na lei o que pode, o que é considerado dia letivo para os alunos, para
poder ajuda-los... A gente tinha muito... NOs estamos perto de dois hospitais: 0 Campo
Limpo e o M'boi Mirim. Eles trabalham 12 por 36, entdo como é para eles ndo perderem
guando estavam trabalhando em outros horarios, né? E ai essa flexibilizacdo. Em vez de fazer
diario de classe, fazer passaporte - que era do aluno - e marcar a presenga aproveitando tudo
que ele fazia na escola: descia pra buscar livro, ler livro, tudo!

E nds achamos tudo isso na lei. Entdo acho que o CIEJA foi essa conquista pra
educacdo de jovens e adultos. Eu fico muito contente e feliz que... Agora, quando me
aposentei, todo mundo falava: "Ah! Mas 0 projeto estd na sua cabeca. Quando vocé se
aposentar... Mas eu acho que eu tive, como em tudo... Como eu tive o Alexandre Schneider
na época que acreditou... Eu tive um jovem que é o Douglas, que é dessa comunidade, que
agora ta no doutorado, tdo jovem ainda, sensivel, um professor que quando estava na escola
regular sempre era questionado porque fazer as aulas fora da sala de aula. Por que deixava
os alunos fazerem tanto, produzir tanto, quando deveriam ficar quietos na sala de aula,
fechados.

Eu acho que um rapaz que... Um professor com ideias bem revolucionarias que
assumiu e esta la. Eu sei que ndo é facil. Casamento, crianca pequena, doutorado e ainda o
CIEJA que absorve. Mas ta fazendo um trabalho maravilhoso porgue acho que ele acredita
como eu que a educacéo de jovens e adultos merece essa valorizagéo.

Pra vocé ver: o CIEJA estd com 1752 alunos. O indice de abandono € muito pequeno
porque a gente também pensou o que € um aluno pra ser considerado um aluno que
abandonou a escola? Pra isso vocé tem que ter elemento, ndo € sé a presenca fisica que faz
com que ele seja.... Esta presente ou ndo. As vezes s a presenca fisica também néo diz nada.

Como € que ele pode... Mediante tantos desafios de sobrevivéncia, do desemprego,
da violéncia que vivem, da falta de moradia, da falta de transporte adequado, de tudo, de tudo
que as periferias tem de falta... Como é que ele ainda inclui uma escola e o sonho e o desejo,
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ainda, de ter conhecimento? Para ele, para melhorar a vida dele, para melhorar a vida dos
filhos? Vocé tem que pensar em quanto a escola pode realmente fazer com que isso realmente
aconteca, quando existe um olhar do que é conhecimento, de como € que se adquire esse
conhecimento, o que ele vai fazer com isso, e quanto isso vai contribuir pra ele ser uma
pessoa melhor. E evoluir. Qual é nossa missdo nessa vida? E evolugio.

Entdo, quando vocé vé meninos que abandonam o trafico, quando vocé vé meninos
deixaram de ser gerentes de trafico, que acreditaram em outra coisa, quando vocé vé mulheres
saindo da violéncia doméstica ou familiar também - as vezes é também da familia, do pai, do
avo - quando vocé vé meninas que sofreram violéncia sexual que se mutilam e achar uma
nova esperanca pra vida... Vocé fala é possivel sim. Nao abandonar nossos jovens e adultos
e idosos. Eu vou até os idosos, porque eu acho que a coisa que mais me impressiona nisso
tudo é quando uma pessoa acaba de assinar 0 nome dela e assim... Muito sensivel, muito
emotiva, ela fala "Agora eu sou gente."”

Quando ela consegue assinar o seu nome. Ai se vocé pensar numa dimensdo maior,
0 que € ser gente? Uma mulher que criou todos os filhos, deu condicdes, tendo dinheiro ou
nédo tendo dinheiro, pedindo ou fazendo acontecer... Essa vida, sofrendo toda violéncia que
é... Pessoa mais pobre, mais violéncia sofre. A falta de moradia, de saude, de assisténcia
social pra poder garantir direitos... Ela se torna gente quando ela consegue assinar o seu
nome, que ela se vé. E antes? O que aconteceu com tudo isso?

E cruel. Se a gente for pensar na educagio de jovens e adultos até a idade adulta
mesmo, 0s idosos.

Porque a qualquer momento, eu aprendi nesses anos todos, que o ser humano, depois
da familia... E eu ndo vou falar pra vocé que as coisas estdo mudando. Ja deveria ser assim,
mas agora a gente esta mais atenta a isso, que familia ndo precisa ser uma familia doriana®,
bonitinha, organizada. Mas familia é ter alguém que cuida, que dé atencdo, que da escuta. O
ser humano precisa.

Mas depois dela, como é que ela amplia sua socializacdo, como ela se vé no mundo?
E indo pra escola. E o lugar mais democratico, tem todas as diferencas, onde ela sente que
esta entrando num mundo onde ela vai participar. E a escola. E ai a escola ndo se vé assim.
A escola exclui, entendeu? Ela ndo d& essa oportunidade da pessoa se sentir
verdadeiramente... As criangas criando, crescendo, sendo formadas nessa coisa social, né,
nessa relacdo social, se deparando com as diferencas, pra crescer, pra poder até adquirir
alguns valores, o respeito, a solidariedade, compromisso, a responsabilidade.

A escola ndo se vé como parte tdo importante dessa formacdo humana. Mas quando
voceé vai pra educacgdo de jovens e adultos vocé vé na falta dela, a importancia dela.

Pesquisador: 0 que acontece...

Aurora: O que acontece com tudo isso. Porque é impressionante quando a senhora
olha pra mim e fala: "Agora, quando eu for & reunido do meu neto e a professora vem com a
carimbeira e eu falo assim pra ela. 'Ndo. Pode guardar. Me dé uma caneta, me dé uma
lapis!" O orgulho de escrever o nome. De assinar o0 nome, de ndo ser enganada em tantas

37 Referéncia a uma série de comerciais de margarinas que apresentavam como referéncia uma familia
idealizada.
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coisas porque ndo sabe ler e escrever. Mas o simples fato de assinar o seu nome, da a ela uma
identidade que até entdo ela ndo tinha sentido. Quem era ela? Se ela ndo sabia nem escrever
guem eraela?

Pesquisadora: Uma marca no mundo...

Aurora: A marca é muito forte. E por isso que eu acho que, ainda, a educacao de
jovens e adultos € ainda um desafio, que eu nao vou parar enquanto eu puder. Porque eu acho
que as pessoas tem que compreender essa necessidade. A gente escuta coisas incriveis: que
ja passou do tempo, vai aplicar na crianga porque o adulto ja passou seu tempo, que ndo ha
mais tempo pra sonhar. Mas eu acho que enquanto se esta vivo, ainda esta sonhando, pra
poder enfrentar essa vida. Porque se ndo ficaria realmente muito dificil e ai a gente tiraria a
vida, sairia dessa vida porque nédo tem sentido. O sonho ainda faz sentido e principalmente
pra pessoas das periferias. Em meio a tanta violéncia, tanta violéncia chega uma hora em
que ela fala "O que eu fiz por mim?" "Quem eu sou?" Eu td falando das idosas e das mulheres.

E ontem teve uma observacdo muito... A gente sempre constata iSSO NOS N0SSOS
graficos: que a mulher é a que mais procura. Ela tem casa pra cuidar, filho pra cuidar,
emprego e ela ainda quer vir pra escola pra melhorar no emprego, ajudar os filhos na escola.
Tudo relacionado a vida; e pra ela se sentir naquelas duas horas, ela: ‘Aqui sou eu. Aqui nao
tenho marido que ta pegando no pé, ndo tem os filhos chorando atras de mim, ndo tenho que
resolver algumas questdes, ndo tenho patrao me amolando. Sou eu. Eu comigo mesma.” E
ela precisa disso, todo ser humano precisa também de um momento para si, né? E o CIEJA,
guando eu falo isso... A gente conseguiu atingir isso, de que do portdo pra dentro... Eu ndo
sei te explicar como, mas acho que foram mesmo muitas atitudes, muita gente contribuindo
pra isso, vocé muda a energia, sabe, do portdo pra dentro. As pessoas que entram la, elas
adquirem uma confianca, uma maneira de ser mais solidaria, de entender mais, de ser mais
compreensiva, ser mais tolerante.

Ontem, quem estava la, a visita, ela ficou impressionada. Ela falou: “Aurora,
passaram pelo menos 200 pessoas por nos. Todas elas [diziam] “Boa noite. Seja bem-vinda.
Tudo bem com vocé?” Fizeram questdo de me abragar, me beijar. Sabe, existe essa coisa do
cuidado, do carinho. Todos eles "Deus te abencoe!" "Deus te abencoe!" Eu falei que eu tenho
um caminh@o de béncéos pra distribuir pros amigos.

[Risadas]

Porque pra mim ja... Mesmo que eu viva 100 anos, 200... Béncaos ja da pra distribuir
pros amigos. To distribuindo um pouquinho. Sabe... Essa coisa da... E real, é verdadeiro. De
falar vocé realmente fez uma coisa que eu necessitava.

Pesquisadora: Um reconhecimento...

Aurora: O reconhecimento é impressionante. Fora isso, né, na educacgdo de jovens e
adultos tem um reconhecimento imediato. O aluno chega no fim da aula e fala assim: "Amei."
E quando ele também... "N&o gostei." "N&o entendi. Amanh& a gente vai voltar nesse
assunto”.

E a gente contribui na formacao do educador pra ele ter essa humildade também, pra
quando prepara uma aula, saber pra quem ele esta preparando. "Preparei uma aula
maravilhosa!" "Maravilhosa pra quem?"

Pesquisadora: Sim
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Aurora: Pra vocé com a tua experiéncia, com teu conhecimento? Ou para aquele
grupo que esta te aguardando la? Ou vocés vao construir junto? N6s temos um planejamento.
Acho que € muito sério. A gente tem que saber, a gente tem que ser par avancado, tem que
fazer pesquisa. Porque como eles podem trazer o assunto que quiseram, a gente tem que estar
muito atenta as pesquisas. Por isso a importancia da formacao toda sexta-feira.

Outra coisa que a gente esta vendo, é mundial, quem ta envolvido com a educacédo
fala; escutei em Portugal, escutei de um dos professores da Grécia: essa coisa dos professores
nédo se encontrarem para discutir a situacao da escola, para evitar uma coisa maior. Pode ser
qualquer coisa. Nao digo que seja brigas ou violéncia dos alunos, mas como é que eles se
conhecem? Como é que eles participam? Como € que colocam olho no olho? Como é que
eles falam, Olha, esse aluno... Porque o aluno é de todos. Néo é do professor de Histdria ou
de Geografia. E como é que se constréi um olhar Gnico desta pessoa dentro de uma escola?
Se ndo ha formacéo, se ndo ha momento de encontro?

Eu acho um absurdo, sempre briguei com isso. Eu ja brigava quando professora de
escola regular: eu venho no meu colega - se eu fosse da manh@, chegava as sete e ia embora
as onze horas da manha - eu nédo sabia o0 que estava acontecendo nessa escola até tem onze
horas da noite. Passava quatro encontros anuais de um grupo que cuidava de uma comunidade
inteira, sem contato. SO as reunides pedagogicas que vem no calendario. Mas como € que
vocé fica? Vocé esta numa comunidade. Primeiro vocé conhece a comunidade. Segundo vocé
nédo discute dessa... Mesmo que vocé ndo conhega, vocé ndo precisa entrar como eu fazia,
andar nas vielas, fazer tudo, entrar na casa dos outros pra tomar café ou comer alguma coisa,
mas vocé precisa saber... De que aluno estd falando e o que vocé estd fazendo naquela
comunidade. S6 assim a escola fica integrada, sendo ela esta a parte.

A violéncia acontece porque ela ndo esta entrosada na comunidade. Ndo véem ela
como... "Vamos cuidar, porque ela é nossa."” Um coisinha que esta ali, nossas criangas véo
pra 14, nds temos nossos direitos, um pouco ¢ obrigacdo.” Esse pai que ndo pde no Conselho
Tutelar e coisas também que ndo funciona, que ndo tem fiscalizacdo, nem nada, pra que isso
aconteca realmente de uma maneira adequada. Essa escola ndo faz parte da comunidade
porque os professores ndo conversam sobre a comunidade, ndo conversam sobre os alunos,
€ uma coisa muito, muito isolada.

Pesquisadora: E € por isso os encontros de sexta? Pra olhar junto?

Aurora: O encontro de sexta foi porgque a gente conseguiu por... Foi uma matematica
incrivel, né? Um quebra-cabeca monstruoso. O professor contratado pela prefeitura tem que
dar 25 horas-aula. Vamos fazer isso ser 2h15 de aulas; mas se ele der dobrado, da 5h30, entéo
ele ja da 24 horas de segunda a quinta. Na sexta ele ndo poderia dar mais, porgque ndo iria
ganhar - por isso a jornada extrapola. Mas falta uma aula, a 25% entdo ele da na sexta. NOs
pensamos "Puxa vida! O aluno vem para uma aula do professor no encontro, como é que
fica?" Entdo resolvemos fazer: eles dao essa aula, eles estdo la como 'tirar davidas' e ajudar
nos projetos - porque eles constroem projetos - e depois disso nds pegamos aquela... Os
professores ganham 11 horas-aula e hora-atividade, hora de trabalho coletivo, que na escola
é feita de uma maneira... Acho que deveria ser um pouco... - se eu puder dizer isso - com um
pouco mais de responsabilidade porque, as vezes, existem grupos de formagdo com um ou
dois professores. Que grupo de formacdo é esse? Com um ou dois professores e a
coordenadora pedagogica. Nés procuramos fazer num nimero maior. Em vez de fazer isso
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pela semana - porque o professor que trabalha de manh& ndo viria a noite, nem o professor
da noite poderia vir de manha pra fazer essas formag6es. Mas se colocar na sexta-feira todo
mundo tem horario a cumprir.

Pesquisadora: E o que seria a JEIF®, que vocés fazem na sexta, como um bloc&o?

Aurora: Um blocdo. Comeca as 14h00, s&o quatro horas-aula no estilo de formacao.
Depois mais quatro horas eles fazem o planejamento, todos juntos, manha, tarde e noite,
porque com a flexibilizagc&o o aluno pode vir manhd, tarde, noite para estudar. E a 252 aula
que ele da esperando aluno ou corrigindo algo, olhando os cadernos, diarios de bordo. Essas
coisas todas. E também tem 14 uma por¢do de mecanismos para o aluno aprender.

Eu acho que é essa uma das nossas preocupagdes que poderiam ir para as escolas
regulares: como é que esses professores estdo recebendo essa formacdo? Sera que esses
professores conhecem essa comunidade para a qual vao trabalhar ou s6 vai cumprir horario
e vai embora. Entendeu? Ele se envolve para poder ajudar esses meninos? Os meninos
indisciplinados sdo 0s que mais precisam de ajuda na comunidade. Eles fazem isso pra
chamar a atencdo de uma outra maneira e ndo da maneira do castigo, da adverténcia... Eu
tenho historias sem fim. Um dia, eu estava... Vocé esta com tempo?

Pesquisadora: T6. Eu posso ficar aqui até 13h30.

Aurora: Eu vou deixar vocé almocar mais cedo. Se deixar eu falo.

Pesquisadora: Eu adoro ouvir.

Aurora: Eu estava na formagdo, numa sexta-feira, eu vejo dois GCMs chegarem,
dois guardas municipais. Fizeram sinal pra mim e eu desci. E ele falou: "Dona Aurora, nds
estamos com um menino no carro que nos ndo sabemos o que fazer. Mas como a senhora é
uma pessoa com quem sempre conversamos muito..." Inclusive com a ronda escolar, eles
ficavam conversando, contando o que acontecia nas outras escolas, como é que iam resolver.
Aqueles que eram bem empenhados mesmo em ajudar, da guarda metropolitana da cidade
de Sdo Paulo, a gente criou parcerias incriveis; foram fazer Pedagogia depois, agora sao
professores. Pessoal muito, muito interessado em educacéo.

Dois deles foram la e falaram: "N6s estamos com um menino, nés pegamos ele
atacando pedra na escola, na janela da escola, e a diretora nos chamou para levar embora.
Mas o que nos assustou foi ela falar assim: 'Ah! Usa daquela maneira que vocés fazem, sabem
de sumir? E a gente ndo sabe como... Ndo precisa nem explicar'..." E eles falaram: "Isso
nos assustou tanto, uma diretora falar isso, que nos ndo sabemos onde levar. Vamos levar pro
Conselho Tutelar? O que a senhora nos sugere fazer com esse menino?"

Falei "Vamos l& no portdo." Quando cheguei no portdo, quatro guardas: 0 motorista,
um na frente, os dois que sairam e ele no meio. O menino super assustado. Eu falei. "N&o!
Ele tem que descer. Primeiro porque eu ndo vou conversar agachada com ele ai dentro do
carro, no estado que o menino esta." Treze anos, pra fazer quatorze. Quando ele desceu, eu
falei assim: "Ola! Quem vocé é?" Ele disse o nome dele: "Eu sou Bruno." eu falei "E eu sou
Aurora. Aqui a gente se conhece assim: um abraco. Um abrago é a melhor coisa porque a
gente encosta 0 coracdo e a gente fica definitivamente ligados." Olhou pra mim assim...
Quem é essa mulher maluca...

Pesquisadora: Desconfiado...

38 Jornada Especial Integral de formacéo
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Aurora: Desconfiadissimo. Quando ele encostou em mim, eu vi que ele tremia da
cabeca aos pés... Quatro policiais, a diretora falou para dar um sumico nele; o menino estava
apavorado. O que iam fazer? E vieram para um lugar que ele também nédo conhecia, porque
ali ndo tinha nada de escola, né? Ar de escola... Entdo ele ndo sabia onde ele estava. Tremia,
tremia de medo. Falei: "Olha, o que aconteceu? Tacando pedra na escola? O que vocé
queria?"

"Eu queria entrar e a diretora ndo deixou."

"Mas por que vocé queria entrar?"

"Porque me suspenderam.” N&ao podia ficar na escola e queria entrar.

Eu falei: "Olha, vocé esta muito nervoso, vocé estd muito assustado, eu ndo quero
que vocé fique mais assustado. Eles vao te levar pra casa.”

"Pra minha casa?"

Falei: "Vao. Vo te levar pra sua casa. Mas vocé vai me prometer... Porque eu ja sei
seu endereco, eu vou te buscar se vocé ndo vier. Venha aqui amanhd, com a sua mée. Amanha
ou depois. Eu aguardo vocé aqui.”

Sabe quando d& aquele alivio? Aquele suspiro de 'Gracgas a Deus'?

Levaram pra casa, me deram o endereco. Falei "Vou aguardar dois dias, vamos ver."
No primeiro dia ndo veio, no dia seguinte ele veio. Chega uma moca, um bebé no colo e uma
escadinha - ele o mais velho, com treze anos - e uma escadinha de criangas. Duas meninas e
trés meninos; seis com o de colo e com ele, sete.

E quando ela chega, eles todos arrumadinhos, bonitinhos. As meninas com lacinho.
Quando ela comeca a falar, ela comeca a chorar e falar: "Eu ndo sei o que eu faco... Porque
eu estou com AIDS. Sem tratamento. E ele é que sai pra me ajudar, eu ndo posso fazer nada,
néo trabalho. Ele sai pra me ajudar, mas acaba fazendo essas coisas e fica muito nervoso
quando nédo pode ajudar, nem nada."

"VVamos por partes." Chamei um professor e falei "Vamos ligar pro posto de saude e
ver como a gente pode comecar vocé num tratamento.” A gente vai ver as criangas. O bebé
nédo tinha AIDS, tinha nascido e ndo tinha AIDS. Eu falei, vou ver o que a gente pode te
ajudar. E as outras criangas?"

"As outras criangas vao pra escola.”

"\Vocé vai prometer que todas irdo pra escola."”

Ah! Mas falta isso, falta aquilo.”

"A gente vai providenciar com parceiros que te ajudem. E o que nés vamos fazer com
ele?"

"Ah! Na escola ele ndo pode ir."

"Entdo vocé tem algum programa? Se ndo vocé vai ser chamada... Bolsa familia...

"N&o, ndo tem problema nenhum. Nao temos nem documento, ndo tenho nada."”

"Entdo tudo bem. Ele vai ficar aqui comigo. Todos os dias ele vem pra escola pra
ficar aqui comigo. Ficar na parte da manha ou da tarde, ele pode escolher, mas vai ficar aqui.
Além de estudar, ele vai fazer algumas coisas pra gente poder ajudar. E a gente vé como vai
fazer isso."”

E ele comecou a vir. No primeiro dia que ele trouxe o caderno, estava escrito assim:
aula de Geografia. Um xis bem ali. [gesto da letra xis bem grande] N&o fez. Aula de Ciéncias:
ndo completou, outro xis.
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Eu falei pra ele assim: "Quinto ano?" Naquela época ainda era ensino fundamental I1;
ainda ndo era fundamental | - que agora vai até o quinto ano.

"O que aconteceu que vocé levou..."

"Eu ndo sei. Eundo sei ler e escrever. Nao sei fazer. E quando eu perguntava
mandavam eu ficar quieto e sentar. E ficar quieto porque era muito maloqueiro.”

Falei "Entdo, vocé vai para a alfabetizagdo. Vamos te alfabetizar, enquanto vocé
completa quinze anos, porque aqui s6 pode... E se vocé chegar la ja no quinto ano, tudo bem,
a gente pbe vocé no quinto ano, traz tua transferéncia e vem do quinto ano." E assim foi
feito.

Nos tinhamos... A cada ano muda, cada hora uma sugestdo, pois a gente escuta muito,
entdo as sugestdes vao mudando. Ao invés de fazer a despedida no final do ano, dos
professores, amigo-secreto entre nos, nds pegavamos cartinhas; ou familias que a gente
escutava durante o ano que passava muita necessidade e distribuiamos entre os professores.
E a gente pegava a familia inteira pra cuidar, ou se ndo um s6, uma aluna sd, ou alguém da
comunidade. Era livre escolha, mas tinha que presentear e ter uma festa. E um professor se
vestia de papai noel. E as criangas vinham, a gente fazia a festa, entregava os presentes, era
tudo o que acontecia.

Nesse ano, eu peguei a familia dele; fiz questdo. Minha filha falou: "Maméae, vamos
pegar a familia dele.” E na cartinha vinha o que queria. Ela queria um jogo de panela, a mae.

Primeiro falei assim: "Todos véo escrever cartinha, até vocé." Ela falou: "Eu, por que
eu?" Eu falei: "Por que vocé também faz parte da familia. Vocé ndo é a mae?" Ela pediu um
jogo de panelas. As meninas pediram canetinhas e cadernos bonitos. Eu perguntei por que e
ela falou que as amigas, ninguém quer emprestar pra gente, na escola. O menino queria um
ténis, o outro pediu um boné, o outro pediu acho que um carrinho e 0 menino mais velho,
que era o Bruno pediu... Ele falou "Olha, o que vocé der pra minha familia, eu té satisfeito.
Pra mim qualquer coisa serve".

Bom, eu dei pra minha familia e minha familia ndo s6 deu isso como fez... Comprou
roupa, sapato e no dia de Natal n6s fizemos a ceia pra eles; fiz questdo de levar.

Quando cheguei, era desse tamanho o barraco. [sinalizando a metragem parecida com
a da sala que estavamos]. Chéao de terra. Tinha um fogdo limpinho, limpinho ali naquele
canto, sem panela em cima e tudo limpinho. Mais ou menos meio-dia, porque a ceia seria a
noite. Aqui tinha um armarinho. Nessa parede, ela pegou uma porg¢éo de caixotes e a roupa
das criancas toda dobradinha, por nome. Uma cama de casal e um beliche encostada; as duas
nesse espago. Tudo em ordem. E ela n&o sabia que eu iria, pois foi surpresa que eu quis levar
na casa dela. Ele tava l& escola, era o ultimo dia de aula e eu falei: "Vamos até sua casa?"
Entdo ela ndo esperava; ela era organizada e muito limpinha. E quando cheguei e vi tudo
isso... Chao de terra, se vocé caisse algo vocé podia comer... Mais limpo que alguns chéos
forrados. Muito limpa ela era. Acabamos dando tudo isso, levamos a ceia, levei todas as
coisas pra eles. E acabou sendo uma familia adotada por nés 1a na escola e por todo mundo.

Eu ndo acho que a escola também tem... Falam: mas isso ja extrapola, isso é politica
publica, isso é da assisténcia social. Tudo bem! Mas tem uma coisa, da gente se sensibilizar
um pouco com o ser humano e ajudar naquilo que € possivel. Talvez ndo precisasse fazer
tanto, mas dar atencdo ao menino que ndo sabia. Como escreve 'ndo completou’, 'ndo sabe,
'ndo fez'? Chama a mae. Como a mée ia resolver ele fazer a licdo se néo estava alfabetizado,
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nado sabia escrever o nome. Quinto ano. Cinco anos na escola e ninguém botou... A gente usa
uma expressao la no CIEJA que é assim: 'ninguém botou o olho'. Olhar, entendeu? Entéo é
muito complicado, algumas coisas.

As vezes, seleciono o que eu falo, mas eu ainda... Eu estava nessa escola regular e
também acho que eu falhei muito em algumas coisas, por conta do sistema, da maneira... Um
pouco de desconhecimento também. Mas uma coisa eu tenho certeza: eu sempre fui uma
professora que me sensibilizei com os alunos. Sempre. Eu queria saber da familia, eu queria
saber o que ele estava passando no momento, por que estava... N&o é assim, empurrar. Chama
a mée, ndo vai, ndo vem, brigou, fica em casa. Eu era contra tudo isso. Eu sempre fui muito
questionadora como professora porque... As colegas falavam assim: “Aurora, vocé fica
inventando, um passo a frente. N&o é sua obrigacdo.” Eu falava. "N&o. E minha." Sabe essas
coisas?

O ano em que esse menino ficar comigo, é total responsabilidade minha. Eu vou fazer
tudo o que eu puder, do meu melhor pra ser uma boa educadora. E eu criava caso, 0 tempo
porque eu ficava questionando uma porcédo de coisas. Inclusive, até com os meus filhos que
também estudaram em escola publica. Eu era terrivel. Porque eu j& era inconformada... Ser
educador € uma escolha. E quando vocé escolhe e ndo esta sensibilizado e vocé vai trabalhar
com SER humano. Nao é com méaquina, ndo é com objetos; € ser humano.

Eu nédo sei em que momento a humanidade perdeu essa coisa de cuidar do ser humano.
Se humanizar. Olhar isso. E a educacéo de jovens e adultos é isso: é botar o olhar para aquele
que perdeu todos os direitos.

Eles contam sua histdria. Nos temos os indigenas que chegam 1a e falam que moram
no Maranh&o, na Bahia. Quando eles estdo no CIEJA eles falam assim: "Eu sou da aldeia tal.
Mas se eu disser aqui em S&o Paulo ou Rio de Janeiro [onde j& passaram], eles ndo me dao
emprego, me discriminam. E eu sou um ser humano”.

Ent3o todo tipo. As transcidadania®®, meninas que apanharam, desistiram da escola
porque nao puderam mais frequentar a escola. Se tornam adultos, mas estdo 1a na violéncia
da prostituicdo e tudo. Eles véem pro CIEJA e ndo tem... Se tem alguma coisa, a gente fala
na hora: "Qual é o problema?" E vamos conhecer toda a situacao, porque esta acontecendo
isso. E com o maior respeito. E respeitar as diferencas. Isso é vocé saber que tem uma vida
pra cuidar, mas que pode também ajudar o outro naquilo que vocé faz de bom. Se for fazer
de mal, sai de perto. E chega na vida.

E assim: educac&o de jovens e adultos precisa ter esse olhar. E olha, ndo tem um caso
que nds ndo fizemos, que nds ndo tivemos sucesso de... De as pessoas quando perceberem
gue com o conhecimento, vdo poder argumentar, poder entender uma porcéo de coisa, ela
ndo se sente agradecida e quer ir pra frente, quer fazer mais.

Entdo, tem histdrias incriveis, incriveis. Ontem perguntaram pra mim: "A senhora
teria vinte historias pra nds escutarmos, um pouco da grava¢do?" Eu falei: minha filha, tem
1752 histérias. Na hora em que vocé chegar aqui tem historia, a gente chama na hora. N6s s
trabalhamos com excluidos, porque sendo, na vida, com a idade que eles tém, estariam

39 Referéncia a alunas do programa transcidadania.
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seguindo, né, como na Europa, estar na universidade; ou ndo. Fazendo alguma coisa do curso
técnico. Mas eles estfo ainda sendo alfabetizados. E a base.

E também eu acho que garantindo direitos. Nossa constituicdo fala que educacéo € ao
longo da vida, né? Dona Maria Jose, 92 anos, trabalhou 70 anos numa casa sem ganhar nada,
desde a época em que a avo foi a escrava da familia, depois passou pra mae, depois passou
pra ela. Com 70 anos ela se rebelou e falou: "N&o. Eu quero ter meu lugarzinho., quero
ter uma casa, eu quero me aposentar. E ficaram horrorizados, mandaram ela... Entdo tudo
bem. Ela morava com uma sobrinha, que a acolheu, e ela foi fazendo uma porcéao de coisas.
Quando ela chega no CIEJA com 88 anos, porque ela se formou com 92, o sonho dela era
saber ler e escrever.

E de uma disposicdo... Ela chamava os jovens pra conversar, e 0s jovens ficavam
olhando pra ela, sabe, magrinha, pequenininha. E olha... De uma disposicdo. E aos 92 ela se
formou, mas ficou doente, mas a escola toda sensibilizada e cada vez na semana uma pessoa
passava pra ajuda-la com o servico e cuidar dela e ela ta Ia.

E eu acho que garantia de direitos, educacdo de jovens e adultos, é cuidar, € prestar
atencdo em todas as idades tém suas especificidades. E o publico do CIEJA é incrivel, a turma
da manh@, as vezes ja trabalhou a noite inteira, ai passa, tem um café, estuda e depois vai pra
casa dormir. A turma das 10h00 que vai entrar no shopping 13h00, porgue entra em shopping
13h00 e sai 10 horas, 11 horas da noite, ndo poderia nunca estudar. Entdo almoca e vai direto
pro shopping, porque no shopping eles s6 vao jantar, porque quem entra depois do almogo
n&o tem direito a almogo, entdo almoca... A turma da tarde é aquelas senhorinhas que fizeram
tudo, ja botaram os filhos na escola, as avos, as maes, sobra um tempinho elas vem estudar.

E e impressionante né, que a gente tem muitos casos de maridos muito machistas e
violentos que ndo querem que estudem... "O que vocé vai fazer? Depois de velha vai ciscar
em outro terreiro?" Umas coisas bem machistas, sabe... Panela velha ja ndo faz mais nada...
E algumas delas, depois que estudaram, quando acontece alguma coisa, 0 marido sofre um
acidente sdo elas que vao sustentar a familia, tivemos varios casos assim. E aqueles que falam
assim "Ta bom, eu vou 18" Agora nem tanto, gracas a deus, de uns dez anos pra ca as coisas
estdo mudando, mas no inicio: "Eu vou & ver isso o que é que vocé vai". O bom de nédo ser
escola... "E da igreja, a gente ta aqui fazendo um trabalho com pessoas com necessidades
especiais” O horror da mulher estudar e evoluir e ter seus desejos de estudo, de leitura.

A gente passou por situa¢cdes muito engracadas, né? Um marido violento chegou "O
que € isso?" "Bem, vocé ndo ta vendo que é perto da igreja?" Porque a igreja é na esquina
né? "Aqui é uma parte em que a gente cuida das criangas, eu vim aqui fazer um trabalho
voluntario." E ele: "Ahh, ahh". Sabe assim? Mas também tivemos um que ndo queria de jeito
nenhum que ela viesse estudar. E ela veio e ele sofre um acidente; ele era motorista e sofre
um acidente de carro e quebra a vértebra e fica paralitico. E ela falou: "Eu vou sustentar a
familia." E ele: “Com o qué? Vocé é uma analfabeta ndo sabe nada..." Ela falou: "N&o! Eu t0
me formando." E ela fez Pedagogia... L4 no CIEJA ela veio sem saber ler e escrever. L& no
CIEJA, quando ela aprendeu a ler e escrever ela foi contratada numa creche como
merendeira; da limpeza depois passou pra merendeira. Prestou concurso passou e fez
Pedagogia depois. E acabou sustentando a familia até o final e o marido - era irreversivel o
acidente - ndo pode mais trabalhar.
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Entdo assim, é muita histdria, sabe? Cada um que esta 14 € uma histdria de superacao.
Tanto dos meninos, que também vdo pras drogas, pra violéncia também, é muito
interessante... Vou contar esse Ultimo caso e esperar um pouco pra VOcé conversar, pra saber
0 que vocé elaborou e o0 que quer mais... Eu estava la conversando com a coordenadora
pedagdgica, Janice, ta comigo ha muitos anos e ela: “Aurora, olha 0 que ta no Face*’, uma
briga na porta do CIEJA." "Como briga? Eu estava aqui ontem e ndo vi nada." Falou que
aconteceu ontem uma briga. Eu falei: “Nao! Impossivel!" Ai vi o video, identifiquei 0S
alunos, chamei alguns deles que estavam na escola, eu falei: "Olha, n6s vamos apagar isso,
mas eu quero conversar com todos que estdo aqui envolvidos." Ai chamei.

Tem um piso 14, que os alunos pediram, que é o lugar do nada.

Entrevistadora: Do nada?

Aurora: Os adolescentes e alguns jovens (ndo idosos, mas adultos sim). Sabe um
lugar pra ficar? Se a casa estiver me enchendo muito, o patréo tiver enchendo muito, marido,
mulher, eu quero ficar aqui sentado um tempo. E o lugar do nada. Ele é todo aberto. Um dia
quiseram fechar 14, com uma parceira. "De jeito nenhum. NGs queremos aberto porque nos
gueremos ver tudo." Sentam, deitam, tem espelho, ficam se olhando. Lugar do nada. Mas
sempre tem um professor que passa... Um educador ou alguém que trabalha em qualquer
situacdo no CIEJA ¢é educador: na limpeza, na merenda, no cuidado, auxiliares de inclus&o.
E perguntam "Esta tudo bem?", "Quer alguma coisa?" E ali ajudam pra caramba... Coloquei
todos no lugar do nada, no piso amarelo - que eu como boa professora de artes é tudo colorido
o CIEJA - no piso amarelo e eu perguntei o que tinha acontecido, um dos meninos falou
assim: "Ah! Nés fabricamos isso.” Eu falei: por qué? E ele "Pra dar curtida, nessa escola s
acontece coisa boa, ndo acontece coisa ruim." E eu falei "Ue! Pra dar curtida precisa ser coisa
ruim?". "Ah! 16gico, tem que ser coisa violenta." Eu falei: "N4o acredito." E ele "E. Se for
coisa legal, eles falam que é muito suave e ndo curtem.” Ai eu falei "Isso &€ um mito e nds
vamos mudar isso."

Eu vou falar pra vocé que eu tenho promessa até 2050, pra que desse certo... Falei:
"Vai dar certo isso!" Nés vamos chamar um professor e 0 Douglas era professor 14 e aceitou,
professor Marcos da Educacéo Fisica, professora Kelly de Educacéo Artistica e a professora
Lilian de Ciéncias, n6s vamos ficar um més com esses meninos e preparar um video.
Mudando e colocando curtida pra ver que coisa boa também pode mudar e ter bastante
curtidas.

Eu falei: "Meu Deus, dobre ou triplique as curtida”. E eles ficaram durante um més
trabalhando com esses meninos. Nesses meninos, foi 0 menino que falou da carteira. Que a
escola prepara um projeto que a gente ja vai pra cadeia, quando sai das escolas. O outro, eu
tinha um menino, que qualquer que fosse tempo ele tava com um moletom fechado até aqui,
ele ndo mostrava a mao direita, se pedia pra ele escrever alguma coisa ele ficava bravo, saia
da sala, respondia a professora. Eu precisei dar um suporte pra esses quatro professores
porque todo dia era um choror6 diferente, quando acabava a aula; porque era muito forte, as
histdrias deles, tudo que acontecia la dentro com eles: a fala, a maneira como eles viam a
vida e como € que a gente ia ajuda-los a superar tudo isso.

40 Referéncia a rede social Facebook
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E esse menino incomodava, cada vez que tinha que escrever, cada vez que a gente
fazia alguma coisa ele ficava muito bravo, ia embora, faltava dois dias e depois que voltava.
Ai um dia eu chamei e perguntei o que estava acontecendo. Ele falou: “Nao ta acontecendo
nada.” Eu falei: "Esta! Vocé se recusa a escrever, a gente precisa entender mais; tudo bem
que vocé pode fazer na oralidade e a gente faz avaliacdo; a gente quer saber o que vocé esta
aprendendo”... Ele falou "T4 tudo bem comigo." Entdo eu falei: "Eu quero que vocé me diga
uma maneira que possamos te ajudar."” Ele puxa o moletom, a méo dele toda deformada...

Pesquisadora: Ele te mostrou?

Aurora: Os dedos todos quebrados, essa parte aqui pra trés... Eu falei "O que foi
isso?" Ele falou: "A policia. Me pegaram roubando e eles me levaram e quebraram todinha
a minha médo e me levaram pra Fundagéo Casa. E na fundacgéo casa ndo deixaram cuidar."
Entdo ele tinha a méo toda deformada, por isso ele ndo mostrava pra ninguém e punha o
moletom fechado até aqui.

Pesquisadora: Ele ficava envergonhado?

Aurora: Envergonhado... Entéo falei assim: Entdo vamos fazer o seguinte: eu vou
chamar nossos parceiros e a gente vai tentar. Vocé ja foi em algum lugar? Ele falou "Ja fui a
varios hospitais, so que é dificil, ndo consegue, manda voltar, esperar, tem que ter vaga.” Nao
é emergéncia, né? Porque a méo ja tava assim, dessa maneira, cicatrizada e ficou daquela
maneira e eu falei: "A gente vai conseguir fazer isso." E a gente conseguiu que ele fizesse
essa cirurgia, mas esse menino... Sabe quando vocé abre alguma coisa? E comeca... [como]
uma garrafa de gés... Esse menino comecou a chorar e ele ndo parava mais; ele ndo conseguia
parar de falar da historia. Acho que voltou tudo, né? E esse menino era... Ele se tornou um
menino extremamente violento e agressivo por conta disso. Ele devolvia isso. Quando a gente
comegou a mostrar pra ele que existiam pessoas que também poderiam cuidar, que ele
poderia confiar; ele ndo confiava em mais ninguém. E nds criamos essa confianga e
transformamos a vida dele. No dia da formatura - ele se formou - a mée veio chorando
agradecer e falou: "O que vocés fizeram com meu filho? Porque ele € uma outra pessoa.
Antes ele agredia todo mundo com palavras, era malcriado, chegava em casa jogava tudo,
quebrava tudo quando ficava nervoso."” Porque ele ndo via mais solucdo pro caso dele,
né? Um jovem de dezoito anos.

Entdo essa € uma sé das historias que a gente tem desses jovens. Ai eles ficaram um
més com esses professores e fizeram um video que ta até no nosso blog, que chama ser jovem
no capdo. Ai eles mudaram completamente, e uma professora falou assim... Quando se
reuniram com eles pra pensar o tema, porque a gente trabalha com tema. O que vocés querem
estudar? Eles falaram assim: "NOs queremos estudar o funk."

Eu tenho muito orgulho: eu tenho um quadro de educadores fantastico, né? Porque 0s
quatro se uniram junto com todos os outros professores e acharam o funk na Matematica, na
Geografia, na Historia e trabalharam com eles o funk em todas as disciplinas durante um
més. Surgiu como projeto falar do funk e ser jovem no capéo. Eles pediram depois, era ultimo
més e entramos em recesso e eles pediram se poderiam continuar juntos. Ai os professores
ficaram com eles até dezembro e acabaram se formando alguns deles. Mas mudaram de vida,
deixaram o trafico, alguns, outros deixaram de usar drogas, pediram ajuda, noés
encaminhamos. E uma das historias.

Pesquisadora: uma das tantas...
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Aurora: E. Agora vocé tem divida?

Pesquisadora: Meu plano é exatamente esse, € vocé ir contando sobre a sua longa
experiéncia com o CIEJA.

Aurora: Ai tem uma coisa bem interessante que eu lembrei agora, e acho que nao
pode faltar, quando vocé faz uma escola com a intencdo dela ser viva, transformadora no
sentido de... N&o com titulo de escola transformadora. Mas que realmente faca com que as
pessoas que andam por Ia, que frequentam, transformem suas vidas.

Vocé tem que pensar em tudo, sabe? VVocé tem que pensar no ambiente fisico, vocé
tem que pensar na metodologia, vocé tem que pensar no curriculo, vocé tem que pensar em
tudo. Na documentacgdo, em como sera essa documentacao pra facilitar e ndo para emperrar
o trabalho. Entdo a metodologia, quando a gente comecgou a pensar em projetos, a gente
também pensou... Se eu ainda ficasse mais tempo, eu ia ousar um pouco mais. Mas eu acho
que é o caminhar deles por algum tempo fazer porque vocé vai evoluindo, ficando mais
ousada, vocé vai fazendo outras coisas mais.

Depois eu te conto da minha Ultima ousadia que é fazer uma uniquebrada,
universidade da quebrada, que ndo precisa das universidades publicas ou particulares. Ja
acontece em 50 paises do mundo, comecou na India. Agora ja quero colocar essa
universidade da periferia, uniquebrada.

Depois te conto a histdria deles, como é que surgiu isso. Entdo assim, que cada aluno
fizesse seu roteiro de estudos. Eles ja fazem, mas ainda é no grupo. Eu gostaria que isso
acontecesse com cada um: "Olha, eu quero estudar a esfera. Entdo o que eu preciso pra isso?"
Daqui a pouco a gente vai fazer na universidade. "Quem eu vou procurar pra me ajudar a
entender onde eu quero chegar?" Como se fosse um trabalho mesmo, um TCC, qualquer
coisa. E vocé ir pesquisando, lendo tudo e chegar numa concluséo e fazer uma conclusao...
Mas com tantos alunos ainda, a gente ainda ta em educacéo basica, entdo a alfabetizacdo
ainda precisa de muito carinho, cuidado. Precisa estar proximo. Entdo a gente vai e volta
numa tentativa assim.

Mas uma coisa que eu falo pro professor Salvador, uma coisa mais socratica, 0
professor estar 14 e orientar, com os trés ciclos de estudos, de debates. A gente ainda chega
la. Mas a metodologia foi essa mesmo, de projetos, porque nds vimos que a gente poderia
avancar e quando eu falo.... Porque os professores falam assim: "Ah! Eu ndo aguento 45
minutos um aluno; 50 minutos na sala de aula.” Quando eu falo que nossos professores ficam
um meés. Eles falam: "Como?! Como é que eles aguentam? Como é que eles tém matéria,
atividade pra tudo isso?”.

Eu falo assim: "E outra concep¢do.” N&o sdo eles que planejam, as coisas VAo
acontecendo, por isso a formacdo é importante. Na primeira semana, no inicio do ano a
escola inteira vota, demora uma semana, mas primeiro é por mesa, depois € por sala, depois
é por periodo, depois turno pra chegar num tema. Esse ano n6s achamos que podia ser
qualquer um, mas foi meio ambiente.

Mas sabe 0 que é aparecer 76 maneiras de ver o meio ambiente? Porque sdo 76
grupos. Impressionante os alunos, eles sdo muito criativos. E ai o que é que vai? Meio
ambiente, eles vao pra uma situacdo problema que traz a proximidade do significado e do
cotidiano. Uma ideia de uma situagdo problema: essa € a que eu mais conto porque foi muito
forte pra gente e tem tudo a ver com a gente... O metr0 ia passar do Capéo a Santo Amaro,
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criticas e criticas porque ia ligar a lugar nenhum... Mas facilitou pra caramba a vida de
pessoas com situacdes tdo precarias que tém la. Isso foi real, foi um grupo que trouxe. Na
verdade dois grupos, todos envolvidos. O metrd falou: vamos tracar uma linha, a linha sera
nesse espaco, e as casas que estiverem aqui ou o comércio, tudo, vdo receber uma
indenizacdo. Pequena, mas iam receber uma indenizagédo por desapropriacao e eles iam fazer
esse trajeto.

O trajeto era quase todo de pessoas que ocuparam 0s espagos, ndo tinham escritura,
ndo tinha nada, eles viram a vantagem de dar uma entrada em alguma coisa mais segura, de
mudar dali, de arranjar outros lugares. E também o dinheiro, coitados, era bem vindo. Me
parece que na época eram oito mil reais. Entdo imagina: as pessoas iam trabalhar a vida
inteira pra ganhar oito mil reais. SO que no meio do caminho tinha uma casa que era
centenaria, antiga; morava uma familia que veio do avo pro pai e do pai pro atual proprietario,
que tinha uma arvore centenaria e ele falou: "Daqui eu ndo saio porque essa arvore foi
plantada pelo meu avd e eu ndo quero sair daqui.” Entdo o metr6 falou "Ta bom. Entdo ndo
vamos fazer esse trajeto, vamos mudar, porque pra nos esse ou aquele trajeto tanto faz." E a
comunidade toda se levantou contra ele, a gente vai perder esse dinheiro por causa de uma
arvore? Trouxeram essa situacdo problema pra escola. E o que fazer?

Pds a situacdo problema. E a pergunta sempre &, pra ter um resultado de uma resposta
ética, o que fazer? Ai faz o levantamento de hip6tese no dia seguinte que vem a situacdo
problema. Menina, "ele ia dormir e iam jogar veneno na raiz, ia botar fogo na arvore... As
coisas mais incriveis, violentas e outras. "la tirar a arvore." "Mas sera que pode tirar a arvore?
ja tem mais de cem anos, pra onde ela vai?"

Teve todo um levantamento de hipoteses pra resolver; na primeira semana terminou
e entra na segunda. O professor vé todo esse levantamento de hipéteses, que € a tempestade
de ideias e j& vai preparando o material pra poder levar eles a pensar mais e a construir. Entéo,
tudo bem. Aquele grupo falou que pode tirar e transplantar em outro lugar. Aonde? Que
espécie que ela é?

Entdo, na segunda e terceira semana estudaram tudo que vocé pode imaginar de
Ciéncias, Histdria, Geografia, localizacdo. Por que ela estava ali, de onde ela veio... Histéria
do bairro para saber de onde ela é e porque s6 sobrou aquela espécie, como foi a ocupacgéo
histérica daguele espaco. S sei que estudaram de tudo. E na dltima semana vem uma
proposta; e a proposta ganha foi... Ai aprenderam a escrever carta, carta ndo... Memorando
pra subprefeitura pedindo se havia na a secretaria do verde e meio ambiente uma maneira de
preservar a arvore. SO sei que fizeram de tudo e a proposta entdo era tirar a arvore e levar.
Descobriram que o parque Santo Dias, que é o menor por quildmetro quadrado que vocé
pode ter ali... Ainda é uma floresta de vestigios de arvores da serra do mar ainda, uma floresta
que tinhamos. E ali no parque Santo Dias. Entdo se a arvore fosse pra l4 ia ficar com os
antepassados dela que foram arrancados pra construir todo aquele espaco Ia.

Menina eles fizeram isso, conseguiram, acompanharam a secretaria do meio ambiente
cavar um imenso circulo l& com os tratores; acompanharam, foram ao parque, plantaram. E
0 nome da arvore do CIEJA esté la no parque. Acharam uma solucdo. Entdo assim: conteudo
que aparece em qualquer lugar, qualquer documento oficial, ele esta organizado por série
porque alguém pensou assim, mas vocé pode pensar de outras maneiras. Se vocé for ticar,
eles estudaram os seres vivos, eles estudaram os vegetais, temperatura, meio ambiente,
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estudaram Histdria, estudaram tudo; sé que ndo da maneira tradicional: nesse momento vou
estudar seres vivos, na proxima série eu estudo o corpo humano, sabe? Coisas que estdo
completamente desconectadas, entdo uma situacédo problema foi essa de resolver essa questao
e acabou com o metrd passando e eles ganharam 14, tudo. Entdo é assim: a situacdo problema
que eles trazem na sala de incluséo intelectual... O menino sempre andando com os pais, num
dia foi pra Santo Amaro e num descuido da mée se perdeu, enquanto a mae foi buscar um
lanche ele saiu andando pelas ruas e se perdeu. Como ajuda-lo a encontrar e voltar pra casa?
Meio ambiente. E a professora "Mas onde vai entrar meio ambiente? O trajeto? O alunos
falaram; "N&o. Ele viu muito lixo na rua, ele viu muita coisa que poderia..." Ele foi se
questionando por que..." Sabe assim? A situacdo problema foi levar Jodo de novo pra casa.
Ai 0s meninos com necessidades especiais aprenderam o trajeto, eles fizeram o mapa da casa
deles - porgue eles ndo tinham essa nocdo -, onde era a casa, como chegar no CIEJA, como
chegar em outros lugares. Eles ja tém idade, mas tem o cuidado da méae que sempre esta junto,
porque se acontece uma coisa dessa... Eles se vém completamente sozinhos, perdidos. Que
documento precisava levar? O RG. E estudaram o RG, o documento, o0 nome. VVocé néo sabe
que trabalho que a professora Samara fez com eles dessa situacdo problema.

Assim os alunos trazem uma situacdo problema ou cria-se na hora de alguma coisa,
de alguma noticia, algum problema sério no bairro e eles tentam resolver. Na primeira
semana levantamento de hip6teses e mediacdo do professor e apresentagdo de um projeto.
Depois apresentam pra escola toda a solucdo, da situacdo problema. A solucdo ética que
acharam.

Entrevistadora: Etica...

Aurora: Etica, sendo tem solucdes terriveis. Tem que ser ética. Entdo acho que é essa
metodologia e eu acho que todos documentos que acompanham também tudo isso, desse
acompanhamento da ficha individual, a gente ndo tem avaliagdo de prova, mas tem uma
avaliacdo individual, tem uma avaliacdo coletiva, tem uma avalia¢do do grupo, tem avaliacao
de todos os professores, tem uma avaliacdo que chama mapeamento: a cada seis meses, numa
sala de aula, com todos os alunos juntos, com todos os professores juntos.

E falam: "Olha, vocé aprendeu isso e isso.” O aluno consente se aprendeu ou ndo. Se
ele tem duvida, ele avisa. E o professor também. Entram num consenso do que eles
aprenderam ou ndo, o que tem que aprender mais, qual foi a dificuldade, € feito tudo com
transparéncia. Nada € feito assim: "Ah! meu aluno vale quatro, mas ele nem sabe 0 que € esse
quatro, esse valor..." Ou como eu escutei 14 em Portugal: "Eles corrigem nossas provas e
depois ndo mostram pra gente os erros. Entdo o que foi que adiantou? " Ou sendo devolvem,
mas ndo comenta. S6 assinalado como acerto e erro...

Se vocé pensar bem sdo coisas tdo naturais, tdo ldgicas, que € preciso que o outro fale
pra vocé o que ta acontecendo.

Entdo a nossa avaliacao € assim. Nés ndo temos diario de classe, porque a gente ndo
acredita que € s6 um meandro. A gente tem um diério de bordo, que é 0 que acontece, 0 que
realmente aconteceu em sala de aula. O aluno ndo gostou, aumentou com suas contribuicdes.
O que aconteceu mesmo, que € o diario de bordo do professor.

O aluno tem o diario de bordo dele; ele escreve o que ele aprendeu, 0 que ele precisa
saber mais, como ele vai usar isso na sua vida. Nesse momento ele tem que usar isso, ne,
ampliar o conhecimento.
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Entdo a metodologia e a documentagdo tém que seguir aquilo que vocé estd se
propondo a fazer para que o ciclo fique completo, porque ndo da pra fazer remendos, usar
isso ou aquilo. E usar a criatividade e o principal é a escuta, porque os alunos ddo muitas
ideias pra gente, os professores também participam muito, 0s parceiros que a gente tem a
gente escuta muito pra poder... "Puxa! Essa foi uma boa ideia. Vamos aplicar ou ndo."

E também tem a humildade. Nossa! E uma loucura! No ano de 2016, essa coisa de
querer mudar, fazer projeto, cada um fazer um roteiro. Nés falamos: "Olha, vamos fazer o
seguinte: chama rodizio, a gente fazia por més e areas de conhecimento... E o rodizio fica
mais com ciclo dois. Ciclo um a professora é fixa. Por que é fixa? Vocé vai entender: pra
professora fixa no ciclo um e no ciclo dois esse rodizio de area. Falamos: “Vamos por todo
mundo no rodizio”. Entdo o ciclo um também vai ficar o més com cada professor. Entdo o
professor da area de ciéncias humanas vai passar por todos os médulos - la sdo médulos -
desde 0 modulo 1 de alfabetizacdo, modulo 2 pds alfabetizacdo, intermediario e final. O ano
foi dividido pra isso, tava certo, tudo. Ai professor formado especialista s6 do ciclo 2 se vé
tendo que alfabetizar durante um més. Entéo a formacéo ajudou muito pra entender e pra dar
lencinhos, né, porque eles choravam.

Pesquisadora: E um desafio.

Aurora: Agora entenda o meu amigo 14, que é... Quando eu falo que € obrigacao do
professor ensinar alfabetizagdo. N&o! E de todos. Eu tenho que aprender também a
alfabetizar. Mas foi incrivel! E foi muito importante pros professores. Tanto € que um
professor meu, fantastico, o Gabriel - ele foi padre durante muito tempo, ele tem um
conhecimento incrivel - ele veio com Filosofia e se apaixonou tanto pela inclusdo que foi
fazer especializagéo durante um ano e meio de incluséo e agora atende la as deficiéncias
intelectuais. Tdo apaixonado que ele ficou quando foi atender o médulo de alfabetizacdo. Se
especializou em alfabetizacdo e inclusdo. E isso deixou a escola muito sensivel, sabe? A todo
mundo o aluno é de todos. SO que os alunos me chamaram no meio do ano na avaliacao
semestral e falaram: "E muito legal. Interessante a gente conhece todos 0s nossos professores,
mas tem uma coisa: um més € muito pouco pra acostumar com professor. Quando a gente ta
se acostumando com um professor... [da alfabetizacdo; que sdo mais inseguros] a gente ta se
acostumando com um professor e vem outro. Ai é outra fala, é outra maneira de falar, é outra
maneira de se organizar, ainda ta muito rapido pra nossa cabeca. Deixa a gente ficar com um
professor s6? Seis meses pelo menos?"

Entdo n6s pensamos que a alfabetizacdo ainda precisa desse cuidado, de um professor
em que eles sintam confianga, criem vinculo. Mas isso ndo impediu, entdo, voltando... No
meio do ano, para o rodizio geral e volta o rodizio que a gente tava acostumada, mas também
ficamos assim: eles também tém que conhecer outros professores, ndo pode ficar s6 com o
professor alfabetizador. Porque principalmente as senhorinhas se apaixonam e ndo querem ir
embora. Elas sempre falam que ndo sabem nada: "Quero ficar mais um ano com essa
professora, ela é tdo boa." Sabe a seguranga?

Pesquisadora: Vinculou.

Aurora: Vinculo, a seguranga. Vou ter que comecgar com outra pessoa, Vou ter que
mostrar minhas dificuldades, entdo... Que € a seguranca dela. Mas a gente faz que cada vez
que um professor alfabetizador vai entrar numa area especifica, por exemplo, vai falar de
Historia e Geografia? Ele chama um especialista pra ajudar; é dupla docéncia, que ja
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acontecem nas areas de conhecimento, vem também para o ciclo um e ficam dois professores
trabalhando. Entdo eles sentem mais seguranca. O professor pode ficar 14 uma semana se na
situacdo problema aparecer alguma coisa gque precise ter... Objetivo de Historia, objetivo de
Geografia, de Ciéncia. Entdo o professor vai la e ajuda a professora alfabetizadora, ou
professor alfabetizador - porque tenho homens também.

Entdo, ter uma escola assim, eu acho que é ter uma escola atenta. Por isso a formacéo
é importante. Atenta a tudo o que acontece. Porque as vezes a situagdo problema muda e vocé
ndo pode ter aquele planejamento que vocé faz pro ano todo e que vai acontecer dessa
maneira. Porque as coisas mudam. Entdo precisa ter essa formacdo, os professores se
encontraram, falar como é que esta, como é prosseguimento. Quando eles se encontram na
area é muito interessante porque pode dizer: "O aluno la pensou em tal coisa.” "Olha eu tenho
um texto que vai ajudar eles..." Sabe a troca de experiéncias entre os professores também?

A pesquisa eles buscam juntos: videos, revistas, artigos, tudo que esta disponivel,
noticias... Pra por a disposicdo do aluno. Entao é muito importante também.

Pesquisadora: Além de construir junto ajuda na flexibilidade...

Aurora: Ajuda na flexibilizag&o...

Eu acho que a metodologia tem que acompanhar tudo isso. E quando eu conto isso,
as pessoas falam “Aurora, mas € muito maluco! Como é que da conta? Como € que ficam 0s
200 dias letivos?." Eu falo tudo é dia letivo. O aluno pisou 4 ja é dia letivo; eles tém uma
discussdo incrivel.

Os 75%... 0s 75% também ndo existe. Tudo o que ele faz na escola, se ele esta na
escola, considera presenca; ele vem pra tirar davida, ele vem pra buscar livro, trocar livro,
sentar |4 na sala de leitura, fazer um comentario, escrever sobre o livro. E considerado. Ele
esta se envolvendo com a escola, eu ndo posso desconsiderar isso. S6 0 momento dele
presente sentado ali.

Que foi 0 que nds temos a maior perda das escolas brasileiras foram os alunos falarem
assim: "Ah! Se eu ficar aqui ndo importa que esteja dormindo, com reldgio, com radinho,
escutando masica, eu passo de ano.

A pior coisa que n6s podemos construir como uma verdade na escola publica, que
basta vocé estar la - aprendendo ou ndo aprendendo - vocé passa de ano. Passar de ano pra
qué? Passa de ano todo mundo vai, porque ninguém fica no ano anterior, 0 ano muda. \VVocé
ta entendendo como foi uma coisa que ficou muito forte na educacéo brasileira e levou talvez
a todo o caos que estejamos passando. Porque ndo é sé estar presente, ele tem que produzir
alguma coisa, tem que ter sentido pra ele. E ficou isso... Sabe dar valor a um determinado
item? N&o. O aluno tem que ter 75% de presenca sendo ele é considerado desistente ou
qualquer coisa... Ndo € isso, gente. Ele é considerado desistente quando ele ndo entende
mesmo, ele abandono de tudo, ele fala que ndo quer isso pra vida dele - e também é uma
escolha dele temos que respeitar -, mas até entdo temos que fazer tudo pra que ele esteja na
escola. E se vocé comeca a valorizar essas coisas, ele se vé pertencente. E a escola € aberta.
E a escola € do jeito que é o CIEJA, porque o aluno se sente pertencente ao espaco...

Ontem eu fiquei muito contente, porque estava viajando, voltei, chegar no CIEJA:
limpinho, em ordem, a noite. Vocé ndo precisa falar, nem recomendar nada; os alunos
cuidam, porque eles tém orgulho daquele espaco. Eles se sentem pertencentes Ia. Eu acho
que esse € um papel da escola também...
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Agora eu vou fazer um paréntese: segunda-feira, dia 16 eu vou no colégio N*
[colégio de elite da cidade de Sao Paulo]. Estudam l& grandes intelectuais brasileiros - filhos
ou os proprios intelectuais. Estdo com um sério problema dos alunos ndo quererem... Parece
que eles perderam alunos, mais da metade ndo quer estudar 14; e criticam a maneira que estao
estudando. Entdo eles estdo fazendo uma semana de estudos e os alunos pediram a minha
presenca, ndo sei de onde me descobriram, pra falar de escola inovadora.

Eu falei assim pra diretora: “Eu posso abrir a boca?”.

[risadas]

"Porque se eu falar pros meninos que eles podem uma por¢édo de coisas depois vVOcés
vao ter que dar conta." Porque ela € um pouco tradicional, a gente tava discutindo sobre poder
e ela falou que néo existe poder horizontal na escola, tem que ter hierarquia, tem que ter as
pessoas que mandam e alguns obedecem. Ai ja me arrepiei e pensei 0 que eu vou poder falar,
ou ndo, na segunda-feira pra esses meninos?

Pesquisadora: E diametralmente oposto o modelo, n&o é?

Aurora: E o oposto. Vocé deixa 0os meninos participarem ou ndo. E vao estar sujeitos
a tudo. Vocé tem, usando pra isso, 0s compromissos; que também sdo feitos junto com eles,
0 que € permitido ou ndo - porque também ndo vai permitir tudo - discutir.

Nos temos no CIEJA treze valores. Foi durante dois anos, nos estudamos o que era
valor, porque era importante conhecer e acompanhado por professor especialista, que nos
orientavam, os alunos escolheram treze valores e espalharam pra escola toda. E isso € tdo
fantastico, porque assim quando acontece alguma coisa. Sera que ndo esta faltando respeito?
Uma coisa que nds escolhemos pra defender? "E mesmo, Dona Aurora." N&o tem problema,
quando a gente precisar de alguma coisa, a solidariedade. Foi assim: transformacao, aprender,
ensinar... Nés achamos importante colocar esses dois porque tem um momento de aprender
e um momento de ensinar. Vocé deixa uma coisa de mediacdo e de significado, de todo
mundo escutar todo mundo, porque alguém tem alguma coisa pra ensinar e alguém tem
alguma coisa pra aprender. Eu acho que valorizar o conhecimento de cada um, mesmo que
depois a gente ponha isso pra discussao, mas tem que também dar a voz pra que ele fale.
Como € que estd pensando tudo isso, sem discriminacdo, sem desrespeito. Tem
transformacéo, tem cuidado, tem respeito, tem solidariedade, aprender, ensinar... S&o treze.
Espalhadas pela escola; agora tem nas paredes: grafitaram em todas as paredes, tanto la de
baixo como na de cima, nas duas casas, pra poder estar sempre presente... Bem estar,
pertencimento. Entdo, sdo treze valores que a gente utiliza. E umas das coisas que eu nao sei
explicar, porque até a comunidade quando entra la, ela sabe que do portdo pra dentro tem
alguma coisa acontecendo de diferente.

Sabe que, desde o primeiro momento na assembleia 14 em 1998, os alunos falavam
assim: "Dona Aurora, aqui ninguém vai fumar. E nds vamos explicar por qué. Se a senhora
falar que o fumante tem direito, se ele fumar crack, se ele fumar... A senhora néo vai poder
falar nada, se ele vai pro lugar do fumante, ele fuma o que ele quer, ou a senhora vai impedir?
Onde té escrito que é s6 cigarro?" Entdo ja que a gente ta trabalhando de uma maneira legal,
ndo vamos incentivar isso, ja que existe lei municipal, vamos aproveitar disso. Sugestao de
um grupo, desde entdo, ninguém fuma no CIEJA. Mas eu néo preciso falar, € impressionante

41 Retirei 0 nome do colégio.
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que até as visitas quando chegam no portdo tiram cigarro, e os professores que fumam, e as
pessoas que fumam - é terreno irregular, né - tem que subir a rampa, quando chega la em
cima... (som de alguém arfando). Quando volta, depois de dois meses para de fumar, pelo
menos naquele periodo em esta I4, porque € muito cansativo.

Todo mundo sabe. Menina, eu vou nos lugares mais incriveis e falam: "Puxa! Aquela
escola é legal. "L& ninguém fuma, né, Dona Aurora?” Se propagou isso. Sabem que a escola
é aberta, é acolhedora, responde a qualquer um, dez e meia se a pessoa entrar la e esta
fechando a escola, mas quer uma orientacdo, a secretaria esta aberta pra atender.

Ontem eu estava saindo de la dez e meia e um casal com um bebé no colo pedindo
uma informagéo, eu falei: "Vocés foram atendidos?" Sim. Muito bem atendidos. E que a
gente trabalhou e eu fui buscar meu filho na minha mée e passei por aqui, lembrei que eu
tinha que entregar um documento. A qualquer hora, vocé entendeu? A gente ndo tem
impedimento pra comunidade estar presente & dentro. Mas isso tem que ser trabalhado. E 1&
ninguém fuma. Ninguém fuma. As pessoas vao pra calcado, os alunos, e se alguém entra
fumando os proprios alunos falam "Olha, aqui a gente ndo fuma néo."

Pesquisadora: Todo mundo cuida do valor?

Aurora: Todo mundo cuida. As plantas, todo mundo faz questdo de pdr uma
plantinha la. "Ah! Deixa tirar uma mudinha?" "ndo! Mudinha a gente arranja de outro lugar;
aqui é pra ficar bonito."

Sabe? Cuida das plantinhas, faz questéo de ter o jardim. O jardim foi feito por eles.
O ambiente tem que ser bom pra todos, ndo s6 pra equipe técnica e professores. A escolha da
pintura sao eles que decidem. Tudo. O projeto da rotatéria durou seis meses, porque a gente
também tem projetos na comunidade, no meio disso tudo, é muita coisa acontecendo. Projeto
da comunidade, tem uma rotatdria ali perto da igreja...

Pesquisadora: Aquela dos pneus?

Aurora: A dos pneus. Voceé sabe a histéria dela?

Pesquisadora: Néo.

Aurora: Ali era um lugar onde jogavam até cachorro morto. Era horrivel, era um
depdsito de lixo. E aquilo foi nos incomodando, a gente falava com a prefeitura, a prefeitura
ndo dava nada... Projeto vamos cuidar da rotatéria. E ai foi a pesquisa; comecou com as
pesquisas, tudo, a gente foi pra c4, foi pra |, a subprefeitura ndo sabia dizer. Um dia apareceu
um vereador perguntando, e ele falou: "Olha, eu acho que s6 ndo pode fechar a visdo da
rotatoria; existe pra que tenha essa visao das quatro ruas que formam essa rotatdria. De resto
acho que vocés podem. Ah! ndo pode furar o asfalto; quebrar, tirar o asfalto. Mas vocés
podem fazer o que vocés quiserem." E no dia da inauguracédo se vocé quiser eu venho... "Ah!
Pra ele pdr a faixinha dele, que ele contribuiu? De jeito nenhum!" Bom, comecou o projeto:
primeiro a solucdo. N&o pode furar o asfalto, o que vamos fazer? Vamos fazer isso e aquilo.
Pneus. Muito bom. Tira da natureza, ajuda. Mas como a gente vai pregar esse pneu se nao
pode furar, se deixar pneu solto, os meninos podem soltar de Ia, descer aquela ladeira toda e
acontecer um acidente la embaixo na estrada de Itapecerica. Entdo, fio de aco pra amarrar
todos os pneus. Ai dois pontos em cada ponto, poderia no asfalto. Eles vieram com aquela
maquininha, furaram, os pneus estavam seguros com o fio de aco. A terra que poderia por.
Que planta? Por causa do sol, quem vai regar? Mas foi feito um estudo... Até a colocacao do
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pneu teve votacdo. Pegamos tampinhas de refrigerante de demos pra cada sala e um pedaco
de papel para colar como eles queriam que fosse e depois houve votacao.

Pesquisadora: Com o projeto?

Aurora: Projeto pra tudo. Vocé entendeu? E nos plantamos e fizemos uma horta
orgénica; todo mundo se favoreceu da horta. Agora td& meio abandonado. Uma hora
abandona, estraga, volta, outro grupo quer cuidar. Mas olha, couve, rabanete, cenoura, tudo
Ia na primeira plantacdo, oferecemos pra todo mundo. As pessoas chegavam e pegavam ou
ia embora. Agora estdo pensando em mudar novamente, uma vez foi florida, todo mundo
plantou flores e teve 14 uma limpeza. Mas ai vocé cria esse negdcio de pertencimento. Eu vou
cuidar porque eu também facgo parte, eu também contribui pras coisas... E 0 estético né? A
gente esquece do estético, do belo. Parece que morar na periferia, tudo tem que ser feio, tem
que ser cinza, tem que ser sujo. Essa coisa... Eles falam mesmo, eles cuidam...

Uma vez eu estava na minha sala, 14 em cima, quando estava la, eu ouvi uma menina
falar assim: "Eu marquei com meu namorado aqui, tomara que ele venha." Eu fiquei de olho
pra entender. "Sabe o que €? Na minha casa ndo tem banheiro e eu tenho vergonha. E aqui é
tdo bonito. Eu convidei ele pra vir me buscar e gente janta aqui e usa o banheiro. E depois
guando a gente vai pra casa, ele me deixa na esquina.

Eu falo assim: "Maridos, vocés se aproveitam da situacdo.” "Vamos jantar fora,
minha querida?" E leva pra jantar no CIEJA porque sabe que é muito bonito 14, jantar no
jardim. Jantar ali. Porque assim, € um lugar que eles admiram pra frequentar. As escolas
publicas deveriam ser assim. Sabe um lugar de... Eu penso num centro de estudo, onde eles
entram, saem, vao na biblioteca, vao na sala de informatica. Adquirem conhecimento, trocam
conhecimento. As escolas publicas deveriam ser assim. Eu acho que a gente teria muito
menos violéncia em tudo isso. Muito menos, muito menos, quando vocé comeca a fechar,
fechar, fechar, vocé fecha a violéncia também 14 dentro. A violéncia que ta I4 ela ndo dilui,
ela ndo se espalha, ela ndo € diluida com a comunidade, ela fica sé nela. Um dia ela explode,
né?

Eu fiquei muito assustada - eu fui em Suzano - me chamaram pra conversar 14, saber
a histéria dos meninos. Assim, incompreensivel, né? Porque um dos meninos, até a namorada
estudava naquele periodo em que ele chegou e comegou a atirar. Quer dizer... Quando eu
soube dessa noticia, eu fiquei pensando assim: “Ele tinha alguém aqui que tinha interesse,
que tinha provocado nele um pouco de amorosidade, mas isso foi apagado até por conta do
que?”

Pesquisadora: O gue aconteceu...

Aurora: Por qué? O que aconteceu pra ele vir numa escola e fazer isso... E
inexplicavel. Mas enquanto a escola ndo for aberta,pra gente ir, conversar mais, pra
comunidade poder participar, pra se sentirem fazendo parte... Muita coisa ia acontecer
porque é a parte mesmo, essas escolas. Muito complicado.

E nossos jovens agora, cada um cada vez mais... Vocé vé no Ensino Médio - tenho
ido a varias escolas de Ensino Médio - e querem ser protagonistas, querem sugerir, querem
fazer projeto de vida, saido deles, ndo que outra pessoa traga pronto. E o maior desejo deles...
A intervencdo que houve na ocupacéo das escolas, era essa: deixa nos cuidarmos da escola,
porque ela é nossa também. Deixa a gente cuidar, deixa a gente optar.
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Agora é a ultima historia... Estava eu 14, chega dois educadores sociais e
falaram, Aurora, a policia ja passou pela escola, na escola do Estado, "N&o conseguiram
contornar a situacao e tdo pedindo pra gente ir 14, vocé vai conosco? "Eu falei vou "Eu vou."
A escola ficava num vale dentro do Jardim Angela, um lugar bem, bem dificil; pobre mesmo.
Eu chego |4, entro e tem macas em tudo quanto é canto: macas nas paredes, no chao, em tudo.
Me levam na diretora, encontro ela agachada embaixo da mesa dela, encolhida. Falei: "Meu
Deus, 0 que € que ta acontecendo?" "Vocé viu a policia entrou aqui e foi embora. Falou que
nédo era caso dela cuidar e foi embora.” Por que? o menino fez esse levante. Chamaram a
gente, a gente t& aqui, vamos sentar e conversar e comegar a se acalmar que a gente vai
resolver tudo isso.

Né&o sei como foi de repente esse menino comecou a falar, vamos colocar esse pessoal
pra fora que a escola é nossa, e levantou todo mundo e comecou a tacar macd, e comegaram
a quebrar tudo, a gente fechou tudo, ndo sabia o que fazer, porque la cada andar tem grade
né? Fecharam grades e deixaram eles no patio. Se a senhora me permite eu vou la conversar
com ele e vou ver quem é o menino. Quando eu voltei pensei, bom assistente, se ele consegue
mobilizar a escola toda seria um bom assistente. Ele falou sabe o que foi, a gente tinha um
diretor aqui super legal, da comunidade, ele deixava a gente usar a escola, ele escutava a
gente, fazia algumas coisas que a gente pedia ai se aposentou. Ai veio essa jararaca..." Eu
disse: "Ela ndo é uma jararaca, ela € uma senhora..." "Meu, sabe a primeira coisa que ela fez?
Foi tirar papel higiénico do banheiro, porque falou que a gente ia entupir os vasos e fazer
bolinha pra jogar no teto, aqui ndo tinha isso, e como ela toma essa atitude sem perguntar e
tirou os espelhos porque falou que numa briga a gente podia se cortar. E ndo foi s6 isso, ela
fez isso e isso e isso...".

Vamos se acalmar? Vamos conversar um pouquinho? Os dois educadores sociais vem
conversar aqui com vocés; vamos tentar ver o que vocés querem? Mas vamos fazer de uma
maneira legal? VVamos sentar, conversar, depois vamos limpar toda essa sujeira. Eu ajudo
também. Mas vamos ver o que aconteceu. Eu voltei e falei: "Minha senhora, o que
aconteceu?" Ela falou: "E porque em toda escola que eu passo..." Os diretores do Estado eles
s&o removidos pelo governo. N&o sio eles que escolhem, ndo sdo efetivos. E muito dificil, se
estd acontecendo alguma coisa, eles sdo removidos no meio do ano... Ela falou: "Em todas
as escolas que eu vim eram esses problemas: entupirem os esgotos, fazerem isso... No
espelho, os meninos..." Eu falei: "Entdo, eu acho que o grande problema foi vocé ndo ter
conhecido antes a escola, vocé sé veio e assumiu com a ideia de outras escolas. Eu acho que
seria legal vocé ir 14 na frente. Vamos escutar os meninos?" "Nao! Eu ndo vou. Eu corro risco
de vida." Eu falei: "Eu acho que ndo. Eu fui falar com eles e ndo corri risco de vida... Podem
ser meus cabelos brancos, pode ser minha idade, tenho cara de vo, mas ajudou bastante.
Vamos la!" E ela foi. E os meninos: "Vocé faz isso! VVocé faz aquilo! VVocé faz aquilo!” Um
menino... O moleque tinha 14 anos, mas olha, liderou tudo isso... Nds falamos: "Entéo, como
é que nos vamos fazer?"

"No6s queremos os espelhos de volta." Eu falei: "Minha filha, nessa semana vocé
providencia os espelhos de volta." "N&o..." Eu falei: "Eu s0 estou te dando um conselho,
porgue eu nao sei se posso vir uma segunda vez aqui. Vou fazer o que? Eles tdo dando a dica.
Papel higiénico volta amanhd." A merenda, parece que também eles tinha para pegar e ela
comecou a dar. Eu sei que ela mudou uma porgdo de coisas, com a ideia que ela tinha de
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escola. Por isso que eu falo: tem que conhecer a comunidade em que vocé esta, o que ja
acontece. Essa escola tem uma historia.

Menina, vou te contar, esse menino... Eu falei. "Parabéns. Se vocé conseguir colocar
ele como seu... Conquista ele! Fala pra ele assim: 'Vem me ajudar aqui, quando vocé estiver
fora da sala de aula, me ajuda com isso? Porque ele lidera! Ele € lideranc¢a, menina! Ele vai
te ajudar numa porcédo de coisas.”" Falei: "Libera a quadra. Era ja liberada; a quadra t4 ai e
ndo aconteceu nada. PGe eles pra assumirem um compromisso, se sumir torneira, se estragar
alguma coisa na quadra, eles sdo responsaveis. Sabe assim? Cria com eles algum
vinculo." Mas ela ndo ficou. Um més depois o0 governo tirou ela, porque foi de mal a pior
outra vez e puseram um novo diretor.

Vocé entendeu como € dificil? Porque as pessoas, as vezes, vem com essa coisa de
que a escola... J& traz um... A escola funciona dessa maneira! Escola publica é assim. Tem
que fazer isso! Vem da onde? Quando eles falam assim pra mim: "Por que vocé faz
determinadas coisas? Eu digo assim: "Onde ta escrito que ndo pode?" Ou sendo pergunto
assim: Por que ndo posso fazer?"

Quebrar essas coisas que ja vem da escola publica: na escola publica vocé tem que
entrar. Tem que fechar. Tem que ter rigor. Nao pode isso! ndo pode aquilo.

As vezes a comida é aquele passa prato e a pessoa que faz a comida também n&o é
trabalhada, entéo ela entrega como se fosse uma ragéo...

Ai meu Deus! Quando eu vejo isso na escola... Nem cachorro que a gente cuida...
Sabe? Entdo come. Tem comer dessa maneira...

Os adolescentes que chegam no CIEJA, menina, todos eles falam: o cheirinho de
comida aqui é delicioso, mas a gente ndo come porque traz aquela ideia de que vocé come
racdo. E eles falam mesmo, verbalizam: "Comer ragcdo.” N&o! VVocés passam e pegam o que
VOCés querem.

A prefeitura quando eu pedi comida, disse: "De jeito nenhum!" Eu falei: "Eles tém
direito. A lei municipal fala que toda escola tem direito a refeicdo, nds vamos dar refeicéo."”
Mandaram tudo de plastico! E um passa prato "Eu quero bandeja, prato de vidro, garfo e
faca." "Vocé ta e doida! Para Aqueles meninos..." Eu falei: "Eu me responsabilizo. Eles vao
se servir." Ai eu falei: "Um pouco de humanidade. De olhar como pessoa que vai..." E ai
vocé precisa ver... 250 almocos, 300 jantares. Ontem a moca ficou “Aurora, que organizac¢ao!
Eles vao passando, véo se servindo. Nao controlo a fome de ninguém. Eles se servem. Eles
sabem o que querem comer. As vezes eles querem por o feijio em cima, o arroz embaixo, ou
quer fazer caminha... Eu tenho que respeitar isso, se eu posso. Entdo por que eu tenho que
chegar e p4, pa, pa, pum? [seguido de gestos imitando servir bruscamente].

N&o é assim. E vocé humaniza também as relacdes com... As merendeiras fazem
parte; sdo chamadas pra tudo. Estdo na formacéo também. S&o valorizadas como educadoras.
Elas ndo prestam servico, elas sdo educadoras, e séo valorizadas por isso.

Tem reunido semanal com a equipe da limpeza, com a equipe da alimentacdo, com a
equipe que ajuda a inclusdo, porque a gente quer escutar também. Elas tém ideias fantasticas
pra sugerir, coisas que a gente nao faz ideia, porque sdo coisas que fazem parte do servico
delas, né?

Entdo eles tém as bandejas. Agora entrou uma nova firma e ontem eu vi todas as
bandejas todas bonitas 14, arrumadinhas. Se ndo tem bandeja, pega o prato na méo... Na minha
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época falava: Pega a bandeja! Porque recebe a sobremesa junto, que é a fruta, ou a gelatina,
ou o bolinho que tem. E com dignidade, sabe, é o minimo que a gente pode oferecer. Sen&o
voceé torna ele, como se fosse... Sinceramente, € uma palavra muito dificil, mas como se fosse
um animal mesmo. Ja na maneira do trato da alimentacdo. Toma! [seguido de gesto com a
mé&o: imitando soltar bruscamente comida no prato].

E olha os proprios coletores que passam la falam: "Dona Aurora, a Unica escola em
que a sacolinha a gente leva na mao é no CIEJA. De todas as escolas que a gente passa...
Tem escola que precisa dois, trés pra carregar o saco de comida, de tanto que desperdigam.”
Porque ndo querem comer, ndo estad da maneira que eles querem. Né&o é servido da maneira
que eles querem. As vezes é obrigado a comer até o fim; ou sendo, se quer s6 um pouquinho.
Ou se guer mais também ndo pode repetir. E jogam fora mesmo, porque eles ndo comem. L&
no CIEJA ndo se deixa, eles comem tudo! Porque o que vai, € muito pouca coisa.

Porque o0 que nado é aproveitado la a gente usa na nossa... NOs vamos por gastronomia
14, a pedido deles. Eles pediram pro "i" do CIEJA ser gastronomia. Eu falei: "Onde nds vamos
fazer uma cozinha industrial?" Ai nds achamos um chef de cozinha, chamado Edson, que é
da periferia. Conseguimos uma cozinha todinha doada pelo Extra junto com a Nestlé. E
ontem, comecou um curso de panificacdo, que nos conseguimos todos os fornos com a
Suvinil. Eles estdo aprendendo a fazer pao e nds vamos distribuir pdo, pra comunidade.

Pesquisadora: Impressionante!

Aurora: Vocé acredita? VVocé precisa conhecer a nossa cozinha industrial. Ta linda!

Ent&o assim... Essas parcerias, ficar na escuta, estar atento a tudo isso. E eles comem
mesmo. Nas escolas publicas, a gente escutava na escola regular: "Ah! Morto de fome, vem
comer aqui, porque ndo come em casa.”

Mesmo com vontade, no CIEJA nunca teve esse problema. Eles comem juntos,
sentam na mesa, ficam conversando. A mesa propicia a troca. Entdo, muitas vezes eu tenho
um cadeirante, que t& comendo 14 com toda dificuldade dele, ndo tem problema. A gente ta
pra ajudar. Tem um professor, tem um aluno, tem um morador de rua que passou e teve
possibilidade de comer; e come junto. Eu acho que é vocé estar presente na comunidade, né?
E ter respeito.

E essa turma, de moradores de rua, muitas vezes nos ajudam e acabam fazendo
servicos de ajudar a cuidar dos utensilios; limpa pra gente o refeitdrio, sempre fazem alguma
coisinha em agradecimento. VVoltam a estudar quando véem que a escola € aberta e permite
a eles serem o que sé@o, da maneira que séo.

Entdo eu acho que é uma maneira de estar presente numa comunidade. Presente
mesmo. Com todos os desafios que tém. Nao vou falar que € tudo tao facil também, a gente
tem uns desafios para... Mas 0 que a gente faz coletivamente fica mais facil pra resolver.
Acho que € esse 0 ponto. Agora eu quero te escutar. O que vocé precisa de mais informacao?

Pesquisadora: N&o, é tudo bem-vindo o que vocé ta contando. E um projeto lindo.
Ver as pessoas... Eu escuto muito vocé falar em humanidade...

Aurora: Eu acho que o principal, o que nos estamos passando... E eu tenho viajado
muito, € essa coisa do afastamento... De olhar pro outro como um igual. Respeitando suas
diferencas, mas olhando como um ser humano. E dificil, né? A gente fica criticando, fica
julgando... Uma coisa que a gente precisou trabalhar bastante com os professores e com 0s
funcionérios foi o julgamento. "Ah! aquele folgado! Aquele isso..." Entdo, desde o comeco
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aqui ndo existe isso. Existe o seu Jodo, dona Maria, existe 0 José, o Pedro, Ana. Sem
julgamento...

O que eu aprendi... Eu falo muito do local que eu sempre convivi. Vai fazer 54 anos,
em dezembro, que eu sou educadora de escola publica. Eu falo de onde eu vivi... A gente tem
muito julgamento. As vezes a crianga vem pra escola... E ai quando vocé vai trabalhar com
jovens e adultos, vocé Vvé... Vocé vai atender a mée ,vocé entende uma porcdo de coisa,
né? Entdo quando vem a crianca pra escola... "Esse menino vem desse jeito! A familia ndo
liga!" Julga muito. "Ah! Ela vem aqui, no dia da reunido, vem toda arrumada e o filho t&
desarrumado.” Fala... Tem muito, muito julgamento.

E a gente comecou a perceber, trabalhando com educacao de jovens e adultos, que as
vezes, aquele momento da reunido pedagdgica da crianca, € 0 momento em que ela é ela, e
ela ndo quer ser tratada, nem quer ser visto como menos, como uma menor. Entdo ela se
arruma mesmo naguele momento. E ela chega falando porque ela também quer ter
visibilidade, com medo que... Meu filho faz isso, faz aquilo. Mas no dia a dia é muito dificil
manter... O filho na escola, saber se foi pra escola, porque ela esta trabalhando. Se tomou
banho, se trocou de roupa, se tem roupa pra trocar. E muito dificil.

Eu fico lembrando que, quantas vezes, até eu usei isso... Sei 14, em algum momento
e depois fui pensando sobre isso: "A mae vem toda, toda. E o filho largado!" Mas quando
vocé comeca a olhar pra essa mulher, olhar pra essa avo -agora temos muitas avos tomando
conta de criangas - vocé vé como ela faz, o artificio que ela usa pra ndo ser tdo discriminada
em tudo isso.

Pesquisadora: Ela se preparou, né?

Aurora: Ela se prepara pra isso. E assim, as reunides de pais também deveria ter
outra coisa, sabe? Chamar de lado quando o aluno tem problema, mas exaltar as coisas boas.
A gente nunca fala das coisas boas da crianga ou do adolescente. E Ia no CIEJA, a gente faz
assim: julgamento nao!

Tem julgamento? Recolhe a frase e tenta reformular de outra maneira, sem
julgamento. Porque, as vezes, é um julgamento mesmo, ndo é nem o real, E o teu olhar so.
Vocé t& olhando pra situacdo e t& fazendo aquele julgamento. A gente tem que pensar que
pode ser de outra maneira, se vocé olhar, se vocé acolher, e entender também.

E igual aos meninos que n&o aprendem na escola. "Ah! Vocé é folgado." "Vocé vocé
nao quer." "Vocé nao se prepara." E alguns amigos falam assim: “Me preparar como? Se
nunca me deixaram... Nunca me prepararam.” Porque também tem isso: a pessoa nao olhar
0 quanto de responsabilidade dela, o lado dela... E fazer também com que esse menino
aprenda.

A gente joga muito sO pro jovem, o que é obrigacdo dele. E onde ta minha mediacéo
nisso tudo? E a humildade de falar que, as vezes, eu ndo sei mesmo atingir. Entdo, o que eu
tenho que fazer? Tenho que procurar ajuda. Mas isso vem na formag&o, no contato que eu
tenho com outros colegas. Falar: "Olha, gente, eu td nessa situacdo." L& no CIEJA sempre
tem novidade, assim. A gente tem uma senhora que ndo aprende, o que nos vamos fazer? E
a gente vai atras de ajuda, pra poder ndo pra julgar, mas ajudar a superar e a conquistar 0s
objetivos dela, as expectativas dela quando chega no CIEJA.

Entdo eu acho que um pouco € isso... Vocé sabe que a gente pensa esse Brasil que
estd passando por esse momento. Porque o Brasil estd passando mesmo por uma porcéao de
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situacOes que nos deixam perplexas, mas eu acho que o caos € um bom momento pra mostrar
uma... Sabe assim: olha, eu posso sugerir? Ja que t4 todo mundo no caos, perdido. Vamos
fazer dessa maneira? 1:04:09 Eu vejo isso, se a gente vé objetivos, seguranca, tudo... E
sugestdes. E ter a possibilidade maior de ser acolhida, porque ta um caos.

Mas em Portugal, quando eu estava Ia& com os jovens, também essa coisa... Como
pensar nesse futuro, que a tecnologia mudou tanto... Comparando a revolugao industrial, eu
acho que é um pouco mais ainda, de maiores proporc¢des. Como resolver tudo isso pro futuro?
Entdo ta ai em balan¢co mesmo, mas se nédo incluir o jovem...

Nessa semana teve um grande apelo e as escolas estaduais trabalharam e estdo
sugerindo setembro seja 0 més amarelo, contra o suicidio da juventude... Entender esse
menino e essa menina, esse jovem, que esta ai perdido mesmo. Confinado a isolamento, por
causa de celular, e sabendo que nao é uma vida real; uma vida produzida. E quando se depara
com a vida real, o que vai fazer? Por que ndo encontra mais o acolhimento nos
relacionamentos, cuidado. E a escola também ndo estd muito preocupada. E a
responsabilidade é do aluno; ndo é, é 50% da responsabilidade. Eu acho também que tem que
ter o olhar, tem que ter motivacéo, tem que ter significado, porque ninguém fica onde também
ndo tem significado, ficar perdendo seu tempo.

Até nds adultos né? N&o ficamos em lugares... Quando vocé vé que ndo esta legal,
alguma coisa assim. Perai! VVou dar um jeito de, ou ndo voltar, ou diminuir meu tempo, fazer
alguma coisa. Porque ndo é satisfatorio. Nao é legal. E os meninos d&o dicas, eles vao até o
altimo instante. Quando eles comegam a provocar a escola € porque eles estdo ali: "Olha, me
escuta. Eu tenho sugestdo, eu posso fazer, eu posso ajudar, eu posso sugerir. Mesmo que vocé
ndo va atender, mas vamos discutir um pouco.” E sdo coisas simples. Na verdade, eu acho
que o aluno na escola ele s6 quer acolhido; e ter um tempo de escuta dele. Tem alguns que
passam bem, aceitam e vao elaborando de outra maneira, mas tem aqueles que nao elaboram
muito e querem que a coisa seja resolvida mais rapidamente. Sdo o meninos que falam "O
que eu to6 fazendo nessa vida?" "Esse morro ja ndo me segura mais." Eu acho que é um
desespero imenso, tirar a vida. Chegar ao ponto de tirar a vida, chegou mesmo na descrenca
total, de humanidade, de tudo...

Pesquisadora: De desesperanca?

Aurora: De desesperanga, né, do que vale a pena... E a mutilagdo? Meninas 1a com
automutilacdo e a gente vai conversar, elas falam: "Essa dor fisica é pra diminuir a dor
mental..." De tanto pensar, pensar, pensar em tudo enquanto estd ali sofrendo, aquela dor
fisica d& um tempo pra mente. A menina me falou isso, eu fiquei assim: puxa! Aonde
chegamos? Em deixar essas coisas acontecerem,.

Mas é o momento também de comecar a apontar solugdes, escuta e colocar esses
meninos... Nesse grupo de 43 adolescentes do mundo inteiro, tinha um menino portugués,
tdo gracinha, ele falou que, vai juntar dinheiro pra vir pro Brasil agora em... Acho que eles
tém um tempo... Ele tava falando que ia ver se os pais deixavam ele vir. Ele conseguiu na
hora recurso, porque colocou um projeto no encontro e um empresario estava la pra ajudar o
projeto falou: "Pode contar comigo que vamos descobrir mais.” Ele ia fazer um espaco de
formacao de jovens pra pensar o futuro dos jovens. Quatorze anos; uma gracinha... Menino
que meditava, todo cabega... A refeicdo 14 era vegetariana, até vegana, era o espago onde nos
estdvamos para pensar em todo negocio da alimentacdo, entdo.. E ele falou: eu vou fazer um
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curso de formagéo em Lisboa, pra formar jovens para intervir no futuro: Como a gente pensa
nosso futuro? Porque escolher por nés, nds ndo queremos. Também queremos participar. E
ele falou: "Eu vou pro Brasil." E eu falei: "Se vocé for pro Brasil, pode ficar até na minha
casa; eu te acolho por 4. Fala pra teus pais... Mas se vocé ficar 14, eu duvido que vocé volte,
hein? O Brasil é bem diferente.” Pra ele era tudo surpresa o que a gente contava do Brasil e
ele: "Eu queria conhecer, queria ver", porque o Brasil ainda |4 fora, para todos os jovens, é
um pais onde tudo vive - mesmo com a violéncia que eles escutam - mas € um pais onde
vivem todas as diferencas... Com violéncia, com desigualdade, mas ainda assim. Porque
eles sdo muito né, muito ainda... Iguais... E as diferencas assustam, o desconhecido assusta...
E aqui n6s, ninguém é desconhecido, é desconhecido quem se prepara ou deixa de ignorar.
Se ndo todo mundo é conhecido, todo mundo convive no mesmo ambiente, no mesmo espaco.
Légico que a gente sabe da desigualdade, uma porcao de problemas sociais, mas se a gente
pensar bem, escutei meninos da Palestina e da Siria, em que a familia - pelo menos na
Palestina - a familia morava desse lado direito da estrada, ndo pode atravessar pro lado
esquerdo ver a familia que ficou da lado esquerdo da rua. Da rual. Na Palestina com tudo o
que esta acontecendo, as guerras e essas coisas todas. Entdo, por conta de questdes
religiosas... Quando fala que no Brasil vive tudo junto e misturado, pra eles, mesmo com
desigualdade, eles acham que € 0 maximo viver assim.

Ldgico que conhecem a desigualdade, mas superando tudo isso eles acham que é mais
facil superar isso do que ignorar o diferente, de matar o diferente, eliminar o diferente. E
muito interessante, sabe essa vis&o.

E ¢ o bom a gente ir; eu levei duas meninas e um menino, daqui de Sao Paulo... Fui
a responsavel por eles, mas foi muito interessante porque vocé vé que a gente tem que abrir
esse olhar. As vezes a gente tem verdades absolutas na escola, ndo se questione e quando
aluno questiona fica muito brava, em determinadas coisas, mas que 0 outro pais estd
fazendo... Que ndo é verdade... Construindo, trabalhando, divulgando, estudando de outra
maneira diferente e esta dando certo também, e tudo bem. A historia do Brasil em Portugal é
completamente diferente da historia do Brasil que a gente conta aqui... Ele ndo foi calmaria,
ele ndo trouxe Pedro Alvares Cabral, ndo. Ja sabiam que tinha as terras por causa do tratado
de Tordesilhas, que foi antes, anterior; foi proposital, foi preparado para isso. E Portugal... E
olha, é impressionante como os jovens, todo momento pedindo assim: "Olha, ndo foi da nossa
época, aconteceu..." Pedindo desculpas pelo que aconteceu com o Brasil e a maneira como
dizimaram. E impressionante a conscientizacio desses jovens, e conhecer o Brasil. Eles
falam: "Impressionante o que os colonizadores portugueses fizeram com o Brasil." E muito
interessante. Eles pedem, no Gltimo dia, numa das falas da apresentacéo, fizeram questéo de
os portugueses la reunidos pedir desculpas aos jovens brasileiros. Foi muito sensivel da parte
deles. Mas eles estudam a histéria do Brasil de outra maneira e a gente fica reprovando aluno
aqui porgue ndo sabe a historia do Brasil da maneira que se conta. Vocé entendeu um pouco
da logica, que eu quero entrar? NOs podemos contar a historia do Brasil, a gente continua,
mas o aluno tem o direito de participar, ele pode questionar se isso é verdade ou ndo, ele pode
argumentar, ele pode ampliar os conhecimentos.

Um professor portugués, com quem nds estamos conversando falou: “Aurora,
Portugal esta passando um momento, tambem, muito dificil." N&o existe mais escola da Ponte
porque tiraram o prédio deles e colocaram dentro de uma escola regular. Saiu dos prédios



192

que eles tinham, porque Pacheco veio pro Brasil deixou o filho, mas mudou o governo e ainda
faz o Exame Nacional de norte a sul de Portugal, ainda para 6° ano, 9° ano. Entdo vocé pode
fazer qualquer coisa, mas no 6° e no 9° ano vocé tem que estudar pro Exame Nacional. Quebra
qualquer projeto. E na escola da ponte vocé pode trabalhar de segunda a quinta a apostila do
governo e depois na sexta fazer projeto. N&o existe esse retalhamento. Ou vocé faz ou ndo
de outra maneira. E essas escolas estdo procurando mesmo dar essa visibilidade, querem
mudar essa coisa com 0 governo portugués.

E um professor falou pra mim: “Aurora, chegou no 6° ano [audio incompreensivel,
um professor de historia.... E apostila do governo que orienta, que usa, e € uma escola
completamente diferente, os alunos escolhem o que querem estudar, fazem seus projetos de
vida. Completamente diferente.

Tinha um trechinho da Il Guerra Mundial, mas falamos muito pouco de como as
aconteceram, e 0 menino de 11 anos falou: "Eu gostaria de saber mais da segunda Guerra
Mundial. Ele falou: "Bom, agora ndo € o0 momento porque temos que terminar essa apostila,
mas vamos ver para 0 ano que vem, 7° ano, vocés podem fazer seus projetos, a gente volta
nisso." E ele estava perguntando, contando. Eu falei: "Joel, olha que maravilha um menino
se interessar por isso, segunda Guerra Mundial, Alemanha e tudo. Porque vocé pode usar
isso pra falar porque vocés defendem tanto a paz."” L& é uma escola em que eles defendem
muito a paz; paz em todos 0s sentidos: com 0s animais, com 0s seres vivos todos; animais,
vegetais. Tanto é que a alimentagdo é vegetariana e vegana. Cuidar das aguas, cuidar do
universo. E dai eu falei: "Vocé vai dar sentido a ele porque é que vocés vivem essa vida com
tanto cuidado.

Porque nédo contei, mas eles sabem o que aconteceu com a Segunda Guerra Mundial,
0 holocausto. Ele falou: "E mesmo, Aurora." Eu falei. "Entdo, tudo tem uma justificativa, ja
que tem um significado pra vocé fazer. E ndo precisa ser aquilo continuo, contetdo assim:
vamos aprender isso, isso, iss0." Menino de onze anos querendo fazer tudo isso. Olha a
abertura, incentivar as pesquisas, onde pode chegar um menino assim?

Eu acho que as escolas estdo pedindo isso, que escute. Um menino agora de onze
anos, com as redes sociais, com a facilidade de achar tudo, ele tem uma outra visédo de
mundo.

Pesquisadora: E tudo diferente: o acesso a informagco. ..

Aurora: Tudo, tudo, completamente diferente. E vocé comeca a escola: ndo! Agora
vocé tem que estudar isso. Vocé tem que saber isso porque vocé vai passar pelo exame
nacional.

E tinha uma professora portuguesa muito engracada, a cada quatro palavras, uma era
palavrdo. Era muito engracado, aquela fala arrastada. "Pois esse governo pde aquelas
apostilas la..." E agora depois de tanta discussao e briga da secretaria de Educacéo de 14, o
Ministério de Educacdo deles, ele puseram a disciplina cidadania - tem um nome muito
bonito -, sé sei que envolve cidadania, envolve escutar um pouco a comunidade. S6 que ndo
fizeram formacdo; a pessoa pode ser qualquer professor vai 14, seguia a apostila que o
governo quer. Ela falou: "Estdo a nos enganar, nao falam nada de cidadania, ndo cuida de
nada, porque cidadania aqui..." Estdo com problemas de saude, problemas com idosos,
fecharam alguns dos... Porque assim, Portugal ¢ muito engracadinho né, porque sdo as
aldeias super pequenininhas onde vivem os idosos, porque 0s jovens saem de Portugal,. Nao



193

tem emprego em Portugal; eles vao pra Alemanha, vao para Espanha, Dinamarca. E fazem
la 9 meses de trabalho depois voltam pra Portugal e ficam um tempo. E as aldeias sdo
mesmo... Eu fui a varias; teve uma que tinha doze idosos e duas crian¢as na aldeia inteira. As
casas todas fechadas. E sdo aldeias bem pequenininhas. A salude o que fez? Tirou os
ambulatdrios e resumiu num lugar s6, mas o idoso doente para ir até essa cidade mais
préxima, cria uma... Entdo t4 uma revolucdo em Portugal, porque pelo menos o médico que
passasse uma vez por semana na aldeia, olhar para esses idosos que estdo precisando de
cuidados; sdo idosos!

Entdo estava nesse questionamento todo; eles tém problemas também a resolver, mas
quando se fala na escola, eles também tém isso... As escolas que ndo tem... Fazem polos. As
criangas sem do lugar onde elas estdo e para ir a outro polo. Chega I4 também tem uma porcéao
de problemas.

Entdo sdo coisas que tem que ser resolvidas, ainda, na educacdo. E os professores
falavam: "A gente tem que ter esse direito de optar.” E essa professora falava assim: "Tem
que falar em cidadania. E falam que eu tenho que falar que esta tudo bem. N&o t4 tudo bem,
nédo. A gente ainda tem muita coisa pra conquistar. E o direito de nossos alunos ndo estudarem
dessa maneira. Comeca por ai" Foi muito engracada essa professora portuguesa, porgue ela
tava brava e ela falava arrastado. E falava e brigava com o governo. Ela era muito divertida.
Mas é uma queixa, porque as vezes 0s governos pra atender fazem coisas que também néo
sdo legais; e veem de cima pra baixo, também. N&o escuta educador, ndo escuta. Entdo eles
estdo 14 em Portugal também com cinco escolas querendo fazer uma.

Eu fui numa escola de ensino médio maaaaaravilhosa. Um quarteirdo inteiro,. Tem
tudo que vocé pode imaginar: restaurante maravilhoso, piscinas, quadras poliesportiva.
Linda, linda, linda! Tinha até oliveira; um jardim no fundo com oliveira cheia de azeitonas -
é época da colheita da azeitona -, horta com orgéanico. Lindo! Um espago maravilhoso! Prédio
lindo, azulejo portugués pra todos os cantos nas salas. Maravilhosas. Sala de informatica,
sala de musica. Tudo! Auditorio. Toda equipada. Mas o ensino tradicional: entrava tinha uma
apostila, fazia. E ai o professor... O diretor jovem, bem jovem, queria fazer diferente. Queria
que eles escolhessem temas pra estudar, queria revolucionar. Cabecinha bem maluquinha
também. Mas o0 governo estava bravo com ele. E ele até respondeu a uma por¢éao de coisas,
por que ele fazia o povo... E estava tentando também quebrar um pouco, fazia um pouco
escondido... La eles chamam de inspetor, que passa pra ver, pra seguir as aulas. Eles faziam
meio escondidas algumas coisas, mas ele estava tentando. Ele falou: "Queria escrever um
projeto." Ai fui conversar com ele e como ele ia pra lei pra achar o que ele poderia fazer para
ajudar os alunos. Ele falou: "Vocé me deu uma boa ideia. O Ministério da Educacdo enche a
gente de lei e nos obrigando a fazer determinadas coisas e a gente cumpre. Mas vamos olhar
para essa lei e ver se precisa ser dessa maneira, pra cumprir.

Entdo tinha cinco escolas. Inclusive alguém representante da escola da Ponte, que
também estava super preocupada com tudo isso. Tamera, que é o lugar em que nés ficamos,
a Ecovila. Esse Colons, que é esse diretor de ensino médio; uma professora de Lisboa; uma
escola... A escola da Ponte e mais uma escola do norte de Portugal, no Porto. Cinco diretores
se reunindo - diretores e diretoras - para tentar apresentar alguma coisa pro governo,
inconformados que os alunos ndo estdo gostando... Dessa maneira que ta sendo a educacéao
14 em Portugal.
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Ai eu fiquei sabendo que também tem na Grécia, 0 governo também oprime uma
porcdo de coisas; ndo levam em consideragdo os jovens... E esse jovenzinho de quatorze,
anos la de Lisboa, que quer fazer esse curso de formacdo falou: "N&s temos o direito de
pensar no nosso futuro. E poder optar, falar, 0 que queremos estudar, o que queremos
aprofundar, o que queremos saber mais." Porque esta todo mundo meio perdido com o avango
da tecnologia. Ninguém sabe pra onde leva tudo isso, ndo é? Ninguém sabe. De uma hora pra
outra aparecem coisas aqui que ninguém imaginou que poderia existir. E s6 ver, comegando
com a Uber, quem diria que a Uber iria quebrar o monopdlio de taxistas e fazer... O cara tem
0 mundo inteiro ndo tem um Unico carro no nome dele. Nao é? Mudam as relacdes
trabalhistas, mudam as relagdes sociais, muda uma por¢éo de coisa. E esse é s6 um exemplo,
existem tantos outros pras mudancas que esse jovem quer participar também. Porque ele tem
ideias pra dar a esse mundo também.

Pesquisadora: E pelo que eu estou ouvindo vocé falar, eu estou ouvindo muito vocé
falar da importancia de ouvir, da importancia de todo mundo se responsabilizar... De criar
comunidade, né?

Aurora: Com certeza. Para resolver as questdes da comunidade,; porque néo adianta,
0 governo vem de fora e ndo da conta. Veja Sdo Paulo, s6 no municipio de S&o Paulo sdo 14
milhdes de habitantes. Portugal inteiro esta chegando a 11 milhGes e esta batendo palma; o
pais inteiro. Quer dizer, noés temos um pais aqui. Como € que alguém da... O Alexandre
Schneider falava: "Quem é que da conta de fazer tudo isso?" Entdo, se em cada comunidade
a gente der autonomia para eles se organizarem, quanto que todo mundo sairia ganhando?
Mas ndo, tem que ser igual pra todo mundo. Desconsidera... E ainda aquelas pessoas mais
tradicionais dizem: "O governo falou que tem que ser assim. Ai eu pergunto: onde ta escrito?

Pesquisadora: Tira o espaco da criatividade se néo fizer isso.

Aurora: Da autonomia, da criatividade, do fazer... E de formar essa comunidade
coesa, segura; em que um segura o outro. Essa é uma rede de sustentagdo que, puxa, pra essa
comunidade... A comunidade do Capdo Redondo é completamente diferente de Itaquera. Eu
vou pra Itaquera, € outra. A base japonesa de la, os costumes sdo outros. Entdo ndo da pra
cidade de S&o Paulo ser igual pra todo mundo. E impossivel! Impossivel! No centro é outro
publico. Um puablico que vive no centro, mas tem uma vida diferente. As pessoas sao atraidas
a educacdo de jovens e adultos... Elatem que ter algo a mais, porque sdo pessoas que sofreram
muita violéncia. Estdo &4 no centro para ser vista; 0s trans, 0s transsexuais, 0s usuarios de
drogas. De alguma maneira eles querem ser vistos, querem participar, mas sdo incluidos?
N&o sdo incluidos. Pelo contrario "Fecha essas portas, esse pessoal ndo cabe aqui dentro." E
complicado...

Vocé sabe que eu tive uma experiéncia em Manaus incrivel. O SESC me chamou, ha
verdade o SESC foi chamado pelo governo municipal de Manaus, com um padre, na igreja
bem no cais; no cais de Manaus estava 14 a igreja do padre. E ele comegou a perceber que 0s
carregadores e as pessoas que frequenta cais, tem prostituicdo, usuarios de drogas, e todo tipo
das pessoas mais invisiveis estavam la. Ele comecou a oferecer um prato de comida, e que,
as vezes, era a Unica coisa que eles comiam durante o dia todo. Entédo ele servia uma sopa. E
nessa conversa ele percebeu que 90% tinham abandonado a escola, entdo nao sabiam ler e
escrever, ndo tinham documentos, ndo tinham nada. Eram excluidos mesmo. Estavam 14 sem
visibilidade nenhuma; nem o governo sabia que tinham tantas pessoas nessa situagéo.
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Ele pegou e falou com o governo e o governo falou assim: Ah, como a gente vai
fazer? O SESC falou: "A gente pode fazer uma educacdo de jovens e adultos e ajudar um
pouco." Ai foi muito interessante. Todas a fachadas dos prédios de Manaus sdo tombamento
histdrico; patriménio histérico da humanidade vocé ndo pode mexer. Entdo mesmo que ela
esteja toda deteriorada, porque ndo houve cuidado com isso... A janela esta caindo, pendendo
pro lado, ndo pode mudar.

Entdo o SESC escolheu um prédio, proximo a igreja; por fora, l16gico, deram uma
arrumada, uma ajeitada. VVocé entrava e tinha o que era de mais moderno. Tinha a recepcéo,
vocé ia pro primeiro andar, s que vocé passava por uma porta de vidro que abria e fechava
e tinha um teclado com senha. Vocé subia no primeiro andar: sala de informaética
maravilhosa. Segundo andar: salas de aula todas equipadas. Terceiro andar... S6 que para
entrar de um andar pro outro tinham essas portas...

Pesquisadora: Com senha?

Aurora: Com senha! Eu fiquei meio assim... Olhando. Mas tudo bem. Fui falar com
os professores e eles: "A area é muito perigosa.” E eu percebi que quando eles me levavam,
eles me levavam na porta, e abriam a porta e um seguranca, j& com a porta aberta, e eu entrava
pra dentro, correndo. E no dia seguinte... No dia seguinte, eu pedi pro motorista me deixar
na esquina. Menina, quase morreram... Nos somos responsaveis pela sua vida, € perigoso.."
E ndo sei o que l4.... E no meio da calcada, rolou uma bola, veio uma crianca atras eu peguei
a bola, conversei. A mae veio junto, conversando qualquer coisa. Quando eu
cheguei 14, falaram assim: "O que foi que aconteceu? Falaram com vocé? Te ameagcaram?"
Eu falei: "Gente! Era uma crian¢a, uma bola e uma mée!" "N&o. Porque é tudo muito perigoso
aqui. A gente convive com o trafico... Aquele prédio em frente ¢ o dono do trafico... " Eu
falei: "Tudo bem, mas eu vou dizer uma coisa pra vocés: enquanto vocés ndo arreganharem
e tirarem essas portas todas e ndo deixarem esse pessoal invadir esse prédio, vocés védo
continuar sem...” Me chamaram porque ndo tinham alunos. Nao era convidativo, vocé ia
chegar num prédio onde logo de cara vocé tem que falar uma senha? Seguranca na porta pra
entrar na recepgdo?

No primeiro andar vocé tem esperar alguém abrir a porta para vocé usar a
informatica? No segundo andar, pra ir na sala de aula vocé tinha que usar uma seguranga?
Que nem era dada pra vocé, era dada por uma funcionaria que ficava ali. Eu digo "Gente,
voceés estdo excluindo tudo, isso nunca vai ter... Olha, eu se fosse vocés, 0 SESC tem uma
coisa maravilhosa... Arreganha tudo, tira documento, faz um dia de cabeleireiro, de beleza;
voceés tém condigOes pra tudo isso. Faga tudo isso. Eles ndo sdo perigosos até vocé provoque
essa violéncia. Mas mostra que vocés vieram aqui pra contribuir, pra receber. Vocés tém
condigdes pra isso. Os professores... Os professores ndo admitiram... "E que vocé ndo vive
aqui, vocé nao sabe." Eu digo: "Gente, eu vivo num bairro igualzinho. E a escola é aberta.
Se vocé ndo abrir, ndo criar vinculo, se vocé ndo chamar, se ndo convidar, eles ndo virdo pra
ca, ndo entrardo no prédio. Vocés tém duas, trés alunas aqui porque alguém disse, conhecia
alguém, funcionario daqui. Mas espontaneamente ninguém vem pra ca. Inclusive ndo sabe o
gue acontece com essas portas que abre e fecha logo de cara.” Eu falei: "Abre essa porta,
deixa eles entrarem na recepc¢do, deixa as criangas entrarem, cachorro, papagaio. Qual é o
problema? A gente cultiva 0 medo, vamos esquecer esse medo e ter mais confianga nessas
coisas."
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Mas foi muito interessante... Eu andando a pé eu fui até a igreja a pé. Eles "Mas sou
responsavel pela sua seguranca.” Eu falei: "Eu sou responsavel por mim mesma. Eu vou até
a igreja porque eu quero conhecer esse povo e ndo vai ter problema nenhum. Nao vai me
acontecer nada." Mas mandaram mesmo assim alguém atras de mim, pra me seguir. A moca
ndo quis nem ir comigo, com medo. Falei: "Gente, eu vou até a igreja, vou atravessar a rua,
vou por a mdo la na aguinha do rio Amazonas. E falar estive aqui no Rio Amazonas."
Brinquei, fazendo caso. Sabe quando vocé ja vai criando as barreiras? Como é que vocé vai
ter uma educacao de jovens e adultos se esta com tudo fechado, por causa de... "N&o! E nossa
seguranga.” Seguranca de quem? Quem for trabalhar aqui tem que saber que é isso. Que tem
que ser aberto... Que tem que ter... Mesmo que tenha medo, medo pode ser uma barreira pra
te ajudar, mas ndo pode ultrapassar a coisa que vocé ta fazendo, o objetivo que vocés tém
aqui.

Eu falei: "Abre. Oferece curso de beleza de um dia e vocés vdo ver como as pessoas
perdem um pouco do receio. E ja vai passar pro outro..." E assim, eu também tenho as
biqueiras 14; no CIEJA tem uma cada canto. Tem uma na viela, uma na praga... Ndo € um
motivo que me impede. Sabe? Do portdo pra dentro fazer o reforgo positivo, explicar. Eu ndo
vou condenar. Nao cabe a mim. Cabe a outros 6rgdos. Mas tudo bem? Tudo bem. Eu entrar
na biqueira pra ajudar menino? Ja fiz isso. Mas é uma coisa que eu fiz por, sei la... Essa coisa
de mée e v6 que tenho, de protecdo. E uma coisa que ndo tem que me assustar, nio tem que
fazer com que... Por esse meu imaginario, entdo precisa. "Ah! Precisa ter uma porta,
sim." "Precisa ter um seguranca, sim." "Precisa ser dessa maneira, sim." Sabe? E 0 meu
medo que esta produzindo tudo isso. E se a gente fizer diferente?'

Menina, eu fiquei dois dias 14, mas os professores irredutiveis. “E... Porque vocé nio
vive; aqui é o lugar mais pobre e mais violento." Eu falei: "Tenho certeza que ndo é. Eu fui
até a igreja, voltei.” Logico que ¢ um lugar que, como todo cais do porto, ¢ sujo, ¢ imido.
Feira l4... Todos os odores que tem de carga que esta chegando. E uma bagunca sim. Do
proprio trabalho, com carga e descarga de mercadorias. As pessoas vendendo de tudo. Os
que estavam |4, carregadores, pra la e pra ca, uma gritaria de pegar a carga. Era um cais.

Pesquisadora: A dinamica local?

Aurora: Dindmica local. Falei: "Mas isso ndo impede que eu pense, estando nesse
local, de uma maneira diferente. Nao da pra entrar." E tinha professores que levantaram e
ndo ficaram na minha fala. Mas eu falei: "Se vocés querem ajuda, ja falei o que vocés tém
que comegcar a fazer. Eu posso ajudar.”

Eu falei: "Vocés sabem o que eles querem aprender aqui?" "Imagina o que eles
qguerem aprender? Eles ndo sabem nada."” Falei: "Ent&o... Olha o preconceito e o julgamento.
Sera que eles ndo sabem viver mais do que n6s? Na protecdo que a gente anda? Eles nao
precisam saber viver melhor? Sair da situacdo de violéncia, sobreviver... O prato de comida
do padre, saber se vai ter alimento; cuidar das criangas nesse contexto. Talvez eles tenham
muito mais a nos ensinar do que nos a ensinar a eles. Mas € uma troca. Eles também precisam
desse conhecimento sistematizado. VVocés também tém que estar abertos a como eles vao se
abrir a receber esse conhecimento. Mas é muito dificil. Como é dificil. Os professores néo...
Teve professor que levantou e foi embora, falou: "Nao! Eu dou minha aula de Quimica aqui
dessa maneira." Tudo bem.

Pesquisadora: Uma condicéo especial que precisa de agdes especiais?
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Aurora: E uma condicio especial!

Quando eles aceitaram fazer o prédio 14, sabiam que era pra atender uma demanda. E
agora vocé€ querer trazer uma escola de um lugar mais sossegado, mais... Sei la... Nao posso
falar civilizado: mais olhado, mais cuidado. Porque ali a gente vé que falta politicas publicas,
falta mesmo! E um descaso total com uma porgéo de coisas. Esta ali dentro desse ambiente,
nao vai. Entdo comece dessa maneira, abrindo, acolhendo, depois até as mudangas ocorrerao,
com certeza. O Capdo Redondo mudou tanto, mas primeiro vocé tem que chegar a eles.

Pesquisadora: Como vocé falou da outra diretora: traz uma ldgica de outro lugar...

Aurora: Vocé traz uma logica de outro lugar e quer aplicar ali, como se fosse dessa
maneira. N&o é!

Sabe... "Eu sou professora de Quimica, eu dou minha aula de Quimica. Aprenda...
Tem que estar aqui pra aprender.” Falei assim: "Tudo bem, professor, eu também acho, mas
desde que vocé inclua o aluno. Se ndo a Quimica é sua. Vocé vem com esse conhecimento e
volta com ele pra casa. Por que vocé conseguiu que seu aluno entendesse?"

Eles veem muito bem. Precisa saber o que me traz, qual é o meu entusiasmo, a
expectativa de ser um professor nesse lugar. Se ndo € sé financeiro? E usar essas desculpas
pra poder me envolver mais, fazer mudancas. E eles tinham tudo: tinham formacéo... O SESC
fez o prédio ficar realmente muito bom, mas ndo tinha aluno.

Pesquisadora: Realmente, uma escola sem alunos...

Aurora: Tinha, na verdade, tinha trés senhoras que alguém indicou. Senhoras
mesmo, mas jovem... E jovem eu digo com idade de 25 a 30 anos, ndo tinha. Adolescentes
muito menos; nem entravam. Eram excluidos ja na hora que abria a portinha. Abre e fecha
Com 0 seguranga ha porta.

Pesquisadora: E o que é uma escola sem alunos?

Aurora: Ndo existe. Eu falei: "A tendéncia é terminar o contrato de vocés no final
do ano. Ou vocés darem algum resultado positivo a tudo isso. A situacdo ta posta. E pra
atender especificamente esse publico; foram claros quando fizeram a escola, quando se
candidataram a serem professores, passaram nas avaliacdes, sabiam que era esse publico...
A escola estava la pra isso, pra atender esse publico. Foi um pedido do governo e do padre -
padre super simpatico, super humano, preocupadissimo -, ele falou "Mas, ndo ta dando
resultado, ndo é, professora?" "Se eles fizessem como o senhor, abrisse a igreja e desse um
prato de pra cada um. Deixassem, num dia de muito frio, dormir na igreja, escola aberta.”
N&o importa, o prédio é fisico. Ensinar a usar e a cuidar desse espaco que acolhe, e por isso
tem que ser mantido, tem ser cuidado. Ndo tinha, mas eles poderiam ter todos os
computadores de ultima geracdo, eles poderia ter tudo que nada iria ser roubado, depredado,
nem nada, porque saberiam que aquilo 14 era também uma maneira de acolher e coloca-los
numa situacdo melhor. Mas isso na igreja. L4, infelizmente...

Essa preocupacdo com a minha seguranca foi incrivel. Eu td voltando agora, pra 14,
em novembro. Vou pra Manaus ficar cinco dias, depois quatro dias em Jodo Pessoa e em
Natal. Também em semanas pedagogicas que fizeram mais ou menos proximas, eu vou ficar
la. Quando eu for em Manaus, vou voltar la na igreja pra saber qual foi a situacdo. Porque é
impressionante pra saber dessa situa¢do... Tinha tudo pra dar certo: tinha grana, tinha... Mas
as pessoas ndo se sensibilizaram para a causa. Educadores de um objetivo especifico.
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Pesquisadora: VVocé estd falando muito de um tipo de abertura né, que precisa ter
pra...

Aurora: Sim, sim, sim... Porque o que me deixa... E que as vezes eu fico brava e
falo... Porque € uma escolha pessoal. Ninguém foi obrigado e ndo caiu de paraquedas...
Quando vocé vai pra educagdo, vocé sabe que se vocé for para uma escola publica, ou para
situacOes assim, cobra das pessoas que se candidatam a trabalhar no CIEJA - que é um
processo avaliativo seletivo - ja sabe que tem ali uma coisa diferente, entdo ela tem que trazer,
no minimo, alguma intencéo de ‘eu vou entender tudo isso." "Vou contribuir com aquilo que
eu posso'. E se ndo tivesse aceito, também vou embora. E esta tudo bem. Mas eu tenho que
saber o que eu estou fazendo. Sinceramente, eu acho que, a educacao fala muito em receber
pouco e tem um trabalho... Eu também acho que a gente tem que melhorar as condi¢6es, mas
dinheiro € consequéncia. Porque quando eu escolho em ser educador, eu ndo tenho que pensar
no salario... E 16gico que é uma sobrevivéncia, eu tenho que pensar também, valorizar o que
eu faco, ndo é assim ao extremo. Mas quando fica na escolha sé pelo salério ou pela
estabilidade em escola publica ou porque tem férias duas vezes no ano; isso me incomoda
um pouco. Primeiro pensar na minha responsabilidade, porque vocé muda geragdes, porque
voceé fica 25 anos; sdo 2, 3 geracbes. A minha responsabilidade... Se € isso mesmo que me
satisfaz pra ensinar uma pessoa, que também vai aprender; dar e receber. Educacéo é isso; é
igual médico. Quem lida com vidas. E nds estamos lidando com vidas.

Ontem ainda escutei isso. Um educador falou assim: "A Unica escola do mundo em
que ele as pessoas voltam pra agradecer é no CIEJA" Porque eles voltam pra contar se casou,
se desquitou, se perdeu filho, se teve filho, pra ser madrinha de casamento. Porque a
satisfacdo do acolhimento de saber que esta ali pra isso mesmo: pra comemorar junto. Mas é
isso, a escola ndo cria um vinculo e se o0 aluno vai embora também, puxa, foi ele quem quis.
E um pouco da nossa responsabilidade de falar: "Por que ele foi?" Se ele voltou,
principalmente em educacédo de jovens e adultos, a gente fica muito preocupado porgue, pra
voltar, minha filha, é uma luta. Como é que inclui escola nos afazeres adultos, ou jovens. E
muita responsabilidade e ainda encontrar um tempinho pra voltar a estudar.

Entdo, precisa saber. Se ndo é falar: "Isso ndo foi legal, vamos ver como a gente pode
fazer, como a gente pode ajudar?" E a gente faz todos os recursos que tem. Falta um tempo,
a gente liga. E fala que pode repor com um trabalho, sendo vem aqui faz alguma coisa. E pra
ajudar mesmo... E isso vai criando o vinculo. Ele fala: "Estdo afim mesmo de me ajudar.
Entdo eu também tenho que cooperar. Estdo se preocupando comigo. Entdo € por isso que a
gente ndo fala da evasdo como uma coisa... Evasdo pra nds ¢ um assunto pra ser muito bem...
E aquele que vem e diz assim: "Olha, eu ndo quero essa escola. Eu estou evadindo porque é
ruim pra mim. Ndo quero mesmo." E p6e o motivo. Mas enguanto esta nesse ir e vir, é
também o oscilar na vida dele: arranja emprego, horario, muda de emprego, aluguel de casa,
vai pra outro lugar. A gente também tem que ter todo esse contexto social, acompanhado ou
néo o estudante de educacéo de jovens e adultos. A mée que arranja emprego, sai do emprego,
marido n&o deixa, deixa. E muita coisa. Tem muitas situaces em que a gente tem que ver o
que é evasdo mesmo. Tem pessoa que ficam afastadas um ano. E fala assim: "Agora eu voltei.
Sabia que a escola estaria aberta, pra poder voltar. Resolvi meus problemas, mas ainda tem
alguns pra resolver." E isso que a escola é: acolhedora. Por todos pra dentro, e n&o pra botar
pra fora. E uma pena! E uma penal!
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Mas, eu continuo; eu acho que enquanto eu puder, eu vou continuar lutando porque
tudo isso, que é uma coisa que eu acredito muito, muito, muito. Eu acho que essas palavras
sdo muito usadas, de Paulo Freire, mas eu acredito fielmente nelas desde o momento em que
fui procura-lo: a educacdo nédo transforma o mundo, mas transforma as pessoas e as essas
pessoas é que vao transformar o mundo; porque eu vejo isso. Se vocé sabe as historias vocé
vé como muda a vida deles, a todo momento a gente esta vendo mudanca. E néo € ficar rico,
nem arranjar emprego, mas, ter um pouco de seguranca de qual é o meu papel nesse
momento, nessa vida, com minha familia, com meu entorno; o que eu posso cooperar, COmo
posso ser mais feliz. Sair um pouco dessa violéncia... Quantas mulheres ndo comegam no
CIEJA e a primeira coisa a fazer € mandar embora o marido violento.

[risadas]

Primeira coisa, ela falando assim: "Dona Aurora, me livrei daquele traste." Porque
comeca a discussdo de valorizacdo de vida. Vocé vai ficar com um cara que em palavras e
atitudes acaba com vocé? Que momento é vocé? [audio incompreensivel] Uma vez fez essa
observacao: a senhora tem muito mais mulheres do que homem, aqui, na escola? Falei: "Com
certeza. 65% sdo mulheres. Guerreiras que vem com todo acimulo de servico e ainda da
conta de estudar.” Porque quer, né, fazer isso acontecer.

Cada vez eu vou lembrando de historias. Uma vez eu estava la na secretaria, eu vi
uma mulher entrar correndo, trazendo um carrinho de feira, arrastando... "Dona Aurora, Dona
Aurora. Eu t6 chegando agora porque € a hora que a patroa deixou eu sair. " Eu: "Entra, sem
fazer... Porque a aula esta acontecendo; senta quietinha |4 e presta atengdo. E tudo bem."”
"N&o! Eu ndo cheguei no horario.” "Tudo bem."

E assim foi. Quando chegou o dia da formatura, eu chamei. Ela falou: "A senhora da
licenca deu falar?" Ela falou: "Gente, gente eu quero dizer pra vocés que eu s6 t6 me
formando, e agora eu vou poder arranjar um emprego de supervisora de limpeza, e cuidar das
minhas quatro filhas sozinha, que eu cuido, porque vocés me deram oportunidade. Primeiro
a Dona Aurora, depois vocés. Porque foi assim: quando ela me via, eu chegando atrasada,
ela falava "Vai, vai, vai!" E vocés também entenderam." Porque quando ela chegava e
sentava, os alunos falavam "Esta nessa situagdo." Davam pra ela o esquema. A mesa acolheu.
Quando vocé comeca a acolher, vocé também espalha essa coisa do acolhimento. "Olha, o
professor ja fez isso. Tem que responder isso.” E ela falou: "N&o importa. Mas eu fazia de
tudo pra chegar aqui, nem que fosse meia hora final" E a escola fecha o portdo e ndo deixa
mais entrar. Porque eu sabia que eu tinha ali eu levava pra casa e terminava a licdo. No dia
seguinte, eu mostrava pros professores e pros colegas. E assim eu fui participando e hoje eu
t6 me formando. E a empresa falou que posso me candidatar ao emprego de supervisora."

Mas ela chorava e chorava todo mundo, minha filha. Porque assim: oportunidade.
Uma mulher, lutadora, quatro meninas e ela tinha que estudar. Se se ela ficasse esperando
porque tinha que esperar na hora em que abre o portdo, as oito horas. Como é que iam ficar
em casa quatro criancas pequenas. Nao. Ela estudava das 5h30 as 8h00. la pra casa, dava
tempo de dar jantar, botar as criancas na cama.

E vocé ajeitar uma escola pra atender a demanda. E ela se formou. Foi emocionante
a formatura dela.

Eu tenho formaturas que vocé ndo acredita. Chega o dia da formatura., falam assim:
"Formatura dos meninos, ja sdo grandes..." Mas é um rito de passagem, igual a noivado,
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casamento... Precisa ter o ritual todo. E estou eu na formatura, e ele chorava, chorava. "Eu
quero s6 quero agradecer, Dona Aurora. Agradecer. Eu falei: "Agradecer o qué?" "Porque eu
t6 me formando hoje."” "Ah, vocé mereceu. Tudo bem." E esperando outro pra ser chamado. ..
Ele falou: "N&o. E que cheguei aqui pra entregar uma carta, um telegrama de uma empresa,
e a senhora falou assim: ‘o que que vocé t& fazendo aqui? Estuda? "N&o, parei." E porque
nado vai pra sala de aula? V& pra sala de aula!" "E eu fui. E t6 me formando.."

Porque eu era assim, via 0s meninos por 14 e falava assim: "O que esta fazendo aqui?
Vai pra sala de aula; vai pra isso. O que estd acontecendo. Lugar do nada... E esse veio
entregar qualquer coisa pra alguém. "O que esta fazendo fora..." "Mas eu posso estudar hoje?"
"O que vocé esta fazendo aqui? Va la estudar..."

Pesquisadora: E ele voltou a estudar...

Aurora: E ele voltou a estudar...

Pesquisadora: Que legal...

[risadas]

Aurora: Entdo aconteceu muito assim. Apareceu um menino, o André que chegou 1a
descalco, todo sujo, pedindo um prato de comida - na época nés ainda ndo tinhamos comida
-, eu falei: "Eu ndo tenho comida, mas tenho minha marmita que da pra dividir com voce,
tudo bem?" Ele falou: "E porque eu ndo como ha trés dias." E se via que ele vinha usando
droga; estava muito afetado pela droga. Ai eu falei: "Por que vocé ndo estuda?" Ai ele: "Quem
é que vai me dar oportunidade desse jeito, pra estudar? Eu moro ali no Parque Santo Dias,
me afastei da minha vd. Meu pai e minha mée ndo conheco.” Eu falei: "Volta aqui amanha.
Vocé vai estudar aqui.”" "Mas eu ndo tenho documento.” Eu disse: "Depois a gente resolve
isso. Volte a estudar.” No dia seguinte ele j& veio de havaiana, veio um pouquinho mais
arrumado. Ele comecou a estudar. Ai eu fui no piso azul e falei: "Gente, quem é que me
acolhe um menino, em algum lugar, pra ele ficar enquanto estuda?" Ai um rapaz de uma
mecanica falou: "Eu tenho um quartinho I, eu s6 coloco pecas, a maior bagunca. Se ele
quiser arrumar e a gente arrumar uma cama, ele pode ficar comigo, porque a minha garagem,
mas € do lado." Esse menino ficou com ele, ajudava na oficina e estudava no CIEJA.
Conseguimos encontrar a avo. Ele se formou no CIEJA, se formou no ensino médio, ele s
nado se foi pra universidade porque a avo ficou doente e ele foi cuidar da avo. Ele fez um
curso de cabeleireiro e abriu um saldozinho na casa da avo, num pedacinho que tinha la.
Cortava cabelo, fazia barba, se casou, teve um filho... O André, morador de rua. Ele faz
questdo de dizer: "Lembra quando eu cheguei aqui descal¢o, maltrapilho?" Largou as drogas
completamente. Quando encontrou a v0 fez a promessa pra ela que ia largar as drogas. Entdo
ele falou: “Vocé lembra quando eu cheguei aqui? Eu so6 tava o p6 da rabiola. Eu tava horrivel,
sujo, nojento. Vocé nem se importou de me d4 um abrago. E tava fedido.”

Tem uma coisa que... Uma vez o Instituto de Psicologia me levou 1a na USP pra ver
COMo € que eu raciocinava pra ter essas ideias malucas.

[risadas]

N&o chegaram a conclusdo nenhuma, mas eu passei la uns trés dias conversando com
0 pessoal. Tem uma coisa que eu identifico: vocé pra ser educador ou tratar qualquer
profissdo que escolha em que vocé tenha que lidar com gente, vocé tem que gostar de gente.
Eu gosto de gente. Entéo se eu tiver que abracgar, ndo faz mal. Eu fui comer debaixo da ponte
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da Jodo Dias, com moradores de rua que me fizeram jantar. A comida me foi entregue em
latinha de ervilha, super limpinha e arrumadinha. Eu estava comendo Ia.

Quando eu apareci, eles ndo acreditaram - era um casal. Eles falaram: "Um dia, se a
gente convidar, vocé vai no nosso barraco?" Falei: "Com o maior prazer." E fui. E me senti
muito bem e a vontade, porque eu gosto de gente. E eu acho que eu vejo além das coisas.
Entendeu?

Vocé entendeu? E esse menino... Logico, 0 menino virado no crack sujo, sem tomar
banho. Desagradavel, mas se eu ndo acolhesse ele, ndo fizesse... Como é que ele ia acreditar
que tinha alguém que poderia ajudar? Pessoas pra tocar, para falar "Sai!"; é isso mesmo: é
um drogado ndo tem solucdo é muito maior do que as pessoas falam "Venha que a gente
consegue te ajudar." Tem muita gente assim, que mudou de vida... E impressionante a
extensdo do CIEJA. E ndo é a mim; lI6gico. Tem todos os funcionarios, professores, que
acreditaram nisso. Funcionarios que acreditou nisso. A comunidade que acreditou nisso.

Eu era a que segurava essas coisas pra acontecer. Eu costurava isso, como faz o
Douglas agora. Das sete da manha as onze da noite. Vilva, sozinha; pra mim, eu encontrei
um pouco pra viver minha vida... Tive esse presente, de fazer tudo isso 1a no CIEJA.

Mas também ndo era esse tempo todo |4, porque eu visitava comunidades, 0s
parceiros. la procurar... Porque a gente estava fazendo isso la ha muito tempo sozinhos, mas
quando foi em 2004, a Helena Singer ja fez o po6s-doutorado dela & conosco. Ela era
presidente das escolas democréticas internacionais. Escola democratica onde o aluno
estudava o que queria estudar; muitos pais pagavam pra manter essa escola. E ela precisava
fazer o pos-doutorado e falaram assim pra ela: "Tem uma maluca, la no Capdo Redondo, até
hoje - ela fala, mas € minha madrinha querida - e t& fazendo isso em escola publica; é aberto,
os alunos escolhem o que querem estudar, cuidam da escola, fazem isso..." Durante dois anos,
ela vinha toda quarta-feira a tarde. Ela passou por tudo isso ela. Ela entrava e ia na
comunidade. E falava: “Aurora, precisa fazer isso." E ela fez o pds-doutorado dela com o
CIEJA e ela deu visibilidade. Eu chamava ela de madrinha porque o encontro de EJA, no
Ginasio do Ibirapuera, lotado de gente; convidados do Brasil inteiro; ia falar sobre EJA e ela
falou: "Vou levar uma pessoa especial. E eu falo sobre EJA". Essa coisa social, porque ela é
socidloga. Eles voltaram a estudar, mas eu quero mandar uma pessoa gue esta pé no chéo. E
ai ela deu visibilidade para nés. Por isso que eu agradeco eternamente a ela. Uma querida
para nos.

Quando ela sabe que tem alguma coisa, ela fala: “Aurora, vai l4. Vamos la comigo."
Me levou a varios lugares, por conta disso. Ela deu essa visibilidade para nés irmos mostrar
que a educacéo de jovens e adultos... Por isso foi crescendo dentro de mim... Porque a gente
estava fazendo isso 1a; estava dando super certo, a gente fazia. Logico que problema para
resolver isso, aqui e aquilo. Problemas com a policia, problemas com o0s vizinhos,
problemas... Com a prdpria supervisdo, mas a gente estava resolvendo entre n6s. Mas como
comecou a visibilidade quando ela falou "Eu vou fazer meu pds-doutorado aqui e contar o
que € CIEJA.”.

Todo mundo queria saber como era essa educacdo de jovens e adultos diferente. Eu
agradeco muito a essas pessoas todas que ajudaram a gente a pensar.

E até hoje, como eu falei ontem, a menina falou assim: "A senhora mudou minha
vida, porque eu trabalho numa escola e vivo falando pra diretora: 'Vamos mudar? D4 para
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fazer de maneira diferente.' E a diretora fala ;'Imagina! Isso ndo da. Tem que ser dessa
maneira.' E ela fala assim: Eu aprendi com uma educadora que... "Onde esta escrito? A gente
pode arriscar a fazer as coisas diferentes."

[risadas]

Eu falei: "Cuidado! Se ndo vocé vai ser mandada embora.” Escola particular... Ela
falou: "Estou mudando algumas coisas na minha sala de aula.” Mexendo um pouquinho.
Quem ganha é a prdpria crianca, o aluno... Ser autbnomo, produzir conhecimento, cultura. E
poder participar disso tudo.

Nossas criancas agora sao muito inteligentes pra ficar sé sentada, por quatro horas,
sO recebendo e obedecendo ordens. Imagina! Eles sdo extremamente inteligentes. Tem cada
tirada? Impressionante.

Eu vejo pela minha neta, pelos meus netos. Eles falam coisas que eu eu...
"Pequenininha desse jeito e estd pensando dessa maneira!" Crianca é evolucdo. E a vida
evoluindo.

Pesquisadora: Entdo mudou muito com as geragdes?

Aurora: Mudou! Muito, muito, muito, muito. Da minha para agora, a da minha neta?
Deus!! A gente era obrigada a algumas coisas, ndo tinha voz, ndo tinha vez. Era obrigada a
fazer determinadas coisas; obedecer. Mas sem saber por qué. Agora a gente tem que explicar
0 porqué para ele entender; entendeu, obedeceu. E a vida continua. Sendo vai ficar
martelando até falar: "Me explica o qué que eu t6 fazendo e por que vocé quer que eu faca."”
E s6 explicar. Mas tem que explicar.

Pesquisadora: Achar o sentido das coisas?

Aurora: Achar o sentido... As criancas agora nao fazem as coisas sem sentido. Antes
a gente fazia porque a mée mandou, ou o pai mandou. Marido mandou... Agora nédo. Eu faco
desde que eu entenda. Porque também posso fazer de uma outra maneira. Ainda dao
sugestoes.

[risadas]

Minha neta de quatro anos ainda sugere como pode ser. Ela fala: "Mée, vocé briga
muito comigo. Eu contar pra minha avd que vocé briga muito comigo pra ela brigar com
vocé também; porque ndo é justo, ndo é justo o que voceé ta fazendo. Eu quero ver se a minha
avo vai concordar com o que vocé ta fazendo."

[risadas]

Com dois anos, deram um peixe para ela de presente. Ela mora na roga; numa
cidadezinha com 800 habitantes. E foram num pesqueiro, trouxeram peixe pra ela pescado,
de presente. E falaram: "Olha! Nds vamos fazer na brasa, esse peixinho." Ela olhou e falou:
"N&o vai ndo!" Saiu correndo e jogou o peixe no rio. E desse dia em diante ela olha pra
comida e fala: "Tem bichinho? Se tem bichinho, ndo como. Bichinho nédo é pra comer.” Dois
anos e pouco... E ela ja é vegetariana. E ela tem uma coisa com 0s animais que é
impressionante. Uma crianga com essa idade... Consciéncia, ndo sabe de onde... Mas traz a
consciéncia de que o bichinho nédo é pra comer, mas bichinho € pra viver junto e vocé cuidar;
tem outras coisas para comer. VVocé nao vai falar que € mais evoluido do que... Do que outras
geracOes que faziam as coisas, e aconteciam. E acontecia tanta coisa por falta de falta de
evolucdo, esclarecimento.
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A Ultima dela foi: "Mamae, achei a minhoca colorida, linda." Ela "Filha, que minhoca
colorida linda é essa?" "Pera ai, que eu vou te mostrar." Filhote de uma coral.

Quando a minha filha falou, sé falou assim: "Filha, devagar, solta; solta a cobrinha.”
"Ndo. E minhoca, mamae." "Solta. Deixa ela ir embora." A minhoquinha saiu mais
desesperada do que outra coisa. Acho que ela estava apertando. E minha filha precisou falar
pra ela o que era cobra e 0 que era minhoca. Ela é assim. 1:59:44 Mas ela é assim com 0s
animais. Pra ela é 'de boa'. Ndo tem medo. Ela entra no pasto para conversar com as vacas,
cuidar das vacas, sem medo nenhum.

Esses seres agora vao pra escola e tem que aprender a ficar sentada e ndo fazer nada.

Meu genro entra com o cesto de racdo para dar para o cavalo, que ela tem, o
Chocolate, que estava no pasto. E no meio do caminho o cesto caiu, ele voltou correndo
porque os cavalos vieram tudo em cima. E quando ele chega - homem, né? Eu falo s6 pode
ser homem! Desculpa, né, Pietro, mas tinha que ser homem - ele falou: "Filh, perdi o cesto."
Ela falou: "Nao tem problema, papai.” Pulou a cerca e entrou pra buscar o cesto e os cavalos
em volta; quatro cavalos e o Chocolate - o cavalo dela. Mas o Chocolate por ser o cavalo dela
h& algum tempo e ela cuida dele com o maior carinho, comegou a afastar os outros e proteger
ela. Ela pegou o cesto e veio arrastando. Chegou la na cerca e deu para o pai.

Ele com medo, trepado na cerca, e ela andando com o cesto. O cavalo protegeu elal
Comecou a dar coice, a afastar. Até que ela pegou o cesto e foi puxando, derramando tudo,
um rastro de ragdo. N&o é uma evolucdo isso? As criangas ja vém com... Ela ndo tem receio,
ela vai, ela conversa... Com a vaca; a vaca com a lingua enorme na maozinha pequetitica.
PGe a macd, vem comendo a macga. Sdo outras criangas... E colocar ela numa escola por quatro
horas sentada é duro. E que ela é pequenininha agora e vive ao ar livre 14, mas na hora de ir
pra escola... Eu falei pra minha filha: "N&o sei o que vocé vai fazer com ela." E sozinha esta
se alfabetizando: quer saber como escreve 0 nome, como escreve cartinha pra mandar pra
avo. "Como é o nome da minha av?" Sozinha; por ela. E vai pra uma escola que senta e fala
“E isso que vocé tem que aprender. Faca isso."

Pesquisadora: E alguém que estd treinando bastante se movimentar e fazer as
escolhas...

Aurora: N&o é? Como é que pode? A escola tem que mudar. Tem que mudar. Essa
geracdo agora... Mas isso eu ja falava ha muito tempo.

Eu falava assim: "Gente, a mudanca ndo vem do governo, ndao vem do professor
incomodado com a violéncia, nem nada. A mudanca vem dos alunos." Eles véo falar assim -
e estd acontecendo - "Essa escola ndo me serve mais pra o que eu preciso pro meu futuro." E
é um movimento mundial. Eu achei que era s6 no Brasil, 0s meninos do ensino secundario,
ou qualquer coisa... As criancas pequenas fazendo tanta indisciplina pra sair dessa rotina.
N&o. E no mundo inteiro. Eles querem outras coisas.

Estava conosco a menina que mexeu com a Europa toda, com o clima, na reunido. E
ela falou: "Tenho que pensar nesse clima porque é a minha vida. Minha sobrevivéncia. Se
comecarem a fazer coisas erradas, quem vai sofrer sou eu ou os filhos que eu terei." A menina
estava 1a! De boa, tranquila.

Pesquisadora: E se responsabilizando?

Aurora: Se responsabilizando pelo clima. E chamando outras pessoas a fazerem isso
nos seus paises. E impressionante. A menina tem treze anos, gente! Olha a responsabilidade
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dessa menina! Ai vocé pde numa escola e fala: "Copie! Faca! Faca o questionario! Responda
isso!"

Pesquisadora: E incompativel.

Aurora: E completamente... Completamente, completamente. Eu ndo digo que ndo
va aprender, mas tem que dar significado. Vai aprender mesmo a fazer, mas tem que ter um
sentido. E que esse sentido dé elementos para ela pensar em outras coisas, evoluir mais,
querer saber mais, pesquisar mais. E que achar a causa, a vida dela, a felicidade dela na vida.

Pesquisadora: Vocé chamou mais cedo de entusiasmo? N&o foi?

Aurora: E. Entusiasmo. Sendo perde o sentido. A a crianca se suicida, se mutila...

Pesquisadora: Sofre...

Aurora: Sofre, sofre, sofre, sofre.

A medicalizacdo na escola, né? Crianca inquieta. Da-lhe ritalina! Da-lhe remédio pra
hiperatividade... D& remedio pra crianca ficar sossegada, ficar sonada. Gente! Pde ela pra
correr, pbe ela pra construir, botar pé no chdo, amassar, construir castelos. Fazer a
Matematica de gravetos pra ver se isso ndo acaba. J& mora num apartamento, nao tem espacgo
pra nada. As brincadeiras mal acontecem no prédio, porque as vezes os prédios também sao
super pequenos. Nao tem praca, ndo tem os pais... O fim de semana é muito dificil. Vocé
acha? O corpo vai segurando, segurando energia, quando chega na escola, ai da
medicalizagdo. E da-lhe remédio! O Brasil tem uma das maiores taxas de remedio para as
criancas. Tem assuntos sérios sendo estudados por conta disso. E as vezes, eu deixar essa
criancga correr, ser crianga.

Pesquisadora: Tem todo um contexto que comprime...

Aurora: E tudo um contexto que faz com que essa crianca fique... Vocé sabe que, la
na escola, até 0s meninos que se comunicam s6 com os olhos - paralisia cerebral severa - a
gente consegue fazer com que eles se comuniquem conosco. Sabado tem balada da incluséo;
e se vocé quer vir meninos com paralisia cerebral dancarem na cadeira, sentindo a masica.
Vocé fica impressionada. Porgue eles querem viver. E as vezes ndo lhe é permitido isso. Tem
a balada da inclusdo; acontece das trés as sete horas da noite, com lanche comunitario, que
eles véo se alimentando no meio da brincadeira. Eles escolhem a musica e dangam. Eles e o0s
pais, os acompanhantes, se acabam de dangar. De dangar, de participar, de viver.

Pesquisadora: Essa é uma ideia ousada.

Aurora: E. Chama balada.

S0 essas coisas... Vocé escutar. Como é que aconteceu isso? Eles pediram pra nos,
na hora em que a gente estava fazendo levantamento para pessoas com necessidades
especiais, 0 que eles queriam estudar, qual seria um tema interessante, o que eles queriam
discutir. E numa fala apareceu assim: "A gente queria ir numa balada. Porque nossos irméaos
vao." Aqueles que conseguiram se comunicar. Balada! Querer sair sem mée e o pai junto,
eles falam. Os que tém sindrome de down falam mais, as maes ficam todas chorosas.
"Imagina. Eu cuido tanto do meu filhinho." Mas quando eles querem isso, eles querem um
pouco mais de autonomia. "NOs queremos ir na balada." Ai nés procuramos atender o pedido,
procuramos algumas casas de balada, mas nao foi permitido porque mesmo que fizessem
uma balada a tarde, para eles, tinha o alcool, tinha coisas que ndo eram permitidas. Entdo o
Banco do Brasil, num desses dias de responsabilidade social com funcionarios falou: "Vamos
levar os alunos de inclusdo para uma balada." Olha como é que é o0 pensamento: nos levaram
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numa escola, no Campo Belo, para ter esse encontro de alunos de inclusdo de uma escola
particular super famosa e fazer inclusdo dos dois lados; do lado de 14 da ponte... E muito
romantico, muito lindo; propaganda e tudo. Quando nos chegamos... Pegaram a quadra,
tamparam a claridade com papel&o e jornal; ja estava horrivel aquilo. Puseram uma mesa de
lanche e como eram familias de posses - pode-se dizer - cada pessoa do lado de cé foi
acompanhado. Eles queriam dancar, fazer algum movimento e a cuidadora estava ali: "Nao
pode se machucar. N&o pode cair." Todas vestidas de uniforme. E 0s nossos se matando de
rodar pra la e pra cd, sozinhos, dancando, pulando... Na hora de lanche, filinha! Pra dar ou
na boca ou pegar o lanchinho. Os nossos pararam, queriam, iam |4 pegavam agua, comida,
voltavam a dancar. E assim que a gente faz: autonomia total!

Nossa! Pelo amor de Deus! Se é isso que eles acham que é uma balada pra esses
meninos irem. N&o tem nada a ver.

Fui a Santa Ifigénia, comprei tudo o que vocé pode imaginar de balada. Globo, luz
negra, comprei até o que nao podia. Depois nés ficamos sabendo: tem algumas coisas que
nédo pode porque atrapalha a visdo deles, deixa eles mais agitados. Ignoramos. Fumacga, tapete
quadriculado pra dancarem em cima da luz negra. Tudo o que podia. Aparelho de som nao
tinha; fui nas Casas Bahia e comprei em trés vezes. No meu cartdo. Passava; depois me
arranjava como ia pagar o cartdo na hora do vencimento. Comprado o som, fizemos a
primeira balada. Mas se vocé imagina que é uma balada mesmo, vocé fica impressionada.
Eles escolhem a mdsica, ele se libertam, eles dangam que eles querem. A mesa fica num
canto; eles bebem &gua, bebem suco, comem o que querem comer, voltam pra dangar. E é
tematico. O dia dos 6culos! Vai todo mundo com dculos desse tamaninho ou grandédo. Dia
de chapéu! Vai todo mundo de chapéu. Dia disso! E divertidissimo. Vai ter sabado agora,
nesse semestre é a primeira. Depois tem uma no final do ano.

Dangam como se estivessem numa danceteria; uma casa de show pra eles. E eles
falam: "Eu vou na balada."

Pesquisadora: E balada mesmo.

Aurora: E balada mesmo. E tudo escurecido, pus cortina preta pra fechar o espago.
E balada mesmo.

Pesquisadora: E vocés fazem em qual espaco 18?

Aurora: No espaco verde. Baixar todas aquelas cortinas. E por isso que elas sdo
pretas; baixa todas elas, fica escuro e a luz negra é colocada la naquele canto. Tiramos todas
as mesas; colocamos empilhadas e faz um lugar do lanche e da bebida. E fica todo aquele
espaco que eles dangaram.

E se preparam. Querem saber se vai ser tematica, qual € a musica, as vezes pedem pra
méae comprar roupa porque vai se encontrar com alguém, surgem namoricos. E muito
interessante. E a balada. Sabe vocé dar um pouco de... Banco do Brasil deve ter gastado uma
fortuna e ndo fez nada. E como se fosse, pra eles, coisa séria... Fechar com o jornal, botar
l4... Eles ndo puderam se divertir. Ndo! Vamos deixar a coisa ser organica, fluir naturalmente.

Hoje o Rodney ja escolheu todas as masicas, gravou. Estdo la todas as musica que
eles escolheram e pediram. Eles pedem as musicas que querem dancar. O lanche ja esta
preparado para amanha. Abre-se a escola. E é uma balada para inclusdo porque € para eles.
Logico que ele levam os pais ou convidados, mas sabem que é uma balada de inclusdo,
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porque ai eles podem se divertir & vontade. E eles falam: "N6s ndo queremos ninguém de
fora mesmo, porque eles ndo deixam a gente entrar na balada deles."

Aqueles com sindrome de down - que conseguem se expressar melhor. "Nao! Nossa
balada é nossa mesmo." E tém um orgulho disso disso, esperam. As mées também porque é
0 momento em que liberta elas, porque elas séo tdo... Cuidam tanto, cuidam tanto... Aquelas
que gostam de dancar, dangam até se acabar. E é uma confraternizagdo. A gente tem alguns
pais muito presentes, que vao, que dangam. Temos um condutor - que conduz -, € 0 Raminho.
Ele vai com a esposa, o filho. E danca. E cuida. E traz. Se pode ir com perua. Vocé precisa
ver. E da comunidade.

Vocé tem que fazer, ndo tem que ficar esperando. As vezes, fica assim na escola
publica; "Ah! Tem que esperar a politica publica, tem que esperar o governo." "Isso ndo €
minha alcada. Tem que esperar o governo." Mas, as vezes, 0 governo nao vai chegar la. E a
gente deixa de fazer. Logico que quando eu queria fazer alguma coisa, eu passava o chapéu
mesmo... Quem é parceiro que pode ajudar. Como € que eu consigo? E depois o governo até
aceitava algumas coisas, admitia. Admitiu tanta coisa; a escola ser do jeito que é: aberta, com
comida; ndo conta o prato e todas as escolas tém que contar prato e eu ndo conto prato. Eu
fui quebrando alguns preconceitos.

Pesquisadora: E mesmo.

Aurora: N&o conto prato. "O gente, vocés me falam 14 o que eu tenho que cozinhar
- porque vem o cardapio - quanto e quantidade. O que eu faco com a quantidade pra ndo
sobrar, pra ndo estragar, pra ndo faltar... E por conta nossa." Entdo ndo preciso contar prato
e todo mundo come.

E as vezes vocé chega pra uma pessoa que estd com esse pequeno poder: "N&o!
Porgue tem o relatdrio! etc, etc, etc" E fala isso: desarma.

Eles falavam assim: "Dona Aurora, a senhora ndo entrega nenhuma papelada em dia."
Eu falo assim: "Puxa, mas eu faco o maior esfor¢co, mas entre o papel e o aluno, ou aluna, eu
prefiro ficar com eles um tempo. E papel a gente... Vocés vdo dar um visto e vao passar para
frente.”

Comecar a conscientizar um pouco da importancia e da rigidez de algumas coisas. As
vezes, quem esté nesses cargos... Ja foi até professor, mas quando pega esses cargos, as vezes,
ndo tem a sensibilidade do é a importancia de fazer alguma coisa acontecer realmente. Porque
€ muito bonito no papel. Eu conheco escolas maravilhosas, que estao lindas no papel.

Pesquisadora: E na préatica é outra coisa.

Aurora: Ndo tem pratica. Papel aceita tudo. E agora, na prética, desse corre todo? De
fazer as coisas acontecerem, que é muito mais dificil. Mas é possivel.

Pesquisadora: Entdo tem um processo de correr riscos, experimentar, ousar?

Aurora: O pessoal falava assim: “Aurora, vocé nao tinha medo de responder
processo administrativo?" Eu falava assim: "O maior medo meu € que eu ndo conseguisse
atingir os objetivos que eu programava pro ano, pros alunos. Processo administrativo, o que
vao fazer comigo? Vou responder. E dessa maneira. "Puxa! Eu achei que estava fazendo
certo. Por favor, me desculpe. Como é que eu posso fazer?"

[risadas]

N&o tem solucdo. Que nédo seja aquela que eles estdo obrigando. Mas de uma outra
maneira. Ai eu falo: "E modalidade a educacéo de jovens e adultos.” Precisa ser modalidade
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porque ¢ diferente da crianca. A crianga tem que ter cuidado... Apesar que tem muita gente
ousando também, t4? Tem um... Ele era professor da USP, inconformado com uma por¢éo
de coisas, passou num concurso de diretor e foi ser diretor quase no fim do Jardim Angela:
chama EMEI Sonho Azul. Criancas pequenas: de trés a seis anos. E aberta. Ele ndo fecha.
As criancas escolhem o que querem comer, fazem a merenda. Estdo fazendo alfabetizagéo
através do desenho; as criancas desenham, depois discutem o desenho. VVocé precisa ver que
trabalho maravilhoso. Ele esta fazendo com crianca de EMEI. Aberta a escola. A pessoa
chega e s6 fecha o portdo por causa das criangas, mas nao tem nada trancado.

A EMEI fica aqui; e passava um coérrego todo sujo. Ele batalhou, batalhou e
conseguiu limpar o coérrego; fazer um jardim. Mudou completamente tudo com a
comunidade. A comunidade adora. As criancas vdo pra l4. Vocé precisa ver que trabalho.
Repetiu uma cobertura, porque ndo tinha um patio coberto... Em dia de muito sol, cuidar das
criancas. Ai puseram uma cobertura horrivel, muito quente. Era pior ficar debaixo da
cobertura do que no sol. Os pais falaram: "O que o senhor sugere?" Ele falou: "Eu queria
fazer um telhado verde." Com mutirdo, os pais fizeram o telhado verde. Entéo ele fez um
atelié ali embaixo. Um cara super. Mas ele também enfrenta tudo. Ele falou: "Eu era o
intelectual besta da USP, fui me realizar na escola publica como diretor.” Esta Ia; esta se
aposentando agora. Fantastico trabalho dele na EMEL.

Entdo é possivel fazer as coisas. Logico que, eu torno a repetir, cada um conhecendo
sua realidade, sua comunidade e sabendo o que pode fazer para aquele momento. Nao é
receita pronta, mas muita coisa pode ser feita: uma escola aberta, a escuta, trabalhar para o
aluno poder optar e opinar sobre uma porcéo de coisas. E possivel sim. Para melhorar essa
educacéo.

Pronto!

Pesquisadora: Muito bom.

Aurora: Eu também. Eu gosto muito de falar. [Trecho incompreensivel]

Aurora: Vocé vai vendo, vai diminuindo a distancia do que € impossivel com o
possivel. Vocé vai medindo a distancia. Por isso que gosto de contar histérias. O Douglas
fala assim... As pessoas falam assim: "A dona Aurora ta ainda? Quero que ela venha contar
historia." Acho que me tornei uma grande contadora de historia. As historias reais.

[risadas]

A Helena Singer fala assim: "As pessoas te procuram e te levam para falar com
professores porque quando levam tedricos - vai o Sérgio Cortella é maravilhoso, até Pacheco
- € maravilhoso escutar, mas na verdade, mesmo o Pacheco que fez esse trabalho grande e
maravilhoso (foi em Portugal. No Brasil ele dava assessoria) ele ndo viveu o dia a dia. A
grande vantagem de vocé ir € que vocé fala assim. VVocé pode falar da certo, porque eu estava
la e fiz.”

Pesquisadora: E da sua experiéncia.

Aurora: E da experiéncia. Ndo se omitiu a nenhum desafio e arranjou outros. E
conseguiu solugdes. Chorou. Riu. Viveu. Mas é pé no chdo. N&o esta escrevendo um livro,
nio esta falando de outro lugar, com outro olhar. E de la. E ainda defendendo a educacéo
basica. E nem entrei ainda na uniguebrada.

Pesquisadora: E verdade. Tem a uniquebrada.
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Aurora: Vou te contar rapidamente e vou embora. Manish Jushi € um indiano.
Familia abastada da India. Logico que mandaram estudar na Inglaterra e ele fez as melhores
escolas, tudo. A aldeia dele era bem no interior da India. Se formou muito bem, aluno
brilhante, trabalhou na ONU, trabalhou em Harvard, foi professor de Harvard. Trabalhou em
Wall Street. Trabalhou nesses negocios chiques. .

Mas ele viu, ele tinha o Porsche do ano, ele tinha as mulheres, porque era muito
jovem, ele tinha as mulheres que ele queria, ele tinha tudo que queria. Mas ele foi adoecendo
um pouco, sem saber foi contraindo doencas, dor de cabega, urticarias... E em uma das férias
ele foi visitar, voltou pra india. Muito cansado né? A avoé falou: nio esta te fazendo bem a
vida que vocé tem. Vocé esqueceu suas raizes. Ele largou tudo e voltou pra india. E de
casamento marcado, se casou, ele combinou com a esposa que a filha... E ai ela falou assim:
"O que ensinam nas escolas (ela era professora), que o que vocé fez ndo é o certo, ndo é
organico, nao ¢ natural.” E foi a avd passando tudo isso pra ele, cuidando dele, tem a
medicina, tem as ancestralidades, tem as coisas que foram construidas e que agora
estdo passando por cima de tudo isso.

Bom, sé sei que quando ele teve a filha ele e a esposa combinaram que nao colocariam
na escola. E ele levava ela na porta da escola e falava assim: "Esse lugar € a prisdo! Aqui
vocé tem a liberdade.” Quando ela falava "Por que eu ndo estou na escola?" "Porque é uma
prisdo e vocé aprende muito mais livre." E assim a menina foi. Foi alfabetizada pela aldeia,
pelos idosos. Ela muito curiosa, ele levou ela pra lugares que pode proporcionar a ela. Chegou
na universidade. E a esposa "Agora ela vai para universidade, né?" Mesmo muito a
contragosto, ele falou: "Nao! Ela vai pegar o sonho dela e ela vai produzir procurando
mentores.” Agora chama mentor de luz, porque na india tudo tem um significado. "Vai fazer
0 grupo das ancias, que vai dar pra ela base. Ela vai procurar os mentores de luz, que podem
ser os grandes intelectuais, pode ser professor de universidade, quem ela quiser., autores de
livro para provocéa-la a construir esse conhecimento. Depois se ela quiser o diploma, & na
frente, ela tira ou ndo. Porque até hoje ninguém me pediu diploma, eu sempre fui em todos
os lugares e nunca apresentei um diploma.” Dificilmente se apresenta diploma. E ele falou:
"E isso que nos vamos fazer." E comecou a fazer a UNI da quebrada. Comegou na india,
foi pra Africa, um grande problema nas universidades, nas aldeias mais pobres, ne? Porque
ndo tinham dinheiro para... Mesmo aqui no Brasil, se menino da periferia entra na USP,
mesmo que seja a USP, pra manter isso é muito dificil: tem o gasto, tem alimentacao, tem os
livros, tem tudo. Depois ele foi para América Latina, varios paises: México, Colémbia,
Bolivia, quase todos... Chegou no Chile também. E na Europa em alguns paises. E o que ele
faz? Ele divulga isso; e ele vem para o Brasil. E n6s levamos na periferia, onde nés temos o
projeto social, que a gente retira meninos que fazem malabares na rua, na favela da paz. Tem
varias atividades e uma delas € 0 nosso projeto de tirar meninos da rua, voltar a estudar de
novo, porque nenhum deles tem o ensino basico e arranjar emprego, fazer alguma coisa e
sonhar mais alto.

NOs percebemos que as meninas até estudam até o terceiro ano do colegial, mas estédo
criando dificuldade e espaco para ir as universidades com medo de encontrar a outra cultura,
a outra maneira de ver a vida... Vocé entendeu?

Pesquisadora: Sim.
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Aurora: E aqueles que conseguem néo retornam mais para favela, pra poder usar o
que recebeu. Entdo ele desafiou a gente a fazer a uniquebrada aqui em S&o Paulo. J& me
encontrei com ele vérias vezes. Agora se tudo der certo a gente vai pro México, vai ter
encontro de todos no México e em fevereiro a gente vai pra india, pra ficar 14 um més, na
aldeia dele vendo como acontece a UNI QUEBRADA. Entdo, assim, é uma luta que nao
para, né?

[risadas]

Nem que seja pra fazer a Uniquebrada. Porque € seguir um pouco desse fluxo. E eu
fiquei pensando: ele tem razdo. L4 na favela a gente recebe muito grupo - e agora isso se
multiplicou - e profissionais que fizeram tudo certinho, estdo ganhando muito bem ou néo,
mas estdo muito insatisfeitos com o que estdo fazendo. E procurando ano sabético. Agora
que virou; tém até ONGS cuidando de levar essas pessoas para 0s lugares pra no ano sabatico
poder pensar: "O que eu posso querer pra minha vida? Mudar minha vida."

Eu conheci duas pessoas que me impressionaram demais: uma menina de vinte e
cinco anos que chegou a vice-presidente do Banco Portugués em Sdo Paulo. Ela ganhava
guase cento e vinte mil. Ela largou tudo porque era muita responsabilidade, ela ndo tinha
tempo pra ela. Quase matou a familia de desgosto. Ela disse: "Quase matei minha mae." A
mae disse: "Filha, mas vocé tem tudo, tudo...” Ela falou: ‘Ndo tenho mae, eu ndo tenho a
minha vida, minha vida pertence ao banco, pertence as outras pessoas. Ndo é a minha vida."
E largou tudo. Conheci essa menina. E a Gltima... Porque eu fui fazer uma imersao na favela.
Passa um dia em cada lugar, um final de semana, ou escrevem projetos de coisas que queiram
e se sintam bem em fazer e oferecer pra sociedade.

Uma menina que estava no quarto ano de Medicina na Santa Casa, 0 av0 era médico,
0 pai médico, a mae médica, todo mundo médico e ela estava no quarto ano de medicina,
desesperada. Ela teve uma crise de choro na nossa frente, na favela da Viela, que nos
estdvamos 14 recebendo esse grupo, ela falava assim: "Eu ndo quero isso pra mim. Eu odeio,
mas eu ndo tenho coragem de falar. E ela uma moca linda, delicada, com um sofrimento,
impressionante... Porque ela estava fazendo o que ndo queria e ndo sabia como falar pra
familia. O que ela estava achando nesses grupos era uma maneira de ajuda-la a enfrentar essa
situacdo, porque ela ia desistir disso tudo. E teria que por alguma coisa no lugar, entdo tem
que estar preparada pra isso. Falar pra familia 'ndo quero isso, mas eu tenho isso.' Entao eles
frequentam esses grupos, tem varios por ai!

Achar um sentido, preparar uns projetos, apresentar, sair atras. E eu fico pensando...
Esses grupos estdo aumentando cada vez mais, sdo jornalistas, séo... Tudo que vocé pode
imaginar: sdo engenheiros, advogados... Tem uma advogada, que advoga no escritorio de
advocacia da familia, ha ndo sei quantos anos, tudo maravilhoso ali na Marginal, num prédio
enorme, todo espelhado. Esta a familia inteira. Ela quer sair, isso ndo esta satisfazendo a ela.
Entdo quando vocé pensa... Como é que a gente segue, as vezes, pra vida académica, também
seguindo modelos. A vida vai empurrando, vai levando... Mas chega uma idade... Vocé até
fica pra se aposentar, mas sera que com vitalidade, com energia, com gosto, com animacao,
com entusiasmo? Ou vai carregando isso? Ou vocé tem a coragem de falar: 'vou romper
agora, rompi aqui. Vou fazer o que eu gosto.' E quebra tudo isso. Porque as vezes é quebrar
mesmo. A familia fala agora: "Que se sustente”. Teve casos assim. Mas tem muita gente!
Cada vez tem mais, cada vez tem mais jovens, que estdo nas universidades, de classes média,
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média alta... Que estdo falando assim: "N&o quero isso pra mim, quero fazer outra coisa." E
a gente tem 1a voluntarios que vem... Fazer voluntarios para fazer alguma coisa que sabem.
Jovens vém ensinar, alfabetizar, vem ensinar mercado financeiro, vem fazer matematica
financeira com 0s meninos. Vocé precisa ver o que tem de jovens liberais que estdo ja no
mercado de trabalho, tudo certinho a vida, vem pra favela pra poder ajudar; é impressionante.

Entdo a uniquebrada é isso. Em que momento vocé esta escolhendo aquilo que
realmente vocé vai atras dos mentores, vai atrds das ancids, daqueles que ja passaram por
uma vida e pode te falar: "Olha, se vocé fizer isso, pode acontecer isso. Mas se vocé fizer
isso, eu também ja fiz, e ndo deu certo. Ou pode dar certo." Esses conselhos, de acolher... E
fazer a pessoa ser um profissional melhor, talvez pra profissdes que a gente nem saiba que
vao acontecer no futuro

Pesquisadora: Nem existam ainda?

Aurora: Nem existam. Mas que estdo ai, que ndo sejam obrigados, porque... A
escolha alguém ofereceu, uma vaga saiu. Mas que faca mesmo por vontade. Pra chegar na
minha idade e falar assim "Valeu a pena.” Tem que valer a pena. Porque depois de uma certa
idade, a familia fica meio apatico, os amigos... Ai € vocé com vVOcé mesma, depois de uma
certa idade. Pra ndo sentir um vazio, né? Eu sou tomada toda por entusiasmo, porque eu Vi
que é possivel, que a gente pode fazer coisas, pode mudar, oferecer outra maneira de fazer as
coisas, porque eu pude viver tudo isso. Eu sou imensamente feliz por causa disso. Eu pude
viver, e alguém acreditou nessa maluquice toda e atrevida, e eu pude fazer.

E a Uniquebrada é isso também. Que esses jovens que agora tem ideias, sei 14, do
futuro... Como podem resolver alguma coisa na quebrada, fica ali pra resolver e ajudar aquilo
crescer e também sair. Ajuda a familia, ajuda os amigos e ajuda também a si mesmo na
autoestima. Ele ndo precisa ser um cara melhor pra atravessar a ponte, pra vir fazer, pra cuidar
do lada de cé, pra ser melhor. D& pra ser de 14 e ser bom. E valorizar tudo isso, acho que é ai
também que a gente vai evoluindo. Nas desigualdades e tudo.

Porque nos temos as meninas que se formaram no terceiro colegial e ndo tem coragem
de fazer faculdade e ndo sabem se é aceita um emprego, se faz... Entdo a gente esta reunindo
essas meninas e conversando pra saber o que elas querem. O que elas véem na comunidade
que elas poderiam mudar através de alguns estudos delas. Estamos comec¢ando por ai.

Pesquisadora: Muito bom.

Aurora: Essa é a Uniquebrada.

Pesquisadora: Olha! Deve ser o [seu] proximo grande projeto.

Aurora: E, entdo. Dia primeiro de Novembro, a esposa do Maniche vem pra ca.

Pesquisadora: Hum, entdo tem um evento?

Aurora: Tem um evento. Primeiro de novembro vem ele, porque ele esteve aqui e
vai nos esperar no comecinho de fevereiro.

Menina, ele me deu... De uma humildade, de uma coisa tdo séria. Nos estdvamos na
escuta dele, acho que tinham umas duzentas pessoas ou mais para escuté-lo. pra ele explicar
um pouco qual era a intencdo dele. Quando eu entro, estavam recepcionando na porta, e
aquele espaco acafrdo - do ritual todo indiano - e ele pede licenca, se ajoelha e beija meus
pés. E falou que isso € uma questdo de honraria e homenagem aos idosos, as ancids, em
respeito ao que viveu até agora e o que fez. Menina, eu levei um susto! Porque ele tem quase
um metro e 95. Enorme! Na frente de todo mundo! Se ajoelhou, pediu licenca... N&o s6 a
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mim, mas como todos que chegaram de cabelinho branco, mais idosa; ele abaixava, beijava
0s pés, fazia uma referéncia e se levantava. Olha que coisa!

Pesquisadora: Nossa!

Aurora: Menina, eu encontrei com ele trés vezes e nas trés vezes ele se abaixou...
Falei: "Meu Deus!" Tinha que estar preparada, porque... E muita honraria, né? A
homenagem de reconhecer esse trabalho, que a gente se descarta tanto; depois dos cinquenta
n&o vale pra nada. Ele falou que na india... Impressionante!

Pesquisadora: Que bonito!

Aurora: Ai ele me deu um coracaozinho, que eu vivo usando agora... Eu voltei de
Portugal, eu usei la em Portugal; um coragéo feito pelas ancias da India e quando ele vai no
mundo ele da para pessoas, pra brincar de coragéo. E feito de paninho, tudo bonitinho, tudo
a mdo. Uma graca! Muito carinhoso, atencioso, mas humilde, nesse sentido. O cara foi...

Pesquisadora: Foi até... Percorreu 0 caminho...

Aurora: Ele conheceu tudo que poderia, 0 maximo, e chegou pra ele falar 