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RESUMO

Partindo da andlise de varias expressdes do pensamento critico no campo da
Psicologia, Filosofia e Filosofia da Educagio, este trabalho propde que um
caminho possivel para uma fundamentagio mais consistente, que permita
contextualizar criticamente a Psicologia Escolar, pode ser construido através
do recurso aos pressupostos tedrico-filosoficos de concepgdes criticas de
Educagao e Psicologia. Indica que a finalidade transformadora da Psicologia
Escolar define-se por um compromisso claro com a tarefa de construgdo de
praticas educacionais que cumpram sua fun¢do humanizadora. Analisa
relatos de atividades profissionais que atuam no campo da educagio em
escolas, clinicas particulares € servigo piblico com o objetivo de apreender
modos de atuagio consistentes e pertinentes com esta finalidade. A analise
dos resultados aponta para a presenga de elementos criticos na pratica de
profissionais que atuam em diferentes espagos sociais. Com base nestes
resultados e no referencial tedrico utilizado, defende que os psicologos
escolares podem contribuir de maneira decisiva para que nas escolas sejam
favorecidos os processos de humanizag3o e a reapropriagdo da capacidade

de pensamento critico.
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ABSTRACT

Based on the analysis of several expressions of the critical thought in the
Psychology, Philosophy and Educational Philosophy field, this work
proposes that a possible way to a more consistent justification, that allows to
put the Educational Psychology in context critically, can be built by running
back to the theorical and philosophical bases of the critical conception of
Education and Psychology.

Education Psychology can be defined by a clear commitment to the task of
creating Education performances that meet its humanizing functions. It
analyses professional activities reports of 21 psychologists that work in the
Educational field in schools, private clinics and public service with the
objective of perceiving ways of performance consistent and pertinent do this
purpose.

The analyses of the results points to the presence of critical elements in the
professional performances that work in different social roles. Based on the
results and on the theorical referential used, it depends that Education
Psychologists can contribute in a conclusive way so that in the school the
humanizing process and the reappropriation of the capacity and critical

though are favored.
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O desenvolvimento histérico da Psicologia em geral e, mais
particularmente, da Psicologia Escolar, tem colocado uma série de desafios tedricos,
filoséficos e praticos para os quais nem sempre se apresentam respostas satisfatorias.

As criticas contundentes das quais a 4rea tem sido alvo, principalmente
a partir da década de 80, vém evidenciando com clareza a necessidade de se buscar
novas possibilidades de conceituagio e atuagio.

Todo este movimento de critica, gerado pela reflexdo sobre a
msuficiéncia das praticas desenvolvidas em nossos meios, bem como dos quadros
conceituais sobre os quais elas vém se sustentando historicamente, tem oferecido
importantes subsidios, tanto no sentido de desvelar os determinantes sociais € histéricos
que conformam o (des)encontro entre a Psicologia e a Educagdo, quanto no sentido de
reafirmar a possibilidade da construgdo de perspectivas mais adequadas, bem como para
a consolidagdo de novas praticas profissionais.

Embora virios autores venham apontando a necessidade de mudangas,
0 tratamento tedrico bem como as diregdes de analise sdo ndo apenas diversos como
também, algumas vezes conflitantes.

Na tentativa de nos situarmos neste processo de constru¢io coletiva e
considerando que a existéncia de diferentes concepgdes demanda uma postura de analise
e reflexdo cuidadosa, j4 que ndo basta apenas apontarmos a necessidade de buscar
alternativas, desenvolvemos este trabalho com o objetivo de contribuir para o
aprofundamento da reflexdo sobre alguns pressupostos tedrico-filos6ficos necesséarios a
um processo de contextualizagdo critica da Psicologia Escolar, que constituam-se em >
elementos norteadores fundamentais, embora ndo suficientes, para que os psicologos
escolares assumam um compromisso social com a cidadania, que possa ser concretizado
em propostas de atuagdo orientadas por finalidades transformadoras.

A experiéncia profissional de alguns anos na 4rea e a anilise de
diferentes expressdes do pensamento critico no campo da Psicologia, Filosofia e
Filosofia da Educagdo, possibilitou que reunissemos as mediagdes necessirias a
sustentagdo da premissa de que um caminho possivel para uma fundamentacio mais
consistente de uma concepgao critica de Psicologia Escolar pode ser buscado no recurso
a concepgdes criticas de Educagdo e Psicologia.

Nos trés primeiros capitulos procuramos fundamentar esta premissa da

maneira mais rigorosa possivel, apontando os principais pressupostos teéricos que
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forneceram os subsidios necessarios a sua construgdo, de forma a ndo apenas tornar o
trabalho mais inteligivel, como ainda permitir que o leitor tenha melhores condigdes de
desenvolver outras elaboragdes que, por insuficiéncia nossa, nio tenham sido possiveis, €
até mesmo de divergir parcial ou completamente de nossas proposigdes.

Considerando que o conceito de critica pode assumir maltiplos

sentidos em fun¢do das orienta¢des teorico-filosoficas adotadas, no primeiro capitulo

apontamos que do nosso ponto de vista, uma teoria ou concepgdo contextualizada deve
contemplar pelo menos os seguintes clementos principais: reflexdo e método quch'
apreendam o movimento das contradigdes dos fendmenos enquanto fatos sociais )
concretos, sinteses de multiplas determinagSes e que enquanto realidades historicas
podem se constituir em objeto da agdo humana transformadora; critica do conhecimento

a partir do desvelamento ideolégico da produgdo cientifica; dentncia da degradagdo
humana e defesa radical da dignidade da vida, da justica, da igualdade e da liberdade para
todos os homens e possibilidade de ser utilizada como um instrumento de transformacgio
social. No final do capitulo, apresentamos algumas reflexdes sobre as perspectivas e
possibilidades do pensamento critico neste final de século, a partir de algumas anilises
sobre questdes relativas as experiéncias socialistas e & realidade capitalista
contemporanea.

No segundo capitulo, partindo da delimitagdo das expressdes mais

elaboradas do pensamento educacional critico, buscamos reunir alguns elementos
fundamentais de uma concepgao critica de Educagdo que possa constituir-se em um dos
fundamentos tanto para a proposi¢do de finalidades, quanto para a construgdo de
préticas contextualizadas de Psicologia Escolar.

Partindo do pressuposto de que a educagido é socialmente construida
em fungdo do real existente e de suas contradigdes, iniciamos este capitulo com a
apresentagdo de algumas reflexdes sobre a natureza das relagdes entre educagdo e
sociedade, j4 que desta compreensao depende toda a discussdo sobre as possibilidades ¢
limites do processo de transformagdo educacional e, em conseqiiéncia, da prépria
possibilidade de pensarmos as finalidades transformadoras da Psicologia Escolar.

Em scguida, nos dedicamos a uma anélise critica da realidade
educacional brasileira, buscando delimitar o espago histérico e social, a partir do qual o
psicélogo escolar poderd buscar os elementos necessirios i constru¢do dos caminhos /

possiveis da transformagio.,
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No terceiro item, apresentamos os principais elementos tedricos
constitutivos da concepgo histérico- critica de educagdo, a qual, por ndo perder de vista
a totalidade histérica e social, permite-nos avaliar criticamente a educac@o tal como se
apresenta pela via da compreensio de suas multiplas determinages, bem como reafirma-
la enquanto instancia socializadora do conhecimento historicamente acumulado, que por
seu carater contraditério, pode se colocar como meta mediatizada a transformagao
social.

Na medida em que as reflexdes contidas nos dois primeiros capitulos
expressam uma tentativa de compreensio da totalidade dos fenGmenos sociais €
humanos, torna-se evidente que elas ndo podem ser simplesmente somadas ou
justapostas as diferentes proposigdes tedricas da Psicologia, ou seja, elas implicam em
uma série de rupturas filosoficas e tedricas

Partindo desta compreensdo, no terceiro_capitulo buscamos discutir

alguns caminhos a partir dos quais a Psicologia Escolar, ao se apropriar de uma
concepgdo critica de homem, sociedade e educagio, sem perder de vista sua
especificidade, podera construir uma identidade orientada por finalidades

~

transformadoras.
Considerando a impossibilidade de refletirmos estritamente sobre a

Psicologia Escolar, sem antes buscarmos um posicionamento mais critico da propria
ciéncia psicologica, iniciamos este capitulo apresentando algumas andlises em diregdo a
delimitagio de determinados impasses tedricos ndo resolvidos. Estas reflexdes
garantiram as bases necessrias para que, em seguida, pudéssemos apresentar algumas
elaboragGes desenvolvidas por uma série de autores que apontam elementos tedricos
importantes para o processo de contextualizagdo critica da Psicologia e que por isto,
podem contribuir de maneira efetiva para as discussGes no campo da Psicologia Escolar.

No terceiro item, apresentamos uma andlise do processo histérico de
inser¢do da Psicologia na Educagéo, apontando algumas tendéncias e abordagens que
necessitam ser superadas a fim de que se possa propor de maneira mais rigorosa
finalidades transformadoras para a agdo do psicélogo escolar.

Com base neste conjunto de formulagSes que indicam os temas mais
importantes para os quais as analises criticas vém se voltando, no quarto item discutimos

alguns elementos de uma perspectiva critica de Psicologia Escolar que ja se fazem
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presentes em diferentes produgdes teéricas que, de variadas formas, tém buscado uma
aproximagdo diferenciada da Psicologia com a Educagio.

Tendo como fundamento estes pressupostos, nos voltamos para a
questdo da possibilidade de um exercicio profissional contextualizado, orientado por
finalidades de transformagdo, que procuramos responder através da realizagdo de uma

pesquisa empirica cujos procedimentos estdo descritos no quarto capitulo.

Através desta pesquisa procuramos conhecer algumas praticas de
Psicologia Escolar a partir de relatos de psicélogos sobre as agdes que desenvolvem no
campo da educagdo no municipio de Bauru em varios espagos sociais tais como escolas,
clinicas particulares e servigo piblico.

Partindo do pressuposto de que a finalidade transformadora da
Psicologia Escolar define-se por um compromisso claro com a construgdo de préticas

educacionais que cumpram sua fungdo humanizadora, articulamos as analises dos dados

da pesquisa, apresentados e discutidos no quinto capitulo, de forma a buscar apreender
na realidade estudada modos de atuagdo consistentes e pertmentes com um enfoque

tedrico mais contextualizado.
Tomando como referéncia por um lado, os elementos constitutivos do

pensamento Critico e suas expressdes em concepgoes criticas de Educagdo, Psicologia e
Psicologia Escolar e, por outro lado, a anilise dos dados da pesquisa, apresentamos Do
terceiro item deste capitulo, o esbogo de uma proposta de ag3ao que retne alguns

elementos que do nosso ponto de vista ja podem ser considerados possivels em nosso

contexto histérico.
Nas conclusdo apresentamos algumas andlises mais gerais sobre o

conjunto dos dados coletados na pesquisa tendo em vista os objetivos e os referenciais

teéricos que fundamentam o trabalho. Em seguida indicamos algumas questes para

reflexdo no que se refere aos €spagos sociais mais adequados ao desenvolvimento de

praticas de Psicologia Escolar; as condi¢des que podem favorecer o comprometimento
dos profissionais da area com as finalidades de transformagéo e ao processo de formagao
do psicélogo no contexto brasileiro. Apresentamos ainda algumas reflexdes sobre o
encontro entre o sujeito humano e a educagdo em uma perspectiva socio-histérica e
apontamos alguns elementos que podem contribuir em alguma medida para a construgao
de um corpo de conhecimentos tedrico-criticos que possa constituir-se em uma mediagdo

fundamental entre as finalidades transformadoras e as préticas de Psicologia Escolar.
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A escolha deste tema de pesquisa, assim como a mancira de trabalhé-
lo, representou o resultado da conjugagio de circunstdncias carregadas de historicidade
que reuniram por um lado, uma série de indagagdes tebricas ¢ por outro, solicitagdes
concretas advindas das diferentes praticas profissionais com as quais nos envolvemos nos
ultimos anos.

As primeiras experiéncias profissionais que tivemos oportunidade de
desenvolver, situavam-se na 4rea da educagdo de adultos, e nos levaram a um profundo
mergulho nas questdes da educagdo. A tentativa de compreendermos melhor as
demandas emergentes que se colocavam continuamente, orientou a escolha por um
mestrado em Filosofia da Educagdo e, em fungdo destas circunstdncias concretas durante
muito tempo vivemos um relativo afastamento em relagdo a Psicologia.

O rompimento com este distanciamento s6 teve inicio quando
ingressamos na universidade e assumimos a docéncia das disciplinas teéricas e a
supervisio de estagios na 4rea de Psicologia Escolar. Neste momento, embora de posse
de instrumentos tedricos importantes que permitiam uma grande riqueza de anilises
sobre os fendmenos educacionais, enfrentamos algumas dificuldades e foi preciso entdo
sair deste mergulho na Educagdo, para comegar a pemsi-la em sua relagdo com a
Psicologia. Assim, nossa prépria histéria profissional ilustra bem as dificuldades de
articulagdo de um encontro verdadeiro entre a Psicologia e a Educagdo.

Diante do quadro por vezes caético, onde se reune por um lado a
emergéncia dos problemas educacionais, e por outro a fragilidade de boa parte de nossas
teorias que expressam um descompromisso com o homem concreto, ou continuamos a
olbar para 0os nOssOS Proprios umbigos reafirmando & exaustio nossa tarefa de
simplesmente aplicar 0s conhecimentos da Psicologia a Educagdo, negando-a enquanto
fato concreto, ou nos entranhamos na Educagdo e perdemos com isto nossa
especificidade ou, entdo, temos que necessariamente buscar novos pressupostos que
passem pela discussdo das préprias finalidades da Psicologia Escolar.

Optamos por este ltimo caminho e por isto assumimos o desafio de
uma tese de doutorado em Psicologia Escolar, que esperamos ter enfrentado com o rigor
e a paixdo necessarios, ndo apenas para cumprir uma exigéncia académica, mas talvez e
principalmente, para contribuir pelo menos minimamente para o avango da discussdo a
respeito das possibilidades e limites de nos colocarmos a servigo de um processo de

democratizagdo educacional, que garanta o acesso e a permanéncia de todos os cidaddos
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em uma cscola que reuna as condigdes de efetivagdo, tanto de qualidade académica
quanto de qualidade politica, e que por isto possa ndo sé socializar o conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, como também atuar para a formacdo de
uma cidadania critica e participativa.

Consideramos que o estudo de prdticas concretas pode trazer
contribuigdes para o fortalecimento de uma concepgdo critica de Psicologia Escolar, uma
vez que indica elementos importantes tanto para o aprofundamento da compreensdo das
possibilidades ¢ limites que se colocam no contexto histérico atual em relagdo a
proposicgio e implementagio de propostas de intervengdo com finalidades
transformadoras, quanto para uma reflexio mais contextualizada a respeito do tipo de
formagio que vem sendo oferecido nos cursos de graduagdo em Psicologia e das

transformagdes que se fazem necessérias.
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- Capitulo 1 -

Principais Elementos Constitutivos do
Conceito de Critica
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Nao rimarei a palavra sono

com a incorrespondente palavra outono
Rimarei com a palavra carne

ou qualquer outra que todas me convém.
As palavras nao nascem amarradas,

elas saltam, se bejjam, se dissolvem,

no c€u livre por vezes um desenho,

a0 puras, largas, auténticas,
indevassaveis.

Uma pedra no meio do caminho

ou apenas um rastro, nao importa.

Estes poetas sdo meus. De todo o orgulho,
de toda a precisdo se incorporaram

ao fatal meu lado esquerdo.

Furto a Vinicius

sua mais limpida elegia. Bebo em Murilo.
Que Neruda me dé sua gravata
chamejante. Me perco em Apollinaire.
Adeus Maiakovski.

S#o todos meus irmdos, ndo sdo jornais
nem deslizar de lancha entre camélias:

¢ toda a minha vida que joguei.

Estes poemas sdo meus. E minha terra

e é ainda mais do que ela.

E qualquer homem ao meio-dia em
qualquer praga. E a lanterna

em qualquer estalagem, se ainda as ha.

- Ha mortos? ha mercados? ha doengas?

E tudo meu. Ser explosivo, sem fronteiras,
por que falsa mesquinhez me rasgaria?
Que se depositem os beijos na face branca,
nas principiantes rugas,

O beijo ainda € um sinal, perdido embora,
da ausércia do comércio,

boiando em tempos sujos.

Poeta do finito e da matéria, cantor sem
piedade, sim, sem frageis lagrimas, boca
tao seca, mas ardor tdo casto.

Dar tudo pela presenga dos longinquos,
sentir que ha ecos, poucos, mas cristal,

ndo rocha apenas, peixes circulando

sob 0 navio que leva esta mensagem,

e aves de bico longo conferindo

sua derrota, € dois ou trés fardis,

ultimos! esperanga do mar negro.

Essa viagem € mortal, e comegé-la.
Saber que ha tudo. E mover-se em meio
a milhdes de formas raras,

secretas, duras. Eis ai o meu canto.

Ele é tdo baixo que sequer o escuta
ouvindo rente ao chio. Mas € tdo alto
que as pedras o absorvem. Estd na mesa
aberta em livros, cartas e remédios.

Na parede infiltrou-se. O bonde, a rua,
o uniforme de colégio se transformam,
sdo ondas de carinho te envolvendo.

Como fugir a0 minimo objeto

ou recusar-se a0 grande?

Os temas passam,

e cresces como foge, como casa,
como orvalho entre dedos,

na grama, que repousam.

J4 agora te sigo a toda parte,

e te desejo e te perco, estou completo,
me destino, me fago tdo sublime,

tdo natural e cheio de segredos,

tao firme, tdo fiel... Tal uma lamina,

0 pOvo, meu poema, te atravessa.

Carlos Drummond de Andrade
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Partindo do pressuposto de que o processo de transformacdo da
Psicologia Escolar deve se assentar em uma concepgdo critica de Educagdo e de
Psicologia e, reconhecendo que o conceito de critica pode assumir miiltiplos sentidos em
fungdo das orientagdes tedrico-filosoficas adotadas, consideramos fundamental
esclarecer o significado_ gue estamos atribuindo a ele, ja que disto depende a devida
compreensio da maneira como encaminharemos as reflexdes teéricas, bem como a
andlise dos dados de pesquisa deste estudo.

Assim, o objetivo deste capitulo é o de apontar alguns elementos
constitutivos mais fundamentais de uma teoria ou concepgdo critica, tomando como
referéncia principal parte do conjunto de formulagdes filosoficas, sociais, econdmicas e
politicas desenvolvidas por Karl Marx, e algumas obras de autores, que de alguma
forma, se fundamentaram nesta mesma fonte.

No entanto, antes de prosseguirmos, é necessario apresentar duas

ressalvas importantes.

Em primeiro lugar, estamos conscientes de que o conhecimento tedrico
ja acumulado que se poderia genericamente denominar marxista, ndo se constitui em um
todo homogéneo. Na verdade existem diferentes linhas interpretativas, e alguns autores

utilizados como referéncia apresentam no conjunto de suas obras, divergéncias mais ou

menos importantes entre si.
Considerando os estreitos limites deste capitulo nao nos dispusemos a

realizar analises comparativas nem entre estes autores, nem entre eles e as formulagdes
originais de Marx. Entretanto, considerando riscos deste procedimento no sentido de, ao
deixar de discutir estas possiveis diferengas, acabar construindo um texto de certa forma
eclético, que se caracterizasse por uma mera somatéria de diferentes elaboragdes,
tomamos dois cuidados bésicos que, se ndo resolvem inteiramente, pelo menos
minimizam o problema. Além de utilizarmos obras e autores que t€m sido reconhecidos
pelo rigor de suas analises, buscamos delimitar essencialmente as contribui¢des que
possam efetivamente nos auxiliar no esclarecimento do conceito de critica e dos desafios
envolvidos na produgdo de posicionamentos teérico-criticos.

A segunda ressalva a ser feita € que esta delimitagdo precisa, indica ja
de inicio, que n3o pretendemos evidentemente analisar o conjunto do pensamento

marxista, até porque ndo teriamos condigGes para tanto. Na verdade, nosso objetivo,
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muito mais limitado, é o de identificar alguns elementos importantes que devem ser
contemplados pelo pensamento que pretende ser critico, € que do nosso ponto de vista

seriam os seguintes:

- reflexdo e método fundamentados no materialismo histérico dialético que busquem
apreender o movimento e as contradigdes dos fendmenos enquanto fatos sociais
concretos, sinteses de miltiplas determinagdes e que, enquanto realidades histéricas
podem se constituir em objeto da agdo humana transformadora;

- critica do conhecimento a partir do desvelamento ideolégico da produgao cientifica;

- dentincia da degradagdo humana nas condigdes postas pelo capitalismo e defesa radical
da dignidade da vida, da justica, da igualdade e da liberdade para todos os komens;

- possibilidade de ser utilizado como um instrumento de transformagio social, ja que
permite nio apenas desvelar a realidade, mas por estar atento as potencialidades, tem

condi¢des de apontar as possibilidades de transcendéncia.

Tendo delimitado estes elementos, passaremos a discutir cada um
deles, de forma a fundamentar da maneira mais clara e rigorosa possivel a concep¢ao na
qual este trabalho se assenta, para em seguida, apresentarmos algumas reflexdes sobre as

perspectivas e possibilidades do pensamento critico neste final de século.
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1. Reflexao e método fundamentados nos pressupostos do

materialismo historico dialético

“Somente na perspectiva da mobilidade, da
transformagdo, e por conseguinte da caducidade inevitivel de todo o existente e
substitui¢do do velho pelo novo, é possivel dar sentido légico a algum aspecto da
realidade. Somente interpretando-o ndo como situagdo estdtica, que estd ai,
oferecendo-se a nossa apreensdo, mas enquanto processo, alteragdo permanente, e
portanto, sede de contradigées entre tragos ou finalidades opostas, é que podemos
chegar a compreendé-lo”

Alvaro Vieira Pinto

Consideramos que uma reflexdo € dialética quando busca apreender o
movimento dos fendmenos, compreendendo-os como fatos sociais concretos, sinteses de
miiltiplas determinagdes e, neste sentido, como realidades histéricas que podem ser
transformadas pela agdo humana.

Buscando tornar claros alguns dos suportes tedéricos necessarios a uma
melhor compreensdo do significado e dos possiveis desdobramentos desta defini¢ao para
a discussdo do pensamento critico, encaminharemos as anilises em diregdo a trés
questdes fundamentais que se intercruzam e complementam e que, entre outras,
constituiram-se em objetos centrais das elaboragdes desenvolvidas por Marx: a critica da
Economia Politica, a critica filos6fica e a critica metodol6gica.

Partindo da Critica da Economia Politica, Marx buscou o
conhecimento sobre as leis fundamentais da produgdo capitalista, desvendando suas
contradigGes a partir da apreensdo da génese categorial do capital® .

Tomando como ponto de partida a investigagdo da categoria

mercadoria, Marx apontou que o principal meio de produgo do capitalismo € o capital,

@ Em MARX o termo categoria adquire o sentido de propriedade essencial do objeto e
enquanto tal é uma expressao tedrica e abstrata de relagdes econémicas concretas. No

entanto essa abstragdo € construlda ndo em fungdo de aspectos subjetivos, mas
fundamentalmente a partir da Idgica do concreto.
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que para se expandir necessita do processo social de produgdo e troca, ja que € ele que
garante a transmigragao do valor da forma M para a forma D.

Conforme aponta Bottomore (1988,p.46), “o capital é uma relagao
social coercitiva que aparece como coisa, seja essa coisa mercadoria ou dinheiro, e na
sua forma dinheiro, compreende a mais valia nio paga acumulada do passado e
apropriada pela classe capitalista no presente”.

Disto ocorre que para se manter € ampliar, o capitalismo tem que gerar
a0 mesmo tempo a riqueza e a miséria, o que equivale a dizer que a verdadeira fonte da
riqueza € a produgdo da miséria social.

Desta forma, a reproducgdo do capital pressupde a manutengdo das
relagdes capitalistas de produgdo, ou seja, “o capital ndo é uma coisa, mas uma relagéo
social que toma forma de coisa. Sem diivida, o capital tem a ver com ‘fazer’ o dinheiro,
mas os bens que ‘fazem’ dinheiro encerram uma relagdo particular entre os que tém
dicheiro e os que ndo tém, de modo que ndo s6 dinheiro ¢ ‘feito’ como também as
relagdes de propriedade privada que emgendram esse processo sio, elas proprias,
continuamente reproduzidas” (Bottomore,1988,p.44).

E a reprodugdo destas relagdes implica necessariamente a busca pela
produtividade méxima do ponto de vista do capital, que conforme aponta Gorz
(1984,p.228) ¢ obtida na medida em que se asseguram as condigbes “que permitem
produzir a maior quantidade possivel de determinados produtos com o méximo de
energia humana que possa ser obtida com o minimo salario”. Neste processo a
dominagdo de uma classe sobre a outra € essencial, ja que ela garante a maximiza¢do da
exploragdo do trabalho como condiggo para a concretiza¢do do crescimento do capital.

Embora esta breve exposigdo de alguns elementos da critica econdmica
do capitalismo esteja evidentemente muito longe de sintetizar toda a riqueza e
complexidade das anélises marxistas, consideramos que para o momento ela seja
suficiente para discutirmos uma questdo que interessa mais diretamente ao presente
trabalho.

Ao apreender a génese categorial do capital, Marx na verdade

delimitou os fundamentos de uma concepgdo materialista de historia, na medida em que

tornou claro que o fator determinante das formas de organizagdo social ¢ o modo pelo

qual se realiza a produgdo material de uma dada sociedade.
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Marx ¢ Engels utilizaram a metédfora da edificio para explicitar esta
idéia. Da mesma forma que em um edificio os alicerces servem de base para toda a
construgdo, a estrutura ccondmica (a base ou infra-estrutura) condiciona tanto a
existéncia ¢ as formas do Estado, quanto a consciéncia social (a superestrutura).

As primeira formulagGes neste sentido ja aparecem na “Ideologia
Alemd” mas é no “Capital” que esta analise ganha toda forga conforme podemos

depreender da seguinte passagem:

“.. é sempre na relagdo direta entre os proprietdrios das condigdes
de produgdo e os produtores diretos - relagdo que naturalmente sempre corresponde a
um estdgio preciso do desenvolvimento dos métodos de trabalho e, portanto, da sua
produtividade social - que se encontra o segredo mais intimo, 0 fundamento oculto de
toda a estrutura social, e portanto, da forma politica da relagdo de soberania e
dependéncia, em suma, da forma especifica correspondente de Estado” (in Bottomore,
1988,p.261).

Esta concepgdo aparece claramente desenvolvida por Engels

(1985,p.54) na obra “Do socialismo utépico ao socialismo cientifico™:

“4 concepgdo materialista da histdria parte da tese de que a
produgdo, e com ela a troca dos produtos, € a base de toda a ordem social; de que em
todas as sociedades que desfilam pela historia, a distribuigdo dos produtos, e
Jjuntamente com ela a divisdo social dos homens em classes ou camadas, é determinada

pelo que a sociedade produz e como produz e pelo modo de trocar os seus produtos”.

Neste sentido, a estrutura econdmica da sociedade constitui a base real
que explica, em tltima andlise, toda a superestrutura integrada pelas institui¢des juridicas
¢ politicas, bem como as difcrentes ideologias de cada periodo histérico.

No entanto, a superestrutura ndo pode ser considerada como um
reflexo passivo do mundo material, sob pena de se incorrer no risco de um reducionismo
econdmico, ou seja, dizer que a infra-estrutura € o fio condutor que explica os
fendmenos sociais da superestrutura ndo significa afirmar que tudo se reduz ou ¢ uma

decorréncia imediata da estrutura econdmica. Na verdade, estas relagbes sdo bastante
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complexas, conforme teremos oportunidade de discutir posteriormente no item referente
ao papel da teoria no processo de transformagao social.

Supondo ter garantido alguma clareza a respeito da critica da
economia politica também enquanto fundamento de uma concep¢ao materialista de
hist6ria, buscaremos delimitar alguns elementos constitutivos da concepg¢do filosofica
que fundamenta as formulagGes marxianas.

Sem pretender analisar esta questdo de modo mais exaustivo,
destacaremos apenas algumas indicagbes de que pela via destas analises € possivel

depreender ao mesmo tempo um movimento de critica filosofica que se dirige

fundamentalmente embora nio exclusivamente, ao idealismo, ao materialismo
mecanicista e aos pressupostos da auto-inteligibilidade do empirico, ji que todos acabam
por negar o carater historico da sociedade e das relagoes sociais; e de proposigao de uma
nova concep¢do de método cientifico.

Ao defender a necessidade de se conceber as idéias como produtos

situados em relagdes sociais que se desenvolvem historicamente, evidenciando a Histéra
como um processo ordenado que se constitui em produto da atividade humana, Marx
nio apenas fez a critica as principais correntes filoséficas de seu tempo, como ainda
buscou organizar os principios fundamentais de um método cientifico que fosse
adequado a compreensao dos fenomenos enquanto fatos sociais concretos.

Conforme aponta Martins (In Forachi, Martins,1983,p.4), o marxismo
defende um método que contém a possibiidade de “apreender a vida social como
realidade que estd sendo continuamente transformada, mesmo pela participagdo
involuntdria das pessoas, porque como diz Marx, os homens fazem sua propria historia,
mas nio a fazem como querem, ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado” .

Marx demonstrou que héa limites para a representagdo jé que esta pode
apenas expressar a finitude das coisas, classificando-as pelas suas negagdes externas (o
que aparece), porém ndo dando conta de apanhar as negagdes internas. Assim, a
totalidade aparece fenomenicamente como ponto de partida para a representagéo € a
intuigdo, mas como ponto de chegada ao nivel do pensamento, ou seja, ela s6 pode ser
apanhada por meio da construgao tedrica ¢, foi exatamente esta compreensdo que o fez

discordar de Hegel para quem o real era produzido pelo pensamento. Para Marx o todo €
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resultado do pensamento apenas no sentido de que s6 o pensamento tedrico pode dar
conta de compreender o concreto.

Neste sentido, as formulagdes marxianas indicam que a tarefa da
ciéncia seria o desvelamento das estruturas subjacentes & historicidade do social, o que
ndo seria possivel apenas com o recurso aos dados empiricos que, embora necessarios,
ndo garantem a apreensio da esséncia mesma dos fendmenos. Neste sentido, ater-se tao
somente aos dados sem situd-los no quadro histérico, pode levar & limitagdo da atividade
cientifica e a uma classificagio meramente descritiva do que aparece fenomenicamente.

No “Método da Economia Politica”, Marx (1989, p.410) define
claramente este movimento que busca promover a unidade e a articulagdo de dois
momentos fundamentais da atividade de conhecer: o momento da aparéncia trazido pelos

dados, e o da esséncia, construido através do pensamento tedrico.

“O concreto é o concreto, porque é a concentragdo de muitas
determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento
como o processo da concentragdo, como resultado, ndo como ponto de partida, embora
seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da intuigdo
e da representagdo... o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é
sendo a maneira de proceder o pensamento para se apropriar do concreto, para

reproduzi-lo espiritualmente como coisa concreta

A compreensio do concreto ndo como soma de dados parciais, mas
como sintese de abstracdes, evidencia que este principio metodolégico de investigagdo
busca a totalidade concreta da realidade social, de tal forma que cada fendmeno social
possa ser examinado enquanto parte ¢ momento desta totalidade. Conforme indica
Goldman (1979, p.28), "o pesquisador deve sempre esforgar-se para apreender a
realidade total e concreta, mesmo que saiba ndo poder alcanga-la, a ndo ser de maneira
parcial e limitada; para isso, deve empenhar-se para integrar ao estudo dos fatos sociais a
histéria das teorias a respeito desses fatos, bem como para ligar o estudo dos fatos da
consciéncia a sua localizagdo histérica € & sua infra-estrutura econdmica e social”.

Neste sentido, busca-se nao uma discussao abstrata das idéias, mas nas
palavras de Lefebvre (1979,p.61) uma “histéria social das idéias” que indique as bases e

fundamentos materiais desses sistemas e; embora esta tarefa seja complexa, muitos tém
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sido os autores que tém dado conta de empreendé-la. A prépria analise marxista em
todos os sentidos se constitui em um exemplo magistral da possibilidade do pensar
dialético.

Conforme aponta Carone (1985,p.26), este “circuito dialético
representou a subversdo total do senso comum, dos conceitos pragmiticos, das verdades
cotidianas. O método de exposi¢io ndo reproduziu racionalmente a realidade concreta na
sua positividade imediata. O pensar nio seguiu o ser e sim o inverteu. Se houve
reproducdo do real, foi reprodugio pelo seu avesso. O concreto pensado pelo método de
exposi¢io é exatamente o contrario do corcreto tal como € vivido e representado por
nds”

Neste sentido, pode-se afirmar que a logica dialética € a l6gica do
movimento. Esta definigio evidencia um aspecto fundamental, nem sempre
compreendido de forma radical, que € o fato de que a dialética ndo significa apenas uma
certa forma de perceber as coisas, ou seja, ela ndo estd na “cabega” das pessoas, mas na
prépria realidade. A analise do significado do préprio termo dialética (que vem do grego
e significa discutir) indica que esta l6gica busca exprimir a luta de contrarios presente em
cada fendmeno. Assim, uma reflexdo 56 € dialética se dd conta de apreender as tramas €
contradigSes presentes no movimento do real.

Para finalizar, poderiamos dizer, em sintese, que uma concepgao ou
teoria & critica na medida em que tem condigdes de transformar o imediato em mediato;
negar as aparéncias sociais e as ilusdes ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto em
suas multiplas determina¢es ¢ articular esséncia / aparéncia, parte / todo, singular /

universal e passado / presente, compreendendo a sociedade como um movimento de vir a

SE€T.
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2. Critica do conhecimento

“No dominio das ciéncias humanas, o desejo de
compreender a realidade exige do investigador a coragem de romper com OS
preconceitos conscientes ou implicitos, de ter sempre em mente que a ciéncia ndo se faz
da perspectiva deste ou daquele particular, nem duma posi¢do exterior e pretensamente
objetiva, que supde a eternidade das estruturas fundamentais da sociedade atual, mas
da perspectiva da liberdade e da comunidade humana, a perspectiva do homem e da

humanidade™,
L. Goldman

Na apresentagdo da obra “Sociologia e Sociedade (Leituras de
introdugdo & Sociologia)”, Martins (In Forachi,Martms,1983,p.2) apresenta uma
definicio de critica do comhecimento que expressa de maneira clara e rigorosa a

exigéncia de nos posicionarmos reflexivamente diante da produgéo cientifica

“Ndo empregamos essa nogdo (de critica) no seu sentido vulgar de
recusa de uma modalidade de conhecimento em nome de outra. O objetivo, ao
contrdrio, é situar o conhecimento, ir a sua raiz, definir os seus compromissos sociais e
historicos, localizar a perspectiva que o construiu, descobrir a maneira de pensar e
interpretar a vida social da classe que apresenta esse conhecimento como universal
(...). A perspectiva critica pode, por isso, ultrapassar ao invés de simplesmente recusar,
descobrir toda a amplitude do que se acanha limitadoramente sob determinados

conceitos, sistemas de conhecimento e métodos”.

Esta definicdo, ao colocar em evidéncia a necessidade de se
empreender a tarefa de desvelamento ideolégico da produgdo cientifica, expressa um
posicionamento critico claro em relagdo aos pressupostos da neutralidade da ciéncia.
Neste sentido, compreende a producdo do conhecimento como uma forga de agdo
humana que se integra na prética social global de uma sociedade determinada, que
condiciona n3o sé seus objetivos como também a forma através da qual se organiza, ou

seja, indica que o conhecimento € necessariamente produzido, ainda que ndo
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intencionalmente, a partir de uma perspectiva de classe social e das relagdes sociais de
produgdo a que corresponde.

Na obra "Q marxismo e questdes de métodos na ciéncia social”, Lukécs
(1981,p75) aponta esta necessidade de rompimento de forma explicita conforme

podemos depreender do seguinte trecho:

“E preciso rasgar este véu (da ideologia dominante) para atingir o
conhecimento histérico. Porque as determinagées reflexivas das formas fetichistas da
objetividade tém justamente a fungdo de dar aos fendmenos da sociedade capitalista a
aparéncia de esséncias supra-historicas. O conhecimento da verdadeira objetividade de
um fenémeno, o conhecimento de seu cardter historico e o conhecimento de sua fungdo

real na totalidade social constituem um ato indiviso do conhecimento”.

Esta necessidade da reflexdo e da interpretagdo tedrica nos remete a
pelo menos duas questdes importantes: o papel das orientacGes tedricas e 0s Crit€rios
que possibilitam toma-las como um dos fundamentos do trabalho de critica do

conhecimento.

A defini¢io clara do papel das orientagdes tedricas ou das categorias

prévias de anélise nos parece fundamental, jé que em absoluto elas podem ser tomadas
como uma tentativa de aprisionamento, nem de avaliagio da realidade e do
conhecimento a partir de padrdes rigidos e aprioristicos. Do nosso ponto de vista, a
compreensdo critica do significado da agdo de pesquisar e da relagao sujeito/objeto no
trabalho de produgdo do conhecimento deve necessarlamente se contrapor aos
pressupostos do modelo de pesquisa hegemonico, que tem se caracterizado pela
reafirmagdo da neutralidade e da objetividade como atributos basicos do método
cientifico.

Conforme aponta Lowy (1985), esta postura se constitui em uma das
expressdes de uma identificagdo com a metodologia das ciéncias naturais e suas bases
conceituais positivas, que ndo s6 se pretendem isentas de juizo de valor e ideologias,
como ainda defendem a validade da transposigdo das anélises sobre as leis da natureza,

para as leis que regulam a vida social dos homens.

Ao propor a criagdo de uma sociologia cientifica, Comte (1972)

defendia que, apés passar pela fase teologica e posteriormente pela metafisica, todo o
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sistema intelectual humano deveria finalmente alcangar o estado definitivo enquanto
filosofia positiva, voltando-se prioritariamente para a descoberta das leis sociais,
considerando-as como naturais, invariaveis e independentes da vontade € agdo humana.
E foi justamente a necessidade de consolidar estes pressupostos em uma metodologia
para as ciéncias sociais, que levou os tedricos positivistas a enfatizarem a importancia da
neutralidade no campo da investigagdo cientifica.

Entre outros, Durkheim (1978) defendeu categoricamente a
manuten¢do permanente de uma relagdo de distanciamento entre sujeito e objeto, como a
condi¢io mais fundamental para a garantia da produgdo cientifica.

Quando se considera os fendmenos enquanto fatos observaveis e,
portanto, externos ao sujeito, uma das decorréncias logicas € a adogdo de uma postura
eminentemente descritiva. A recusa de categorias prévias de anilise ¢ justificada com o
argumento de que a escolha de um esquema tedrico a priori, provoca um direcionamento
do pesquisador, que o leva a enfatizar certos aspectos deixando de considerar outros que
seriam igualmente relevantes para o estudo, por nao se enquadrarem na teoria adotada.
Embora ndo se proponha a negagdo absoluta do valor do referencial teorico, pressupoe-

se que ele s6 pode emergir dos dados coletados em uma pesquisa.

Esta tentativa de fazer a aproximagdo direta do objeto, evitando as
teorias existentes, revela a crenga, tanto de que a realidade tem uma estrutura estavel e
imutavel que tem sentido assim como ¢, independente do sujeito que a examina, quanto
de que este sujeito possua e possa expressar €m seu trabalho, uma consciéncia cientifica
pura, isolada da sociedade concreta em que vive, que lhe permite inclusive desprender-se
da sua personalidade e sua histéria para que estas supostas varidveis ndo interfiram no
curso de suas pesquisas.

Ao discutir estas questoes, Lowy (1987,p.56) aponta com extrema
clareza a impossibilidade de o pesquisador realizar a leitura pura de um dado, ja que em
todas as etapas de seu trabalho, desde a selegdo de seus objetos de estudo e as opgGes
metodolégicas que faz, até a maneira como se dispGe a captar seus dados, revela-se uma

certa orientagdo interpretativa ainda que dela ndo tenha consciéncia.
“E o0 conjunto do processo de conhecimento cientifico-social desde a

formulagdo das hipdteses até a conclusao tedrica, passando pela observagdo, selegdo e

estudo dos fatos, que é atravessado impregnado, ‘colorido’ por valores, opgdes
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ideoldgicas (ou utdpicas) e vises sociais de mundo. Querer, nestas condigdes, aplicar
ao dominio das ciéncias humanas o modelo de objetividade cientifico natural, advém de
uma ilusdo ou de uma mistificagdo; esta consiste, de uma forma ou de outra, em
apelar para o cientista para que ele abandone seus valores, seus ‘preconceitos’ ou sua

ideologia, isto é, que ele aja segundo o ‘principio do Bardo de Miinchausen’ ” @,

Conforme aponta Pinto (1979,p.147), “a ciéncia ¢ intencional em duplo
sentido: por ser uma das intengSes da sociedade, no interesse de desenvolver o processo
produtivo; e em segundo lugar, porque decorre da qualidade distintiva da consciércia do
pesquisador, a sua intencionalidade, o fato de estar sempre dirigida para uma realidade

que lhe € exterior” .
Assim, ndo ¢ elimirando todos os elementos historicos e sociais dos

fatos, que se podera garantir a objetividade cientifica. Ao contrario, ela s6 se torna
possivel na medida em que se compreender a realidade enquanto processo que se
constréi na trama complexa das relagées sociais; que se buscar captar os fendmenos, nio
como fatos em si, nem tampouco como idéias sobre os fatos, mas sim como concretudes
historicas, sinteses de multiplas determinagSes; que ndo se tentar separar sujeito e objeto,
teoria e prética. Enfim, a objetividade cientifica € possivel, ainda que se parta da premissa
de que ndo existe neutralidade, ja que a raiz de todo o conhbecimento ¢ o proprio
interesse dos homens como exigéncia da transformagao da realidade.

A segunda questdo a ser discutida tem a ver com a escolha dos
critérios que nos possibilitam tomar os suportes tedrico-filosoficos criticos como
fundamentos do trabalho de critica do conhecimento.

Logo no inicio do capitulo alertamos para o fato de que existem véros
significados possiveis para o conceito de critica em funcdo das diferentes concepgdes
tedricas adotadas.

Esta diversidade nos colocou diante de dois riscos que buscamos evitar
de todas as formas possiveis. O primeiro, de se chegar a um dogmatismo, pela via da
afirmagdo da existéncia de um unico significado que possa ser considerado verdadeiro,
ou seja, o que defendemos. O segundo risco, muito mais delicado e complexo, seria o de

incorrer em um relativismo, a partir do qual todas as proposi¢bes poderiam ser

consideradas igualmente vélidas.

@ personagem que tenta se livrar do pantana puxando-se a si proprio pelos cabelos.
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Consideramos que a saida para estas dificuldades pode ser buscada
através da explicitagio de um referencial teérico e dos principios filoséficos que Ihe
servem de base, de tal forma que se torrem claras as suas finalidades.

Conforme aponta Goldman (1979, p.46), “a possibilidade de escolher,
entre as diferentes visdes de murdo, a que possui forma de compreensdo mais ampla €
cujos limites sejam menos estreitos, j4 constitui passo importante na diregdo de um
conhecimento adequado da verdade” .

No entanto, ainda persiste a questdo dos motivos que nos levaram a

adotar esta perspectiva e nao uma outra qualquer.
Reconhecemos ¢ respeitamos a diversidade e acreditamos que a ciéncia

s6 pode avangar se houver liberdade de expressdo e critica. No entanto, por mais intenso
e produtivo que possa ser o debate entre diferentes pontos de vista, ele ndo tem como
eliminar o carater irredutivel das oposigGes de classe, nem diminuir a distancia entre

visdes sociais de mundo diferentes.
Embora a esta altura esta questdo ja esteja razoavelmente evidenciada,

é importante reafirmar que neste trabalho nos orientamos por uma clara perspectiva de
classe social, pois comcordamos com Lukécs (1981), Goldman (1983) e Lowy (1985,
1987, 1989) que o ponto de vista da classe trabalhadora exprime de uma maneira mais

ou menos coerente, uma visio de mundo que corresponde ao maximo de consciéncia

possivel em cada momento histérico.
Ao evidenciar as razdes que o levam a considerar a perspectiva do

proletariado como sendo a mais favordvel a produgdo de um conhecimento objetivo,

Lowy (1987,p200) afirma que:

“O proletariado ndo pode tomar o poder, transformar a sociedade e
construir o socialismo sendo por uma série de agdes deliberadas e conscientes. O
conhecimento objetivo da realidade, da estrutura econémica e social, da relagdo de
forgas e da conjuntura politica é, portanto, uma condi¢do necessdria de sua prdtica
revoluciondria; em outras palavras, a verdade é uma arma de seu combate, que

corresponde a seu interesse de classe e sem a qual ndo pode prosseguir” .
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Mas poder-se-ia colocar em questdo, se tomar o ponto de vista do
proletariado como um possivel horizonte para a produgdo cientifica, pode ser tomada
como uma posi¢ao sustentivel no dmbito da ciéncia.

Diante do questionamento do quanto esta proposigao pode ser
demonstravel cientificamente e se ela advém de anilise empirica dos fatos, Lowy

(1987,p.201) responde:

“Sim e ndo. Sim, na medida em que se pode, até certo ponto, deduzi-
los da condicdo objetiva do proletariado na sociedade capitalista e da experiéncia
histérica de suas lutas revoluciondrias. Ndo, na medida em que elas sdo aceitas apenas
para os que jd optaram, para os que tomaram posi¢do em favor do proletariado e de
seu ponto de vista. Em outros termos: eles contém um nicleo irredutivel de fé, ou, mais

precisamente, de aposta histcrica sobre o papel emancipador do proletariado” .

No entanto, embora fundamental, este ponto de vista ndo ¢ nem
condi¢io suficiente, nem muito menos implica na auséncia de possivels €rros ou
distorgdes. Ele apenas contribui para a construgdo de um certo horizonte intelectual que
busca uma maior amplitude na compreensdo dos fatos, o que significa que €
imprescindivel a manuten¢@o de um atitude permanente de critica rigorosa dos resultados

e dos avancos da propria reflexdo que esta perspectiva nos possibilita.
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3. Deniincia_da_degradacio humana e defesa da dignidade da
vida, da justica ¢ da liberdade para todos os homens.

“Esta cova em que estds
Com palmos medida

E a conta menor

Que tiraste em vida
E de bom tamanho
Nem laréo nem fundo
E a parte que te cabe neste latifindio
Nao é cova grande
E cova medida
E a terra que querias
Ver dividida”
Chico Buarque

Além de uma critica econdmica, filoséfica ¢ metodoldgica, o conjunto
das formulagdes marxistas aponta ainda para uma critica humanista que denuncia a
heteronomia do homem nas condigdes postas pelo capitalismo.

Conforme aponta Lowy (1989,p.63) a critica ao humanismo enquanto
uma ideologia burguesa ndo deve significar uma remincia a todo humanismo. Para o
autor, ao desvendar as relagdes entre os homens através das categorias reificadas da
economia capitalista e denunciar a degradagdo e a dominagdo do homem pelas coisas,
Marx construiu um humanismo “materialista, historicista, revoluciondrio, proletario™ .

Embora a produ¢do acumule trabalho humano abstrato e todo este
processo seja social, “o trabalho que despendem na produ¢do de mercadorias aparece
para os produtores como seu proprio trabalho privado, a que se aplicam de maneira
independente da sociedade como um todo, para atender as suas necessidades e desejos
particulares por meio da troca no mercado” (Bottomore,1988,p.266). Assim, 0s
produtores véem a si mesmos existindo em um mundo de coisas, as mercadorias.

No 1° manuscrito filoséfico Marx (1962,pp.94-95) aponta com clareza

o conceito de alienagdo enquanto um processo por meio do qual a esséncia humana se
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objetiva nos produtos de trabalho e se contrapde aos homens por serem produtos

alienados e convertidos em capital.

“O trabalhador fica mais pobre & medida que produz mais riqueza e
sua produ¢do cresce em forca e extensdo. O trabalhador lorna-se uma mercadoria
ainda mais barata & medida que cria mais bens, A desvalorizagdo do mundy humano

aumenta na razdo direta do aumento de valor do mundo dos objetos. O trabalhador

ndo cria apenas objetos; ele também se produz a si mesmo e ao trabatho como uma

mercadoria e deveras, na mesma proporgdo em que produz bens” (grifos no origimal).

Na medida em que a realidade do trabalho social fica oculta por tras
dos valores das mercadorias, ndo s6 o produto nfo pertence mais ao homem que 0
produziu, mas ainda assume uma “existéncia externa, existe independentemente, fora
dele mesmo, € a ele estranho, que com ecle se defronta como uma forga autonoma... a
vida que ele deu ao objeto volta-se contra ele como uma forca estranha e hostil”
(Marx,1962,p.95 - grifos no original). Neste processo o trabalho alienado aliena ndo s6 a
natureza do homem, mas o homem de si mesmo e de sua espécie, ja que converte a vida
do homem como membro da espécie em um meio para sua existéncia individual.

Conforme aponta Gianotti (1984,p.240) “a matriz da alienagdo passa a
residir, pois na prépria dialética do trabalho, nessa imbricagd@o peculiarissima entre os
esquemas operatorios de produgdo € de troca. O complexo dos trabalhos privados,
gragas a troca, logra constituir o trabalho social total. Os produtores, porém, somente
entabulam relagdes sociais por meio de intercimbio dos produtos desse trabalho privado,
demonstrando o pressuposto da sociabilidade do trabalho por seu contrario, a absoluta
impessoalidade das relagdes que eles, enquanto pessoas, conseguem tramar. Para tais
produtores as relagSes sociais de scus trabalhos aparecem finalmente o que elas sdo,
relagdo reificada entre pessoas e relagiio social entre coisas”.

Marx chamou esse processo de fetichismo da mercadoria, ou seja, 0
processo pelo qual os produtos do trabalho humano passam a aparecer como uma
realidade independente e incontroldvel, alheia e estranha dqueles que os criaram, onde a
relagdo entre as pessoas ¢ mediada e convertida em relagdo entre as coisas.

Portanto, a teoria marxiana conduz a desmistificagdo do fetichismo da

mercadoria e do capital, desvendando o cariter alienado de um mundo em que as coisas
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¢ IMOVEm como pessoas ¢ as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas préprias
criaram. Segundo Marx (1983,p.71), “o misterioso da forma mercadoria consiste,
portanto, simplesmente no fato de que cla reflete aos homens as caracteristicas sociais do
sceu proprio trabalho como caracteristicas objetivas dos préprios produtos de trabalho,
como propricdades naturais sociais dessas coisas ¢, por isso, também reflete a relagdo
social dos produtores com o {rabalho total como uma relag4o social existente fora deles,
entre objetos (...) Nio ¢ mais nada que determinada relagdo social entre os proprios
homens que para cles assume a forma fantasmagdrica de uma relagdo entre coisas” .

A transformagio dos seres humanos em coisas constitui 0 que Marx
denominou de reificagio, processo que se torna cada vez mais flagrante quanto maior € o
desenvolvimento do capitalismo.,

A partir desta perspectiva Carone (1985,p.25) coloca que “dizer que 2
forma mercadoria transforma os produtos do trabalho em fetickes, significa dizer que a
mercadoria ¢ um objeto ndo triviai dotado de poder sobre as nossas necessidades
materiais ¢ espirituais, Ndo & pois a mercadoria que esté a servigo de nossas necessidades
¢ sim as nossas necessidades é que cstdo submetidas, controladas ¢ manipuladas pela
vontade ¢ inteligéncia do universo das mercadorias”

Neste sentido, a dialética marxiana torna claro que as necessidades

humanas estio subsumidas ¢m uma estrutura que determina como necessidade

dominante a posse do dinheiro sem o qual ndo ¢ possivel satisfazer as demais.

O fato do trabalhador relacionar-se com o produto de seu trabalho
como um objeto estranho faz com que ele préprio seja convertido em mercadoria que se
{orna cada vez mais barata na medida em que produz mais riqueza.

Ao discutir o processo de reificagdo das relagdes sociais Goldman
(1983,p.174) afirma que “a economia capitalista tende a substituir na consciéncia dos
produtores o valor de uso pelo valor de troca ¢ as relagSes humanas concretas e
significativas por relagdes abstratas ¢ universais entre vendedores e compradores; desse
modo, tende a substituir no conjunto da vida humana o qualitativo pelo quantitativo™ .

Como se pode depreender destas andlises, hd muitas formas através das
quais o homem sc alicna de si mesmo os produtos de sua atividade tanto material quanto
espiritual, mas todas expressam a mesma coisa: uma clivagem entre 0 homem e sua
humanidade, a transformago da vida ¢ da atividade vital do trabalho em simples meio de

existéncia,
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4. A concepc¢iio critica enquanto instrumento no _processo de
transformacio social e na producio cientifica

“0 homem muda o mundo com a sua a¢do pritica e nao
com a idéia, mas esta atua como a premissa mais importante da agdo dele, ela mesma

deve ser um reflexo criador da realidade”
P.V. Kopnin

Todo o esforgo de elaboragdo desenvolvido até o momento buscou
evidenciar que uma concepgdo critica, por sua consisténcia, constitui-se em um

instrumento teérico fundamental.
No entanto, ainda é preciso refletir com maior profundidade sobre seu

papel no processo de transformagdo social e mais especificamente no trabalho de

produgdo cientifica.
Ao analisar alguns elementos tedrico-filoséficos que dao suporte a

concepgdo de critica na qual nos fundamentamos, apontamos que, a partir de uma
concepgdo materialista historica, pressupoe-se que as formas de organizagdo social sdo
determinadas pelo modo pelo quai a produgdo se realiza.

Se a infra-estrutura condiciona a superestrutura, constituindo-se no fio
condutor que explica os fendmenos sociais € se 0 processo de transformagdo s6 €
possivel a partir de rupturas em suas bases, as idéias seriam, entdo, apenas reflexo desta ?
Se de fato o que transforma o mundo sdo as agdes praticas voltadas para a modifica¢do

da base material da sociedade, as idéias € a teoria teriam algum papel?
Na tese XI sobre Feuerbach, Marx forneceu os elementos para se

discutir a conexdo histérica entre a filosofia e a agdo. Ele considerava que as filosofias
poderiam ser divididas em dois grupos: aquelas que se limitam a tentar explicar o que
existe (filosofia como aceitagdo do mundo) e aquelas que, por sua vinculagdo consciente
com uma praxis revoluciondria, servem a transformagao do mundo (filosofia como
instrumento tedrico ou guia de uma transformagdo humana radical).

Neste sentido, uma teoria critica é condigdo fundamental para a
transformacio do mundo, ndo s6 porque ela desvela a realidade, mas fundamentalmente

porque busca apontar possibilidades de superagao.
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Enguita (1993,p.74), ao discutir o sentido da critica nio apenas como
um avango tedrico, mas enquanto expressao tedrica de um movimento pratico, coloca
que “as idéias dos homens sdo efetivamente resultado da sua vida real, mas concebida
esta como atividade pratica, como ser consciente ou expressio consciente do ser; mas os
homens ndo se acham simplesmente determinados por uma dada realidade, mas criam
esta realidade e formam parte dela. Reproduzem esta realidade ou tentam transforma-la,
e na medida em que fagam uma coisa ou outra, sua consciéncia serd o correspondente de
uma atividade conservadora ou transformadora, a apologia ou a critica da realidade” .

Em suas reflexdes sobre a filosofia da préxis, Vazquez (1977)
evidenciou que é preciso ter claro que a teoria em si ndo transforma o mundo, mas sé
pode contribuir para transformé-lo exatamente como teoria. A condigao de possibilidade,
necesséaria embora insuficiente, para transitar conscientemente da teoria a pratica, € que
seja propriamente uma atividade teérica na qual os ingredientes cognoscitivos e
teolégicos sejam intimamente vinculados e mutuamente considerados. Nas palavras do

autor:

“A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para
sua transformacdo, mas para isto tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem
que ser assimilada pelos que vdo ocasionar com seus atos reais, efetivos, tal
transformagdo. Entre a teoria e a atividade prdtica transformadora se insere um
trabalho de educacdo das consciéncias, de organizagio dos meios materiais e planos
concretos de agdo; tudo isso como passagem indispensdvel para desenvolver agdes
reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é prdtica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagdes, o0 que antes SO existia idealmente, como

conhecimento da realidade ou antecipa¢do ideal de sua transformagdo”

(Vazquez,1977,p.207).

Assim, uma teoria critica constitui-se em um instrumento fecundo
tanto para a reflexdo, quanto para a prética, nfo no sentido de tomé-la enquanto dogma,
como biblia depositaria inconteste de verdades prontas e acabadas, mas como uma visao
de conjunto do homem e da sociedade, que nos permite apreender o movimento de

conjunto da totalidade histérica.
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Embora sob influéncia do ideario positivista, se tenha historicamente
buscado uma espécie de liberagdo de toda ingeréncia filosofica, vérios autores com 0S
quais concordamos inteiramente, vem apontando o quanto ela ¢ imprescindivel ao
trabalho da ciéncia.

De acordo com Goldman, (1979,p.16) “se a filosofia traz realmente
verdades sobre a natureza do homem, toda tentativa de elimina-la falseia necessariamente
a compreensdo dos fatos humanos (...) as ciéncias humanas devem ser filosoficas para
serem cientificas” .

Ao defender a necessidade da reflexdo filoséfica para a ciéncia
psicolégica Shuare (1990,p.13) desenvolve algumas consideragoes que, pela relevancia,

consideramos interessante apresentar na integra:

“Oualquer teoria cientifica, em especial as chamadas ciéncias
humanas, responde a uma concepgdo geral sobre a esséncia do homem, sua origem, a
natureza do conhecimento, etc. Por isto, os resultados concretos e os principios bdsicos
de qualquer teoria cientifica ndo podem deixar de expressar uma determinada
concepgdo de mundo e um certo enfoque filoséfico. O problema ndo é como evitar esta
situagdo, como “limpar” a ciéncia deste conteudo inevitdvel. Pelo contrdrio, se trata
de esclarecer as fungdes da filosofia e da concepgcdo de mundo no conhecimento

cientifico; este € o melhor meio para prevenir “inesperados” conteidos ideologicos que

“de pronto” aparecem no conhecimento cientifico. Esta explicita¢do ndo constitui uma

perda de objetividade, mas a garantia indispensdvel (ainda que ndo suficiente) da

mesma’”.

Acreditamos que a perspectiva do materialismo histérico dialético pode
nio apenas aumentar n0ssa capacidade de anilise, mas fundamentalmente oferecer uma
finalidade para a ciéncia, que nio se esgota na mera construgio e aplicagdo de principios
tedricos.

Ao resgatar a sensibilidade e a compreensdo mais aprofundada a
respeito das relagdes entre homem e sociedade, uma perspectiva critica possibilita um

verdadeiro encontro entre a ciéncia, a filosofia, a politica ¢ a esperanca.
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5._Algumas reflexdes sobre as perspectivas do pensamento critico

neste final de século

“4 atualidade de Marx ndo reside nas obras que
escreveu, mas no apelo para estudar e reinterpretar o concreto como totalidade
histérica e descobrir nele a natureza da revolugdo. Atualidade significa “ir além”,
seguindo os mesmos principios e métodos interpretativos. Se sobrevivem as crises de
longa duracdo e se persiste o clamor rancoroso dos que sofrem dilemas sociais, a
ordem estd condenada”

Florestan Fernandes

Para finalizar este capitulo gostarfamos de levantar algumas reflexGes
em relagdo ao debate sobre a atualidade de uma perspectiva critica, tal como delineada
ao longo do capitulo, no cendrio atual.

Diante do tdo alardeado triunfo do capitalismo em escala mundial, do
colapso dos regimes socialistas do leste europeu e da derrocada da URSS, esta reflexoes
ndo estariam tdo ultrapassadas que poderiam ser consideradas jurassicas? A
desintegragdo do chamado socialismo real ndo indicaria ndo aperas o “fim da historia”
como ainda a evidéncia empirica do fracasso das proposicoes de Marx? Néo seria o
marxismo uma utopia cujo tempo passou, ji que supostamente esgotadas as
possibilidade de projetos sociais alternativos, estariamos todos imexoravelmente
condenados ao capitalismo € ao liberalismo?

Acreditamos que a formulagdo de uma resposta consistente a estas
indagacBes deve passar necessariamente tanto pela analise da experi€ncia socialista,
quanto pelo aprofundamento da compreensio sobre a realidade capitalista
contemporanea.

Evidentemente que, dada a complexidade do tema, ndo pretendemos
esgotar todas as quest§es, mas apenas apontar algumas reflexdes em diregdo a defesa da
possibilidade de se pensar a perspectiva critica e as transformagdes sociais neste final de
século.

Em relagdo as experiéncias socialistas, ¢ fundamental que se discuta o
significado histérico das mudangas na Europa Central e do Leste porque elas trazem

implicagGes importantes para o pensamento tedrico-critico.
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Para aqueles que sempre assumiram um posicionamento contréario as
transformagdes sociais mais profundas, o fracasso destas experiéncias significa ndo
apenas a constatagdo da impossibilidade do socialismo, mas ainda a prépria faléncia do
marxismo enquanto conjunto tedrico que historicamente as tem fundamentado.

No entanto, para os que ainda estdo comprometidos com a criagdo de
uma sociedade democritica e equalitdria, é preciso analisar estas experiéncias que
durante muito tempo foram consideradas pelas setores de esquerda como modelos de
socialismo, buscando evidenciar suas distorgdes € aprender com seus erros.

Para Miliband (1993), todos os regimes que fracassaram apresentavam
trés pontos em comum: o controle absoluto do Estado sobre a economia, a repressao das
forgas sociais ndo controladas pelos partidos comunistas € um extremo autoritarismo nas
relagGes entre Estado e sociedade, o que na pratica, acabou contradizendo a promessa
democritica e igualitiria do socialismo. Para o autor, a principal ligio da experiéncia
comunista € a neces.sidade de refletir sobre o exercicio do poder democratico, a partir do
qual o poder estatal e o popular possam se complementar € controlar mutuamente.

Naves (1994) comnsidera que o grande problema de todos os regimes
socialistas foi a identificago do socialismo com a propriedade estatal dos meios de
produgdo, como se esta fosse uma condigio necesséaria e suficiente para que se pudesse
constituir novas relagdes de produgdo socialista. Ao apontar esta distorgdo basica, o
autor avalia que, longe de desmentir o socialismo ou esgotar o marxismo, a experiéncia
soviética acabou sucumbindo a uma forma mistificadora de capitalismo de Estado.

Para Mézaros (In Antunes,1995,p.130) ndo faz sentido falar em
colapso do socialismo porque o socialismo sequer foi iniciado. No entanto, considera
que a URSS ndo pode ser considerada como capitalista, nem mesmo capitalista de

Estado. Para ele, o grande problema ¢ que prevaleceu o dominio do poder do capital.

“4 divisdo de trabalho permaneceu intacta, a estrutura hierdrquica
de comando do capital subsistiu. O capital é um sistema de comando cujo modo de
funcionamento ¢é orientado para a acumulagdo e esta pode ser assegurada de muitas

formas diferentes”’.

Para Antunes (1994), a experiéncia da URSS ndo apenas ndo deu

conta de concretizar valores essenciais do pensamento de Marx, como ainda acabou por
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negar muitos de scus clementos fundantes. Para comegar, o autor aponta que Marx
considcrava que as revolugdes socialistas s6 poderiam conseguir uma dimensdo
universalizante a partir de um alto grau de desenvolvimento no plano mundial. No
entanto, a revolugdo aconteccu na URSS, um pals economicamente atrasado, ¢ ndo teve
como desdobramento a ocidentalizagfio de processos revolucionarios e, por ficar isolado,
o regime ndo conseguiu romper com a légica histérico mundial do capital.

Como resultado, o autor considera que estas sociedades na verdade
cram hfbridas “nem capitalistas, nem socialistas, cujas transitoriedades, embora tivessem
um télos voltado abstratamente para o socialismo, foram objetiva (¢ subjetivamente)
regredindo ¢ acomodando-sc ao sistema produtor de mercadorias em escala
internacional” (Antunes, 1994, p.83).

Também Miglioli (1995) aponta que, embora algumas idéias
importantes tenham sido aproveitadas, ndo ¢é possivel caracterizar o sistema da URSS
como marxista, j4 que ao transformar a ditadura do proletariado em simples ditadura e
manter a propriedade dos meios de produgdo como propriedade de um Estado dominado
por uma elite partidaria, o que se construiu foi um verdadeiro regime de opressao.

Nesta mesma diregdo de anélise, Quartim de Moraes (1994) considera
que, na prética, ocorreu um desencontro histérico entre os bolcheviques e a politica

marxista. A apropriagdo do poder politico pelo Partido Bolchevique acabou engendrando

um estrato burocritico que, embora buscasse preservar as bases econOmicas do
socialismo (coletivizagdo dos meios de produgdo), colocava-as a seu proprio servigo
enquanto categoria social privilegiada.

No entanto, apesar de todas as criticas, ¢ preciso considerar que as
experiéncias socialistas, sem divida, ajudaram a instaurar no mundo uma nova ordem,
“tanto por limitarem, como por ameagarem as formas predominantes do poder capitalista
¢ imperialista” (Blackburn,1993,p.134).

Partindo desta perspectiva Hobsbawm (1993a,p.103) aponta que um
dos principais efeitos do fim dos regimes socialistas ¢ que “o capitalismo e os ricos
pararam, por um tempo de ter medo (...) medo dos trabalhadores e de uma alternativa
que cxistia na realidade ¢ que podia realmente se espalhar, notavelmente na forma do
comunismo soviético” .

Poderfamos dizer em sintese, que estas breves analises desenvolvidas

até o momento buscam evidenciar que o reconhecimento dos erros ¢ distor¢des
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observados nas experiéncias socialistas ndo implica absolutamente na negagio do
socialismo ou da importincia do marxismo,

Ao contrério, se considerarmos, como bem coloca Saviani (1991,p.10),
que uma filosofia ¢ viva enquanto der conta de expressar a problemética que a suscitou,
teremos necessariamente que concluir que cla ¢ insuperayvel enquanto ndo for superado o
momento histérico de que ¢ expressdo. Neste sentido, “os problemas postos pelo
marxismo sdo os problemas fundamentais da sociedade capitalista ¢ enquanto estes
problemas ndo forem resolvidos / superados, ndo s pode falar que o marxismo teré sido
superado”,

Assim, ¢ preciso questionar sc o tdo alardeado triunfo do capitalismo a
nivel mundial tem dado conta de responder 4s grandes questdes que j4 estavam na base
das revolugdes socialistas ocorridas neste século.

O capitalismo, longe de apresentar um desenvolvimento homogénco ¢

linear, tem se caracterizado por uma sucessio de rupturas ¢ crises, mas, a0 mesmo

tempo, por uma enorme capacidade de se auto renovar.
Do ponto de vista da analise da situagdo mundial, o inicio dos anos 80

tem sido apontado por muitos economistas, como 0 momento final de um periodo de
quase trés décadas de um desenvolvimento capitalista de relativa trangiiilidade, ja que
pelo menos nos paises desenvolvidos, se observavam altas taxas de crescimento
econdmico, 0 que garantia emprego e padrdes minimos de sobrevivéncia para boa parte
destas populagdes.

A partir de entdo se iniciou ndo apenas uma inflexdo neste crescimento
econ6mico, mas também uma exarcebagdo de toda sorte de problemas politicos e sociais.
Assim, o quadro mundial que hoje se apresenta caracteriza-se fundamentalmente pela
ampliagio dos niveis de miserabilidade que devastam nagGes inteiras no chamado 3°
mundo e que também comega a ameacar sctores das populagdes dos paises
desenvolvidos, pelo aumento crescente ¢ generalizado do desemprego e sub-emprego,
pela destrui¢io do meio ambiente, pelas guerras e conflitos étnicos, pela exacerbagdo do
racismo e da discriminagdo, pela regressdo na distribuigio de renda e a conseqiiente
marginalizagdo das camadas majoritarias da populag3o.

A concentragdo do poder tecnol6gico e militar, das riquezas e do

capital financeiro, vem aumentando cada vez mais a distancia social entre 2 minoria que

os detém ¢ a maioria da humanidade. Ndo h4 como negar que vivemos em um mundo
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onde absolutamente tudo, inclusive os direitos a saiide, 2 educagZo e a prépria vida em
um sentido mais amplo, sZo entregues sem nenhuma cerimdnia 20 espirito mercantilista
do capital

‘ Conforme zponta Martins (1994) o novo mapa mumdial que vem
determinando o realinhamento das diferentes 4reas geo-econdmicas, uma nova repartic2o
do poder mundial e a redefmicdo do papel do Estado nz economia e na sociedade, tem
em sua base a necessidade da globalizacZo dos mercados, condicZo fundamental para a
garantia da efetivacZo das leis de acummlacZo do capital

E nesta perspectiva que no mmndo todo, mnclusive no Brasil, os
governos vém propondo a desregulamentacio da economia (que ao liberar a hvre
circulacdo do capital deixa por comta das regras do mercado a tarefa de dividir os
Tecursos sociais), a privatizagdo (que abre cada vez mais espago para o capital privado) e
o corte do déficit publico (que na pratica acaba equivalendo a dimmmicao de gastos com
pessoal e com as politicas sociais).

A contrapartida ideoldgica deste processo de exploragdo crescente tem
encontrado sua mais forte expressio nas teses neoliberais que, colocadas de forma
contfnna e exaustiva por politicos e pela midia, acabam dando a Impressdo de serem as
1inicas alternativas possiveis.

As medidas neoliberais dos anos 80 ¢ 90 tem composto este cenirio
que combina, por um lado, a modernidade tecnolégica e, por outro, a mais profunda
devastagdo social

Na verdade, como aponta Fernandes (1995,p.143), o neohberalismo
vem escamoteando este processo de produgdo de lucro e pobreza em escala geométrica,
e gerando enganos, inclusive entre os que supostamente se colocam na defesa daqueles
que s3o sumariamente excluidos pelo sistema.

“O neoliberalismo serviu para dar uma aparéncia de sentido a esse
processo de devastagdo das classes sociais e dos sem classe. Um embuste ideologico
sem paralelos e também sem premissas histdricas engana a imaginacdo burguesa e
daqueles que deveriam encarnar a resisténcia acirrada as formas de violéncia, de
ultra-espoliagdo e de esmagamento das lutas sociais dos trabalhadores, da pequena

burguesia e de estratos das classes médias em desnivelamento social. As respostas a
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essa tragddia, dadas em nome da ‘esquerda’ pela social democracia, assumiram

candter ambiguo ¢ conformista”™,

O que se observa em toda a parte, ¢ que a revolugio cientifica e
tecnoldpicn que vem ocorrendo nos Wltimos anos, por se colocar a servico do
desenvolvimento do capital, 0 que equivale dizer 4 sun globalizagiio, ao invés de uma
conquista da humanidade, “se transforma em um pesadelo para as massas
desqualificadas, desempregadas ¢ marginalizadas do processo de  produgdo”
(Martins, 1994,p.88).

Conforme aponta Bobbio (1993) julgar que em um mundo deste tipo a
esperanga de transformagdes se desgastou, ¢ o mesmo que fechar os olhos para nao ver.

A crengn de que a abertura dos mercados internacionais solucionaria
todos os problemas sociais, difundiria a riqueza ¢, a0 mesmo tempo, consolidaria a
democracin, ji nfio tem como se sustentar, uma vez que hd uma percepedio crescente de
que as questdes colocadas pelo neoliberalismo nio sé ndo foram resolvidas, como estdo
agravando-sc progressiva ¢ intensamente. E cvidente que a critica ao capitalismo ndo
significa negar suas conquistas positivas, mas sim colocar em questdo o quanto elas se
limitam a uma classe social em detrimento da maioria da populagdo.

Torma-s¢ cada vez mais claro que nio faz o menor sentido a
manutengiio de uma visiio otimista do desenvolvimento capitalista. Atualmente, & preciso
muita coragem, para nfio dizer cinismo, para se afirmar a possibilidade de um processo
de super-exploragiio ser acompanhado pelo desenvolvimento da educagdo, da saude e do
bem-cstar de toda a populagdo.

De acordo com Jameson (1993,p.234) este otimismo “ainda que do
tipo mais fraco, s6 pode ser recomendado para aqueles que niio tem nada contra serem
usados ¢ manipulados”.

Na verdade, a crisc mundial pela qual passamos hoje vem corroborar a
criticn marxista do capitalismo. Neste quadro, como falar em faléncia do marxismo se ele
se constitui justamente no estudo ¢ anfllise do dinamismo, das crises e contradi¢des do
capitalismo?

Do nosso ponto de vista nunca o marxismo ¢ a critica foram tdo

necessdrios, embora os argumentos a seu favor possam jd nio ser os mesmos.
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Concordamos com Hobsbawm (1993b,pp.268-269) que esta defesa
“assenta-se no fato de que o capitalismo ainda cria contradi¢des e problemas que nao
consegue resolver € que gera tanto a desigualdade (que pode ser atenuada através de
reformas moderadas) como a desumanidade (que ndo pode ser atenuada)” .

Diante da evidéncia de que as forgas de mercado ndo té€m como
resolver o mal estar estrutural do capitalismo, é preciso se contrapor ao conformismo, a
resignagdo, a intoxicagdo ideoldgica provocada pelas teses neoliberais, ao encantamento
com os valores do mercado e ao indiscreto charme da burguesia.

Embora o mundo todo sinta a presenga aparentemente avassaladora do
capitalismo, suas crises ciclicas e permanentes indicam que ele nio é eterno e que ha
possibilidades concretas de fraturas mais ou menos profundas.

Temos que considerar que a aceleragdo da exploragdo do trabalho o
constitui-se em um processo contraditério que coloca obstdculos entre o processo de
globalizagdo da economia de um lado, € os estados nacionais, de outro.

As burguesias nacionais tm que, a todo o custo, reformar o Estado,
“limpando” o terreno, para que o capital possa avangar. E € neste processo que se coloca
um problema politico, j& que as reformas neoliberais implicam em retirar conquistas dos
trabalhadores, diminuir empregos e salirios, etc. Enfim, elas precisam de certa forma
retirar ou diminuir certos “amortecedores” da luta de classes.

O peso politico deste processo € evidente e, € ele justamente, que abre
possibilidades reais de se pensar formas de vida social que propiciem a todos os homens
0s meios materiais de auto-realizagio ¢ de se construir uma vontade radicalmente
democratica.

Concordamos com Habermas (1993,p.71) no sentido de que “a
esperanga da humanidade de emancipar-se da sua incapacidade e de circunstancias

vergonhosas de vida ndo perdeu a sua forga” .

Se esta esperanca de fato ndo se perdeu, € preciso que os movimentos
a esquerda dela se reapropriem, como parte do projeto de concretiza¢io de valores como
liberdade, igualdade e solidariedade.

Mas que sentido poderiam ter os termos direita e esquerda no mundo

contempordneo? Quando questionado a este respeito, Bobbio (In Sader,1995,pp.16-17)

respondeu:
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“No nosso tempo, todos os que defendem os povos oprimidos, 0s
movimentos de libertagdo, as populagées esfomeadas do Terceiro Mundo sdo a
esquerda. Aqueles que, falando do alto de seu interesse, dizem que ndo véem por que
distribuir um dinheiro que suaram para ganhar sdo e serdo a direita (...). Quem
acredita que as desigualdades s@o um fatalismo, que €é preciso aceitd-las, desde que o
mundo é mundo sempre foi assim, ndo hd nada a fazer - sempre esteve € estard a
direita. Assim como a esquerda nunca deixard de ser identificada nos que dizem que 0s

homens sdo iguais, que € preciso levantar os que estdo no chdo, ld embaixo "

E esta esquerda que ndo perdeu sua capacidade de se indignar que,
ciente de sua falibilidade e disposta a enfrentar a histéria, podera rever seus proprios
erros, ndo para como diz Coggiola (1995) entoar cantos de cisne na hora de entoar
cantos de guerra, mas para construir a forga social, ideologica e politica que poderad

orientar a construcdo de um projeto social alternativo.

Ainda que correndo o risco da redundancia, é importante ressaltar que
a caminhada empreendida em diregdo & analise da experiéncia socialista, & critica ao
capitalismo e ao resgate do pensamento marxista, tem o objetivo de evidenciar que
contrariando as tendéncias hegemdnicas atuais, € possivel empreender a tarefa da critica
neste final de século.

Isto ndo significa que esta empreitada seja facil ou tranqiila. Ao
contrario, atualmente é preciso um grande esfor¢o no sentido de impedir que as visdes
progressistas sejam diluidas pela onda conservadora que varre o muedo e, a reflexdo
teérico critica tem um papel privilegiado neste processo.

Supondo ter garantido alguma clareza sobre o conceito de critica, ¢

possivel neste momento recolocar a premissa bésica apresentada na introdugdo, de que

um caminho possivel para
pode ser buscado no recurso a concepgdes criticas de Educagdo e de Psicologia, das

o necessario processo de transformagdo da Psicologia Escolar

quais pretendemos levantar alguns elementos nos capitulos seguintes.
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- Capitulo 2 -

Elementos de uma concepgao critica de Educacgao
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“Considerando que, enquanto cada animal €, por sua natureza, logo €
sempre, unilateralmente si mesmo, somente o homem quebrou os vinculos da
unilateralidade natural e inventou sua possibilidade de tornar-se outro e melhor, até
omnilateral. Considerando, outrossim, que esta possibilidade, dada apenas pela vida em
sociedade, foi até agora negada pela propria sociedade a maioria, ou melhor, negada a
todos em menor ou maior grau, o imperativo categérico da educagdo do komem pode
ser assim enunciado: apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral,
eduque-o com todo empenho em qualquer parte do mundo para que se torne
omnilateral”

M. A. Manacorda
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O objetivo central deste capitulo ¢ o de apresentar os pressupostos
basicos de uma concepgdo critica de educagdo, que possa se constituir em um dos
fundamentos tanto para a proposicio de finalidades, quanto para a construgdo de
préticas transformadoras de Psicologia Escolar.

Antes de avangarmos nesta discussdo, ¢ importante explicitar qual o
sentido ¢ a tarefa possivel da filosofia na educagio ou, em outras palavras, de que forma
consideramos que a filosofia pode nos ajudar a compreender melhor o fendmeno
cducacional.

Saviani (1980) define a Filosofia da Educagio como uma reflexdo (no
sentido de um exame detido em uma busca constante de sentido) radical (que por sua
profundidade ¢ capaz de chegar as raizes das questdes), rigorosa (produto de
procedimentos de analise rigorosos e sistematicos) e de conjunto (embora dirigida a um
aspecto da realidade € capaz de relacion-lo com os demais aspectos do contexto em que
estd inserido), sobre os problemas que a realidade educacional apresenta.

A clareza sobre o objeto da Filosofia da Educagdo nos indica que sua
contribui¢do possivel ndo se dard no sentido de apresentar conteudos especificos, mas
sim na diregdo de colaborar para a formagdo de uma atitude tal que diante dos desafios
da realidade representados pelos problemas, se possa responder com a reflexdo, ou seja,
cla "nédo ter4 como fungdo fixar a priori principios e objetivos para a educagdo enquanto
sistematizagdo de seus resultados (..) sua fun¢do serd acompanhar reflexiva e
criticamente a atividade educacional ~ (Saviani,1980,p.30).

Uma teoria critica, por ndo perder de vista a totalidade histérica e
social, pode apontar a relagdo entre os valores educacionais e as condi¢Ges materiais
subjacentes, situar a educagdo no processo de producdo e reprodugdo do capital e
contribuir para uma avaliagdo critica da educagdo tal como se apresenta, bem como para
a localizagdo das tendéncias transformadoras j4 existentes.

Conforme coloca Enguita (1993,p.13), é fundamental que a anélise das
formas histéricas da produgdo enfoque de forma mais detida o processo de formagio do

homem através da ecducagdo.

O humanismo revoluciondrio, expressdo marxiana da qual Marx
nunca renegou (...) inclui ndo somente o estudo dos diversos modos de produgdo que

vém se sucedendo na historia (...) mas sobretudo, a problematizacdo da relagdo entre
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consclbnela e exlsténcla, entre ser soclal e ser consclente, entre da realldade material e

a ldeologla ou a consciénela soclal

Nesta mesma  diregio, Severino (1996) defende a busca dos
fundamentos da educagio como condigho para que os cducadores se constituam em
“aducadores politicos” ¢ “educadores filGsofos”, pela via da compreensio da dimensdo
social do processo educacional,

Ao postular a necessidade da filosofia da educagdo, j4 que ndo hé
ciencia nem educaciio, sem que scus processos geradores scjam perpassados de teoria, 0

autor afirma que:

" .. esta fllosofla precisa desenvolver-se teoricamente, praticar d
critica de todas as  formas de discursos, denunciando-lhes seus eventuais
compromissos ldeoldgicos, Ndo que o discurso filosdfico ndo possa, ele mesmo,
prestar-se a um uso Ideoldgico, mas das alividades da consciéncia humana, o seu é 0
lugar menos ldeolégico possivel. Dal, ser tarefa da filosofia o maior esforo critico

para a construgdo do discurso contra-ideoldgico” ( Severino,1996,p.100).

Consideramos que a anilise do quadro educacional atual, onde
imperam as palavras de ordem do discurso neoliberal para a educagdo, tais como
qualidade total, modernizacdo da escola, produtividade, adequagdo do ensino a
competitividade do mercado, que por sua vez, levam a uma crescente desqualificagdo do

pliblico ¢ & valorizagdo do privado, nos coloca diante da evidéncia que a mediagdo da

reflexdo critica ¢ mais do que urgente,
Marrach (1995,p.6) analisa que a retérica neoliberal parte de uma

formula que busca combinar um maximo de liberdade econdmica com o respeito apenas

formal aos direitos politicos ¢ um minimo de direitos sociais, entre cles, a educagéo. Em

suas palavras:

“Enquanto o liberalismo cldssico propoe os direitos do homem e do
cidaddo, entre os quals o direito d educagdo, o neoliberalismo enfatiza mais 0s direitos
do consumidor do que as liberdades publicas e democrdticas e contesta a participagdo

do Estado no amparo aos direitos socials. Representa uma regressdo do campo social
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e politico e corresponde a um mundo em que o senso social e a solidariedade
atravessam uma grande crise. E uma ideologia neoconservadora social e politicamente.
Por isso, afirma-se facilmente na sociedade administrada dos chamados paises
avangados, onde o cidadado foi reduzido a mero consumidor, e cresce no Brasil e em
outros paises da América Latina, vinculando-se a cultura politica predominantemente

conservadora’'.

Ao discutir este processo visivel de regressdo da esfera publica, pela
via da apologia do "Estado minimo~, justamente em um momento de agravamento das
desigualdades, Silva Jr (1995,p.14) analisa que, ao suprimir direitos e garantias
institucionais e constitucionais conquistados pelas lutas histéricas de trabalhadores e de
toda a humanidade, a “fumaca neoliberal busca ocultar, antes de mais nada, a profunda
regressdo historico-humanista que caracteriza a aceitagdo acritica de seus po stulados (...)
a hipervalorizagio da competéncia e a proposigdo da competitividade como um ideal
educacional sugerem, em realidade, a volta ao “darwinismo social” e & simples luta pela
sobrevivéncia entre as diferentes espécies do reino animal, que termina, inevitavelmente,

com o exterminio dos mais fracos pelos mais fortes ~.
As tendéncias neoliberais, que exacerbam o espirito privatizante, ja

vém provocando um impacto consideravel sobre a educagio. Conforme aponta Severino
(1996,p.69), estd em pleno processo a articulagdo da proposigdo do fim da prestagdo dos
servigos piiblicos pelo Estado, ja que a “busca de parcerias, de adogdo de escolas
publicas pelas empresas privadas, a cobranga da responsabilizagdo da sociedade civil, sdo

formas disfarcadas de se investir na inexoravel privatizagdo do ensino publico, sorho

dourado dos atuais gestores da vida social, na pés-modernidade”.
Em um contexto como este, a reflexdo critica se impde como uma

necessidade imperiosa para toda a sociedade e muito mais particularmente, para aqueles

que tém a educagdo como seu €spago de atuagdo profissional.
Neste trabalho, estamos partindo do pressuposto de que o recurso a

Filosofia da Educacdo ¢ indispensavel ao psicélogo escolar na medida em que este sO
podera definir com clareza seu papel profissional, a partir de uma reflexao rigorosa sobre

a fungdo da escola e, fundamentalmente, dos elementos que facilitam e daqueles que

dificultam o seu pleno exercicio.
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Consideramos que uma concepgdo critica de educagdo e de suas
relagdes com a sociedade, permite uma maior compreensdo das muiltiplas determinagdes
presentes na realidade educacional, e contribui positivamente para a reafirmagdo da
importancia social da escola enquanto instdncia socializadora do conhecimento
historicamente acumulado.

No entanto, os recursos tedricos necessarios a esta reflexdo requerem,
antes de mais nada, uma andlise critica das relagdes entre a educagdo € o contexto social
concreto. Consideramos que esta é uma questdo extremamente importante, ja que a
compreensio da natureza destas relagGes nos permite apreender de maneira mais
aprofundada as possibilidades e limites de se pensar a educagdo como um objeto possivel
da a¢do humana transformadora.

Além disto, também é fundamental um conhecimento, 0O mais amplo
possivel, das multiplas determinagGes da atividade educacional, que possa orientar o
trabalho do psicologo escolar enquanto uma das condigies necessarias a clareza politica
e tedrica dos fendmenos com os quais ira trabalhar, o que ndo significa que ele possa ou
mesmo deva atuar em direcdo a todas elas. Este conhecimento apenas garante condigdes
que podem levd-lo nfo s6 a focalizar mais adequadamente determinadas areas de

intervencdo, percebendo-as como parte de uma totalidade, como ainda fazer dos outros
profissionais da educagdo interlocutores reais ¢ solidarios.

Neste sentido, antes de iniciarmos a andlise ¢ aprofundamento dos
pressupostos basicos de uma concepgdo critica, nos dedicaremos em principio a questéo
das relagdes entre educagio € sociedade e dos multiplos fatores presentes na realidade
educacional brasileira, buscando desta forma, delimitar o espago histérico e social, a

partir do qual a reflexdo tedrico filos6fica poderd buscar os elementos necessarios a

construgdo dos caminhos possiveis da transformagdo.
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1. As relaciies entre educacio ¢ sociedzde.

“Se o faw educativo ¢ wm polititum ¢ wm socicl
conseqlentemente, é também verdadeiro que toda situagdo politica ¢ socizl deterrming
sensivelmente a educagdo: portanto, nenhuma batalha pedagizica pode ser sgparada

da batalha politica e social”,

M. A Manacorda

Todas as anilises histbricas j4 rezlizadas zpomem com demezz gus
escola s6 emergiu como a forma dominante de educacio, 2 partir dz consoidacZo &
modo de produgio capitalista.

N

W

A compreensgo deste processo, coloca 2 exigéncia de vz zZEise
fundamentada em uma concepgdo materialista de histéria que possa subsidier 2z zESse
das formas através das quais a sociedade 20 mesmo tempo produz os meios ée
existéncia, e as formas de organizaggo da vida social necesszrios 4 sua mzmitenczo.

Embora as origens do capitalismo sejam reconstituidas de diferentes
formas (alguns explicam-nas pelo crescimento do capital merczntil e do comércio
exterior, outros pela difusdo das transigbes moneté4rias no interior do fendabBsmo), 2
maioria dos autores concorda que ele se originou na Europa Ocidental no periodo gue
vai aproximadamente do século XV ao século XVIII, que tem sido convencionzlmente
denominado como a fase do capital mercantil, cujas bases principais provinhzm do
comércio maritimo.

O advento e a intensificagdo do mercantilismo crizram as condicHes
concretas que levaram ao rompimento com o modo de producio feudal, ji que
provocaram uma contradi¢do entre as forgas produtivas e as relagdes de produgZo.
Enquanto a forga produtiva dominante era a agricultura, as relagdes de producio
baseadas na propriedade privada da terra e no trabalho servil eram adequadas 2o
provimento das necessidades sociais. No entanto, na medida em que o avanco das forcas
produtivas introduziu novos elementos que suplantavam a terra, estas relagdes de
producdo foram superadas.

Com certeza, extrapolaria o dmbito deste trabalho uma anilise mais
aprofundada de todas as conseqiiéncias econdmicas, sociais e politicas destas

transformagdes. No entanto, gostariamos de salientar trés pontos que parecem ser
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fundamentais para o nosso objetivo de identificar as relagdes entre educacio e sociedade:
0 surgimento da burguesia enquanto a nova classe social dominante; o deslocamento do
eixo central da vida social do campo para a cidade e a necessidade premente de
incorporagdo do antigo servo no novo modo de produgdo, no qual passa a ser
considerado como um operério livre. Estes novos elementos colocaram a exigéncia nao
s0 de um reordenamento das forgas produtivas, mas fundamentalmente, da adaptagdo
dos individuos a uma nova forma de se relacionar com a sociedade, que agora apresenta
uma nova tradugdo das classes sociais e, portanto, novas expressdes das contradi¢des
sociais.

A Revolugdo Francesa no século XVIII tem sido considerada como o
grande marco do triunfo da burguesia no processo de transigdo entre o feudalismo € o
capitalismo, j& que consagrou uma nova ordem social, calcada em novos pressupostos,
que rompem com as concepgdes anteriores, baseadas no principio da desigualdade
“natural” entre os homens.

Os ideais de liberdade e igualdade passam a ser proclamados como as
novas diretrizes sociais e, no bojo deste processo, coloca-se a defesa do direito de todos
os homens a educacio e, em conseqiiéncia, da escola piblica universal.

A Revolugdo Industrial consagra, ndo sé a transformagio industrial da
natureza em mercadorias como o principal eixo das sociedades modernas, como também
consolida uma nova forma de se pensar a fungdo social da escola.

O aumento consideravel da complexidade do trabalho fabril colocou,
ao longo do terapo, a exigéncia de se garantir novas condigdes no processo de formagio
humana que pudessem dar conta das necessidades sociais postas pelo desenvolvimento
do capitalismo.

A necessidade da generalizagdio de um saber sistematizado, que
pudesse ser util a0 processo de produgdo, constituiu-se no determinante principal da
consolidagio da escola enquanto um espago socialmente necessério a reprodugdo tanto
da forga de trabalho quanto das relagdes sociais.

Neste sentido, pela via da andlise das condigSes materiais de produgdo,
é possivel compreerder que os elementos necessarios 4 proposi¢do da escolarizagdo
universal, extensiva a todos os cidaddos, sé adquiriram consisténcia a partir do

capitalismo, porque nos periodos histéricos anteriores a escola nio se constituia em uma
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necessidade social emergente, j4 que 0s conhecimentos por ¢la veiculados, nada tinham a
ver com o saber pratico requerido pelas tarefas do trabalho produtivo,

Conforme aponta Manacorda (1989), ao longo da histéria a
humanidade engendrou diferentes formas de vida social que exigiram, por uma séric de
complexas mediagdes, o concurso de determinadas formas de organizagdo educacional,
sejam formais ou informais, que pudessem servir como uma das bascs de sustentagdo as
necessidades sociais emergentes em cada momento historico. No entanto, até o advento
do capitalismo, o acesso ao saber erudito ¢ formal, manteve-sc restrito 4s classcs
dominantes que o utilizavam como instrumento de formagdo das novas geragdes para 0
exercicio politico do poder.

Todavia, embora sc tenham criado as possibilidades histéricas
concretas para a universalizagdo do processo de escolarizagdo, nio foram asscguradas,
especialmente nos paises menos desenvolvidos, as condigdes necessdrias que pudessem
garantir o acesso ¢ a permanéncia de todos os cidaddos na escola.

Na verdade, ainda que a classe trabalhadora tenha conquistado espagos
importantes ¢ tenham sido dados passos considerdveis em diregdo a um processo de
democratizagdo educacional, de maneiras diferentes ¢ com conseqiiéncias também
diferenciadas, o acesso ao saber tem se mantido ao longo dos séculos, como um
privilégio das classes dominantes e das classes médias.

Apoiando-se nas contribui¢des de Norberto Bobbio a respeito do
conceito de democracia, Menin (1995,p.146) observa que “historicamente, o conceito de
democracia na tradicio cultural do mundo ocidental tem implicado duas dimensdes
principais: a formal ¢ a substancial. Na dimensdo formal, a democracia ¢ entendida como
um conjunto de regras que estabelecern préticas para a tomada de decisSes politicas
entre um grupo de pessoas; € neste sentido que ¢ vista como governo do povo, em que a
participagdo de todos os cidaddos deve ser garantida ¢ regulada por regras. Na dimensdo
substancial, a democracia ¢ entendida como forma de governo destinada a assegurar dois
fins basicos, a igualdade ¢ a liberdade dos homens; ¢ neste sentido que € vista como o
governo para o0 povo, um govermo que pretende garantir os interesses mais basicos dos
homens, os de serem livres e iguais .

Tomando csta definigio, podemos afirmar que no Brasil ndo ha

democratizagdo educacional, nem ao menos do ponto de vista formal.
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Vejamos agora como esta contradigdo entre o discurso da afirmagao
do direito A educagiio € as garantias necessarias  sua concretizagdo tem se expressado

em nossa realidade.
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2. A realidade educacional brasileira,

"Olho para a educagcdo com olhos de cozinheira e me
pergunto:- que comidas se preparam com 0S corpos e mentes das criangas e
adolescentes nesses imensos caldeirdes chamados escolas ? Que prato se pretende

servir ? Que sabor estard sendo preparado?
Rubem Alves

Desde a primeira Constituigio Brasileira promulgada em 1823, ja
estabeleceu-se que a instrugdo priméria deveria ser obrigatéria, gratuita e extensiva a
todos os cidaddos. No entanto, a histéria educacional do pais tem revelado um quadro
bastante diferente dos ideais de democratizagdo proclamados nos discursos oficiais.

Embora tenha ocorrido uma expansdo crescente do atendimento
educacional nas tltimas décadas, isto ndo significou a universalizagdo e democratizagdo
da educagdo piblica, visto que este crescimento nio deu conta de acompanhar as
necessidades e exigéncias da demanda do ponto de vista tanto quantitativo quanto
qualitativo.

De acordo com o relatério intitulado “The Progress of Nations™
elaborado pelo UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas pela Infancia), a educagdo bésica
brasileira pode ser considerada a pior do mundo (Jornal ~ Folha de S&o Paulo™,1994).

Esta pesquisa sobre a situagdo educacional mundial utilizou como
critério para determinar a posicdo de cada nagdo, a comparagdo entre a potencialidade
econdmica medida pelo Produto Interno Bruto e o nivel de escolaridade da populagdo.
Utilizando-se este pardmetro, pelo menos 88% das criancas brasileiras matriculadas no 1°
grau deveriam, no minimo, concluir a 5* série. No entanto, apenas 39% de nossas
criancas conseguiu chegar a este estagio, o que coloca o Brasil em ultimo lugar no
ranking de 129 nag3es, abaixo de paises bem mais pobres como Gabdo, Somilia e
Paraguai, s6 para citar alguns exemplos.

E absolutamente evidente que a sociedade ndo estd sendo capaz de
alfabetizar a todos, do que decorre um verdadeiro processo de produgdo do
analfabetismo, que atinge tanto aqueles que nem sequer chegam a ser admitidos no
processo de alfabetizagdo na idade de escolarizagdo obrigatéria, quanto os que apds

terem sido admitidos, sdo excluidos através da reprovagio e evasio.
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De acordo com os resultados parciais do censo demografico realizado
pelo IBGE em 1991, divulgados em agosto de 1994, o indice de analfabetismo no Brasil é
de 20% o que significa um contingente de pelo menos 29,2 milhdes de analfabetos.

No entanto, é preciso considerar que o critério de alfabetizagdo
utilizado pelo IBGE ¢ bastante restrito, ja que permite que se considere alfabetizado o
individuo que ¢ capaz de ler ¢ escrever pelo menos um bilkete simples. A adogdo de
critérios mais rigorosos, como por exemplo, a exigéncia de quatro anos de escolaridade
como requisito minimo, defendida por especialistas e pesquisadores de servigos de
cstatisticas cducacionais, certamente resultaria em uma acentuada elevagdo do indice de
analfabetismo.

Estes dados sdo expressivos do quadro negro da educagdo brasileira ja
que refletem tanto a desigualdade de oportunidades de acesso, quanto a desigualdade de
condigdes de permanéncia da grande maioria das criangas na escola.

Neste sentido, longe de cumprir sua fungdo de democratizagdo do
saber, a escola piblica no Brasil desempenha um papel nitidamente seletivo em um
contexto extremamente complexo que envolve desde questGes sociais mais gerais, até
aquelas que se situam mais propriamente no trabalho deseavolvido pela escola.

Considerando que o conhecimento da realidade educacional é condigdo
fundamental para o trabalho do psicélogo escolar, julgamos importante a inclusdo de
algumas andlises sobre os principais fatores que desempenham um papel importante na
construgao do processo de exclusdo escolar.

Embora estes fatores apresentem-se como um conjunto articulado e
multideterminado, onde cada elemento s6 pode ser devidamente compreendido em sua
relagdo com o contexto no qual se encontra inserido, optamos pela apresentagdo em
separado dos fatores " internos” e “externos” a escola.

Este esfor¢o no sentido de separar o que na pratica é muitas vezes
indissoci4vel, se justifica ndo sé por se constituir em um recurso didatico que visa uma
maior clareza de exposi¢do, mas principalmente porque, embora inter-relacionados, estes
fatores ndo podem ser identificados, j& que sdo de ordens diferentes, e neste sentido,
requerem agdes diferenciadas tanto de educadores quanto de psicélogos escolares.

Também ¢é importante ressaltar, que o aspecto as vezes até caricatural
de algumas anilises, busca evidenciar formas predominantes do pensar ¢ do agir na

realidade educacional brasileira, o que ndo significa, absolutamente, desconsiderar que
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neste mesmo contexto nio possam coexistir reflexdes e agdes que divirjam, parcial ou
totalmente, do que sera exposto.

Um 1ltimo aspecto a ser destacado a titulo de esclarecimento é que 0
nosso objetivo ndo € o de esgotar todos os elementos presentes na atividade educativa,
mas sim apreender algumas determinagGes mais essenciais que, por sua importancia,
devam se constituir em temas basicos de reflexdo e/ou ag¢io do psicélogo escolar.

Com relagdo aos fatores “externos™ a escola, discutiremos aqueles
relativos a ordem social e a politica educacional. No que se refere aos fatores “internos”,
apresentaremos algumas andlises relativas 4 organizagdo do trabalho na escola, situagdo
dos professores, relagdo professor aluno, conteidos, métodos, material didatico e
participagdo popular na escola.

Os fatores de ordem social seriam aqueles diretamente decorrentes da
estrutura social € que, em um certo sentido, acabam por inviabilizar, ou pelo menos
dificultar, a garantia das condigdes necessarias para que se concretize a educagdo da
classe trabalhadora.

Embora nio se pretenda realizar uma andlise exaustiva de todas as
dificuldades enfrentadas pelas criangas pobres, na tentativa de assegurarem sua
permanéncia no processo de escolarizagdo, consideramos importante delinear pelo
menos alguns fatores significativos que apresentaremos a seguir.

O primeiro deles seria o baixo nivel de escolarizagdo dos pais. Além do
aspecto pratico, de que muitas vezes a crian¢a nao tem quem a oriente na execugdo das
tarefas e atividades exigidos pela escola, esta situagdo tem um componente de cunho

ideolégico que nos parece mais importante.
Virios estudos tém colocado em evidéncia a importancia atribuida pela

classe trabalhadora ao processo de escolarizagdo, 0 que, em geral, leva boa parte dos
pais & realizagdo de grandes esforgos na tentativa de garantir a permanéncia de seus
filhos na escola.

Conforme aponta Carvalho (1982,p.29), a classe trabalhadora em geral
demonstra “uma consciéncia muito clara de que um minimo de escolaridade representa
um dos requisitos de constitui¢do da forga de trabalho nas &reas urbanas e uma das
exigéncias para uma melhor inser¢do ocupacional bem como da discriminagdo sofrida

por aqueles que ndo passaram pelo sistema de ensino™. Parece ser bastante evidente que,
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aqueles sem escolarizagdo, estdo reservadas as ocupagOes mais precaras, tipicas da
reserva de mao de obra.

Em pesquisa realizada em 1989 (Ragonesi, 1990), pudemos observar
através da andlise de entrevistas realizadas com um grupo de adultos analfabetos, que o
conhecimento veiculado pela escola tende a ser considerado como tendo um cardter de
utilidade, ndo sé do ponto de vista ocupacional, mas também no que se refere a aquisi¢do
de certos comportamentos tidos como socialmente adequados.

Para Demo (1980) esta valorizagdo da escola é uma das decorréncias da
incorporacdo da ideologia liberal, que advém de um momento histérico anterior,
dominado por um espirito social desenvolvimentista e por um “otimismo pedagdgico,
que ndo sé colocava a educagdo como o mével maximo de ascensdo social, como ainda a
considerava como a grande oportunidade de se resolver os problemas relativos & mio de
obra.

A superagdo deste otimismo, que se deu pela ndo concretizagdo de
seus postulados, mostrou segurdo Demo, o quanto a educagdo pode ser irrelevante
como moével de ascensdo social em pais subdesenvolvido, ji que sozmha ela ndo
consegue influenciar a estrutura produtiva, para que esta se adapte & quantidade e a

qualidade da mio de obra.

Neste sentido, a educagdo isoladamente ndo pode reduzir a
desigualdade social, j4 que para tanto, faz-se necessério a construgdo de um projeto
sGcio-politico-econdmico abrangente e globalizante.

Estas reflexdes ndo podem levar ao equivoco de se desconsiderar o
papel da educagio neste projeto maior. Ele existe e pode ser bastante relevante, mas
necessita ser devidamente redimensionado, conforme teremos oportunidade de discutir
posteriormente.

O que nos interessa  fundamentalmente tratar no momento, € que a
auséncia de clareza a respeito destas questdes, que entre outras conseqiiéncias, coloca
uma série de limites a escolarizagdo da populagdo pobre em uma sociedade dividida em
classes, tem levado muitas familias a assumirem um papel passivo diante dos veredictos
da escola. Na medida em que a tendéncia hegemdnica tem sido a de culpabilizar os
alunos pelo fracasso escolar, esta pseudo-justificativa € mcorporada, sem o devido
questionamento ideolégico necessario. Neste momento, encerra-se a possibilidade, nédo

s6 destas familias lutarem por um processo de melhoria da qualidade de ensino, como
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também de se constituirem em um elemento de apoio efetivo para as criangas superarem
as dificuldades, e se manterem na escola por pelo menos o tempo necessirio para
completarem um ciclo minimo, que lhes é assegurado por lei.

Este aspecto parece ser de suma importancia, pois tem se constituido
em um dos pilares da aceitagdo generalizada do fracasso de grandes contingentes de
alunos pobres, visto nd0 como uma excegdo ou um absurdo, mas como um fendmeno
natural e, em alguns casos, até justificivel, na medida em que se supde que destas
criangas s6 se poderia esperar tal resultado.

Também € preciso considerar que, muitas vezes, ndo ha possibilidade
da crianga cumprir com determinadas exigéncias da escola no que se refere a atividades
que devem ser realizadas em casa.

Sem entrar na andlise do aspecto motivacional, que embora
fundamental, ndo estd em discussio no momento, existem dificuldades objetivas tais
como a auséncia de locais e horarios apropriados para o desenvolvimento de atividades
de estudo.

Outro elemento relevante a ser comsiderado seria a auséncia de
recursos financeiros das familias pobres para arcar com as despesas decorrentes da
escolarizagdo. Tem se tornado cada vez mais evidente, que embora a escola publica em
tese seja gratuita, esta gratuidade na maioria dos casos se encerra no oferecimento da
vaga. Para manter a crianga na escola as familias devem ndo s§ pagar taxas, cOmo
contribui¢des para a APM, mas ainda comprar uniformes e materiais escolares. Embora
todas estas exigéncias sejam ilegais, grande parte das escolas continuam cometendo este

tipo de abuso, e com isto, impedindo, ou pelo menos dificultando a permanéncia das

criangas no processo de escolarizagdo.
Finalmente, mas evidentemente nao menos importante, coloca-se o

problema da necessidade de incorporagao do trabalho infantil para que as familias

possam aumentar sua renda, o que pode em alguns casos determinar o abandono da

escola.

Este tem sido um dos principais argumentos utilizados para se justificar
- os altos indices de evasdo registrados na realidade educacional brasileira. As andlises ja
bastante conhecidas, que buscam evidenciar o quanto as condi¢des de vida da classe
trabalhadora podem se constituir em verdadeiros impedimentos para a permanéncia das

criangas na escola, muitas vezes tem levado a convicgdo de que jé se sabe tudo acerca do
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problema, e que a tinica coisa a ser feita é aprender a conviver com ele da melhor forma
possivel.

No entanto, embora ndo se possa negar estas dificuldades objetivas, €
preciso considerar a evasdo como um fendmeno complexo, onde se somam fatores de
ordem politica, ideolégica, social, econdmica, psicolégica e pedagégica. Considerar as
condigdes de vida dos trabalhadores como a tinica causa do abandono da escola, significa
retirar a responsabilidade da escola e assumir uma postura imobilista diante do problema.

Cada vez mais se evidencia que a evasdo é na verdade, um processo
que se iricia muito antes do aluro abandonar definitivamente a escola. Ela comega, em
geral, quando o aluno, j4 sobrecarregado com os problemas decorrentes de suas
condigdes de vida, passa a ter dificuldades que se situam no préprio processo de
aprendizagem. Neste sentido, mais do que evasdo, o que ocorre na maioria das vezes, €
um processo de expulsao dos alunos pobres.

Na pesquisa anteriormente citada (Ragonesi, 1990), pudemos constatar,
em consondncia com varios estudos, que os adultos analfabetos faziam os maiores
sacrificios para garantir a permanéncia de seus filhos na escola, mostrando-se dispostos a
preservd-los do trabalho pelo maior tempo possivel. Observamos ainda, que todos os
projetos de futuro envolviam a escolarizagdo como condi¢do de realizacdo, € que estes
desejos sempre eram projetados para os filhos. A decisdo de abrir mdo do sonho de
ascensdo social pela via da escolarizagdo, s6 ocorria quando as criangas comeg¢avam a
apresentar sérias dificuldades de aprendizagem, o que, de seus pontos de vista,
comprovava uma falta de aptiddo natural para os estudos.

A crenga na existéncia da igualdade de oportunidades, aliadas ao ndo
desvelamento das contradigSes sociais que t€m em sua base a expropriagdo econdmica,
acaba levando muitos a eximirem o sistema social de qualquer responsabilidade. Em
decorréncia, operam uma inversdo, a partir da qual atribuem a situagdo de miséria em
que vivem a sua propria ~ignorancia ",

Este processo de alienag¢do, além de cumprir uma fungdo ideolégica de
contribuigdo para a perpetuagdo das relagoes de exploragdo, leva a uma desmobilizagao
diante da situa¢do de dominagao.

Concluidas estas anélises, que buscaram apontar pelo menos alguns

elementos que se relacionam mais diretamente aos fatores de ordem social, passaremos a
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discussao da politica educacional e suas relagdes com a precariedade do panorama
educacional brasileiro.

A andlise histérica da situagdo educacional brasileira revela que, na
verdade, nunca existiu uma politica educacional de fato comprometida com a
democratiza¢do educacional. Embora reiteradamente ela seja proclamada como
prioridade pela quase totalidade dos governos, seja mo nivel federal, estadual ou
municipal, a realidade € que a questdo educacional sempre esteve relegada a segundo
plano, tanto no que se refere ao delineamento de diretrizes norteadoras, claras e
eficientes, que possam de fato provocar mudangas substanciais, quanto no que se refere a
alocagdo de recursos orgamentéarios suficientes para se dar conta das necessidades, pelo
menos das mais urgentes.

Durante a Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos, realizada em
Brasilia no més de setembro de 1994, a UNESCO apresentou um relatério, cujos dados
indicam que o Brasil est4 em 1ltimo lugar na evolug¢do de gastos com educagdo entre 0s
nove paises em desenvolvimento mais populosos. Ainda segundo estes dados, o Brasil é
o tnico pais em que se registrou queda ros percentuais de investimento em educagao, ja
que em 1992 gastou-se 18% menos do que em 1989, e em 1994 estes gastos nio chegaram
a alcangar 4% do PIB (Pinto,1994).

Além da evidente insuficiéncia na destinagdo dos recursos financeiros
frente aos imensos desafios educacionais com que nos deparamos, € preciso considerar
que nem sempre eles s3o utilizados adequadamente.

Diante do absurdo desta situag@o, precisamos indagar qual € a razdo
deste contra-senso que faz com que¢, €m um pais de pobres e analfabetos como € o
Brasil, se invista tdo pouco e tdo mal em educagao.

Ao discutir este tema, Sposito (1984,p.33) analisa que “em sociedades
marcadas por desigualdades sociais intensas, pelo cardter concentrador da riqueza
produzida e por formas autoritérias de exercicio do poder, o Estado compde um elo
fundamental para que as condigdes de reproducdo dessas relagdes de exploragdo
econdmica e de dominagdo politica, possam ocorrer” . Desse modo, nas sociedades de
classe, a intervengdo do poder publico na educagio se dard sempre de forma insuficiente,

na medida em que deve concentrar seus investimentos nas fungGes necessdrias ao pleno

desenvolvimento do capital.
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Cury (1980,p.131) também analisa a pequena participagdo da educagao
no projeto de suposta modernizagdo social, em estreita relagdo com a exigéncia de se
atender s necessidades econdmicas implicitas no projeto de desenvolvimento capitalista
que, em nenhuma hipétese, deve ser confundido com um desenvolvimento social que
possa beneficiar a todos os cidaddos. Neste sentido, “a prioridade concedida aos bens de
consumo durdvel, aos bens de capital e as obras de grande porte acaba determinando a
secundarizagdo dos servigos piblicos basicos e a exclusio da maior parte da populagdo
desses servigos, ndo s6 quantitativa, mas também qualitativamente™.

Assim, o descompromisso histérico do Estado com relagdo a
educacdo, deve ser compreendido ndo como um desvio de suas fungGes, mas COmO
produto de um processo politico, no qual ele se coloca claramente a favor dos mnteresses
de uma determinada classe, em detrimento da grande maioria da populagdo.

Estas anilises relativas aos fatores de ordem social e aqueles referentes
a politica educacional, que esquematicamente denominamos de fatores “externos” a
escola, embora nio tenham sido exaustivas, parecem ja ter oferecido alguns subsidios
para a explicitagio de uma questdo fundamental para o presente trabalho, que diz
respeito a sua potencialidade enquanto determinantes da realidade educacional.

Partimos do pressuposto de que, embora fundamentais, essas analises
sdo insuficientes para uma compreensdo globalizada da educacio. E preciso considerar,
sob pena de nos limitarmos a uma perspectiva economicista, que todos estes fatores so
encontram as condi¢ies méiximas de potencializagdo, quando se aliam a um processo de

| ensino-aprendizagem carente tanto de qualidade académica, quanto politica.

Neste sentido, é preciso ir além para se compreender como a escola,
que deveria ter como objetivo fundamental no s6 a socializa¢do do saber historicamente
acurmulado, mas também a formagéo de uma cidadania critica e participativa, acaba se
constituindo em um espago de selegdo e exclusdo.

Com este objetivo, passaremos a discutir os fatores “mternos” a escola,
buscando delimitar algumas questdes importantes, que possam indicar os determinantes
“micro-estruturais™ do processo educacional.

Dentre os miiltiplos elementos presentes na realidade educacional,
optamos por analisar aqueles que consideramos mais essenciais como temas de reflexao

para o psicélogo escolar: a organizagdo do trabalho na escola, as questdes relativas a
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situacdo docente, conteidos, métodos, material didatico, relagdo professor/aluno e
participag@o popular na escola.

A organizagio do (rabalho na escola tem se fundado
preponderantemente no exercicio do autoritarismo, que encontra possibilidades m4ximas
de expressdo em uma estrutura hierdrquica onde predomina, sobretudo, a burocratizagdo
das atividades.

A educagio, ao longo de mossa histéria, tem sido o dominio quase
exclusivo da burocracia estatal que, utilizando-se dos diversos 6rgios educacionais de
diferentes niveis, tem se julgado competente nio sé para legislar e regulamentar, como
ainda controlar o mais possivel o trabalho pedagégico.

Chaui (1980,p.27) considera que uma das chaves possiveis de
interpretagdo desta situag@o, é a aceitagdo tacita de uma “regra de competéncia”, cuja
maxima pode ser sintetizada da seguinte forma : "ndo é qualquer um que pode dizer
qualquer coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstdncia™. Para a autora, a
conseqiiéncia mais importante deste processo € a consolidagdo de um “discurso do poder
que se pronuncia sobre a educagdo, definindo seu sentido, finalidade, forma e conteudo™
0 que na pratica, acaba por silenciar o discurso da educagdo, que sé poderia ser
construido por quem a experencia, isto €, professores e alunos .

Os varios autores que tém se dedicado a analise do processo de
burocratizagdo educacional, entre os quais destacamos além de Chaui, Silva Jr.
(1986,1990) e Paro (1986a,1986b,1987), tém sido uninimes em identificar sua origem na
disseminagdo e consolidagdo do modelo taylorista nos meios educacionais.

Em linhas gerais, este modelo, informado basicamente pelos principios
da racionalidade, expressa o objetivo fundamental de se colocar a servigo do aumento da
eficiéncia e da produtividade. Essa tentativa de racionalizagdo do trabalho traz varias
conseqiiéncias, dentre as quais destacariamos trés, que julgamos as mais importantes
para a presente discussao: a fragmentagdo do processo de trabalho; a divisdo entre as
esferas da produgdo e¢ da decisdo, o que gera a necessidade da administra¢do do
processo, a fim de que se possa reunificar o que foi disperso e, finalmente, a concepgio

de que a administra¢do, enquanto um sistema “neutro” de regras e normas, pode ser

aplicada a qualquer objeto ou realidade.
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E, foi justamente esta idéia de que tudo pode ser objeto desta forma
peculiar de administragdo, que justificou a possibilidade de se pensar a organizagdo e 0
planejamento do trabalho educacional a partir do modelo "taylorista™.

Assim como se defende a modernidade da organizagdo do trabalho
fabril, as tentativas de generalizar suas caracteristicas para o processo educacional com a
intengdo de objetivd-lo, tem sido muitas vezes apresentada como uma proposta
avancada, visto que incorpora o préprio desenvolvimento tecnolégico. No entanto, €
preciso fazer a critica a este modelo, ja que ele ndo s6 parte de premissas falsas €
conservadoras, na medida em que propde uma pretensa racionalidade universal que, na
verdade, estd a servigo dos interesses particulares de uma classe; como ainda traz
conseqiiéncias desastrosas para o sistema educacional.

Conforme aponta Severino (1996,p.68), “essa obsessdo explicita por
um possivel modelo de ser puramente técnico, sem atravessamentos de valores € opgoes,
sem diferenciagdes, nos evoca espontaneamente as alegorias do “admirdvel mmumdo
novo~, onde o prego da sobrevivéncia é a pasteurizagdo, a padronizagao por baixo, a
subserviéncia frente aos desmandos do poder ~.

E importante ressaltar que estas reflexdes ndo devem  ser
compreendidas como uma negacdo da necessidade da administragao escolar, nem
tampouco da exigéncia de se buscar uma educagdo produtiva e eficiente. Trata-se
claramente de pensar estas questdes a partir das necessidades e possibilidades de um
verdadeiro processo de democratizagdo educacional.

De acordo com Silva Jr (1990), é preciso pensar a escola como um
Jocal de trabalho que deve ser organizado e administrado a partir de um esforgo coletivo
orientado pela clareza sobre sua finalidade social e a natureza peculiar do trabalho que

desenvolve. Nas palavras do autor:

“E a capacidade humana ndo degradada pelos procedimentos
elaborados sob a inspirag@o e no interesse da produgdo capitalista, que deve ser
retomada e reavaliada para a construgdo dos procedimentos e das instancias
administrativas de que a escola publica necessita para dar conta de sua finalidade. E
também a capacidade humana de realizar trabalho ndo alienado que vai dar conta da

construgdo e da utilizagdo dos instrumentos de trabalho necessdrios a materializagdo

dessa finalidade™ (Silva Jr,1990,p.147).
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Apds estas consideragdes sobre o processo de organizagdo do trabalho
na escola, passaremos a anilise mais especifica da situagdo dos professores, iniciando
pela questdo da sua formagdo profissional.

O processo de formagdo docente, tanto nos cursos de magistério,
quanto nos cursos de graduagido em Pedagogia, tem revelado-se inadequado e
meficiente, no sentido de garantir minimas condigGes para um exercicio profissional
critico e competente.

Embora ndo se possa colocar a formagio docente como o fator mais
importante na determinacdo dos problemas educacionais, ela é sem divida crucial, jé que
pode se constituir tanto em um elemento favorecedor da competéncia técmica e do
compromisso politico dos professores, quanto em um fator potencializador do fracasso
escolar.

Além da formacio deficiente e das péssimas condigdes de trabalho e
remuneragio a que estd submetido, é preciso considerar que o professor brasileiro est4
passando por um periodo de profunda crise de sua identidade profissional, que tende a
dificultar ainda mais o resgate de sua autonomia e da dignidade de seu trabalho.

Embora tenham ocorrido algumas transformagdes na maneira como a
sociedade concebe o magistério, na diregdo de considera-lo enquanto atividade
profissional, muitas vezes, parece ainda prevalecer a concepgdo que o identifica com o
“sacerdécio” e, enquanto tal, como um processo de “doagdo”, que ndo necessita de
outros elementos, além de um suposto “amor” 4 profissdo e aos alunos.

Conforme aponta Novaes (1984), o grande contingente feminino
presente nos quadros do magistério, tem se constituido em mais um fator que reforga
alguns esteredtipos sobre a profissao, entre eles, o de que lidar com criangas é “servigo
de mulher”, e de que a escola pode funcionar como uma “extenso do lar ".

No entanto, é preciso considerar que estas concepgdes equivocadas s6
se mantém porque encontram €spagos muito favorecedores na propria organizagio da
escola que nega a possibilidade de autonomia ao professor. Além disto, a auséncia de
condigbes para estudo e reflexdo, também impede a constru¢do da fundamentagdo
- tedrica necessria, e faz com que o trabalho muitas vezes se assente quase que
exclusivamente no sense comum.

Naio é raro depararmo-nos com situagdes paradoxais que ilustram esta

situagdo, seja quando o professor é abandonado & sua prépria sorte, seja quando ¢
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obrigado a se engajar em projetos de cujn elaboragiio nfio participou. Em qualquer um
dos casos, ndio estio dadas as condigdes para que cle possa apropriar-se verdadeiramente
de sun agiio.

O que sc observa ¢ que poucos clementos na situagio escolar sdo
capazes de gerar no professor o desejo de realizar mudangas o que, na maioria das vezes,
abre espago para a cristalizagfio de velhas praticas sem sentido.

Em pesquisa realizada com professores, Andalé (1992) observou que
uma das conseqiitneias desta situagio 6 a internalizagio ¢ reprodugdo dos padrdes
vinculares de dominagiio € a construgiio de uma consciéncia fragmentéria e parcial, que
dificulta o enfrentamento da alicragio, bem como a adogdo de uma postura mais
responsdvel ¢ comprometida com a mudanga.

O sentimento de impoténcia que tende a permear a relagdo do
professor com: seu trabalho, j4 que néo se sente em condiges de enfrentar os problemas
dele decorrentes, nio s6 gera um profundo sentimento de frustragdo e desesperanga,
como o leva a perder de vista a razdo principal de sua atuagdo, que ¢ a de se colocar a
servico do pleno exercicio da fungdo precipua da escola, ou seja, a socializagdo do
conhecimento historicamente acumulado.

A auséncia do sentido social do conhecimento, enquanto um
instrumento fundamental para a elevagdo do nivel de compreensdo da realidade, atinge o
professor tanto quanto o aluno, ji que nestas condi¢des, torna-se extremamente
complicado o despertar para o desejo de conhecer mais e melhor.

Para aqueles que ja t&ém uma consciéncia critica mais desenvolvida fica
o desafio de conviver com uma problematicidade tedrico-pritica, que Snyders
(1977,p.103) evidenciou de maneira clara e simples:” Temos que segurar as duas pontas
da corrente: revolucionar o ensino, o que implica em revolugdo social - e dar aulas
amanha cedo ...".

O fracasso da escola publica, nunca tdo alardeado quanto atualmente,
se coloca como mais um fator de desvalorizagdo crescente do trabalho docente. Esta

desvalorizagdo tem sido reforgada pelo processo de desmoralizagdo do servigo publico
que, ali4s, tem sido muito util para que os governos possam justificar a auséncia de
recursos ¢ de bons profissionais em seus quadros, ¢ também acenar constantemente para

a possibilidade de privatizagdo de servigos que deveriam ser de competéncia do Estado.
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I importante ressaltar que, embora estas andlises (enham em alguns
momentos assumido caracterfsticas caricaturais, nfio expressam de forma alguma wmnni
atitude preconcebida e, nem muito menos, uma tentativa de culpabilizar o professor
pelos problemas graves da educaglio brasileirn, Bstamos apenas buscando apreender n
situaglio docente tal como ela tem se apresentado na grande  maioria dos casos, ¢
compreend@-la como o resultado possivel da conjugagfio de varios fatores historicos ¢
sociais concretos, que ndio permitiram aos professores o desenvolvimento em outras
dire¢gdes. Também ¢ evidente que, ao tratar deste professor “abstrato”, nio
desconsideramos que hd muitos profissionais que absolutamente nifo se enquadram
nestas andlises, o que coloca a exigéneia de, a0 nos voltarmos para a pratica, buscar
conhecer o professor concreto ¢ suas manifestagdes,

Também ¢ preciso considerar que, embora fundamental no processo de
melhoria do ensino, o professor, por melhor que seja, niio tem condigdes de resolver
sozinho os problemas educacionais, j4 que este enfrentamento requer tanto mudangas
sociais mais globais, quanto a construgdo de uma nova forma, democrética ¢ solidéria, de
se pensar e organizar o trabalho educativo.

Todas as analises realizadas até o0 momento convergem para 0 mesmo
ponto: a urgéncia de se recuperar a fungéo docente ¢, cm decorréncia, sua autonomia ¢
valor social, j4 que nada poderé substituir a agdo competente ¢ critica do professor na
construgdo de uma escola competente ¢ democrética.

A partir da compreensio destes vdrios determinantes da situagio
docente, passaremos & discussdo da relagdo professor/aluno ¢ de suas conscqiiéncias
para o trabalho pedagégico.

Este tema vem ocupando cada vez mais um espago relevante tanto nas
publica¢des, quanto nos debates sobre educagiio. Embora existam discordéncias bastante
evidentes entre os véarios autores e correntes de pensamento, parece haver um consenso
de que, tanto a forma quanto 0 conteido desta relagio podem trazer conseqiiéncias
importantes para o trabalho pedagdgico, na medida em que, mais do que apenas um
processo intersubjetivo, cla concretiza nas situagdes de ensino-aprendizagem, toda uma
gama de expectativas ¢ objetivos sociais mais amplos que nem scmpre sdo desvelados.

Dada a complexidade do tema, optamos por dclimitar apenas duas

questdes que julgamos mais relevantes: a construgiio das relagdes interpessoais ¢ do
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vinculo que se estabelece entre professor e aluno, e suas conseqiiéncias mais visiveis para
o processo de ensino-aprendizagem.

Conforme aponta Leite (1981) a atividade educacional envolve um
processo de formagdo que se d4 através de relagGes interpessoais e, a0 mesmo tempo,
um processo de preparagdo para o desenvolvimento destas relagdes, que tende a
orientar-se principalmente pela maneira como o professor concebe sua fun¢do que, por
sua vez, ¢ decorrente de toda uma histéria pessoal e profissional anterior.

Enquanto agente a quem a sociedade confere, entre outros, o papel de
transmissor de determinados padrdes de cultura, o professor tende a tomar toda uma
série de preceitos do que supostamente se deveria esperar, tanto de seu papel, quanto
das atitudes e desempenho dos alunos, nfo s6 como orientadores de sua agdo, mas ainda
como pardmetros de avaliagio de sua classe. Além do aspecto megativo de
despersonalizagdo, provocada pela tentativa de encarnar e transmitir os padrdes ideais
postos pela sociedade, gera-se um circulo vicioso onde aqueles alunos que tém as
qualidades valorizadas tendem a acentud-las e os que nio as possuem, tendem a ser
excluidos, direta ou indiretamente.

O papel desempenhado pela expectativa do professor em relagdo ao

desempenho dos alunos, tornou-se bastante conhecido desde a publicagdo dos trabalhos
realizados por Rosenthal e Jacobson (1981). Em um estudo considerado um classico em
n0ssos meios, os autores apresentaram uma série de dados provenientes de diferentes
pesquisas, e concluiram que as expectativas funcionam como uma profecia que se auto-
realiza, o que significa que o professor consegue menos porque espera menos.
, Nestas condigdes, as relagdes humaras acabam pressupondo
necessariamente como ‘natural” a construgio de um vinculo de dependéncia, que
segundo Bohoslavsky (1981,p.321) expressa-se em pressupostos do seguinte tipo: "o
professor sabe mais que o aluno, o professor deve proteger o aluno no sertido de que ele
ndo cometa erros, o professor pode € deve julgar o aluno, o professor pode determinar a
legitimidade dos interesses dos alunos, o professor pode e/ou deve definir a comunicaggo
possivel com o aluno™ . '

A partir deste vinculo torna-se impossivel, tanto a efetivagdo de
relagdes saudaveis, quanto o rompimento do autoritarismo docente, j4 que enquanto
elemento favorecedor da alienagdo ¢ passividade, ele se revela totalmente impréprio ao

desenvolvimento pleno das possibilidades humanas de alunos e professores.
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Conforme aponta Luckesi (1983,p.55), “a caréncia de reciprocidade
significa, inexoravelmente, a manifestacdo da dominagdo e da subalternidade (...) onde
todos forem autdnomos, conseqiientemente todos desenvolverdo relagdes reciprocas de
igualdade, de tratamento, de respeito, de auxilio e de desenvolvimento™ .

A énfase desmedida em relagio a disciplina, & ordem e a submissdo,
ndo s6 bloqueia a construgio de uma relagdo humana mais sauddvel, mas também, e
principalmente, constitui-se em uma expressio reveladora do tipo de individuo que se
pretende formar.

Nesta mesma diregdo de analise, Bohoslavsky (1981,p.327) alerta-nos
para o fato de que, ao longo do tempo, a internalizagio das normas e pressupostos
contidos nesta relagdo acaba se convertendo em “uma forma de controle interno
comparavel a um exército instalado numa cidade conquistada: a agressdo voltada para
dentro, o que leva a coergao externa a ser substituida ou pela culpa ou pela vergonha de
transgredir o que se supde correto, o que faz com que a agressdo se torne intrapunitiva:
€ quando assistimos a formas mais ou menos lavradas de estupidificagdo progressiva ~ .

Ao discutir os processos de violéncia simbolica perpetrados pela
escola, que pela via da imposi¢do de enunciados sobre o real, levam a crianga a adotar
como referencial exclusivo de sua orieatacdo no mundo a interpretagdo fornecida pelos
detentores do saber; bem como suas conseqiiéncias para o desenvolvimento psicolégico
dos alunos, Costa (1984,p.75) afirma que o individuo cronifica a posi¢do de
dependéncia e perde ou amputa a capacidade de criar seu préprio elenco de significados.

(...) o mundo representado sofre uma restri¢do, fruto da privagdo sinalética e o

funcionamento mental do sujeito, simbolicamente violentado na infancia, torna-se
inibido, paralisado ou distorcido, em maior ou menor extensao, conforme a natureza e a
intensidade da violéncia™ .

De acordo com Patto (1990) muitas vezes, este processo de
desqualificagdo dos alunos, pode estar funcionando como uma defesa dos professores
contra os sentimentos de ansiedade gerados pelo tipo de trabalho precaric que
desenvolvem. Neste sentido, a consciéncia sobre a falta de qualidade de suas agdes e a
impossibilidade de conquistd-la, podem levd-los a reproduzirem com seus alunos os

mesmos padrdes vinculares de dominagao a que se encontram submetidos na estrutura

das escolas.
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Dando continuidade a reflexdo sobre os fatores “intermos™ a escola,

passaremos a discussao mais especifica sobre os contetidos e métodos de ensino.

A principal critica que se tem feito aos conteidos trabalhados na
escola, é que eles ndo se vinculam diretamente a realidade imediata dos alunos e, por

isto, se tornam desinteressantes e dificeis de serem assimilados.
No entanto, este argumento parece-nos extremamente superficial, ja

que ndo da conta de refletir de forma rigorosa o préprio significado da relagdo entre
sujeito e objeto do conhecimento. Por este motivo, pode-se ter a impressdo de que
bastaria dar um tom mais ‘Tegional” aos conteudos para se resolver a questdo o que,
com certeza, é uma simplificagio indevida.

Além disto, este tipo de critica, sem o devido aprofundamento, tem
servido como justificativa para a negagdo, ou pelo menos para diminui¢do, da
importdncia da transmissdo de certos conhecimentos. Por outro iado, em outro extremo,
h4 o risco de se reafirmar este aspecto em detrimento do caréter construtivo da escola e

da importincia de se considerar o conhecimento e as contribuigdes trazidas pelos

alunos.
Na perspectiva tradicional, centrada nos contetidos, parte-se de uma

concep¢do essencialista de homem, que leva a constituigdo de uma pedagogia dos
modelos em dire¢do aos quais o aluno deve caminhar. O professor coloca-se como o
centro do processo educativo, ji que, investido do saber e do poder que the é conferido,

acaba por se constituir a0 mesmo tempo, €m um modelo a ser imitado € um instrumento

de mediagdo entre os alunos e os modelos postos pelas grandes obras e autores.
Partindo dessas premissas, a aprendizagem adquire o significado de

aquisigdo de conteidos que j4 est3o prontos € necessitam apenas serem transferidos para
o aluno. Este processo de transformagdo do conhecimento em contelidos formalizados e
formalizaveis, encobre o fato de que, todo o saber tem uma furgdo social e s6 pode ser

construido em dadas condigdes histéricas determinadas € que, por isto mesmo, nunca

pode ser neutro.
Em um processo educacional configurado desta forma, o que estd em

jogo é o nivel de adaptabilidade dos individuos a um conhecimento que ja estd posto, ou
seja, ndo se trata de pensar 0 processo a partir do sujeito e de suas possibilidades, mas
sim das possibilidades que o sujeito apresenta de adequar-se as finalidades propostas. A

relagio sujeito/objeto é claramente pensada em uma perspectiva positivista, a partir da
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qual 0 mundo apresenta-se ao sujeito como um conjunto de causalidades que podem ser

compreendidas pela simples pereepeio e representaglio dos fendmenos,

O nlio rompimento, nem com o conhecimento formalizado, nem com a
ideologia que o informa, tende a levar os alunos a buscarem a seguranga da resposta ficil
que, por scus limiles, niio consegue ultrapassar o senso comum, em um processo que o
faz lembrar a associaglio entre a inteligCnein humana ¢ a antena do caracol, expressa por

Adorno (1986,p.239) na obra “A Dialética do Bsclarecimento™

"Diante de um obstdculo, a antena é imediatamente retirada para o
abrigo protetor do corpo, ela se identifica de novo com o todo e sé muito

hesitantemente ousard sair de novo como um érgdo independente” .

O “recolhimento da antena” niio s6 impede o pensamento critico como
pode produzir o medo de errar ¢ o desejo de se tornar um “aluno-padréo” , submisso aos
valores ¢ ds autoridades constitufdas. Evidencia-sc desta forma, o compromisso com o
pensamento conformado & ordem, o nfio questionamento do que se considera adequado
ou consistente ¢ a imposicio ao aluno, da nccessidade de adaptar-se e buscar
constantemente a resposta certa, “pronta ¢ acabada”.

A auséncia de uma reflexiio sobre a prépria finalidade do conhecimento

impossibilita o esclarecimento sobrc o quanto cle cxpressa, de diferentes formas, o tipo

de homem que se pretende formar pela via da educagiio formal,
No outro cxtremo desta postura tradicional, encontramos as

pedagogias niio diretivas que Saviani (1982,1984b,1984c,1986a,1986b,1987) denominou

de concepgio humanista moderna.
Nesta concepglio, 0 professor deixa de ser considerado o centro do

processo de cnsino aprendizagem ¢ passa a S¢ constituir em um mero facilitador do

deseavolvimento das potencialidades que s¢ julga j& estarem naturalmente presentes nos

alunos.
Uma andlise critica nos permite concluir que esta pretensa

reformulagfio na maneira de pensar a escola, nfio trouxe consigo nenhuma modificagdo
substancial. Na verdadc, ela faz apenas uma critica periférica & questio do papel do
aluno ¢ do professor. Deslocar o €ixo da razo para a vida, do intelectual para o prético,

do professor para o aluno, da pedagogia dos modelos para o pleno desenvolvimerto das
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potencialidades dos alunos, acaba convertendo-se em pura ideologia, ja que nédo se
questiona o essencial, que € a propria forma como a escola cumpre (ou deixa de cumprir)
sua fungdo cm uma socicdade capitalista,

Embora cstas abordagens tenham trazido algumas contribuigdes
importantes que ndo podem ser ignoradas, especialmente a necessidade de levar-se em
conta os interesses dos alunos ¢ a importdncia de relagGes humanas mais saudéveis, 0s
resultados concretos da adogdo deste tipo de postura pretensamente ~ libertadora”, sdo
extremamente conservadores ¢ conformistas, uma vez que ela ndo sO toma COmo
naturais ¢ cspontdneas as atitudes ¢ valores que na realidade sdo produzidos socialmente,
como acaba provocando um esvaziamento do papel da escola enquanto transmissora do
saber historicamente acumulado pela humanidade.

Desta forma, enquanto a perspectiva tradicional anulou o papel do
sujeito do conhecimento ¢ priorizou os contetidos formais, as pedagogias ndo diretivas,
a0 enfatizarem os métodos, acabaram por desconsiderar o préprio conhecimento.

Um outro fator importante a ser analisado se refere ao tipo de material
diddtico habitualmente utilizado.

Embora as possibilidades nesta 4rea sejam muitas e bastante
diversificadas, a tendéncia tem sido a de privilegiar os livros enquanto “portadores” por
exceléncia, do contetido a ser transmitido.

A énfase na utilizagio do livro como recurso principal do processo de
ensino-aprendizagem tem sido alvo de sérias criticas. Viarios autores que tém se dedicado
3 anilise desta questdo, entre eles Neubauer da Silva (1983), Aragjo e Oliveira (1983),
Faria (1986), Garcia (1986) ¢ Oliveira (1988), tém nio s6 contestado a eficicia e a
adequagdo dos materiais diditicos que tém sido freqiientemente utilizados, como
também denunciado o quanto eles expressam, de diferentes formas, uma visdo de mundo
informada pela ideologia dominante.

Estes autores tém apontado que boa parte dos materiais utilizados na
escola desconsideram as diferentes formas pelas quais professores e alunos podem
assimilar e construir conhecimentos ¢ representar suas visdes de mundo e de si mesmos,
j4 que buscam, antes de mais nada, a homogenizagdo ¢ a massificagdo.

Neste contexto, o material diddtico pode acabar se convertendo em
mais um obst4culo, tanto pela sua ineficiéncia enquanto recurso didatico quanto por sua

contribuigdo ao bloqueio do pensamento critico e criativo
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No entanto, isto ndo significa retirar sua importancia no processo de
ensino-aprendizagem. Ao contrério, se partirmos de uma concepgdo que considere gue 2
leitura envolve um encontro de miltiplas interpretagdes e significados crizdos (¢ nZo
“descobertos”) a partir da realidade do leitor, considerado como um sujeito historico €
social, é possivel que o texto escrito possa se constituir em elemento fundamental parz 0
processo educacional. Nesta perspectiva, ele pode se tornar nZo apenas um recurso
auxiliar, mas também um instrumento valioso que poderd contribuir para ©
desenvolvimento do pensamento critico ¢ criativo dos alunos,

Todavia, é preciso considerar que nem todos os textos disponiveis
apresentam as condi¢des mais adequadas para a plena efetivagdo deste processo.

Dentre os vérios critérios possfveis que podem ser utilizados para a
identificagdo dos textos que apresentam uma maior potencialidade para esse tipo de

trabalho, destacaremos dois que nos parecem fiundamentais.

O primeiro deles se refere mais diretamente ao contetido ideoldgico
implicito no texto, e meste sentido, coloca em discussdo o sentido ¢ a finalidade do
conhecimento, j4 que ele expressa ndo s6 uma certa concepgdo de homem, mundo €
sociedade, mas também o tipo de aluno que se pretende formar.

A partir deste critério, do nosso ponto de vista, ¢ possivel dividir os
textos em duas grandes categorias: os adultocéntricos e 0s emancipadores.

Os textos adultocéntricos seguem o padrdo assimétrico de relagdes
sociais entre geragdes e sdo produzidos a partir da visdo de mundo dos adultos. O
principal objetivo deste tipo de material, informado por uma légica de dominagdo, €
adultizar as criangas a partir de mensagens que buscam fundamentalmente, o treino da
obediéncia e a reprodugdo de determinadas normas e valores sociais.

Os textos construidos desta forma, ndo apenas provocam um profundo
desprazer das criangas em relagdo a leitura, como ainda contribuem para a constitui¢ao
de personalidades autoritérias, caracterizadas pela padronizagdo, rigidez e submissdo
cega aos valores ¢ autoridades constituidas. Inameros estudos vém apontando que a
énfase na questdo do poder nas relagdes sociais, tem se constituido no caminho
privilegiado para o processo de conversdo da diferenga em desigualdade, e desta, em

relagdo entre superiores ¢ inferiores.
Os textos emancipadores, ao contrdrio, embora também produzidos

por adultos, conseguem dialogar com a crianga, ja que partem de sua visdo de mundo, €
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do pressuposto de que é necessdrio respeitar suas necessidades, considerando-a
enquanto pessoa plena. Na medida em que se preocupam em estimular 20 maximo a
criatividade, a criticidade e a sensibilidade do aluno, estes textos buscam, antes de mais
nada, alcangar a dimensdo afetiva das criangas através de uma linguagem eminentemente
ladica e positiva.

Neste sentido, eles contribuem para despertar nos alunos a paixdo pelo
conhecimento, que passa a adquirir uma dimensdo a0 mesmo tempo ludica, coletiva e
construtiva.

O segundo critério a ser considerado na escolha do texto, seria a sua
potencialidade no sentido de abrir espagos para a expressio do simbolismo infantil. Os
conhecimentos acumulados pela Psicologia Infantil, especialmente nos tltimos 20 anos,
tém apontado esta questdo como fundamental no trabalho com criangas, j&é que €
principalmente através de metaforas e do jogo imaginario que elas entram em contato
com suas préprias expressdes, ao invés de repetir modelos.

Assim, ao se projetar e identificar com o texto, a crianga ndo apenas €
estimulada em seu desenvolvimento cognitivo, como também tem a possibilidade de
elaborar conteiidos emocionais importantes. Textos que apresentam este potencial de
proje¢do simbdlica do universo subjetivo infantil, respeitam os sentimentos, os conflitos,
os desejos e as formas pelas quais a crianga experencia o mundo e, por isso, podem
auxiliar o professor na tarefa de motivar os alunos e resgatar o sentido social do
conhecimento.

Ao trabalhar com textos hidicos e emancipadores, o professor pode
tornar seu trabalho muito mais consistente € prazeiroso, ao mesmo tempo em que
contribui para a consolidagio de uma postura de resisténcia ao discurso dominador.

Para finalizar esta reflexdo sobre os fatores “intermos”, passaremos a

uma breve discussdo sobre 0 processo de participagdo popular na escola.

Historicamente, a grande maioria da populagdo vivencia um processo

de exclusio da escola, seja porque ndo consegue nela ingressar, seja porque apds
ingressar sdo expulsos através dos mecanismos de repeténcia e evasdo. Além disto,
aquelas familias cujos filhos conseguem permanecer no processo de escolarizagdo,
também ndo se apropriam de fato da escola, j& que a elas nio é dado o direito de

participar da vida da escola nem do destino escolar de suas criangas.
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Em geral, a tnica participagao que a escola suporta é a presenga dos
pais em reunibes onde se discutem os supostos problemas de seus filhos ou, quando
muito, a arrecada¢do de fundos ou a organizagio de festas, ou seja, nada que
comprometa 0 "bom” funcionamento da escola ou que implique a possibilidade de
qualquer interferéncia nos processos decisérios mais significativos. Esta situagdo tem
sido aceita por boa parte das familias que acabam considerando que a educagdo formal €
tarefa exclusiva da escola, e que elas em nada podem contribuir.

Embora a revisdo deste quadro seja necesséria, € preciso estar atemto,
pois conforme aponta Sposito (1984) a incorporagdo da questdo da participagdo popular
pelo discurso dominante tem gerado uma visdo superficial, que leva & concepgdo deste
processo como um tipo de cidadania outorgada, gerenciada ou sob controle. Para a /
autora, o resgate do sentido substantivo da participagdo, exige uma reflexdo mais
profunda, para gue se elimine o risco das posi¢des demagégicas e populistas, e se possa

gerar um processo de reavaliagdo da forma pela qual se tem exercido o poder na escola.

A apresentagdo destas consideragbes sobre os fatores externos €
internos i escola, embora nio exaustiva, parece ja reunir evidéncias expressivas da
multiplicidade e complexidade dos problemas e desafios que precisam ser enfrentados, a

fim de que possamos reverter o quadro negro da educagao brasileira.

O fracasso de grandes contingentes de alunos que, em sua grande
maioria pertencem a classe trabalhadora, representa uma grande injustica, que sem
duvida compromete qualquer tentativa de democratiza¢do, tanto educacional quanto

social, ¢ compde um panorama extremamente problematico diante do qual ndo se pode

mais permanecer passivo.
Consideramos que as mudangas que se fazem necessarias requerem,

antes de mais nada, uma reflexdo critica e radical que dé conta do fendmeno educacional

enquanto sintese de miltiplas determinacdes, que se situa em um determinado contexto

histérico e social concreto.
A compreensdo de que a educagdo € socialmente construida em fungao

do real existente e de suas contradigdes, nos coloca diante da necessidade de empreender
uma reflexio critica sobre a natureza das relagdes fundamentais entre educagdo e
sociedade. Se as relagdes sociais de produgdo determinam a conformagdo de todas as

instituigdes que integram a organizag@o social, € possivel pensar na transformagdo da
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educagido ? Ou, de outro modo, a escola simplesmente reproduz a estrutura social, ou ela
traz em si uma especificidade com relagdo ao modo de produgo no qual estd inserida ?
Enfim, € possivel a proposi¢do de um processo de democratizagdo educacional ?

Acreditamos que esta reflexdo deve se constituir em um dos principais
fundamentos teéricos do trabalho do psicélogo escolar, ja que, da resposta que
pudermos dar a estas indagagdes, depende toda a discussdo sobre as possibilidades €
limites do processo de transformagdo da educagdo e, em conseqiiéncia, da propria
possibilidade de pensarmos as finalidades transformadoras da Psicologia Escolar.

Na tentativa de darmos conta destas questdes, utilizaremos como
suporte bésico a analise dos pressupostos de uma concepgdo critica de educagdo, tais

como tém sido discutidos pelas tendéncias e autores mais criticos da Filosofia da

Educagéo.

| S Lo
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3 - Principais pressupostos de uma concepciio critica de educacio.

Se o homem é formado através das circunstdncias é

preciso formar as circunstancias de modo humano™.

K. Marx;F. Engels

Embora uma defini¢do clara do que seja uma concepgdo critica de
educagdo constitua-se em uma tarefa razoavelmente complexa, € possivel apontarmos
inicialmente pelo menos dois elementos principais que ela deve contemplar. Em primeiro
lugar, deve garantir uma compreensio mais aprofundada das relagGes entre educagdo €
sociedade e das multiplas determinagGes presentes na realidade educacional e,
fundamentada neste conhecimerito, deve assegurar as condigdes que permitam admitir a
possibilidade de pensarmos a escola como uma realidade histérica que pode se constituir

10 objeto de uma agdo humana transformadora.
Na medida em que os fundamentos desta nova forma de pensar a

educagio implicam em rupturas com concepgoes que The sdo anteriores, consideramos
importante iniciar esta reflexdao pela analise de alguns pressupostos que devem ser

superados, a fim de que se possa compreender de maneira mais radical a proposigdo da

transformag3o do processo educacional.
Para encaminharmos esta discussdo, utilizaremos como referéncia

basica a classificado elaborada por Saviani (1982, 1984a, 1984b, 1986a, 1986b, 1991,
1992), que divide as concepgoes €m trés grandes grupos: liberal, critico-reprodutivista e

histérico-critica. Embora existam outras possibilidades de agrupamento, cOmo as que

foram propostas por Libaneo (1983, 1984a, 1984b, 1986) e Giroux (1986, 1987),

consideramos que o critério utilizado por Saviani exprime de maneira mais completa e

clara a questdo que nos parece realmente importante, ou seja, a forma como as diferentes

concepges compreendem as relagoes entre educagio e sociedade.
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3.1.A concepcio liberal de educacio

As teorias que compdem este grupo, compreendem a educagdo como
um instrumento de equalizagdo social, j4 que “a sociedade € concebida como
essencialmente harmoniosa, tendendo 4 integragio de seus membros™ (Saviani,1982,p.8).

Na medida em que consideram a educagdo como sendo autdnoma em
relagdo a sociedade, buscam compreendé-la a partir dela mesma e, por este motivo,
segundo Saviani elas também podem ser denominadas de nio criticas.

Esta concepgdo busca repor a educagdo nas condigdes que se fazem
necessarias a recomposi¢do permanente das bases do capital, de forma a atender as suas
necessidades politicas, na medida em que contribui para a manuten¢do da unidade
ideoldgica, e econdmicas, ja que se ocupa da transmiss3o dos conhecimentos requeridos
pelas tarefas do trabalho produtivo.

A fim de garantir este respaldo 4 manuten¢do da hegemonia burguesa
em diferentes momentos do processo histérico, a ideologia subjacente a esta concepgdo
expressou-se nos meios educacionais de trés maneiras diferentes de acordo com a
classificagdo proposta por Saviani: 0 humanismo tradicional, o humanismo modemo € o
tecnicismo.

A concepgdo humanista tradicional caracteriza-se por uma Vis3o
essencialista de homem. A partir da defini¢do desta esséncia dada a priori, e portanto,
ideal e imut4vel, o papel da educagio serd o de possibilitar que o aluno se aproxime 0
mais possivel desta universalidade.

Esta postura pressupde que o aluno, por se constituir em um ser ainda
em formagdo, é imperfeito em todos 0s sentidos € s6 podera superar esta imperfei¢ao se
caminhar cada vez mais em diregdo a esséncia universal. Neste sentido, o professor deve
prevalecer sobre o aluno, ja que ele néo so se constitui em um modelo a ser imitado,
como também no instrumento de mediagdo entre os alunos e os modelos adequados
expressos nos diferentes conteidos.

Neste sentido, todo o processo educacional deve centrar-se no

professor e nos aspectos légicos e distanciar-se o mais possivel dos aspectos subjetivos e

mais diretamente ligados a realidade dos alunos.
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O humanismo moderno propoe a articulagio de uma proposta
pedagogica que, partindo do pressuposto da igualdade de oportunidades, define o talento
¢ as capacidades individuais como critérios da selegdo e do sucesso escolares.

Assim, o que deve ser considerado nio é mais a esséncia universal, mas
a existéncia, a vida humana pratica, j4 que se pressupde que os individuos tém aptidGes e
interesses diferentes, e que estas diferengas “naturais” devem ser respeitadas.

Esta tendéncia, que ficou conhecida como o movimento da Escola
Nova, coloca como objetivo principal a garantia do pleno desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, o que s6 se considera possivel na medida em que o professor
consiga deixar de lado o seu papel dirigente e se colocar como um facilitador, que terd
como unica fungdo garantir, através da utilizagdo de métodos ndo diretivos, a criagdo de
um clima de liberdade e ndo ameaga.

A énfase na idéia de que os homens sdo essencialmente diferentes,
colocou a exigéncia de se considerar estas diferercas também do ponto de vista
psicopedagégico, o que demandou a utilizagdo de diferentes teorias da Psicologia.

Conforme aponta Saviani (1982,p.10), o humanismo moderno ao se
contrapor i pedagogia tradicional, deslocou o eixo da questdo pedagdgica “do mtelecto
para o sentimento; do aspecto 16gico para o psicolégico; dos contelidos cognitivos para
os métodos ou processos pedagégicos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade, do diretivismo para o ndo diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragdo filosofica centrada na
ciéncia da 16gica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada principalmente
nas contribuigdes da Biologia e da Psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagégica que considera que o importante nao € aprender, mas aprender a aprender” .

No entanto, estas mudangas ndo podem ser compreendidas como uma
forma radicalmente diferente de compreender a educagdio, j4 que, por caminhos
diferentes, o humanismo moderno mantéve a mesma idéia da fungdo da equalizagio
social pela via escolar postulada pelo humanismo tradicional.

Ao criticar a precariedade do ensino promovido pela escola tradicional
¢ defender uma nova qualidade para o trabalho educacional, sem considerar suas
multiplas determinagdes, manteve-s¢ a auséncia de uma andlise critica da educagio, ja

que a discussio continuou circunscrita ao dmbito estritamente pedagégico.
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Embora articulada a partir de objetivos transformadores, o que se
observou como conscqiiéncia ¢ que, ao negar a importancia da transmissdo do saber
historicamente acumulado, o escolanovismo acabou por tornar ainda mais distante a
possibilidade da democratizagdo educacional.

Calcada no pressuposto da neutralidade cientifica e propondo uma
maior cficiéncia do cnsino, a tendéncia tecnicista advoga “a reordenagdo do processo
cducativo de maneira a tom4-lo objetivo e operacional” (Saviani,1982,p.11).

Esta busca da racionalizagdo, inspirada no modelo taylorista de
administragdo, conforme j4 discutimos anteriormente, provocou profundas alteragoes no
trabalho desenvolvido na escola. Professores e alunos passaram a ocupar espagos cada
vez menos importantes, j4 que tanto a concepgdo quanto o comtrole do processo
pedagdgico passaram a ser centralizados nas maos de especialistas, supostamente mais
habilitados e neutros.

Neste sentido, a eficiéncia instrumental, que se supde poder ser
adquirida através da utilizag3o de técnicas objetivas e neutras, passa a ser indicada como
o grande caminho para a resolugdo de todos os problemas educacionais.

A proposigdo da resolugdo de problemas essencialmente politicos a
partir de medidas técnicas, revela o quanto a tecnologia educacional se constitui em um
instrumento privilegiado de expressdo des pressupostos basicos do positivismo, que
permite, entre outros tipos de inversdo, a transformagdo do conhecimento em mera
informagao.

Este processo garante as condig3es para que o conhecimento possa ser
continuamente fragmentado, tanto entre os diferentes especialistas da educagdo, quanto
entre as diversas disciplinas, o que, em iltima instancia, provoca a sua prépria negacdo
enquanto instrumento de compreensdo da realidade.

Encontramos nesta tendéncia um forte apelo 4 modernidade, que busca
associar o progresso social ao desenvolvimento tecnolégico, sem no eatanto considerar o
quanto ele pode se constituir em um obstaculo ao pensamento € & consciéncia critica e,
portanto, 4 prépria constituigdo de um individuo que possa desenvolver plenamente suas
potencialidades.

A invasdo da tecnologia em espagos sociais cada vez maiores, tende a
provocar a unidimensionalidade do pensamento, pelo impacto que ¢ capaz de produzir

sobre a subjetividade humana. Com o avango tecnol6gico “a consciéncia social torna-se,
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também, tecnocratica, funcionando com as categorias do entendimento  analftico,
reduzindo, mas ndo climinando assim, de um lado, a possibilidade de uma consciéncia
Jivre de dominagio ¢, por outro lado, a possibilidade de transformagbes sociais que
permitiriam uma maior pacificago nas relagdes humanas, que redundariam em uma
maior liberdade ¢ felicidade humanas” (Crochik,1990,p.102).

Ao analisar de um ponto de vista mais propriamente pedagGgico, as
conseqiiéncias préticas das tendéncias liberais, Saviani (1962,p.11) conclui que “s¢ para a
pedagogia tradicional a questdo central € aprender, para a pedagogia tecnicista o que
importa ¢ aprender a fazer” ,

No entanto, cmbora cxistam cstas difcrengas, h4 uma unidade
ideol6gica sempre presente: a desconsideragdo pelos maltiplos determinantes sociais €
politicos do processo educacional.

Conforme aponta Sarup (1986,p.66), para a filosofia liberal de
educagdo “a realidade social cst4 fora dos individuos que constituem a sociedade, cla
reifica o conhecimento (...) incvitavelmente, a combinagio de sua visdo particular do
homem, do conhecimento, da sociedade, produz uma visdo da vida social que €
hierdrquica, clitista ¢ opressiva ",

A compreensdo da impossibilidade de se dar conta plenamente da
fungdo da escola a partir de uma concepgdo liberal, ¢ fundamental tanto para os
educadores quanto para os psicologos escolares, na medida em que sio os seus
pressupostos que se enconiram na basc das tentativas de explicagdo dos problemas

educacionais a partir das caracteristicas ¢ incapacidades dos alunos.

3.2. n ritico-reprodutivista d ucacio,

Esta concepgdio inclui um grupo de tcorias que aprcendem o0s
condicionantes da educagdo, mas a colocam apcnas como um instrumento de reprodugdo
das condices sociais ¢ que surgiram a partir das tentativas de explicagdo do fracasso do
movimento estudantil que teve origem na Franca em 1968, cujo objetivo cra a realizagdo
da “revolugdio social pela cultura” ¢ que represeniavam, 20 mesmo tempo, uma critica

20 fracasso visfvel da escola ¢ uma denancia 4 pedagogia tecnicista entdo predominante.

Digitalizado com CamScanner



75

As teorias que alcangaram maior repercussdo foram a teoria do ensino
enquanto violéncia simbdlica de Bourdieu e Passeron (1975), a teoria da escola enquanto
aparelho ideologico do Estado de Althusser (1974) e a teoria da escola dualista de
Baudelot e Establet (1971).

O axioma central da feoria de Bourdieu e Passeron é o de que todo
poder de violéncia simbdlica acrescenta sua forca simbélica as relagdes de forga material
que estdo na base de sua forga simbélica.

O poder de violéncia material é exercido por meio de for¢a material,
seja militar ou econdmica (aparente ou ndo), enquanto que o poder de violéncia
simbdlica se exerce através da violéncia simbdlica, o que significa que os grupos ou
classes dominantes impdem aos grupos ou classes dominados, significagdes postas como
legitimas.

Estes dois tipos de forga (material e simbolica), articulam-se de
maneira tal que a forga simbélica comega e termina na forga material, “devolvendo™ a
esta, uma for¢a aumentada. Conforme aponta Cunha (1979,p.84) “esse aumento da forca
material se dé, primeiro pela dissimulagdo da vinculagdo necessaria da forga simbdlica a
forca material; segundo, pela imposigdo da legitimidade da ordem social engendrada pela
forga material dos grupos ou classes dominantes” .

Neste sentido, a cultura dominante ¢ arbitraria, uma vez que resulta de
condi¢des de produgdo e reprodugdo, € exprime mais completamente os interesses
objetivos (materiais e simbolicos) dos grupos ou classes dominantes.

De acordo com esta teoria, a agdo pedagdgica constitui-se em um tipo
de forga simbolica, que visa a imposigdo da cultura arbitrdria dominante as classes
dominadas através de um poder arbitrario, que tende a ser reconhecido como legitimo e
se realiza através de trabalhos pedagégicos, que sdo atividades continuas e sistematicas
de inculcagdo dos principios desta cultura, e que produzem um habitus, de tal forma que
estes persistem mesmo apés o término desta agao.

Assim, a a¢do pedagdgica implica em uma dupla arbitrariedade: a da
imposicao/inculcagdo do seu conteudo cultural arbitrério, e da selegdo do que deve estar
contido nesta agdo, ¢ conseqiientemente a exclusao dos conteidos que ndo lhe

interessam.
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Esta teoria exerceu uma forte influéncia entre os chamados educadores
progressistas ou “de csquerda” quando foi elaborada, mas também recebeu vérias
criticas.

Dentre as criticas mais significativas, Petit (1982) considera que esta
teoria ndo permite a apreensdo das contradi¢Ges existentes, que sdo evidentes pelo fato
primeiro de que, s¢ existe a necessidade de impor as significag@es arbitrarias como
sendo legitimas, ¢ porque existe um outro poder (dos dominados) contra o qual é preciso
lutar. Além disto, ela confere 4 dominagdo da classe dominante um cariter de
objetividade e fatalidade.

Para Petit, a escola é a instituigdo encarregada de aperfeigoar a for¢a
de trabalho, e neste sentido contribui para acirrar contradigdes, na medida em que ao
aumentar a competéncia técnica e teérica do trabalhador, ela se opde a divisdo entre o
saber e as relagdes de producdo. Desta forma, o autor nio descarta completamente a
teoria, mas procura recuperé-ia para um outro quadro tedrico.

Na mesma diregdo, Snyders (1977,p.192) reconhece o mérito da teoria
da violéncia simbélica, mas aponta seus limites, j4 que a escola € colocada como uma
instituicio isolada das demais instituigBes sociais e dos proprios processos sociais
globais, o que ndo s6 significa auséncia da luta de classes em seu interior mas, mais do
que isto, a sua impossibilidade, ja que de acordo com os autores, na escola, “todos sdo
ctimplices, ndo h4 antagonismos” e, especialmente os professores sdo apresentados como
“criaturas déceis que fazem seu trabalho de inculcagdo sem questionamentos” .

Passaremos agora a uma breve descri¢do das bases tedricas sobre as
quais se assenta a teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado.

Ppara Althusser (1974), a escola cumpre um papel fundamental na
sociedade capitalista, que € o de contribuir para a reproducdo da for¢a de trabalho na
medida em que, ndo apenas ensina técnicas e conhecimentos, mas fundamentalmente se
ocupa da reprodugdo da submissdo a ordem estabelecida, ou seja, € através da sujeigdo
ideolégica que é assegurada a reprodugdo da qualificagdo da forga de trabalho.

Este autor considera que a consolidagdo do capitalismo determinou a
transformagdo da escola no aparelho ideolégico dominante, ji que “é através da
aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-faire) envolvidos na inculcagdo massiva

da ideologia da classe dominante, que sio em grande parte reproduzidas as relagbes de
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produgdo de uma formagdo social capitalista, isto ¢, as relagdes de explorados com
exploradores ” (Althusser, 1974, pp.66/67).

Esta tcoria ndo nega a possibilidade da luta de classes no interior da
escola, mas a coloca como uma tarefa extremamente dificil, praticamente heréica, uma
vez que os aparclhos ideol6gicos sdo considerados como instrumentos muito poderosos
¢ eficientes.

De acordo com a feoria da escola dualista, elaborada por Baudelot e
Establet (1971), na escola priméria, através do ensino da leitura e da escrita, ocorre um
processo de discriminagdo das criangas segundo duas redes de escolarizagdo: a que
forma os trabalhadores manuais e a que prepara os trabalhadores intelectuais.

Segundo os autores, a escola tem uma dupla fungdo correspondente a
dualidade mencionada: a rede escolar voltada para a burguesia teria a fungZo de formar
os filhos desta, conforme seus interesses de classe, enquanto que a rede voltada para os
filhos do proletariado, teria como fungdo a inculcagdo da ideologia dominante € o
recalcamento da ideologia proletéria.

Esta teoria, diferentemente das demais, admite a possibilidade de uma
ideologia dos grupos dominados, mas considera que esta s6 podera se desenvolver no
seio dos movimentos trabalhistas, uma vez que a escola €, e sempre sera, um instrumento
de reproducdo da hegemonia burguesa.

A grande contribuigdo destas teorias critico-reprodutivistas, foi a
dentincia clara e consistente dos condicionantes objetivos da educacao e sua utilizagdo
pelas classes dominantes como instrumento de inculcagio ideoldgica e reprodugdo da
estrutura social capitalista, explicitando desta forma, que suas relagGes com a sociedade
nio sdo, em absoluto, de autonomia.

Conforme aponta Giroux (1986,p.294), “ao situar as escolas dentro da
rede maior de relagdes de poder, clas demonstraram a necessidade dos educadores
desenvolverem uma teoria da sociedade, a fim de entenderem o papel complexo que as
escolas representam como agéncias que tém por finalidade mediar e sustentar a l6gica do
Estado ¢ os imperativos do capital.

No Brasil, estas teorias ganharam for¢a na década de 70,
principalmente depois da publicagdo dos livros Educagdo e Desenvolvimento Social no
Brasil (1975) de Luis Antdnio Cunha e Escola, Estado e Sociedade (1977) de Barbara

Freitag, que foram utilizados com freqiiéncia como uma das principais referéncias para

Digitalizado com CamScanner



78

grande parcela de dissertagSes, teses e livros produzidos na época, ja que, a concepgao
critico-reprodutivista foi considerada durante algum tempo como bastante avangada
pelos sctores educacionais mais progressistas.

Iista situagdo comega a se modificar no inicio da década de 80, quando
iniciaram-se¢ as atividades do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em nivel de
doutorado na PUC-SP. Esta primeira turma, formada por dez alunos, dos quais oito
cram orientandos de Saviani, tinha como caracterfstica marcante, a disposigdo de
engajar-s¢ ¢cm um processo de construgdo de novas elaboragdes tedricas. Todo este
esforgo teve como primeiro resultado mais concreto, a elaboragdo da tese de Carlos
Jamil Cury, publicada em 1985 com o titulo "Educagdo e Contradi¢do: elementos
metodol6gicos para uma teoria critica do fendmeno educativo™.

A partir de entdo, tem inicio a consolidagdo de um novo momento do
pensamento pedagégico critico, que busca superar por incorporagdo a contribuicdo das
teorias critico-reprodutivistas, impulsionado, entre outros fatores, pela percepgdo de que,
por apreenderem a articulagdo entre educagio e sociedade de forma mecanica e externa,
esta concepgdo acabou por disseminar uma onda de pessimismo e imobilismo ja que,
partindo-se de suas premissas bésicas, 0 processo de transformagdo educacional s
poderia ter infcio depois de uma transformagdo radical das estruturas sociais.

Além disto, colocava-se a necessidade de resgatar a especificidade das
questdes mais propriamente pedagégicas da escola, ja que estas teorias, ao defenderem a
preponderdncia das consideragGes sdcio-politicas, minimizaram-nas de tal forma que
acabaram provocando em muitos, a convicgdo de que na verdade nio existiriam
problemas pedagégicos, mas apenas problemas politicos (Libéneo,1984).

Sc a concepgdo liberal advogou a autonomia da educagdo frente a
sociedade, recusando-se a “reconhecer como probleméticas as relagdes entre as escolas,
a sociedade mais ampla ¢ as questdes de poder, dominagdo e liberagdo”
(Giroux,1986,p.17) ¢ os critico-reprodutivistas a denunciaram como instrumento de
reprodugdo social; a partir da década de 80, colocou-se a exigéncia da construcdo de
uma nova concepgdo que pudesse, ao analisar a relagdo entre educagao e sociedade

como essencialmente dialética ¢ contraditéria, oferecer os subsidios tedricos necessarios

A proposiciio de uma escola justa ¢ democrética.
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3.3. Elementos de uma concepgiio critica de educaciio

Esta concepgdo tem sido denominada de histérico-critica (Saviani),
pedagogia critico-social dos conteidos (Libinco), critica (Giroux) ou progressista
(Snyders). Neste trabalho utilizaremos a expressio histérico-critica cunhada por Saviani,
por considerarmos que cla expressa de forma mais completa ¢ clara, um comprormisso de
enfrentamento da tarefa de constituigio de uma perspectiva critica ¢ contextualizada da
atividade educacional.

A andlise que realizamos de textos de diferentes autores, que tém se
voltado para a contribui¢do ao processo de construgio desta concepgio, evidenciou um
esforgo de elaboragdo tedrica na diregdo de duas questdes fundamentais: - os elementos
necessarios a elaboragdo de uma nova forma de pensar a refagdo entre a educagido ¢
sociedade e, ao mesmo tempo, a retomada do papel da educagio.

Conforme aponta Giroux (1986,p.85), “se ¢ verdade que a escola
existe em determinada relagdo com a ordem industrial, o mesmo ndo ocorre com a
suposicdo de que esta relagdo é de simples correspondéncia ou de causa ¢ efeito” .

A compreensdo de que a educagdo se constitui necessariamente em
uma atividade mediadora, que se insere de forma contraditéria na organizagido social,
requer uma concepgdo que, sem desconsiderar suas multiplas determina¢Ges, possa
resgatar sua especificidade e sua possivel contribuigdo para o processo de transformagéo
social.

Neste sentido, apreende-se que as contradigbes increntes ao
capitalismo ndo existem apenas ao nivel do mundo da produgdo material, mas atravessam
todas as instancias sociais, inclusive a educagdio ¢ a escola.

De acordo com Oliveira (1994,p.117), a concepgdo histérico-critica
10S permite “considerar o ser humano como ser histérico, trabalhar dialcticamente com a
Categoria da mediagdo, entendendo a educagiio como um processo especifico ¢

constitutivo da préatica social global”, o que possibilita que se coloque como meta néo
imediata da educagdo a transformagdo social, ou seja, uma meta mediatizada pela
transformagio das consciéncias.

Para explicitar melhor como se pode situar o processo através do qual,

Por diferentes mediagdes, a educagdo no espago que lhe ¢ préprio, pode cumprir sua
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funcdo politica, vamos reproduzir parte de um texto de Saviani (1987), que parece-nos

exprimir com clareza a possibilidade de pensarmos suas finalidades transformadoras:

O espaco proprio da educagio €é o espaco da
apropriagdo/desapropriacdo/reapropriagdo do saber e esse espago estd atravessado
pela contradig@o inscrita na esséncia mesma do modo de producdo capitalista: a
contradicdo capital-trabalho. Sendo o saber forca produtiva, e sendo a sociedade
capitalista caracterizada pela propriedade privada dos meios de produgdo, a classe que
detém os meios de produgdo se empenha em apropriar-se do saber desapropriando-o
da classe trabalhadora. Contudo, sendo impossivel a apropriagdo exclusiva do saber ja
que a contradi¢@o, porque inerente a sociedade capitalista é insoluvel no seu ambito, a
classe capitalista sistematiza o saber de que se apropria e o devolve na forma
parcelada  (taylorismo). Assim fazendo, detém a propriedade exclusiva do saber
relativo ao conjunto do processo produtivo, restando ao trabalhador apenas o dominio
do saber correspondente a parcela do trabalho que lhe cabe executar. A classe
trabalhadora, por sua vez, se esforga cotidianamente e de vdrias formas, por
reapropriar o saber de que é desapropriada. Neste quadro, a educagdo emerge como

um instrumento de luta. Ndo hd, pois, lugar para pessimismo ou imobilismo’.

Para o autor , 0 rompimento com a passividade s6 € possivel pelo
resgate da natureza e especificidade do trabalho pedagodgico. Nestes termos, emerge a
compreensio de que a contribuigdo possivel da escola para o processo de transformagao
social, s6 pode se concretizar na medida em que ela tiver condigdes efetivamente de
cumprir a funcfo que lhe é prdpria, ou seja, a socializagdo do saber sistematizado
historicamente acumulado pela humanidade.

Conforma aponta Saviani (1992,p.29), a compreensao da natureza da
educagdo, enquanto um trabalho nio material, cujo produto ndo se separa do ato de
produgdo, permite-nos situar a especificidade da educagdo no que se refere aos
conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos e simbolos; que constituem-
se em elementos necessarios a forma¢do da humanidade em cada individuo singular, que

é produzida deliberada e intencionalmente, através de relagoes pedagdgicas

historicamente determinadas.
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Considerando-se desta forma a natureza e a especificidade da fungdo
dz eweola, tornz-se evidente a necessidade de se delimitar tanto os elementos culturais
que necessitam ser assimilados, quanto as formas mais adequadas para se atingir este
objetivo.

Ao explicitar esta dimensio critico-social do saber escolar, Libaneo
(19%6,p.10) analisa que “os conteldos escolares ndo s4o mais que expressdo, para fins
pedagbgicos, do conjunto de bens culturais elaborados, reelaborados e sistematizados no
processo da prética histérica social dos homens, tendo em vista a formagdo cultural” .

A defesa de que “a educagdo nZo é o lugar de uma reprodugéo
necessariamente dominante da ideologia vigente” (Cury,1985,p.122) pressupde que esta
concepgdo tem na contradigdo sua categoria fundamental, o que permite, a0 mesmo
tempo, a construgZo no pensamento do concreto real ¢ de suas maltiplas determinagdes,
¢ a apreensio do homem enquanto sujeito histérico capaz de transforma-lo. Neste
sentido, a condigdo primeira para a compreensdo de seus pressupostos, bem como de
suas conseqiiéncias, ¢ a utilizagdo da l6gica dialética, que busca apreender as
contradigdes do movimento do real, ndo como um artificio do pensamento mas como um
dado concreto deste real que é apreendido pela atividade tedrica.

Ao discutir os limites da 16gica formal em relagdo a dialética, Pinto
(1979,p.44) coloca que a primeira “ao excluir as contradigdes como um equivoco do
pensamento, a ser repelido a todo custo, condena-se a ser a l6gica da superficie da
realidade, da imobilidade das coisas, da intemporalidade dos fen6menos”. Em
contraposigdo, a l6gica dialética alcanga o plano de maior profundidade dos fendmenos,
ou seja, o das contradigdes que Ihes determinam a esséncia.

A busca da compreensdo da questdo educacional na trama complexa
das relagdes sociais, que por sua Vez demanda a necessidade de se apreender as
dceterminagfes fundamentais que se desenvolvem historicamente, tem levado diferentes
autores criticos da educagdo, a buscar as contribuigdes de Marx como uma das principais
referéncias, j4 que suas analises constituem-se cm um sentido mais amplo, cm um esforgo
tebrico rigoroso na diregdo da analise das formas pelas quais os homens produzem ao
mesmo tempo sua existéncia ¢ a propria histéria.

Ao defender a importdncia das contribui¢des marxianas no processo de

construgio da concepgdo histérico-critica, Saviani (1991) ressalta que ndo se trata de
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tomi-las como dogmas, mas sim utilizi-las enquanto uma referéncia fundamental para
compreendermos melhor nossa realidade.

Nesta mesma diregdo, Snyders (1974,p.354) considera que o ensino
inspirado pelo marxismo pode ser qualitativamente diferente. No entanto, ele nos adverte
sobre a necessidade de realizagdo de uma série de rupturas importantes que garantam a
apreensdo na atividade educacional, de um “conjunto de relagdes no seu cariter de
contradi¢do e de dependéncia, o choque dos contrarios e, a0 mesmo tempo, a unidade

dos contrdrios” .
Para o autor, é fundamental perseguir a questdo da luta de classes no

dominio das idéias e, mais especificamente, das idéias que circulam na escola.

"... a luta de classes na escola é o combate longo, duro, organizado,
uma lenta montagem pela qual as criangas desviam as aquisigoes culturais do sentido

que a burguesia quer lhe dar, isto é reencontram seu verdadeiro sentido”

(Snyders,1977,p.322).

Além das possiveis contribui¢des do marxismo para o processo de
transformagdo educacional, Manacorda (1991,p.296) levanta um aspecto extremamente
importante, que é o fato de que todas as andlises realizadas tanto pelo proprio Marx
quanto pelos pensadores que adotaram suas andlises enquanto elementos norteadores
fundamentais, assumem como conquistas importantes para a humanidade, todos os
avangos da burguesia no campo da instrugdo, tais como a universalidade, a laicidade, a
gratuidade e a removagdo cultural. Para o autor, “o que o marxismo acrescenta de
préprio é, além de uma dura critica & burguesia pela incapacidade de realizar estes
objetivos, uma assun¢do mais radical e conseqilente destas premissas” .

Assim, a concepgdo histérico-critica faz a critica a ndo concretizagio
dos ideais educacionais burgueses e, a0 mesmo tempo, 0S supera por incorporagio, ja
que, ao assentar-se em uma concep¢do filoséfica orientada para as finalidades de
transformagdo, busca contribuir para a construgdo das condi¢des histdricas concretas que

poderiam torna-los possiveis.
Pela maneira como propicia o reconhecimento da educagdo como um

processo histérico fundamental para a propria humanizagdo do homem, uma das

principais conseqiiéncias da concepgdo histérico-critica € a articulagdo de uma
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consisténcia teérica ¢ filos6fica qualitativamente diferente e mais avangada,que se
constitui em um instrumento importante para a ampliagio da luta pela universalizagio da
escola. E € neste sentido, que se defende a educagdo fundamental de qualidade, antes de
tudo, enquanto um direito subjetivo dos individuos de terem acesso ao0s recursos
necessdrios a vida social (Gatti,1993,p.6).

A concretizagio deste objetivo, requer um compromisso claramente
definido que possa levar & uma articulago com os movimentos sociais, a fim de que a
classe trabalhadora possa legitimamente influenciar os rumos da educagdo, n4o s6 em
termos de ampliagdo das oportunidades educacionais, mas fundamentalmente no sentido
de reivindicar as transformagdes necesséarias, para que o sistema educacional possa
caminhar em dire¢do a democratizagao.

Do ponto de vista da atuagdo do educador, coloca-se como prioritéria
uma reflexdo profunda sobre o tipo de homem que se pretende formar, j& que a clareza
sobre estas finalidades poderd orientar tanto a definicdo dos conteidos, quanto a
construgdo das propostas de trabalho que possam garantir a assimilagdo e reconstrugdo
critica por parte dos alunos.

A configuragio do processo educativo enquanto uma unidade dialética
entre o movimento de continuidade e ruptura, fundamentada em uma reavaliagdo critica
tanto da cultura quanto das obras que a expressam, nao Do sentido de nega-las, mas
buscando em seu interior os elementos progressistas que possibilitam um avango para
além dos limites colocados pela classe que as engendrou (processo denommado por
Gramsci (1979) de “senso comum renovado”), podem levar o aluno a compreensao de
sua propria pratica social, na medida em que toma contato com o saber historicamente
acumulado.

Esta concepgdo pode situar de maneira mais clara, tanto a fungdo e a
importancia social da escola enquanto instituicdo socializadora do conhecimento
historicamente acumulado, quanto as formas a partir das quais cada individuo pode se
apropriar do que foi produzido coletivamente ¢, a partir dai, ter condi¢des de
empreender uma leitura mais critica da realidade.

No entanto, ¢ importante ressaltar que ndo se trata da defesa de uma
postura iluminista do professor em relagio ao aluno. A este respeito, Chaui (1980) nos
alerta para o fato de que, quando s¢ considera o aluno como um ser alienado € o

professor como uma vanguarda que teria a fungdo de despertar sua consciéncia, acaba-se
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reeditando de outras formas o conservadorismo ¢ o autoritarismo que supostamente so
estaria combatendo. O que estd sendo proposto ¢ n cringlio de condiglies para que, a
descoberta das contradi¢des possa ncontecer ¢ ser explicitadn, tanto pelos alunos quanto
pelos professores.

Ao sintetizar a tarefa a que se propde a pedagogia historico-critica em
relagio & educaglio escolar, Saviani (1992,p.17) aponta tr8s objetivos fundamentais que

deveriam nortear a a¢iio dos educadores:

-" identifica¢do das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua produgéo e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de
transformagdo,

- conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a tornd-lo
assimildvel pelos alunos no espago e tempo escolares;

- provimento dos meios necessdrios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua

produgcdo bem como as tendéncias de sua transformagdo”,

Acreditamos que a concepgdo histdrico-critica, enquanto uma leitura
que se faz de uma situacdo histdrica orientada pelas exigéncias da realidade, ndo s6
clarifica o papel da educagdo no processo de transformagdo social, como ainda ¢ capaz
de gerar um compromisso de enfrentamento dos problemas postos na prética
educacional.

O resgate da especificidade do trabalho educacional propicia o
rompimento, tanto com as vertentes idealistas que consideram a educagiio como o
principal motor da transformagfio social, quanto com os pressupostos do materialismo
mecanicista que considera sua transformagfio impossivel enquanto ndio ocorrer uma

Tevolugdo radical da sociedade.
- Uma outra questfio importante que pode ser desenvolvida a partir dos

Pressupostos desta concepgdio, ¢ o delincamento da naturcza peculiar do trabalho
Pedagégico, que nos permite compreender que cle apresenta uma especificidade, ja que,

embora determinado pelas condigdes sociais, traz em si uma certa possibilidade de

autonomia em relagio a outros espagos sociais.

| —
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Ao discutir a natureza do trabalho pedagégico, Saviani (1984) parte da
distingio marxiana entre produgdo material e nfio material para situar melhor a questdo.
Na produgdo ndo material, o modo de producdo capitalista s6 pode ser verificado em
uma extensdo reduzida ja que a produgdo é inseparével do ato de produzir e para o
autor, a aula, atividade pedagdgica por exceléncia, supGe a presenga conjunta do aluno e
do professor €, como tal, € produzida e consumida enquanto se desenvolve.

Paro (1986) desenvolve esta discussdo e assinala que, em um sentido
mais amplo, o produto do trabalho pedagdgico acaba por se distinguir do ato de
produgdo, j& que o conhecimento adquirido incorpora-se ao patriménio cultural do
estudante, produzindo alteragdes no comportamento individual. Neste sentido, conforme
analisa Silva Jr. “indissociavel da produgao na sua origem, a aprendizagem efetivamente
produzida dela se dissocia em sua continuidade e em sua aplicagdo™.

Paro observa que em um processo pedagdgico auténtico, o educando
nio apenas estd presente mas também participa das atividades e, por este motivo,
constituiu-se em um co-produtor (além de consumidor) na elaboragido do produto
educativo e, a0 mesmo tempo, no verdadeiro “objeto de trabalho™ do processo produtivo
escolar.

Além disto, € necessario discutir a questdo do saber. A semelhanga da
producio material, existe um saber utilizado como um instrumento na elaboragdo do
produto. Mas, conforme assinala Silva Jr (1986,p.75), "o saber historicamente
acumulado que se incorpora ao produto final, €, na verdade, a matéria prima desse
processo de produgdo pedagégico™. E, é justamente este saber que garante a
peculiaridade do processo ja que, uma vez dominado pelo professor, assegura a este
trabalhador que o detém, aquilo que o modo de produgdo capitalista retira de quase
todos os demais trabalhadores: o controle do processo de trabalho.

Para Silva Jr. (1986), estas andlises indicam que a esséncia do ato
educativo é incompativel com uma organizagdo do trabalho educacional centrada na
dominagio, e apontam os subsidios necessrios a afirmagdo de que estd inscrita no
processo de producdo escolar a possibilidade do educador-trabalhador vir a ter o
Controle do seu processo de trabalho.

Para finalizarmos este momento do texto gostariamos de, ainda que

correndo o risco de incorrer na redundancia, ressaltar quatro questdes fundamentais.

Digitalizado com CamScanner



86

Em primeiro lugar, ndo sc trata de desconsiderar as contribuigdes das
(corias critico-reprodutivistas, j4 que isto implicaria em uma aproximagdo das
concepgdes liberais. Isto significa, que ndo 6 possivel pensar na possibilidade da
transformagdo, sem considerar os limites que sc interpdem a concretizacio desta
finalidade.

Em segundo lugar, ndo se pode confundir a necessidade da reflexio
teorica com um distanciamento das questdes da prética, j4 que a reflexdo tem sua origem
¢ fundamento nos problemas postos pela prética e, por isto, pode voltar-se para ela de
uma forma qualitativamente diferente, o que possibilita a formulagdo de novas propostas
de agdo. Desta forma, entre reflexdo e agdo ndo ha oposigdo, mas tensdo e articulagdo
dialéticas entre elementos que sdo indissociaveis.

Conforme aponta Snyders (1977,p.12), “afirmar que em pedagogia no
h4 lugar para um pensamento teérico geral é tomar posigdo sobre o que é pedagogia (...)
¢ reduzi-la a uma séric de maquinagdes hibeis, astuciosas talvez, mas de alcance muito
limitado, incapaz de lutar contra as rotinas e contra o espirito conservador” .

Em terceiro lugar, é preciso considerar que, embora a produgdo tedrica
da educagio em uma perspectiva mais critica tenha }& conquistado avangos
consider4veis, isto ndo significa que as concepgdes ndo criticas tenham sido superadas.
Ao contrario, o que se observa ¢ a coexisténcia de formas diferentes e, na maioria das
vezes contraditérias, de se pensar a educagdo e suas finalidades.

Finalmente, ndo se pode deixar de lembrar que esta teoria ndo esta
pronta ¢ que seu processo de construgdo, que ¢ permanente e coletivo, coloca
continuamente desafios de natureza teérica e pratica.

Do ponto de vista teérico, faz-se ainda necessario um grande esforgo
de claboragdo na diregdo do desenvolvimento de determinados aspectos que requerem
maior aprofundamento, bem como a explicitagio de outros que ainda nio foram
sistematizados de forma mais consistente.

Entre os vérios autores que tém buscado contribuir para o avango do
processo de construgdo da pedagogia histérico critica, daremos um destaque especial as
reflexdes desenvolvidas por Duarte (1993,1994,1995) que vem situando seu trabalho no
dmbito do desenvolvimento de um corpo teérico mediador entre os fundamentos

filoséficos, histéricos e sociolégicos € os estudos sobre a pritica educativa.
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Tendo definido esta direcdo para sua obra, o autor elegeu como objeto
de estudo a questdo da formagdo da individualidade humana, a partir de uma perspectiva
que busca superar o dualismo entre os paradigmas que vém sendo utilizados nas analises
da individualidade humana, ou em suas palavras, “a dicotomia entre o social e o
individual, histérico e psicoldgico, objetivo e subjetivo, singular e universal’
(Duarte,1993,p. 14).

Ao longo do texto "A individualidade para si - contribuigdo a uma
teoria histérico-social da formagdo do individuo™, Duarte (1993) apresenta e discute as
categorias iniciais que, de seu ponto de vista, presidem este processo: objetivagao €
apropriagdo, humanizagao e alienagdo, género humano e individualidade para-si.

As categorias de objetivagdo e apropriagdo expressam a propria
esséncia da humanizagio, ou seja, a dindmica do processo através do qual, ao longo da
hist6ria, 0 homem se auto-constroi

Para que possam inserir-se no processo histérico do género humano,
os individuos tém que necessariamente objetivarem-se, ou seja, produzirem ¢
reproduzirem a realidade humana, mas sé podem fazé-lo na medida em que se
apropriarem dos resultados da histéria da atividade humana. Desta forma, “a objetivagdo
do individuo, enquanto produgdo de uma realidade humanizada pela sua atividade,
gerando produtos materiais e mentais, que carregam a singularidade objetivada desse
homem, se realiza a um nivel tdo mais capaz de expressar o seu ser stngular, quanto mais
ele, através da apropriagdo, fizer das objetivagBes genéricas (do género humano), os
6rgdos da sua individuatidade” (Duarte,1993,p.53).

Neste sentido, o autor defende uma concepgdo de individualidade
humana como resultado da relagdo entre objetivagdo e apropriagdo, enquanto mediadora
entre a vida do individuo e a histéria do género humano.

Na medida, entdo, que 0 desenvolvimento historico-social do género
humano efetiva-se através da relagdo entre apropriagdo e objetivagdo, coloca-se a
exigéncia da reflexdo sobre como ela se dd no interior das relagdes sociais, 0 que nos
remete a segunda categoria, ou seja, relagdo entre humanizago e alienagdo.

Para Duarte, no seio das sociedades que se assentam sobre a base da
dominago, a humanizagdo se realiza através de relagdes sociais alienadas, o que significa
que a formagdo do género humano cria uma infinidade de possibilidades, mas s6 o faz as

custas da alienagdo dos individuos. Por isto, € fundamental a andlise do contexto em que
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se realiza a formagdo dos individuos, de maneira a evidenciar quais as possibilidades
méximas de vida humana (dadas pelas possibilidades j4 alcangadas historicamente), e
quais as condigdes que impedem ou cerceiam sua realizagio na vida dos individuos.
Assim, para a concepgdo hist6rico-social ¢ fundamental a busca da
universalizagdo das possibilidades de vida humana, pela via do acesso de todos os
individuos aos tragos do género humano que ja foram conquistados historicamente, ja
que ela "n3o se limita a responder ao que ele ¢ (...) procura os elementos para responder

o que ele pode vir - a- ser e dentre as alternativas possiveis, elege aquelas que considera

como constitutivas do que o género humano deve vir-a-ser (Duarte,1993,p.70 - grifos no
original).

Em sintese, esta segunda categoria nos indica que os processos de
objetivagdo e apropriagdo que se realizam nas relagdes sociais de dominagao tém um

carater contraditorio, que o autor analisa da seguinte forma:

A formagdo do individuo realiza-se enquanto relagdo entre os
processos de apropriag@o das forcas essenciais” humanas, objetivadas social e
historicamente, e de objetivagdo do individuo através dessas forcas essenciais. Mas,
esta formagdo, na medida em que, até este momento da historia humana, tem se
realizado sob as relagées sociais de dominagdo, ndo pode ser considerada
exclusivamente como humanizadora. A formagdo do individuo é também a reprodugao
da alienagdo (...) tudo o que impega os individuos de realizarem, em sua existéncia, as
possibilidades de objetivagdo do seu ser de forma universal e livre, é parte da

reproducdo da alienagdo, isto € das relagbes sociais de dominagdo”

(Duarte, 1993,p.97).

Em relagio a terceira categoria, Duarte esclarece que a utilizagdo do
conceito de género humano ¢ ndo o de espécie humana, decorre da necessidade de se
caracterizar uma abordagem histérico-social do processo de formag¢ao humana, tornando
evidente suas diferencas em relagdo a abordagens que, de variadas formas, vém se
apoiando em modelos explicativos biologicos. Assim, esta categoria expressa o resultado
da histéria social humana e da atividade objetivadora dos seres humanos. Na medida em
que a relagdo de cada individuo com o género humano é sempre mediatizada por suas

relagdes com as condigGes sociais concretas nas quais ele vive e das quais tem que se
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apropriar, como condi¢d0 para tornar-se humano, este conceito pressupde que o
desenvolvimento do individuo ndo se constitui nem na ‘tealizagdo natural de um
genericidade imediatemente dada a todos os individuos, nem na busca de realizagdo de
uma universalidade inatingivel, busca esta tendencialmente direcionada para a anulagdo
da individualidade(Duarte,1993,p.131).

Para o autor cada individuo ao se formar, tem que se constituir
enquanto individuo para-si, ou seja, construir uma individualidade que expresse uma
singularidade que, por romper com o cardter espontdneo de sua atividade vital pode

manter uma relagdo livre e consciente com o género humano. Em suas palavras:

"0 individuo para-si é o ser humano cuja individualidade estd em
permanente busca de se relacionar conscientemente com sua propria vida, com sua
individualidade, mediado pela também constante busca de relacdo consciente com o

género humano™(Duarte,1993,p.184).

Ao refletir sobre a forma contraditéria e conflituosa através da qual se
realiza a formagdo do individuo na sociedade atual, Duarte defende que a compreensao
da categoria da individualidade para-si, deve expressar-se na lata pela realizagdo ao
maximo possivel, ainda no seio das relagoes sociais de dominagao, das possibitidades de
formagdo e desenvolvimento da individualidade.

Nesta mesma diregdo Oliveira (1995) discute que, embora o processo
histérico de humanizagdo do individuo tenha se dado de tal forma que, ainda que se
tenha conquistado possibilidades importantes para a formagao e desenvolvimento da
individualidade, a grande maioria dos individuos ndo consegue concretizé-las, em fungao
do lugar que ocupam nas relagdes sociais, € possivel transformar estas condigGes. Para a
autora, esta proposi¢do tedrica € consistente pois, do ponto de vista histdrico-
ontoldgico, quanto mais o homem puder se apropriar das objetivagdes humanas histérica
e socialmente criadas, maiores serdo suas possibilidades de objetivar-se enquanto

individuo participante de seu meio.
Todas estas contribuigdes tedricas t€ém permitido uma maior clareza

politica ¢ filos6fica sobre as potencialidades € os espagos historicamente possiveis da

educagio. No entanto, & preciso considerar que o completo desenvolvimento de uma
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concepgdo critica, bem como sua transformagiio em propostas praticas de a ¢do, demanda
uma nova organizagiio cducacional. Isto significa quc as condigdes objetivas onde se
desenvolve a atividade educativa nfio interferem apenas na prética, jA que a sua
precaricdade pode inviabilizar a verificagdo das formulagdes teéricas, o que acaba
impedindo o préprio avango da teoria. Assim, nio se trata apenas de propor o
desenvolvimento tedrico ¢ superestimar a sua poténcia, é preciso ainda a luta pela
eliminagdo das condi¢des sociais objetivas impeditivas,

Todas as andlises empreendidas neste capitulo buscaram evidenciar a
complexidade da atividade educativa enquanto um processo multideterminado, e a
necessidade da mediagdo de uma teoria critica que possa se constituir em um elemento
fundamental para a concretizagdo das transformagdes necessdrias. Mas, embora esta
reflex3o abra a possibilidade, no plano teérico, de se articular medidas imediatas capazes
de contribuir para a alteragdo dos fatores “intra-escolares” que se situam no ambito da
atuagdo dos educadores, é preciso relativizar as potencialidades destes procedimentos.

A este respeito, Mello (1979,p.71) considera que “se o ensino
democrético ¢ aquele ao qual todos podem ter acesso em igualdade de condigdes, o
problema da democratizagdo do ensino ¢ antes de tudo politico, ndo pedagdgico. Sua
solugdo definitiva est4 condicionada & questdo da distribuico e apropriagdo da riqueza e

dos beneficios, que transcende os limites de agdo da escola” .
Assim, torma-se evidente a necessidade de cada vez mais nos

empenharmos na luta pela construgdo de uma sociedade democratica. Para Fernandes
(1989,p.37), esta é a premissa que deve orientar a proposi¢do de uma ‘“revolugdo
educacional que corresponda & auto-emancipagdo coletiva dos trabalhadores e dos
oprimidos”. Segundo o autor, ndo se pode mais adiar este compromisso, pois, “ou
vencemos essa batalha ou damos adeus a uma dermocracia da maioria, pela maioria e para
a maioria” .

Acreditamos ter dado conta, ainda que ndo completamente, de
evidenciar a complexidade teérica ¢ prética do comprometimento com a defesa de uma
escola justa, eficiente ¢ de boa qualidade. Na medida em que se fazem necessdrias
variadas mediagGes tedricas, este projeto configura-sc como uma tarefa coletiva e
multidisciplinar que extrapola, e muito, o &mbito dos estudos agrupados na area

denominada Pedagogia. E, ¢ neste sentido que acreditamos ser possivel um encontro

Produtivo e promissor entre esta ¢ a Psicologia.
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Partimos do pressuposto de que a Psicologia Escolar, sem perder de
vista sua especificidade, deve apropriar-se da concepgdo histérico-critica enquanto um
instrumento importante de compreensdo acerca de seu objeto de estudo e atuagao.

Disto decorre que a reflexdo sobre o papel da educagdo no processo
histérico de humanizagdo do homem e dos elementos que facilitam ou dificultam seu
pleno exercicio, coloca-se como questdo fundamental para a prépria definigdo das
finalidades e dos caminhos da nossa 4rea.

Mas, mais do que isto, acreditamos ser possivel que a Psicologia, €
mais particularmente a Psicologia Escolar, possa contribuir efetivamente para o processo
de construgdo e reconstrugdo permanente desta perspectiva critica, tanto no sentido do
aprofundamento de determinadas questGes, quanto no sentido da abertura de novos €
fecundos campos de reflexdo.

No entanto, a concretizagdo destas possibilidades estd na dependéncia
direta da nossa capacidade de, ao realizar uma profunda autocritica da maneira como
temos nos inserido historicamente na educagdo, nos posicionarmos firmemente diante do
compromisso da transformagZo.

Na medida em que a concepgdo histérico-critica expressa uma
compreensdo da totalidade dos fenbmenos educacionais, ela ndo pode ser considerada
como um elemento teérico que necessita simplesmente ser somado as diferentes

proposiges teéricas da Psicologia, ou scja, ela implica necessariamente em rupturas de

vérias ordens.
Falar de educagdo e cidadania €, sem divida, falar de um novo

compromisso da Psicologia no sentido de alcancar uma clareza politica e filosofica que
nos auxilic a refletir sobre as nossas proprias finalidades. Enfim, ¢ buscar uma nova

consciéncia social que expresse um posicionamento firme na defesa de uma sociedade

que possa de fato humanizar 0 homem.
Em que diregdes a Psicologia Escolar deve atuar para que possa

contribuir para a garantia da fungdo da escola? Como focalizar mais adequadamente as

areas possfveis de intervengdo, a0 mesmo tempo percebendo-as como parte de uma
totalidade? Como fazer dos outros profissionais da educagdo interlocutores reais ¢

soliddrios? Que conhecimentos psicolégicos sdo importantes para que possamos 1os

inserir produtiva ¢ criticament¢ no processo de critica 4 escola que temos e construgao

da escola que queremos?
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Estas sao apenas algumas das questSes que nos parecem fundamentais
enquanto ponto de partida, e por isto, serdo colocadas como objeto de reflexdo no
capitulo seguinte.

E evidente que, dada a complexidade das questdes enunciadas, o
propdsito ndo € o de esgoté-las, mas simplesmente expor com toda clareza, mas também
com uma série de limites, o que nos foi possivel construir até o momento em relagdo a
alguns pressupostos norteadores, os quais, airda que gerais, podem de certa forma
orientar tanto a formulagdo de indagagdes, quanto a busca de respostas mais satisfatorias

aos problemas emergentes da area.
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- Capitulo 3 -

ma concep¢do critica de Psicologia e

Elementos de u
‘ Psicologia Escolar
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NGs VOS pedimos com insisténcia

Nio digam nunca

Isso ¢ natural

Sob o familiar

Descubram 0O insolito

Sob o cotidiano desvelem o inexplicavel
Que tudo o que ¢ considerado habitual
Provoque inquietagao

Na regra descubram o abuso

E sempre que o abuso for encontrado

Encontrem o remédio

B. BRECHT
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O objetivo deste capftulo ¢ o de explicitar os pressupostos que
sustentam nossa premissa bésica a respeito da necessidade e da possibilidade da
construgdo de uma perspectiva critica de Psicologia Escolar.

O desenvolvimento histérico da Psicologia em geral e, mais
particularmente, da Psicologia Escolar, tem colocado uma série de desafios tedricos,
filoséficos e praticos para os quais nem sempre se apresentam respostas satisfatorias.

As criticas cada vez mais contundentes das quais a drea tem sido alvo,
principalmente a partir da década de 80, vém evidenciando a necessidade de se buscar
novas possibilidades de conceituagdo e atuagdo.

Este movimento de critica, gerado pela reflexdo sobre a insuficiéncia
das préticas desenvolvidas em nossos meios, bem como dos quadros conceituais sobre 0s
quais elas vém se sustentando historicamente, tem oferecido importantes subsidios, tanto
no sentido de desvelar os determinantes sociais e histéricos que conformam o
(des)encontro entre a Psicologia e a Educagdo, quanto no sentido de reafirmar a

possibilidade da construgdo e/ou reconstrugao de perspectivas tedricas mais adequadas €

da consolidagio de novas préticas profissionais.
Embora varios autores venham apontando a necessidade de mudangas,

o tratamento teérico, bem como as dire¢des de analise sdo ndo s6 diversos, como

também, na maioria das vezes, conflitantes.
A complexidade do tema, bem como a freqiiente auséncia de didlogo

entre os que defendem as mais diferentes posigoes, tem ndo apenas dificultado o avango

do debate, como também propiciado terreno fértil para o apelo a solugdes faceis e aos

discursos que nada dizem. Neste sentido, ndo € raro depararmo-nos com proposigdes de

transformagdo, que por estarem ancoradas em determinados pressupostos tedricos e
filoséficos, acabam resvalando seja para a psi
existéncia da individualidade e dos processos psicolégicos humanos.

O reconhecimento de diferentes  concepgoes, obriga-nos

necessariamente a adotar uma postura de anélise € reflexdo mais cuidadosa, ja que diante

cologiza¢do, seja para a negagdo da

de tantas divergéncias, torna-se extremamente arriscado falarmos apenas da necessidade

de buscar alternativas e darmos 0 assunto como encerrado.
tivo, pretendemos explicitar da maneira mais clara possivel

possiveis caminhos, a partir dos quais a

Por este mo

nosso processo de reflexdo sobre alguns
Psicologia Escolar, ao se€ apropriar de uma concepgdo critica de homem, sociedade e
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educagdo, sem perder de vista sua especificidade, poder assumir tedrica e praticamente
\m COMPromisso Com a construgao de um processo educacional transformador.

Para facilitar uma melhor compreensio sobre a tarefa que nos
propomos, consideramos importante retomar alguns pontos fundamentais da caminhada
teorica percorrida até o momento.

Partindo do pressuposto de que um caminho possivel para o processo
de transformagdo da Psicologia Escolar pode ser fundamertado em concepgfes criticas
de Educagdo e de Psicologia, refletimos inicialmente sobre o préprio conceito de critica.

No segundo capitulo buscamos evidenciar que estes elementos
encontram-se presentes na concepgdo histérico-critica de educagdo que, por ndo perder
de vista a totalidade histérica e social, permite-nos avaliar criticamente a educagdo tal
como se apresenta pela via da compreensdo de suas miiltiplas determinagdes, bem como
reafirmé-la enquanto instancia socializadora do conhecimento historicamente acumulado,

que por seu cardter contraditério, pode se colocar como meta mediatizada, a

transformagdo social.
Na medida em que as reflexdes contidas nestes dois primeiros capitulos

expressam uma tentativa de compreensdo da totalidade dos fendmenos sociais €
humanos e, mais particularmente, dos educacionais, torna-se evidente que elas nao
podem ser simplesmente somadas ou justapostas as diferentes proposigdes tedricas da
Psicologia, ou seja, elas implicam em uma série de rupturas filosdficas e tedricas.

Isto significa que ndo ¢ possivel refletirmos estritamente sobre a
Psicologia Escolar sem antes buscarmos um posicionamento mais critico e
contextualizado da prépria ciéncia psicolégica. E, por considerarmos que esta € uma
questdo de base, iniciaremos o capitulo apontando alguns elementos para esta discussdo.

No segundo item, procederemos a apresentacdo de algumas reflexdes
desenvolvidas por uma série de autores que apontam elementos tedricos importantes
para o processo de contextualizagdo critica da Psicologia € que por isto, podem

contribuir de eira efetiva para as discussdes no campo da Psicologia Escolar.
No terceiro item, apresentaremos uma anélise do processo histérico de

inser¢do da Psicologia na Educagdo, delimitando algumas tendéncias que necessitam ser

Superadas a fim de que se possa Ppropor de maneira mais rigorosa finalidades

transformadoras para a agdo do psicélogo escolar.
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No quarto item discutiremos alguns clementos de uma perspectiva
critica de Psicologia Escolar que ji se fazem presentes em diferentes produgdes tedricas
que, de variadas formas, tém buscado uma aproximaggo diferenciada da Psicologia com

a Educagdo.
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1. Para uma anilise critica da Psicologia enquanto ciéncia

“(...) uma Psicologia para a qual permanece fechado este
livro, isto é, justamente a parte mais sensorialmente atual e acessivel da histéria, ndo
pode tornar-se uma ciéncia efetiva, provida de conteudo e real. O que se pode pensar
de uma ciéncia que orgulhosamente faz abstracdo desta grande parte do trabalho
humano e que ndo se sente incompleta, enquanto a tdo propagada riqueza do atuar
humano ndo lhe diz outra coisa que ndo seja o que se pode, talvez, dizer em uma 50

palavra: carecimento, vulgar carecimento ?”
Karl Marx

Nosso objetivo neste item ndo € o de reconstruir a histéria da
Psicologia, nem tampouco compilar teorias ou sistemas tedricos, tarefa ja cumprida

exaustivamente e de diferentes formas por vérios autores.
O que nos interessa particularmente neste momento € resgatar o que

esta histéria evidencia em relagio a alguns impasses tericos € filos6ficos ndo resolvidos, .

e &s rupturas ideolégicas necessérias a uma atitude critica no interior da Psicologia.

Entre as muitas diregdes de analise possiveis, destacaremos apenas

uma, que nos parece a mais fundante € que tem a ver com a maneira pela qual se tem

discutido a complexa relagédo do homem com 0 mundo.
Desde que a Psicologia constituiu-se enquanto ciéncia, sucederam-se

vérias proposigdes de andlise que, em um certo sentido, recolocam antigas questdes ja

pensadas ao longo da histéria no dmbito da Filosofia, e que traduzem muitas vezes, € por

diferentes caminhos, uma dicotomia que s€ instaurou artifi
expressa em duas vertentes principais, que tém sido

cialmente no plano tedrico

entre individuo e sociedade,

denominadas na Psicologia de objetivistas € subjetivistas.

A vertente objetivista, fundada em uma tradicdo quase bioldgica da

Psicologia, assenta-se em uma concepgdo de homem COmMO um Organismo que, ao

interagir com o meio ¢ registrar 0s estimulos nele presentes, coloca-se como sujeito

passivo e receptivo.

Conforme ap
psicol6gicos (o que ocorre “dentro”) sdo assumidos COmO causa ou uma das causas que

onta Lane (1984a,p.11) nesta perspectiva, “0s processos

€xplicam o seu comportamento, ou seja, para compreender o individuo bastaria conhecer
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o que ocorre “dentro” dele quando ele se defronta com estimulos do meio . Assim, a
questdo da objetividade € resolvida pelo estabelecimento de relagdes mecinicas de
correspondéncia entre fatos psicologicos e fatos exteriores.

A partir destes pressupostos, a ciéncia psicolégica acaba se colocando
como um mero retrato da realidade empirica, e o conhecimento psicologico conforma-se
em um processo de reconstrugdo repetitiva, jo que, percebida enquanto faticidade, a
realidade se coloca como um imperativo ao qual todos os individuos devem se render e
adaptar.

Em contraposi¢do a esta postura, que coloca nos fatos empiricos o
critério possivel de verdade acerca dos fendmenos, a vertente subjetivista fundamenta-se
pa predomindncia do sujeito sobre o objeto, colocando-o no papel de criador da
realidade.

Para Merani (1977,p.63) o subjetivismo pretende esgotar 0 estudo do
psiquico em algo que, na melhor das hipéteses, nao ¢ nada mais que algumas de suas
manifesta¢des, contetidos ou modos de existéncia. Ao tomar 0 homem como um ser
psiquico independente, esta perspectiva desloca os problemas do ambito das relagdes
sociais para “centralizar-se mo iedividuo cujos sofrimentos sdo provocados pela
incapacidade de adaptagdo e cujos triunfos sdo fruto de sua adesdo 4 engrenagem-.

Enquanto a Psicologia ndo der conta de realizar a ruptura com esta
dicotomia, continuaremos diante de um quadro paradoxal no qual, como aponta Politzer
(1976,p.107) "enquanto uns salvaguardam o cardter puramente psicoldgico da Psicologia
e lhe retiram toda a realidade cientifica, os outros apenas COnS€guem basear a Psicologia

em fatos reais sacrificando precisamente o que Ihe é proprio”.
Nesta mesma dire¢ao, Frayze-Pereira (1984) questiona que enquanto a

tendéncia subjetivista nos leva a buscar explicagdes no poder do sujeito de apropriar-se

das coisas exteriores, a tendéncia objetivista converte-0 em mero objeto.

Embora esta critica seja fundamental, € preciso ir mais além para que

se questione os fatores que determinaram esta direcdo para a construgdo do

conhecimento psicol6gico.
Conforme aponta Patto (1984), a origem ¢ o desenvolvimento da

Psicologia s6 podem ser devidamente compreendidos em sua relagdo tanto com as

demandas sociais colocadas pela exigéncia do desenvolvimento do capitalismo, quanto

Com a ideologia dominante que a informa e sustenta.
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A tese da existéncia de compromissos ideoldgicos muito bem definidos
pode ser claramente comprovada através da analise histérica da produgdo teérica da
psicologia, que indica uma tendéncia hegemodnica de desconsideragio por vezes
completa das desigualdades sociais e, concomitantemente, uma acentuada preocupagio
com a construgdo de teorias e técnicas dirigidas principalmente & adaptagdo social dos
individuos.

As conseqiiéncias deste processo sdo jd bastante conhecidas: a
descontextualizagdo e fragmentagdo do individuo, a psicologizagdo do social e a
naturalizacio dos fendmenos humanos como resultado da negagdo de seu carater
fundamentalmente histérico.

As ligSes desta histéria nos colocam diante do desafio extremamente
complexo de construirmos um conhecimento que possa fornecer respostas mais
satisfatérias a questdo crucial da relagdo entre individuo e sociedade.

No entanto, esta intengdo de buscar a construgdo de uma Psicologia
mais critica e comprometida com a finalidade de transformagao, por si s0 ndo €
suficiente, ja que atualmente tornou-se lugar comum a afirmacgdo da necessidade de se
compreender o homem enquanto um S€r histérico e social, o que muitas vezes, D20 passa
de uma adesdo sem maiores significados e conseqiiéncias, a uma tendéncia que tem sido
considerada como atual, ou mesmo “moderna ~.

As dificuldades de se dar conta desta questdo s3o imensas € nao sio
raras as perspectivas tedricas que, ao buscarem superar 0 psicologismo, limitaram-se a
um enfoque estritamente s6¢io politico que reduziu todos os problemas ao conhecimento
e & critica das relagdes sociais.

O trabalho de Yamamoto (1987,p.76) coloca-nos um alerta muito
importante neste sentido. Ele aponta que muitas tentativas de “descontammagdo”
ideol6gica da Psicologia tém se revelado como 0 mais puro oportunismo, cujo resultado,
em alguns casos, tem sido uma pseudo-nova-Psicologia, que nao passa de Psicologia
convencional recheada de terminologia emprestada da dialética materialista.

Neste sentido, o grande desafio que se coloca para a Psicologia € a
busca da apreensio do homem enquanto S€r concreto, manifestagao de uma totalidade
hist6rico social.

Embora esta ndo seja uma tarefa fcil, consideramos que ela € possivel,

desde que o primeiro passo seja 0 esclarecimento e a tomada de posi¢do em relagdo aos
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pressupostos filosdficos das diferentes formas de se pensar o campo de reflexdio ¢ agio
da Psicologia.

Concordamos com Figuciredo (1994,p.8) no sentido de que csta
explicitaglio € condiglio sine qua non tanto para a identificago das concepgdes implicitas
sobre a realidade, o homem ¢ o conhecimento, ja que elas engendram tanto 0 nossos
saberes quanto as nossas préticas; quanto para a “luta contra as tendéncias dogméticas
que a diversidade mal digerida costuma produzir”,

Ao afirmar que os principios tedricos cxpressam necessariamente uma
determinada concepglio de mundo, Shuare (1990,p.13) defende que o préprio ponto de
partida metodoldgico da Psicologia deva ser buscado em uma concepgdo filos6fica. Para
a autora “o problema nio ¢ como evitar esta situagdo, como limpar a ciéncia deste
conteido inevitdvel; pelo contrério, trata-sc de explicitar a0 méximo esta dependéncia ¢
de esclarecer as fungdes da filosofia e da concepgdo de mundo no conhecimento
cientifico (...) esta explicitagio ndo constitui uma perda de objetividade, mas a garantia

indispensavel (ainda que ndo suficiente) da mesma ”
No cntanto, a busca de bases filoséficas sélidas, cmbora fundamental,

por si s6 nada garante. Isto significa que ndo ¢ possivel nos remetermos as grandes
questdes apontadas pela Filosofia ou qualquer outra ciéncia, apenas tomando-lhes
emprestados certos temas ou conceitos, por mais criticos e consistentes que possam Ser,

sem passar pela mediagdo do nosso préprio terreno especifico.
E fundamental a realizagfio de um esforgo tedrico no sentido de nos

apropriarmos destes conhecimentos, ndo para usé-los como verdades acabadas, mas sim
para localizar os elementos criticos jé construidos que sejam importantes para uma
melhor compreensfio sobre os processos psicol6gicos, dc tal forma que possamos
ampliar nosso processo de reflexiio € construgiio de novas perspectivas, E, ¢ exatamente

disto que trataremos no préximo item.
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2. Em busca de elementos tedricos criticos para a Psicologia

"E um lugar comum g afirmagdo de que o homem ndo
possa ser concebido sendo vivendo em sociedade. Todavia ndo se extraem todas as
conseqgiiéncias necessdrias e inclusive individuais: que uma determinada sociedade
pressuponha uma determinada sociedade das coisas e que a sociedade humana somente
é possivel na medida em que exista uma determinada sociedade das coisas, também é
lugar comum. E verdade que, até agora, estes organismos supra-individuais tém
recebido uma significagdo mecanicista e determinista (...) E preciso elaborar uma
doutrina na qual todas estas relagGes sejam ativas e estejam em movimento, fixando
bem claramente que a sede desta atividade é a consciéncia de cada homem, que
conhece, quer, admira, cria, etc; na medida em que jd conhece, quer, admira, cria etc;
de cada homem concebido ndo isoladamente, mas rico de possibilidades provenientes
de outros homens e da sociedade das coisas, das quais ndo pode deixar de ter certo
conhecimento (Assim como todo homem é fildsofo,todo homem é cientista,etc”)

A. Gramsci

A discussdo sobre a necessidade de se buscar a construgdo de uma
concepedo critica de Psicologia ndo € nova; muitos autores, por diferentes vias tedrcas,
vém se dedicando a ela.

A anslise deste tipo de produgdo tedrica evidencia a existéncia de
vérias denominagfes neste campo, tais como Psicologia histérico-dialética, histérico-
social, histérico critica, critica, progressista, marxista e politica, entre outras.

Neste trabalho optamos pela utilizagdo do termo critica, apoiando-nos
nos pressupostos que fundamentam este conceito, tal como delimitamos no primeiro
Capitulo.

No entanto, embora a questdo da terminologia possa ter algum valor
em determinados contextos, consideramos que o mais importante € o exame do tipo de
contelldo que é expresso quando o tema que estd em discussdo é o processo de
transformagdo da Psicologia.

Para iniciar esta discussdo, consideramos importante ressaltar que nao
concordamos em absoluto, que uma teoria critica deva se colocar como tarefa a

Proposi¢do de uma dimensdo politica da Psicologia, ji que esta existe de qualquer forma.
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No prefacio do livro intitulado “Psicologia e Politica: reflexdes sobre
possibih'dades e dificuldades deste encontro”, Patto faz um importante alerta meste
sentido, apontando que 0s psiclogos, ainda que ndo tenham consciéncia disto, fazem

politica 0 tempo todo. Em suas palavras:

O propdsito de instituir uma Psicologia politica traz consigo um ardil
insuspeitado: o pressuposto de que a Psicologia é a-politica, ciéncia neutra, produtora
de conhecimento desinteressado quando ndo se ocupa de temas eminentemente politicos
(..) o fato de a Psicologia ndo explicitar os seus compromissos politicos e de nado se
voltar para questées politicas stricto sensu ndo significa que ela esteja desvinculada

dessa esfera da vida dos homens™ (Patto,in Azevedo,Menin (org.)1995,p09).

Neste sentido, trata-se de desvelar esta dimensdo politica para que, 2
partir dai, seja possivel pensar os caminhos a partir dos quais a Psicologia podera tomar
outros rumos. .

A analise empreendida nos capitulos anteriores em relagdo a alguns
elementos teorico-filoséficos que ddo suporte a concepgdo critica na qual nos
fundamentamos, evidenciou que uma concepgao materialista historica, pressupoe que as
formas de organizagdo social sao determinadas pelo modo pelo qual a produgdo se
realiza.

Partindo destes pressupostos, propomos que uma concepgdo critica de
Psicologia deve ser capaz de responder a pelo menos duas questdes principais:— s¢ as
categorias econfmicas determinam e condicionam a existéncia e as formas de Estado e
da consciéncia social, ou seja, s¢ a instancia econdmica se constitui na base da vida
social, s homens ndo seriam meros reflexos passivos da infra-estrutura ?

- s¢ h4 um movimento do real que € impulsionado pelas contradigdes sociais, ndo seria o

caso de deixar que a histéria caminhasse por si s, provocando desta forma as

transformagdes necessarias ?
Do nosso ponto de vista, estas sio as questdes fundamentais que

necessitam ser tratadas pela Psicologia, jd que a primeira nos remete  anilise da prépria
relagdo entre individuo e sociedade, enquanto a segunda nos aponta a exigéncia de uma

reflexdo sobre o papel possivel do homem 1o processo historico,
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As primeiras referéncias para esta caminhada teérica serdo buscadas
em Marx que, embora ndo tivesse como preocupagdo central o individuo enquanto
sujeito psicolégico, desenvolveu uma anilise extremamente rigorosa em relagdo o
nomem como sujeito histérico. No preficio da 1* edigdo do Capital (Marx,1983,p.13),
a0 discutir a figura do capitalista, ele faz questdo de deixar claro que em suas analises
apenas tratard dos individuos enquanto “personificagdes econdmicas, portadoras de
determinadas relagdes de classe ¢ interesses”, definindo seu ponto de vista em termos do
“desenvolvimento da formag¢do econdmica da sociedade como um processo histérico”, o
que significa que ndo se pode tornar o individuo “responsével por relagdes das quais ele
¢, socialmente, uma criatura, por mais que ele queira colocar-se subjetivamente acima
delas”.

Toda a produgdo tedrica de Marx expressa uma concep¢do de homem
como ser social como se pode observar, por exemplo, no 3* Manuscrito Filosofico

(1982,p.13) onde afirma que:

"0 homem - por mais que seja um individuo particular , e justamente
¢ a sua particularidade que faz dele um individuo e um ser social individual efetivo - é,
na mesma medida a totalidade, a totalidade ideal, 0 modo de existéncia subjetivo da
sociedade pensada e sentida para si, do mesmo modo que também na efetividade ele
existe tanto como intuigdo e gozo efetivo do modo de existéncia social, quanto como
uma totalidade de exteriorizacdo de vida humana (..) a exteriorizacao da sua vida -
ainda que ndo aparega na forma imediata de uma exteriorizagdo de vida coletiva,
cumprida em unido e ao mesmo tempo COm OUutros - €, pois, uma exteriorizagdo e
confirmagdo da vida social. A vida individual e a vida genérica do homem nao sao
distintas, por mais que, necessariamente, 0 modo de existéncia da vida individual seja

um modo mais particular ou mais geral da vida genérica, ou quanto mais a vida

genérica seja uma vida individual mais particular ou geral”.

Neste sentido, Marx considera que a esséncia do homem ¢€ histérica e,
Portanto miltipla em suas aparéncias sociais € que sua relagdo com a sociedade € de
Mediagdo reciproca, onde a sociedade enquanto totalidade e o individuo enquanto parte

desta, estabelecem entre si uma relagdo na qual um expressa o outro, mas um ndo € o
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outro. Assim, tudo no homem ¢€ social, ainda que as manifestagdes da psique se déem
subjetivamente € 0CoTTam na esfera da imanéncia.

Ainda no 3° Manuscrito, Marx (1982,p.17-18) evidencia que a
compreensao do que seja 0 homem deve passar necessariamente por uma critica radical
da condigdo humana. Ao afirmar que, sob a égide do capitalismo, o ser humano submete-
se a um processo de empobrecimento material e espiritual, que o faz prisioneiro da
necessidade, ele evidenciou que a plena realizagio do homem sé pode ser pensada de
fato em relagdo a profundas transformagSes na base material da sociedade, ji que "0
homem s6 nio se perde em seu objeto quando este se configurar como objeto humano
ou homem objetivado, e isso somente serd possivel quando se lhe configurar como
objeto social e quando ele mesmo se configurar como ser social, assim como a sociedade

se configurar4 nesse objetivo como ser para ele ~
Este pressuposto de que sdo as condigdes sociais que, em ultima

instincia fazem o homem, aparece também claramente no 1° capitulo do Capital

(Marx,1983,p.70):-

“O reflexo religioso do mundo real somente pode desaparecer quando

as circunsténcias cotidianas, da vida prdtica, representarem para os homens relagoes

transparentes e racionais entre si € a natureza. A figura do processo social da vida, isto
é, do processo da produgdo material, apenas se desprenderd do seu mistico véu

nebuloso quando, como produto de homens livremente socializados, ela ficar sob seu

controle consciente e planejado. Para tanto,
sociedade ou uma série de condigoes materiais de existéncia, que,

porém, se requer uma base material da

por sua vez, sdo o
produto natural de uma evolugdo historica longa e penosa’.
orte fundamental para a

Estas primeiras reflexdes ja indicam um n

Psicologia, ou seja, a constatagdo de que 0S individuos ndo podem ser tomados como
tabelecer relagdes de interdependéncia, ou

seres em si, j4 que para viver, necessitam €s
sidade de entrar em relagdo

seja, o préprio fundamento da sociabilidade humana € a neces
COm a natureza e os outros homens para que sejam atendidas tanto as necessidades

Materiais, quanto as espirituais.
Conforme aponta lanni (1984), para uma concepgdo dialética, o

Individuo se constitui no processo de trabalho que ¢ sempre material e espiritual e que
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produz realidades, coisas, imagens, palavras, metiforas e objetos que passam a fazer
parte do universo social no qual vive e, que POr sua vez, o modificam. Assim, os
ipdividuos se transformam no processo de trabalko 030 s6 porque exteriorizam a sua
atividade e, desta forma, cristalizam a sua préxis em realidades materiais e espirituais,
mas ainda porque estas realidades repercutem sobre eles,

Na medida em que hd uma recriagio quotidiana da humanidade e da
historicidade, € possivel compreender que as realidades que sdo criadas constituem-se na
verdade, em desenvolvimentos da sociabilidade humana €, € s0 na trama destas relagdes
sociais que o individuo pode ser compreendido.

Partindo destes pressupostos Enguita (1993,p.79) aponta que ndo ha
necessidades tout court do homem, mas necessidades histéricas e sociais, necessidades
do homem situado em determinadas coordenadas da sociedade e da histéria, do homem
histérico e social, do homem concreto ™.

Ao fazer a critica da visdo essencialista de homem, para a qual o
processo de socializag4o se impde como algo externo a esséncia ja existente no individuo
e que, portanto, se contrapde a sua individualidade, Oliveira (1995,p.49) defende uma
perspectiva histdrico social do ser humano a partir da qual “a categoria da socializagdo

refere-se, em primeiro Iugar, ao processo pelo qual o género humano produz a si
préprio, através do trabalho, isto é, da atividade de produgdo dos meios de existéncia
humana”, Neste sentido, a socializagdo constitui-se no processo pelo qual o individuo se
torna um ser da sociedade através da apropriagdo dos resultados da experiéncia histérica

desta sociedade.
Ainda que correndo o risco da redundancia, é importante ressaltar que

este processo de determinagdo social ndo pode ser apreendido de forma mecénica, sob

pena de se realizar uma analise extremamente empobrecida.
E preciso salientar que Marx colocava o problema tedrico da

determinagdo, nio do ponto de vista da causalidade entre fatos considerados

iSOlzldamentc, mas sim partindo da totalidade enquanto um processo de determinagio

Categorial,
Assim, a andlise das categorias econdmicas se entrelaga continuamente

€om os fatores econdmicos inerentes a formagdo social. Embora defendesse que a

eStrutura e as relagdes econdmicas determinam e condicionam a existéncia ¢ as formas

do Estado e da consciéncia social, Marx em momento algum fez uma andlise
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reducionista, uma vez que o enfoque da instincia econdmica nio a isolou do contexto

social mais geral.
Desta forma, ainda que a instincia econdmica constitua-se na base da

vida social dos homens, ela ndo pode ser compreendida sem a referéncia a todas as
demais instancias da superestrutura. Conforme aponta Bottomore (1988,p.261) “a super-
estrutura das idéias nd@o € considerada como simples reflexo passivo, mas dotada de certa
eficicia prépria (...) assim, a super-estrutura e a infra-estrutura ou base nio estio
relacionadas entre si como uma estdtua ¢ o seu pedestal; um dos postulados basicos do

materialismo histérico € que as super-estruturas afetam ou agem retroativamente sobre a

base .
Esta é sem duvida uma questdo fundamental a ser refletida, ja que

muitos foram os autores que, ao buscar uma anilise do ser humano enquanto produto
social, incorreram no erro do determinismo ou sociologismo, a partir dos quais

estabeleceram uma identidade entre o econdmico € o psicologico.
E preciso ter claro que ndo se pode simplesmente aplicar as categorias

econdmicas tais como foram descritas pelo marxismo, ou seja, os fenGmenos
psicoldgicos devem ser tratados com categorias psicologicas que, evidentemente, tenham

como referéncia geral as analises politicas, sociolégicas, filoséficas e econdmicas.

Nosso objetivo a partir deste momento, € buscar evidenciar alguns

avangos que ja foram construidos nesta diregdo. No entanto, antes de avangarmos,

gostariamos de apresentar trés ressalvas importantes.
Em primeiro lugar, nio pretendemos apresentar todo o conjunto de

elaboragGes tedricas criticas ja construidas pela Psicologia, ja que esta tarefa por si so ja
se constituiria em uma outra tese. Nos limitaremos a apresentar apenas o que ja nos foi
possivel apreender em relagdo a algumas contribuides e, por isto, ¢ bem possivel que
deixemos de lado autores e obras importantes. No entanto, optamos por correr este
risco, j4 que o que nos importa fundamentalmente é evidenciar que a Psicologia ja dispe

de elementos teérico-criticos importantes.
Em segundo lugar, embora as reflexdes criticas desenvolvidas pelos

autores escolhidos tenham sido desenvolvidas nas mais variadas dire¢es, vamos nos ater
apenas ds nossas duas questdes de base:- a questdo da relagio entre homem e sociedade
€ da subjetividade compreendida em suas relagdes com a totalidade histérica, o que

Significa que ndo estamos nos propondo a uma andlise exaustiva de suas obras.
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Finalmente, ndo pretendemos estabelecer andlises comparativas entre
os diferentes autores € correntes, pois concordamos com Pucci (1994,p.15) no sentido
de que ~ndo é colocando as teorias, que estdio no mesmo horizonte do materialismo
hist6rico, umas contra as outras, na busca da mais perfeita, fechando-se em principios e
dogmatismos, que se avanga em termos de uma concepgdo materialista da histéria mais
adequada a0 nosso tempo; mas, pensamos nos, ancorado no pensamento marxiano, €
atentos aos desafios da histéria, resgatando das teorias progressistas os elementos que
possam ajudar a enxergar methor e transformar a realidade” .

Feitos estes esclarecimentos, comegaremos pela apresentagdo de
alguns elementos do conjunto tedrico que tem sido conhecido como Psicologia histérico-
cultural ou sdcio-histérica, que consideramos a mais importante contribui¢do no campo
da Psicologia para a discussdo da relagdo entre homem e sociedade, buscando examinar
de maneira um pouco mais detida algumas elabora¢es de Vygotsky (1977, 1987, 1988,
1991a, 1991b) e Leontiev (1977,1978).

A anilise da produgde de Fygotsky indica uma posicdo definida no
sentido de explicitar as relagGes entre a Psicologia € a histéria, buscando na concep¢ao
filoséfica do materialismo histérico os principios metodolégicos necessérios a
investigagdo cientifica e & anilise das fungdes do conhecimento psicologico.

Partindo do reconhecimento de que o homem ndo pode ser apreendido
como objeto ou produto ja que, a0 mesmo {€mpo, é sujeito e produtor das relagGes
sociais, Vygotsky marcou uma etapa diferenciada no estudo da determinago sécio-

historica do psiquismo humano, transformando esta concep¢do da natureza social do
homem em uma nova maneira de responder a diferentes questes das quais a Psicologia
vem se ocupando desde a sua constituigdo, tais como: a organizagdo cerebral dos
Processos psiquicos, a natureza dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, os

Processos de interiorizagdo, entre Outros.
Ao defender que "o verdadeiro curso do desenvolvimento do

Pensamento nio vai do individual para o socializado, mas do social para o individual”

(Vygotsky,1987,p.18), o autor define sua tese principal, posteriormente compartilhada
POr outros psic6logos soviéticos, especialmente Leontiev e Luria, de que as origens das

formas superiores de comportamento consciente deveriam ser encontradas nas relagdes

Sociais que o individuo estabelece com o mundo exterior.
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Na medida em que considerava que os processos psicoldgicos
pumanos se realizam inicialmente no social enquanto processos interpessoais e
iterpsicologicos, para posteriormente tornarem-se individuais, ou seja, intrapessoais ou
intrapsicologicos, Vygotsky se contrapds a duas tendéncias importantes na Psicologia.
Em primeiro lugar, as concepgoes que consideram que o comportamento social deriva-se
do individual. Em segundo, aquelas que advogam que o individuo sofre influéncias
sociais de forma passiva e que se fundamentam em um conceito de “ambiente” no sentido
estrito de um conjunto de circunstancias ou contingéncias que, de acordo com suas
caracteristicas, podem ou ndo fornecer elementos que facilitem o desenvolvimento, ou
seja, 0 meio social coloca-se como algo dado e natural, ao qual se deve ajustar.

Ao evidenciar que o individuo interioriza determinadas formas de
funcionamento que estdo dadas pela cultura, mas que ao apropriar-se delas transforma-as
em instrumentos de pensamento € ag#o, Vygotsky estabeleceu as bases para uma
compreensdo da relag@o entre o sujeito psicologico e o contexto histérico, que resgata o
sentido subjetivo e pessoal do homem, mas situando-o na trama complexa das relagoes
sociais.

Vygotsky considerava que o0s processos psicolégicos superiores
humanos constituem-se em atividades mediadas pela linguagem, estruturadas em

sistemas funcionais. dinAmicos e historicamente mutaveis. Em suas palavras:

“O pensamento e a linguagem, que refletem a realidade de uma forma
diferente daquela da percep¢do, sdo a chave para a compreensdo da natureza da
consciéncia  humana. As palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugd@o historica da consciéncia
como um todo, Uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana

(Vygotslg),1987,p.132).

Para o autor, o individuo é um ser social e histdrico, cuja consciéncia é
fruto das formas pelas quais concretiza sua participacdo no mundo e se apropria dos
COnhecimentos historicamente construidos e transmitidos. E, por esta via, defende a
Possibilidade de uma préxis transformadora que pode ampliar a consciéncia do homem e

lumingy sua busca em direcdo a liberdade e & criatividade.
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Na medida em que considerava que "a sociedade ¢ a histéria social
moldam a estrutura daquelas formas de atividade que distinguem os homens dos animais”
(vygotsky, 1988,p.22), buscou discutir no nivel da Psicologia, as formas pelas quais, ao
produzirem Seus meios de subsisténcia, os individuos produzem indiretamente sua
prépria vida material, ou seja, ele trouxe para 0 nosso campo de reflexdo a questdo tanto
Ja natureza da atividade humana, quanto de suas finalidades.

Para Vygotsky, o principal fato humano ¢ a transmissdo e assimilagdo
da cultura. Assim, a aprendizagem ¢ algada & posigdo de extrema importancia, na medida
em que se constitui em condi¢do fundamental para o desenvolvimento das caracteristicas
humanas nio naturais, mas formadas historicamente, o que equivale dizer, para o ser ¢
agir no mundo.

Ao defender que a consciéncia reflexiva chega 4 crianga através dos
conhecimentos cientificos, 0 autor estabeleceu as bases para uma discussdo inteiramente
nova nio s6 em relagio A aprendizagem, mas também no que se refere ao

desenvolvimento e s fungGes do ensino.

“(..) aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e poe em movimento
vdrios processos de desenvolvimento que de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessdrio e universal do processo de
desenvolvimento das fungées psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente

humanas” (Vygotsky,1997,p.32).

Neste sentido, conforme aponta Kostiuk (1977,p.53) "o
desenvolyimento mental nio consiste na diferenciagdo de formas complexas de atividade
Psiquica inatas na crianga; estas formas de atividade sdo elaboradas, pelo contrério, no
decorrer do processo de assimilagdo da experiéncia social ™.

Vygotsky concordava com a assertiva de que existe uma relag@o entre
determinado nfve] de desenvolvimento ¢ a capacidade potencial de aprendizagem. No
®tanto, consideraya que é preciso distinguir dois niveis de desenvolvimento: o efetivo,
ue corresponde ao nivel de desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianga,
que foi conseguido como resultado de um processo de desenvolvimento j4 realizado, € a

drea de desenvolvimento potencial, ou seja, 0 que a crianga é capaz de realizar com o
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auxilio dos adultos. Este conceito da zona de desenvolvimento proximal, préximo ou
potencial pode representar uma sensivel transformagdo em relagio a compreensdo da
fungdo social da pratica pedagégica, e mais especificamente, do papel do professor, ji
que pode contribuir para o rompimento com 2 perspectiva tradicional que a coloca ,em

uma situagdo de dependéncia em relagio ao desenvolvimento, pela via da compreensdo

de que "o dunico bom ensing ¢& 0 que se adianta ao desenvolvimento”

(Vygotsky,1988,p.114).

Apos estas breves consideragdes sobre alguns elementos tedricos

desenvolvidos por Vygotsky, buscaremos apontar as principais contribuigSes de Leontiev

ao processo de construgdo de perspectivas criticas no 4mbito da Psicologia.

Dada a complexidade de sua obra nos deteremos em trés questdes que
nos parecem as mais fundamentais, na medida em que podem ter um papel de extrema
relevancia nas discussdes relativas a0 posicionamento da Psicolo gia e da Educagdo frente
ao individuo: a natureza do psiquismo humano, os principios que regem seu
desenvolvimento e o papel do biolégico e do social em sua constituigdo.

Para Leontiev, a natureza do psiquismo humano € sécio-histérica, ou
seja, ele € determinado pelas relagGes reais dos homens com o mundo, as quais, por sua
vez, dependem das condi¢des objetivas de vida. Assim, embora cada sujeito possa
atribuir significados a sua vida e ao mundo, a individualidade e a subjetividade continuam
ligadas 4 objetividade, ou seja, ao contexto sécio-histérico, do que decorre que a
individualidade do homem, que sé pode existir no social, € resultante de suas relages
sociais e das formas a partir das quais elas sao elaboradas.

Ao analisar o desenvolvimento histérico do psiquismo humano,
buscando entender a reorganizagdo dos processos psiquicos no decurso da evolugdo
histérica e ontogénica, Leontiev apontou que as condigdes que engendraram o processo
de hominizag¢do e a passagem consciéncia foram dadas pela agdo do homem sobre a

natureza, isto &, pelo trabalho. Desta forma, ele considera que s6 € possivel compreender
relagdo ao desenvolvimento da divisdo social do trabalho;

a consciéncia humana em
“Sob o reino da propriedade privada, qualquer que seja o traco
histérico concreto do psiquismo humano que nds consideremos, ele comporta

forcosamente a marca desta estrutura da consciéncia e so pode ser corretamente

; = (sti ra. Razdo porque, ao
compreendido em fungdo das caracteristicas desta estrutura porq
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deixarmos de lado estas particularidades de estrutura da consciéncia humana, ao po-
las entre parénteses na investigacdo psicoldgica, privamos a Psicologia do seu

concreto historico e fazemos dela uma ciéncia do psiquismo do homem abstrato, do

“homem em geral” (Leontiev,1978,p.125).

[Esta assertiva de que a consciéncia e o comportamento humanos sé
podem ser compreendidos na trama das condigGes histéricas e sociais, ndo constitui em
si uma inovagdo tedrica. No entanto, Leontiev buscou evidenciar que o principal
mecanismo determinante do desenvolvimento do psiquismo humano ¢ a apropriagdo da
cultura, o que significa que, diferente dos animais, o homem garante suas aquisigoes, nao
se adaptando ao mundo dos objetos humanos, mas sim apropriando-se deles. Nas

palavras do autor:

* O mundo real, imediato do homem, que mais do que tudo determina
a sua vida, é um mundo transformado e criado pela atividade humana. Todavia, ele
néo é dado imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objetos sociais, de objetos
encarnando  aptidées humanas  formadas no  decurso do desenvolvimento da

prdtica socio-historica; enquanto tal, apresenta-se a cada individuo como um problema

a resolver™ (Leontiev,1978,p.166).

Embora defendesse que tudo o que existe de especificamente humano
no psiquismo forma-se necessariamente no decurso da vida, Leontiev ndo descartava a
dimensio biolégica, mas a considerava COmO uma primeira condi¢do para que um
individuo se coloque como um “candidato” 2 humanidade, ja que esta sé se concretiza

quando, em contato com 0 mundo objetivo e humanizado, transformado pela atividade

real de outras geragdes e através da relagdo com outros homens, ele também aprende a

sé-lo. Para o autor:

“As propriedades biologicamente herdadas do homem nao
determinam as suas aptiddes  psiquicas. As faculdades do homem ndo estao
virtualmente contidas no cérebro. O que o cérebro encerra virtualmente ndo sdo tais ou

tais aptidées especificamente humanas mas apenas a aptiddo para a formagdo destas

aptidées™ (Vygotsky,1978,p.247).
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Assim, € o processo de apropriagio da experiéncia acumulada pelo
género humano no decurso da histéria social, que permite a aquisigdo das qualidades,
capacidades e caracteristicas humanas e a criagdo contfnua de novas aptiddes ¢ fungdes
psiquicas.

A analise destas claboragdes, que consideramos screm as mais
fundantes na produgdo tedrica de Vygotsky ¢ Leontiev, remete-nos 4 anélise de pelo
menos trés questdes ou conseqiiéncias fundamentais.

Em primeiro Jugar, se consideramos que o processo de apropriagdo se
concretiza nas relagdes reais do sujeito com o mundo, e que a maneira como sua vida ¢
construida nestas condigdes é determinada pelas condigdes histéricas concretas, temos
que necessariamente nos posicionar frente 4 questio de como a sociedade se organiza.

Conforme aponta Leonticv (1978,p.248), a questdo das perspectivas
do desenvolvimento psiquico do homem e da humanidade “pde, antes de mais nada, o
problema de uma organizagio eqiiitativa ¢ sensata da vida da sociedade humana - de uma
organizagdo que dé a cada um a possibilidade prética de se apropriar das realizagdes do
progresso histérico e de participar enquanto criador no crescimento destas realizagdes ~.

Em segundo lugar, se a condi¢do para a concretizagdo da humanidade
em cada homem é a apropriagdo das aquisicdes da cultura humana, coloca-se como
central a questdo da efetivagdo do direito de todos os cidaddos & educagao, como forma
de garantir 4s novas geragdes o acesso as aptiddes ¢ faculdades da natureza humana
formadas no decurso do processo sécio-histérico.

E, finalmente, a apreensdo destes pressupostos remete-nos a uma
reflexdo sobre a necessidade de um novo posicionamento da ciéncia psicolégica, que
requer, entre outras coisas, 0 abandono das tentativas de buscar os determinantes das
agdes humanas unicamente nos sentimentos subjetivos, e um esfor¢o teérico no sentido
de compreender a natureza sdcio-histérica dos fendmenos psicol6gicos.

Consideramos que estes autores, ao postularem a determinagdo
histérica da consciéncia, introduziram uma perspectiva critica na compreensio do
desenvolvimento do pensamento humano. Ao pesquisarem as relagSes entre o
desenvolvimento do psiquismo humano ¢ a cultura, isto €, entre a evolugdo das fungdes
psiquicas e as formas através das quais cada individuo se apropria da experiéncia
histérica, contribufram de forma efetiva para o delineamento de uma nova forma de

pensarmos a Psicologia enquanto ciéncia.
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Incluimos ainda neste grupo de autores que buscou uma articulacdo
com o materialismo histérico dialético, o teérico Lucien Séve (1977a, 1977b, 1977c,
1989), para quem a aproximagdo entre a Psicologia enquanto ci€ncia do homem, e a vida
humana concreta, requer antes de mais nada, uma teorizagdo desta concretude, ou seja,

uma concepgdo cientifica da histéria e da sociedade.

Tomando como objeto a estrutura e o desenvolvimento da
personalidade e da individualidade humana, Séve buscou apreender a mediag3o entre a
histéria social € a vida enquanto produgdo histérica dos individuos. E, por ter trazido
estas reflexdes para o terreno especifico da Psicologia, sua obra constitui-se em um
exemplo claro de que ndo se trata em absoluto, de buscar uma simples transferéncia de

modelos do marxismo, conforme ele préprio faz questdo de ressaltar.

"Exatamente porque a filosofia é a filosofia, isto é, uma reflexdo que
se situa ao nivel das categorias e dos principios mais genéricos da concep¢do do
mundo, ndo é possivel dela deduzir, mesmo se possui qualidade cientifica, verdades
particulares, a menos que se imagine que o concreto pode ser engendrado a partir do

abstrato, o que equivaleria a regressar a ilusdo idealista™ ( Séve,1977a,p.65).

De acordo com o autor, na medida em que a Psicologia tem que
necessariamente se interrogar sobre o que € o homem, acaba se colocando um problema
cuja resposta pode ser encontrada no materialismo histérico, ja que a esséncia humana se
constitui do conjunto das relagdes sociais, no seio das quais os homens produzem os
meios de subsisténcia e a si préprios.

Para Séve é preciso superar tanto o humanismo moralizante para o
qual a sociedade nio muda enquanto os homens ndo mudarem, o que acaba
Metamorfoseando em problemas psicolégicos as contradi¢cGes econdmicas, quanto o
Materialismo ortodoxo que considera os individuos meros suportes das relagdes sociais.

Neste sentido, a Psicologia tem que dar conta de uma tarefa paradoxal
J4 que necessita compreender o geral enquanto singular e o singular enquanto geral, e s6
M como desfazer este “né” teérico de forma dialética, que € proposta por Séve

(1977b,P.339) nos seguintes termos:
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O homem se indivi ] ;
ndividualiza atrayés dp Drocesso histérico e ndo apesar
1 sua margem (...) o indivi ' ndivi
Jeste o @ gem (...) o individuo ¢ um Individuo enquanto ser socigl geral, e um

ser social enquanto individuo singular (grifo no original)

As relagGes dos hom :
) €NS Com a natureza e entre s1, desenvolvem-se ao
mesmo tempo numa formagdo social e numa 30 indivi { ;
e formagdo individual especificas, ou seja,
embora a esséncia humana se encontre o seio do mundo social, a forma psicolégica
desta esséncia s6 pode existir dentro de individuali ;
uma individualidade concreta. Para Séve, em
resumo, a grande questdo da Psicologia ¢ compreender dialeticamente o que cada
homem faz de sua vida e o que a vida faz dele.
Partindo destes pressupostos, o autor constréi uma teoria da
personalidade humana que permite-nos compreender que as personalidades e trajetrias

individuais s6 podem ser configuradas e organizadas enquanto biografias, sobre a base
objetiva das formas histdricas de individualidade.

" A personalidade ndo é nem uma constelagdo de tracos psiquicos
cristalizados - na qual se resume a um ~ temperamento™ - nem um conjunto de papéis
sociais prescritos - em que se reduz a um “curriculo” . Trata-se de um sistema temporal
de atividades inseparavelmente sociais e individuais, objetivas e subjetivas, fundado
sobre o, e no conjunto das relagbes sociais, isto €, essa soma de for¢as de produgdo,
de capitais, de formas de relagbes sociais que cada individuo e cada geragdo

encontram como dados existentes™ (Séve,1989,p.156).

Assim, a vida humana se constitui de atos pessoais mediados em todos
0s niveis, até os mais intimos, pelo mundo social €, a0 mesmo tempo, plenos de sentido
dado pela biografia de cada individuo.

Para Séve, cada homem tem que necessariamente apropriar-se da
esséncia humana e o faz através da divisio social, que determina toda a sua
Personalidade concreta, mas cuja forma € independente de sua vontade e até mesmo de
Sua consciéncia. Por isto, o homem completo, plenamente desenvolvido, coloca-se ainda
apenas como uma possibilidade, que s6 podera ser concretizada na medida em que se
Construir uma organizagdo social € politica que permita que cada individuo possa se

Constituir em uma forga histérica fundamental.
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: Ao afirmar que “se nada se compreende da vida psicolégica, ndo se
pode’ verdadeiramente, compreender o que seja do homem, e se nada se compreende do
homem, ndo se compreende nada de mada™ Seve (1977a,p.26) evidencio que a
psicologia pode ter um papel social fundamental na medida em que puder se constituir
em um instrumento que permita aos homens tomarem nas mios 0 seu prdprio
desenvolvimento psiquico, buscando o maximo desenvolvimento possivel de suas
personalidades.

A proposi¢do desta possibilidade tedrica da Psicologia contribuir de
forma efetiva ao desenvolvimento do homem, em uma perspectiva fundamentada no
materialismo histérico dialético, € compartilhada por Alberto Merani (1976,1977) que
também tomou como objeto de estudo a questdo da personalidade humana.

Para o autor, a personalidade constitui-se no produto da evolugdo
histérica e abarca toda a realidade biolégica, psicolégica e social do individuo e,
enquanto categoria historicamente condicionada, nio pode ser analisada como um
sistema fechado sobre si mesmo, e 4 margem das condigOes sociais concretas, ja que a
singularidade do individuo evidencia a sua situagdo no interior desta engrenagem, que
determina tanto o nivel quanto a finalidade das condutas, do que decorre que a natureza
humana s6 pode se realizar na historicidade.

Mas, a discussdo sobre a determinagdo historica do homem ndo
significa que ele sofre fatalmente o seu destino biolégico ¢ nem tampouco o seu destino
social, j4 que sua existéncia se encontra em relagdo direta tanto com as condigGes

concretas quanto com a consciéncia que toma delas. Nas palavras do autor:

“O homem é um vivente que unicamente pode individualizar-se nas
relagées sociais. A sua esséncia é dalgum modo exterior, mas € a sua esséncia, e, se

bem que estabelega uma relativo grau de dependéncia e subordinagdo da natureza

humana com respeito as estruturas sociais, de nenhuma maneira expulsa os individuos

Para fora dg histéria. Pelo contrdrio, marca-lhes o lugar natural e logico que lhes
Corresponde” (Merani, 1976,p.:111).

No entanto, embora Merani nio negue o papel do individuo, ele alerta
Para o fato de que na sociedade moderna, onde 0 progresso da civilizagdo técnica leva a

IMacionalidade a superar a razo, a alienagdo pode aniquilar a personalidade.
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Para o autor, a Psicologia ndo tem dado conta de refletir de forma
rigorosa sobre estas questdes Jd que parte, na maioria das vezes, de pressupostos que
expressam uma compreensdo de imobilidade da natureza humana, que procura colocar

em evidéncia, ainda que no explicitamente, o caréter a-histérico do ser humano.

Apos a anilise destas diferentes contribuigdes teéricas, consideramos
que, embora persistam muitas questdes que ainda necessitam de um maior
aprofundamento, € possivel afirmar que efetivamente existe uma caminhada de reflexdo
que aponta elementos importantes que nos permitem responder as questdes formuladas
inicialmente: a relagdo entre individuo e sociedade se da dialeticamente e é possivel a
afirmagfio de um sujeito consciente, que pode ter um papel ativo no processo histérico,
j4 que as tendéncias objetivas que se apresentam no curso da histdria, por si mesmas nio
provocam transformagdes, motivo pelo qual necessitam da agdo humana para se
concretizarem, ou, nas palavras de Bicca (1987), para que sua laténcia possa ser
transformada em aparig@o.

Desta forma, coloca-se claramente tanto a necessidade quanto a
possibilidade de se pensar o papel fundamental do individuo no processo histérico,
conforme evidenciou tio bem Gramsci (1978,p.47) na obra “Concepcdo dialética da
histéria™

"A possibilidade nao é a realidade, mas é, também ela, uma
realidade: que o homem possa ou ndo fazer determinada coisa, isto tem importancia
na valorizagdo daquilo que realmente faz. Possibilidade quer dizer ~ liberdade™ . A
medida da liberdade entra na definigio do homem. Que existam as possibilidades
objetivas de ndo se morrer de fome e que, mesmo assim, se morra de fome, € algo
importante, ao que parece. Mas, a existéncia das condigdes - ou possibilidade, ou
liberdade - ainda ndo é suficiente: é necessdrio “conhecé-las™ e saber utiliza-las.
Querer utilizd-las, O homem, nesse sentido, é vontade concreta: isto é, aplicagcdo

efetiva do querer abstrato ou do impulso vital aos meios concretos que realizam essa

vontade™. (grifos no original)

No entanto, s6 poderemos dar conta de nos instrumentalizarmos

tedrica e metodologicamente no sentido de apreender ¢ de nos colocar a servi¢o da
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concretizagdo destas possibilidades do homem S€, 20 mesmo tempo, compreendermos o
3

nto a sociedade moderna impede is di .
qua pede, das mais diferentes formas, sua emergéncia e
desenvolvimento.

E preciso estar atento para o gradativo desaparecimento das forgas
criticas na sociedade capitalista avangada, tio bem evidenciado pelos teéricos da Escola
de Frankfurt (Adorno 1956,1965,1973; Adomo,
Horkheimer,1983).

Horkheimer 1978,1983,1985;

Ao refletirem sobre a subjetividade humana em sua intersecgdo tanto
com a estrutura econdmica da sociedade, quanto com a super-estrutura ideologica, os
frankfurteanos evidenciaram que na sociedade moderna a razio transforma-se na
racionalidade técnica da dominagdo, cuja manifestagio mais exemplar é a indistria
cultural, que ndo apenmas adapta seus produtos ao consumo das massas, mas
fundamentalmente determina o préprio consumo, transformando o homem em ser
genérico, em coisa fungivel e substituivel (Adorno,1969,p.161).

Para Adorno, o desvelamento dos efeitos da ideologia sobre a estrutura
psiquica dos individuos requer a critica tanto da realidade aparente, quanto do discurso
ideolégico. A ideologia, enquanto aparéncia socialmente necessiria (porque produz a
consciéacia dos homens em fungio de uma realidade que é dada como a tnica possivel)
obstaculiza a reflexdo, na medida em que camufla as contradigGes socias € apresenta os
dados da experiéncia social como imediatos. Embora defendesse a necessidade de
reversio deste processo, Adomo (1978,p.203) ao analisar as caracteristicas dos

individuos e da ideologia na sociedade moderna, apontou para a extrema dificuldade

desta tarefa:

“Entretanto, precisamente porque a ideologia e a realidade correm

uma para a outra, porque a realidade dada, & falta de outra ideologia mais
convincente, converte-se em ideologia de si mesma, bastaria ao espirito um pequeno

esforco para se livrar do manto desta aparéncia onipotente, quase sem sacrificio

algum. Mas, esse esforgo parece ser 0 mais custoso de todos".

Para os frankfurteanos, na medida em que no mundo modemo, a
tecnologia ¢ cla prépria ideologia, que cada vez mais invade espagos para além da

Produgio material e que converte 0 progresso em regressdo, o individuo se torna algo
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ilus6rio- De acordo com Adorno (195 6,p.59) o que existe na verdade sio “tipos”
psicologicos que reproduzem os tragos estereotipados e rotuladores da sociedade
capitalista € que por isto, & preciso se opor a qualquer tipo de utopia que busque a
abstragdo de um sujeito realizado, independente da sociedade ¢ ter claro que “toda
jmagem do homem, com exce¢ao da negativa, é ideolégica”.

Nestas condigGes, Adorno aponta que a Psicologia o tem mais como
se colocar como uma reserva do particular, que pode se manter resguardada do geral,
estudando a psique como algo independente da dialética social. Para ele é preciso
questionar o quanto a ciéncia psicoldgica vem adequando-se perfeitamente 4 sociedade
que trata os sujeitos como meros pontos de referéncia da fora de trabalho abstrata, que
quanto mais se ajustam & realidade, tanto mais se convertem em coisas.

No entanto, consideramos que a dentincia dos irracionalismos da
sociedade moderna, longe de significar a impossibilidade da emancipago, tem um papel
fundamental na luta em sua dire¢ao. A compreensio do quanto a ideologia tecnocrética
coloca em risco a possibilidade do individuo fazer as rupturas ideologicas para que se
torne de fato humano, sem duvida evidercia a imensa dificuldade de se levar adiante a
tarefa da transformag@o social, mas absolutamente ndo a invalida nem a torna menos
urgente e importante,

Em sintese, consideramos que € preciso denunciar o fetichismo, a
alienagdo, a reificagio ¢ coisificagio do homem transformado em mercadoria, as
necessidades individuais submetidas as necessidades de expansdo do capital, a clivagem
entre o homem e sua humanidade, a miséria humana, a irracionalidade, o desperdicio € o
atrofiamento das potencialidades humanas; enfim, toda a heteronomia nas condigGes
postas pelo capitalismo e, a0 mesmo tempo compreender, como nos aponta Hobsbawn
(1993b) que apesar de tudo isto, os seres humanos permanecem obstinadamente
humanos,

Conforme aponta Silveira (1989) a fundamentagao histérico-dialética
Permite o redimensionamento das questdes concernentes & relagio do homem com a

historia e, & no bojo desta reflexdio que emerge a necessidade de se pensar de uma nova

Maneira a questgo da subjetividade. Nas palavras do autor:

".. a questdo da subjetividade ndo pode ser exclufda, e nem mesmo

Pensadq, comg pertencente as dobras de um pensamento que visaria apenas Jixar as
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condigdes objetivas do desenvolvimento histérico. Porque a objetividade na histéria é
impensdvel sem uma intima correspondéncia com a subjetividade. Ndo hd objeto sem
sujeito, assim como ndo hd sujeito sem objeto. Para dizer melhor, as objetivagGes e as
subjetivagdes que lhes correspondem sdo dimensées cardeais que fazem da prdxis

historica uma prdxis humana; condigcdo mesma para que o historico seja absolutamente

insepardvel do humano™ (Silveira,1989,p.11).

Desta forma, a dialética histérica pode evidenciar o homem em seu
movimento de vir a ser e, € nesta praxis que podem se constituir e criar novas formas de
objetivagdo, que preparam e possibilitam novas formas de subjetivagio.

Para nés, assumir estes pressupostos significa colocar a Psicologia de
fato como a ciéncia do e para o homem e que, por isto, pode reunir as condi¢es
necessarias, ainda que ndo suficientes, para responder & sua realidade concreta, social e

historicamente determinada.

Na medida em que consideramos ja termos delimitado razoavelmente
alguns elementos que deveriam nortear a construgdo de uma concepgao critica de

Psicologia, passaremos a nos ocupar nos proximos itens da questdo especifica da

Psicologia Escolar.
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