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RESUMO

SALDANHA, F. G. G. Jornalismo escolar educomunicativo: uso de linguagens e
procedimentos midiaticos pelo Programa Imprensa Jovem da rede municipal de educacao de
Sdo Paulo. 2023. 233 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da Comunicacdo) — Escola de
Comunicac0es e Artes, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2023.

O presente trabalho busca responder ao seguinte problema de pesquisa: como as praticas
profissionais do jornalismo influenciam as praticas pedagdgicas dos projetos de
Educomunicacédo da Educacédo Béasica? As hipdteses sdo de que, na dimenséo estética, as midias
tradicionais exerceriam uma influéncia significativa, enquanto, na dimensao procedimental, as
rotinas de producéo do fazer jornalistico teriam uma repercussao apenas limitada e superficial.
O objetivo geral € investigar os valores ético-estéticos que embasam tais praticas. O objeto
empirico € o Programa Imprensa Jovem, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao
de Sé&o Paulo. Foram realizadas entrevistas com seis professores vinculados ao programa em
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) e trés ministrantes de formaces afins ao
Imprensa Jovem, além de um grupo focal com cinco alunos participantes do programa em uma
sétima EMEF. Os dados coletados foram codificados em operacfes de conceituacdo e
classificacdo com vistas a gerar categorias, com assisténcia de um software de anélise
qualitativa. A fundamentacéo tedrica do trabalho assenta-se em discussdes sobre a comunicagéo
na contemporaneidade, com énfase na teoria das mediagdes culturais e na cultura digital; sobre
o campo da Comunicacdo e Educacdo (C&E), a respeito do qual se apresenta brevemente o
desenvolvimento historico e tedrico, com foco no paradigma da Educomunicacao; e sobre as
possiveis relacbes entre jornalismo e educacdo em veiculos, escolas ou organizacGes da
sociedade civil. A tese também relata os antecedentes, a criacdo e 0s desdobramentos do
Programa Imprensa Jovem. Os resultados da analise foram organizados a partir de trés
instancias analiticas, sendo elas uma instancia institucional (a escola), uma instancia midiatica
(o jornalismo) e uma instancia paradigmatica (a Educomunicacdo). Foram identificados 0s
seguintes valores ético-estéticos: afetividade, ampliacdo do potencial comunicativo,
autenticidade, autonomia, confiabilidade, convivéncia, criticidade, dialogicidade,
horizontalidade, intencionalidade educativa, responsabilidade e visibilidade. As discussdes dos
resultados apontam para uma refutacdo parcial das hipéteses, no sentido de que, na dimenséo
estética, os formatos tradicionais sdo apropriados em uma ldgica trans-hegeménica na qual
linguagens de outras praticas midiaticas e artisticas sdo incorporadas; ja na dimensédo
procedimental, docentes e estudantes valorizam e utilizam metodologias classicas de apuracéo
jornalistica para qualificar a aprendizagem. O trabalho conclui que o jornalismo escolar
educomunicativo possui caracteristicas distintas de outras praticas pedagogicas em termos de
processos, atores e valores, de modo a constituir um esquema teérico préprio.

Palavras-chave: Educacdo escolar basica. Educomunicacdo. Jornalismo escolar.



ABSTRACT

SALDANHA, F. G. G. Educommunicative scholastic journalism: use of media languages
and procedures by the Youth Press Program of the municipal school system of S&o Paulo. 2023.
233 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da Comunicacdo) — Escola de Comunicacgdes e Artes,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2023.

This work seeks to answer the following research problem: how do professional practices in
journalism influence the pedagogical practices of Educommunication projects in basic
education? The hypotheses are that in the aesthetic dimension traditional media would exert a
significant influence, while in the procedural dimension the production routines of journalistic
work would have only limited and superficial repercussion. The overall objective is to
investigate the ethical-aesthetic values that support such practices. The empirical object is the
Programa Imprensa Jovem (Youth Press Program), developed by the Municipal Secretariat for
Education of Sdo Paulo City Hall. Interviews were conducted with six teachers linked to the
program in Municipal Elementary Schools (EMEFs) and three instructors of Youth Press-
related training, in addition to a focus group with five students participating in the program in
a seventh EMEF. The collected data were coded in conceptualization and classification
operations to generate categories, with the assistance of qualitative analysis software. The
theoretical foundation of this work is based on discussions about contemporary communication,
with emphasis on the theory of cultural mediations and digital culture; on the field of
Communication and Education (C&E), on which the historical and theoretical development is
briefly presented, focusing on the paradigm of Educommunication; and on the possible
relationships between journalism and education in media outlets, schools or civil society
organizations. This text also reports the background, creation, and developments of the Youth
Press Program. The analysis results were organized from three analytical instances, namely an
institutional instance (school), a media instance (journalism) and a paradigmatic instance
(Educommunication). The following ethical-aesthetic values were identified: affectivity,
authenticity, autonomy, coexistence, criticality, dialogicity, educational intentionality,
expansion of the communicative potential, horizontality, reliability, responsibility, and
visibility. Discussions of the results point to a partial refutation of the hypotheses, in the sense
that in the aesthetic dimension the traditional formats are appropriated in a trans-hegemonic
logic in which languages of other media and artistic practices are incorporated; in the procedural
dimension, teachers and students value and use classic methodologies of journalistic
verification to qualify learning. This work concludes that educommunicative scholastic
journalism has distinct characteristics from other pedagogical practices in terms of processes,
actors, and values, in such a way that it constitutes its own theoretical scheme.

Keywords: Basic school education. Educommunication. Scholastic journalism.
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1 INTRODUCAO

Os meios de comunicagdo tém ocupado lugar central nas relagfes sociais e econdmicas
da civilizacdo ocidental, um status que foi mantido com o avanco da digitalizacéo, ainda que
com processos intensamente transformados. Em que pese esse poder, autores como Guillermo
Orozco-Gomez (2014) nos lembram que € possivel, ainda que utopico, ser audiéncia ou usuario®
desses meios de formas mais criticas, criativas e participativas, inclusive com inversdes de
papéis neste espacgo entre a recepgao e a emissao.

Essa onipresenca da midia ndo escapa a escola. A partir da presenca da publicidade, do
entretenimento e da informacdo — em especial a jornalistica — na sala de aula, alunos e
professores poderiam igualmente “inverter os papéis” para delas se apropriar, em atividades de
aprendizagem, de forma menos passiva. Todavia, alguns autores advertem para o risco de
estarmos tentando fugir da I6gica dominante, mantendo-nos, contudo, por ela capturados. Era
0 que previa Maria Aparecida Baccega, uma das principais pesquisadoras do campo da

Comunicacéo e Educacéo, no Brasil, ao afirmar:

Consideramos que compete a comunicacdo/educagdo levar os sujeitos a
construir novos modos de atuagdo na midia e no mundo. O campo nao pode,
portanto, ser confundido com atividades em sala de aula que levam os alunos
a apenas reproduzir o que estdo habituados a ver: 0 modo como se apresenta
o telejornal, por exemplo, sobretudo o Jornal Nacional. Sua imitacdo pelos
alunos, muitas vezes com o incentivo dos professores, leva a reproducdo dos
valores hegemdnicos (BACCEGA, 2009, p. 27, grifo no original).

Por outro lado, por tras dessa dimensdo estética e mais imediatamente apreendida, ha
um conjunto de procedimentos e metodologias que caracteriza o campo profissional do
jornalismo, o que abre espaco para outra frente de reflexdes pedag6gicas, como aponta a
jornalista e educadora midiatica Daniela Machado (2021, s.p.):

O caminho da informacéo, desde a ideia de uma pauta até a publicagcdo da
reportagem, € muito similar & trilha que os estudantes podem percorrer na
construcao de conhecimento. [...] O método jornalistico, desde a ideia de pauta
ou da pergunta que se quer responder até a publicacdo das informacGes, é um
excelente caminho para planejar e organizar uma pesquisa também na escola.
No embalo, criangas e jovens acabam aprendendo —e valorizando— o papel
do jornalismo como um dos pilares de sustentagdo da democracia.

! Padronizamos a flexdo das palavras no género masculino, conforme a norma culta da lingua portuguesa, mas
destacamos que elas podem se referir indistintamente a qualquer género.



12

As dimensdes imagética e procedimental, soma-se — como a autora ja sugere na ultima
frase — a dimensdo politica: interesses proprios dos profissionais e instituicbes do jornalismo
podem levar a discussdes, por exemplo, sobre como a defesa da liberdade de imprensa se
articularia com uma educacao voltada aos Direitos Humanos. Esse debate ndo necessariamente
se confunde com a defesa de valores hegemdnicos, tendo em vista que vozes alternativas
também compdem o ecossistema midiatico.

Ao nos debrucarmos sobre esse assunto, nos perguntamos que contribui¢fes poderiam
ser trazidas a discussdo a partir dos ideais da Educomunicacdo, um paradigma caracterizado
por suas raizes histéricas em comum com a comunicacao popular e por um discurso fortemente
associado a ideais como cidadania, democracia e participacdo social. Mais especificamente,
nossas davidas diziam respeito ao exercicio das praticas educomunicativas implementadas no
ambito da educacéo formal.

Foi assim que chegamos ao seguinte problema de pesquisa: como as praticas
profissionais do jornalismo influenciam as praticas pedagdgicas dos projetos de
Educomunicacdo da Educacgdo Bésica? Trabalhamos com as hipéteses de que, na dimenséo
estética, as midias tradicionais exerceriam uma influéncia significativa nas acBes escolares
educomunicativas, enquanto, na dimensdo procedimental, as rotinas de producdo do fazer
jornalistico teriam uma repercussao apenas limitada e superficial.

Nosso objetivo geral é investigar os valores ético-estéticos que embasam praticas
pedagogicas educomunicativas que adotam modelos do jornalismo. J& os objetivos especificos
sdo identificar as linguagens e procedimentos jornalisticos utilizados por professores,
formadores e estudantes nessas praticas, além de compreender em que medida os habitos de
consumo de midia, em especial a jornalistica, de educadores e educandos intervém nos projetos
de Educomunicacéo.

Ao utilizarmos a expressao “valores ético-estéticos” no objetivo geral, entendemos que
sistemas de valores estdo relacionados, como explica Félix Guattari (1990, p. 33), a “modos de
producdo da subjetividade — isto é, de conhecimento, cultura, sensibilidade e sociabilidade”.
Ao longo da historia, segundo o autor, tais valores foram profundamente setorizados, levando
a distintos polos de referéncia (o Verdadeiro, o Bem, a Lei, o Capital, o Belo...) que despedagam
e uniformizam a subjetividade. Desse modo, a valorizagdo, que nos tragos tipicos da era pre-

2

capitalista “era polifénica e rizomatica®, se bipolariza, se maniqueiza, se hierarquiza,

2 Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) definem o rizoma, em oposicéo a figura hierarquica da arvore ou da raiz,
como um sistema caracterizado pelos principios de conexdo, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura
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particularizando seus componentes, o0 que de certo modo tende a esteriliza-la” (GUATTARI,
1992, p. 132).

A aceleracdo do desenvolvimento de novas midias e tecnologias da comunicacao foi
decisiva para aprofundar essa bipolarizagéo dos valores e engendrar uma subjetividade coletiva

e maquinica em escala industrial:

A subjetividade padronizou-se através de uma comunicagdo que elimina, ao
méaximo, as composi¢hes enunciativas trans-semiéticas (desaparecimento
progressivo da polissemia, da prosddia, do gesto, da mimica, da postura, em
proveito de uma lingua rigorosamente assujeitada as maquinas escriturais e a
seus avatares mass-mediaticos). Em suas formas contemporaneas extremas,
tal subjetividade tende a se reduzir a uma troca de fichas informacionais,
calculaveis por quantidade de bits e reprodutiveis por computador
(GUATTARI, 1992, p. 134).

Nesse sentido, nossa opgdo pelo conceito de ético-estético, também baseada em
Guattari (1990, 1992), ndo é fortuita e atende a dois propdsitos. O primeiro é fazer a critica ao
dualismo e maniqueismo desse despedacamento dos sistemas de valores, apontando para a
possibilidade de uma ressingularizacdo da subjetividade, com maior diversidade e equilibrio
entre a vida individual e a vida coletiva, em que a padronizac&o dé lugar a um dissenso criador®.
Por esse motivo, em nossa metodologia de andlise, ndo compartimentamos os valores em
categorias de analise a priori; em vez disso, nos apoiamos nas subjetividades que foram trazidas
pelas pessoas e materiais pesquisados para chegar a categorias determinadas a posteriori,
semelhantes ao que Edgar Morin (2011) chamaria de macroconceitos, definidos a partir de seu
nacleo e ndo por suas fronteiras.

O segundo proposito € enfatizar duas perspectivas-chave que, ainda na obra de Guattari
(1990, 1992) do autor, aparecem substancialmente vinculadas: a estética, que aqui se refere a
criatividade e a poténcia de sentir, a qual ndo era entendida como uma esfera autbnoma da vida
nas sociedades arcaicas, mas que, depois de ter sido marginalizada nas sociedades capitalisticas,
hoje comeca a ocupar posicao privilegiada dado seu papel nos processos de ressingularizagéo;
e a éticopolitica, uma vez que criatividade implica em responsabilidade do criador em relagdo

a criatura e engajamento necessario para desenvolver novas praticas sociais e individuais frente

assignificante (possibilidade de ser rompido), cartografia (forma de mapa) e decalcomania (aversdo ao decalque,
a reproducéo).

3 Vale ressaltar que Guattari (1992, p. 16, grifo do autor) defende que as evolugdes tecnoldgicas, conjugadas a
experimentagdes sociais, podem ser “capazes de nos fazer sair do periodo opressivo atual e de nos fazer entrar em
uma era pos-midia, caracterizada por uma reapropriagdo e uma ressingularizacdo da utilizacdo da midia. (Acesso
aos bancos de dados, as videotecas, interatividade entre os protagonistas etc...)”.
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aos desafios dos novos contextos historicos, em especial para “todos aqueles que estdo em
posicao de intervir nas instancias psiquicas individuais e coletivas (através da educacéo, saude,
cultura, esporte, arte, midia, moda etc.)” (GUATTARI, 1990, p. 21).

Identificamos, na literatura consultada, ocorréncias do termo “principio” com sentido
semelhante ao que chamamos aqui de valor. Um possivel motivo para tanto estd em uma
explicacdo proveniente da area do Direito, de Claus-Wilhem Canaris (2002, p. 86): “a passagem
do valor para o principio é extraordinariamente fluida; poder-se-ia dizer, quando se quisesse
introduzir uma diferenciacdo de algum modo praticavel, que o principio esta ja num grau de
concretizagao maior do que o valor”. Dada a proximidade dos significados de ambos os
conceitos, somos tributarios de esforgcos anteriores cuja relevancia esta na tentativa de definir
principios norteadores de politicas e a¢cdes educativas. Alguns desses trabalhos , inclusive, se
vinculam ao paradigma da Educomunicacdo. Destacamos trés deles: os Principios da
Educomunicacdo Socioambiental definidos no texto-base do Programa de Educomunicacédo
Socioambiental do Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2008); os Principios Fundantes da
Educomunicacgéo constantes em documento ainda no prelo, formulado em 2019 pelo Grupo de
Pesquisa “Epistemologia da Educomunicagdo: fundamentos, metodologia e é&reas de
intervengdo”, vinculado a Escola de Comunicacgdes e Artes (ECA) da Universidade de Sao
Paulo (USP) e do qual participamos; e 0s principios éticos, politicos e estéticos definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2013).

Quanto a justificativa da relevancia de nosso trabalho, inserido na linha de pesquisa
“Comunicacao ¢ Educacdo” do Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias da Comunicagdo
(PPGCOM/ECA/USP), entendemos que a presente investigacdo aponta para a oportunidade de
aprofundamento nos estudos que relacionam o campo da Educomunicagdo as praticas do
jornalismo. Adicionalmente, no &mbito da educagédo formal, destacamos a frente aberta com a
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo Ministério da Educacéo®. O
documento apresenta a comunicacdo em diversas das competéncias que elenca, colocando-a

inclusive como cerne de uma das competéncias gerais da Educacéo Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

4 A versio final da BNCC foi aprovada em 2017, com excecéo da parte referente ao Ensino Médio, homologada
em 2018.
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O documento também apresenta 0 campo jornalistico-midiatico como um dos campos
de atuacdo social do componente curricular Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino

Fundamental:

Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das
criangas, adolescentes e jovens nas préaticas relativas ao trato com a
informagdo e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para
além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e producéo de textos que circulam no campo, o que se pretende
é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens
a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a préatica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosa (BRASIL, 2018, p. 140).

No Ensino Médio, 0 campo segue presente, com o intuito de promover a progressao das
aprendizagens e habilidades anteriormente desenvolvidas, consolidando e complexificando-as,
tendo as praticas de linguagem (leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica) como eixos de integragdo:

No Ensino Médio, enfatiza-se ainda mais a andlise dos interesses que movem
o campo jornalistico-midiatico e do significado e das implicagGes do direito a
comunicacao e sua vinculagdo com o direito a informacado e a liberdade de
imprensa. Também estdo em questdo a analise da relacdo entre informacéo e
opinido, com destaque para o fendbmeno da pos-verdade, a consolidacdo do
desenvolvimento de habilidades, a apropriacdo de mais procedimentos
envolvidos nos processos de curadoria, a ampliagdo do contato com projetos
editoriais independentes e a consciéncia de que uma midia independente e
plural é condigdo indispensavel para a democracia. Aprofundam-se também
as analises das formas contemporaneas de publicidade em contexto digital, a
dinamica dos influenciadores digitais e as estratégias de engajamento
utilizadas pelas empresas (BRASIL, 2018, p. 503).

Segundo Ismar Soares (2018, p. 11), apesar dos conflitos entre distintos grupos — devido
as contundentes posi¢cdes de apoio e contestacdo — que marcaram as discussdes durante a
elaboragao da BNCC, essa politica publica tem o potencial de criar “tempos e espagos que se

abrem a programas pedagogicos favorecedores de préaxis® essencialmente valorizadora da agéo

5 Préxis é um conceito que remete as Teses sobre Feuerbach, de Karl Marx (1998, p. 100), que discutiam a sintese
entre teoria e pratica. Afirma a tese II: “A questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva néo é
uma questdo tedrica, mas sim uma questdo pratica. E na praxis que o homem precisa provar a verdade, isto é, a
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comunicativa dos alunos e dos professores no cotidiano da escola, enquanto sujeitos portadores
do direito a fala”.

Na sequéncia, apresentamos nosso objeto de estudo e as escolhas metodoldgicas que
balizaram esta pesquisa, bem como o levantamento de investigacdes em nivel de mestrado e

doutorado relacionadas ao nosso objeto de estudo.

1.1 Objeto e metodologia

Para avancar além do senso comum, a ciéncia adota uma série de operacdes que tém por
objetivo transformar o objeto real — inalcancavel, dada a limita¢do humana dos nossos sentidos
—em objeto cientifico, lancando mao de pressupostos tedricos e técnicas de investigacdo. Este
objeto, em um primeiro momento, pode ser dividido em dois componentes, conforme explica
Maria Immacolata Lopes (2003). A fundamentacdo tedrica e a problematizacdo da pesquisa
fornecem os conceitos que permitem delimitar o objeto tedrico dentro de determinado
paradigma. Tais conceitos sao transformados em indicadores empiricos (fatos observaveis) que
viabilizam a coleta de dados e, a partir da sua analise, fazem emergir a descri¢do do fenémeno
que caracteriza o objeto empirico. Na etapa final da pesquisa, os objetos tedrico e empirico sdo
integrados em uma totalidade que resulta num objeto cientifico a ser integrado a um campo do
conhecimento maior.

Os conceitos de objeto tedrico e empirico sdo semelhantes, respectivamente, as no¢des
de universo geral e universo de analise colocadas por Alvaro Pires (2008). Este corresponde
a uma populacdo diretamente observavel pelo pesquisador, a partir da qual ele seleciona seu
corpus empirico, enquanto aquele se encontra em um patamar mais teérico e global. A
passagem do segundo para o primeiro se da por meio de generaliza¢do analitico-tedrica, que
resulta em proposicOes tedricas empiricamente fundamentadas passiveis de serem aplicadas
para explicar outras situagdes: “trata-se de pesquisar isto para basear um aquilo; é a ideia de
extrapolar, deslocar, transcender, colocar em relagdo, ou ainda dar uma ideia ou um
esclarecimento sobre alguma outra coisa com a ajuda de um ou de varios elementos que possam
se referir a isso” (PIRES, 2008, p. 163, grifos do autor). Antes dessa etapa, porém, como nem

sempre é possivel observar diretamente o universo de analise em sua totalidade, muitas vezes é

realidade e a forca, a terrenalidade do seu pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a irrealidade do
pensamento — isolado da praxis — é puramente escolastica”. Em geral, nos textos sobre a Educomunicagdo, “praxis”
é utilizado com o sentido dado ao termo por Paulo Freire (1987) para remeter & unido entre reflexdo e agao sobre
o mundo com o intuito de transforma-lo, a partir de uma teoria que necessariamente o ilumine.
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preciso selecionar uma amostra operacional representativa de uma populacgéo, para sé entéo
dar-se a passagem da amostra ao universo de analise por meio de generalizacdo empirico-
analitica.

Para esta pesquisa, optamos por uma amostragem qualitativa, ndo probabilistica e por
casos multiplos e por homogeneizacdo, com uma coleta horizontal de dados que busca a
acumulacdo de casos, conforme explica Pires (2008). Priorizamos a diversificacdo interna
(intragrupo), com vistas a alcangar a saturacdo empirica, isto €, 0 ponto em que prosseguir com
a coleta ndo acarretard novas informacdes e que ¢ possivel “fazer o giro” do universo de analise,
alcancando a generalizacdo empirico-analitica.

Assim, o objeto tedrico (ou universo geral) pode ser entendido como o0 uso de
linguagens e procedimentos do jornalismo em préticas pedagdgicas educomunicativas.
Por sua vez, o objeto empirico (ou universo de analise) constitui-se em uma iniciativa que
atende toda uma rede pablica de ensino e, portanto, é representativa do objeto tedrico estudado:
0 Programa Imprensa Jovem, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Paulo (SME/SP).

Nossa tese apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa. Robert Yin (2016)
apresenta cinco caracteristicas que buscam definir trabalhos qualitativos em sua diversidade
metodoldgica: estudar o significado da vida das pessoas nas condi¢cbes em que vivem;
representar as visdes e perspectivas dos participantes do estudo; abranger condi¢fes contextuais
(sociais, institucionais e ambientais) da vida das pessoas; explicar acontecimentos por meio de
conceitos existentes e emergentes; e utilizar dados de diversas fontes de evidéncia
(triangulacdo). Quanto ao seu objetivo geral, segundo a tipologia de Antonio Carlos Gil (1999),
o trabalho possui natureza fundamentalmente explicativa, que procura identificar fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia de fenémenos.

Cabe registrar que nossa pesquisa foi profundamente impactada pela COVID-19,
doenca infecciosa causada pelo SARS-CoV-2, também conhecido como novo coronavirus. Em
11 de marco de 2020, a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) anunciou que o surto da COVID-
19, ja considerado uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII),
mais alto nivel de alerta da organizagéo, havia se tornado uma pandemia (OPAS, 2020).

Medidas de distanciamento social® foram adotadas para conter a transmissdo do virus e sendo

6 “Distanciamento social é a diminui¢do de interacdo entre as pessoas de uma comunidade para diminuir a
velocidade de transmissdo do virus” (UFRGS, 2021, p. 66). Tais medidas ndo devem ser confundidas com
quarentena, aplicada a pessoas presumivelmente expostas a doenga contagiosa, ou lockdown, que é o isolamento
de um determinado perimetro por um curto periodo de tempo.
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flexibilizadas ou reforcadas em cada regido por pelo menos dois anos, conforme as oscilagdes
no nimero de casos e mortes. Até 0 momento em que redigiamos esta tese (janeiro de 2023), a
doenca ja tinha causado mais de 6,7 milhdes de mortes em todo o mundo, sendo 695 mil apenas
no Brasil (CORONAVIRUS..., 2023). Em livro publicado no més seguinte ao comunicado da
OMS, Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 31) apontou como a ordem capitalista e as
agressdes ao meio ambiente conduziram a pandemia e podem conduzir a outras catastrofes, a
ndo ser que uma nova articulacdo entre os processos politicos e os processos civilizatorios
viabilize “uma viragem epistemologica, cultural e ideoldgica que sustente as solugdes politicas,
econdmicas e sociais que garantam a continuidade da vida humana digna no planeta”.

Assim, além de redimensionarmos operac¢des de coleta e analise previstas originalmente
no projeto de pesquisa, estabelecemos um recorte temporal para limitar o objeto as agdes
executadas no periodo compreendido entre os anos de 2018 e 2019, uma vez que o Programa
Imprensa Jovem foi paralisado no inicio da pandemia devido a suspensdo das aulas presenciais.
Os trabalhos foram retomados apenas no segundo semestre de 2021 e é possivel que, desse
momento em diante, 0 programa venha a se caracterizar como um fendmeno muito distinto, que
nédo poderia ser destrinchado a tempo para esta tese, mas que pode constituir objeto de estudos
futuros.

Conforme as normas do Conselho Nacional de Satde, nossa pesquisa foi submetida para
analise do sistema CEP/CONEP’, tendo recebido o Certificado de Apresentacio para
Apreciacio Etica (CAAE) n° 18487819.0.0000.5390 e sido aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH) da
USP em 10 de setembro de 2019, conforme parecer consubstanciado disponivel no Anexo ao
fim deste trabalho. Empregamos o processo de obtencdo e registro do consentimento e
assentimento livre e esclarecido, com a entrega dos respectivos termos e a coleta de assinatura
em tais documentos, conforme Apéndice A. InformacBes privadas e de identificacdo dos

participantes da pesquisa foram mantidas em sigilo.

"CEPé sigla de Comités de Etica em Pesquisa, cada um vinculado a sua instituicio. CONEP ¢é sigla de Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa, instancia maxima desse sistema.
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1.1.1 Métodos e técnicas de coleta dos dados

Os procedimentos técnicos de coleta e anélise de dados que constroem o objeto
cientifico a partir da realidade, como ensina Luis Mauro S& Martino (2018, p. 130, grifos do
autor), exigem converté-la “em cddigos® que possam ser compreendidos pelos sentidos e
armazenados para seu estudo e compreensdo. Ou seja, para entender a realidade, a primeira
atitude é desmonta-la — com isso, ela deixa de ser ‘realidade’ no sentido mais estrito da palavra,
e se torna uma construcdo de quem pesquisa”. Em outras palavras, as situagdes e
acontecimentos que séo objeto de uma pesquisa s6 podem ser analisados a partir de documentos
ou artefatos que estdo a eles ligados — sejam eles textos, imagens, audios, videos, sites ou outros
— e que constituem “a base a partir de onde tiramos os dados necessarios para formar o objeto
de pesquisa. Na pratica, € a parte ‘fisica’, ‘concreta’, ‘real’ ou qualquer outro termo semelhante,
a partir da qual teremos as informacdes necessarias para o estudo do objeto” (MARTINO, 2018,
p. 131). Isso vale mesmo para observacdes in loco ou entrevistas, que precisam gerar registros
(escritos, fotogréficos, audiovisuais etc.) para serem aproveitados.

O uso de diferentes tipos de fontes — ou, no minimo, de fontes independentes do mesmo
tipo — durante a coleta e analise de dados ajuda a reforcar a validade do estudo, tendo em vista
o principio da triangulagdo, que se refere, conforme explica Yin (2016, p. 94), “ao objetivo de
buscar ao menos trés modos de verificar ou corroborar um determinado evento, descricao, ou
fato que estd sendo relatado por um estudo”. De acordo com o autor, essa busca pela
convergéncia de resultados pode ser entendida inclusive mais como uma atitude mental do que
propriamente uma técnica metodoldgica.

Procedemos com a amostragem adaptando a técnica de “amostra por bola de neve”
(snowball sample), ideal para situacGes, por exemplo, em que 0 acesso aos dados é dificil devido
a natureza dispersiva do grupo analisado. Por meio desta técnica, o primeiro informante ou
especialista indica o contato do proximo ao pesquisador, e assim sucessivamente (PIRES,
2008).

Com apoio do Nucleo de Educomunicacdo da SME/SP, enviamos um questionario
online para 23 formadores credenciados no edital de 2017 (além do coordenador do 6rgdo, que
também atua nas formagdes), conforme listagem providenciada pelo proprio Ndcleo.

Orientamos que o formulario deveria ser preenchido apenas se o formador tivesse atendido

8 Aqui, o autor se refere a “codigos” como materiais que armazenam cultura humana e ndo como rétulos que
constituem o processo analitico de codificacédo, a ser abordado na proxima subsecéo.
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projetos® de Imprensa Jovem em 2018 e 2019. No questionario, perguntamos a tematica das
formagdes ministradas e incluimos a seguinte questdo: “Vocé poderia sugerir o nome de até 5
escolas que desenvolveram projetos de Imprensa Jovem nos anos de 2018 e 2019 e que, em seu
ponto de vista, fizeram um uso significativo da linguagem jornalistica e dos procedimentos
jornalisticos?”. Oito formadores responderam ao formulario®?, mencionando um total de 25
diferentes instituicdes de ensino (trés delas séo escolas de Educacéo Infantil, fora do escopo da
nossa pesquisa). Visando obter uma amostra mais reduzida e menos dispersa, selecionamos as
unidades educacionais mencionadas por pelo menos dois formadores, chegando a uma lista
final de seis Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), sendo duas localizadas na
zona leste, duas na zona sul, uma na zona norte e uma na zona oeste. Finalmente, entrevistamos
remotamente o professor orientador do projeto de Imprensa Jovem em cada uma dessas escolas
no segundo semestre de 2021.

Para alcancar a saturacdo empirica, julgamos relevante incluir também formacdes
promovidas pelo Nucleo de Educomunicacdo em nossa amostragem. Como a tematica é diversa
e elas atendem professores de toda a rede (e ndo apenas aqueles que atuam no programa),
selecionamos apenas as duas formagdes que possuiam a expressao “Imprensa Jovem” em seus
nomes, quais sejam: “Imprensa Jovem Online — Telejornalismo” e “Imprensa Jovem Leitura
Critica de Midia”. Aqui, continuamos respeitando o recorte temporal de 2018 e 2019 e
considerando apenas as formacdes oferecidas neste periodo. Do total de sete formadores
responsaveis pelas formacgdes selecionadas que responderam ao questionario, optamos por
reduzir a amostra aos trés que possuiam graduacdo na area de Comunicacdo e cuja formacéo
académica, portanto, estava mais proxima ao problema desta pesquisa. Estes foram
entrevistados, igualmente, de forma remota e no segundo semestre de 2021.

Sentimos ainda a necessidade de incluir nesta investigacdo a voz dos estudantes, sem
intermediacdo, por reconhecer, como pesquisadores em Educomunicacdo que somos, a
autonomia das criancas e adolescentes nos processos de aprendizagem e 0s entender como
sujeitos de direitos, em linha com o que afirma o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 2021a). Por isso, a coleta de dados incluiu ainda a gravacdo de um grupo focal que

promovemos junto aos alunos participantes do Imprensa Jovem de uma sétima EMEF, também

® Projetos sdo esforgos temporarios, com inicio e término definidos, enquanto programas sdo grupos de projetos
gerenciados de modo coordenado (UM GUIA..., 2013). Em geral, projetos escolares tém entre suas caracteristicas
a de serem: “Um percurso por um tema-problema que favorece a anélise, a interpretagdo e a critica (como contraste
de pontos de vista)” (HERNANDEZ, 1998, p. 82). Deste ponto em diante, usaremos “programa” para nos referir
ao conjunto de projetos de Imprensa Jovem realizados cada um em uma escola da rede municipal.

10 Qutros trés responderam, mas ndo souberam sugerir escolas; mais dois indicaram nio ter atendido projetos de
Imprensa Jovem no periodo mencionado.
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localizada na zona leste, indicada pelo coordenador do Nucleo de Educomunicagdo da SME/SP,
Carlos Lima. Esse grupo focal, composto por cinco estudantes do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, foi realizado de forma presencial em novembro de 2019. No Apéndice B,
apresentamos o roteiro que utilizamos. Devido as limitacdes impostas pela pandemia, ficou
inviabilizada a promocéo posterior de grupos focais em outras escolas.

As entrevistas com professores e formadores foram individuais, em profundidade e
semiabertas. As conversas foram gravadas para posterior transcricdo. As questdes foram
estruturadas em torno da participacdo nos projetos educomunicativos (tarefas, motivacdes,
opinides, aprendizados) e dos habitos de consumo de midia digital e jornalistica — nos dois
casos, 0s professores deveriam se referir tanto as proprias experiéncias quanto as de seus alunos.
Os roteiros sdo apresentados nos Apéndices C e D.

Edgar Morin (1973, p. 116) define entrevista como “uma comunicagdo pessoal tendo
em vista um objetivo de informacdo”. Para o autor, o que diferencia a entrevista cientifica
daquela realizada no contexto da psicologia clinica ou do jornalismo € o seu enquadramento
em um sistema metodoldgico, hipotético e verificador. Ainda assim, em qualquer dominio que
esteja, ela sempre possuird, para além da dimensao informativa, um carater psicoafetivo que
pode modificar a informacdo, seja com efeitos positivos (como no caso de um tratamento
clinico) ou negativos (é o caso da ciéncia, em que esta distorcdo compromete a validade ou
fidelidade da entrevistall).

Segundo a tipologia proposta por Jorge Duarte (2005, p. 63), a entrevista semiaberta,
caracteristica da pesquisa qualitativa, utiliza questfes semiestruturadas, organizadas na forma
de um roteiro, que admitem respostas indeterminadas (e ndo necessariamente previstas, como
no caso dos questionarios) e se originam no problema de pesquisa, buscando tratar da amplitude
do tema:

Nesse percurso de descobertas, as perguntas permitem explorar um assunto ou
aprofunda-lo, descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar,
discutir e fazer prospectivas. Possibilitam ainda identificar problemas,
microinteracdes, padrdes e detalhes, obter juizos de valor e interpretagdes,
caracterizar a riqueza de um tema e explicar fendmenos de abrangéncia
limitada.

11 Jorge Duarte (2005, p. 67) sustenta que a validade de uma investigacdo cientifica baseada em entrevista é obtida
por uma cuidadosa construcdo metodoldgica, aliada a triangulacdo de dados, que garanta a adequacdo dos
instrumentos propostos, ao passo que a sua confiabilidade esta ligada a descri¢cdo detalhada dos procedimentos de
pesquisa e ao uso fundamentado das respostas obtidas, assegurando a reprodutibilidade dos resultados.



22

O autor ressalta que a entrevista em profundidade ndo se coaduna com uma abordagem
estatistica, mas sim com a descritiva ou a explicativa. Por este motivo, estudos que a utilizam
tendem a substituir o teste de hipdteses pelo uso de pressupostos a orientar o trabalho de campo.
Neste sentido, a amostra também néo é definida por critérios de representacdo estatistica, mas
sim de diversificacdo e relevancia das fontes (independentemente de seu cargo ou poder
politico, uma vez que pessoas em papeis de menor hierarquia social podem fornecer descri¢des
mais desinteressadas e, dessa forma, mais Uteis). A qualidade das indica¢des de entrevistados,
portanto, € mais importante que a quantidade.

O pesquisador deve tomar certas precaucdes no decorrer do processo de entrevista, tanto
no sentido de que estabelecera necessariamente uma relacdo social com o entrevistado
(geralmente assimétrica), quanto de que a realidade ndo é captada com neutralidade, mas sim
construida. Pierre Bourdieu (1997) propGe uma postura de reflexividade como caminho para
evitar armadilhas. Contra uma possivel violéncia simbolica, ele defende uma escuta ativa e
metodica que considere toda a complexidade do processo, incluindo, por exemplo, o fato de
que a fonte pode se sentir censurada diante do gravador ou tente impor uma imagem de si que
o favoreca. Assim, o autor sugere que, num esforgo de objetivacdo participante, o pesquisador
auxilie “o pesquisado num esfor¢o doloroso e gratificante, a0 mesmo tempo, para tornar visiveis
as determinaces sociais de suas opinides e de suas praticas no que elas podem ter de mais
dificil a reconhecer e a assumir” (BOURDIEU, 1997, p. 702). Ou nas palavras de Morin (1973,
p. 123): “O entrevistador deve possuir num grau raro os dotes de objetivagao e de participagao
subjetiva. O que significa que o pesquisador deveria estar a altura do papel de confessor leigo
da vida moderna”.

J& quanto a ilusdo de ser possivel captar um discurso natural e espontaneo, € também
Morin (1973, p. 121) que aponta como a palavra é a mais duvidosa e rica das fontes,
demandando do investigador “aptiddo para decifrar a mensagem do entrevistado, em sua
possibilidade de estabelecer uma comparacao, [...] [e] capacidade para transformar em dados
cientificos um documento humano em bruto”. Para Bourdieu (1997), a saida é optar por uma
construcdo realista, na qual o pesquisador ndo sé admite que até a mera transcricdo da entrevista
ja implica interpretacdo e reescrita, como reconhece que possui um ponto de vista proprio e
“ndo pode re-produzir [sic] o ponto de vista de seu objeto, e constitui-lo como tal, re-situando-
0 [sic] no espaco social, sendo a partir deste ponto de vista muito singular (e, num sentido,
muito privilegiado)” (BOURDIEU, 1997, p. 713).
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O grupo focal com os alunos seguiu a mesma dinamica de gravacao e transcri¢do, com
roteiro semelhante ao das entrevistas com os professores. Segundo Rosaline Barbour (2009, p.
21), esta técnica propicia que experiéncias e perspectivas variadas sejam colocadas em debate,
cabendo ao pesquisador estimular os participantes para que interajam entre si € ndo somente
com o0 moderador: “ainda que a atencao a interacdo grupal se refira ao processo de moderar
discussGes, com o0 pesquisador se atendo as diferencas em perspectivas ou énfases dos
participantes e explorando-as, também esté associada a importancia de observar as interacoes
do grupo”. Grupos focais possuem algumas desvantagens, como uma perda em profundidade
devido a obtencdo de menos informagbes por participante, mas também vantagens
consideraveis, como um ganho em eficiéncia e o fato de que certos grupos podem se expressar

com mais facilidade em uma situacéo coletiva do que numa entrevista individual (YIN, 2016).

1.1.2 Métodos e técnicas de analise dos dados

O método de andlise elegido para o material coletado é o de codificacdo, conforme
apresentado na obra de Anselm Strauss e Juliet Corbin (2008). As técnicas propostas por estes
autores tém por objetivo produzir o que chamam de teoria fundamentada, isto é, uma teoria
que é derivada da analise cuidadosa dos dados e ndo de conceitos preconcebidos. Sem deixar
de reconhecer a importancia deste tipo de abordagem na pesquisa qualitativa, optamos por ndo
adotar tal perspectiva metodolédgica em sua integralidade, mas sim por partir de um arcabouco
tedrico preexistente e lancar méo de apenas parte dos procedimentos sugeridos pelos autores.
Em defesa desta postura, devemos pontuar, em primeiro lugar, que o objetivo de estender uma
teoria existente (como € o caso da nossa pesquisa) € considerado, na referida obra, como justa
excecdo a ideia de desenvolver teoria fundamentada. Em segundo lugar, os préprios autores
confirmam que técnicas devem ajudar, mas ndo conduzir a analise, uma vez que esta é
considerada um processo com aspectos criativos, quase artisticos. Assim, levando em conta que
a obra encoraja um uso criativo do proprio repertdrio nela veiculado, consideramos justificada
a opcdo metodologica apresentada.

A codificacdo € uma ferramenta que possibilita avancar da mera descri¢éo da realidade
para a construcdo de teoria, o que vai ao encontro do que coloca Lopes (2003) quando define o
que é andlise interpretativa, aquela em que a pesquisa atinge de fato sua condi¢do de
cientificidade. Tentando estabelecer um paralelo entre os autores, entendemos que, quando
Strauss e Corbin (2008) dividem a codificacdo em conceituacdo e classificacdo, estdo
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proporcionando respectivamente operacdes de descricdo e interpretagdo, como afirma Lopes
(2003, p. 152): ““A analise descritiva visa a reconstrucao da realidade do fendmeno por meio de
operagOes técnico-analiticas que convertem os dados de fato em dados cientificos. A anélise
interpretativa visa a explicagdo do fenbmeno mediante operacOes logicas de sintese e de
amplificacdo levando a analise a um nivel superior de abstragdo e generalizagdo”.

Na conceituacdo, fenbmenos sdo rotulados, de forma abstrata, permitindo agrupar
fatos, objetos ou ag¢Ges/interagdes sob um Unico nome, que pode ser dado pelo pesquisador ou
extraido a partir das palavras de um entrevistado (nesta circunstancia, o rétulo é chamado de
codigo in vivo). Neste processo, a percepcao do analista pode diferir daquela relacionada ao
senso comum ¢ possibilitar a criagdo de explicagdes tedricas: “Queremos ver novas
possibilidades nos fen6menos e classifica-las de uma maneira que outras pessoas talvez nunca
tenham pensado antes (ou, se consideradas previamente, ndo foram sistematicamente
desenvolvidas em termos de propriedades e dimensdes)” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 107).
Aqui, convém apontarmos mais uma ponte com Maria Immacolata Lopes (2010, p. 36), desta
vez levando em conta o conceito de reflexividade epistémica como uma permanente autocritica
do pesquisador sobre a relagdo entre sujeito e objeto de conhecimento, revelando “que 0 objeto
ndo se deixa apreender facilmente, uma vez gque € regido por uma complexidade constitutiva
gue o torna opaco e exige operacdes intelectuais propriamente epistemologicas e tedricas para
a sua explicagdo”. Compreende-Se, assim, que a conceituacdo esta incluida nestas operacdes
que possibilitam construir dados cientificos.

Por sua vez, ainda segundo Strauss e Corbin (2008), a classificacdo é o processo de
reagrupar 0s conceitos sob termos explicativos, isto é, categorias, que passam a descrever
fendmenos (padrdes de fatos ou agdes/interacdes) e podem ser desenvolvidas em propriedades
(caracteristicas ou atributos) e dimensGes (localizacdo de uma propriedade em uma escala). Ao
fazer comparacdes, o pesquisador consegue discernir variagdes nos padrdes encontrados nos
dados. Isto é importante porque um esquema teérico aumenta seu poder explanatorio quando
suas categorias contemplam maior nivel de variabilidade, permitindo acolher casos extremos e
explicar aparentes contradigdes. Quando tais variagdes ndo emergem facilmente dos dados,
aconselha-se realizar amostragem teorica, isto é, buscar propositalmente casos que propiciem
observar diferencas e similaridades. No momento em que as categorias estdo suficientemente

desenvolvidas em termos de variabilidade e deixam de surgir novas propriedades e dimensdes
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a partir dos dados, recomenda-se encerrar a coleta de dados, uma vez que se alcangou o ponto
de saturag&o teorica?.

Também de acordo com Strauss e Corbin (2008), o processo analitico pode ser dividido,
para fins didaticos, em trés principais momentos. A codificagdo aberta é o primeiro deles, no
qual a conceituacdo e a classificacdo a partir da comparacao entre multiplos casos permite ao
analista passar do mais especifico para o mais geral. Além da rotulacéo, isso pode ser alcancado
com o auxilio da redacdo de memorandos (anota¢des do pesquisador que orientam a analise e
registram seus produtos). A codificacdo aberta pode ser feita por linha, frase ou paragrafo. No
caso da nossa pesquisa, a partir das transcri¢cGes das entrevistas, fizemos uma codificacdo por
frase, associando cada uma delas a um rétulo especifico.

A seguir, na codificacéo axial, as categorias (que representam fendmenos em si) séo
relacionadas as suas subcategorias (que respondem questdes sobre o fendmeno). Nesta etapa,
em nossa pesquisa, relacionamos entre si 0s rétulos anteriormente obtidos e comegcamos a
transforma-los em categorias e subcategorias, tendo sempre o auxilio de memorandos para isto.
Por fim, na codificacdo seletiva, as categorias séo refinadas e integradas a partir de uma
categoria central, alcancando finalmente o status de teoria.

Para sustentar o processo de codificagdo, 0s autores oferecem um esquema
organizacional que chamam de paradigma??, no qual se articulam trés componentes basicos:
condicdes (circunstancias nas quais um fenbmeno esté situado, podendo ser micro ou macro e
causais, interventoras ou contextuais); sob as quais surgem ac¢des/interacOes (taticas usadas
pelas pessoas frente a algum problema, podendo ser estratégicas ou de rotina); e a partir das
quais resultam consequéncias. Essa perspectiva analitica permite estabelecer associagcfes entre
categorias, avancando da descricdo para a conceitualizacdo, e apreender um pouco mais da
complexidade dos fendmenos ao relacionar estrutura (conjunto de condigdes) com processo
(sequéncia de agbes/interacdes, que por sua vez podem gerar mudancas no contexto e se tornar
parte das condicGes da proxima sequéncia de acOes/interacdes). Estes trés componentes —
condicOes, acBes/interagdes e consequéncias — aparecem na codificagdo como subcategorias.

Para dar conta da complexidade nela envolvida, a codificacdo € do tipo assistida por
computador, por meio da utilizagdo do software livre RQDA (R package for Qualitative Data

Analysis, ou pacote R para Anélise Qualitativa de Dados, em traducdo livre), criado em 2008

12 pires (2008) diferencia saturacéo tedrica e empirica, cada uma correspondendo a sua respectiva generalizagéo,
mas nos dois casos com fungdes metodolégica e operacional semelhantes.

13 Em geral, nosso trabalho utiliza o conceito de paradigma com o sentido atribuido por Morin (2005) e explicado
no Capitulo 3.

14 Disponivel em: https://github.com/RQDA/RQDA. Acesso em: 2 fev. 2023.
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por Ronggui Huang e em desenvolvimento ativo até 2021. Trata-se de um programa que utiliza

a linguagem R, voltada a computacdo grafica e estatistica, para a analise de dados textuais.

Apesar do nome, o software também permite analises quantitativas e mistas. Por meio da

interface grafica de usuario do programa, é possivel realizar todas as operacdes metodoldgicas

que apresentamos nesta secdo, uma vez que existem opcdes para criacdo e recuperagdo de

documentos, cadigos, categorias e memorandos, além de categorias de documentos, casos (para

analise comparativa) e atributos. Uma captura de tela do RQDA, obtida enquanto utilizdvamos

0 programa durante nossa analise, é apresentada na Imagem 1 a seguir. A janela do lado

esquerdo exibe as categorias na parte superior e os rétulos (cédigos, na nomenclatura do

programa) na parte inferior. Ja a janela do lado direito mostra o texto que esta sendo codificado.

Imagem 1 — Captura de tela do RQDA

@ RQDA: Qualitative Data Analysis - o X
Project  ofaAdd [ Delete  Rename  Memo

Files | Anno | | Coding = Unmark | Mark

Codes  Selected codeid is 40_13 codings

Afetividade

Code  Desinformagio
Categori

991 Equipamentos

Cases

Formagio continuada

e Forga do projeto

File Horizontalidade

Categories |ntencionalidade educativa
Journals  Intervengdes do professor
Limitagdes do professor
Settings | guagem audiovisual
Linguagem digital

Linguagem radiofonica

Opinido

Outros projetos

Parceria com outros professores
Preocupago estética
Procedimentos joralisticos
Produgdo ndo jornalistica
Protagonismo dos alunos
Prticas de ensino
Questionamentos

Relagdo com a sociedade
Sonho de ser jomalista
Telejornalismo

Tradilo

Vida escolar

Visibilidade

@

e e i
montar um podcast com elesNMMMMMNNNN. £ ainda ndo tenho muta nogdo sobre isso, mas ja estou comegando a entender porque
pode ser que futuramente eu quera fazer algo nesse sentid<lingusgemdigital>o. Instagram, porque af entra essa proposta dos stores e desse
tipo de formato de video. Em 2018, o Youtube era um dos princpais, mas ai em 2019 eu j& comecei ouvrr dos akinos que tem que r para o
Instagram, o formato ja estava sendo outro eu que resistia em relac3o a isso porque ndo € o formato que eu estou
acostumado, ¢ diferente, entdo eu precisaria ter todo um trabaho e comegar meio que do zero de investigar, entender mehor como € essa
questdo do stories, da notica répida, tem que ser curto<linguagem digital>. Isso eram coisas que eu traza do aluno: "esse video ficou longo”,

e g A A Y A B o S g e

conteidos cada vez mars enxutos, uma coisa mais rapida<intervencdes do professor>. Entdo eu que resisti e mantive a ideia do Youtube, consegui
conversar com eles a respeto de mostrar para eles que talvez o que seria mais interessante para nés ndo era ter seguidores
Intencionalidade educativa>, eu sempre tive que quebrar isso dos alunos, ndo é ficar famoso, o nosso foco € conseguir produzr algo com qualdade,
que dé condicdes de vocés aprenderem, que vocés absorvam esse assunto e que a gente mukiplque para outras pessoas. Entdo ndo vamos
ficar preso a essa coisa, tem que ser rapido, o tempo<Teleomalisme>, Explicando essas coisas, eles anda gostam muto do Youtube, o formato
de um telejornal entre aspas. Nado é ainda um Jornal Nacional, eles ndo se apresentam igual eles<linguagemdigitsl> eles falam bem naturalmente
e puxando para uma inguagem mas jovem, mas nessa proposta dos youtubers mesmo, o jovem que apresenta um conteddo rapido,
descontraido, mas chamando atengdo para uma coisa mportante<Telgjomalismo>, O que se aproxma do contetido telejornal sdo as reportagens
que eles mandam o Iink: "agora é com vocé”, entdo tem uma pessoa em outro lugar fazendo uma , € Nas eles
um papel um pouco mais de jornalista mesmo, mais sério, mas em outros momentos eles brincam também, fazem uma cosa mais descontraida
. Entdo a gente tem muto essa preocupacdo de fazer uma inguagem smples, uma inguagem descontraida para
consegur dialogar com as pessoas, essa é uma preocupacdo. Nao sei se eu respondi, mas eu acho que as plataformas ..<linguagem digital> . hoje
0 Youtube ainda contnua sendo muto forte, mas para o estudante é as redes sodais, e af entra o Instagram, podcast e eles gostam bastante.
Eu acabo entrando nesse universo por causa dos alunos, alguns eu gosto<Formacdo continuada®, Hoje eu posso dzer para vocé que todas as
plataformas que eles consomem eu consumo também, eu preciso entender. Entdo tem aquela que eu preciso entender, entdo tem aquela que
eu gosto mais, tem aquela que eu vejo que dentro do meu papel de professor, de educacdo digtal, trabahando com o educom eu vejo que eu
consigo fazer um trabaho mehol , outras tenho muita dificuldade em trabalhar, o TKTok para eles € uma coisa mutto forte
também, mas eu tenho muta dificuldade em trazer o TkTok para a sala de aula no sentido de produzrr algo all. <Intervencdes do professor> O
Facebook é uma coisa que eu gosto muito, mas que eles ndo gostam. O Facebook eu sempre falava para eles que eu gostava porque para por
texto fica mais fédi, porque o texto vem em primeiro no video e a imagem vem deposs, eu falava para eles: "isso conta bastante, a forma como
é apresentada”. O Instagram eu falava para eles que eu ndo curtia tanto porque a magem toma a maior proporco, o texto quase ndo
aparece. <Telgomalismo>Ent3o enfim, falando sobre mm, eu consumo muito telejornal, até hoje eu fico no tradicional, entéo eu gosto de ficar
ohando contetidos de telejornal, varios tpos de veiculos de imprensa| Slinguagemdigital®e no Facebook eu pego muita midia akernativa, que eu
pego umas nformacdes um pouco diferentes do que estd rolando ai. <Teljomalismo>Na televisdo aqui, se eu pego TV aberta, rede Globo é o
principal, entdo eu assisto o Jornal Nacional quando eu estou em casa, assisto I3 a Globo News dependendo do assunto que estd no momento,
ent3o eu fico al salpicando entre a Globo News, af vou na CNN e dou uma ohada também, vejo o que est4 sendo apresentado all
Klinguagem digitalbe depois vou para o Youtube, onde eu pego as midias totaimente diferentes, ento fico rebatendo essas opinides.|
.- r4dio eu também ouco muito a rapido USP, eu gosto bastante, mas ndo é sempre que tem um contelido que eu curto,

Fonte: elaboragdo propria

Finalmente, produzimos relatos descritivos e interpretativos com base no resultado das

codificagdes e na sua contraposi¢do ao nosso quadro tedrico de referéncia. Esses relatos séo

apresentados na segunda parte deste trabalho.
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1.2 Estado da arte

Em preparagéo para a nossa investigacao, fizemos o levantamento de todos os trabalhos
de conclusdo de mestrado e doutorado defendidos a partir de 2013 e cadastrados no Catalogo
de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)'® que possuissem, em qualquer campo do seu registro, pelo menos um termo
relacionado & Educomunicagdo juntamente a um termo relacionado ao Jornalismo®®. Dos 55
trabalhos retornados, selecionamos pesquisas empiricas, ndo ensaisticas, que abordam
consistentemente essas tematicas e cujo objeto esta circunscrito a Educacdo Basica, chegando
a um total de 13 trabalhos (11 dissertacGes e 2 teses) de 11 programas de pos-graduacdo. Na
sequéncia, apresentamos as principais tendéncias identificadas nesse conjunto e citamos 0s
trabalhos relacionados a elas.

Dentre as pesquisas que tiveram como objeto a midia impressa, mais especificamente
o jornal escolar, destacamos a dissertacao de Alexsandra Santos (2014, p. 108), que, a partir de
entrevistas com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma instituicdo de
ensino municipal de Campina Grande (PB), constata a importancia dessa proposta “para o
ensino e a aprendizagem, pois o seu papel ndo é de divulgar informes da escola nem de trazer
textos ja prontos para a sala de aula, mas de estimular as produc@es textuais dos alunos, para
que sejam publicados e lidos por toda a comunidade”. Ja o mestrado de Adilson Costa (2013,
p. 64), que teve por objeto uma producdo elaborada por alunos dos Ensinos Fundamental e
Médio de uma escola estadual, levanta a atencdo para situacdes em que o projeto é concebido
pela direcdo da escola como uma estratégia de marketing e as suas etapas de producdo nédo
envolvem plenamente os educadores e educandos: “Quando se tem a centralizagdo das decisdes
das praticas pedagbgicas nas maos de gestores ndo se qualifica o processo como
Educomunicacdo”. Outros desafios que se referem notadamente ao jornal escolar como agao
extracurricular sdo apontados na dissertacdo de Valéria Duarte (2014), focada em um projeto
desenvolvido por uma organizacdo da sociedade civil com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. No contexto especifico do objeto de tal dissertacdo, alguns desses desafios séo:
disponibilidade limitada de participacdo dos professores, devido a jornada de trabalho lotada;

problemas de infraestrutura nas escolas; ineficiéncia de praticas tradicionais de ensino;

15 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: 10 dez. 2021 e 12 jan. 2023. Os trabalhos
defendidos antes de 2013, anteriormente a criacdo da plataforma, ndo foram considerados por ndo terem seus
registros completos disponibilizados.

16 Expressdes de busca utilizadas: (1) educomunica* AND *jornal*; (2) educomunica* AND *jornais; (3)
educomunica* AND imprensa.
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frequéncia de encontros e duracdo do projeto insuficientes; e até mesmo timidez ou falta de
interesse de parte dos alunos.

Entre os estudos que enfocaram a midia audiovisual, a pesquisa de mestrado de Alcides
Hack (2014) com anélise e construgdo de telejornal, junto a estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola pablica de Brasilia, demonstra tanto limitacbes — como a falta de
acesso a aparelhos tecnologicos em casa, até mesmo televisdo — quanto as transformacoes
percebidas nos alunos em funcdo de a¢bes educativas mediadas por essa linguagem midiatica,
como um maior interesse na realizagédo das atividades e o desenvolvimento de um olhar mais
critico sobre o consumo de midia. Ja a dissertacdo de Neucimeire Souza (2021) relata uma
oficina de anélise de recepc¢do e producdo de material jornalistico televisivo promovida pela
pesquisadora com alunos também dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola
municipal em Uau, no interior do semiérido baiano, em que se incluiram também visitas a
emissoras de televisdo. O diferencial desta pesquisa foi a selecdo, para as atividades de analise
de recepcao, de reportagens produzidas por uma TV universitaria, que se pautavam, conforme
explica a autora, em um paradigma de convivéncia com a realidade local — e ndo de
desvalorizacdo baseando-se nas nogdes de “combate” e “industria da seca”, como costuma ser
recorrente na midia. Ainda segundo o relato, a oficina demonstrou “o potencial desses/as
meninos/as ndo sO para realizar uma proposta de comunicacdo diferenciada, mas também para
cumprir outras demandas que instiguem suas habilidades ¢ criatividade” (SOUZA, 2021, p.
180).

Também com foco na midia televisiva, mas a partir de outro formato, a dissertacdo de
Myrian Clark Giannini (2019) relata a realizacéo de talk shows com estudantes de Ensino Médio
de uma escola confessional e de uma escola técnica estadual, ambas na capital paulista,
incluindo procedimentos de apuracéo e redacéo tipicos do Jornalismo. A autora destaca que a
intervencdo educomunicativa proporcionou, aos estudantes, a participacdo em debates
emancipatérios que fogem a tradicdo conteudista de ensino, o desenvolvimento de novas
habilidades em um contexto fora da rotina escolar e um maior engajamento devido a perspectiva
de apresentar o produto final para a comunidade escolar. Por sua vez, Julia de Andrade Longo
(2021) narra em sua dissertagdo o desenvolvimento, durante a pandemia e na modalidade
virtual, de uma oficina de documentarios jornalisticos, junto a alunos também do Ensino Médio
de uma escola estadual localizada na Grande Sdo Paulo. A oficina contemplou conteddos
tedricos e atividades praticas, culminando na elaboracdo de trés producdes pelos alunos.

Pautada pelo conceito de cidadania comunicativa, a autora defende que a oficina colaborou para
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desenvolver autoria e autonomia junto aos alunos participantes, em uma perspectiva de
emancipacao social: “os adolescentes conseguiram, através dos documentarios jornalisticos,
entrar em contato com sua subjetividade, se colocar como autores, justificar suas reflexdes e
escolhas de tematicas” (LONGO, 2021, p. 105).

Dois trabalhos exploram as possibilidades especificas da midia digital; por
coincidéncia, ambos foram realizados com turmas de 2° ano do Ensino Médio de escolas
estaduais. A pesquisa de mestrado de Daniel Ribeiro (2016) estruturou-se em torno de
atividades, em sala de aula e extraclasse, de estudos sobre géneros textuais jornalisticos e de
criagdo de um jornal escolar digital em instituicdo de Londrina (PR), o qual, no entanto,
reproduzia o formato de um produto impresso tradicional. Ja a tese de Manassés Xavier (2018),
fundamentada na Teoria Dialdgica da Linguagem, desenvolve-se a partir de um projeto de
extensdo em Campina Grande (PB) que utilizou um blog pedagdgico alimentado com textos
jornalisticos de editorias politicas (os formatos, midias e veiculos eram variados), os quais eram
discutidos com os alunos; estes, em seguida, publicavam comentarios sobre os textos no préprio
blog. Essa metodologia proporcionou que os estudantes percebessem pontos de vistas distintos
e construissem os seus, desenvolvendo “leituras que possibilitaram a presenga de valoragoes,
relacBes dialdgicas, comparacdes e posicionamentos criticos, leituras com marcas linguisticas
que inscreveram os alunos em processos de interagdo discursiva” (XAVIER, 2018, p. 220).

Apenas um trabalho tratou da midia radiofénica em conex&o com a Educomunicacéao
e o jornalismo: a dissertacdo de Cosmo Nascimento (2017) relata a participacdo de uma escola
municipal de Sdo Paulo (SP), em que ele ministrou oficinas, no programa Educom.radio —
iniciativa pioneira de Educomunicacdo em instituicdes de ensino, que sera retomada em
capitulo posterior — no ano de 2004, com o envolvimento de alunos do Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais). A partir de registros da época e entrevistas realizadas no decurso do seu
mestrado, o0 pesquisador resgata, entre outras atividades, a elaboracdo de mateérias jornalisticas
feitas por estudantes e educadores para a radio escolar, salientando o carater comunitario das
producgdes e como elas transformaram, nos envolvidos, 0 senso de pertencimento a escola.

Duas dissertacdes abordaram o uso de multiplas midias na educagéo formal. Uma delas
é a dissertacdo de Sueller Costa (2018), que analisou a producéo de jornal mural e boletim
informativo impresso com alunos do Ensino Fundamental em uma escola municipal de Biritiba

Mirim (SP) e as produgdes variadas (jornal impresso, radio, videos, blog e paginas em midias
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sociais) da agéncia de noticias instalada na Sala de Leitura'’ de uma escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio em Ferraz de Vasconcelos (SP). Na primeira escola, a pesquisadora
identifica que a organizacdo dos projetos foi beneficiada tendo em vista sua integracdo a
programas maiores do governo estadual (de oferta de recursos para melhoria das condigdes de
ensino) e de um grupo regional de comunicacao (que fornece jornais para uso em sala de aula).
Ja na segunda escola, ela percebeu desafios da parte dos professores, em funcgéo da resisténcia
ao uso de midias e tecnologias ou da falta de tempo, e da parte dos alunos, que encontravam
dificuldades para conciliar uma atividade extracurricular com as demais aulas (embora o projeto
fosse realizado durante o horario letivo, ele ndo integrava os programas das disciplinas e a
participacdo ndo era obrigatoria). A outra dissertacdo, de Kelly Victor (2014), focou o Programa
Imprensa Jovem, que também é o objeto empirico da nossa investigagdo explicativa. A partir
de questionarios aplicados aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de duas
escolas municipais integrantes do projeto, a autora conclui que os objetivos estabelecidos pela
SME/SP*® foram alcancados, salientando o nivel de autonomia e engajamento propiciado pelo
carater voluntario da adesdo dos alunos ao projeto, bem como o desenvolvimento de uma
aprendizagem colaborativa e com impacto social, amparada na mediacdo tecnoldgica.
Finalmente, um trabalho escapa a categorizacdo por tipo de midia em foco que
aplicamos as demais pesquisas. A tese de Debora Steigleder (2021) relata a implementacéo da
disciplina eletiva “Jornalismo Ambiental” para 0 Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp-UFRGS). O roteiro das aulas, com propostas
diversificadas de atividades, procurou contemplar todas as areas de intervengdo que constituem
a Educomunicacdo. A jornalista-educadora responsavel pela disciplina, também autora da
pesquisa-acdo que originou tal tese, reflete sobre o exercicio do jornalismo por estudantes de
forma ludica e transitoria, distinta da pratica profissional, mas apta a intensificar o potencial

comunicativo da educacéo:

17 No Estado de Sdo Paulo, onde a pesquisa em questdo foi desenvolvida, as salas de leitura sdo espacos nas
unidades escolares pUblicas estaduais que objetivam oferecer aos alunos “oportunidade de acesso a livros, revistas,
jornais, folhetos, catalogos, videos, DVDs, CDs e outros recursos complementares [...] [€] espaco privilegiado de
incentivo a leitura como fonte de informacéao, prazer, entretenimento e formacdo de leitor critico, criativo e
autéonomo” (SAO PAULO [Estado], 2009, p. 39), sob responsabilidade de um docente. Ha discussdes sobre se a
sala de leitura pode ser considerada uma biblioteca escolar ou ndo; alguns membros das comunidades escolares
consideram que a sala de leitura € menor e ndo tem um profissional especializado (bibliotecario) responsével por
ela (BRASIL, 2011a).

18 Definidos no artigo 2° da Portaria 5.792/2009 da SME/SP: “I — Promover o protagonismo infanto-juvenil por
meio das tecnologias da informacdo e da comunicacdo; Il — Contribuir para o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora e das expressdes comunicativas dos alunos; I11 — Possibilitar o desenvolvimento da expressdo
comunicativa; IV — Contribuir para a integragio entre professores, alunos e comunidade” (SAO PAULO
[Municipio], 2009b, p. 9).
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Os estudantes ndo sdo jornalistas, mas podem se apropriar de linguagens e
procedimentos que os tornem comunicadores comunitarios. [...] O fato de os
processos realizados em sala de aula durante a experiéncia no CAp-UFRGS
ndo serem jornalisticos no sentido estrito ndo invalida a experiéncia de
aproximacdo com o Jornalismo Ambiental vivenciada pelos educandos que
participaram da pesquisa (STEIGLEDER, 2021, p. 159-160).

Um ponto comum nas pesquisas levantadas € a indicacdo, a respeito das acOes
educomunicativas que analisam, tanto dos problemas que tais acdes conseguem efetivamente
solucionar ou mitigar, quanto das adversidades e obstaculos envolvidos nas implementacdes
dessas iniciativas. Também percebemos que varias delas apontam as habilidades e atitudes que
os alunos participantes conseguem desenvolver, em especial aquelas ligadas a autoria e
transformacéo social. Identificamos, ainda, que a maior parte dos trabalhos diz respeito a
iniciativas realizadas nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, possivelmente
por requererem certa maturidade cognitiva da parte dos estudantes.

Os conhecimentos obtidos a partir dessas dissertacbes e teses auxiliaram no
delineamento da pesquisa, antecipando possiveis achados e reforcando o0s conceitos
constituintes da nossa fundamentacéo tedrica. Nosso trabalho procura se distinguir em relacao
aos demais ao eleger o Programa Imprensa Jovem como objeto (trata-se, segundo nosso
levantamento, da primeira tese de doutorado dedicada especificamente a estuda-lo); ao se
aprofundar em como se da a presenca das linguagens e procedimentos relacionados ao
jornalismo nessa iniciativa; e ao incluir discentes, docentes e formadores como sujeitos

pesquisados.

1.3 Estrutura do trabalho

Nossa tese esta estruturada em 10 capitulos, incluindo esta introdugdo. No capitulo 2,
“Comunica¢ao na contemporaneidade”, expomos brevemente um historico sobre a constituicdo
do campo cientifico dedicado a Comunicacéo e apresentamos a teoria das mediagdes culturais
como nosso principal substrato tedrico. Essa teoria oferece a perspectiva necessaria para
compreender a acdo educomunicativa em sua complexidade. Também oferecemos um
panorama a respeito do estabelecimento da cultura digital e, por fim, procurando incluir as
contribuicdes mais atualizadas sobre esse topico, abordamos os mecanismos por tras do

dataismo e da desordem da informacé&o.
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O Capitulo 3, “Educomunicag¢ao: paradigma no campo da Comunicagao e Educagdo”, ¢
dedicado a discorrer sobre 0s varios movimentos que integram o referido campo e seus distintos
ambitos educativos, vertentes teoricas e lugares de origem. Explicamos 0s motivos pelos quais
usamos os termos “paradigma” e “campo” e evidenciamos como esses movimentos se
diferenciam conforme seu local de origem e um maior foco na tecnologia ou na midia.
Destacamos o fendmeno de nosso maior interesse, a Educomunicacéo, detalhando o historico
de sua sistematizacdo e as particularidades de sua manifestacdo nos ambientes formal, informal
e ndo formal.

No Capitulo 4, “Jornalismo ¢ Educagdo”, destacamos as principais transformacdes do
jornalismo, como atividade profissional comunicativa, nas ultimas décadas. Discutimos como
os veiculos aderem e/ou se opBem a légica hegeménica e como o conceito de objetividade
direciona suas politicas. Também abordamos a interacdo entre jornalismo e cidadania e
apresentamos algumas iniciativas de Comunicacdo e Educacdo que utilizam ou se inspiram em
praticas jornalisticas.

Por sua vez, no Capitulo 5, “O Programa Imprensa Jovem”, retratamos em detalhes o
nosso objeto empirico, narrando o histdrico de sua implementacdo na rede municipal de
educacdo da capital paulista, desde o projeto Educom.radio até as suas regulamentaces mais
recentes, passando pela institucionalizacdo de um Nucleo de Educomunicacao na SME/SP.

Os capitulos 6, 7 e 8 descrevem as categorias obtidas a partir da codificacdo das
entrevistas com formadores e professores e do grupo focal com os estudantes. Essas categorias
estdo organizadas em torno de trés instancias analiticas: escola (instancia institucional),
jornalismo (instancia midiatica) e Educomunicacdo (instancia paradigmatica). No Capitulo 9,
apresentamos um modelo tedrico explicativo de nossa categoria central: o jornalismo escolar
educomunicativo.

Por fim, no Capitulo 10, elencamos nossas consideracdes finais, retomando os achados
principais da investigacdo e sugerindo caminhos para pesquisas futuras que possam dar

continuidade ao nosso trabalho.
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2 COMUNICACAO NA CONTEMPORANEIDADE

A comunicacdo ocupa espaco central na contemporaneidade. Adilson Citelli (2011), por
exemplo, aponta que os sistemas e processos comunicacionais sao estratégicos para entender
0s jogos de linguagem, os impactos materiais provocados pela industria (que fabrica
computadores, celulares e televisores) e as demais transformagdes sociais que caracterizam o
ambiente cultural, como os novos ritmos do tempo e espaco e a presenca dos nativos digitais'®.
Ainda de acordo com o pesquisador, esta l6gica também se aplica ao campo da Educacéo,
atravessado pelas relactes entre a midia e a escola, pela alfabetizacdo para a comunicacao, pela
leitura critica dos meios e por novos contextos de ensino-aprendizagem.

Neste capitulo, resgatamos um breve historico do desenvolvimento das midias e
tecnologias de comunicacado e dos processos sociais relacionados a elas, além de apontar como
0 interesse académico a respeito desse objeto se caracterizou por diferentes abordagens e
cosmovisdes. Dentre os varios enfoques teoricos dai resultantes, explicamos a nocdo de
mediagdes culturais, que privilegiamos em nossa investigacdo. Na sequéncia, destacamos
contribuicbes cientificas mais contemporaneas no contexto da cultura digital. Por fim,

discutimos implicacGes do dataismo e da desordem da informacao.

2.1 Da galaxia de Gutenberg a galaxia da internet

A invencao do alfabeto, por volta do ano 700 a.C., estabeleceu uma hierarquia social
entre cultura alfabetizada e expressdo audiovisual, explica Manuel Castells (1999). Muitos
séculos depois, a invencdo da prensa tipografica?® materializou o poder de difusdo necessario
para o surgimento dos “publicos” e das civilizagdes nacionais, sendo considerada a grande
invencdo medieval, ponto de partida para 0 mundo moderno e a criagdo de uma nova “galaxia”
(ou ambiente tecnolégico humano): a galaxia de Gutenberg, conforme atesta Marshall
McLuhan (1972). Desde ent&o, os meios de comunicacgdo seguiram ocupando lugar central nas

relacGes sociais, econdmicas e culturais do mundo ocidental.

190 termo foi popularizado por Mark Prensky (2001) para designar os estudantes que cresceram apds a
disseminacdo da tecnologia digital no fim do século XX e apresentam padrdes de pensamento fundamentalmente
distintos em comparacdo com as geragdes anteriores, de “imigrantes digitais”.

20 A criacdo de Johann Gutenberg, datada de meados do século XV, teve precursores, conforme aponta McLuhan
(1972). Os chineses foram, provavelmente, os inventores da tipografia por volta do século VIII, enquanto os
coreanos fabricavam tipos fundidos de metal no inicio do século XV.
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Ja no inicio do século XX, a tecnologia elétrica possibilitou o surgimento de novas
midias, como o telégrafo e o radio, que comecaram a ser utilizadas, consoante explica Octavio
lanni (1999, p. 20), por intelectuais, profissionais, empresarios, governantes, entre outros, como
técnicas sociais poderosas, capazes de ‘“dinamizar, intensificar, generalizar, modificar ou
bloquear relacBes, processos e estruturas sociais, econdmicas, politicas e culturais ativas em
todas as esferas da sociedade nacional e mundial”. Este poder € representado pela figura de um
principe eletrénico, assim nomeado em contraposi¢do aos “principes” de Nicolau Maquiavel
(2019) e Antonio Gramsci (2017b), entendido, ainda de acordo com lanni (1999), como uma
entidade que, embora ndo monolitica nem homogénea, garante a hegemonia® e soberania dos
blocos de poder dominantes, transformando a realidade em simbolos por meio da midia, num
processo de virtualizacdo. Configurava-se, assim, a sociedade do espetaculo na acepcao de
Guy Debord (1997), dominada pela l6gica da mercadoria e dependente de uma comunicacao
que converte o mundo real em imagens e sons, de forma unidirecional e excludente, para
satisfazer suas necessidades. A galaxia de Gutenberg comecava a se dissolver.

Com o passar das décadas, essas midias e tecnologias foram se sofisticando, assim como
as relacBes de poder que as envolvem. Logo apds a Segunda Guerra Mundial, a TV marcou a
revanche definitiva do audiovisual sobre o discurso escrito (uma virada que ja havia comecado
com o cinema e o0 radio), ao propiciar a transmissdo de imagens de modo sedutor e
sensorialmente estimulante, inaugurando o que Castells (1999) chama de galaxia de McLuhan.
Essa midia, no entanto, ainda é considerada de massa.

Foi nos anos 1980 que, conforme aponta Lucia Santaella (2003, p. 27), surgem
equipamentos e dispositivos, como a TV a cabo, 0 walkman e o videocassete, que permitem um
consumo individualizado e¢ a segmentagao da audiéncia, preparando “a sensibilidade dos
usuarios para a chegada dos meios digitais cuja marca principal esta na busca dispersa, alinear,
fragmentada, mas certamente uma busca individualizada da mensagem e da informagao”. Neste
sentido, a galaxia de McLuhan poderia ser dividida, consoante a autora, entre a era cultural de
massas e a era cultural das midias.

Finalmente, ja quase ao término do segundo milénio, uma nova transformacéo
tecnoldgica permitird, pela primeira vez, a integracéo de varios modos de comunica¢do em uma

rede interativa. De acordo com Castells (1999), os meios de comunica¢do em massa e as redes

2L A nocdo de hegemonia na obra de Antonio Gramsci (2017a) — pensador que talvez tenha oferecido a contribuicio
mais original para o conceito — ndo € definida de forma concisa e precisa, mas, em linhas gerais, € apontada como
a combinacdo entre 0 consenso ao qual a populacdo chega a partir da orientacdo do grupo dominante e a forca
estatal imposta quando o consenso espontaneo fracassa. Essa combinagdo é operacionalizada por meio de
intelectuais — jornalistas, especialistas, literatos, artistas.



35

de comunicacdo mediadas por computador (CMC), especialmente a internet, fundiram-se em
um gigantesco sistema multimidia eletrénico que integra a maioria das expressoes culturais e
constroi um novo ambiente simbolico: a galéxia da internet (CASTELLS, 2003). Este sistema
consolidou um novo paradigma tecnoldgico e contribuiu para estabelecer uma nova economia
informacional, global e em rede??, baseada em novos modelos de produgio e gerenciamento.

Isso ndo quer dizer que a tecnologia determine a sociedade, algo negado pelo autor.
Pierre Lévy (1999) aponta que a tecnologia é uma énfase na parte artificial e material dos
fendmenos humanos, e ndo uma entidade com existéncia prépria. Por outro lado, ndo é possivel
negar a influéncia das tecnologias sobre a cultura: “uma sociedade encontra-se condicionada
por suas técnicas. [...] Dizer que a técnica condiciona significa dizer que abre algumas
possibilidades, que algumas op¢es culturais ou sociais ndo poderiam ser pensadas a sério sem
sua presenca” (LEVY, 1999, p. 25-26). Ja para Tony Bates (2017), tecnologias s&o ferramentas
e conexdes técnicas que ndo se comunicam até que recebam comandos, ativacdes ou interacdes.
Uma tecnologia se torna midia quando passa a conter formatos e sistemas de simbolos Unicos,
criados deliberadamente, que transmitem significado e conhecimento e precisam ser
interpretados tanto por criadores quanto por usuarios finais.

Nesse sentido, as midias e tecnologias manipulam relacGes de forca na sociedade,
podendo ser entendidas como dispositivos, no sentido atribuido ao conceito por Michel
Foucault (1979, p. 244-246):

Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢fes, organizagdes
arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a
rede que se pode estabelecer entre estes elementos. [...] O dispositivo,
portanto, estd sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre, no
entanto, ligado a uma ou a configuracfes de saber que dele nascem mas que
igualmente o condicionam. E isto, o dispositivo: estratégias de relacdes de
forga sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles.

22 Segundo Albert-LaszI6 Barabasi (2009, p. 63), a maioria das redes complexas na natureza e sociedade (dos
mapas de linhas aéreas as interacdes entre as moléculas de uma célula) sdo redes sem escala, isto €, que seguem
leis de poténcia: “No ambito matematico, as leis de poténcia formulam o fato de que, em muitas redes reais, a
maioria dos nds tem apenas poucos links e esses humerosos nos pequenos coexistem com poucos hubs, nés que
possuem um ndmero anomalamente elevado de links. Os poucos links que conectam 0s ndés menores entre si ndo
sdo suficientes para garantir que a rede seja inteiramente conectada. Essa funcao é assegurada pelos relativamente
raros hubs que impedem a desagregacéo das redes reais.”
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Ao longo do século XX, o poder proporcionado pelas tecnologias alcangou um novo
patamar com as inovacdes na eletrénica, informatica e cibernética que comecaram a surgir,
gragas ao desenvolvimento cientifico, levando a avaliagcbes de analistas e usuérios, como
observa Octavio lanni (1999, p. 21), que “oscilam do otimismo ao pessimismo, passando pela
ideia de inocuidade ou de efeitos deslumbrantes. Inclusive se fala em contribuicdo para o
desenvolvimento da democracia; assim como da tirania”.

Foi Umberto Eco (1974) quem fez a distingdo mais célebre — que ele mesmo reconhece
como injusta, por ser generalista, mas é consideravelmente didatica — entre estes dois polos que
norteiam as correntes de pensamento a respeito dos fendmenos midiaticos: de um lado os
apocalipticos que consideram a cultura de massa como intrinsecamente ma, vulgar, pervertida
pela ordem industrial; do outro, os integrados que encaram a industria cultural de forma
otimista, como instrumento de ampla difuséo de bens culturais propiciada pelo livre mercado.
Para o autor, a real problematica acerca da midia de massa ndo é descobrir se ela é boa ou ma,
mas sim “do momento em que a presente situacdo de uma sociedade industrial torna
ineliminavel aquele tipo de relacdo comunicativa conhecido como conjunto de meios de massa,
qual a acdo cultural possivel a fim de permitir que esses meios de massa possam veicular valores
culturais?” (ECO, 1974, p. 50).

Essa dicotomia marcaria, por boa parte do século XX, as diferentes abordagens
orientadoras das Ciéncias da Comunicagdo. De modo geral, com base em Mauro Wolf (1999)
e Armand Mattelart e Michele Mattelart (2014), podemos dizer que suas correntes tedricas
constituintes oscilaram, ao longo de boa parte do século XX, principalmente entre duas
tendéncias: uma “escola americana” de pesquisa administrativa (isto €, voltada a atender aos
interesses dos “administradores” da midia), de tradicio empirica e inspiragdo positivista??,

funcionalista®* e instrumental?, com foco sobretudo nos efeitos dos meios de comunicagio; e

23 Consoante Auguste Comte (1978, p. 13, grifo no original), “[...] o carater fundamental da filosofia positiva &
tomar todos os fendmenos como sujeitos a leis naturais invariaveis, cuja descoberta precisa e cuja reducdo ao
menor numero possivel constituem o objetivo de todos os nossos esforgos [...]".

24 O paradigma do funcionalismo, conforme explica Robert Merton (1968), observa como uma consequéncia pode
aumentar ou diminuir a adaptagdo ou ajustamento de um determinado sistema. No primeiro caso, trata-se de uma
funcéo; no segundo, de uma disfungéo.

%5 Nos tempos modernos, para Max Horkheimer (2010), a razéo transformou-se em instrumento, mais voltada
aos meios do que aos fins, de modo que nédo é preciso sequer examinar a l6gica por tras dos pensamentos, mas sim
apenas escolher as ideias conforme seu valor para o processo industrial. Como consequéncia, “tudo isso conduz a
uma espécie de materialidade e cegueira, toma-se um fetiche, uma entidade magica que é aceita ao invés de se
intelectualmente aprendida” (HORKEIMER, 2010, p. 28).
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uma “escola europeia” de pesquisa critica®®, que busca entender como os meios de comunicagio
reproduzem relac@es sociais de poder e dominagéo.

Em paralelo a essa dicotomia, a transposicao de métodos proprios das ciéncias exatas,
na busca por converter estes processos comunicacionais em simbolos quantificaveis, leva ao
desenvolvimento das Ciéncias da Informagcado, amparadas sobretudo na teoria matematica®’ e
na cibernética?®. Grosso modo, os movimentos assentados na Comunicagdo inclinaram seu
olhar para as midias, enquanto aqueles fundamentados na Informagdo buscaram o foco nas
tecnologias da comunicagdo? — ainda que ambos levem em conta, também, 0s processos
socioculturais a elas relacionados. Numa perspectiva critica ao que ele considera como uma
ideologia tecnicista, Dominique Wolton (2010, p. 59) diferencia informacdo de comunicacéao

enfatizando que esta Ultima pressupde negociacao e convivéncia:

A questdo da comunicacdo € o outro. Uma diferenca quase ontolégica com a
informagdo. Claro que ndo ha mensagem sem destinatario, mas ainda assim a
informagdo existe em si. O mesmo ndo acontece com a comunicagao. Ela s6
tem sentido através da existéncia do outro e do reconhecimento mutuo. O
destinatario existe desde sempre, mas a ruptura democratica consiste em
reconhecer a liberdade e a igualdade dos protagonistas, ou seja, a igualdade
do receptor, que pode aceitar, recusar ou negociar & informacao. E ai que tudo
se complica. Ontem, a comunicacao era hierarquica, quase sempre limitada a
transmissdo, sem possibilidade de discussdo de parte do receptor/ator. Hoje,
guase todo mundo esta em pé de igualdade, negocia e responde.

No caso especifico da América Latina, Jesis Martin-Barbero (1980) aponta que, até o0s
anos 1980, predominava nos estudos em Comunica¢do uma dicotomia semelhante a relatada
anteriormente, entre pesquisa administrativa e critica. De um lado, uma vertente neopositivista
que apela a neutralidade e a universalidade como valores da verdadeira ciéncia; opde pesquisa

e politica; e entende que producdo de teoria & um luxo reservado aos paises ricos (ou “centrais”,

% De acordo com Theodor Adorno (1972, p. 291), um dos mais notaveis expoentes da teoria critica, gestada entre
0s pensadores da Escola de Frankfurt: “A importancia da indastria cultural na economia psiquica das massas nao
dispensa a reflexdo sobre sua legitimagao objetiva, sobre seu ser em si, mas ao contrario, a isso obriga — sobretudo
guando se trata de uma ciéncia supostamente pragmatica. Levar a sério a proporcao de seu papel incontestado,
significa leva-la criticamente a sério, e ndo se curvar diante de seu monop6lio”.

2 A teoria matematica da comunicacéo, desenvolvida por Claude Shannon e Warren Weaver, lida com os
aspectos de engenharia do processo comunicativo, sem se deter sobre os aspectos seméanticos. Segundo essa teoria,
informacao é a medida de incerteza ou entropia em um sistema de comunicagdo; portanto, o conceito ndo se refere
a uma mensagem individual (WEAVER, 1953).

28 A cibernética, como explica Norbert Wiener (1968, p. 16), é um campo de pesquisa voltado para o problema
da comunicacéo e controle nas trocas de mensagens entre homens e maquinas, e que entende informacgdo como
“o contetdo daquilo que permutamos com o mundo exterior ao ajustar-nos a ele, e que faz com que nosso
ajustamento seja nele percebido”.

29 Também conhecidas pela sigla TICs (Tecnologias de Informagédo e Comunicagao).
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em oposi¢do aos “periféricos”), subserviéncia explicada pela teoria da dependéncia®. De outro
lado, uma vertente critica, mas que reduz as transformacgdes culturais a efeitos causados pelos
meios e alimenta uma tendéncia especulativa e de escapismo politico, isto é, de falta de
comprometimento com a acdo. Ou seja: ora fascinagdo, ora rejeicdo maniqueista. No entanto,
0 autor assevera de maneira contundente que as duas vertentes, embora antagonicas, sustentam-
se sobre uma mesma matriz epistemologica funcionalista, baseada em um modelo vertical e
unidirecional, que ignora os aspectos historico-sociais e as contradi¢fes e fissuras que
constituem o poder.

Como alternativa as teorias administrativa e critica, comecam a surgir na Europa, em
meados do século XX, correntes de estudo da Comunicacéo capazes de responder a inquietacdo
de Eco ao adotar uma perspectiva mais socioldgica e antropoldgica, mais preocupadas com a
cultura e o contexto social. Entre elas, destacamos os estudos culturais britanicos,
desenvolvidos a partir de Birmingham, na Inglaterra, que apontam, de acordo com Guillermo
Orozco-Gomez (2014, loc. 965), para “a possibilidade de ‘equilibrar poderes’, na medida em
que ha negociacdes de interpretacdes e de sentidos por parte de uns e de outros, e a possibilidade
de resistir, criticar ou apropriar-se criticamente dos significados dominantes imbuidos nos
produtos do intercAmbio”. J4 na América Latina, os estudos culturais, juntamente com as
pesquisas da area da comunicacdo para o desenvolvimento®!, serdo revisitados por Martin-
Barbero, Orozco-Gomez e outros pesquisadores da regido para a construcdo de uma
contribuicéo original ao campo: a teoria das mediagdes culturais.

%0 Elaborada em meados dos anos 1960, a teoria da dependéncia buscava explicar o subdesenvolvimento da
América Latina no contexto do desenvolvimento capitalista mundial, desde a colonizagdo até o pdés-Segunda
Guerra. Conforme afirma Ruy Mauro Marini (2000, p. 146): “A industrializagdo latino-americana [em meados do
século XX] corresponde assim a nova divisdo internacional do trabalho, em cujo dmbito se transferem aos paises
dependentes etapas inferiores da producdo industrial [...], reservando-se para os centros imperialistas as etapas
mais avangadas [...] € o monopolio da tecnologia correspondente”.

31 Segundo Alejandro Barranquero (2007, p. 116), a comunicag&o para o desenvolvimento (ou comunicagdo para
a mudanca social), em linha com a critica central da teoria da dependéncia, busca ressignificar o conceito de
desenvolvimento para entendé-lo “[...] como um processo de mudangas qualitativas e quantitativas experimentadas
por um grupo humano, levando ao seu bem-estar pessoal e social em diferentes ordens: politica econdmica, cultural
etc.”. (No original: “[...] como un proceso de cambios cualitativos y cuantitativos experimentados por un grupo
humano, conducentes a su bienestar personal y social en diferentes 6rdenes: politico, econémico, cultural, etc.”.)
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2.2 Mediac0es: conceito-chave para entender a comunicagao

“Mediacgdo” é um termo resistente a explicacdo em funcéo da dificuldade de se definir
a prépria Comunicacdo como objeto de estudo, que tenta ser vislumbrada ora pela
epistemologia das ciéncias matematicas e fisicas, ora pela das ciéncias sociais e da linguagem,
como aponta Luiz Signates (1998, p. 46): “Nesse sentido, a perspectiva das mediagdes desloca
o olhar da comunicacdo para os sentidos que a transcendem, vinculados a cultura e suas matrizes
de significagdo complexa e multipla”. No entanto, o autor alerta que mediacdo também nao
deve ser confundida com “intermediagdo”, posto que este conceito, de natureza dualista, reflete
um modo positivista de ver a realidade, com separacéo rigida de categorias.

Robert White (1998, p. 55, grifo no original) resume que, para Martin-Barbero, “os
estudos de midia deveriam enfocar os locais dos quais se podem observar e compreender a
interacdo entre a logica da producdo ¢ a da recepcdo”. Nesse sentido, as mediagdes
constituiriam “um tipo de ‘espago’, no qual diversas construgdes de significado podem
acontecer, dependendo da légica cultural do receptor e da possibilidade de negociacdo que se
estabelece para a construcdo do significado” (WHITE, 1998, p. 55).

Immacolata Lopes (2018) explica que Martin-Barbero reluta em adotar uma definicao
fechada do conceito de mediacdes devido a sua opcdo de cartografar a relacdo entre
comunicacdo, cultura e politica por meio de um método marcado por estratégias de analise
critica e acdo politica. O resultado sdo “mapas noturnos” (que s6 permitem uma “visdo de
longe”), isto ¢, diagramas na forma de rizomas®? acéntricos, variaveis e com multiplas entradas,
que oferecem pistas metodologicas com possibilidade de ajustes de rota ao longo do processo

de pesquisa:

Mediag0es, entéo, referem-se mais ao tracado que conecta em rede 0s pontos
e linhas dispersos, diferentes e distantes que tecem um mapa para uma
realidade que é verificada ou para um conceito que é mantido e gerenciado.
Dai minha tenaz resisténcia em definir mediacGes, e minha aposta para ir
desdobrando-as e delimitando-as a medida que 0s processos de comunicacao,
as praticas culturais e 0s movimentos sociais estavam se tornando préximos,
impondo uma relacdo densa entre 0 mundo da produgdo de midia nas
indGstrias culturais e os mundos do consumo, massivo, mas diferenciado,
ativo e cidadio (MARTIN-BARBERO, 2018, p. 22, grifos do autor).

32 Deleuze e Guattari (1995, p. 21) apresentam 0 mapa como parte do rizoma: “O mapa é aberto, é conectivel em
todas as suas dimens@es, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagbes constantemente. [...] Uma
das caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas; [...] Um mapa tem

995

multiplas entradas contrariamente ao decalque que volta sempre ‘a0 mesmo’”.



40

Ainda consoante Lopes (2018), Martin-Barbero lancou, com seus mapas, as bases para
uma epistemologia latino-americana que desloca o lugar das pesquisas dos meios para a
recepcdo ou, mais especificamente, para a articulacdo entre praticas de comunicacdo e
movimentos sociais. Estes mapas foram delineados em diversos momentos da sua producéao
académica, em especial nas distintas introduc@es de cada uma das edi¢des da sua principal obra,
“Dos meios as media¢des”, publicadas em 1987, 1998 e 2009.

Na primeira versao, com foco nas mediagGes culturais da comunicagdo, Martin-Barbero
(2018) apresenta como mediagOes basicas, orbitando os elementos centrais que embasam todos
0s seus mapas (comunicacao, cultura e politica): um eixo diacrénico ou historico, entre matrizes
culturais e formatos industriais; e um eixo sincrénico, entre ldgicas de producdo e competéncias
de recepcéo ou consumo®3. Na segunda vers3o, o foco muda para as mediagdes comunicativas
da cultura, e submediagbes sdo adicionadas: socialidade (modos e usos coletivos da
comunicacdo); institucionalidade (escopo econdmico-legal das midias); tecnicidade (espessura
sociocultural das novas tecnologias); ritualidade (ligacdo simbolica da comunicacdo com

memorias, ritmos e ritos). A Imagem 2 a seguir apresenta uma representacdo visual deste mapa.

Imagem 2 — Mediagdes comunicativas da cultura

_ LOGICAS DE
//’ PRODUCAO \-\\
Institucionalidade Tecnicidade
MATRIZES CO?SSEQEAO FORMATOS
cungnms POLITICA INDU%TRIAIS
Socialidade Ritualidade
COMPETENCIAS .~
DE RECEPCAO
(CONSUMO)

Fonte: Lopes (2018, p. 54)

A terceira versdo do seu mapa noturno, publicada em 2009 e revisada em 2017, passa a

se debrucar sobre as muta¢fes comunicativas e culturais contemporaneas. Ainda segundo o

33 Consoante a obra “Curso de Linguistica Geral”, atribuida a Ferdinand de Saussure (2006), sincronia diz respeito
a aspectos estaticos e diacronia, as evolugdes. Para o autor, todas as ciéncias deveriam se ocupar de dois eixos: 0
eixo das simultaneidades (sincronico), que exclui a intervencdo do tempo e apresenta as relagdes entre coisas
coexistentes, e 0 eixo das sucessdes (diacrénico), composto por todas as coisas do primeiro eixo, mas no qual elas
s6 podem ser consideradas uma de cada vez (“coisa” é o termo utilizado na obra).
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autor, sao outras as mediacgdes basicas que se apresentam a partir da Ultima atualizacdo. No eixo
vertical: a temporalidade, caracterizada pela simultaneidade do atual, isto €, culto ao presente e
enfraquecimento do passado; e a espacialidade, decupada em Vvarios territorios — do primitivo
(habitat), passando pelos territorios conectados e pelo Estado-nac¢éo, até a cidade moderna. No
eixo horizontal: a sensorialidade, baseada no conceito de sensorium proposto por Walter
Benjamin, remetendo as diferentes sensibilidades da sociedade, em especial dos mais jovens®;

e a tecnicidade, que ganha status de mediacao basica nesta versdo:

O sentido da tecnicidade ndo se relaciona a ideia de mero aparato tecnolégico,
mas a competéncia na linguagem, as materialidades no discurso que remetem a
constituicdo de gramaticas que déo origem a formatos e produtos midiaticos. A
tecnicidade ndo é da ordem do instrumento, mas da ordem dos saberes, da
constituicdo de préticas produtoras de inovagBes discursivas, dos modos de
percepcéo social. Afasta-se, portanto, da noc¢éo de técnica como mero aparato,
recuperando o original sentido do termo grego techné (LOPES, 2018, p. 57-58).

Nesta versao atualizada do terceiro mapa noturno, representado visualmente na Imagem
3 abaixo, as submediac6es (identidades, redes, cidadanias e narrativas) sdo apresentadas, mas

ndo sdo individualmente aprofundadas pelo autor:

Imagem 3 — Mutagdes culturais comunicativas e contemporaneas
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Fonte: Lopes (2018, p. 58)

34 Walter Benjamin, por sua vez, comentando a obra de Charles Baudelaire, aborda o conceito ao constatar como
as midias e tecnologias transformaram o “choque” (do clique de um fotoégrafo aos anincios de um jornal) em uma
experiéncia cultural: “Com a invenc¢do dos fésforos em meados do século [X1X] assiste-se a entrada em cena de
uma série de inovacdes que tém um aspecto em comum: desencadeiam com um s6 gesto um processo complexo
composto por uma série de momentos. [...] Assim, a técnica foi submetendo o sistema sensorial [sensorium]
humano a um treino complexo. E chegou um dia em que o cinema veio corresponder a uma nova e urgente
necessidade de estimulos. No cinema afirma-se a percep¢do sob a forma de choque como principio formal.”
(BENJAMIN, 2015, p. 111)
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Orozco-Gomez (2005), por sua vez, procura detalhar o processo de recep¢do em um
modelo de multiplas mediacdes, a partir de sua pesquisa sobre a relacdo entre televisdo e
telespectador. De modo semelhante a Martin-Barbero, o autor ndo privilegia o meio, mas sim
adota um enfoque integral da audiéncia, com foco na interagdo, admitindo o carater dual da
midia como “um meio técnico de produgdo e transmissao de informacao e uma institui¢ao social
produtora de significados, definida historicamente como tal e condicionada politica, econdmica
e culturalmente” (OROZCO-GOMEZ, 2005, p. 29). As multiplas mediaces propostas pelo
referido modelo enquadram-se nos seguintes tipos:

e Videotecnolodgica: a representacdo verossimil dos acontecimentos sociais incita
reagOes racionais e emotivas na audiéncia e naturaliza® os discursos do produtor. Por
outro lado, a influéncia resultante depende da polissemia®® do contetido, da
interpretacdo do publico e da coexisténcia da midia com outras instituicdes;

e Cognitiva: a atuacao dos sujeitos € pautada por scripts, isto &, representacdes mentais
de uma sequéncia de eventos, orientada a metas, que refletem um consenso social
sobre situacdes concretas. A compreensdo sobre esta mediacdo baseia-se nas teorias
do conhecimento que afirmam que o processamento da informacéo é determinado ndo
apenas por fatores genéticos, mas também socioculturais;

e Situacional: diferentes praticas e configuragdes sociais influenciam os tempos e
espacos em que se da a recepcdo da midia (solitaria, em familia etc.), de forma que
certos tipos de interacdo sdo possibilitados e outros impedidos®’. Além disso, o

processo continua depois que o aparelho é desligado: a interacdo da audiéncia com

35 para Stuart Hall (2003, p. 393), a naturalizagdo de um discurso reflete sua “quase-universalidade” em uma
cultura, o que ndo significa que seja uma representagao fiel da realidade: “Certos codigos podem, é claro, ser tdo
amplamente distribuidos em uma cultura ou comunidade de linguagem especifica, e serem aprendidos téo cedo,
gue aparentam nao terem sido construidos — o efeito de uma articulagdo entre signo e referente — mas serem dados
‘naturalmente’ [...]. Mas ndo devemos deixar que as aparéncias nos enganem. Na verdade, o que os c6digos
naturalizados demonstram é o grau de familiaridade que se produz quando ha um alinhamento fundamental e uma
reciprocidade — a consecucdo de uma equivaléncia — entre os lados codificador e decodificador de uma troca de
significados”.

% De acordo com Eni Orlandi (2005, p. 38), a polissemia ¢ caracterizada por processos ligados ao “diferente” na
formacdo do discurso, que operam deslocamentos e rupturas: “a polissemia é a fonte da linguagem uma vez que
ela é a prdpria condicdo de existéncia dos discursos pois se o0s sentidos — e 0s sujeitos — ndo fossem multiplos, ndo
pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer”.

370 comentario de Castells (1999, p. 418-9) sobre o papel da midia de massa na cultura demonstra por que analisar
a mediacgdo situacional € crucial: “ser espectador/ouvinte da midia absolutamente ndo se constitui uma atividade
exclusiva. Em geral é combinada com o desempenho de tarefas domésticas, refeicdes familiares e interagdo social.
E a presenca de fundo quase constante, o tecido de nossas vidas. Vivemos com a midia e pela midia.”
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outras pessoas, em diferentes espacos, promove “reapropriacdes” e “reproducdes” de
sentidos;

e Institucional: cada membro da audiéncia é participante de diversas instituicdes (como
escola e familia) que constituem comunidades de apropriacéo e esferas de negociacéo,
dentro das quais a interacdo com a midia submete-se a diversos enquadramentos e
recursos de legitimacéo;

e Referencial: género, idade, etnia, origem social ou geografica e lugar de residéncia
(territorio) contribuem para conformar as interacbes da audiéncia, seus gostos e

possibilidades de acesso a outras atividades culturais.

Marciel Consani (2008) recorre ao campo das Artes para, em um modelo analitico que
batizou como Metafora da Orquestra®, identificar um quadro minimo de elementos
constituintes ou estruturais da mediacao: agentes, objeto, objetivos, fluxos, espaco e resultados.
Para o autor, todos os agentes sdo mediadores, mas com modalidades distintas de atuacao,
definidas a partir do papel e dos limites a eles reservados, sendo elas a mediancia e a

mediatividade:

Posto isso, denominamos mediatividade a capacidade do agente para
influenciar e conduzir o processo da mediagdo, enquanto chamamos
mediancia a atitude coadjuvante ou de “menor proatividade” do mediador. [...]
E importante esclarecer que esses conceitos ndo constituem um par de opostos
perfeito, isto é, ndo podem ser considerados antbnimos, caso contrario, s6
precisariamos de um dos conceitos, pois a auséncia (ou negatividade) da
gualidade a ele associada poderia ser expressa em termos de grau — maior ou
menor. Essa ndo € nossa intengdo, por isso, frisamos que a mediatividade
equivaleria, na Comunicacdo, a acdo do emissor e a mediancia a do receptor.
J4& no campo da Educacdo, a analogia fica por conta da relacdo
Professor/Educador (mediativo) e Aluno/Aprendiz (mediante) (CONSANI,
2008, p. 167, grifos do autor)®.

3 Embora ndo citada explicitamente pelo autor, percebemos uma correlagdo com o modelo orquestral de
comunicacdo, sistematizado, a partir de premissas tedricas do estruturalismo, por pesquisadores de formacéo
antropoldgica e psiquiatrica do chamado “colégio invisivel” ou Escola de Palo Alto (constituida nos anos 1940),
em oposicdo ao modelo telegrafico da teoria matematica, conforme explica Yves Winkin (1998, p. 33-34): “A
analogia da orquestra tem por objetivo mostrar como podemos dizer que cada individuo participa da comunicagéo,
mais do que é a sua origem ou ponto de chegada. A imagem da partitura invisivel lembra mais particularmente o
postulado fundamental de uma gramética do comportamento que cada um utiliza em seus intercAmbios mais
diversos com o outro”.

39 Aplicada a teoria das mediacGes, essa hierarquia pode soar contraditéria dentro de um modelo tedrico marcado
justamente pela rejeicdo a uma concepcdo unidirecional de comunicacdo. No entanto, mesmo um processo
dialético depende em manter uma tensdo legitima entre autoridade e liberdade. Do contrério, como explica Paulo
Freire (1996), corre-se o risco de abrir margem para um espontaneismo ingénuo e pouco rigoroso.
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Um conceito central que aparece nos estudos sobre mediacGes é o de ecossistema
comunicativo, entendido por Martin-Barbero (1996, p. 11, traducdo nossa) como sendo
“experiéncia cultural, entorno informacional e espago educacional difuso e descentralizado™?.
Ismar Soares (1999, p. 69) propde defini-lo como “a organizacdo do ambiente, a
disponibilizacdo dos recursos, 0 modus faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto das acGes
que caracterizam determinado tipo de acdo comunicacional”. O ecossistema comunicativo ¢
caracterizado pela relagéo de novas tecnologias com novas sensorialidades (uma das mediagoes
presentes no terceiro mapa barberiano) e pela diversificacdo dos saberes, proveniente de
diversos canais de comunicacdo e que nao sdo mais legitimados unicamente pela instituicdo
escolar (MARTIN-BARBERO, 2000)*.

Conforme explica lIsabel Carvalho (2008), a nocdo de ‘“ecossistema” surge,
originalmente, no ambito da ecologia, campo cientifico que comeca a se instituir no século
XIX, na esteira da teoria de evolucdo de Charles Darwin. No século seguinte, sua compreensao
holistica do mundo, com foco na inter-relacdo entre seres vivos dentro de totalidades
complexas, passa a influenciar os movimentos sociais — constituindo a origem da Educacao
Ambiental — e a ciéncia como um todo, propondo uma visdo de ambiente que une a dimenséo
fisica e bioldgica a dimensdo sociocultural?. Essa visdo holistica da ecologia influencia
também os estudos da Comunicacdo e sera aprofundada pela vertente da ecologia midiatica,
como descreve Carlos Scolari (2015), ao proporcionar duas interpretacdes: a dos meios como
ambientes que modelam a percepcéo e cognicéo dos sujeitos*’; e dos meios como “espécies”

gue vivem em um mesmo ecossistema e estabelecem relacdes entre si.

40 No original: “experiencia cultural, entorno informacional y espacio educacional difuso y descentrado”.

4 Ao considerar o lugar dos meios e tecnologias no entendimento de um fendmeno social, o conceito de
ecossistema comunicativo ressoa, em certa medida, a preocupacdo da sociologia das associa¢des, delineada por
Bruno Latour (2012, p. 109) e orientada pela Teoria Ator-Rede, em observar o papel dos objetos ou atores ndo
humanos na acéo social, sem cair no determinismo ou em limita-los a pano de fundo, mas considerando que “as
coisas precisam autorizar, permitir, conceder, estimular, ensejar, sugerir, influenciar, interromper, possibilitar,
proibir etc.”.

42 Essa influéncia da ecologia para a ciéncia como um todo embasa uma das “avenidas” que conduzem ao
paradigma da complexidade estabelecido por Edgar Morin (2005, p. 179), em oposicdo aos métodos da reducéo
e simplificag@o: “O desenvolvimento da disciplina ecoldgica nas ciéncias bioldégicas mostra que € no quadro
localizado dos ecossistemas que os individuos singulares se desenvolvem e vivem. Portanto, ndo podemos trocar
o singular e o local pelo universal: ao contrario, devemos uni-los”. Em outras palavras, objetos de estudos séo
sistemas abertos que “s6 podem ser definidos ecologicamente, ou seja, em suas interagdes com o ambiente, que
faz parte deles tanto quanto eles fazem parte do ambiente” (MORIN, 2005, p. 103). Voltaremos brevemente ao
conceito de paradigma da complexidade no préximo capitulo.

43 Nesta primeira interpretacdo, a ecologia midiatica aproxima-se do programa da ecologia cognitiva, proposto
por Pierre Lévy (1993), a qual se detém sobre aspectos coletivos da inteligéncia ou cognicéo, que seria o resultado
de redes complexas nas quais interagem atores humanos, biolégicos e técnicos.
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Finalmente, a titulo de registro, cabe mencionar que existem aproximacdes conceituais
entre as pesquisas focadas na mediacéo e aquelas que estudam a midiatizagdo, de inspiracdo
semiotica ou semioldgica, em especial no contexto da intensificacdo de investigacGes
internacionais com a participagdo de pesquisadores brasileiros a partir de meados dos anos
2010, conforme apontado por Immacolata Lopes (2014). A midiatizacdo, consoante Eliseo
Verén (2014), € a sequéncia histérica de momentos de institucionalizacdo de fenémenos
mididticos — isto é, a materializacdo de processos mentais em dispositivos técnico-
comunicacionais (0s meios de comunicacgdo) — que produziram rupturas, levando a aceleragdo
do tempo historico. Podemos pensar nas transicoes entre as diferentes galaxias apresentadas no

inicio deste capitulo como exemplos de tais rupturas.

2.3 Comunicagéo na cultura digital

Tanto Manuel Castells (1999) quanto Pierre Lévy (1999) atribuem a uma série de
iniciativas pioneiras, mais ou menos articuladas entre si, em variados setores (militar, cientifico,
na iniciativa privada e na sociedade civil), o estabelecimento das bases para o surgimento da
rede global de CMC que veio a ser a internet. Este Gltimo autor faz uma distincdo entre
ciberespaco, que seria a infraestrutura material e o conjunto de informacdes desta rede, e a
cibercultura, caracterizada pelo “conjunto de técnicas (materiais ¢ intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p. 17).

Ainda de acordo com Lévy (1999), no ambito das dimensdes da comunicacdo, 0
ciberespaco inaugurou um dispositivo comunicacional (isto €, uma forma de relacionamento
entre os participantes), permitindo a constru¢do cooperativa de um contexto comum pelas
comunidades: o “todos-todos”, em oposi¢do ao “um-todos” da imprensa, do radio e da televisao
ou ao “um-um” do correio, do telégrafo e do telefone. Outra inovacdo ¢ com relacdo aos
dispositivos informacionais, definidos pela relagdo entre elementos de informacg&o. Surgiram
dois: os fluxos de informagdes, constituidos por dados em estado continuo de modificagéo, e
os mundos virtuais. Aqui, quando o autor se refere a “virtualidade”, ele tem em mente o sentido
filoséfico, consoante o qual o virtual existe em poténcia, mas ndo em ato, até ser atualizado (a

exemplo da arvore que existe em poténcia na semente)*4.

4 Castells (1999) chega a dizer que todas as realidades sdo virtuais porque sdo percebidas e comunicadas por
intermédio de simbolos. A diferenca é que, no sistema multimidia, a experiéncia simbdlica seria inteiramente
captada, gerando o que ele chama de virtualidade real.
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Os mundos virtuais séo atualizados a partir da interacdo dos usuarios, que navegam por
hipertextos, estruturados a partir da combinacdo ndo-linear de fragmentos textuais (lexias)
conectados por ligagdes eletronicas. Nesse sentido, a leitura particular de cada usuério é um
percurso possivel dentro de uma matriz de textos potenciais. O hipertexto é tipificado, de acordo
com George Landow (1992), por apresentar intra e intertextualidade (ligacdes internas e
externas a obra), navegabilidade, multivocalidade e descentralidade (auséncia de hierarquia)®®.

Quanto a cibercultura ou cultura digital, Lucia Santaella (2003) aponta que sua ruptura
em relacdo a era cultural das midias se da ao ocorrer a convergéncia e ndo apenas a convivéncia
entre midias. Tal convergéncia equivale ao conceito de multimidia no sentido postulado por
Castells (1999). O autor defende que, entre os principais atributos do fendmeno, esta a
integracdo de todas as mensagens em um padr@o cognitivo comum e captacdo da maioria das
expressoes culturais em toda a sua diversidade. O lado nefasto deste sistema de comunicagio
seria 0 modo binario como opera, em que qualguer mensagem ou esta ausente ou esta presente
(desde que se adapte a sua logica).

Henry Jenkins (2009), por outro lado, alerta que tal convergéncia néo vai ocorrer por
meio de uma integragdo meramente tecnoldgica das midias em um dispositivo Unico, o que ele
chama de “Falacia da Caixa Preta”. Segundo o autor, a convergéncia, que € uma transformacao
cultural, se refere “ao fluxo de conteudos através de multiplos suportes midiaticos, a cooperacédo
entre multiplos mercados midiaticos e ao comportamento migratorio dos publicos dos meios de
comunica¢do” (JENKINS, 2009, p. 29). Trata-se de um processo que nao é comandado apenas
pela inddstria e ndo se restringe a conteldos comerciais de entretenimento, mas também é
conduzido pelos préprios consumidores e envolve relacionamentos, memdrias, fantasias e
desejos, num fluxo que ele chama de “convergéncia alternativa”.

A estética surgida dessas convergéncias de midias é chamada por Jenkins (2009, p. 51)
de narrativa transmidiatica, na qual os consumidores adotam papel mais participativo,
organizando-se em comunidades, tanto as de fas quanto outras de carater menos comercial:
“Estamos realizando essa mudanga primeiro por meio de nossas relagdes com a cultura popular,
mas as habilidades que adquirimos nessa brincadeira tém implicagbes no modo como
aprendemos, trabalhamos, participamos do processo politico e nos conectamos [...]”. E uma

perspectiva que vai de encontro a previsao cética de Castells (1999, p. 457-8, grifos do autor),

4 Martin-Barbero (2000, p. 59) identifica que a reaproximacdo da escola com a sociedade depende da
transformacdo de um modelo de comunicacédo linear em um descentralizado e plural, cuja chave esta no encontro
do hipertexto com o palimpsesto, isto €, “esse texto no qual um passado que foi apagado emerge tenazmente,
embora difuso, nas entrelinhas da escrita presente [...] [e] nos pGe em contato com a memdria, com a pluralidade
de tempos carregada, acumulada por qualquer texto”.
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que acreditava em uma crescente estratificacdo social entre os usuarios decorrente de diferencas

culturais e educacionais:

Assim, o mundo da multimidia serd habitado por duas populactes
essencialmente distintas: a interagente e a receptora da interacdo, ou seja,
aqueles capazes de selecionar seus circuitos multidirecionais de comunicagéao
e 0s que recebem um numero restrito de opc¢des pré-empacotadas. E quem é o
qué serd amplamente determinado pela classe, raga, sexo e pais.

Conforme Axel Bruns (2007), os consumidores-produtores (prosumers)*®, ou usuarios-
produtores (produsers), como o autor prefere chama-los, atuam em uma variedade de
ambientes: midias sociais, gestdo do conhecimento, praticas criativas, jogos online
multijogador, jornalismo cidadao, filtragem colaborativa e desenvolvimento de programas de
cddigo aberto. Por subverter a logica linear tradicional e pela natureza intangivel e
informacional dos bens produzidos, os modelos industriais ja ndo sdo suficientes para explicar
a criacdo de conteudos por usuarios nesses espacos. No novo modelo proposto pelo autor, entre
outras caracteristicas, “artefatos gerados ja ndo sdo produtos no sentido tradicional: eles estdo
sempre inacabados e continuamente em desenvolvimento — tal desenvolvimento é evolutivo,
iterativo e palimpséstico*”” (BRUNS, 2007, p. 101)*.

A midia consumida e produzida no &mbito da convergéncia tem ainda como diferencial,
do ponto de vista cultural e tecnolégico, a sua propagabilidade, assim definida por Henry
Jenkins, Sam Ford e Joshua Green (2014, p. 26, 29):

A “propagabilidade” se refere aos recursos técnicos que tornam mais facil a
circulagdo de algum tipo de conteddo em comparagdo com outros, as
estruturas econémicas que sustentam ou restringem a circulacéo, aos atributos
de um texto de midia que podem despertar a motivagdo de uma comunidade
para compartilhar material e as redes sociais que ligam as pessoas por meio
da troca de bytes significativos. [..] A propagabilidade reconhece a
importancia das conexdes sociais entre os individuos, conexdes cada vez mais
visiveis (e amplificadas) pelas plataformas da midia social.

4 Termo cunhado por Alvin Toffler (1995) para enfatizar a maior participacdo dos consumidores em meio a
mudanca da légica de producdo em massa padronizada para a I6gica de customizacao.

47 “Iterativo™ é relativo a iteracdo, isto &, repeti¢io. No campo da matematica, o conceito significa: “Resolucio de
equagdo por meio de uma sequéncia de operagdes em que a defini¢do de cada uma ¢ o resultado da que a precede”
(ITERACAO, 2015, s.p.). “Palimpséstico” é referente a palimpsesto (ver nota de rodapé anterior).

% No original: “artefacts generated are no longer products in a traditional sense: they are always unfinished, and
continually under development — such development is evolutionary, iterative, and palimpsestic”.



48

O conceito de mediacdes culturais, surgido nos anos 1980 e ja apresentado na secdo
anterior, permanece potente para explicar o fenémeno da convergéncia na cibercultura, em
especial apds suas atualizagdes tedricas mais recentes. Consoante Orozco-Gémez (2014), a
mediagcdo comunicacional contemporanea, na qual a interatividade possibilita transcender a
mera interacdo simbolica com a midia, ndo invalida o conhecimento acumulado sobre as velhas
telas: ao contrario, permite explicar de maneira realista o0 que acontece com as novas. Assim, 0
modelo das multiplas mediagdes permanece valido neste cenario de transi¢do das audiéncias-
receptivas a audiéncias-usuérios, definidas por suas caracteristicas de criagdo, producéo e
emissdo, processo este que ndo é total nem mutuamente exclusivo.

Essa atualizacdo do conceito de mediacdo para um contexto contemporaneo sera
aprofundada por Carlos Scolari (2015), que cunha o termo “hipermedia¢des”, sustentado nas
obras de Martin-Barbero e Henry Jenkins — pesquisadores que, segundo ele, realizaram um
movimento similar de migracdo do olhar dos conteldos das midias para 0 que grupos
marginalizados estavam fazendo com eles; isto é, dos meios as mediacGes. Ambos
compartilham de um modelo baseado em dois polos opostos (industria midiatica e cultura
popular/participativa) e rejeitam o determinismo tecnoldgico, ainda que a dimensdo
sociopolitica em Jenkins seja muito suavizada.

Neste sentido, 0 autor propde que ¢ possivel migrar das “novas midias” para as

“hipermediacgdes”, definidas por ele como

[...] um conjunto de processos e experiéncias sociotecnoldgicas: Quando nés
falamos sobre hipermediagdes, ndo estamos nos referindo a um produto ou
midia especifica, mas a rede complexa de processos sociais de produgao, troca
e consumo que acontecem em um ambiente caracterizado por um grande
namero de atores sociais, tecnologias midiaticas e linguagens tecnoldgicas
(SCOLARI, 2015, p. 1099, grifo do autor, traducéo nossa)*.

O autor defende também que as hipermedia¢des ndo sao um universo tedrico separado
das mediacOes, mas sim uma perspectiva ligeiramente distinta dos processos comunicativos.
Assim, ele aponta algumas diferencas entre os conceitos: enquanto as mediacdes (na acepgédo
de Martin-Barbero) focam na comunicacdo um-para-muitos, em texto, monomidia, constituida
por uma audiéncia ativa e marcada por tensdes e apropria¢cdes matuas entre cultura de massa e

cultura popular, as hipermediacdes atentam-se para a comunicagdo muitos-para-muitos, em

4 No original: “[...] as a set of socio-technological processes and experiences: When we talk about
hypermediations, we are not referring to either a product or a specific media but to the complex network of social
production, exchange and consumption processes that take place in an environment characterized by a large
number of social actors, media technologies and technological languages.”
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hipertexto, multimidia, consumida por prosumers e na qual a cultura popular da lugar a cultura
participativa, constituinte da cultura da convergéncia (na acepcao de Jenkins). Os estudos de
Martin-Barbero, porém, possibilitariam o entendimento de que a convergéncia ndo contempla
todas as préaticas de cultura midiatica: um modelo mais fidedigno seria o de um continuum entre

consumidores passivos e prosumers muito ativos, conforme apontado na Imagem 4 a seguir:

Imagem 4 — Modelo expandido da cultura da convergéncia

Culturas /%  Indastria

rejeicao participativas | . midiatica ; rejeiao
4:— cultura do remix  § ! homogeneizacgo ———P
1 propagaveis | — : negocios ]
pbs-producao .,-' padronizacdo

convergéncia
hibridizacao

Fonte: Scolari (2015, p. 1105, traducdo nossa)

Ainda segundo Scolari (2015), o conceito de hipermediacdes tem uma segunda
perspectiva, consoante a qual pode ser entendido como um campo tedrico e um programa de
pesquisas, que compartilha das mesmas propostas do campo das media¢Ges, mas altera 0s
objetos (dando maior atencdo as narrativas transmidia e ao conteldo gerado por usuério) e
atualiza as estratégias de analise.

Na proxima secdo, nos deteremos em dois aspectos especificos e especialmente
relevantes da comunicacao digital, sobretudo na dltima década, devido aos efeitos negativos
que tém provocado na sociedade: a capacidade ilusoria dos dados de representar fielmente o

mundo e o fenbmeno da desordem da informacéo.

2.4 Dataismo e desinformacao

Ainda que de forma desigual, com maior penetracdo entre 0s usuarios com maior renda e
mais escolarizados, a internet foi acessada por cerca de 148 milhdes de brasileiros em 2021, o
que corresponde a 81% da populacdo. Quase a totalidade desses internautas utiliza celular,
sendo que 64% dos conectados acessa a rede somente por meio desse dispositivo (CETIC.BR,

2022). Por volta de 8 entre cada 10 desses usuarios se organizam em comunidades virtuais
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utilizando midias sociais, isto €, plataformas e possibilidades de linguagens entendidas,
segundo Geane Alzamora e Joana Ziller (2013, p. 120), como “mediagdes simbolicas,
discursivas e institucionais que operam sob dominio da légica de compartilhamento, na qual 0s
usuarios realizam associagdes signicas variadas em conexdes digitais”.

O avanco das tecnologias digitais contribuiu para popularizar a viséo de que os fatos sdo
capazes de encerrar perfeitamente a realidade do mundo se constituidos na forma de dados
numericos. Esse é o ponto de vista defendido pelo dataismo, como explica Yuval Harari (2015,
p. 321): “o Universo consiste num fluxo de dados e o valor de qualquer fenémeno ou entidade
¢ determinado por sua contribui¢do ao processamento de dados”. A interferéncia humana, nesse
caso, seria desnecessaria e até prejudicial, ja que o estado da arte tecnoldgico conseguiria
elaborar algoritmos maquinicos imparciais e mais poderosos que os do cérebro do Homo
sapiens.

O principal ideal que tal paradigma defende ¢ o da “liberdade de informagao”, segundo
o0 qual toda a informacdo deveria ter o direito de circular livremente e resistir as tentativas dos
individuos de impedir a sua movimentagdo. Conforme Harari (2015), a justificativa para isso
seria a de que somente os algoritmos eletronicos e o0 big data seriam capazes de encontrar o
significado pleno de qualquer elemento, inclusive do interior das pessoas, devido a sua imensa
capacidade de processamento e armazenamento.

Nesse sentido, maximizar a producdo e consumo de informacdo e conectar o maior
namero possivel de elementos ao grande fluxo de dados seria praticamente um dever moral.
Trata-se de operacionalizar o dataismo por meio de um processo de dataficacdo, no qual,
consoante José Van Dijck (2014), acGes sociais sdo transformadas em dados quantitativos, de
forma a legitimar o acesso, compreensao e monitoramento do comportamento das pessoas. As
midias sociais aceleraram 0 mecanismo, permitindo a codificacdo dos aspectos da vida social
como nunca antes. A viabilidade da dataficacdo, contudo, depende da crenca, em alguma
medida, de que existe uma relacdo autoevidente entre os nimeros e o que eles representam.
Ainda conforme a autora, tal crenga é sustentada apenas se, além da premissa de que é possivel
apropriar-se de forma transparente da realidade, adota-se também a de que as plataformas sdo
meros facilitadores neutros.

Diante do entusiasmo com a dataficacdo, devido as novas possibilidades de investigacéo
da conduta humana que oportuniza, a ciéncia, que poderia atuar como uma “fiscal” do processo,
pode acabar justamente por adota-la de forma acritica e dificultar ainda mais a resisténcia da
sociedade contra ela. Outro fator posto por Harari (2015) que contribui para esse cenério € o



51

fato de o dataismo promover a convergéncia de campos cientificos distintos, levando-o a ser
visto como uma espécie de panaceia que viabilizaria o surgimento de um paradigma cientifico
unificado.

Além da crenca dataista, as tecnologias digitais também estimularam a formacéo das
“camaras de eco”. Segundo Claire Wardle e Hossein Derakhshan (2017), humanos tendem a
estabelecer e manter relagdes com pessoas que possuem pontos de vista similares aos seus
proprios. Desse modo, criam-se espacos seguros, que demandam menos esforgo cognitivo, nos
quais o risco de confrontamento e divisdo € menor. A busca dos usuarios por espagos em que
possam conversar com seus pares e diminuir 0s riscos de constrangimento pode ser
consequéncia do fendmeno que danah boyd (2001) classificou como “colapso de contexto”,
isto €, situacBes sociais em que os individuos se relacionam com diferentes pessoas assumindo
diferentes papéis, o que os leva a tentativa de aumentar o controle sobre a apresentacdo de suas
diferentes identidades por meio da segregacdo de seus contextos sociais.

Ao aproximar pessoas com as mesmas afinidades e reduzir a possibilidade do
contraditdrio, este “encastelamento” dos usudrios tem aumentado a polarizagdo politica da
sociedade e facilitado a propagacdo de mensagens que reforcam as crencas e o viés de
confirmacdo dos interlocutores, mas contendo informacdes incorretas. Plataformas sociais
digitais ja vinham contribuindo para este fenémeno ao implantar algoritmos que atuam como
“filtros-bolha”™® e colocam o usuério em contato apenas com opinides que validam suas
proprias ideias, reforcando o viés de confirmagdo e ampliando a polarizacdo (WARDLE;
DERAKHSHAN, 2017). Especificamente no Brasil, Méarcio Ribeiro e Pablo Ortellado (2018)
demonstram que a opinido politica foi polarizada de forma a contaminar toda a esfera publica,
com as interag@es dos usudrios se fechando em dois circuitos excludentes, a esquerda e a direita.

O fortalecimento das camaras de eco é um dos motivos que estdo levando pessoas a
ficarem tdo intolerantes com o contraditorio a ponto de utilizarem menos as midias sociais para
consumo de noticias, em favor dos aplicativos de mensagens, mais privados e convenientes.
Isso quer dizer que nem mesmo a ja pequena e altamente filtrada diversidade propiciada pelas
plataformas tem sido tolerada. Abre-se, assim, espago para que o proprio conceito de “verdade”
perca relevancia em favor das emocgodes e crengas pessoais, fazendo emergir a “pds-verdade” —

termo que foi eleito palavra do ano de 2016 pelos Oxford Dictionaries (2016).

50 O conceito de filtro-bolha, popularizado por Eli Pariser (2011), refere-se ao universo de informaco que as
plataformas criam para o usuério com base nas predi¢Bes que fazem a partir dos supostos gostos dele. Esse filtro
tem como caracteristicas inovadoras ser Unico para cada usudrio, invisivel e dificil de evitar.
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Se as noticias “reais” ja implicam varias camadas de complexidade, a situagdo agrava-
se quando entram em cenas as fake news ou “noticias falsas”. O termo, inicialmente utilizado
para definir informacgdes falsas apresentadas sob o disfarce de noticias, foi cooptado por
politicos para descrever coberturas que o desagradassem (eis outro exemplo de manifestacdo
da “pos-verdade”). Nesse sentido, Wardle e Derakhshan (2017) preferem se referir ao fendmeno
como desordem da informacéo (ou apenas desinformacdo, em sentido lato), envolvendo
informacdes verdadeiras compartilhadas para causar danos, como no caso de vazamentos e
discurso de d6dio (mal-informacéo); falsas, mas compartilhadas sem o intuito de causar dano
(informacdo incorreta); e falsas com tal intuito, em disputas politicas por exemplo
(desinformac&o, em sentido estrito)®. Dessa forma, os autores chamam a ateng&o para as varias
nuances envolvendo o nivel de falsidade das fake news e ressaltando a importancia de
considerar as intencdes de quem as cria ou compartilha. As noticias falsas que circulam em
meio a esta desordem podem ser definidas, conforme sua facticidade e intencdo de enganar,
como satira, parodia, artigos fabricados, manipulacao fotografica, publicidade ou propaganda
politica, explanam Edson Tandoc Jr., Zheng Wei Lim e Richard Ling (2018).

Ainda consoante Wardle e Derakshan (2017), a desordem da informacé&o é um fenémeno
gue tem a escala global como principal caracteristica historica inédita e foi potencializado pelo
enfraguecimento dos veiculos jornalisticos locais, pela microssegmentacdo de anuincios capazes
de atingir publicos muito especificos e pelo uso de bots e ciborgues para manipular o ambiente
digital. Constituem tal fenbmeno, ainda, as motivagdes e técnicas para difundir as mensagens e
suas consequéncias para as democracias e as tensdes socioculturais.

O impacto da dataficacdo para a desordem de informacdo foi determinante: o0 modelo
permite a representacédo tao variada e precisa de dados que mesmo rumores e boatos passam a
ser descritos de forma indistinguivel de historias verdadeiras; assim, fatos e opinies passam a
ter o mesmo tipo de visibilidade, tornando ainda mais problemética a dieta habitual de
informacdo, segundo Bruno Latour (2007).

A desordem de informac&o est4 associada a uma crise de confianga nas instituigdes em
geral e no jornalismo em particular, no Brasil e no mundo. De acordo com o Digital News
Report 2022, publicado pelo Reuters Institute (NEWMAN, 2022), quase dois tercos (64%) dos
brasileiros utilizam as midias sociais para se informar, mas apenas 48% confiam no noticiario

em geral, nUmero que reverteu uma tendéncia de alta durante a pandemia, e 54% evitam —

51 Um resumo do relatério de Wardle e Derakhshan foi traduzido para o portugués por Angela Pimenta e Francisco
Rolfsen Belda (2017).
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muitas ou algumas vezes — consumir noticias. Outro estudo, produzido pela Edelman (2022),
afirma que 81% da populacdo se preocupa com noticias falsas, um recorde historico; que a
maioria esta convencida de que as principais liderangas da sociedade estdo mentindo (sendo
que 74% acreditam que repOrteres tentam enganar as pessoas de propdsito) e essa parcela vem
crescendo; e que 76% creem ndo haver condicOes para debates construtivos e civilizados. A
perda de confianca nos atores envolvidos com a dataficacdo é apontada por Van Dijck (2014)
como uma possivel “rachadura” no dataismo, ja que o sucesso do paradigma depende da
convicgao na independéncia e integridade das instituigdes que processam ou regulam os dados.

Da parte das plataformas, de 2017 para ca, apos uma serie de escandalos envolvendo o
tratamento irresponsavel de dados pessoais, houve maior preocupa¢do com a circulacdo de
noticias, motivada tanto por um dever civico quanto pelo receio de regulacdo. Assim, passaram
a adotar praticas editoriais mais explicitas, contrataram moderadores humanos e adotaram
outras estratégias para elevar a presenca de jornalismo de maior qualidade, relata Emily Bell
(2018). Por outro lado, relatério da frente Democracia Pede Socorro (2022), composta por
organizacOes da sociedade civil e académicas, constatou que os protocolos das empresas ainda
sdo insuficientes para combater violéncia politica de género e raca e negacionismo cientifico.

Numa perspectiva mais ampla, a desordem da informacédo se insere no processo de
construcdo intencional da ignorancia, objeto da agnotologia, area de estudos que comecou a se
estabelecer na década de 2000. Os pesquisadores ligados a ela, como Ana Regina Régo (2021),
destacam que movimentos negacionistas sdo insuflados por segmentos do mercado, que
cooptam cientistas, jornalistas e educadores para atuar como “mercadores da davida”, a
exemplo do que foi feito pela industria de tabaco dos Estados Unidos nos anos 1970 e 1980°2,
Hoje, esses segmentos disseminam narrativas desinformacionais pelas midias sociais e mesmo
em parte da midia convencional com o objetivo de auferir lucros financeiros e politicos junto a
um publico conservador e reacionario.

Com o advento da pandemia da COVID-19, a desinformacéo tornou-se, também, um
dos fatores de propagacgdo da propria doenca, conforme constatado pela Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS) e reforgado pela Organizacao das NagOes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO). Julie Posetti e Kalina Bontcheva (2020, p. 2) chamam esse fendmeno

de desinfodemia:

52 Esse fendmeno é detalhado no livro Merchants of Doubt, de Naomi Oreskes e Erik Conway (2011), que
inspirou um documentério de mesmo nome, dirigido por Robert Kenner (MERCADORES..., 2014).
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As inverdades que atualmente contaminam a informac&o sobre a saude publica
baseiam-se nas mesmas ferramentas de disseminacéo tradicionalmente usadas
para divulgar a desinformagdo. A novidade esti nos temas e seus impactos
muito diretos.

A nova desinformagdo sobre a COVID-19 cria confusdo referente a ciéncia
médica, com impacto imediato em todas as pessoas do planeta e em
sociedades inteiras. Ela € mais tdxica e mais letal que a desinformacéo sobre
outros assuntos.

No proximo capitulo, abordaremos como os fenémenos comunicacionais se inter-
relacionam com o0s educacionais em um campo emergente caracterizado por uma

heterogeneidade de movimentos, entre os quais a Educomunicagéo.
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3 EDUCOMUNICACAO: PARADIGMA NO CAMPO DA COMUNICACAO E
EDUCACAO

H& mais de um século, a discussdo sobre aproximagdes entre Comunicacao e Educacéo
ja estava presente em obra de John Dewey (1979, p. 5) originalmente publicada em 1916: “Nao
s0 a vida social se identifica com a comunicacdo de interesses, como também toda a
comunicacdo (e, por conseguinte, toda a genuina vida social) é educativa. Receber a
comunicagdo € adquirir experiéncia mais ampla e mais variada”. Décadas mais tarde, é possivel
perceber em Paulo Freire (1983, p. 46), pensador reconhecido pela imbricacdo seminal que
promoveu entre essas areas, um avanco a partir da nogéo de construcao dialdgica e mediatizada
do conhecimento: “A educacdo é comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo € a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo
dos significados”.

Em 1999, o Ndcleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(NCE/USP), em parceria com a Universidade Salvador (UNIFACS), da capital baiana, publicou
os resultados de uma pesquisa exploratoria que teve, entre seus instrumentos, a aplicagdo de
questionarios juntos a 178 pesquisadores e profissionais latino-americanos da Comunicacéo e
da Educacdo, residentes em 14 paises. Além dos questionarios, foram realizadas entrevistas
com 25 especialistas das areas, além de workshops, seminarios e congressos. O estudo, liderado
pelo entdo coordenador do NCE, o professor Ismar Soares (1999, p. 27, grifo nosso), adotou a
hipotese central “de que efetivamente ja se formou, conquistou autonomia e encontra-se em
franco processo de consolidagio um novo campo de intervencdo® social a que denominamos
de ‘Inter-relacdo Comunicacao/Educacéo’”.

Para sustentar sua confirmacao, o relatério da pesquisa ndo s6 afirma que a maioria dos
entrevistados toma essa hipdtese como coerente e plausivel, mas também aponta convergéncias
de pontos de vista no discurso dos respondentes, em especial quanto a necessidades em comum
e esforcos conjuntos entre os atores das duas areas fundantes. A partir desse argumento,
considera que “um novo campo do saber mostra indicios de sua existéncia, e que ja pensa a si
mesmo, produzindo uma meta-linguagem, elemento essencial para sua identificagdo como
objeto autdnomo de conhecimento” (SOARES, 1999, p. 20, grifos do autor). Nao se trata, ainda

segundo o estudo, da supremacia de um dos campos originarios em detrimento de outro, mas

53 Aos que estranham o uso do termo “intervengio” devido ao seu possivel sentido como intromisséo ou imposicao,
Soares (2011) remete ao uso corrente no campo das artes, no sentido de um “signo novo” langado sobre o mundo.
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sim do surgimento de um campo epistemoldgico interdiscursivo, polifénico, marcado pela
relacdo entre um modus comunicandi e um modus educandi®.

Percebe-se que a expressdo “campo do saber”, na pesquisa, € usada em sentido similar
a definicdo de Pierre Bourdieu (1983) para campo, ou seja, um espaco definido por objetos de
disputas e interesses préprios, no qual dominantes e novatos disputam capital especifico que
concede a eles autoridade sobre aquele campo e, portanto, 0 monopo6lio na orientacdo de
estratégias futuras. Para isso, lancam mdao, respectivamente, de estratégias de conservacao
(ortodoxia) e de subversdo (heterodoxia), ainda que dentro de certos limites que respeitem os
préprios fundamentos do campo (a doxa). Seus membros sdo dotados de habitus — isto e,
técnicas e crencas adquiridas por aprendizagem —, que é produto da propria vinculacdo ao
campo e da busca por saber agir como seus pares. Em que pese sua relagédo de antagonismo,
esses membros reconhecem e aceitam tacitamente os principios de funcionamento do jogo.

No caso especifico do relatério do NCE (que ndo cita Bourdieu), entendemos que é
relevante observar o fato de os pesquisados — que foram selecionados devido ao seu trabalho
como especialistas (portanto, detentores de um habitus especifico) — terem apresentado uma
concordancia sobre os principais fundamentos em comum de sua atuacdo (doxa), o0 que
evidenciaria assim o estabelecimento de um novo campo. As divergéncias sobre as estratégias
de intervencdo social apenas reforcam essa constatacao, pois chegam a ser até previsiveis, dado
0 contexto de permanentes lutas internas tipico de qualquer campo.

A inter-relacdo Comunicacao/Educacdo ndo € a Unica situacdo em que autores relatam
a fundacédo de um terceiro campo a partir da aproximacdo da Comunicagdo com outro campo.
Se tomarmos a seguinte descricdo de Inesita Aradjo e Janine Cardoso (2007, p. 20) e trocarmos

“satde” por “educacdo”, veremos que o relato parece coincidir com o estudo do NCE/USP:

O campo da ‘comunicag¢ao e saude’, que a partir daqui designaremos por C&S,
é constituido pelos elementos de cada campo separadamente — da
comunicacdo e da satde —, porém, na sua interface. N&o é uma perspectiva
que vé& a comunicagdo como um conjunto de instrumentos a servi¢o dos
objetivos da saude. As formas ‘comunicagdo em saude’, ‘comunicacdo para a
saude’, ‘comunicagdo na saude’, bastante utilizadas, refletem em geral a visdo
instrumental de comunicagdo, mais corrente nas instituicdes de saude. Falar
em comunica¢do ‘e’ saide aponta para uma distingdo ¢ uma opgao tedrica e
politica.

% De modo simplificado, os conceitos de interdiscursividade e polifonia postulam que todo discurso é
atravessado por outros discursos, enquanto a no¢do de discurso permite entender a linguagem ndo apenas em seus
aspectos formais, mas também a partir de suas condi¢des socio-histéricas de produc¢do, consoante Helena Branddo
(2004).
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O relatorio do NCE fez um uso intercambiavel dos conceitos “Comunicacao/Educacao”
e “Educomunica¢do”, 0 que levou alguns autores a, eventualmente, privilegiar o uso do
primeiro em desfavor do segundo, como Maria Aparecida Baccega (2009) e Adilson Citelli
(2010), ainda que para ambos € indiscutivel que a inter-relagdo se encontra posta como campo.
Este Gltimo, inclusive, chama a atengao para o fato de que o termo “Educomunicagido” esta em
diapasdo um pouco distinto de outros mecanismos de intervencdo social que constituem o
campo Comunicacdo/Educacao.

Com vistas a perseguir um entendimento conceitual mais estavel, deste ponto em diante
usaremos a expressdo Comunicacdo e Educacdo, ou simplesmente C&E®®, para nos
referirmos a um novo campo emergente a partir da interface entre as duas areas e constituido
por distintos movimentos, sendo um deles a Educomunicagéo.

Ao nos referirmos a C&E, entendemos como Comunicacao (lato sensu) 0 macrocampo
que abarca os campos da Comunicacdo stricto sensu e da Informacdo, cujas origens sdo
compartilhadas, como apresentamos no capitulo anterior®®, Ao mesmo tempo em que
constatamos a convergéncia entre essas duas perspectivas comunicacionais, uma de fundo
tecnoldgico e outra de fundo midiatico, reconhecemos as profundas contradi¢des que dificultam
uma aproximacdo mais coerente. Exemplificamos as duas posicdes a seguir.

Por um lado, para Sonia Livingstone (2011, p. 22), a convergéncia de multiplas
tecnologias e préaticas sociais de comunicacdo tornaram necessario convergir, também, a
tradicdo mais voltada a midia com a tradi¢do mais voltada a informac&o. Juntas, ambas podem
enfrentar “os desafios cognitivos e sociais resultantes do acesso (ao hardware, software,
conteddo e servigos) e [...] também os desafios da dimenséo da literacidade associada a analise
e avaliacdo critica dos contetidos por sua forma textual, géneros e caracteristicas”.

Por outro lado, David Buckingham (2023, s.p.), em recente texto, chega a admitir como
positiva a possibilidade de colaboracdo entre profissionais das duas areas, mas critica a crenca
de que a solucdo para o fendbmeno da desinformacdo seja de ordem fundamentalmente

informacional:

55 Usamos esta sigla inspirados em Aratjo e Cardoso (2007), que nomeiam o campo Comunicagio e Salide como
C&S. Até onde pudemos identificar, o primeiro uso da sigla se deu pelo pesquisador Rodrigo Ratier (2006), ainda
que ndo em um artigo académico, mas em uma postagem de blog. A Revista Comunicacdo & Educacdo, uma das
principais referéncias académicas brasileiras para o campo, editada pelo Departamento de Comunicacdes e Artes
da ECA/USP, eventualmente também se autointitula como C&E.

% A titulo de exemplo da permeabilidade entre esses campos, “Comunicagio e Informagdo” é considerada uma
Unica area na avaliagdo do Sistema Nacional de P6s-Graduacéo realizada pelo governo federal (CAPES, 2019).
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As pessoas ndo deixardo de acreditar em mentiras e ideologias perniciosas,
mesmo se vivessem em um mundo ideal onde a Unica informacéo disponivel
na midia fosse informac&o correta, ou se todos tivessem habilidades infaliveis
gue 0s capacitassem a identificar e resistir contra ma informacdo. A
informacao em si ndo é o comeco e o fim dos problemas que enfrentamos; e a
information literacy ndo é a solugdo. Quem dera que a vida fosse tao simples.>

Este capitulo desenrola-se em cinco se¢des. Na primeira, delineamos a natureza comum
desses movimentos. Na segunda, apresentamos uma breve conceituagao sobre a Educacéo, um
dos campos originarios da C&E. A terceira € destinada a detalhar as distintas vertentes teoricas
da C&E e a quarta, alguns dos principais movimentos por regido. Na quinta e ultima secédo, nos

aprofundamos na Educomunicacdo, objeto de maior interesse do nosso trabalho.

3.1 Uma interface, varios movimentos

As tensoes e distensdes na C&E deram origem a distintos movimentos sociais marcados
pela influéncia de diferentes concepcdes tedricas que refletem, cada uma em seu lugar e época,
os esforcos para entender as relagdes dos publicos (ou audiéncias, usuarios, entre outros
conceitos, a depender da lente tedrica) com os mutaveis meios e tecnologias de comunicacéo,
inclusive relag6es de poder, conforme aponta Guillermo Orozco-Gémez (2014).

Por sua vez, os autores Julio-César Mateus, Pablo Andrada e Maria-Teresa Quiroz
(2020) entendem que, embora cada um desses movimentos adote uma abordagem particular
que disputa espaco nas agendas educacionais, eles ttm em comum a caracterizacdo como
sistemas que desenvolvem habilidades criticas e criativas de interacdo entre cidaddos e as
midias e tecnologias da comunicacdo. Manuel Pinto (2019, p. 106) vé essa diversidade de
movimentos “com bastante otimismo, respeitando a diversidade de tradi¢Ges, apostando no
encontro entre as diferencas e aprofundando também epistemologicamente suas preocupacdes,
o0s grandes objetivos que estdo subjacentes nestas varias tradicGes”.

Em sentido semelhante, Citelli (2021, p. 14) fala em programas voltados aos nexos entre
ecossistema comunicacional e Educacdo, cujos designadores variam, embora expressem

preocupacdes muito proximas, de sorte que em todos eles

57 No original: “People will not cease to believe in lies and pernicious ideologies, even if they were to live in an
ideal world where the only information available in the media was correct information, or if they all had failproof
skills that would enable them to identify and resist bad information. Information in itself is not the beginning and
end of the problems we face; and information literacy is not the solution. Would that life were so simple”.
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[...] subjaz a ideia de que a formacdo para a cidadania estabelece vinculos
necessarios com o conhecimento, envolvendo os modos de funcionamento dos
meios de comunicagdo, em dominio amplo que vai das habilidades técnicas,
passando pela competéncia na andlise das mensagens em circulacéo,
chegando ao entendimento das formas culturais geradas neste sistema, até a
ativacdo do pensamento analitico e critico.

A UNESCO (2016) também considera que esses varios movimentos compartilham
objetos de interesse; abordagens com base em direitos (em especial o artigo 19 da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos®®, proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
1948); énfase no pensamento critico e reflexivo e na producdo de competéncias; impacto na
vida pessoal, social e profissional; e abordagens interdisciplinares.

No relatério do NCE mencionado anteriormente, Ismar Soares (1999) refere-se a “a¢des
comunicativas” realizadas dentro da inter-relacdo Comunicacao/Educacdo — nesse sentido,
aproxima-se do conceito de agir comunicativo de Jurgen Habermas (1989, p. 165, grifo do
autor), no qual “os atores tratam de harmonizar internamente seus planos de ac¢do e de so
perseguir suas respectivas metas sob a condi¢do de um acordo existente ou a se negociar sobre
a situacdo ¢ as consequéncias esperadas”. Posteriormente, Soares (2017a) falaria em
paradigmas orientadores que compdem a area, no sentido proposto por Edgar Morin (2005, p.
258), isto ¢, “o conjunto das relagdes fundamentais de associacdo e/ou de oposicao entre um
namero restrito de nocdes-chave, relacBes essas que vdo comandar-controlar todos os
pensamentos, todos os discursos, todas as teorias”*°. Mais especificamente, esses seriam, ainda
segundo a tipologia de Morin (2011, p. 63), paradigmas de complexidade, que incorporam o
contraditério ao ldgico e o observador a observacdo, em contraponto aos paradigmas de
simplificagdo, que reduzem o complexo a uma categoria-chave: “A complexidade da relagio
ordem/desordem/organizacao surge, pois, quando se constata empiricamente que fendmenos
desordenados sdo necessarios em certas condicdes, em certos casos, para a producdo de
fendmenos organizados, os quais contribuem para o crescimento da ordem”.

Além de paradigmas ou a¢cdes comunicativas, tais mecanismos também comp&em o que
na lingua inglesa é chamado de literacy. Magda Soares (2002) explica que, a principio, o termo

foi cunhado para representar praticas sociais de leitura e escrita mais avancadas que a

58 «“Artigo XIX: Todo ser humano tem direito a liberdade de opinifio e expressio; esse direito inclui a liberdade de,
sem interferéncia, ter opiniGes e de procurar, receber e transmitir informacgdes e ideias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras” (ONU, 2009, p. 10-11).

59 Morin, por sua vez, parte do conceito cunhado por Thomas Kuhn (2013, p. 40), segundo o qual paradigmas so
“as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” e, de tempos em tempos, sdo reformulados
durantes as chamadas revolucdes cientificas.
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alfabetizacdo escolar no inicio da vida, e que a traducdo mais adequada para o portugués seria
letramento (na variante brasileira) ou literacia (na variante europeia). Contudo, ainda segundo
a autora, os conceitos de alfabetizacdo e letramento costumam ser usados de forma
intercambidvel. A UNESCO (2016), por exemplo, opta por alfabetizacdo para se aproximar do
alfabetizacion que tem sido utilizado nos paises de lingua espanhola.

Entendemos que a possibilidade de se referir aos movimentos de C&E como préticas de
alfabetizacdo, ou letramento, ecoa a visdo de Paulo Freire (1989, p. 13), para quem o0s
movimentos do mundo a palavra e da palavra ao mundo sdo indissociaveis, de modo que “a
leitura da palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa préatica
consciente”. Aqui, a perspectiva freiriana vai ao encontro de um dos aspectos constituintes da
acdo comunicativa habermasiana: o pano de fundo do mundo da vida, que “constitui, pois, 0
contexto da situacdo de acdo; a0 mesmo tempo, ele fornece 0s recursos para 0S processos de
interpretacdo com 0s quais 0s participantes da comunicacdo procuram suprir a caréncia de
entendimento mutuo que surgiu em cada situagdo de acdo” (HABERMAS, 1989, p. 167). Maria
Aparecida Baccega (1994) desenvolve a perspectiva de Freire ao sustentar que o mundo que
chega ao nosso horizonte de percep¢do ¢ um mundo editado, redesenhado por milhares de
filtros, sejam eles instituicdes e pessoas. Assim, a autora busca mostrar “que o mundo ¢ editado
e assim ele chega a todos nés; que sua edi¢do obedece a interesses de diferentes tipos, sobretudo
econdOmicos, € que, desse modo, acabamos por ‘ver’ até a nossa propria realidade do jeito que
ela foi editada” (BACCEGA, 1994, p. 7-8)°°.

Os movimentos da C&E variam conforme o @mbito educativo em que se realizam, a
vertente tedrica a qual se associam e seu lugar de origem. Na sequéncia, desenvolveremos essas

categorizagoes.

3.2 Educacdo como um dos campos originarios

As praticas na interface entre Comunicacdo e Educacdo podem se desenvolver,
conforme a tipologia de Maria da Gléria Gohn (2006), no espaco da educacgdo formal, ou
escolar; da educacdo ndo formal, que associa a préaticas da sociedade civil com objetivos

especificos e complementares a escola, em defesa da cidadania, justica social, direitos,

60 Este texto classico de Baccega constitui a apresentagdo do primeiro niimero da Revista Comunicacdo &
Educacéo.
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liberdade, igualdade e democracia, contra discriminacdo e pelo exercicio da cultura; ou da
educacdo informal, entendida “como aquela que os individuos aprendem durante seu processo
de socializacdo — na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas préprias,
de pertencimento e sentimentos herdados” (GOHN, 2006, p. 28). Ainda segundo a autora,
também sédo agentes educadores informais a igreja e os meios de comunicagdo de massa.

No caso especifico da educacdo formal, o interesse da escola pelos meios e tecnologias
de comunicacao data de, pelo menos, a invenc¢do da prensa tipografica: no século XVI1, no livro
Didactica Magna, Comenius (2001, p. 159) j& manifestava seu entusiasmo com as
possibilidades abertas pelo uso de livros didaticos e acreditava que a propria didatica deveria

se espelhar no modo de trabalho dos tipografos:

O papel sdo os alunos, em cujos espiritos devem ser impressos 0s caracteres
das ciéncias. Os tipos sdo os livros didaticos e todos 0s outros instrumentos
propositadamente preparados para que, com a sua ajuda, as coisas a aprender
se imprimam nas mentes com pouca fadiga. A tinta € a viva voz do professor
que transfere o significado das coisas, dos livros para as mentes dos alunos. O
prelo é a disciplina escolar que a todos dispde e impele para se embeberem
dos ensinamentos.

De acordo com Mariazinha Fusari (1995, p. 70), é a partir do século XX que “0s estudos
sobre educacdo e comunicacdo com impressos, imagens, sons, audiovisuais multiplicam-se e
desdobram-se em diversos posicionamentos quanto a formacao de alunos e de seus professores
nas escolas”. Porém, de modo geral, essas midias foram reduzidas a recursos ou instrumentos
auxiliares, com pouco reconhecimento a seu valor como conhecimento humano, como
expressao sensivel e cognitiva e como parte integrante de uma trama comunicacional.

Assim, para melhor entender como os movimentos da C&E se articulam no ambito da
educacdo escolar, é preciso observar as transformacgdes pedagogicas ocorridas ao longo do
ultimo século. No caso do Brasil, tais transformacdes podem ser observadas na sucessdo de
correntes educacionais que predominaram em cada periodo, segundo o percurso brevemente

resumido a seguir, com base em Dermeval Saviani (2021):

a) a Escola Nova, das decadas de 1930 a 1960, em resposta as pedagogias tradicionais
de inspiragdo religiosa (catolica) ou laica (liberal e positivista), caracterizadas por
principios como formalismo, memorizacdo e autoridade. Essa corrente — influenciada
por autores como John Dewey, Maria Montessori e Anisio Teixeira — € reconhecida
pelo enfoque na centralidade do aluno no processo educativo:



b)

d)
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A nova doutrina, que ndo considera a fungdo educacional como uma funcéo
de superposi¢do ou acréscimo, segundo a qual o educando ¢ ‘modelado
externamente’ (escola tradicional), mas uma funcdo complexa de acdes e
reacdes em que o espirito cresce de ‘dentro para fora’, substitui 0 mecanismo
pela vida (atividade funcional) e transfere para a crianga e para o respeito de
sua personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do problema da
educacdo (O MANIFESTO..., [1932], p. 416).

a pedagogia tecnicista, por volta dos anos 1970, inspirada na teoria do capital
humano sistematizada por Theodoro Schultz (1973, p. 32, grifo do autor), segundo a
qual, por meio de investimentos em educacdo ¢ saude, “a qualidade do esforco
humano pode ser grandemente ampliada e melhorada e a sua produtividade
incrementada”. Tal vertente apoia-Se na ciéncia do comportamento humano
(behaviorismo) elaborada por autores como Burrhus Frederic Skinner (2003, p. 437),
que entende educagdo como “o estabelecimento de comportamentos que serdao
vantajosos para o individuo e para outros em algum tempo futuro”. O mesmo autor
defenderd o uso de tecnologias do ensino, em especial “maquinas de aprender”
(espécie de versdo rudimentar dos computadores atuais), alicercado em principios
como o0 aumento da produtividade dos professores e o desenvolvimento dos
educandos como “recursos” valiosos de uma cultura ou governo (SKINNER, 1972);
as pedagogias contra-hegemdnicas, na década de 1980, identificadas com distintas
correntes a esquerda do espectro politico e que buscavam se contrapor ao status quo.
Dentre elas, destacamos a educacgdo popular, tributaria dos movimentos de educacao
e cultura popular que, ainda nos anos 1960, ressignificaram a expressdo — antes
associada a programas publicos de educacdo elementar e entendida como uma
educacdo das elites para o povo —, que assumiu entdo o sentido de educacéo do, pelo
e para o povo. O principal representante tedrico da educacdo popular serd Paulo
Freire, como detalharemos adiante;

0 neoprodutivismo, dos anos 1990 em diante, no contexto cultural da poés-

modernidade®® e econdmico do neoliberalismo®. O conceito do “aprender a

61 Para Jean-Francois Lyotard (1988, p. 4-5), a pés-modernidade é o estado da cultura na sociedade pés-industrial,
no qual o saber (em especial o cientifico) é transformado pelo progresso tecnoldgico e pela expansdo do
capitalismo: “Nesta transformacéo geral, a natureza do saber ndo permanece intacta. Ele ndo pode se submeter aos
novos canais, e tornar-se operacional, a ndo ser que o conhecimento possa ser traduzido em quantidades de
informac&o. [...] O saber é serd produzido para ser vendido, e ele é e serd consumido para ser valorizado numa
nova producdo: nos dois casos, para ser trocado.”

62 Os principios do neoliberalismo remetem a um conjunto de reformas politicas que instituigdes financeiras
internacionais entendiam ser necessario promover nos paises da América Latina no inicio da década da 1990. Essas
medidas, sistematizadas por John Williamson (1990), que ficaram conhecidas como “Consenso de Washington”,
incluem disciplina fiscal, reorientagdo dos gastos publicos, reforma tributéria, privatizacdo e desregulamentac&o.
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aprender”, ja defendido pela Escola Nova, passa a ser entendido como uma
necessidade de constante atualizacdo pelo trabalhador. Tomando como ponto de
partida a pedagogia construtivista®®, o desenvolvimento de competéncias é priorizado
nas politicas publicas de educacdo, alinhando-se, inclusive, com as diretrizes em
ambito mundial da UNESCO®%:

Os empregadores substituem, cada vez mais, a exigéncia de uma qualificacéo
ainda muito ligada, a seu ver, a ideia de competéncia material, pela exigéncia
de uma competéncia que se apresenta como uma espécie de coquetel
individual, combinando a qualificacdo, em sentido estrito, adquirida pela
formac&o técnica e profissional, 0 comportamento social, a aptiddo para o
trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco (DELORS
etal., 1998, p. 94).

Ainda segundo Saviani (2021), a corrente do neoprodutivismo predomina até os dias de
hoje, sendo marcada especialmente, a partir do século XXI, pelo modelo de avaliacdo baseado
em testes nacionais padronizados e formacdo de rankings. Podemos acrescentar, ainda, a forte
influéncia do enfoque em competéncias sobre a BNCC, reconhecida de modo explicito em seu
texto (BRASIL, 2018)%. Mais recentemente, ainda segundo o autor, marcos como 0 movimento
Escola Sem Partido e a implantacdo do Novo Ensino Médio, com maior énfase na formacao
técnica e profissional e possibilidade de atuagdo de “profissionais com notorio saber” no lugar
de professores, podem estar dando inicio a um novo periodo, de carater obscurantista, na
historia das correntes pedagdgicas.

O campo da Educacdo, como antecipamos ha pouco, ndo se limita ao &mbito formal. Na

verdade, o protagonismo crescente dos meios e tecnologias da comunicacéo tira a centralidade

De acordo com Dani Rodrik (2021, s.p.), tais ideias “ganharam vida préopria e produziram economias altamente
financeirizadas, desiguais e instaveis que ndo estavam equipadas para enfrentar os desafios mais importantes da
atualidade: mudanga climatica, inclusdo social e novas e revolucionarias tecnologias”.

8 O construtivismo, cujo nome remete a nogdo de construcdo do conhecimento, é uma corrente pedagdgica
apoiada, principalmente, na psicologia genética formulada por Jean Piaget (2010, p. 132), segundo a qual, entre
outras constatacdes, “o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito consciente de si mesmo
nem de objetos j& constituidos (do ponto de vista do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resultaria de
interagBes que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo, portanto, dos dois a0 mesmo tempo”.

8 Em 1996, a UNESCO publica o Relatério “Educagido: um tesouro a descobrir”, redigido pela Comissdo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI, presidida por Jacques Delors. O documento defende o conceito
de “educagdo ao longo de toda a vida”, baseada em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender
a viver juntos; aprender a ser. O ideal de competéncia é privilegiado, em especial, na descricdo do segundo pilar
(DELORS et al., 1998).

% Sobre a educacdo voltada para o desenvolvimento de competéncias, Martin-Barbero (2014, p. 10-11, grifo do
autor) diz que “é reivindicada como central pelas agéncias do mercado, mas que ndo por isso deve ser
menosprezada, ainda que deva ser radicalmente reorientada em seu sentido e seu alcance, para que essa capacitacéo
seja compativel tanto com o dialogo cultural como com uma outra terceira funcdo [para além de transmisséo da
heranca cultural e capacitacdo], mesmo assim indispensavel: a formag&o de cidaddos, de pessoas capazes de pensar
com suas cabegas e de participar ativamente na construcdo de uma sociedade justa e democratica”.
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do ensino e da instrucdo tradicional — representada sobretudo pela escola, os livros e a
linguagem escrita — e marca a transicdo para a era da sociedade da aprendizagem, em que a
educacao ndo formal e informal ganha énfase, conforme aponta Orozco-Gomez (2014). No
mesmo sentido, Martin-Barbero (2014, p. 81) afirma que as midias e tecnologias provocaram
mudancas nos modos de circulacdo do saber, que se descentra, dispersa e fragmenta, alcancando
os alunos na forma de saberes-mosaico e escapando do controle das instituicdes tradicionais,

cuja reagdo ¢ “entrincheirar-se em seu proprio discurso, pois qualquer outro modo de saber é

percebido pelo sistema escolar como um atentado direto a sua autoridade”.

3.3 Vertentes tedricas

Os movimentos da C&E identificados com a perspectiva comunicacional tecnolégica,
ou seja, mais proximos do campo da Informacdo, abrigam-se sob denominacGes como
alfabetizacdo informacional, alfabetizacdo digital, alfabetizacdo em TICs ou informaética na
educacdo. Em comum, enfatizam “a habilidade para acessar e avaliar de maneira efetiva e
critica informacBes em multiplos formatos, sobretudo digitais, e de uma série de fontes, para
criar conhecimentos novos, usando diferentes ferramentas e recursos, em particular as
tecnologias digitais” (UNESCO, 2016, p. 29). Nesse sentido, percebemos que tais movimentos
tendem a se voltar, principalmente diante do contexto atual de desinformacéo, para o paradoxo
apontado pela teoria matematica de comunicagdo, que entende “informag¢ao” como uma medida
de incerteza: “Incerteza que surge em virtude da liberdade de escolha por parte do emissor ¢
incerteza desejavel. Incerteza que surge devido a erros ou a influéncia de ruido é incerteza
indesejavel” (WEAVER, 1953, p. 273, tradugdo nossa)®.

H4, contudo, uma heterogeneidade na origem desses paradigmas. Atores do campo da
biblioteconomia, que tradicionalmente levantam a bandeira da alfabetizacdo informacional,
defendem que seu trabalho vem oferecendo historicamente uma contribuicdo para essa
perspectiva antes mesmo da difusdo das tecnologias digitais. Relatorio de 1989 da associacdo
de bibliotecas dos Estados Unidos, em defesa do conceito, afirma que “as pessoas precisam
mais do que apenas uma base de conhecimento, elas também precisam de técnicas para explora-

la, conecta-la a outras bases de conhecimento e fazer uso pratico dela” (ALA, 1989, s.p.)®, seja

% No original: “Uncertainty which arises by virtue of freedom of choice on the part of the sender is desirable
uncertainty. Uncertainty which arises because of errors or because of the influence of noise is undesirable
uncertainty.”

67 No original: “people need more than just a knowledge base, they also need techniques for exploring it,
connecting it to other knowledge bases, and making practical use of it.”
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esse conhecimento proveniente de um computador, um livro, um filme ou qualquer outro
recurso.

J& no caso da informatica na educacdo, sua difusdo esté relacionada, como explica
José Armando Valente (1999, p. 1), & “insercdo do computador no processo de ensino-
aprendizagem de contetdos curriculares de todos os niveis e modalidades de educacdo”, nao se
confundindo com o ensino sobre o funcionamento das maquinas®. Ainda segundo o autor, a
utilizacdo da informéatica com fins educativos é tdo antiga quanto o proprio uso comercial dos
computadores; no Brasil. A origem desse tipo de trabalho data dos anos 1980, quando parcerias
entre universidades e escolas publicas, com apoio do governo federal, deram origem ao Projeto
EDUCOM®, com experiéncias pedagogicas diversas realizadas por grupos interdisciplinares.

As acdes de informética na educacdo podem ser entendidas, segundo Seymour Papert
(2008), a partir de duas abordagens. A primeira, mais tradicional, remete a pedagogia tecnicista
baseada no behaviorismo de Skinner, pode ser chamada de instrucionista e esta representada,
sobretudo, pelas atividades de CAIl (Computer Aided Instruction ou Instrucdo Auxiliada pelo
Computador), que se referem “a programar o computador para ministrar 0s tipos de exercicios
tradicionalmente aplicados por um professor em um quadro-verde, em um livro didatico ou em
uma folha de exercicios” (PAPERT, 2008, p. 52). O termo usado pelo autor se relaciona a
ideologia hierarquica escolar que considera 0 ensino como processo ativo e seu
aperfeicoamento, o caminho para melhorar a aprendizagem — equivalente, assim, a concepc¢ao
bancaria de educacdo de Paulo Freire (1987), na qual nos aprofundaremos em breve.

Ja a segunda vertente, chamada de construcionista por Papert (2008), muda o foco da
instrucdo para a aprendizagem. O nome, além de remeter & nog¢do de ‘“constru¢do de
conhecimento” caracteristica da psicologia piagetiana e da pedagogia construtivista, enfatiza a
importancia de construgcdes ndo apenas mentais como também concretas, isto €, “no mundo”:
“um castelo de areia ou uma torta, uma casa Lego ou uma empresa, um programa de
computador, um poema ou uma teoria do universo. Parte do que tenciono dizer com ‘no mundo’
é que o produto pode ser mostrado, discutido, examinado, sondado e admirado. Ele esta la fora”
(PAPERT, 2008, p. 138).

Maria Elizabeth Almeida (1999, p. 19) explica como o aluno pode interagir de forma

ativa com a maquina em uma abordagem construcionista:

% Parte da bibliografia aqui utilizada foi editada antes da popularizacéo dos dispositivos méveis de comunicagio,
como smartphones e tablets. Porém, acreditamos que as reflexdes desses autores sobre “computadores”, em larga
medida, também se aplicam as tecnologias mais recentes.

89 O nome n&o possui nenhuma relagdo com o conceito de Educomunicagéo proposto pelo NCE/USP.
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Nessa abordagem o computador ndo é o detentor do conhecimento, mas uma
ferramenta tutorada pelo aluno, que lhe permite a busca de informacGes em
redes de comunicacao a distancia, navegar entre nds e ligagdes, de forma néo-
linear, segundo seu estilo cognitivo e seu interesse momentaneo. Tais
informacGes podem ser integradas pelo aluno em programas aplicativos e com
isso ele tem a chance de elaborar o seu conhecimento para representar a
solucdo de uma situacdo-problema ou a implantacdo de um projeto. As
informacBes também podem ser trabalhadas no desenvolvimento de
programas elaborados em linguagem de programacao. Todas essas situa¢des
levam o aluno a refletir sobre o que esta sendo representado.

Finalmente, no caso da alfabetizacdo digital, o pioneiro no uso da expressao em seu
sentido corrente, Paul Gilster (1997), apontava a necessidade de desenvolver competéncias de
acesso e uso de recursos computacionais em rede, tais como fazer julgamentos criticos,
compreender textos ndo-lineares (hipertextos) e desenvolver habilidades de busca. Por sua vez,
Marcelo Buzato (2007, p. 142) entende que o foco dessas praticas, que estariam em “uma zona
de liminaridade, um ponto de passagem entre antes e depois” (isto €, entre o analdgico e 0
digital), deveria ser menos nas especificidades das habilidades e tecnologias ligadas a leitura e
escrita digitais, em funcdo das rapidas mudancas pelas quais passam (e que dificultam uma
definicdo fechada do proprio conceito), e mais com a possibilidade de o leitor assumir o papel
de sujeito e se tornar também um produtor, capaz de reinventar o que Ié.

Alguns dos movimentos nessa linha pleiteiam a promogdo de uma “inclusdo digital”.
Porém, como adverte Mark Warschauer (2002), tendem a enfatizar os aspectos técnicos, sendo
que fatores fisicos, humanos e sociais também influem no cenario de “exclusdo digital”, de
modo que politicas centradas no uso e aquisi¢ao de novas maquinas ndo sao suficientes. O autor
reforca a importancia de que os usuarios se envolvam em préaticas sociais que 0s permitam
construir significados. Critica semelhante faz David Buckingham (2006, p. 266), para quem a
maior parte das discussdes sobre alfabetizacdo digital pouco reconhecem “os aspectos
simbdlicos ou persuasivos das midias digitais, das dimensdes emocionais dos nossos usos e
interpretacdes dessas midias ou mesmo de aspectos das midias digitais que ultrapassam a mera
‘informagdo’”°.

Com relacdo aos movimentos da C&E identificados com a perspectiva
comunicacional midiatica, isto é, tributarios do campo da Comunicacgéo stricto sensu, varios
autores procuram sintetizar suas principais tendéncias conforme as perspectivas educativas e

comunicacionais que adotam, como Ismar Soares (1990; 2013), Mario Kaplin (1998),

0 No original: “the symbolic or persuasive aspects of digital media, of the emotional dimensions of our uses and

5 9

interpretations of these media, or indeed of aspects of digital media that exceed mere ‘information’.
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Guillermo Orozco-Gomez (2005; 2014) e Len Masterman (1993). Em que pesem os diferentes
enfoques conceituais e geograficos presentes nas analises destes pesquisadores, tentaremos
resumi-las e estabelecer um didlogo entre elas a partir de quatro grandes vertentes teoricas.
Embora seja possivel apontar cronologicamente o periodo de maior dominéncia de cada uma,
ndo estamos sugerindo que uma tendéncia supera e aniquila a anterior a partir do momento em
que surge. Na verdade, ndo sé elas eventualmente guardam alguns elementos em comum, como
é possivel que subsistam e sigam coexistindo em maior ou menor grau até os dias de hoje (em
que medida isso efetivamente ocorre, entretanto, € algo que foge do escopo de nossa pesquisa).
Nesse sentido, nossa divisdo é orientada mais por uma nocdo sincronica do que diacronica.
Ressaltamos, ainda, que esse esforco tem o intuito de contribuir para uma maior clareza
conceitual das questBes aqui abordadas, com necessarias simplificacbes, sendo que seu
resultado ndo deve ser entendido como um retrato capaz de capturar a pluralidade e
complexidade dos movimentos em sua plenitude.

A vertente dominante até os anos 1960 encara 0s meios de comunicacao de massa como
uma espécie de doenca contra as quais as criancas deveriam ser protegidas, conforme explica
Masterman (1993). Essa tendéncia surge como uma reacao, ainda na era pré-televisiva, ao
processo de mercantilizacdo da noticia que difundiu o sensacionalismo nos jornais impressos,
a partir do fim do século XIX, como forma de atrair maior audiéncia e aumentar as vendas’?.
Ainda segundo o autor, essa vertente entende a midia como corruptora da cultura genuina e
auténtica, representada sobretudo pela “literatura séria”.

Soares (1990) identifica uma vertente equivalente ou no minimo préxima, chamada por
ele de moralista, que se caracteriza por seus referenciais filoséficos, morais ou religiosos. O
autor aponta a influéncia da Igreja Catolica, desde os anos 1930, na promogdo de politicas de
classificacdo moral de espetaculos, em especial do cinema, e de programas de controle de
recepcdo da midia. O discurso pontificio denunciava a ameaca da midia aos bons costumes e
sua cooptacdo de jovens para o erotismo, a violéncia e a angustia. Somente por volta da década
de 1970 é que ele passou a ser modulado de forma a avancar rumo a articulagdo de um projeto
educativo voltado a formar um homem cristdo capaz de escolher e julgar o que lhe é oferecido

pela indstria cultural .

"1 Voltaremos a esse assunto no proximo capitulo.

2.0 que nos faz lembrar da masica “De L4 do Interior”, cantada por Padre Zezinho no album “Sol Nascente Sol
Poente”, cujo um trecho diz: “Eu vim de 14 do interior / E sei que a religido / Ja ndo influi mais tanto / Nas pessoas
/ Sei que a televisdo / O radio e o jornal / Convencem mais cabegas / Do que o padre 14 no altar” (DE LA..., 1990,
2minl16seg).
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O surgimento ou difusdo de cada midia de massa na primeira metade do seculo XX —
cinema, radio, historias em quadrinhos (HQs) — revigorava as investidas dos pais, educadores
e grupos civicos e religiosos defensores da censura da midia, mais baseados em crencas do que
em evidéncias empiricas, explica Amy Kiste Nyberg (1998). Os ataques chegaram até mesmo
a tomar forma de eventos publicos de queima de gibis’®. S&o exemplos das principais vitdrias
desses grupos os esforcos de autorregulamentacdo adotados a época pela inddstria midiatica
dos Estados Unidos, como o Motion Picture Production Code (conhecido como Codigo Hays,
voltado para o cinema) e o Comics Code Authority (voltado para as HQs). Este ultimo foi
fortemente influenciado pelo livro “Sedu¢do do Inocente”, publicado pelo psiquiatra Fredric
Wertham em 1954 e baseado em esforcos frageis de pesquisa, mas notabilizado por ter atribuido
a cultura de massa em geral, e aos quadrinhos em particular, a principal razdo para a

delinquéncia juvenil:

Ainda mais do que o crime, a delinquéncia juvenil reflete os valores sociais
vigentes em uma sociedade. Tanto os adultos quanto as criangas absorvem
estes valores sociais na sua vida cotidiana, em casa, na escola, no trabalho, e
também em todas as comunicagdes veiculadas como entretenimento, instrucdo
ou propaganda através da midia de massa, desde a palavra impressa a
televisdo. A delinquéncia juvenil segura um espelho para a sociedade e a
sociedade ndo gosta da imagem ali (WERTHAM, 1954, p. 127)™.

Essa vertente persiste, na contemporaneidade, insuflada por uma légica baseada em
direitos autorais corporativos, censura e panico moral que tenta conter formas emergentes de

participagdo, como afirma Henry Jenkins (2009, p. 351):

Muitos ativistas do letramento midiatico ainda agem como se o papel dos
meios de comunica¢do de massa tivesse permanecido inalterado com a
introducdo de novas tecnologias. As midias sdo interpretadas basicamente
como ameacas, em vez de recursos. Coloca-se mais énfase nos perigos da
manipulacdo do que nas possibilidades de participacdo; fala-se mais em
restringir o acesso — desligar a televisao, dizer ndo ao Nintendo — do que em
expandir habilidades para utilizar as midias para nossos proprios fins,
reescrevendo as historias que a cultura nos concede.

3 O quadrinista Mauricio de Sousa (2000) relata em crénica como ele se viu ironicamente envolvido, na década
de 1950, durante sua juventude, em um ato publico de queima de quadrinhos, em Mogi das Cruzes (SP).

™ No original: “Even more than crime, juvenile delinquency reflects the social values current in a society. Both
adults and children absorb these social values in their daily lives, at home, in school, at work, and also in all the
communications imparted as entertainment, instruction or propaganda through the mass media, from the printed
word to television. Juvenile delinquency holds a mirror up to society and society does not like the picture there.”
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Do ponto de vista pedagdgico, a vertente moralista segue a concepcao que Paulo Freire
(1987) chamou de educacéo bancaria, a qual parte do pressuposto de que apenas o educador
é sujeito cognoscente (apto a construir o conhecimento), cabendo a ele somente fazer
“depositos” aos educandos (por isso “bancaria”), que devem recebé-los e arquiva-los,
memorizando mecanicamente o0s conteddos. Surge, assim, uma dicotomia artificial entre
homem e mundo, ¢ o papel da educagdo seria “encher” o primeiro com pedagos do segundo.
Segundo o pensador, 0 mecanismo serviria para adaptar e ajustar os educandos a realidade,
estimular sua ingenuidade, torné-los passivos; enfim, oprimi-los de modo a satisfazer os
interesses dos opressores.

Trata-se de uma posicdo que corresponde ao que Kaplin (1998) chama de educacao
com énfase nos contetidos, que vé o educando como objeto e ndo sujeito da educacdo, e que
parte de uma concep¢do de comunicacdo também bancéria, monoldgica e unidirecional,
reduzindo-a a transmissdo de informacdo, em que um emissor (0 educador) transmite uma
mensagem (seu proprio saber) a um receptor (o0 aluno). Percebemos, assim, uma aproximacao
da teoria hipodérmica, de natureza administrativa, que entende a sociedade de massa como um
conjunto de individuos isolados e anénimos, capazes de serem facilmente manipulados pelos
meios de comunicacdo (WOLF, 1999). O autor aponta ainda o carater behaviorista desse
modelo, compativel com o esquema estimulo/resposta.

A partir do inicio dos anos 1960, de acordo com Masterman (1993), professores que ja
reconheciam a midia de massa, em especial 0 cinema, como sendo tdo importante quanto a
literatura para a formacdo do individuo, comecaram a ensinar os alunos a diferenciar entre a
cultura “boa” e “ruim”, isto ¢, a separar aquela auténtica e integra daquela comercial e
exploradora. Segundo Soares (1990, p. 79), os programas dessa vertente, que ele chama de
culturalista’™, objetivam “transferir ao aluno do ensino formal os contetidos indispensaveis
para que compreenda os fendBmenos da comunicacdo tais como sdo dados a conhecer pelas
Ciéncias Sociais”.

Tal vertente representa mais uma continuidade que uma ruptura com a anterior. Nos
termos de Kaplin (1998), ela equivaleria a educagédo voltada para os efeitos da midia. Na
verdade, do ponto de vista das teorias da comunicagdo, temos aqui uma espécie de segunda

geragdo dos estudos sobre esses efeitos (ainda de natureza administrativa), ja que a primeira

5 Masterman (1993) refere-se a esta vertente como sendo a das “Artes Populares” (Popular Arts), em referéncia
ao livro “The Popular Arts”, de Stuart Hall ¢ Paddy Whannel (2018), publicado originalmente em 1964. Como
explica Scolari (2015), o termo “popular” tem um sentido diferente na pesquisa de lingua inglesa, referindo-se
indistintamente a cultura massiva produzida pela inddstria cultural e & cultura das classes subalternas, enquanto na
América Latina o conceito comporta apenas este Gltimo significado.
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(teoria hipodérmica) tinha foco preponderante sobre o conteudo e a segunda passa a considerar
a influéncia social para além dos meios de comunicagédo, conforme depreendemos da leitura de
Wolf (1999) — esse autor usa o termo “efeitos limitados” para marcar essa distin¢gdo. Para
Orozco-Gomez (2005), o que define tal mudanca € o questionamento norteador das pesquisas,
que passa de “0 que a midia faz com a audiéncia” para “o que a audiéncia faz com 0s meios”.

O modelo de comunicacgéo dessa vertente introduz uma diferenca em relacao ao anterior
(emissor/mensagem/receptor): hd uma resposta, reacéo, retroalimentacéo ou feedback por parte
do receptor que é recolhida pelo emissor. Ndo é o caso, porém, de bidirecionalidade ou
participacdo real, mas sim um mecanismo para confirmar o efeito previsto pelo comunicador
(educador), de acordo com Kaplun (1998).

Na corrente culturalista, a inspiracdo proveniente do behaviorismo, ja insinuada na
vertente moralista, se aflora plenamente. Ainda segundo o autor, temos aqui uma engenharia
do comportamento que consiste em condicionar e persuadir a adotar condutas previamente
estabelecidas, com o apoio de recompensas para contornar potenciais conflitos. A orientacédo
educativa, aqui, estd no “aprender a fazer” — 0 que prenunciava o enfoque no desenvolvimento
de competéncias, em voga até hoje na educacdo formal.

Em meados da década de 1970, a vertente culturalista entra em declinio, de acordo com
Masterman (1993), devido, entre outros fatores, a sua natureza protecionista e em certa medida
paternalista; a seu vinculo excessivo com os estudos do cinema, sendo questiondvel sua
extrapolacdo de seus métodos para outras linguagens; e a falta de critérios amplamente
estabelecidos para avaliar a midia, com o risco de que a classificagdo entre “bom” e “ruim”
comecasse a refletir, respectivamente, 0s gostos culturais dos professores (em geral mais
elitizados) e dos alunos (consumidores de cultura massiva ou subalterna).

Foi nessa época que comegam a surgir movimentos na C&E que rompem com o
funcionalismo das vertentes moralista e culturalista, uma vez que estas, conforme Soares
(1990), ndo questionam as origens e estruturas que suportam ou mantém os meios de
comunicagdo, tampouco se preocupam com questdes de ordem politica e social. A partir de um
ponto de vista sobretudo europeu, Masterman (1993) defende o surgimento de uma vertente
representacional, marcada pela substituicdo de questdes de valor estético por questdes de
politica e poder. Da perspectiva sociotedrica, ela se firma dentro de uma matriz epistemoldgica

dialética devido a influéncia do estruturalismo, no qual se destacam a redescoberta da nogéo

6 Segundo Nicola Abbagnano (2007, p. 274), a dialética, no sentido contemporaneo do termo, proposto por Hegel,
¢ um movimento caracterizado pela triade tese, antitese e sintese, na qual “a antitese representa a ‘negagdo’, ‘o
oposto’ ou ‘outro’ da tese, e a sintese constitui a unidade e, a0 mesmo tempo, a certificacdo de ambas”. Ainda
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de ideologia’’, com uma leitura inovadora face a0 marxismo ortodoxo, e 0 novo campo da

semiologia’®:

Esses desenvolvimentos na semiologia e ideologia apontaram precisamente
na mesma direcdo. Foi uma direcéo que teve profundas implicacdes para todos
os professores de comunicacdo. Eles apontaram para o fato de que o poder
ideoldgico da midia estava muito ligado a naturalidade da imagem e a
tendéncia da midia de veicular, como naturais, mensagens codificadas e
construidas. Demonstraram, também, que questBes de poder eram centrais nas
discussbes sobre producdo, circulacdo e consumo de imagens e
representacdes. Eles levantaram questdes sobre quais grupos tinham o poder
de definir e quais grupos eram apenas definidos. Eles estabeleceram, em
outras palavras, a importancia de uma politica de representagdo e colocaram
os estudos de midia no centro de algumas das mais importantes questdes
politicas e sociais de nosso tempo (MASTERMAN, 1993, p. 9).

Para além do estruturalismo, Soares (2013) aponta a influéncia, nesses movimentos
europeus representacionais, da pedagogia construtivista, centrada no aluno (heranca, por sua
vez, do escolanovismo, conforme abordamos no capitulo anterior), e dos estudos culturais
britdnicos, corrente tedrica que incorporou “toda a producdo cultural, legitimando os
significados das audiéncias e abolindo a divisdo entre alta cultura e cultura popular, entre
cultura letrada e cultura profana” (OROZCO-GOMEZ, 2014, loc. 965).

Na América Latina, devido a um contexto historico, politico e geogréafico distinto, essas
influéncias iriam resultar em movimentos da C&E com abordagens distintas. Em um primeiro
momento, sob governos autoritarios, a no¢do de ideologia passaria pelo prisma da teoria da
dependéncia e da Escola de Frankfurt, que deram a tonica para uma visdo denuncista de enfoque

segundo o autor, o conceito foi apropriado por Marx e Engels, que buscaram afasta-lo do idealismo e trazé-lo para
0 campo da realidade e da histéria.

7 Essa reinterpretacdo foi alcancada por Louis Althusser (1970) ao propor o conceito de Aparelhos Ideoldgicos
de Estado (AIE). Séo instituicdes como escola, familia, igreja, sindicato, imprensa, entre outras, que, embora
privadas, servem ao interesse da classe dominante, operando predominantemente nao pela repressao ou violéncia,
mas pela ideologia, inculcando nos individuos certas concepgdes de mundo.

8 Roland Barthes (2001), um dos pensadores dedicados ao campo, estudou os “mitos” da vida cotidiana (jornais,
fotografias, filmes, espetaculos), entendendo-os como linguagem (sob influéncia de Saussure), com o intuito de
demonstrar os mecanismos pelos quais a cultura pequeno-burguesa falsamente se insinua universal: Dessa forma,
procurou denunciar 0 “‘natural’ com que a imprensa, a arte, 0 senso comum, mascaram continuamente uma
realidade que, pelo fato de ser aquela em que vivemos, ndo deixa de ser por isso perfeitamente historica”
(BARTHES, 2001, p. 7).

™ No original: “These developments in semiology and ideology pointed in precisely the same direction. It was a
direction that had profound implications for all media teachers. They pointed to the fact that the ideological power
of the media was very much tied up with the naturalness of the image, and with the tendency of the media to pass
off encoded, constructed messages as natural ones. They demonstrated, too, that questions of power were central
to discussions about the production, circulation and consumption of images and representations. They raised
questions about which groups had the power to define, and which groups were only ever defined. They established,
in other words, the importance of a politics of representation, and thrust media studies into the heart of some of
the most important political and social questions of our time.”
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sociopolitico-econémico “dedicada a alertar os usuarios dos meios sobre a necessidade de
organizarem-se para enfrentar o processo de manipulacdo engendrada pelo sistema capitalista”
(SOARES, 1999, p. 21). Essa abordagem, retomando a avaliagdo de Martin-Barbero (1980) que
apresentamos no capitulo anterior, ainda era de natureza funcionalista.

A partir do inicio dos anos 1980, porém, avanca-se rumo a uma perspectiva dialética,
mantendo-se a raiz com a cultura popular e 0 compromisso com uma educacéo politica®. O
enfoque sociotedrico é fortemente direcionado pela teoria das mediacfes e seu esquema
comunicativo que considera as interagdes e negociacoes de sentido entre producéo e recepgéo.
A vertente chamada de mediatica por Soares (2014a, p. 18) parte “da luta do Movimento Social
pela universalizacdo do direito a comunicacdo, trabalhando para garantir a todos o0s sujeitos
sociais, pela educagdo, o ‘acesso a palavra’, tradicionalmente negado aos mais pobres e

excluidos”. Nela, ainda segundo o autor:

O polo de interesse desloca-se das categorias abstratas e dos conteldos
programaticos para as interrelagBes vivenciadas pelos grupos, enquanto
receptores-produtores de cultura. O saber e a acéo sdo produzidos a partir dos
referenciais das pessoas envolvidas no processo, para 0 que os professores,
monitores e coordenadores dos programas oferecem sua contribuicdo, sem,
contudo, determina-los (SOARES, 1990, p. 80).

Essa corrente observa 0 modelo de educagdo com énfase no processo no qual, segundo
Kaplun (1998), o educando passa a ser sujeito e ndo objeto da educagdo. Nesse modelo, grupal
e autogestionario, o objetivo € que o aluno “aprenda a pensar”. A informagdo conserva papel
essencial para o desenrolar da aprendizagem, desde que problematizada para que possa ser
apropriada pelo grupo. Nesse sentido, essa educacao:

[...] destaca a importancia do processo de transformagdo da pessoa e das
comunidades. Ndo se preocupa tanto com o0s conteldos que vao ser
comunicados nem com os efeitos em termos de comportamento, mas sim com
a interacdo dialética entre as pessoas e sua realidade; o desenvolvimento de
suas capacidades intelectuais e de sua consciéncia social (KAPLUN, 1998, p.
19)8,

8 No Brasil, um movimento da C&E que faz essa passagem de uma perspectiva funcionalista para uma dialética,
nesse periodo, é o projeto Leitura Critica da Comunicacdo (LCC), realizado pela Unido Cristd Brasileira de
Comunicacdo Social (UCBC), conforme é relatado por Pedro Gilberto Gomes (1995).

81 No original: “[...] destaca la importancia del proceso de transformacion de la persona y las comunidades. No se
preocupa tanto de los contenidos que van a ser comunicados ni de los efectos en término de comportamiento,
cuanto de la interaccién dialéctica entre las personas y su realidad; del desarrollo de sus capacidades intelectuales
y de su conciencia social.”
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Ja 0 modelo de comunicacéo, ainda segundo o autor, deixa de ser o unidirecional, com
ou sem feedback, para dar lugar a um verdadeiramente bidirecional, fundamentado na figura do
emirec®?, amalgama de emissor e receptor, conceito originalmente definido por Jean Cloutier
para enfatizar como todo ser humano tem direito e esta habilitado a atuar nos dois papéis. De
acordo com Roberto Aparici e David Garcia-Marin (2018), diferentemente da nocgdo de
prosumer, 0 conceito de emirec vem de uma tradicdo comunicacional, ndo econémica nem
liberalizadora, e evoca um tipo de relacdo horizontal, sem hierarquia, bem como isonémica
entre profissionais e amadores.

O principal referencial pedagogico da vertente mediatica reside na concepcao
sistematizada por Paulo Freire (1987), em reacdo a educacdo bancaria, como educacéo
dialdgica®®, problematizadora ou libertadora, na qual tanto educador quanto educandos s&o
considerados sujeitos cognoscentes, de modo que estes possam captar e transformar a realidade
em que se encontram. O mundo passa a ser entendido como mediatizador desses sujeitos. A
prépria dicotomia entre educador e educando se enevoa: ambos agora educam e sdo educados,
cabendo ao educador-educando proporcionar, com os educandos-educadores, “as condigdes em
que se dé a superacdo do conhecimento no nivel da ‘doxa’ pelo verdadeiro conhecimento, o que
se da no nivel do ‘logos’” (FREIRE, 1987, p. 40)84. No processo de transformagc&o de realidade
a partir da educacdo, privilegiam-se principios como a criatividade, a criticidade e o dialogo,
sempre numa perspectiva coletiva, de fazer com o outro e ndo para o outro. Em suma, como
expressado no célebre aforismo: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 39).

O Quadro 1 a seguir resume as principais caracteristicas em comum dos movimentos da

C&E que adotam a perspectiva comunicacional midiatica.

82 No original em francés, Jean Cloutier (1975) nomeia o conceito como “emerec”.

8 As nocdes de dialogo e alteridade, centrais para a vertente mediatica, foram discutidas em profundidade por
pensadores como Martin Buber e Emmanuel Lévinas, como explica Eliany Salvatierra Machado (2009).

8 Os conceitos de doxa (crenca ou opinido) e logos (razdo, explicaco ou discurso) aparecem em Teeteto, dialogo
socratico redigido por Platdo. As traducdes séo oferecidas na introducdo a obra, de autoria de José Trindade Santos
(2010). Uma das passagens de Teeteto discute se 0 saber é a soma de ambos 0s conceitos, isto é, opinido verdadeira
acompanhada de explicacéo.
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Quadro 1 — Principais caracteristicas em comum das vertentes teéricas dos movimentos da C&E na
perspectiva comunicacional midiatica

Principal enfoque Principal enfoque Matriz
Vertentes o - . .
sociotedrico pedagogico epistemoldgica
Moralista Teoria hipodérmica Pedagogia t,ra_dluonal
(bancéria)
Funcionalista
Culturalista Teoria dos efeitos Behaviorismo

limitados

Estruturalismo e

. Construtivismo
estudos culturais

Representacional

Dialética
Teoria das mediacgdes

Mediatica . Educacao dialdgica
culturais

Fonte: elaboragdo propria com base na bibliografia consultada

Os movimentos da C&E também apresentam diferentes especificidades conforme seu
local de origem e os grupos que os lideram, vinculando-se a uma ou outra vertente de acordo
com o momento historico e 0s postulados que adotam. Apresentamos, na sequéncia, um breve
panorama destas particularidades em alguns paises que selecionamos com base na

representatividade de suas experiéncias para o historico da C&E no contexto brasileiro.

3.4 Especificidades regionais

Na Europa, em 2007, uma diretiva sobre o exercicio de atividades de radiodifusdo
televisiva introduziu uma definicdo para media literacy e estabeleceu a obrigacdo de que a
Comissdo Europeia a avalie periodicamente, monitorando seus niveis em todos os Estados-

membros:
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A “educacdo para os media”® visa as competéncias, 0s conhecimentos € a
compreensdo que permitem aos consumidores utilizarem os meios de
comunicacdo social de forma eficaz e segura. As pessoas educadas para 0s
media sdo capazes de fazer escolhas informadas, compreender a natureza dos
contetdos e servigos e tirar partido de toda a gama de oportunidades
oferecidas pelas novas tecnologias das comunica¢des. Estdo mais aptas a
protegerem-se e a protegerem as suas familias contra material nocivo ou
atentatdrio. A educacdo para os media devera por conseguinte ser fomentada
em todos os sectores da sociedade e 0s seus progressos deverdo ser
acompanhados de perto (UNIAO EUROPEIA, 2007, p. 31).

Paolo Celot e José Pérez-Tornero (2009), em estudo preparado para a Comissao
Europeia, partem desta definicdo para identificar duas definicbes de media literacy: uma de
competéncias individuais, relacionadas as capacidades pessoais de uso, entendimento critico e
estabelecimento de relacdes sociais por meio da midia; e outra de fatores ambientais e
contextuais, que incluem educacdo, politica, disponibilidade de informacdo e papéis exercidos
pela inddstria midiatica e sociedade civil. Os autores sugerem ainda que o desenvolvimento
dessas competéncias na populacdo depende de um patamar minimo de apoio de tais fatores.

David Buckingham (2018) reconhece que a Comissdo Europeia conseguiu financiar
projetos importantes para a capacitacdo de pesquisadores e profissionais e a elaboracdo de
relatérios, esquemas e materiais de aprendizagem. No entanto, os resultados ndo tém

conseguido avancar para além de projetos-piloto, em direcédo a estratégias de longo prazo:

Nos ultimos anos, os formuladores de politicas frequentemente olharam para
a media literacy como uma solugdo rapida para uma sucessao interminavel de
problemas relacionados a midia: discurso de &dio, noticias falsas,
cyberbullying, vicio em midias sociais... a lista continua. Tais questdes sao
normalmente consideradas de forma isolada e fragmentada, em vez de como
parte de uma estratégia de media education muito mais abrangente e coerente
(BUCKINGHAM, 2018, s.p.).%

No Reino Unido, ainda segundo Buckingham (2016), além da contribuicdo tedrica dos
estudos culturais e dos estudos sobre cinema, que ja mencionamos anteriormente, professores
envolvidos com a media education tiveram o suporte, desde os anos 1970, dos conteddos
disponibilizados no jornal académico Screen, na revista Screen Education e nas publica¢6es do

British Film Institute. Em 2003, a promulgacdo de uma nova Lei das Comunicacgdes criou o

8 “Educacio para os media” é a expressdo utilizada pela Unido Europeia na traducéo oficial de media literacy
para o portugués europeu.

8 No original: “In recent years, policy-makers have frequently looked to media literacy as a quick-fix solution to
a never-ending succession of media-related issues: hate speech, fake news, cyberbullying, social media
addiction... the list goes on. Such issues are typically considered in isolated, fragmented ways, rather than as part
of a much more comprehensive and coherent media education strategy.”
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Ofcom, 6rgéo regulador de radiodifusédo e telecomunicacdes, e incluiu entre suas atribuicdes a
promocdo da media literacy. No entanto, desde entdo, o viés neoliberal da politica
governamental para a &rea (sob gestdes trabalhistas e conservadoras), a falha em estabelecer
um didlogo com os professores e o crescente interesse na digital literacy levaram a um
retraimento da media education.

Ja nos paises nérdicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega e Suécia), consoante
Jon Dunas (2013), existem agéncias governamentais e instituicdes dedicadas a C&E, sendo que
a maioria enfatiza politicas voltadas a criancgas e jovens. As bibliotecas também possuem papel
na promocdo da interface. A Finlandia ocupa papel de destaque no conjunto por adotar
consistentemente diretrizes nacionais de medialukutaito (media literacy). Para o autor, o
sucesso dessas politicas estd baseado na visdo de democracia e sociedade compartilhada pelas
nacdes. O Conselho Nordico de Ministros financia também o Nordicom®’, centro de pesquisa
em midia que sediou, de 1998 a 2018, o International Clearinghouse on Children, Youth and
Media®® (Centro Internacional de Informagcdes sobre Criancas, Juventude e Midia, em traducio
livre), responsavel pela publicacdo de pesquisas na area.

Nos Estados Unidos, a media education, no ambito da educacdo basica, nunca foi
sistematicamente estabelecida e desenvolvida, conforme Douglas Kellner e Jeff Share (2019;
2005). Os autores apontam que individuos e instituicdes tém se mobilizado para promové-la
desde, pelo menos, os anos 1970, e que alguns progressos ja foram obtidos: a maioria dos
estados dos EUA, por exemplo, inclui elementos de media literacy em seus curriculos
educacionais. Ainda assim, esse assunto tem pouco conhecimento ou apoio de professores,
alunos e gestores, o que ¢ agravado pelo fato de que 0 movimento back-to-basics® na educacéo
marginalizou o pensamento critico no pais.

Kathleen Tyner (1998) aponta a contradigdo entre a lideranga dos Estados Unidos no
setor midiatico e seu atraso, em relacdo a outros paises desenvolvidos, em levar a media
education para as escolas. Para a autora, talvez a midia seja tdo lugar-comum e transparente

gue as pessoas sequer pensam em estuda-la. Ela também levanta a hipdtese de que outros paises

87 Disponivel em: https://www.nordicom.gu.se/en. Acesso em: 23 jan. 2023.

8  Disponivel em: http://web.archive.org/web/20210421052732/https://www.nordicom.gu.se/en/media-
research/media-and-information-literacy. Acesso em: 23 jan. 2023.

8 Esse movimento de fundo conservador cresce na esteira da publicagdo, em 1983, do relatério “A Nation at Risk:
The Imperative for Educational Reform” (“Uma nac¢do em risco: o imperativo para a reforma educacional”, em
traducdo livre), pelo Departamento de Educacao dos EUA, durante a gestdo Ronald Reagan, que recomendava a
adoc¢do de um curriculo minimo pelas escolas com privilégio de contetidos de inglés e matematica (NATIONAL
COMMISSION ON EXCELLENCE IN EDUCATION, 1983).
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desenvolveram estratégias no campo da C&E justamente como forma de resisténcia contra a
invaséo de produtos culturais provenientes dos EUA desde meados do século XX.

A Franca seria, ainda nos anos 1960, o berco da teoria da “linguagem total”
desenvolvida por Antoine Vallet (1989), segundo a qual a lingua moderna € um conjunto de
trés sistemas de simbolos — palavras, imagens e sons — que deve ser expressada em uma
perspectiva holistica, contemplando a sensorialidade e afetividade para além da cognicéo. Essa
teoria seria posteriormente adaptada e difundida pela América Latina, na forma de uma
pedagogia dos meios de comunicagdo, por Francisco Gutiérrez (1997). Desde 1983, a éducation
aux médias é politica oficial do Ministério da Educagc&o francés por meio do CLEMI® (sigla de
Centro de Ligacdo entre a Educacdo e os Meios de Informacdo, em traducdo livre), 6rgédo
responsavel por treinamento de professores e apoio a projetos na area.

Em Portugal, a educacdo para os media possui em seu histérico, entre outros marcos,
uma campanha em prol do uso de jornais em sala de aula, financiada pela industria editorial, e
uma reforma do sistema educativo que contemplou a area, ambos na década de 1980, conforme
relata Manuel Pinto (2019). O autor defende que, hoje, o desafio do movimento — integrado por
iniciativas como o Grupo Informal sobre Literacia Mediatica (GILM) e o Observatério sobre
Media, Informaco e Literacia (MILObs)®! — é avancar para a dimens&o comunicacional, e ndo
apenas midiatica, de forma a evitar o reducionismo em torno de uma perspectiva meramente

instrumental e tecnoldgica:

Ora, isso é sobretudo educar para fazer dos media um tema de estudo, analise
e intervencdo — de varias maneiras e vertentes — ndo apenas nos conte(idos,
mas nas instituicGes que estdo por detrds, nos profissionais que desenvolvem
e p6em em acdo as suas competéncias, nas tecnologias que séo utilizadas, nos
contetdos produzidos, nos géneros, nas programacles e, obviamente, nas
audiéncias e nos publicos, que sdo um fator absolutamente crucial para
percebermos tudo isso (PINTO, 2019, p. 98).

Na Espanha, destacam-se os trabalhos liderados por Ignacio Aguaded, do Grupo
Comunicar®, uma associacdo de professores e jornalistas que edita uma revista de mesmo
nome, referéncia para a C&E, e da Rede Interuniversitaria Euro-americana de Pesquisa em
Competéncias Midiaticas para a Cidadania (Alfamed)®. Recentemente, segundo o pesquisador,

houve nesse pais um crescente interesse sobre a area em faculdades de comunicacéo e de

% Disponivel em: https://www.clemi.fr/. Acesso em: 31 jan. 2023.

% Disponivel em: https://milobs.pt/. Acesso em: 31 jan. 2023.

%2 Disponivel em: https://www.grupocomunicar.com/. Acesso em: 3 fev. 2023,
% Disponivel em: https://www.redalfamed.org/. Acesso em: 3 fev. 2023.
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educagdo, bem como o “surgimento de projetos de pesquisa em alto nivel, que aglutinam as
diferentes linhas e correntes de pesquisa, especialmente nos estudos de competéncia midiatica”
(AGUADED, 2016, p. 100-1).

Em alguns paises da Africa, experiéncias diretamente influenciadas pela
Educomunicacdo ou cujos fundamentos se aproximam dos ideais educomunicativos ocorrem
desde, pelo menos, os anos 2000, como a Rede de Criangas e Jovens Jornalistas da Guiné-
Bissau (RCJJ)*, criada em 2006 com o apoio do Fundo das NagBes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e autogestionada por criancas e adolescentes, que foi objeto da dissertacdo de Maria
Rehder (2013), e o projeto EducommunicAfrik®, criado em 2012 pela Associacio Burquinense
para a Promoc¢édo da Educomunicacdo (ABPE), de Burkina Faso, iniciativa liderada e orientada
a jovens (EDUCOMUNICADORES..., 2016).

Na América Latina, como apontam Julio-César Mateus, Pablo Andrada e Maria-Teresa
Quiroz (2020), a C&E registra meio século de histéria em que tem sido progressivamente
construida com a contribuicdo de pesquisadores, professores e ativistas, bem como de projetos
e organizagdes, ainda que com distintas variagdes nacionais e conceituais. Mais recentemente,
os fenbmenos das midias sociais e da desinformacdo tém reavivado o interesse de fundos de
pesquisa na area, possibilitando a revitalizacdo do campo pela academia e atualizacdo de seus
objetos de estudo. Entretanto, a estruturacdo da interface é marcada por uma série de desafios,
dentre eles a concentracgdo do setor midiatico® e o acesso desigual as tecnologias, enquadrados
por uma instabilidade econémica e politica.

Outro desafio é a auséncia da interface na educacdo formal na maioria dos paises do
continente, com notéavel excecéao do Brasil. O componente tecnoldgico dos curriculos escolares foi
priorizado, acompanhado de investimentos em melhoria da conectividade nas instituicdes de
ensino, em detrimento do pedagogico: “Mesmo quando programas de educa¢do midiatica inserem
a tecnologia sob a retérica da inclusdo digital como caminho para garantir a cidadania e a
aprendizagem de criangas e jovens, falta uma viséo critica que proponha o desenvolvimento de
habilidades comunicativas” (MATEUS; ANDRADA; QUIROZ, 2019, p. 13, tradugéo nossa)®”.

% Disponivel em: https://www.facebook.com/people/Rede-de-Crian%C3%A7as-e-Jovens-Jornalistas-
rcjj/100064678898020/. Acesso em: 31 jan. 2023.

% Disponivel em: https://feducommunicafrik.net/. Acesso em: 31 jan. 2023.

% Somente no Brasil, segundo levantamento de 2017 do Intervozes — Coletivo Brasil de Comunicagdo Social com
a Reporteres sem Fronteiras, cinco grupos ou proprietarios individuais concentram mais de metade dos 50
principais veiculos de comunicacdo. A pesquisa alerta para altas concentracdes de audiéncia, de propriedade e
geogréfica, bem como falta de transparéncia e interferéncias econdmicas, politicas e religiosas (MEDIA..., 2017).
% No original: “Even when media education programmes insert technology under the rhetoric of digital inclusion
as the path to guaranteeing citizenship and learning of children and youth, a critical view that proposes the
development of communicative abilities is lacking.”
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Um terceiro desafio, ainda segundo os autores, € a falta de politicas pablicas e marcos
regulatorios para a area. Muitas iniciativas da interface concretizam-se pela acao de grupos e
individuos independentes em suas respectivas comunidades, mas sdo limitadas pela natureza
voluntaria do trabalho e por recursos financeiros escassos. Quando ha, a acdo governamental
no continente costuma seguir a linha da alfabetizacdo digital, sem maior preocupacéo
pedagdgica com o uso das TICs e sob a logica da iniciativa privada, desconsiderando o legado
académico dos pesquisadores latino-americanos.

Apesar de sua tradicdo, a Educomunicacdo ndo € o Unico movimento com atuacéo
expressiva no continente e no Brasil. A perspectiva da midia-educacao, segundo Maria Luiza
Belloni (2013), resgata o historico da interface enfatizando o ponto de vista da educacéo formal.
Neste sentido, o conceito serviria como um caminho para a integracdo das midias e tecnologias
ao ambiente escolar e a formacdo de professores. No entanto, a autora reconhece o papel
decisivo da educacdo popular na constituicao da interface e aponta idearios da midia-educacéo
que sdo, igualmente, profundamente caros a Educomunicacdo, como a interpretacao critica e
expressdo criativa para além da mera leitura de midia.

No Rio de Janeiro (RJ), segundo relata Elisangela Costa (2018), a midia-educacéo
tornou-se politica pablica ao ser encampada pelo governo municipal, nos anos 1990, em meio
a elaboracdo do Ndcleo Curricular Basico Multieducacdo, que contempla o uso de novas
tecnologias e linguagens midiaticas na escola, e a criacdo da Empresa Municipal de Multimeios
(MultiRio), voltada a producdo de conteudo midiatico educativo. Ainda conforme a autora,
nota-se, No caso carioca, a influéncia da tradicdo europeia de media education, em especial a
de raiz britanica, e de educadores locais, com destaque para Darcy Ribeiro, entusiasta da
educacdo integral e da ampliacdo do uso de linguagens para além da literatura tradicional no
ensino, em especial a audiovisual. O desenvolvimento da midia-educacdo na capital fluminense
animaria ainda, na virada do milénio, o surgimento da organizacédo da sociedade civil intitulada
Planetapontocom®,

Ainda no Brasil, destaca-se também o trabalho do Instituto Palavra Aberta®®, dedicado
a promocdo da liberdade de expressdo e da livre iniciativa, por meio do programa
EducaMidia'®, voltado a formacgio de professores e engajamento da sociedade em torno do
conceito da educacdo midiatica, entendida pelo programa como “0 conjunto de habilidades

para acessar, analisar, criar e participar de maneira critica e reflexiva do ambiente informacional

% Disponivel em: https://planetapontocom.org.br/. Acesso em: 1 fev. 2023.
% Disponivel em: https://www.palavraaberta.org.br/. Acesso em: 1 fev. 2023.
100 Disponivel em: https://educamidia.org.br/. Acesso em: 1 fev. 2023.
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e midiatico em todos os seus formatos — dos impressos aos digitais” (FERRARI; MACHADO,;
OCHS, 2020, p. 26).

Em a&mbito mundial, a UNESCO tem atuado, nas Gltimas décadas, para articular as
acoOes da interface entre Comunicacgdo e Educagdo. Em 1980, a Comisséo Internacional para o
Estudo dos Problemas da Comunicacao, subordinada a agéncia e presidida por Sean MacBride,
publicou o relatdrio “Um Mundo e Muitas Vozes”, que sistematizou as bases de uma assim
chamada Nova Ordem Mundial da Informagdo e da Comunicagio (NOMIC)!, O texto dedica

uma sec¢do especifica para dissertar sobre o potencial educacional da comunicacao:

O rapido desenvolvimento da comunicacdo na maioria dos paises, a expansdo
de varias formas de comunicacdo de massa e em particular da comunicagéo
audiovisual, combinados com a difusdo da informatica, abrem novos
horizontes e multiplicam os vinculos entre educagdo e comunicacéo. [...]
Enquanto o sistema educacional perde o monopdlio da educacdo, a
comunicacao torna-se ela mesma um veiculo e um sujeito da educacdo. Ao
mesmo tempo, a educacdo € uma ferramenta essencial para ensinar os homens
a se comunicar melhor e a tirar maiores proveitos das trocas estabelecidas
entre eles. Assim, ha uma crescente relacdo reciproca entre comunicagéo e
educacdo.(UNESCO, 1980, p. 25)%,

Desde entdo, a UNESCO passou a conduzir uma série de eventos internacionais
destinados a debater a interface, dos quais destacamos alguns a seguirl®®, Em 1982,
representantes de 19 paises presentes a um simpdsio internacional promovido pelo érgdo em
Grinwald, na Alemanha Ocidental, adotaram uma declaragcdo em que reconhecem a

onipresenca da midia e chamam a atencdo para a importancia da educacdo para a comunicacao:

101 por entender a NOMIC como uma ameaga a liberdade de informacdo, os Estados Unidos se retiraram da
UNESCO em 1985, seguido pouco depois pelo Reino Unido (MATTELART; MATTELART, 2014).

192 No original: “The rapid development of communication in most countries, the expansion of various forms of
mass communication and in particular of audio-visual communication, combined with the spread of informatics,
open up new horizons and multiply the linkages between education and communication. [...] While the educational
system loses the monopoly of education, communication becomes itself a vehicle for and a subject of education.
Meanwhile, education is an essential tool for teaching men to communicate better, and to draw greater benefits
from the exchanges established between them. Thus, there is a growing reciprocal relationship between
communication and education.”

108 Para uma listagem mais extensiva desses eventos, sugerimos consultar o artigo de Elisabeth Adriana Dudziak,
Sueli Mara Soares Pinto Ferreira e Adriana Cybele Ferrari (2017).
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Mais do que condenar ou apoiar o indubitavel poder dos media, torna-se
necessario aceitar o seu impacto significativo e a sua difusdo por todo o mundo
como um facto consumado, valorizando ao mesmo tempo a sua relevancia
como um importante elemento de cultura no mundo contemporéaneo. Nao
deveria ser subestimado o papel da comunicagdo e dos media no processo de
desenvolvimento, nem a sua fungdo enquanto instrumento ao servico da
participacdo ativa dos cidadaos na sociedade. Os sistemas politico e educativo
devem reconhecer as suas obrigacGes respetivas na promocdo de uma
compreensdo critica do fendmeno da comunicagdo entre os seus cidadaos
(UNESCO, 1982, p. 1).

Em 1990, um coloquio sediado em Toulouse (Franca) reuniu 180 delegados de 40
paises. Entre as principais conclusfes do evento, percebeu-se que, apesar da discussao sobre
qual conceito seria 0 mais correto para designa-la, os objetivos da interface contemplam tanto
0 conhecimento sobre como a midia de massa funciona quanto as habilidades para analisar 0s
aspectos estéticos e ideoldgicos de seu conteudo (THOMAN, [1990]).

Em 2005, outro coléquio, desta vez realizado na cidade de Alexandria (Egito), em
parceria com entidades da area de biblioteconomia, resulta em uma declaracéo que se refere,
desde seu titulo, & competéncia informacional e ao aprendizado ao longo da vida como “fardis

da Sociedade da Informagio™*%:

A competéncia informacional esta no cerne do aprendizado ao longo da vida.
Ele capacita as pessoas em todos os caminhos da vida para buscar, avaliar,
usar e criar a informagdo de forma efetiva para atingir suas metas pessoais,
sociais, ocupacionais e educacionais. E um direito humano bésico em um
mundo digital e promove a incluséo social em todas as nagdes (UNESCO;
NFIL; IFLA, 2005, p. 1).

Em 2007, representantes de todas as regides do mundo se reuniram em Paris (Franca)
para reafirmar a relevancia e pertinéncia da Declaracdo de Griinwald, elaborando uma agenda
com 12 recomendacOes para operacionalizar os apelos as autoridades lan¢ados um quarto de
século antes, organizados em quatro eixos: desenvolvimento de programas educacionais,
formagéo de professores, pesquisa e cooperacéo internacional (UNESCO, 2007).

Em 2011, consolidando as tendéncias em torno da educacdo mididtica e da educacéao

informacional, a UNESCO publica um curriculo para professores em que adota o conceito

104 Aqui é possivel notar como os rumos da discussdo mundial sobre comunicagdo mudaram ao longo do tempo.
Ap6s a NOMIC ser boicotada pelos paises centrais, a UNESCO perdeu o protagonismo para outra agéncia das
Nacdes Unidas: a Unido Internacional de Telecomunicagdes (ITU, na sigla em inglés), que promoveu, em 2003 e
2005, a Cupula Mundial sobre a Sociedade da Informagdo (WSIS, também na sigla em inglés). Passou-se, assim,
conforme explicam Claudia Padovani e Kaarle Nordenstreng (2005), de um foco predominantemente politico para
um foco excessivamente tecnologico.
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Media and Information Literacy (MIL) ou Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI),

que pode ser definida:

[...] como um conjunto de competéncias que empodera os cidad@os para
acessar, recuperar, compreender, avaliar, usar, criar e compartilhar
informacBes e contetdos midiaticos de todos os formatos, usando varias
ferramentas, com senso critico e de forma ética e efetiva, para que participem
e engajem-se em atividades pessoais, profissionais e sociais (UNESCO, 2016,
p. 29).

Também em 2011, a UNESCO comecgou a promover semanas globais anuais em torno
do tema, de 24 a 31 de outubro, concatenando eventos proprios centralizados em um pais-sede
juntamente a eventos locais independentes espalhados pelo mundo. Posteriormente, essa
semana, chamada de Global MIL Week, entraria oficialmente para o calendario das Nacdes
Unidas, por meio de proclamacédo da Assembleia Geral (UNITED NATIONS, 2021). Dois anos
depois, em 2013, a agéncia reuniu organizacdes e individuos atuantes em C&E ao redor do
mundo para fundar uma alian¢al® com vistas a formagao de parcerias pela promocio da AMI
e que, na sua inauguracdo, reunia cerca de 500 participantes.

Em 2021, a segunda edi¢do do curriculo de AMI adotou o slogan “think critically, click
wisely” (“pense criticamente, clique com sabedoria”, em traducdo livre) para enfatizar a
formacdo de cidaddos no contexto em que provedores de conteldo oferecem tanto
oportunidades de aprendizagem quanto riscos de exposi¢do a desinformacéo e discurso de 6dio
e de comprometimento da privacidade digital. Nesse sentido, o0 material busca associar a AMI
a questdes emergentes como inteligéncia artificial, desenvolvimento sustentavel e cidadania
digital (UNESCO, 2021).

3.5 O paradigma da Educomunicacéo

Conforme explica Soares (2013, p. 180), na América Latina, especialmente a partir dos
anos 1970, difundem-se projetos desenvolvidos “fundamentalmente a margem dos sistemas
educativos, originando-se nos bairros, nos subdrbios e nas comunidades camponesas, sob 0s

auspicios de institui¢des voltadas para a educacdo e a cultura popular’i%, Nesse mesmo

105 UNESCO Media and Information Literacy Alliance, anteriormente conhecida como Global Alliance for
Partnerships on Media and Information Literacy (GAPMIL). Disponivel em: https://www.unesco.org/en/media-
information-literacy/alliance. Acesso em: 31 jan. 2023.

106 Alguns desses movimentos de educacdo e cultura popular, de acordo com Saviani (2021), foram os Centros
Populares de Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCPs) e o Movimento de Educagdo de Base
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contexto, segundo Juan Diaz Bordenave (1982), emergem experiéncias comunicacionais ndo
comerciais. Algumas delas, nas maos da Igreja Catdlica, do Estado ou de outros grupos civis,
utilizavam o radio com uma finalidade educativa mais intensa e sistematica do que em outros
continentes. Porém, o autor destaca outras experiéncias, realizadas por organiza¢des populares,

107

que usavam inclusive meios renegados pelos grupos hegemdénicos™’ e que integravam

[...] um vasto movimento de comunicacgdo alternativa, constituido, por um
lado, pela resisténcia a grande midia e, por outro, pela busca de canais que
cumpram as funcdes que a grande midia comercial e estatal ndo cumpre, que
seriam favorecer a autoexpressao, o inter-relacionamento e a canalizagéo de
demandas para a solucdo dos graves problemas da miséria e da marginalidade
(BORDENAVE, 1982, p. 16).1%8

Assim, no “caldo” da educacdo popular e da comunicacdo educativa e popular, a
Educomunicacéo emerge como movimento original do continente latino-americano, vinculada
fortemente a vertente mediatica da C&E e tributaria de teorias gestadas na propria regido: “Ao
contrario do funcionalismo ou das abordagens focadas em disseminacdo que sdo dominantes
em outros contextos, a Educomunicacdo enfatizou a dimenséo cultural e politica do processo
educativo, bem como sua natureza intersubjetiva e transformadora” (MATEUS; ANDRADA;
QUIROZ, 2019, p. 9, traducio nossa)'®®. Ainda a respeito das peculiaridades do paradigma
frente as experiéncias em outros paises, Soares (2011, p. 34) acrescenta que “o exercicio de
‘produzir comunicagdo’ de forma democratica e participativa, por parte das criangas e jovens,
representaria um diferencial em relacdo as experiéncias internacionais voltadas exclusivamente
para as praticas de ‘leitura’ da midia”.

Pablo Ramos (2002, p. 14) contextualiza, ainda, que a Educomunicagao nasce sob um

contexto politico e ideoldgico especifico, marcado por movimentos revolucionarios e uma

(MEB). Este ultimo, de caréater pioneiro, conforme relata Wanderley (1984), foi desenvolvido de 1961 a 1965 pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com financiamento do Governo Federal, junto a comunidades
rurais nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste e com execugdo confiada a leigos cat6licos. O trabalho educativo
do MEB, que possuia ponto de contato com os métodos de Paulo Freire, incluia aulas radiofonicas produzidas e
transmitidas localmente. O vinculo com a Igreja Catolica foi fundamental para a sobrevivéncia da iniciativa.

107 Esses meios, que vao do teatro de fantoches ao artesanato, séo, na perspectiva de Luiz Beltrdo (2014, p. 238),
“um sistema especifico de comunicag@o entre os grupos marginalizados da populagéo [...], a que denominamos
folkcomunicagdo, em razdo de seus agentes e seus veiculos estarem relacionados, direta ou indiretamente, com
manifestacdes folcloricas™.

108 No original: “[...] un vasto movimiento de comunicacion alternativa, constituido por un lado por la resistencia
a los grandes medios y, por otro, por la busqueda de canales que realicen las fundones que los grandes medios de
caracter comercial y estatal no realizan, cuales serian las de favorecer la auto-expresion, el interrelacionamiento y
la canalizacion de reivindicadones para la solucion de los graves problemas de la miseria y la marginalidad”.

109 No original: “Unlike functionalism or dissemination-focussed approaches that are dominant in other contexts,
educomunicacién emphasised the cultural and political dimension of the education process, as well as its inter-
subjective and transformative nature.”
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realidade socioeconémica agonizante: “Denuncia-se 0 esquema de dominagéo vigente, no nivel
das praticas educativas, e propde-se um modelo de Educacdo aberto a Comunicacdo dialdgica
e, por isso, libertadoral®. Consoante o autor, o paradigma acolhe desde cineastas
independentes questionadores do padrdo hollywoodiano, passando por religiosos e leigos
influenciados pela Teologia da Libertagdo!'!, até académicos criticos dos fluxos
comunicacionais que caracterizam as estruturas de dominacdo econémica e politica. Ele alerta,
contudo, que razdes politicas e financeiras comprometem a durabilidade dos projetos
educomunicativos, salvo quando ja estdo consolidados ou recebem subvencgéo externa.

Nos anos imediatamente posteriores a publicacdo, em 1999, do ja citado relatorio de
pesquisa pelo NCE/USP, que ainda ndo realizava uma distin¢do substancial entre o neologismo

99112

“Educomunica¢do”™ " e a expressido “Inter-relagio Comunicagdo/Educacdo”, o nicleo definia

0 novo campo de intervencéo social que se afigurava a partir dos dados coletados como sendo

[...] o conjunto das acBes inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliagdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das agdes educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informagdo no processo de
aprendizagem (SOARES, 2002, p. 24).

Os estudos e projetos de intervencdo posteriormente desenvolvidos pelo NCE ao longo
das duas décadas seguintes possibilitaram um refinamento da definicdo para que ela pudesse
ser, segundo Soares (2017a), menos funcionalista e mais focada no papel da Educomunicacéo

como paradigma norteador ou meta a ser perseguida, localizado dentro do campo da C&E:

110 No original: “El esquema de dominacién imperante, a escala de las practicas educativas, es denunciado y se
propone un modelo de Educacion abierto a la Comunicacion dialogica y, por ende, liberadora”. Ainda segundo o
autor, o projeto pioneiro que, simbolicamente, marcaria esse nascimento da Educomunicacgdo, em 1967, seria o
Plan de Educacién Cinematografica para Nifios, que ficou conhecido como Plan DENI e alcangou diversos paises
do continente, inclusive o Brasil (onde assumiu 0 nome de Cineduc — Cinema e Educac&o).

111 De acordo com Leonardo Boff e Clodovis Boff (2001, p. 13-14): “A Teologia da Libertagdo pressupde um
protesto enérgico ante a situagdo que significa: no nivel social: opressdo coletiva, exclusdo e marginalizacdo; no
nivel humanistico: injustica e negacao da dignidade humana; no nivel religioso: pecado social [...]”

112 Até onde nossa pesquisa logrou alcangar, a ocorréncia mais antiga do termo “Educomunicagio” data de 1977
e foi cunhada durante um congresso da Associagdo Catolica Internacional para Radio e Televisdo (UNDA, nasigla
em inglés) para designar os varios movimentos na interface entre Educacdo e Midia. O termo foi utilizado em um
programa experimental desenvolvido pela UNDA, a pedido da UNESCO, em paises desenvolvidos e em
desenvolvimento (MEDIA..., 1982, p. 10).
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Compreende-se a educomunicacdo como um paradigma na interface
comunicacdo/educacdo que busca orientar e dar sustentacdo ao conjunto das
acOes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos,
assim como programas e produtos de comunicacdo destinados a: i) debater as
condi¢des de relacionamento dos sujeitos sociais com o sistema midiatico, no
contexto da sociedade da informagdo, promovendo critérios de analise dos
sistemas de meios de informacdo, assim como metodologias de utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos em funcao da préatica da educacdo para a cidadania; ii)
promover e fortalecer ecossistemas comunicativos de convivéncia — abertos e
participativos — nos espacos educativos garantidos pela gestdo democratica
dos processos de comunicacdo; e iii) ampliar o potencial comunicativo dos
individuos e grupos humanos (SOARES, 2013, p. 169).

A Educomunicagio materializa-se em varias areas de intervencéo®?, entendidas como
tipos de acdo desenvolvidas, como explica Soares (2017a, p. 14), “a partir de referenciais e
metodologias semelhantes ou muito proximas entre si que [...] asseguram a especificidade e a
diversidade do novo campo frente a outras abordagens que buscam aproximar comunicacgéo e
educacio”!. Quatro areas foram identificadas ja na pesquisa fundante (SOARES, 1999). A
primeira, educacdo para a comunicacao, estd relacionada a algumas das mais tradicionais
acOes da C&E, cuja perspectiva comunicacional é a midiatica, em especial os programas de
leitura critica dos meios. A segunda area, mediacgdo tecnoldgica na educacao, aproxima-se das
acOes mais identificadas com o outro polo da interface, de perspectiva comunicacional
tecnoldgica.

Por sua vez, a gestdo comunicativa marcaria, segundo Soares (2014c), uma inovacao
em relacdo aos projetos entdo hegemonicos nos dois polos — que, na terminologia de Jorge
Huergo (2000), oscilavam entre a escolarizagcdo e a tecnoutopia — ao acolher uma gama
ampliada de agentes para além do espaco da educagdo formal. Esses agentes seriam “tanto os
professores e alunos na escola, como o produtor cultural nos centros de cultura, 0s
comunicadores e jornalistas na midia, os gestores de politicas em secretarias e ministérios de
educacdo, cultura, meio ambiente etc.” (SOARES, 2014c, p. 161). Nesse sentido, essa area de
intervencdo poderia ser “traduzida em planejamento, implementacdo e avaliacdo dos

procedimentos que, enquanto garantem as condi¢fes de se estabelecer uma convivéncia

113 Rose Pinheiro (2013) identificou, em levantamento de 97 teses e dissertagdes sobre Educomunicagéo, os autores
mais citados por area de intervencao correspondente a cada trabalho, sendo que Ismar Soares, Paulo Freire e Jesus
Martin-Barbero embasaram trabalhos de todas as areas. Ja Rafael Martini (2019) apresenta uma proposta propria
de taxonomia, com pequenas alteracdes de terminologia em relagéo a que utilizamos neste trabalho. Cumpre notar,
ainda, o esforco de Ligia Almeida (2016), diante da escassez de literatura especifica, em reinterpretar as areas de
intervencdo com vistas a elaborar material voltado a estudantes que iniciam o curso universitario.

114 Apesar disso, consideramos que a diviso das areas de intervencdo também pode orientar o olhar sobre a forma
como se organizam os varios movimentos da C&E para além da Educomunicacdo. O diferencial deste paradigma
em relacdo aos demais se da no ideal de ecossistema (edu)comunicativo a ser construido.
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colaborativa entre 0s sujeitos sociais nos espacos educativos, ddo sustentacdo as demais areas
do campo” (SOARES, 2013, p. 186-187)!'°. Finalmente, a quarta area, reflexdo
epistemoldgica, seria constituida pelo conjunto de estudos sobre a propria Educomunicacao.

Outras trés areas seriam identificadas posteriormente. A expressdo comunicativa por
meio da Arte''® comeca a ser sistematizada em funcéo do trabalho de Angela Schaun (2002),
coordenadora local (pela UNIFACS) da pesquisa fundante, sobre préaticas étnico-culturais de
grupos afrodescendentes em Salvador. Tal area “estd atenta ao potencial criativo e emancipador
das distintas forma de manifestacdo artistica na comunidade educativa” (SOARES, 2011, p.
47), aproximando-se de outra interface: a da Arte-Educacao.

A quinta éarea, pedagogia da comunicacdo, reflete uma aproximacdo dos
educomunicadores com a Didatica, na linha do que a pesquisadora Heloisa Dupas Penteado
(1998) ja vinha constatando em relagcdo a profissionais da Comunicacdo e das Artes que
descobriam a C&E. Assim, tal area de intervencdo torna-se homoénima de uma especialidade
do campo educacional, que ndo se restringe a presenca de midias e tecnologias de comunicacéo
nos processos de ensino-aprendizagem, mas € entendida como “uma postura em educagio que
considera a existéncia dos meios de comunicacdo, mas vai além disso, traduzindo-se em
atitudes e procedimentos docentes providenciadores da educacdo escolar na direcdo de um
processo comunicacional” (PENTEADO, 1998, p. 8-9).

Outras designacOes para essa area ajudam a demarcar a contribuicdo especifica da
Educomunicacdo. Luci Ferraz de Mello (2016) fala em praticas pedagdgico-comunicacionais,
de modo a explicitar que ndo se trata de um processo oriundo exclusivamente de um ou de outro
campo, mas da inter-relacdo entre os dois. Nesse sentido, a autora entende-as como “praticas
pedagogicas integradas a acdes comunicacionais especificas que auxiliardo na construcédo e
fortalecimento desses espacos de ecossistemas educomunicativos, nos quais se dara o
desenvolvimento de saberes especificos e de competéncias para a vida” (MELLO, 2016, p. 90).
Ja Kamila Souza (2017) opta pela expressdo Praticas Pedagogicas Educomunicativas
(PPE)!7, as quais pressupdem que as referéncias midiaticas e os recursos tecnoldgicos sdo
dispositivos capazes de potencializar o didlogo pedagogico dos educadores com as novas
sensibilidades e necessidades especificas dos educandos.

115 Jodo Lazaro (2021) defende a terminologia “Gestio da Educomunicagio”, sistematizada nos seguintes
processos: avaliagdo, conexao, planejamento, gestdo (de comunicagdo, em um sentido mais estrito), mobilizacéo,
organizacao de espacos, criacdo, publicacdo e educomunicacao (esta Gltima como meta-processo).

116 Adotamos aqui a terminologia proposta por Mauricio Silva e Claudemir Viana (2019).

1170 conceito tem sido utilizado pelo Grupo de Pesquisa Educagdo, Comunicagdo e Tecnologia (Educom Floripa),
vinculado a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), que tem Kamila Souza entre seus integrantes.
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Finalmente, a sétima area, producdo midiatica para a educacdo, pode ser definida
“como meta estabelecida pelos meios de comunicacao, especialmente os identificados como
culturais e educativos, no sentido de dialogar com seus respectivos publicos, prestando servicos
que colaborem para o conhecimento e a pratica da cidadania” (SOARES, 2013, p. 187). Para
Ligia Almeida (2016), a area se caracteriza pelo desenvolvimento de produtos midiaticos com
intencionalidade educativa a serem divulgados em veiculos de comunicacao (massivos ou nao),
sem abranger as producdes amadoras decorrentes de praticas nas quais o produto final ndo é o
objetivo principal.

A pesquisa fundante também identificou a figura do educomunicador como
profissional que atua nas referidas areas de atuacéo. Soares (2011, p. 67, grifos do autor) define
trés Ambitos de agdo para este profissional: “o magistério (o professor da area da comunicacéo),
a consultoria (o assessor para projetos de comunicacdo educativa) e a pesquisa (analista e
sistematizador de experiéncias em educomunicagdo)”. Pouco mais de uma década depois, a
formacdo do educomunicador se tornaria objeto de dois cursos de graduacdo no pais: um
bacharelado na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), inaugurado em 2010, cuja
formagé&o busca equilibrar, no tocante aos seus componentes curriculares, entre aspectos gerais
da area de Comunicacdo Social e conteudos especificos do perfil técnico-profissional do
educomunicador (SOUZA, 2011); e uma licenciatura na ECA/USP, aberta em 2011, com foco
em processos inovadores voltados a transformacéo social e cujo projeto pedagogico, sustentado
por um eixo transdisciplinar, é constituido por disciplinas que tratam tanto do pensamento
comunicacional quanto do fazer pedagogico (MUNGIOLI; VIANA; RAMOS, 2017).

O termo “educomunicador” foi originalmente cunhado por Mario Kaplin (2014), um
influente precursor da Educomunicacédo, para designar os agentes que, como ele, atuavam na
interface da C&E. Influenciado por Célestin Freinet (outro pioneiro, idealizador do jornal
escolar, que detalharemos no proximo capitulo), ele foi criador do chamado método do cassete-
forum, no qual grupos utilizavam o aparelho para gravar suas opiniGes, apds discussoes
coletivas, que seriam ouvidas posteriormente por outros grupos. Segundo o educomunicador, a
consciéncia de que a mensagem seria escutada era o estimulo para uma organizacéo de ideias

mais consistente:
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E nesse esforco de socializacdo que vai sendo aprofundado o conhecimento a
ser comunicado e descobertos aspectos até entdo apenas vagamente intuidos
da questdo em estudo; no pré-didlogo imaginario com os destinatérios vao
aparecendo 0s contra-argumentos, 0s Vvazios, 0s pontos fracos e as
contradi¢Oes de algumas ideias nogdes que até entdo pareciam ser coerentes e
solidas; e se vai chegando a formulagdo de um pensamento prdprio ao qual
dificilmente se chegaria sem interlocutores, presentes ou distantes (KAPLUN,
2014, p. 71).

Embora tenha resgatado um termo que se encontrava em certo desuso para ressignificar
um novo campo de conhecimento, 0 NCE reconhece ndo haver consenso absoluto quanto ao
uso da palavra “Educomunicacdo” ou o seu significado, visto que o neologismo “¢é, por
natureza, polissémico. Carrega os sentidos a ele atribuidos, ao longo das tltimas décadas, pelos
diferentes grupos que militam no campo. [...] ainda ndo tem condi¢bes de ser descrito por
defini¢des sumarias e definitivas” (SOARES, 2014b, p. 16).

Por outro lado, tal polissemia néo é, por si s, um fator negativo para o desenvolvimento

do campo:

Quanto as defini¢bes conceituais, imaginar que todos os que adotam diferentes
nomenclaturas para designar as préaticas na interface comunicacéo/educacao
estejam necessariamente em disputa, negando-se mutuamente, é desconhecer
a natureza dialética do possivel campo em formagdo. Na verdade, as boas
praticas do que hoje se afirma como sendo educomunicativo independem da
adocdo, pelos agentes culturais envolvidos, de uma nomenclatura especifica.
O que importa é que os indicadores do novo conceito possam ser percebidos
e autenticados, entre os quais a gestdo democrética das relagdes e dos recursos
da comunicacdo em espacos educativos, assim como a busca permanente da
intencionalidade educativa na producdo midiatica, para ater-se em apenas dois
(SOARES, 2013, p. 193).

Mais recentemente, Soares (2019a) registrou que as praticas europeias e latino-
americanas que reivindicam o termo tém se aproximado o bastante, segundo alguns
especialistas, para que convirjam rumo a uma epistemologia comum, cada uma apontando para
aspectos distintos, porém complementares: aquelas valorizam o desenvolvimento de
competéncias individuais, enquanto estas reforcam a importancia da gestdo cidadd dos
processos comunicativos. Isso aponta para a possivel emergéncia de uma “Educomunicacgio
universal”.

Deve-se considerar, ainda, que uma eventual distancia entre 0s preceitos da
Educomunicagdo e sua aplicacdo pratica, em alguns projetos, pode ndo decorrer de uma
incoeréncia, mas sim de limitagdes concretas e do envolvimento ativo dos sujeitos participantes

no processo de construcdo das acdes, de tal maneira que ajustes sdo necessarios para alcancar
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uma situacdo entre o existente e o desejado. Claudemir Viana (2017, p. 926) nomeia essa

situacdo de “Educomunicagdo possivel”, caracterizando-a como

[...] préticas educomunicativas que acontecem na fresta, na brecha do sistema
em crise, que resulta do atrito entre velhas praticas e estruturas
organizacionais, e as novas realidades cotidianas e seus desdobramentos, [...]
e que desafiam todos a lidarem com o novo a partir da heranca cultural que
temos e no contexto social em que vivemos, manifestados em habitos,
concepgdes e valores.

Tendo em vista o surgimento da Educomunicacdo no movimento social, transpd-la para
0 espaco da educacdo formal ndo foi algo automatico. No caso do Brasil, o esfor¢o pioneiro
neste sentido foi a parceria entre 0 NCE/USP e a Prefeitura de Sdo Paulo para a realizacéo do
projeto Educom.rédio, de 2001 a 2004, sobre o qual detalharemos mais adiante, no capitulo 5.
Quase duas décadas depois, outras iniciativas ocorreram, por iniciativa do NCE e de outros
coletivos e ONGs ao redor do Brasil, e contribuiram para consolidar o desenvolvimento do
paradigma no ambiente escolar. O impacto continuado de tais agdes, no entanto, depende de
transformar a Educomunicacéo em politica publica, voltada para as escolas de Educacdo Basica
mantidas pelos governos federal, estadual ou municipal. Trata-se de algo ainda limitado, mas
ja concretizado no municipio de Sdo Paulo — onde funciona o Nucleo de Educomunicagédo da
SME/SP — e no Estado de Mato Grosso, contando, ambos, com dispositivos legais proprios,
aprovados pelos respectivos poderes legislativos, em decorréncia do éxito com que projetos na
area foram implantados e consolidados (SOARES, 2019b).

Outro trabalho de natureza educomunicativa que vem sendo desenvolvido em escolas
publicas, desde 2018, é o projeto Memdrias em Rede!*®, do Instituto Devir Educom, em Santos
(SP), por meio do qual estudantes utilizam midias diversas para registrar historias pessoais da
vida cotidiana de antigos moradores, em um exercicio lidico do jornalismo, no qual atuam
como “alunos-reporteres”, de forma a desenvolver relagdes afetivas com a cidade, conforme
relatam Andressa Luzirdo Mouta e colaboradoras (2021).

Ainda no ambito formal, mas na esfera privada, destaca-se o trabalho realizado pelas
escolas da Rede Salesiana''®, que, consoante Antonia Alves Pereira (2017), articulam a pratica
educomunicativa ao chamado sistema preventivo, opcdo pedagdgica apoiada nos principios da

razdo, religido e amorevolezza (conceito italiano de dificil traducdo, proximo de

118 Disponivel em: https://www.devireducom.org.br/mem%C3%B3rias-em-rede. Acesso em: 30 jan. 2023.

119 Mantidas pelos Salesianos de Dom Bosco (SDB), oficialmente “Sociedade de Sdo Francisco de Sales”,
congregacao fundada por Dom Bosco, e pelas Filhas de Maria Auxiliadora (FMA), conhecidas como “Salesianas”,
ordem fundada por Dom Bosco e cofundada por Madre Mazzarello (CONHECA...., 2023).
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“amabilidade”). O movimento salesiano acolheu o conceito ndo apenas no Brasil, mas em todas
as Americas, a partir da constituicdo, na virada do milénio, de um plano continental que recebeu
assessoria de Ismar Soares, do NCE/USP. Na sequéncia, essa ades@o expandiu-se para todo o
mundo, com a difusdo, a partir de Roma (Italia), para 70 paises dos cinco continentes.

Também na rede particular, uma iniciativa realizada nos anos 2000, que teve origem
independente da sistematizacdo do conceito de Educomunicagdo, mas posteriormente passou a
reconhecer e identificar-se com o paradigma, foi o projeto Idade Midia, realizado no Colégio
Bandeirantes, em Séo Paulo (SP), e liderado pelo jornalista e educador Alexandre Sayad (2011),
que relatou a experiéncia em livro. O projeto, de natureza extracurricular, mas integrado ao
projeto politico-pedagodgico da escolar, tinha como caracteristica promover vivéncias de um
ano, por grupos de vinte jovens, em que participavam de “ndo aulas” (debates, bate-papos,
visitas, trilhas urbanas, oficinas, entre outras atividades que fugiam ao formato tradicional),
com o intuito de elaborar um produto final (revista, programa de radio ou televisdo,
documentario, fanzine ou projeto on-line) a ser publicado e divulgado.

Em ambito federal, a Educomunicacéo pdde ser observada nas diretrizes do programa
Mais Educacéo, criado em 2007, com o objetivo de promover a educacao integral na perspectiva
da ampliacdo do tempo de jornada escolar associada a uma proposta integradora do
conhecimento e dos processos educativos. Essa politica pablica, que priorizava escolas em
territorios de vulnerabilidade socioeducacional, financiava projetos educativos constituidos por
atividades selecionadas a partir de uma listagem de macrocampos. Um desses macrocampos,
chamado “Comunica¢do e Uso de Midias”, teve toda a sua fundamentagdo baseada na
Educomunicacéo e oferecia como possiveis atividades: jornal escolar, radio escolar, historias
em quadrinhos (HQs), fotografia e video (BRASIL, 2011b; 2012).

Na esfera da educacdo informal, mais especificamente com relacdo a veiculos
comerciais de comunicacdo, embora sejam mais escassos (em comparacao com as esferas
escolar e da sociedade civil) os exemplos de iniciativas abertamente identificadas com o
paradigma da Educomunicacéo, distingue-se o projeto EducomJT, desenvolvido de 2006 a
2007 por meio de uma parceria entre 0 NCE/USP e o Jornal da Tarde, editado pelo Grupo
Estado, que edita o jornal O Estado de S. Paulo. Essa proposta, conforme explicam Luci Ferraz
de Mello e colaboradoras (2011), constituia-se de uma pagina dominical no referido periddico,
voltada sobretudo a docentes da Educagdo Bésica, em que se veiculava a cada semana, sempre

com uma abordagem educomunicativa, um plano de aula a respeito de uma tematica distinta.
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Acdes educomunicativas também tém se operacionalizado no ambito da educacéo nao
formal. Nos anos 2000, organizagdes com praticas heterogéneas que tinham como eixo central
a promogdo da cidadania por meio das midias, com o envolvimento efetivo de criancas e
adolescentes, se aproximaram apds uma convocacao realizada pelo UNICEF e se congregaram
na Rede CEP (Rede de Experiéncias em Comunicacdo, Educacéo e Participacdo), como relata
Fernando Rossetti (2005). O NCE/USP compunha esse coletivo, devido a realizacdo do projeto
Educom.rédio, e influenciou a adocéo, pela rede, do conceito de Educomunicacgdo, presente
inclusive na marca gréfica da articulacdo (SOARES, 2008).

Hoje, uma das organizacGes da sociedade civil com maior projecdo dentre 0s
movimentos educomunicativos € a Viragdo Educomunicacio*?, fundada em 2003 como uma
revista feita por e para adolescentes e jovens. Atualmente, além do periddico, a organizacdo
desenvolve projetos de mobilizacdo, com tematicas diversas e em parceria com agéncias
financiadoras, em que se incluem ciclos formativos e produgdes educomunicativas, como
videos, podcasts e materiais informativos. Também faz parte das atividades da Viracdo a
Agéncia Jovem de Noticias (AJN)!?, plataforma de conteidos multimidia, também produzidos
por adolescentes e jovens, com equipe e correspondentes no Brasil, Argentina, Colémbia, Italia
e Portugal (VIRACAO EDUCOMUNICAGCAO, 2021).

Outras ac¢Oes educomunicativas no ambito da educacdo ndo formal tém se notabilizado
ao manter pontos de contato com processos e macrocampos que emergem a partir de
mobilizacBes socioeducativas, representando preocupacdes contemporaneas especificas.
Dentre eles, destacamos a Educacdo Ambiental (ou Socioambiental), que contribuira para a
sistematizacdo, por iniciativa dos Ministérios da Educacdo (MEC) e do Meio Ambiente
(MMA), do conceito de Educomunicagéo Socioambiental, definida como o “conjunto de
acOes e valores que correspondem a dimensdo pedagdgica dos processos comunicativos
ambientais, marcados pelo dialogismo, pela participagdo e pelo trabalho coletivo” (BRASIL,
2008, p. 10). Diferencia-se de outras abordagens pela énfase no acesso a participacdo e gestao
dos meios de comunicagdo, e ndo apenas no acesso a informacgao, e opta por “socioambiental”
no lugar de “ambiental” para enfatizar a integracdo entre ambas as dimensdes. A
Educomunicacdo Socioambiental balizou diversas acGes estratégias do MEC e do MMA e
influenciou programas e planos estaduais de Educa¢do Ambiental. Seus fundamentos também

podem ser identificados em praticas educomunicativas voltadas a conservacgao de ecossistemas

120 Disponivel em: https://viracao.org/. Acesso em: 30 jan. 2023.
121 Disponivel em: https://agenciajovem.org/. Acesso em: 26 jan. 2023.
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costeiros e marinhos ou articuladas com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
e com a divulgacéo cientifica (SALDANHA, 2022)'%2,

Igualmente destacamos a Educagdo em Direitos Humanos, cujo plano nacional,
publicado pelo governo federal em 2007, prevé um eixo de atuacdo voltado para a relagéo entre
Educacdo e Midia (BRASIL, 2007). O olhar da Educomunicacdo qualifica este tema ao
entender as diversas modalidades de comunicacdo como ndo apenas exercicio do direito
humano a informacdo e expressdo, mas também espaco de construcdo de saberes e
aprendizagens sobre este direito. O Plano Estadual de Educag&o em Direitos Humanos de S&o
Paulo, finalizado em 2017, apresenta possibilidades de acdo a partir dessa compreenséo, de
modo a valorizar a protecdo do direito a comunicacdo, o papel dos veiculos de comunicacéao
(comerciais, publicos, educativos e comunitarios) na promoc¢do de campanhas em defesa dos
Direitos Humanos, o desenvolvimento de habilidades comunicacionais no &mbito da educacéo
formal e ndo formal, a formacao inicial e continuada em Direitos Humanos para profissionais
da comunicacdo e a implementacdo de politicas publicas na area (SAO PAULO, 2018)*?3,

Também podemos observar pontos de contato com o campo da Comunicacéo e Saude
(C&S), que vai de encontro a visdo instrumental da comunicacédo a servico da salde e se articula
mais diretamente com o estudo dos processos de intervencdo social (ARAUJO; CARDOSO,
2017). Entre as praticas educomunicativas que se articulam com a C&S, destacamos o projeto
Educom.Salde-SP, realizado pela Secretaria de Estado da Saude de S&o Paulo (SES-SP). A
iniciativa, conforme relatam Ismar Soares, Claudemir Viana e Irma Neves Ferreira (2021), tem
0 objetivo de capacitar funcionarios publicos da &area da salde para incorporar a
Educomunicacdo nas acbes de mobilizacdo social para o enfrentamento das doencas
transmitidas pelo Aedes aegypti. Por meio de encontros presenciais e formacéo a distancia, os
cursistas sdo levados a se organizar em grupos, reunidos por afinidade ou proximidade
territorial, com vistas a construir um Plano Conjunto de Acdo Educomunicativa em Saude
(PCA), que deve contar ainda com o apoio de uma rede colaborativa formada por liderancas

das proprias comunidades atendidas.

122 Ismar Soares (2017b) aponta que alguns autores consideram a Educomunicagdo Socioambiental como uma das
areas de intervencdo da Educomunicacdo, enquanto outros afirmam que seria um espago de aplicagdo para
desenvolvimento de agdes ligadas as demais areas. A propria notoriedade dessa divergéncia tedrica enfatiza a
relevancia que o conceito adquiriu.

123 Qutros relatos de experiéncia e discussdes tedricas sobre a aproximacéo entre Educomunicagdo e Direitos
Humanos estdo disponiveis na coletdnea de trabalhos resultante do | Seminario Anhembi Morumbi de
Comunicacdo e Educagdo, em 2014, que teve como tema “Educomunicagdo: caminhos da sociedade midiatica
pelos Direitos Humanos” (LAGO; VIANA, 2015).
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Na area académica, iniciativas de pesquisa, ensino e extensdo na éarea da
Educomunicacdo tém sido desenvolvidas em universidades espalhadas pelo Brasil. Sem
almejarmos uma lista exaustiva, destacamos, além das ja citadas experiéncias na USP e na
UFCG:

a) o Grupo de Estudos & Pesquisas em Educomunicacdo (GEPEducom), da
Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei (UFSJ)!?;

b) o Grupo de Pesquisa Educa¢do, Comunicacdo e Tecnologia (Educom Floripa), da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)*?°;

c) o Grupo de Pesquisa Jornalismo, Educomunicacdo e Cidadania (Educom.JOR), da
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat)%;

d) o Nducleo de Educacdo e Comunicacdao (NEducom) do Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus 111 (DCH I11), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)?’;

e) o Objor Semiarido — Grupo de Pesquisa em Jornalismo, Género e Educomunicacéo,
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)*?,

f) o Programa de Educagcdo Tutorial (PET) “Conexd de Saberes -
Educomunicagio™?° e o projeto educomunicativo que integra o projeto pedagdgico
da graduacdo em Jornalismo®°, ambos da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU);

g) o Programa Educomunicacéo e Cidadania Comunicativa'®! e o projeto de extenséo
M40 na midia: educomunicacio e cidadania'®’, ambos da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM);

124 Disponivel em: https://feducomufsj.wixsite.com/educomufsj. Acesso em: 30 jan. 2023.

125 Disponivel em: https://www.educomfloripa.com.br/. Acesso em: 29 jan. 2023.

126 Disponivel em: https://sites.google.com/unemat.br/educomjor/p%C3%Algina-inicial. Acesso em: 29 jan.
2023.

127 Disponivel em: https://neducomuneb.wixsite.com/neducom. Acesso em: 30 jan. 2023. A presenca da
Educomunicacdo nas graduagGes do DCH III/UNEB ¢é discutida por Céres Santos, Edilane Carvalho Teles e
Francisco de Assis Silva (2017).

128 Disponivel em: http://plone.ufpb.br/objorsemiarido. Acesso em: 29 jan. 2023.

129 Disponivel em: http://www.peteducom.com.br/. Acesso em: 30 jan. 2023.

130 Esse projeto educomunicativo é objeto da pesquisa de doutorado de Christiane Pitanga (2020).

131 Disponivel em: https://www.ufsm.br/midias/experimental/educom/sobre. Acesso em: 29 jan. 2023.

132 Disponivel em: https://www.ufsm.br/unidades-universitarias/frederico-westphalen/2022/07/19/conheca-o0s-
projetos-de-extensao-da-ufsm-fw-mao-na-midia-educomunicacao-e-cidadania. Acesso em: 29 jan. 2023.
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h) o projeto de extensao Escola de Educomunicacéo e Direitos Humanos (EducomDH),
desenvolvido pelo curso de Jornalismo da Escola de Comunicacdo da Universidade

Catolica de Pernambuco (Unicap)*®.

Esforcos de investigadores e ativistas também tém encontrado guarida, desde 2012, na
forma da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagéo
(ABPEducom)®34, uma rede que hoje se encontra articulada pelo territorio nacional, com seis
nacleos regionais, e atua na promogao de cursos, eventos e publica¢des na area.

Mais recentemente, Rosane Rosa (2020, p. 28) observou que a Educomunicacao pode
ser entendida como uma epistemologia do Sul devido a sua “poténcia para se constituir como
uma alternativa na area das teorias contra-hegemaonicas e como um espaco de emancipacao pela
transformacdo das relacbes de poder em relagdes compartilhadas”. O conceito de
epistemologias do Sul foi cunhado por Boaventura de Sousa Santos (2019, p. 17) para se referir
“a produgao e a validagdo de conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos
0S grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da opressdo e da
destrui¢do causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado”. Ainda consoante
0 autor, trata-se de conhecimentos que ndo podem ser separados das lutas sociais e politicas e
gue ndo costumam ser objeto das epistemologias dominantes.

E também no Sul Global que emergiu o Buen Vivir, uma nogao inspirada na cultura dos
povos originarios da regido andina, critica aos ideais ocidentais de desenvolvimento e bem-
estar, que busca reconciliar a sociedade com a natureza, entendendo esta Ultima como sujeito
de direitos e ndo como conjunto de recursos a ser explorado, como explica Eduardo Gudynas
(2011). Ismar Soares (2019c) aponta uma aproximacao entre o Buen Vivir e a Educomunicagéo
a partir das contribui¢des desta para transformagdes sociais no contexto das lutas a favor dos
Direitos Humanos e dos Direitos da Terra®3,

Ainda no tocante aos movimentos de resisténcia politica e epistémica, devemos salientar

as nogdes de descolonizacéo e decolonialidade, conforme aprendemos com Joaze Bernardino-

133 Disponivel em: https://portal.unicap.br/-/escola-de-educomunica%C3%87%C3%830-e-direitos-humanos.
Acesso em: 17 out. 2022.

134 Disponivel em: https://abpeducom.org.br/. Acesso em: 30 jan. 2023. O autor desta tese assumiu a Diretoria de
Comunicacdo da instituicdo na gestdo 2019-2022 e, atualmente, integra o Conselho Consultivo Deliberativo
(gestdo 2022-2025).

135 Esses direitos constituiram o tema do 1X Encontro Brasileiro de Educomunicacao, realizado por ABPEducom,
UFCG, NCE/USP e Instituto Palavra Aberta em novembro de 2022. Uma série de publica¢cdes com a selecdo dos
melhores trabalhos apresentados encontra-se no prelo. Disponivel em: https://abpeducom.org.br/ixeducom.
Acesso em: 30 jan. 2023.
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Costa, Nelson Maldonado-Torres e Ramén Grosfoguel (2019), as quais estdo associadas ao
projeto de afirmacdo corpo-geopolitica das populacbes africanas e afrodiasporicas, que
confronta a l6gica dominante de producdo do conhecimento, excluindo suas culturas e
invisibilizando o pensamento negro e indigena. Paola Prandini (2022, p. 155-6) entende que a
“praxis educomunicativa carrega em seu DNA os mesmos valores que as lutas decoloniais e
decolonizadoras, por ser potencializadora da promocéo e da valorizacao [...] de comunidades
que se apoiam e ganham forca a partir das matrizes e das cosmovisdes presentes em Africa”.

Finalmente, em 2021, o vocabulo “educomunica¢ao” passou a integrar a 62 edi¢do do
Vocabulario Ortogréafico da Lingua Portuguesa (Volp), elaborado pela Academia Brasileira de
Letras (ABL), tendo sido destacado como “palavra da semana” no site da ABL. Materiais
produzidos pela ABPEducom, pelo NCE/USP e pela SME/SP foram utilizados como referéncia
para definicio e exemplos de uso do termo apresentados pela instituicio (COMUNICACAO
ABPEDUCOM, 2021a).

Neste capitulo, expusemos um panorama dos movimentos que constituem a C&E em
geral e a Educomunicacdo em particular. No préximo capitulo, abordaremos a¢des que utilizam,
especificamente, as linguagens e procedimentos do jornalismo, apds discutirmos o contexto

socio-historico em que se insere essa pratica profissional.
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4 JORNALISMO E EDUCACAO

Para Bill Kovach e Tom Rosenstiel (2014, p. 14-15), o jornalismo atende, em primeiro
lugar, ndo a um ethos profissional criado pelos proprios jornalistas, mas a uma necessidade
humana bésica de estar informado sobre eventos que ndo podemos testemunhar e compartilhar
nossas percepgoes a respeito desses relatos com outras pessoas: “Ha uma excitagdo em um
senso compartilhado de descoberta. N6s formamos relacionamentos, escolnemos amigos e
fazemos julgamento de carater baseados parcialmente em se alguém reage a informacdo da
mesma forma que nos”*3°.

O jornalismo teria sido, conforme os autores, 0 primeiro sistema a organizar o fluxo
social de informacdo do que é e do que esta por vir. Formas precursoras de jornalismo existem
desde pelo menos a Roma Antiga, com as actas diurnas afixadas em locais publicos com relatos
sobre 0 Senado, mas o jornal impresso em larga escala so se tornaria tecnicamente viavel com
a imprensa tipografica de Gutenberg, no século XV. Na atualidade, ainda consoante Kovach e
Rosenstiel (2014), o papel do jornalismo deve ir além de prover informagdes sobre as atividades
e instituicOes de poder que controlam a vida dos cidadéos, para fornecer também as ferramentas
necessarias para a criacdo de sentido e extracdo de conhecimento a partir da enxurrada de
informacdo produzida pelo sistema midiatico.

Este capitulo se inicia com alguns comentarios sobre as transformac6es dos modelos de
producdo do jornalismo ao longo das Gltimas décadas, com especial destaque a diferenciacdo
entre as ldgicas comercial e ndo comercial. Na sequéncia, abordamos como a no¢do de
objetividade, em suas varias possiveis acepc¢des, orienta o trabalho jornalistico. Também
exploramos o papel essencialmente educativo que o jornalismo passa a exercer na relacdo com
os cidaddos — sejam eles audiéncia, coprodutores ou competidores. Por fim, apresentamos
diferentes abordagens da educacdo formal que envolvem leitura e producdo de midia

jornalistica.

136 No original: “There is a thrill in a shared sense of discovery. We form relationships, choose friends, and make
character judgments based partly on whether someone reacts to information the same way as we do.”
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4.1 Jornalismo em transformacao: hegemonia, contra-hegemonia e trans-hegemonia

O jornalismo moderno, com redacgdes profissionalizadas, apareceria no século XVIII,
na esteira das revolugfes burguesas, como uma empreitada politico-literaria, romantica, com
fins mais pedagogicos do que econémicos, segundo explica Ciro Marcondes Filho (2000). Ao
longo do séculos X1X e XX, o jornal se tornaria uma atividade tipica de monopolios formados
por grandes empresas capitalistas. Nesse processo, noticia se transformou em mercadoria, “com
todos os seus apelos estéticos, emocionais e sensacionais; para isso a informacdo sofre um
tratamento que a adapta as normas mercadoldgicas de generalizacdo, padronizacéo,
simplificacdo e negagdo do subjetivismo” (MARCONDES FILHO, 1989, p. 13)**'. Ainda
segundo o autor, essa mercantilizacdo da noticia introduziu uma dialética da atemorizacéo e
tranquilizagdo, que incomoda, angustia e aterroriza a audiéncia a0 mesmo tempo em que a
relaxa, distrai e conforta. Ao “desorganizar qualquer estruturagdo racional da realidade, [...]
jogar ao leitor o mundo como um amontoado de fatos desconexos e sem nenhuma logica
interna” (MARCONDES FILHO, 1989, p. 18), a intenc¢do seria incentivar a passividade,
acomodacio e apatial®. Nas ultimas décadas do século XX, a crescente pressio por
lucratividade, somada as novas tecnologias eletrdnicas, levou o jornalismo a privilegiar o0s
aspectos estéticos e se aproximar do entretenimento, na légica da sociedade do espetaculo
(DEBORD, 1997).

Com a virada para o século XXI, as tecnologias digitais ofereceram aos veiculos novas
possibilidades de producdo e apresentacdo das noticias, mas também proporcionaram novas
formas de consumo de midia, mais interativas e ubiquas'®®, e ampliaram o alcance de novos
agentes comunicacionais, que passaram a estabelecer contato com seus publicos sem depender
da mediacdo dos atores tradicionais. No lugar dos conglomerados midiaticos, entram em cena
as big techs, responsaveis pela fabricacdo de aparelhos, manutencdo de infraestrutura e
desenvolvimento de softwares e servicos que viabilizam o uso da internet. Destacam-se ai as
plataformas de midias sociais, que passaram a disponibilizar uma vasta oferta de contetdos
provenientes das mais diversas fontes e vender antncios por uma fragdo do cobrado pelos meios

de comunicacdo tradicionais. Segundo C. W. Anderson, Emily Bell e Clay Shirky (2013), essas

137 podemos estabelecer um paralelo entre esse mecanismo e o paradigma de simplificagéo definido por Morin
(2005).

138 percebemos, assim, que a mercantilizagdo da noticia adota uma concepgdo bancaria do saber, que separa o
homem do mundo para adaptar aquele a este (FREIRE, 1987).

139 Consoante Mark Weiser (1991), a ubiquidade pode ser entendida como o estado que as tecnologias se tornam
tao profundas que “desaparecem”, isto é, ndo s2o mais notadas por terem penetrado no tecido social até se tornarem
indistinguiveis dele.
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transformacdes afugentaram o publico e os anunciantes dos veiculos tradicionais, somadas ao
desgaste de credibilidade, comprometendo seu financiamento.

Com isso, diversas redagdes fecharam as portas, dentre as quais varias se dedicavam ao
jornalismo local; e mesmo as sobreviventes diminuiram sua cobertura regional. Com isso,
diversas cidades se tornaram ou estao prestes a se tornar desertos de noticia. Trata-se, conforme
Penelope Abernathy (2018, p. 16), de “comunidades onde os moradores estdo enfrentando uma
diminuicdo significativa do acesso ao tipo de noticia e informacdo importante que alimenta a
democracia de base”%°. No Brasil, segundo o levantamento mais atualizado do Atlas da Noticia
(2022), mais da metade (53%) dos municipios, nos quais vivem 29 milhdes de pessoas (13,8%
da populacdo), ndo possui veiculos jornalisticos.

Parte dos veiculos que sobreviveram tentaram reestruturar modelos e processos
organizacionais nos moldes do assim chamado “jornalismo p6s-industrial”, com novas formas
de colaboracéo, apuracdo, obtencao de dados, analise e distribuicdo, obtendo graus variados de
sucesso. Alguns tentaram se aliar as plataformas de midia social para recuperar sua audiéncia,
e em alguns casos até conseguiram obter nimeros recordes de acessos, mas se tornaram reféns
de algoritmos opacos, que privilegiam certos tipos de contetido em detrimento de outros (BELL;
OWEN, 2017). Por estes e outros motivos, como o fracasso em obter a remuneracdo esperada
a partir de tal parceria, publishers passaram a concentrar seus esforcos em gerar receita com
base em produtos proprios e a apostar em um relacionamento mais direto com seus leitores
(RASHIDIAN; TSIVERIOTIS; BROWN, 2019).

Outra parte dos veiculos tradicionais apostou em reforcar os preconceitos do publico a
partir de uma abordagem hiperpartidaria, dando origem ao que Kovach e Rosenstiel (2014)
chamam de “Jornalismo de Afirmacao”. Com essa estratégia, a distancia de uma pretensa
objetividade — por mais vago e controverso que o termo seja — fica ainda maior, mesmo que néo
assumidamente: “Grande parte de sua conversa se concentra no erro do outro lado, ou na
expectativa de que ha problemas pela frente para o adversario obviamente equivocado. Esta é
a esséncia da Afirmacdo: tenha medo, ou fique com raiva, ou esteja certo de que eles terdo o
que merecem” (KOVACH; ROSENSTIEL, 2014, p. 170-171)*,

A crise do jornalismo tradicional, entretanto, & apenas uma face da historia do

jornalismo contemporaneo. Para entendé-la mais a fundo, é necessario ir além da logica

140 No original: “communities where residents are facing significantly diminished access to the sort of important
news and information that feeds grassroots democracy.”

141 No original: “Much of their conversation focuses on the wrongness of the other side, or the anticipation that
there lies trouble ahead for the obviously misguided opponent. This is the essence of the Affirmation: be afraid, or
be angry, or be assured they will get their comeuppance.”
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comercial. De acordo com Chris Atton (2015), o poder simbolico — isto é, de construir a
realidade — das empresas nacionais e globais de midia € presumivelmente superior ao
econdmico. Isso porque os discursos desses veiculos, baseados em diversas convengdes, Sao
naturalizados e legitimados, dado o seu amplo alcance. Neste sentido, os estudos sobre a midia
alternativa permitem entender como o mundo pode ser representado de outras formas; como
essas representacGes podem ser geradas e por quem; e como aqueles que ndo participam das
estruturas formais de midia podem reportar e tornar-se especialistas de sua propria realidade.

Levando em conta a diversidade e especificidade que caracterizam a midia alternativa,
Olga Bailey, Bart Cammaerts e Nico Carpentier (2008) apontam quatro diferentes abordagens
tedricas que buscam defini-la. A primeira delas é o servigo a uma comunidade, isto é, um grupo
marcado por lagos sociais e ndo necessariamente ligado a uma organizacdo formal, que pode
ser definido por aspectos geogréficos e étnicos, por interesses e praticas comuns ou por
significados compartilhados'#?. A relacdo dessa midia com tal comunidade ¢ de méo dupla,
proporcionando participacdo tanto no sentido micro (envolvimento na producéo de contetdo e
nas tomadas de decisio do veiculo) quanto macro (autorrepresentacdo na esfera publical#?).
Nesse caso, o desafio é ndo s6 despertar o interesse da comunidade, mas também superar a falta
de habilidades e tecnologias que permitam que tal comunicacao seja, de fato, de méo dupla.

A segunda abordagem descreve a midia alternativa como aquela suplementar ou contra-
hegeménica a midia convencional. Ainda de acordo com Bailey, Cammaerts e Carpentier
(2008), essa definicdo apoia-se no entendimento de que a midia age de maneira ideoldgica,
ocupando papel central na representagdo do “senso comum”. Nesse sentido, a midia
convencional daria prioridade para atores sociais como 0 governo, os politicos e o setor privado,
em desfavor de minorias da sociedade civil, favorecendo uma visdo construida e especifica da
“realidade”. Tais discursos embutem uma relagdo de poder especifica e provocam resisténcia
por parte de grupos marginalizados, que contestam os significados dominantes, produzindo suas
préprias representacdes. De acordo com essa abordagem, veiculos alternativos sdo geralmente
distinguidos por serem pequenos, orientados a comunidades especificas, independentes do

Estado e do mercado, horizontalmente estruturados e portadores de discursos ndo dominantes.

142 pode-se dizer que, com base na teoria das mediagGes, em especial quanto ao conceito de mediacéo institucional
de Orozco-Gomez (2005), a audiéncia formaria um tipo de comunidade definida a partir de significados
compartilhados. Com base em estudos sobre fanzines voltados a artistas amadores, Atton (2015) aponta que uma
midia pode formar uma comunidade a partir de um grupo de individuos anteriormente dispersos e atomizados que
sdo, entdo, reunidos em uma mesma audiéncia, em funcdo de interesses em comum.

143 para Jurgen Habermas (1997, p. 92, grifos do autor): “A esfera publica pode ser descrita como uma rede
adequada para a comunicacao de conteidos, tomadas de posicao e opinides; nela os fluxos comunicacionais sao
filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em opinides publicas enfeixadas em temas.”
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Como resultado, podem produzir um contetido mais diversificado e experimental do que o da
midia tradicional.

A terceira abordagem, também segundo Bailey, Cammaerts e Carpentier (2008),
considera que a midia alternativa é parte da sociedade civil*** e, portanto, pertence a uma esfera
distinta do Estado e do mercado, ainda que as trés dimensbes possam ter pequenas
sobreposic¢Bes. Segundo essa definicdo, a midia publica (controlada pelo governo) tem se
aproximado da logica mercadoldgica da midia privada, orientada a uma audiéncia difusa,
enquanto a midia alternativa proporciona, aos cidadaos, formas de microparticipacéo.

Finalmente, a quarta abordagem compara a midia alternativa a um “rizoma”,
apropriando-se do conceito proposto por Deleuze e Guattari (1995), em funcao de trés aspectos
principais: suas conexdes com organizagdes da sociedade civil em redes que envolvem tanto o
local quanto o global (“translocal”); seu carater indefinido e contingente, capaz de articular
pessoas e individuos engajados em movimentos ja existentes (embora esta indefinicdo seja
também responsavel, justamente, por dificultar a emergéncia de um “movimento da midia
alternativa”); e suas interligagdes com o Estado e o mercado, em um jogo de interacOes de
resisténcia e cooperacdo, de aceitagdo e rejeicdo, que faz dessa uma midia “trans-
hegemonica”. Essa abordagem possibilita reconhecer, a0 mesmo tempo, a fluidez da midia
alternativa e a sua identidade propria.

Outro adjetivo eventualmente utilizado para descrever o jornalismo alternativo é
“independente”, que, segundo o levantamento bibliografico realizado por pesquisadores do
Centro de Pesquisa em Comunicacado e Trabalho (CPCT-ECA/USP), pode ser entendido como
“desvinculagdo politica e econdmica, como compromisso autocentrado, mais especificamente,
no caso do jornalismo, ‘independente’ restringe-se a ndo vinculagdo com os interesses politicos
vigentes e a ideia de neutralidade” (NONATO; PACHI FILHO; FIGARO, 2018, p. 106). Outros
termos usados, mas em menor frequéncia, sdo “empreendedor” e “inovador”. Entretanto,
mesmo 0s meios mais tradicionais se dizem, muitas vezes, independentes. Esse é um dos fatores

que demonstra que “ndo hegemonico” ndo ¢ sindnimo de “contra-hegemodnico”.

144 Sociedade civil pode ser entendida como “uma esfera de interagdo social entre economia e Estado, composta
sobretudo pela esfera intima (especialmente a familia), a esfera das associacdes (especialmente associacdes
voluntarias), movimentos sociais e formas de comunicagio publica” (COHEN; ARATO, 1992, p. ix). No original:
“a sphere of social interaction between economy and state, composed above all of the intimate sphere (especially
the family), the sphere of associations (especially voluntary associations), social movements, and forms of public
communication”. No Brasil, sdo consideradas organiza¢Ges da sociedade civil (OSC) as “institui¢des privadas,
sem fins lucrativos, legalmente constituidas, autoadministradas, ou seja, capazes de gerenciar suas proprias
atividades, e voluntérias, na medida em que podem ser constituidas livremente por qualquer grupo de pessoas”
(IPEA, 2020, p. 3).
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Uma pesquisa sobre veiculos independentes brasileiros, também do CPCT-ECA/USP,
concluiu que, a despeito de o ecossistema atual do jornalismo alternativo comportar iniciativas
muito heterogéneas entre si, tanto em termos de estrutura organizacional quanto de viabilidade,

seus arranjos econdmicos guardam algumas semelhangas:

[...] verificou-se a fragilidade da maioria deles em se estabelecer com
autonomia financeira. No entanto, ha um forte apego ao trabalho jornalistico
e a classica misséo do fazer jornalistico vinculada a informacéo para o bem-
comum, para a democracia. Ha nesses arranjos forte compromisso com o
trabalho na &rea e esse compromisso impulsiona iniciativas organizacionais e
produtivas novas e criadoras de um ambiente que resiste as dificuldades
econdmicas, a violéncia, a vigilancia de organismos e forcas do establishment.
Esses arranjos séo espacos de aprendizado e de trabalho coletivo e solidario,
embora em condig@es precarias, extenuantes e sem remuneracio (FIGARO,
2018, p. 11-12).

Quanto a relacdo das novas redagdes com a grande imprensa, Renato Rovai (2018)
defende que a pluralidade propiciada pelo surgimento de veiculos alternativos levou a uma
reacdo por parte da midia tradicional em fungdo de um consenso informativo estar sendo
questionado. Assim, o autor credita 0 posicionamento mais combativo e contra-hegemaonico,
por parte de algumas destas redacGes independentes, como consequéncia de décadas de
silenciamento de certas vozes. A existéncia de tal confronto, segundo ele, ndo deveria ser
combatida nem celebrada. Cicilia Peruzzo (2008, p. 372), por sua vez, aponta para um

afastamento desse aspecto:

Com o passar do tempo, o carater mais combativo das comunicacdes
populares — no sentido politico-ideoldgico de contestacdo e projeto de
sociedade — foi cedendo espaco a discursos e experiéncias mais realistas e
plurais (quanto a tratamento da informacdo, abertura a negociacdo) e
incorporando o ludico, a cultura e o divertimento com mais desenvoltura, o
gue ndo significa dizer que a combatividade tenha desaparecido.

Ao longo dos dltimos anos, o surgimento de novos veiculos jornalisticos nativos
digitais, muitos deles posicionados explicita ou tacitamente como alternativos, tornou o
ecossistema midiatico mais rico e complexo. Na América Latina, pesquisa de Summer Harlow
e Ramon Salaverria (2016) mostrou que a maior parte deles possui finalidade néo lucrativa ou
se comprometem a ndo se submeter as pressdes de acionistas e anunciantes. “Independéncia”,

“liberdade de expressdo e imprensa” e “transparéncia” sdo alguns dos atributos mais
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reivindicados pelas iniciativas com relagao ao jornalismo que produzem, enquanto outros, como
“objetividade”, por vezes, sao até rejeitados.

Ainda que a maioria destes veiculos ndo se apresente como parte de movimentos sociais,
o0 ativismo politico fica demonstrado, ainda segundo 0s autores, ao manifestarem possuir
obrigacdo com o fortalecimento da democracia, a promocao da pluralidade e diversidade, o
empoderamento de pequenos grupos e comunidades e a melhoria da sociedade. Muitos sites
mencionam o trabalho investigativo, 0 uso de técnicas inovadoras (por exemplo, apuracdo
baseada em dados e infografia), a disponibilizacdo publica de documentos e a adocdo de
modelos de financiamento ndo sustentados por publicidade (como doacbes de leitores e
cooperacdo internacional) como formas de se diferenciar da midia convencional, renovando o
fazer jornalistico. Quanto ao grau de digitalidade, este se mostra variado — ha uso de elementos
multimidia, mas pouco de ferramentas participativas (espa¢co para envio de conteido gerado
por usudrio, entre outros) — e nao superior ao da midia tradicional.

Pesquisas posteriores reforcaram os achados dos autores. Santiago Tejedor e
colaboradores (2020) concluiram que a maioria dos veiculos jornalisticos nativos digitais ibero-
americanos'*® estabelece uma relagdo aberta, estavel e engajada com sua audiéncia, a qual se
engaja com 0s meios propondo pautas e auxiliando-os, financeiramente ou ndo. Outra
descoberta foi que a especializacdo dos conteddos ou dos publicos é recorrente, com cobertura
prioritaria de temas como desigualdade, politica, corrupcdo e assuntos internacionais (como
mudancas climéticas e migragdo), uso de abordagem narrativa e investigativa e esforco para
contextualizar a informacdo. Também concluiram que ha um cuidado especial com a producéo
e distribuicdo de contetdos, visando ao reconhecimento internacional em concursos e
premiacgdes. Por Gltimo, a pesquisa demonstrou que a maior parte desses veiculos busca
diversificar suas fontes de receita, oferecendo servigos profissionais, comercializando apoios
ou assinaturas!*®, captando subsidios ou financiamento internacional e explorando o

merchandising.

145 A lbero-América é formada por 22 paises: 19 da América Latina de lingua espanhola e portuguesa e os da
Peninsula Ibérica, isto €, Espanha, Portugal e Andorra (SEGIB, 2020). Segundo os autores desse estudo, trata-se
de “um ‘espaco’ além de uma mera area geolinguistica, tragando relagdes cultuais, sociopoliticas e
socioecondmicas, que moldam as tradi¢des jornalisticas dos paises dentro dele” (TEJEDOR et al., 2020, p. 146).
No original: “a ‘space’ beyond a mere geo-linguistic area, tracing cultural, socio-political and socio-economic
relationships, that shape the journalistic traditions of the countries within it.”

146 Ainda segundo os autores, 0 modelo de assinatura (subscription) é baseado em pagamento por acesso a
contelidos, enquanto o apoio (membership) oferece participacdo nas decisfes editoriais e caracteriza um
relacionamento permanente entre o veiculo e o leitor, sendo 0 modelo mais usado nas redacGes com propdsito
civico.
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Especificamente quanto ao Brasil, como explica Peruzzo (2008), a imprensa alternativa
se faz presente desde, pelo menos, os anos 1960, quando veiculos se opunham ao regime militar
e faziam contraponto a grande imprensa, que em sua maioria se alinhava ao governo por opgao
politico-ideoldgica ou coercdo. Esse movimento buscava analisar criticamente a realidade,
abordando assuntos de interesse nacional. A pesquisadora, porém, distingue esse tipo de
fendmeno, que compartilhava as tematicas e 0s circuitos de circulacdo dos jornais

convencionais, da comunicacéo popular e da comunitaria4’

, que extrapolam o jornalismo.

A autora segue explanando que, na virada do milénio, ja sob um regime democratico,
surgiram novas iniciativas de comunicacdo que mesclam a comunitaria, a alternativa e a
comercial. Incluem, além das emissoras de radio e televisdo comunitarias, os blogs e sites
alternativos, as producges realizadas por organizagdes da sociedade civil e até os espacos
abertos pela midia tradicional para producdes realizadas por entidades populares. A novidade
estad na incorporacao das tecnologias digitais de comunicacdo — com seu alcance ampliado, suas
possibilidades e exigéncias — e na necessidade de profissionalizagdo. Neste caso, “o que
caracteriza o jornalismo como alternativo € o fato de representar uma op¢do enquanto fonte de
informacdo, pelo contedo que oferece e pelo tipo de abordagem” (PERUZZO, 2008, p. 374).

Mais recentemente, conforme indica pesquisa de nossa autoria (SALDANHA, 2020),
veiculos brasileiros nativos digitais tém adotado caracteristicas que podem diferencia-los
daqueles ligados aos grandes grupos econdmicos, ainda que ndo sejam necessariamente
alternativos. Em geral, eles buscam algum tipo de especializacdo dos contetdos ou publicos e
adotam modelos de financiamento que ndo se baseiam em publicidade. Aqueles mantidos por
iniciativas da sociedade civil possuem um forte compromisso com o jornalismo investigativo,
ainda que os tipos de contetdo que elaboram sejam tradicionais — especulamos que dar
prioridade a formatos consagrados pelo jornalismo convencional seja uma forma de conquistar
credibilidade junto as audiéncias mais tradicionais. No caso dos veiculos comerciais, ocorre 0
inverso: a busca pela inovacao esta presente, mas ndo o comprometimento com uma abordagem
mais investigativa. Por outro lado, valores classicos do jornalismo, como “transparéncia” ou

“apuragdo”, sao reivindicados por todas as iniciativas.

147 Embora sejam eventualmente usados de forma permutivel, os adjetivos “alternativa”, “popular”’ e
“comunitaria” qualificam fenémenos comunicacionais especificos. A comunicagéo popular é definida pelo vinculo
com 0s movimentos sociais. J& a comunicagcdo comunitéaria, embora necessariamente popular, constitui-se “por
processos de comunicacao baseados em principios pablicos, como néo ter fins lucrativos, propiciar a participagdo
ativa da populacéo, ter — preferencialmente — propriedade coletiva e difundir contetdos com a finalidade de
desenvolver a educagdo, a cultura e ampliar a cidadania” (PERUZZO, 2008, p. 375).
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4.2 Percepcao da realidade e objetividade jornalistica

Roland Barthes (2004, p. 176) cita Nietzsche para comprovar que ha muito a nocéo de
“fato historico” desperta desconfianga: “Nao existe fato em si. E sempre preciso comegar por
produzir um sentido para que haja um fato”. O autor aponta que o discurso historico, presente
em géneros que vao da fotografia a literatura, é essencialmente ideoldgico e imaginario,
provocando o “efeito do real”, ou “ilusdo referencial”: “o fato nunca tem mais do que uma
existéncia linguistica (como termo de um discurso), €, no entanto, tudo se passa como se essa
existéncia nao fosse sendo a ‘copia’ pura e simples de outra existéncia, situada num campo
extra-estrutural, o ‘real’” (BARTHES, 2004, p. 177).

Em que pese a impossibilidade de qualquer um retratar a realidade de maneira
absolutamente fiel, as institui¢Oes jornalisticas ainda continuam a frequentemente perseguir este
intuito, inclusive por cobranca do préprio pablico. A partir do conceito de ilusdo referencial
colocado por Barthes, Adilson Citelli (2012, p. 9) comenta que a representacdo feita pela midia
trata de construgdo e nao de mera reproducdo do que ocorre no mundo da vida: “Os meios de
comunicagdo costumam proporcionar continuidade a esta falsa sensacao de que o lido no jornal
ou o visto na televisao expressam necessariamente o plano do vivido, do elemento dado”.

Essa busca pelo retrato da realidade costuma ser operacionalizada com base no critério
da “objetividade”, termo de dificil definicdo, embora recorrentemente usado por profissionais
e leigos. Liriam Sponholz (2003) demonstra que os sentidos atribuidos ao termo muitas vezes
deslocam-se da discussao sobre o que € veridico ou ndo para tratar de outras questdes, ligadas
a relevancia (a midia deve dar atencdo ao que é importante), neutralidade ou imparcialidade
(deve espelhar passivamente a realidade, sem opinar), pluralismo (deve apresentar todas as
opinides de forma equilibrada) e consenso (deve oferecer uma interpretacdo da realidade com
a qual a sociedade concorde). De acordo com a autora, essas visGes tentam suprimir a
subjetividade e nem por isso conseguem necessariamente aproximar-se mais da realidade.
Eventualmente, a objetividade também é entendida como sinénimo de simplicidade e concisao.
Todavia, “[é] possivel que um texto seja claro, preciso e exato mesmo quando relata uma
situagdo de um fato ficticio” (SPONHOLZ, 2003, p. 115).

Segundo Edgar Morin (2011, p. 70), a mente humana néo é capaz de aplicar ao mundo

um sistema logico que esgote a totalidade do real, restando a ela “dialogar com o que lhe resiste.
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Como ja dizia Shakespeare: ‘H4 mais coisas no mundo que em toda nossa filosofia.”**® O

universo € muito mais rico do que o podem conceber as estruturas de nosso cérebro, por mais
desenvolvido que ele seja”. Nesse sentido, os fatos e eventos relatados por qualquer um nunca
prescindiriam da visdo de mundo (parcial) de quem os enuncia.

A questdo se torna ainda mais complexa quando se considera que a realidade pode ser
dividida em varios tipos, segundo Yuval Harari (2015): a objetiva, que afeta as pessoas
independentemente daquilo em que acreditam (por exemplo, a gravidade); a subjetiva, que
depende das crengas e sentimentos pessoais; e a intersubjetiva, baseada no significado comum
compartilhado por um grupo de pessoas. Embora exercam grande impacto sobre 0s rumos da
sociedade, os agentes intersubjetivos da histdria — moedas, leis, nagdes, religides — sdo produtos
da imaginagdo humana e s6 exercem autoridade enquanto se da valor a eles.

Por outro lado, ndo se propde aqui incorrer em um relativismo geral, como se qualquer
proposi¢ao fosse aceitavel como uma “versao” da verdade. No ensaio “Verdade e Politica”,
Hannah Arendt (1967, p. 12) defende que, por mais que os fatos sejam construidos a partir de
escolhas idiossincraticas, sujeitas a diferentes interpretacfes e perspectivas, isso ndo constitui
“uma prova contra a existéncia da matéria factual, tal como ndo podem servir de justificagdo
para o esbatimento das linhas de demarcacao entre o facto, a opinido e a interpretacdo, nem de
desculpa ao historiador para manipular os factos a seu bel-prazer”'*°. Ainda segundo a autora,
0 estatuto coercitivo da verdade factual — que esta acima de discussdo e consentimento, ao
contrario da opinido — desperta a ira dos politicos, que podem entdo explorar a sua maior
fraqueza: uma vez que 0s acontecimentos sao apagados — 0 que ndo é tdo dificil, ja que
dependem de testemunhos, arquivos, documentos e monumentos para se sustentarem —, eles se
perdem para sempre, ndo importam os esforcos para recupera-los.

Jay Rosen (2010) toma emprestado um conceito creditado ao filosofo Thomas Nagel
para designar e criticar um aspecto especifico da objetividade: a “vista de lugar nenhum” (view
from nowhere) ou a capacidade de afastar-se de uma posic¢do inicial para adquirir uma visdo
mais abrangente, como o ponto de vista de uma camera em um filme. Aplicando o conceito ao
cenario do jornalismo estadunidense, Rosen explica que tal vista seria uma tentativa de adquirir
uma posicdo de equilibrio entre dois extremos polarizados — incorporados, nesse caso, pelos

[ [ — que, , ici arantir uma espécie de
artidos Democrata e Republicano — que, na verdade, ambicionam “garant p d

148 Morin se refere a uma célebre passagem de Hamlet, de William Shakespeare ([2005], p. 46): “H4 muita coisa
mais no céu e na terra, Horacio, do que sonha a nossa pobre filosofia.”

149 Essa passagem ¢ ilustrada com uma anedota, na qual um ex-primeiro-ministro francés é perguntado sobre o que
futuros historiadores diriam a respeito da Primeira Guerra Mundial, ao que ele responde: “Sobre isso nada sei, mas
do que estou certo ¢ que eles ndo dirdo que a Bélgica invadiu a Alemanha” (ARENDT, 1967, p. 12).
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legitimidade universal que é implicitamente negada aqueles que pdem em jogo posi¢cdes ou
traem um ponto de vista” (ROSEN, 2010, s.p.).

Harari (2018, p. 7) exorta a sociedade a investir tempo e esforco para descobrir 0s
proprios preconceitos e verificar suas fontes de informacdo, mas alerta que a perfeicdo €
impossivel: “nenhum jornal € livre de vieses e erros, mas alguns jornais fazem um esforco
honesto para descobrir a verdade, enquanto outros sdo uma maquina de lavagem cerebral”.

Quanto aos jornalistas, a melhor forma de perseguir a objetividade, ainda que como
“utopia”, seria ndo pelo prisma da clareza, neutralidade ou consenso, mas sim da investigacao,
da desconstrucdo de teses, da explicacdo e da elaboracéo de hipoteses, sem que para isso tenham
que abrir mao de tomar posic¢do: “Buscar ¢ aproximar-se da realidade ndo significa abdicar da
sua propria opinido, mas sim estar aberto para que suas ideias sejam derrubadas pela observagao
empirica” (SPONHOLZ, 2003, p. 120). Em sentido semelhante, Kovach e Rosenstiel (2014, p.

23) atribuem a objetividade uma posi¢do de transparéncia, e ndo auséncia de viés:

Objetividade ndo significava sugerir que os jornalistas ndo fossem
tendenciosos. Pelo contrario, precisamente porque o0s jornalistas nunca
poderiam ser objetivos, seus métodos tinham que ser. No reconhecimento de
que todos sdo tendenciosos, em outras palavras, as noticias, como a ciéncia,
deveriam fluir por um processo de reportagem que fosse defensavel, rigoroso
e transparente — e esse processo é ainda mais critico numa era em rede. Hoje,
quando o contetdo vem de tantas fontes, esse conceito de objetividade do
método transmitido de forma transparente — em vez de objetividade pessoal —
é mais vital do que nunca.*®

A titulo de ilustracdo, apresentamos a seguir dois exemplos de redacbes que tém
explicitado suas posi¢des e rejeitado a “vista de lugar nenhum”. O primeiro ¢ o Mother Jones,
tradicional revista independente dos Estados Unidos, mantida pelos leitores, com historico na
cobertura sobre politica e violagGes aos direitos humanos. Em editorial, a CEO do veiculo,
Monika Bauerlein (2018, p. 3, traducdo nossa, grifo no original), defende que seu jornalismo
“vem de algum lugar. Vem de uma paixao por justica, igualdade e uma democracia na qual os
fatos importam e todos podem participar. Isso ndo € uma agenda partidaria, porque esses valores

sd0 maiores que um partido. Mas é um ponto de vista”.1%

150 No original: “Objectivity was not meant to suggest that journalists were without bias. To the contrary, precisely
because journalists could never be objective, their methods had to be. In the recognition that everyone is biased, in other
words, the news, like science, should flow from a process for reporting that is defensible, rigorous, and transparent—
and this process is even more critical in a networked age. Today, when content comes from so many sources, this concept
of objectivity of method transparently conveyed—rather than personal objectivity—is more vital than ever.”

151 No original: “comes from somewhere. It comes from a passion for justice, fairness, and a democracy where facts matter
and all can participate. That’s not a partisan agenda, because these values are bigger than party. But it is a point of view”.
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A jornalista segue o texto sustentando que o modelo de jornalismo declaratorio, baseado
no “cle-disse-ela-disse”, é uma versdo surrada da objetividade, propicia a ser explorada por
atores de ma-fé, que véo alegar serem vitimas de vieses caso ndo ganhem espaco. Assim, ela
recomenda que a imprensa defenda ativamente os valores democréaticos e que seus profissionais

sejam transparentes sobre quem s&o e que experiéncias os definiram?®®2,

Um segundo exemplo de redacgio é o Nexo'®®

, jornal digital, independente e brasileiro.
O veiculo adota o que designa como “jornalismo de contexto”, que teria “como seus principais
pilares o equilibrio, o uso de evidéncias e dados e a clareza do conteudo produzido, sempre
apresentando posicionamentos diversos para que nosso leitor tenha subsidios para formar sua
propria opinido” (NEXO, 2017, p. 1). O intuito seria “valorizar o acesso de um publico amplo
e diverso a um material claro, plural, explicativo e efetivamente rico, que colabore para
subsidiar a formacéo de opinido e a qualificacdo do debate publico” (NEXO, 2017, p. 1). O
Nexo, que foi langado no fim de 2015, inspira-se abertamente na Vox***, publicag&o criada um
ano antes nos EUA com o proposito de explicar e contextualizar as noticias de forma didatica,
com textos repletos de links direcionados para contetidos que permitem o aprofundamento nos

assuntos abordados (LAFLOUFA, 2014).

4.3 Cidadania e novos papéis do jornalismo

Na virada para o século XXI, o jornalista Ledo Serva (1998; 2001) ja utilizava o termo
“desinformacdo” para designar os efeitos provocados pelos procedimentos editoriais
empregados nas redacdes tradicionais que levavam o leitor a incompreensdo a respeito dos
assuntos abordados pela midia. Para o autor, ndo se tratava de erros episodicos decorrentes de
mau jornalismo, mas sim de uma caracteristica sistémica da prépria atividade. Dado que uma
noticia sé se justifica se for uma novidade (tanto que a palavra em inglés para noticia e novidade
€ a mesma: news), a manutencao do ritmo da producdo jornalistica depende de transformar em
noticia-novidade fatos que, inseridos em uma cadeia maior, se mostram corriqueiros.

Ainda segundo o autor, essa logica, que independe do dominio técnico dos profissionais
de jornalismo, é incentivada por uma estratégia comercial, visto que a confuséo (proposital)

gera a demanda por mais informagdo, que supostamente forneceria esclarecimentos ao

152 No Brasil, o editorial da Mother Jones foi citado por Leandro Demori (2018), entéo editor-executivo da versdo
local do The Intercept, outro veiculo independente com matriz nos EUA, em texto no qual afirma que o site também
parte da “vista de algum lugar”.

153 Disponivel em: https://nexojornal.com.br/. Acesso em: 18 jan. 2023.

154 Disponivel em: https://www.vox.com/. Acesso em: 18 jan. 2023.
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consumidor das noticias. A vultuosa quantidade de informacéo diaria que ja era disponivel
naquele periodo anterior a consolidacdo da internet so fazia agravar a dimenséo do problema.
Aquela época, 0 autor ja se preocupava que os efeitos (des)educativos da “desinformagio
jornalistica” resultassem em uma espécie de desinformacdo funcional, andloga ao
analfabetismo funcional®®. Ele também vislumbrava que oligop6lios tentariam minar a
interatividade da internet, buscando atribuir a ela uma natureza broadcast'*® tipica da midia
convencional de radiodifusao.

Duas décadas depois, o conceito de desinformacdo passou a ser utilizado por
académicos e especialistas com sentido distinto ao entdo proposto por Serva e 0 contexto
midiatico alterou-se radicalmente, com a difusdo das tecnologias digitais e a proeminéncia das
midias sociais. Porém, a reflexdo do autor continua precisa ao avaliar a dificuldade da industria
jornalistica em superar o paradigma da transmissdo e constatar os efeitos da barafunda
informacional sobre a educacdo, com a diferenca de que, hoje, esse fenbmeno possui escala
maximizada, com outros atores e intencionalidades.

Qual seria, entdo, os (novos) papéis do jornalismo diante da atual conjuntura
comunicacional? Por um lado, Anderson, Bell e Shirky (2013, p. 33) apostam que as funcdes

classicas exercidas pelo profissional dessa area o colocam em uma posi¢édo insubstituivel:

Acreditamos que o papel do jornalista — como porta-voz da verdade, formador
de opinido e intérprete — ndo pode ser reduzido a uma pega substituivel para
outro sistema social; jornalistas ndo s&o meros narradores de fatos.
Precisamos, hoje e num futuro proximo, de um exército de profissionais que
se dedique em tempo integral a relatar fatos que alguém, em algum lugar, néo
deseja ver divulgados, e que ndo se limite apenas a tornar disponivel a
informacdo (mercadoria pela qual somos hoje inundados), mas que
contextualize a informacéo de modo que chegue ao publico e nele repercuta.

Outros especialistas, por seu turno, defendem uma reaproximacdo mais vigorosa do
jornalismo com os ideais democraticos. No final dos anos 1980, surge a proposta, nos Estados
Unidos, do chamado jornalismo civico (ou jornalismo publico) que, de acordo com um dos
seus principais idealizadores, Davis Merritt (2019, p. 129-130), busca reformar a pratica da

profissdo com o objetivo maior de

155 Segundo o Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF): “é considerada analfabeta funcional a pessoa que,
mesmo sabendo ler e escrever algo simples, ndo tem as competéncias necessarias para satisfazer as demandas do
seu dia a dia e viabilizar o seu desenvolvimento pessoal e profissional” (ESTUDO..., 2016, p. 73).

1%6 Isto é, uma relagdo comunicacional um-todos, no qual “um centro emissor envia suas mensagens a um grande
ntmero de receptores passivos e dispersos” (LEVY, 1999, p. 63).
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[...] ajudar a vida pablica a ir melhor — isto €, resolver problemas, alcangar a
paz e a prosperidade —, mostrando as pessoas a possibilidade e o valor de seu
engajamento nela. Muito da nossa vida publica — incluindo a vida politica — e
muito do Jornalismo € praticado de forma a desencorajar as pessoas a se
envolverem. Muitas vezes, o modo como as histdrias sdo concebidas e
enquadradas define os cidaddos como espectadores ou vitimas, incapazes de
uma acdo significativa. O Public Journalism, entre muitas outras metas,
procura enquadrar historias de maneiras que demonstram como os cidadaos
podem se engajar utilmente na vida publica.

Nesse sentido, o jornalismo pode se tornar um aliado, e ndo inimigo, dos esforgos contra
a desinformacdo. Para Guy Berger (2018, p. 10), do Programa Internacional para o
Desenvolvimento da Comunicacdo da UNESCO, ao mesmo tempo em que as “fake news”

constituem uma ameaca, elas também podem se tornar

[...] uma oportunidade de dobrar a aposta na demonstra¢éo do valor da midia
jornalistica. Elas oferecem uma chance de enfatizar, na pratica profissional, a
distingdo de fornecer informacdes verificaveis e comentérios informados ao
interesse publico. [...] Nesse contexto, é hora de a midia jornalistica aderir
melhor aos padrdes profissionais e éticos, evitar a publicacdo de informacGes
ndo verificadas e se distanciar de informacdes que podem interessar parte do
publico, mas que nao sdo de interesse publico.™’

Com relacdo especificamente a C&E, José Pérez-Tornero (2019) argumenta que,
tradicionalmente, os jornalistas ignoraram a interface devido a sua preocupacdo exclusiva com
a reportagem e a sua acomodacdo no paradigma da transmissdo. Porém, no contexto atual, ele
defende que o papel do jornalismo precisa ser reinventado — ndo mais um instrumento de acesso
exclusivo a informacéo, e sim uma referéncia confiavel; ndo mais um emissor unidirecional de
opinides, e sim um amplificador de vozes para engajar os cidaddos no debate ptblico: “Nao
havera jornalismo de qualidade sem a participacdo de qualidade dos cidaddos na conversa
publica. E para conseguir isso, habilidades e competéncias midiaticas e informacionais
precisam ser aprimoradas e disseminadas equitativamente entre todos os cidaddos” (PEREZ-
TORNERO, 2019, p. 7)*8. Nessa mesma linha, Kovach e Rosenstiel (2014, p. 24) defendem

que a sobrevivéncia do jornalismo frente aos circuitos de desinformacdo depende “se 0S

157 No original: “an opportunity to double down on demonstrating the value of news media. They provide a chance
to underline in professional practice the distinctiveness of delivering verifiable information and informed comment
in the public interest. [...] In this context, it is a time for news media to tack more closely to professional standards
and ethics, to eschew the publishing of unchecked information, and to take a distance from information which may
interest some of the public but which is not in the public interest.”

1% No original: “There will be no quality journalism without citizens’ quality participation in the public
conversation. And to achieve this, media and information skills and competencies need to be enhanced and
disseminated equitably among all citizens.”
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cidaddos aprendem a reconhecer quais noticias sdo confiaveis; do que exigimos do noticiario e
daqueles que o produzem; se temos clareza e convicgdo para articular o que significa uma
imprensa independente e se, como cidad&os, nos importamos™°°,

A Educomunicacdo, especificamente, também influencia o jornalismo a resgatar suas
esséncias. De acordo com Bruno Ferreira (2022), isso ocorre devido ao deslocamento de poder
da industria midiatica e do profissional de imprensa, resultante da mobilizacdo pela
democratizagdo da comunicacdo; da ampliagdo do dialogo com a sociedade, proporcionada por
uma maior aproximacdo da cobertura com a realidade dos publicos; e da adocdo, pelos
profissionais, de posicionamento mais critico, humanizado e baseado na alteridade, isto &,

aprofundado na relagdo com o outro:

Com a contribuicdo da educomunicacdo, o jornalismo deixa de ser
autocentrado e passa a ser compreendido na conjuntura do campo da
comunicacdo e dentro dos complexos processos e fendbmenos sociais. Esse
novo ponto de vista se da, especialmente, pela humanidade do paradigma
educomunicativo, que valoriza o outro em sua condicdo de sujeito: seja como
receptor(a), que tem direito a uma informacéo de profundidade, capaz de
decodificar a complexidade conjuntural da sociedade; seja um(a) receptor(a)
que é também autor(a), que tem uma historia e tem o direito de articula-la em
uma narrativa pessoal, mas também — e sobretudo — coletiva (FERREIRA,
2022, p. 104).

Essas conclusdes sdo reforcadas por Christiane Pitanga (2020, p. 146) em sua pesquisa
de doutorado com alunos da graduacdo em Jornalismo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (FACED/UFU). Em observancia ao projeto pedagégico do
curso (e a unidade académica em que esté instalado), os estudantes elaboraram um projeto
educomunicativo durante o primeiro semestre. Para a autora, 0s aprendizados decorrentes dessa

acdo educativa apresentam pontos de contato com pressupostos do jornalismo civico®:

a) a relacdo dialdgica com os sujeitos, tanto fontes quanto publico, para a
coparticipacdo da producdo de contetdos midiaticos; b) a importancia da
proximidade com 0s sujeitos e com o contexto no qual estio inseridos para
cumprir a finalidade do jornalismo, isto é, producédo de noticias que tenham
sentido para as comunidades; c) a relacdo horizontalizada e democratica; d) a
préatica jornalistica como propulsora do didlogo social e do exercicio da
cidadania.

159 No original: “whether citizens learn to recognize which news is reliable; on what we demand of the news and
those who produce it; whether we have the clarity and conviction to articulate what an independent press means
and whether, as citizens, we care.”

160 A autora prefere nomear como jornalismo cidaddo o que é referido nesta tese como jornalismo civico ou
jornalismo publico; e utiliza jornalismo participativo para aludir ao que chamaremos aqui de jornalismo cidadao.
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A manutencdo da relevancia do jornalismo nos dias de hoje passa, também, por
reconhecer a participacdo legitima de agentes amadores nesse ecossistema, na forma do
chamado jornalismo cidadao. John Pavlik (2014) sustenta que a ampliagdo do fenémeno tem
sido acelerada pelo desenvolvimento dos equipamentos méveis de comunicacao e das midias
sociais. O autor acredita que o contetdo gerado por usuarios se torna tanto complemento quanto
concorréncia a pratica profissional, com dnus e bonus: “Embora exista grande valor em veicular
noticias precisas a velocidade da luz para uma comunidade global, ha também o risco de se
espalhar rapidamente os erros em reportagens” (PAVLIK, 2014, p. 166).

Kovach e Rosenstiel (2014, p. 307) reconhecem que as fronteiras entre jornalista e
cidadao, ou producéo e audiéncia, estdo se tornando borradas, mas defendem que se trata mais
de combinag&o do que de competicdo: “O novo sentinela cidaddo ndo vai replicar o trabalho do
jornalista profissional, nem mesmo o substituir, mas sim informa-lo, interagir com ele e
melhora-lo”*1, Ao assumir uma postura mais ativa nas rotinas jornalisticas, os cidad&os
passariam a arcar também com maiores responsabilidades. Da parte dos profissionais, caberia
ampliar o envolvimento da comunidade no processo, buscar cidaddos que possam ajudar a
sofisticar a producdo de noticias a partir de seus conhecimentos e experiéncias e acompanhar a
reacao do pablico ao noticiario.

Nessa linha, uma possivel abordagem do jornalismo cidaddo seria, também, o
envolvimento direto, mesmo que pontual, de criancas e adolescentes no processo de producao
da noticia dos veiculos comerciais, em que eles assumem o papel de “reporteres-mirins”, com
apoio das escolas e, eventualmente, dos jornalistas profissionais, tendo ao final suas matérias
publicadas (usualmente, no caso dos jornais impressos, em um suplemento educacional ou
infantil). Sarai Schmidt (2006) e Joana Belarmino de Sousa e Marcia Elisabeth Dementshuk
(2017) descrevem experiéncias desse tipo, desenvolvidas respectivamente pelo Jornal NH, de
Novo Hamburgo (RS), e pelo Correio da Paraiba, de Jodo Pessoa (PB).

Retomando o paradigma da Educomunicacdo, esse envolvimento de jovens no
jornalismo cidaddo também aparece na forma de coberturas educomunicativas. Segundo a
Viracdo Educomunicacgéo (2021, p. 11), organizacdo que promove esse tipo de pratica desde
2005, no Forum Social Mundial de Porto Alegre!®?,

161 No original: “The new citizen sentinel will not replicate the work of the professional journalist, or even displace
it, but rather inform, interact with, and elevate it.”

162 Evento criado com o objetivo de se contrapor ao Férum Econdmico Mundial de Davos e realizado
periodicamente em locais diversos do mundo. Ocorreu pela primeira vez em Porto Alegre (RS), no Brasil, em
janeiro de 2001 (FORUM..., [2020]).
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[...] as coberturas educomunicativas se utilizam das técnicas do jornalismo
reinventadas por meio de processos colaborativos que favorecem uma
experiéncia educativa aos participantes — possibilitando o exercicio do direito
a expressdo, a publicizacdo e a valorizagdo da perspectiva do adolescente em
relacdo a diferentes temas e ampliagdo do repertorio sociocultural, por meio
do acesso a diferentes locais, temas e autores.

Bruno Ferreira (2016), contudo, adverte para o fato de que essa metodologia pode
conduzir a reprodugdo do discurso oficial dos eventos cobertos, devido a dificuldade de
compreensdo e reelaboracdo, pelos jovens, dos discursos adultos, prejudicando ainda a
sensibilizacdo de outros jovens (da audiéncia) para as questdes relatadas na cobertura. Ele
afirma que, até quando se portam como comunicadores, os adolescentes eventualmente
recorrem a referéncias convencionais do universo adulto.

Até aqui, falamos de atores que reivindicam para si o titulo de jornalistas ou se
preocupam em inserir-se formalmente nos processos jornalisticos. Entretanto, mesmo
comunicadores que ndo se encaixam em nenhuma dessas categorias disputam diretamente com
o0 jornalismo a atencédo da audiéncia. Dessa forma, especialmente entre 0s mais jovens, passa a
surgir uma noc¢ao expandida de noticia, assim conceituada por Juliana Doretto (2019, p. 67):
“a ideia de que ‘noticia’ ndo € apenas a narrativa produzida pelo jornalismo profissional, mas
qualquer informacéo que retina duas caracteristicas: seja desconhecida até entdo e desperte o
interesse”. De acordo com a pesquisadora, a aparéncia jornalistica ndo aumenta a confianga dos
adolescentes em um determinado contedo; pelo contrario, eles sdo bastante criticos com

relacdo a midia profissional, ainda que admitam seu valor:

Fica claro assim que os jovens tém uma relacdo dual com o jornalismo: ainda
reconhecem sua importancia e por vezes recorrem a ele para detectar a
veracidade de uma informagdo, mas também ndo encontram na producéo
noticiosa profissional contetdos pelos quais se interessam, e por isso
consultam outras fontes informativas, que Ihes agradam e que, por essa razao,
sdo consideradas vélidas e importantes (hum processo que espelha a
importancia do envolvimento emocional com os relatos, identificado no
processo de poés-verdade: “noticias das pessoas que eu sigo e curto”)
(DORETTO, 2019, p. 75).

Esse embaralhamento entre midia profissional e influenciadores digitais como
produtores de noticia é confirmado em pesquisa do Canal Reload (2020, p. 12), uma alianga de
jornalismo colaborativo digital, com jovens universitarios moradores das periferias de capitais
brasileiras. O estudo conclui que estes “valorizam conteudos personificados na figura de um(a)

influenciador(a), artista, jornalista ou pessoa referéncia no assunto, que fala diretamente com
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seus seguidores. Aqui a pessoalidade, o lugar de fala, a identidade falam mais alto que a
imparcialidade ou a isengdo”. A pesquisa também pontua que, embora esses jovens
provavelmente nunca tenham lido jornais impressos e vivam da cultura visual e oral, o fazer
jornalistico, para eles, ainda continua muito atrelado a logica da midia impressa.

O Digital News Report 2022 (NEWMAN, 2022) detectou que, entre jovens de todo o
mundo, inclusive o Brasil, as midias sociais ja s@o a principal fonte de noticias, com um rapido
crescimento de popularidade no caso de plataformas visuais como Instagram, TikTok e
YouTube. O relatério também demonstra que esse publico acredita que as reda¢des dao atencao
excessiva a topicos como politica e COVID-19 e deseja agendas, vozes e perspectivas
jornalisticas mais diversas. Percebemos ainda que tal pesquisa ecoa os achados de Doretto
(2019) ao afirmar que jovens possuem uma definicdo mais ampla do que é noticia, incluindo
assuntos como esportes, entretenimento, fofoca, cultura e ciéncia, e do que é um jornalista,
compreendendo youtubers, podcasters, comediantes, escritores e influenciadores, incluindo
ativistas de extrema-direita propagadores de desinformacéo.

O embagamento das fronteiras entre jornalista e cidadao também leva a movimentagGes
no sentido oposto: alguns profissionais do jornalismo, com o propdésito de melhor servir a
sociedade, migram para o campo da Educacdo ou da C&E. Assim, deixam de se limitar ao mero
relato da realidade e passam a integrar acGes de mobilizacdo, como explica Bruno Ferreira
(2022). Segundo o autor, esses jornalistas-educadores ou jornalistas-educomunicadores tém
desenvolvido suas atividades em duas frentes: a gestdo da comunicacdo e de projetos, nos
moldes da area de intervencdo educomunicativa que apresentamos no capitulo anterior, e a
formacédo de jovens em jornalismo e cidadania, por meio da qual os educandos utilizam técnicas

jornalisticas para produzir narrativas contra-hegemaonicas que amplifiqguem suas vozes.

4.4 Jornalismo na sala de aula

O uso do jornal com propésitos educativos €, de acordo com Jacques Gonnet (2004),
tdo antigo quanto a propria midia: programas pedagogicos apoiados em contetdos noticiosos
existem desde, pelo menos, o século XIX®3, No caso especifico do Brasil, Maria Alice Faria
(2016) aponta que, até meados do século XX, as aulas de Lingua Portuguesa se limitavam a

adotar os textos literarios classicos como modelo de norma padrdo, resultando em um

163 De acordo com John Weeler (1987), o primeiro jornal estudantil de que se tem noticia se chamava “The Student
Gazette” e teve 60 edigBes publicadas nos Estados Unidos no final do século XVIII.
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anacronismo distante da realidade contemporanea. Mesmo nas décadas seguintes, para a autora,
ainda ndo havia consenso entre os professores sobre o que poderia substituir esse modelo. Nesse
sentido, ela sugere a linguagem jornalistica como um padrio equilibrado, “uma lingua de base,
ndo tdo restrita que limite o crescimento linguistico do aluno e nem t&o ampla que torne dificil
ou inacessivel o texto escrito ao comum dos estudantes” (FARIA, 2016, p. 12).

A autora também defende que o jornalismo estabelece pontes entre os conteudos
tedricos escolares e a realidade. Dessa forma, do ponto de vista pedagogico, o jornal, perante

os alunos:

— € 0 mediador entre a escola e 0 mundo;

— ajuda a relacionar seus conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal de
vida com as noticias;

— leva-os a formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a partir
de sua leitura;

— ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que leem; estabelece
novos objetivos de leitura (FARIA, 2009, p. 12).

Isso poderia ser operacionalizado na forma de uma disciplina especifica. Porém, Ana
Claudia Ferrari, Daniela Machado e Mariana Ochs (2020, p. 37-8) advogam que isso “ndo s0 é
mais dificil de implementar como também tem impacto menor, uma vez que estamos falando
de alfabetizacéo e, portanto, de aprendizado e praticas constantes”. Nesse sentido, para que o
texto jornalistico ndo seja apenas recurso didatico, mas também objeto de estudo, as autoras
defendem a adogdo da C&E®* como camada, isto é, “integra-la cotidianamente a qualquer
contetido ou disciplina. Todos os professores podem, por principio, acrescentar essa camada ao
seu tema curricular ao utilizar a leitura reflexiva e a criacdo de midias para ativar a
aprendizagem sobre o contedo planejado” (FERRARI; MACHADO; OCHS, 2020, p. 37).

Parte dos projetos de uso do jornal em sala de aula tém sido financiados pela prépria
imprensa. Em 2017, a Associacdo Mundial de Jornais e Editores de Noticias (WAN-IFRA) e 0
American Press Institute publicaram um relatério em que resumem o trabalho desenvolvido por
130 iniciativas lideradas pela industria jornalistica em mais de 40 paises. As a¢des priorizam a
explicacdo sobre como o “jornalismo profissional” funciona, embora também se afirme que
buscam preparar uma geracao de espirito civico e midiaticamente alfabetizada. Entre as a¢6es

estdo ensinar sobre a importancia da liberdade de expressdo, possibilitar que jovens

164 As autoras utilizam a expressao “educacio midiatica”, mas entendemos que a proposta se aplica para qualquer
movimento da interface.
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experimentem a producao jornalistica, promover encontros com jornalistas e dar apoio a pais e
professores (MCMANE, 2017).

No pais, projetos desta natureza estiveram abrigados sob o Programa Jornal e Educagéo
(PJE), principal acdo de responsabilidade da Associagao Nacional de Jornais (ANJ), promovido
de 1992 a 2016%. Segundo Cristiane Parente (2009), que foi coordenadora executiva da
iniciativa, cada veiculo integrante do programa deveria desenvolver atividades alinhadas as
diretrizes estabelecidas pela associacdo, incluindo orientacdo sobre uso do jornal na sala de
aula, distribuicdo de jornais as escolas, promogdo de eventos junto a comunidade e de visitas
as redacdes, publicacdo de suplementos voltados ao pablico escolar ou com a participacédo
deste, entre outras. O programa também reivindicava, nominalmente, uma aproximacéao tedrica

com a Educomunicagéo:

[...] o PJE encara a informacéo como ferramenta capaz de gerar transformacéo
e influenciar a qualidade da educacdo e a realidade da escola, da familia e da
sociedade; incentiva a reflexdo sobre o conceito da Educomunicacdo e
propicia a compreensdo dos processos de produgdo midiaticos. Dessa maneira,
estimula que seu publico, além de espectador e leitor, seja produtor de
conteldo, com produtos como 0s jornais escolares e jornais murais, por
exemplo. Por fim, o PJE trabalha a democratizacdo da informacdo e o
desenvolvimento do pensamento critico e da cidadania (PARENTE, 2009, p.
7).

Uma pesquisa qualitativa realizada pela propria ANJ com estudantes e professores
participantes de projetos ligados ao PJE, em 2009, que & época eram realizados por 63 jornais

associados, levantou o que seriam vantagens da metodologia preceituada pelo programa:

A pesquisa mostrou que o jornal na sala de aula é um material que
complementa o livro didatico e reforca o hébito de leitura, porque € atualizado
constantemente e estd vinculado com a realidade dos alunos. Além disso,
oferece uma visdo considerada mais imparcial da realidade do que a dos livros
didaticos, especialmente porque os professores sdao orientados a ler o jornal
com seus alunos de forma critica, mostrando, por exemplo, que a noticia
revela apenas uma visao possivel do fato — dentre as muitas possiveis — e ndo
o fato em si (PARENTE, 2009, p. 9).

Para além da leitura de jornais, a aplicacdo do jornalismo em sala de aula contempla a
producdo midiatica de autoria prépria dos estudantes. Nesse sentido, é emblematico o método

desenvolvido por Célestin Freinet (1974) no inicio do século XX, voltado especialmente para

165 A data de extingdo do programa é informada por Ana Gabriela Borges (2021), Gltima coordenadora do PJE, em
sua tese.
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a educacdo de criancas, chamado de jornal escolar. O pedagogo francés sistematizou uma
abordagem que, em vez de se propor a substituir ou imitar a publicacdo adulta, busca constituir
um produto original, cuja elaboracdo parte de dois pressupostos: a preparacgdo e escolha de
textos livres, redigidos a partir das necessidades e interesses de cada educando; e a composi¢éo
cuidadosa e encadernacéo do material para circulacdo entre pais, comunidade e outras escolas
“correspondentes”. Dessa forma, observa Freinet (1974, p. 14): “A partir de agora, a crianga ja
nédo escreve apenas o que lhe interessa a ela; escreve aquilo que, nos seus pensamentos, nas
suas observagdes, nos seus sentimentos e nos seus atos € suscetivel de interessar 0s seus
camaradas e de vir a interessar 0s seus correspondentes”.

Adair Bonini (2011, p. 161), por sua vez, distanciando-se da proposta de textos livres,
defende que o jornal escolar deve chegar a um meio-termo entre midia autoral e instrumento de
aprendizagem que dialogue com o curriculo: “Minha sugestdo, portanto, é para que se cologque
como ponto central uma reflexdo sobre essa dindmica entre o social (a préatica de referéncia), a
escola (a pratica escolar e escolarizada) e a construcdo do protagonismo estudantil (a pratica
identitaria)”. Outro ponto de atencdo, consoante sugere o autor, esta na adocao equilibrada dos

referenciais provenientes da pratica profissional:

De modo geral, parece que o ponto mais delicado, no que tange & producéo do
jornal escolar, esta no fato de que ele ndo pode ter um carater de pura midia
dos alunos (uma vez que se perde de vista a especificidade da esfera
jornalistica, empobrecendo o contetdo de linguagem a ser apreendido pelo
aluno), mas também ndo pode se tornar um mero simulacro do jornal
convencional (sob pena de se perder de vista a sua especificidade enunciativa
escolar, o que lhe confere valor subjetivo do ponto de vista do aluno como
sujeito autor) (BONINI, 2011, p. 161-162).

O jornal convencional a servir de modelo para o jornal escolar ndo precisa ser
necessariamente vinculado a midia hegeménica, como ocorre em geral. Ainda segundo Bonini
(2017, p. 173), jornais comunitérios, dedicados a representar vozes de grupos especificos, sem
0 mesmo espaco na midia comercial, também podem servir de referéncia para iniciativas

escolares que assumam agdo politica questionadora:

Um jornal escolar contra-hegemonico oportuniza a revisdo das praticas
jornalisticas hegemonicas (do falso efeito de imparcialidade, por exemplo, que
se mantém nos discursos e na estruturacdo das midias jornalisticas
dominantes). Mais que isso, ele favorece a emersdo de identidades, praticas e
representacdes questionadoras do Norte Global (dominado secularmente pelo
género masculino heteronormativo, pela etnia branca, e pelas classes
economicamente mais poderosas).
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Ao desenvolver projetos de jornal escolar em instituicdes de ensino de Campo Grande
(MS), o pesquisador Jorge Kanehide ljuim (2013, p. 134) conclui que a pratica pode contribuir
com a busca por “um jornalismo humanizado [ou humanizador], que deve oferecer maiores
oportunidades de observacdo, de reflexdo e de expressdao de mundo, conjugadas aos desafios

técnico, ético e estético”*%. Sob essa perspectiva, alunos e professores assumem posi¢des como

167

em uma orquestra-®’, que produz cultura a partir de um processo harmonioso:

O aluno —uma pessoa — como co-personagem essencial e objetivo do processo
ensino-aprendizagem, na produgdo do jornal € um educando-reporter e
também um leitor-produtor. [...] Como educando-repérter, ndo é um mero
redator de textos, mas pessoa que amplia a cada instante sua visdo de mundo.
Assim, o educador-maestro-editor incentiva-o a investigar, questionar, tocar,
degustar, sentir os aromas e odores do mundo [...] E estimulado a distinguir,
reconhecer e respeitar o outro, relacionar-se de forma profunda com o outro,
a solidarizar-se as dores e as alegrias universais (distinguir sem separar,
associar sem reduzir, pois tudo e todos estdo ligados a tudo e a todos). Dessa
forma, seus relatos publicados, no jornal escolar, ndo sdo textos que somente
0 ajudam a expressar-se melhor, mas criacdes de cultura, que refletem, mais
que suas aspiracdes, as aspiragdes mais universais; seus relatos ndo sdo fruto
de metodologias impostas, mas vivéncias humanas, colhidas com os afetos
[...] e com os esforgos de compreensdo (IJUIM, 2013, p. 129, grifos do autor).

Aos aspectos linguisticos do jornalismo, soma-se a possibilidade de explorar também,
em sala de aula, os procedimentos constituintes de suas rotinas profissionais de producado, na
forma de processos de apuracdo, checagem e curadoria de informacGes, conforme explica
Bruno Ferreira (2022). Nesse sentido, o jornalismo pode contribuir com o desenvolvimento de

competéncias relacionadas a criticidade e a investigacéo:

Ser cidadao ou cidada, no século 21, é relacionar-se bem com a informacéo e
fazer bom uso do direito que é a liberdade de expressdo. Isso envolve,
necessariamente, apropriar-se de procedimentos jornalisticos essenciais,
como apuracdo e checagem, que permitem que qualquer pessoa abandone a
ingenuidade ao receber, produzir e repassar qualquer tipo de conteido. Em
outras palavras, é preciso destacar a importancia de ler e escrever com critério,
sobretudo quando falamos em narrativas ndo ficcionais (FERREIRA, 2022, p.
107).

186 Os colchetes estdo presentes no original.
167 Notamos, aqui, uma pertinente coincidéncia com a Metafora da Orquestra proposta por Consani (2008), que
apresentamos no Capitulo 2.
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Essa abordagem caracteriza, sobretudo, a pratica chamada de news literacy
(alfabetizacéo jornalistica, em traducdo livre), que se ocupa, segundo Christine Bragale (2018),
representante do The News Literacy Project (EUA), de ensinar as habilidades necessérias para
consumir noticias de forma inteligente e engajada, avaliar informacfes com base nos padrdes
de jornalismo de qualidade, desenvolver o aprego pelo papel da imprensa como “cao de guarda”
e possibilitar um engajamento civico fundamentado em informacdes confidveis. Na mesma
linha, de acordo com Manuel Pinto (2019, p. 102), isso passa pelo esforgo, por parte dos
produtores de informag&o, em contribuir com os usuérios para fazer sentido do intenso fluxo de

informacdes que circulam na sociedade:

Portanto, eu considero que, da parte dos jornalistas, um dos trabalhos mais
importantes de se fazer hoje, do ponto de vista da capacitagdo das audiéncias,
é ser mais transparente quanto aos processos seguidos para a producgdo de
informagdo e dar-lhes conta juntamente com o texto ou o conteddo da
informacdao que veiculam.

A news literacy aproxima-se também da tradicdo estadunidense do high school
journalism ou scholastic journalism (jornalismo de Ensino Médio ou jornalismo escolar,
também em traducdes livres), um programa educacional complementar as aulas tradicionais (na
mesma linha que atletismo, coral ou teatro) em que, segundo C. Dow Tate e Sherri A. Taylor
(2014), alunos se envolvem com a publicacédo de sites, jornais, revistas e anuarios (yearbooks)
escolares, desenvolvendo habilidades de entrevista, pesquisa e redagdo, semelhantes as de um
jornalista profissional. Os autores mencionam, inclusive, pesquisas que demonstram como
esses estudantes obtém, consistentemente, melhores desempenhos em notas e exames
admissionais para universidades.

Todavia, Renne Hobbs (2010, p. 6) alerta para o risco de atividades de alfabetizacdo

jornalistica se tornarem, meramente, “apreciacao jornalistica”:
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Quando o foco de uma aula de alfabetizacdo jornalistica enfatiza a idolatria
dos ideais do jornalismo estadunidense e o importante trabalho da imprensa e
da Primeira Emenda’®, e quando pouca atencdo é dada as complexas
realidades da pratica jornalistica em um contexto contemporéneo de
circulagcdo em declinio, perda de empregos e novas formas de jornalismo
surgindo na Internet, entdo uma aula de alfabetizacdo jornalistica pode se
aproximar demais de uma forma de propaganda nostalgica da velha guarda
tentando desesperadamente lembrar aos jovens sobre um mundo que nédo
existe mais. 16

No Brasil, uma proposta semelhante ao “jornalismo escolar”, no sentido de proporcionar
a producao sistematica de conteudos noticiosos por alunos — sem redundar em mera simulagéo
do produto profissional — e a veiculagdo de tais conteddos para um publico mais amplo, viria a
ser desenvolvida na rede municipal de educacdo de S&o Paulo, a partir do paradigma da
Educomunicagdo: trata-se do Programa Imprensa Jovem, objeto empirico de nossa

investigacao, a cujo historico e descri¢do dedicamos o préximo capitulo.

188 Primeira Emenda a Constituicdo dos EUA, promulgada em 1798: “O Congresso ndo fara lei relativa ao
estabelecimento de religido ou proibindo o livre exercicio desta, ou restringindo a liberdade de palavra ou de
imprensa, ou o direito do povo de reunir-se pacificamente e dirigir peticbes ao governo para a reparacao de seus
agravos” (AS 11 EMENDAS..., 1998, s.p.).

169 No original: “When the focus of a news literacy class emphasizes lionizing the ideals of American journalism
and the important work of the press and the First Amendment and when little attention is paid to the complex
realities of journalistic practice in a contemporary context of declining circulation, job loss and new forms of
journalism arising on the Internet, then a news literacy class may come too close to a form of nostalgic propaganda
from the old guard desperately trying to remind young people about a world that doesn’t exist anymore.”
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5 O PROGRAMA IMPRENSA JOVEM

A historia das acBes que culminaram no Programa Imprensa Jovem remonta a 2001,
como descreve Patricia Horta Alves (2007). Neste ano, foi estabelecido na cidade de Séo
Paulo!™ o Projeto Vida, iniciativa da SME/SP visando ao cumprimento da Lei 13.096/2000,
que instituia o Programa de Prevencéo da Violéncia nas Escolas. E no ambito deste projeto que
0 NCE/USP foi convidado para estruturar e apresentar & SME/SP uma proposta
educomunicativa que envolvesse alunos e educadores da rede publica municipal paulistana.
Esta proposta, chamada de Educom.radio — Educomunicacdo pelas Ondas do Radio:
construindo a paz pela comunicacao, foi aprovada e entdo executada, entre setembro de 2001
e dezembro de 2004, por uma equipe liderada pelo NCE que totalizou 1.025 integrantes
(articuladores, assistentes, mediadores, secretaria do projeto, palestrantes e conselho gestor),
tendo chegado a 455 escolas e formado 8.636 participantes, entre membros da escolal’, da
comunidade e estudantes (O EDUCOMUNICADOR, 2004).

Ao longo deste periodo, ainda segundo Alves (2007), o projeto realizou formagdes ao
longo de sete fases semestrais (sendo 12 encontros por semestre, aos sdbados), atendendo um
determinado numero de escolas em cada fase e alcancando instituicfes de todas as regides do
municipio. O Educom.radio foi constituido por palestras de Educomunicacdo e de eixos
tematicos previstos nos Parametros Curriculares Nacionais, workshops de radio (mais teéricos
para professores e mais praticos para alunos) e oficinas de linguagem radiofénica e outras
midias (juntando educadores e estudantes), além de reunies de planejamento e avaliacdo. Os
encontros aconteciam em escolas-polo de cada regido, que acolhiam também os participantes
das escolas do entorno. O projeto visava, assim, unir o desenvolvimento de habilidades ligadas
as linguagens midiaticas (com destaque ao radio'’2, por se basear na oralidade, entendida como
fundamental para ajudar a ampliar a autoestima dos alunos) com a construcdo de um
ecossistema comunicativo no ambiente escolar calcado na gestdo participativa e na préatica

dialdgica. A edicdo n° 24 do boletim O Educomunicador (2004), produzido pelo NCE a época,

170 Dados do IBGE (2021) estimavam que Sdo Paulo (SP) possuia 12,4 milnhdes de habitantes em 2021. A cidade
€ a mais populosa do Brasil. No ano anterior, 0 Produto Interno Bruto (PIB) do municipio era de R$ 748,7 bilhdes,
0 maior do pais, correspondendo a uma participacao de 9,8% no PIB nacional (IBGE, 2022).

71«0 termo membro da escola foi escolhido por ndo se limitar apenas ao docente, abrangendo agentes escolares,
vigias, cozinheiras, entre outros, como profissionais da educagdo a quem a formagédo era oferecida” (ALVES,
2007, p. 183).

172 Segundo o secretario municipal de Educacéo a época, Fernando José de Almeida, em entrevista a Elisangela
Costa (2018), a escolha pela midia radiofénica também se devia a oportunidade de estabelecer parcerias entre as
escolas e as estagdes comunitérias de radio, possibilidade fortemente incentivada pela empresa OBORE Projetos
Especiais.
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afirmava que dados da SME/SP apontavam reducdo de 54% nos indices de violéncia nas escolas
depois da implantacdo do Educom.radio.

Os resultados levaram a institucionalizagdo do Educom.radio como politica publica no
municipio de Sao Paulo, transformando-o no Programa EDUCOM - Educomunicacéo pelas
ondas do radio, que viria a ficar mais conhecido como Nas Ondas do Radio, por meio da
promulgagdo da Lei 13.941/2004 (“Lei Educom”™), ainda durante o mandato de Marta Suplicy
como prefeita (SAO PAULO, 2004), autoridade sob a qual o projeto era realizado desde sua
concepgdo. No ano seguinte, j& durante a gestdo de José Serra, politico de grupo opositor ao da
antecessora, o programa foi regulamentado pelo Decreto 46.211/2005 (SAO PAULO, 2005a),
que instituiu um comité gestor e determinou que a iniciativa deveria passar a integrar o
Programa S&o Paulo é uma Escola, voltado para o contraturno escolar, isto é, a ampliacdo do
tempo de permanéncia do aluno na escola.

O decreto também previa a participacio da Diretoria de Orientacdo Técnica (DOT)Y"
da SME/SP na promocéo de cursos de formacdo inicial e continuada aos envolvidos com o
programa. Em entrevista a Mauro Cordeiro (2008), o coordenador geral do projeto
Educom.rddio, Ismar Soares, afirma que este, em seus anos finais, ja respondia
institucionalmente a DOT e ndo mais ao Projeto Vida. 1sso porque, entre outros motivos, havia
um entendimento de que o Educom.radio deveria ser uma politica institucional e curricular, e
n&do apenas pontual, e uma preocupacdo em envolver os Professores Orientadores de Educacéo
Digital (POEDs)!™, cuja formagc&o era responsabilidade da DOT, com a gestdo democratica da
comunicacdo, nos moldes do que propde a Educomunicacdo. Tal aproximacao dos POEDs ao
projeto viria a se mostrar decisiva para o legado do Educom.radio.

Alem das formac0es, o projeto também previa, conforme registra Renato Tavares Junior
(2007), que cada escola participante deveria receber um kit com gravadores, microfones,
antena, caixas acusticas, mesa de som e outros equipamentos que possibilitassem a producéo e
transmissdo de programas por radiofrequéncia, em emissao restrita com raio de 100 metros.
Problemas na licitagdo, entretanto, atrasaram ou impediram a entrega dos aparelhos para a
maioria das unidades, que deveriam ter sido disponibilizados ainda durante a fase de

capacitacdo’®. Com o término das formagcdes oferecidas pelo NCE, o projeto ficou restrito, em

173 Atualmente, o 6rgdo é denominado Coordenadoria Pedagégica (COPED).

174 Termo adotado em 2019 em substituicdo a Professor Orientador de Informética Educativa (POIE) (SAO
PAULO, 2019).

175 Em entrevista a Elisangela Costa (2018, p. 203), Ismar Soares informa que ele se encontrou com o prefeito José
Serra em evento na sede da OBORE, no inicio de 2005, solicitando apoio para que as escolas tivessem acesso aos
equipamentos de producédo radiofonica que Ihes eram devidos e lembrando da existéncia de uma verba deixada
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muitas escolas, a atuacdo de oficineiros contratados por ONGs responsaveis pela execucédo do
Sdo Paulo é uma Escola, desvinculando a producdo radiofénica do projeto politico-pedagogico
da institui¢do educativa. Tais obstaculos, junto a troca de administragdo municipal, ameagavam
a continuidade do Educom.réadio a partir de 2005. Ainda assim, & época, 58 escolas seguiam
mobilizadas, dando continuidade a sua execucéo.

As vésperas da virada de ano, a portaria 8.083/2005, assinada pelo prefeito José Serra,
designou os integrantes do Comité Gestor do Programa EDUCOM (SAO PAULO, 2005b).
Entre eles, figurava como representante titular dos professores da rede Carlos Lima, ex-cursista
do Educom.radio, que também se tornou presidente desse comité!’®. Diante das dificuldades
com a obtencdo dos equipamentos radiofonicos tradicionais, o professor propos a utilizacédo de
tecnologias digitais de comunicagdo, de modo que os computadores instalados nos laboratérios
das escolas municipais fossem utilizados para digitalizacdo e edicdo de audios e veiculacdo de
webradios escolares. O fato consolidou a aproximacao dos POEDs com a Educomunicacao e
ainda proporcionou o envolvimento de Alunos-Monitores!’’, como relata o proprio Carlos Lima
(2014). Foram justamente os POEDs que sugeriram a ampliacdo das midias utilizadas pelo
programa, que passou a abranger blogs e midias sociais e a usar o podcast como formato para
os audios. A pluralidade midiatica materializava-se, assim, na forma de uma agéncia de noticias
na escola, proposta que ficou conhecida como Imprensa Jovem e contribuiu para redirecionar
o foco do programa Nas Ondas do Radio.

Os alunos integrantes do Imprensa Jovem utilizam uniformes personalizados, que séo
camisetas ou coletes laranjas com o desenho de uma antena em forma de lapis (Imagem 5),
conforme pode ser visto nas fotos a seguir, que retratam equipes do programa em ac¢do (Imagens
6 e 7). Este simbolo, inclusive, teria sido criado por uma aluna do projeto, conforme conta Fabio
Nepomuceno (2019). Segundo o autor, que € professor da rede municipal paulistana, os
uniformes foram utilizados pela primeira vez quando o Imprensa Jovem cobriu 0 X Congresso
Internacional de Cidades Educadoras, em 2008. A partir de entdo, a cobertura de eventos,

inclusive aqueles além dos muros da escola (com destaque para a Bienal Internacional do Livro

pela administracdo anterior para tanto. Em resposta, o prefeito teria lhe dito: “Néo comprarei qualquer desses
equipamentos. As escolas que nao os estivessem usando deveriam transferi-los para as escolas interessadas.”

176 Atualmente (fevereiro de 2023), Carlos Lima é o coordenador do Niicleo de Educomunicagio da SME/SP.

17 O Programa Aluno-Monitor seleciona estudantes que tenham familiaridade com tecnologias para atuar durante
0 contraturno, em colaboragcdo com o POED, no LED ou em outros espacos nos quais sejam desenvolvidas
propostas de uso de midias e projetos de comunicacio (SAO PAULO [Municipio], 2009a). Segundo Nepomuceno
(2019), apesar de oficialmente instituido em 2009, pilotos do programa ja eram desenvolvidos desde, pelo menaos,
dois anos antes.
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de Sdo Paulo e a Campus Party Brasil —esta, desde a primeira edi¢do, também em 2008), passou

a ser uma caracteristica marcante do projeto.

Imagem 5 — Simbolo do Programa Imprensa Jovem

((m))

Fonte: Imprensa... (2015)

Imagem 6 — Imprensa Jovem entrevista Mauricio de Sousa e Pelé durante 222 Bienal Internacional do
Livro de S&o Paulo, em 2012

Fonte: Pelé... (2012). Reproduzido com autorizacdo do Nucleo de Educomunicacdo da SME/SP.
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Imagem 7 — Alunos do BNE Imprensa Jovem, projeto da EMEF Dr. Jodo Augusto Breves, produzem
video para campanha de prevencao do suicidio, em 2019

Fonte: BNE Imprensa Jovem (2019). Reproduzido com autorizagdo do Nucleo de Educomunicacéo da
SME/SP.

Em 2009, com a administragdo municipal sob Gilberto Kassab, a portaria n® 5.792 da
SME/SP reconfigurou o programa Nas Ondas do Radio e equiparou as linguagens impressa,
audiovisuais, digitais e outras que atendessem a evolucdo tecnoldgica ao mesmo nivel de
importancia da radiofénica. Segundo o texto, as estratégias devem se apoiar em um tripé: a
elaboracdo de projetos educomunicativos nas unidades escolares, sejam elas de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Educacdo de Jovens e Adultos; a formacao de
alunos, professores e funcionarios participantes do programa; e a producdo de material didatico.
As escolas interessadas em integrar o Nas Ondas do Radio devem elaborar Projetos Especiais
de Acdo (PEAs)!® que integrem o projeto pedagdgico da instituicdo. O Imprensa Jovem se
apresenta, no texto da portaria, como possivel formato para as atividades derivadas desses
projetos, que podem ser desenvolvidas no horario regular de aulas ou na ampliagdo da jornada
escolar (SAO PAULO [Municipio], 2009b). Nota-se, assim, que as acdes de Educomunicagio
nas instituicdes de ensino do municipio de Sdo Paulo deixam de ser vistas como exclusividade

178 Os PEAs sdo acOes de formagdo voltadas para a implementacdo curricular e a articulagdo de projetos e
programas que compdem a Politica Educacional da SME/SP, realizadas durante o horario em que o professor ndo
estd em aula. Os PEAs precisam ser autorizados pelas instancias superiores e articulados com o Curriculo da
Cidade (SAO PAULO, 2020b).
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do contraturno ou preferencialmente ligadas a Educacao Digital e passam a ser consideradas
parte integrante do curriculo escolar.*”

No ano de 2013, na gestdo Fernando Haddad, a Prefeitura de Sdo Paulo publicou o
Decreto n°® 54.452, estabelecendo o “Programa de Reorganizacdo Curricular ¢ Administrativa,
Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino — Mais Educagao Sao Paulo”, que,
entre outras medidas, reorganizou o curriculo do Ensino Fundamental em trés ciclos de
aprendizagem com duragdo total de nove anos: ciclo de alfabetizagédo (do 1° ao 3° ano), ciclo
interdisciplinar (4° ao 6°) e ciclo autoral (7° ao 9°). O decreto também estabelecia que as aulas
dos POEDs e também de algumas outras disciplinas assumiriam carater integrador das diversas
areas do conhecimento (SAO PAULO, 2013a). A portaria n° 5.930/13 da SME/SP, que regula
o referido decreto, reitera a importancia do Programa Nas Ondas do Radio nas atividades
curriculares do contraturno escolar e prevé que, no Ultimo ano do ciclo autoral, 0s alunos devem
elaborar um Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA) (SAO PAULO, 2013b).

O TCA tem a forma de um projeto de intervencdo social em grupo, sob orientacdo de
um professor e assessoria dos demais, e pode ser apresentado em diferentes modalidades. A
terminologia remete ao nome do ciclo durante o qual ¢ elaborado. “Autoria”, nesse contexto,
se aplicaria a educadores e educandos e poderia ser entendida como “o exercicio da
responsabilidade, da solidariedade, da tomada de decis6es bem como apropria¢do e manejo do
conhecimento culturalmente acumulado com a responsabilidade de transformacdo social”
(SAO PAULO, 2014a, p. 80). Nos planos de navegaco que a SME/SP preparou para orientar
estudantes e educadores acerca do TCA, um espaco consideravel ¢ concedido ao “Manual de
reportagem — Imprensa Jovem”, a titulo de inspiragdo para a escolha das linguagens a serem
utilizadas no trabalho (SAO PAULO, 2014b).

Em 2016, ainda durante a administracdo Haddad, com a reformulacdo da estrutura
organizacional da SME/SP, prevista pela portaria n® 7.849, o Nucleo Nas Ondas do Radio, setor
responsavel pelo programa homoénimo, torna-se Nucleo de Educomunicacao, vinculado ao
Nucleo Técnico de Curriculo da Coordenadoria Pedagdgica (NTC/COPED), tendo as seguintes

atribuicdes:

179 A portaria n® 7.991/2016 da SME/SP possui um texto muito semelhante. As principais diferencas so que ela
substitui a expressdo “Programa Nas Ondas do Réadio” por ‘“Programa Imprensa Jovem”, atualiza algumas
terminologias e d& algumas providéncias complementares (SAO PAULO, 2016b). No entanto, ela ndo revoga a
portaria n° 5.792/2009, que seguia em vigor até fevereiro de 2023.
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I - planejar, acompanhar e avaliar projetos e agdes de Educomunicacédo
desenvolvidos nas Unidades Educacionais, conforme disposi¢es da Lei
Municipal 13.941/2004;

Il - planejar e promover a formacéo continuada dos Profissionais da Educacao
em Educomunicacéo, alinhada as diretrizes do CEU-FOR [Nucleo Técnico do
Sistema de Formagéo de Educadores da Rede Municipal de Ensino de S&o
Paulo, atualmente conhecido pela sigla NTF] e em articulagdo com as demais
Divisdes e Nucleos da Coordenadoria Pedagdgica;

Il - apoiar sistematicamente os Profissionais da Educacéo na elaboragéo de
planos, projetos, selecdo de conteldos e constru¢cdo de metodologias
relacionadas as linguagens impressa, radiofonica, televisiva, audiovisual,
digital e a outras formas de comunicacéo e informacao;

IV - produzir e difundir orientagcdes curriculares sobre o trabalho com
Educomunicacao;

V - difundir as a¢des de Educomunicagdo realizadas na Rede Municipal de
Ensino, inclusive em articulagdo com meios de comunicacdo publicos,
comunitarios, educativos e privados (SAO PAULO, 20163, p. 18).

Entre os setores vinculados a NTC/COPED que a portaria estabeleceu ou reorganizou,
encontra-se também o Nucleo de Tecnologias para Aprendizagem (TPA), com atribuices
semelhantes as do Nucleo de Educomunicacao, mas com foco em cultura digital e tecnologias
de informacdo e comunicacdo. O TPA € responsavel pelos Laboratorios de Educacdo Digital
(LEDSs), anteriormente denominados Laboratdrios de Informética Educativa, que comecaram a
ser implantados na rede municipal em 1992. A convivéncia institucional entre as duas frentes
de acéo foi marcada por disputas conflituosas. Carlos Lima, em entrevista a Elisangela Costa
(2018), afirma que, por volta do fim da década de 2000, houve “[...] momentos delicados nos
quais a informatica educativa, aqui de nossa rede, quase que ‘engoliu’ este projeto [Programa
Nas Ondas do Radio]. Pois muitos gestores acreditavam que a tecnologia e a comunicacao eram
sinénimos de educomunicagdo”. NOS anos seguintes, com o crescente envolvimento de POEDs
nas formacdes e projetos educomunicativos, as praticas desenvolvidas nos LED passaram a
apresentar maior sinergia com os pressupostos da Educomunicacdo, consoante Luci Mello
(2016).

O Imprensa Jovem teve participacdo fundamental para a elaboracdo do Curriculo da
Cidade, documento publicado em 2017, na gestdo Jodo Doria, que atualiza as orientacOes
curriculares do municipio de Sdo Paulo para que se alinhem a BNCC e que, pela primeira vez,
levou em consideracdo a opinido dos estudantes (SAO PAULO, 2017a). Os alunos do
programa, com mediagdo do Nucleo de Educomunicacgéo, se reuniram em rodas de conversa —
chamadas de #EstudanteTemVoz — em que buscavam responder: “O que os estudantes esperam
da escola?”. Parte das questdes levantadas geraram perguntas que compuseram um formulario

online respondido por 43.655 alunos (10% do total da rede). Os proprios estudantes do Imprensa
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Jovem engajaram seus colegas no preenchimento do questionario. As respostas influenciaram
a formulacdo da Matriz de Saberes, dos objetivos de aprendizagem e das Orientacdes Didaticas
do curriculo (CEIPE/EBAPE/FGV, 2018).

O Curriculo da Cidade também contribuiu para uma aproximagéo entre o Imprensa
Jovem e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propostos pela Organizacao das
Nagdes Unidas (ONU), também conhecidos como Agenda 2030, O municipio € o primeiro
do mundo a integrar os ODS ao seu curriculo, sustentando-se nos principios da Educacéao para
0 Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Essa inovacéo foi alcangada em fungéo de cooperacao
técnica assinada entre a SME/SP e a Representacdo da UNESCO no Brasil em 2014
(INOVACOES..., 2020). Sob influéncia do novo curriculo, diversas escolas da rede
desenvolveram projetos de Imprensa Jovem voltados para os ODS, segundo descreve Maria
Rehder (2020).

Em 2019, o programa Desafio Aprendizagem Criativa Brasil (DAC), realizado pela
Rede Brasileira de Aprendizagem Criativa com o apoio da Fundacdo Lemann e do MIT Media
Lab (vinculado ao Instituto de Tecnologia de Massachusetts, nos Estados Unidos), selecionou
o Imprensa Jovem como uma das sete melhores solugdes inovadoras em educacao no pais. Com
isso, 0 coordenador Carlos Lima tornou-se fellow do DAC e participou de visita ao MIT Media
Lab e a institui¢cbes educacionais na regidao de Boston (DESAFIO..., 2019). No mesmo ano, 0
programa foi apresentado em Gotemburgo, na Suécia, durante a Global MIL Week 2019
Feature Conference, da UNESCO, como uma experiéncia de sucesso (INICIATIVA..., 2019).
No ano seguinte, Lima e o Imprensa Jovem foram contemplados com o prémio anual concedido
pela UNESCO para iniciativas na area da AMI (COMUNICACAO ABPEDUCOM, 2020).

Em 2020, segundo a SME/SP, o Imprensa Jovem — principal vitrine, hoje, do Nucleo de
Educomunicagdo — estava presente em mais de 400 unidades educacionais®®!, incluindo Escolas

Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), Centros de Educacéo e Cultura Indigena (CECIs)

180 Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas que integram a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel foram aprovados pela Assembleia Geral das Nages Unidas em 25 de setembro de
2015 e constituem um plano de acdo que envolve 5 Ps — Pessoas, Planeta e Prosperidade, buscando fortalecer a
Paz universal com atuacdo em Parceria colaborativa —, a ser plenamente implementado ao longo dos 15 anos
seguintes, isto é, até 2030 (ONU, 2015).

181 De acordo com dados da SME/SP, em fevereiro de 2021 a rede publica de ensino do municipio de S&o Paulo
contemplava 3.748 unidades escolares: 3.087 de Educacéo Infantil, 556 de Ensino Fundamental e Médio, 16 de
Educacdo de Jovens e Adultos, 3 de Educacdo Escolar Indigena, 30 de Educacdo Especial e 56 Centros
Educacionais Unificados. Essas unidades estavam organizadas em 13 Diretorias Regionais de Educacdo (DRES),
totalizando 949.043 matriculas em todas as etapas e modalidades de educacéo, sendo 412.125 somente no Ensino
Fundamental. Eram 66.160 profissionais, dos quais 61.878 eram professores ou estavam ligados a gestdo escolar.
Disponivel em: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/. Acesso em: 10 ago. 2021.
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e até Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIs), nas quais o programa recebe o nome

182

de Imprensa Mirim~°<, A Secretaria descreve as a¢des do Imprensa Jovem da seguinte forma:

[...] Por meio da producéo jornalistica multimidia, os estudantes ampliam
canais de comunicacdo da escola com a sua comunidade. No processo de
producdo, os estudantes repérteres criam pautas de interesse da comunidade
escolar, realizam pesquisa e editam os contetdos. Os estudantes desenvolvem,
de maneira autbnoma e colaborativa, suas habilidades criticas e criativas.

As coberturas séo compartilhadas por meio de blogs, radios virtuais, canais no
YouTube e paginas no Facebook, entre outras midias sociais. Dessa forma, as
agéncias de noticias formadas pelos estudantes potencializam os recursos de
comunicacdo disponiveis, em favor do estudante repdrter numa proposta de
comunicagao livre e democratica. [...] (MAGISTERIO, 2020, p. 25)

A pluralidade de atores envolvidos no Imprensa Jovem e demais acgdes
educomunicativas da rede municipal, as transformacdes ocorridas ao longo de duas décadas e
a propria natureza do paradigma da Educomunicago, entre outros fatores, torna especialmente
dificil uma descricdo que apreenda toda a complexidade dessas experiéncias. Em reportagem
que narra as histérias de alguns estudantes e educadores que passaram por esses projetos, Bruno
Ferreira (2020, p. 6) abre o texto tentando resumir os registros a partir de uma dimensdo mais

subjetiva:

Brilho nos olhos. Esse é um dos termos que, talvez, sintetize o que as vivéncias
educomunicativas provocam em estudantes e professores que se envolvem em
diferentes iniciativas de comunicacdo na escola. Trata-se de um sentimento
gue parece (re)estabelecer o sentido entre a escola e 0 anseio por expressao e
descoberta por parte do corpo docente e discente, que encontram nas praticas
de educomunicacdo uma forma de ampliar horizontes, ressignificar as
relagcbes que se ddo na escola e se tornarem agentes de transformagédo da
realidade.

Ao longo de 18 anos na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, a proposta
de educomunicagdo foi mais do que uma prética pedagogica, a partir da
comunicagdo, mas, sobretudo, um espago para o autodesenvolvimento e
transformacao pessoal de inimeros estudantes, professores e gestores da Rede
gue ansiavam por abordagens mais humanas e capazes de contribuir para a
superacdo de problemas complexos no dmbito escolar, como a violéncia, a
necessidade de experimentacdo de novas metodologias, a ressignificacdo da
escola e de seus vinculos.

Em atendimento a lei e decreto que instituiram a Educomunicacéo como politica pablica

municipal — que preveem a capacitacdo de professores, estudantes, servidores e membros da

182 por considerarmos que o Imprensa Mirim tem caracteristicas muito distintas das ac6es no Ensino Fundamental,
devido principalmente a faixa etéria dos alunos, optamos por ndo o incluir no objeto empirico.
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comunidade escolar — e para apoiar o desenvolvimento de projetos educomunicativos na rede,
tanto de Imprensa Jovem quanto em outros formatos, o Nucleo de Educomunicagdo promove
formacGes para professores. Esses cursos, validos para evolugdo funcional'®® dos educadores
pertencentes ao quadro de servidores publicos municipais, visam ampliar os conhecimentos dos
educadores sobre as linguagens da comunicacao e aprofundar a reflexdo sobre o papel da midia
na sociedade contemporanea, alinhando permanentemente teoria e pratica (SAO PAULO,
2021c).

Os formadores sdo pessoas fisicas com nivel minimo de pds-graduacéo stricto sensu ou
lato sensu e experiéncia em capacitacdo de professores em Educomunicacao e/ou midias na
educacdo, credenciadas por meio de edital préprio, valido por até dois anos. A contratacdo deve
obedecer a uma ordem estabelecida em sorteio publico. Os profissionais podem ser convocados
pelo Nucleo de Educomunicagdo ou pelas Diretorias Regionais de Educacdo e recebem por
hora de trabalho (SAO PAULO, 2017b).

Boa parte dos cursos, embora ndo todos, priorizam inscricbes de professores que
desenvolvem projetos de Educomunicacdo. Observamos, no entanto, que o trabalho de Carina
Leite (2019), no qual ela entrevistou cinco POEDs e dois professores orientadores de Imprensa
Jovem, mostrou que parte desses docentes acredita que a oferta de vagas ndo supre a demanda
de inscri¢bes ou que os contetdos ndo sdo suficientes para dar conta dos desafios enfrentados
no cotidiano escolar. Por sua vez, ao analisar especificamente uma Unica formacdo, ofertada
em 2018, Sandra Santella de Sousa (2019) conclui que os educadores participantes ndo
chegaram a conseguir elaborar uma reflexdo tedrica sobre suas praticas, mas usaram 0 Curso
como ponto de partida para o desenvolvimento de acdes posteriores.

Material de apoio didatico, produzido pelo proprio Nacleo de Educomunicagdo,
acompanha as formacdes. Como atividades obrigatdrias, as formac6es preveem a realizacdo de
producdes midiaticas e/ou de Roteiros de Atividade Educomunicativa (RAE), que séo planos
de aula descrevendo titulo, autoria, objetivo, participantes, recursos, duracdo, periodicidade,
producBes/agdes, passo a passo e possiveis desdobramentos. E solicitado aos cursistas que
autorizem o compartilhamento destes produtos como Recursos Educacionais Abertos (REA)!84
(SAO PAULO, 2021d).

183 No caso dos profissionais de Educacéo da rede paulistana, a evolugdo funcional é a passagem de uma referéncia
de vencimentos para outra imediatamente superior, considerando o tempo de efetivo exercicio na carreira e 0s
titulos obtidos a partir de cursos e/ou avaliagdo de desempenho (SAO PAULO, 2007).

184 “REA sio recursos de ensino, aprendizagem e pesquisa que estdo em dominio publico ou foram langados sob
uma licenca de propriedade intelectual que permite seu uso livre ou reutilizacdo por terceiros. Recursos
Educacionais Abertos incluem cursos completos, materiais didaticos, médulos, livros-texto, transmissao de video,
avaliacOes, software e quaisquer outras ferramentas, materiais ou técnicas usados para apoiar 0 acesso ao
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Em 2018 e 2019, foram oferecidas formacdes presenciais abordando os seguintes temas:
blog e midias sociais; cinema brasileiro; cinema negro; fotografia; histéria em quadrinhos;
leitura critica da midia; radio; producdo audiovisual; REA; socioambiental e ODS; video-
minuto; e videoperformance!®®. Também foi ofertado o curso “Imprensa Jovem Online —
Telejornalismo”, que, ao contrario dos demais, era majoritariamente a distancia, com apenas
um encontro presencial, e voltado tanto a estudantes quanto a professores. De 2014 a 2019, esse
curso teve nove edicOes, cada uma pautada por um tema transversal distinto (jornalismo,
sustentabilidade, rela¢des étnico-raciais, Literatura, Direitos Humanos, direito a cidade, ODS e
— nas duas Ultimas ofertas — desinformacéo). Ao fim das formaces, os estudantes de cada
escola desenvolviam uma producéao audiovisual, sob orientacdo de seus professores, que eram
disponibilizadas em um mapa georreferenciado reunindo os conteudos de todas as unidades
escolares participantes (LIMA; SANTOS; SOARES, 2020).

Com a decretacdo do estado de emergéncia na cidade de Sdo Paulo em decorréncia da
pandemia da COVID-19 em 16 de marco de 2020, as aulas presenciais da rede municipal de
ensino foram suspensas (SAO PAULO, 2020a) e, com isso, 0s projetos de Imprensa Jovem
deixaram de acontecer no espaco escolar fisico. As atividades presenciais das escolas foram
retomadas apenas em 12 de abril de 2021, limitadas ao percentual de 35% dos estudantes (SAO
PAULO, 2021e). Este limite foi suspenso a partir de 2 de agosto, com o inicio do segundo
semestre, quando as unidades educacionais passaram a receber presencialmente todos os
alunos, embora 0s responsaveis por eles (ou 0s proprios, no caso da Educacdo de Jovens e
Adultos) pudessem optar pelo ndo retorno presencial (SAO PAULO, 2021f).

Conforme ja explicamos anteriormente, abordar as transformacdes pelas quais o
Imprensa Jovem passou decorrentes da ado¢do de um modelo de ensino remoto e/ou hibrido e
da posterior retomada presencial, ambos no contexto da pandemia, fogem do escopo da nossa
pesquisa, dadas a complexidade do fenbmeno e as nossas limitacdes de prazo. De toda forma,
registramos algumas das principais transformacdes pelas quais 0 Nucleo de Educomunicacéo

passou apos o recorte temporal estabelecido.

conhecimento” (ATKINS; BROWN; HAMMOND, 2007, p. 4, tradugéo nossa). No original: “OER are teaching,
learning, and research resources that reside in the public domain or have been released under an intellectual
property license that permits their free use or re-purposing by others. Open educational resources include full
courses, course materials, modules, textbooks, streaming videos, tests, software, and any other tools, materials, or
techniques used to support access to knowledge.”

185 Informag@es obtidas a partir de consultas as propostas de formagao publicadas no Diario Oficial da Cidade de
S80 Paulo e aos textos publicados nos sites do  Nacleo de  Educomunicacdo
(https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educomunicacao/) e do Nuicleo Técnico de Formacdo (NTF)
(https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/coordenadoria-pedagogica-coped/ntf/) nos dias 31 de julho e 10 de
agosto de 2021.
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Com relagdo as formagdes, o curso “Imprensa Jovem Online — Telejornalismo™ foi
descontinuado, assim como o curso sobre blog e midias sociais. Por outro lado, os seguintes
temas foram acrescidos: animacdo stop motion; masica e algoritmo; infancia e audiovisual; e
roteiros de ficcdo. Todos 0s cursos passaram a ser disponibilizados inteiramente a distancia,
com aulas sincronas ministradas pela plataforma Google Meet e atividades assincronas
disponibilizadas na plataforma Google Classroom*®,

Outra nova formacgdo, esta em parceria com a UNESCO, foi o “Imprensa Jovem Online
— Estudante Mediador dos ODS”, também na modalidade remota. A primeira edi¢do foi
ministrada ao longo de oito semanas de 2020 e formou 200 pessoas, entre professores e
estudantes, orientado pelos principios da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional e dos ODS.
Embora a estratégia do Imprensa Jovem tenha sido a base dessa formacao, nem todos os alunos
eram participantes do programa. O curso resultou em producbes mididticas de intervencéao
comunitarias, elaboradas e distribuidas pelos proprios participantes, voltadas para os temas da
Comunicacdo e Educacdo em Saude e do combate a desinformacdo (FERREIRA, 2021). Em
2021, o curso teve uma segunda edicdo (SAO PAULO, 2021b).

O Nucleo também passou a promover os “Auldes de Educomunicagdo”, atividades
online gratuitas e abertas, com milhares de vagas, que tém o intuito de fomentar aprendizagens
nos ensinos remoto e hibrido (COMUNICACAO ABPEDUCOM, 2021b). Ainda em 2021, foi
criada a Revista Imprensa Jovem, parceria do programa com o curso de Jornalismo da
Universidade Metodista de Sdo Paulo, com participacdo de alunos e professores tanto da rede
municipal quanto da graduacdo da instituicio (SAO PAULO, 2021a). J4 em 2022, o Ntcleo de
Educomunicagdo da SME/SP, por meio do projeto “Reporter Correspondente”, passou a
oportunizar a publicacdo de producdes escritas pelos estudantes do Imprensa Jovem em
veiculos de comunicagéo parceiros (SAO PAULO, 2022).

Por fim, cabe ressaltar que a Instru¢cdo Normativa n°® 52/2021 da SME/SP passou a
prever expressamente, como parte da carga horaria do POED e durante o contraturno dos
alunos, a realizacdo de projetos de articulagdo e promogéo de tecnologias, prevendo entre eles
os de Educomunicagéo (SAO PAULO, 2021g).

O capitulo seguinte abre a segunda parte de nosso trabalho, na qual apresentamos as

categorias e modelo tedrico resultantes da nossa pesquisa.

186 \/er nota de rodapé anterior.
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6 ESCOLA COMO INSTANCIA INSTITUCIONAL

A etapa de codificacdo axial (parte intermediaria do processo analitico, conforme
explicamos na Introdugdo), aliada ao nosso quadro tedrico de referéncia, nos levou a elencar
trés instancias analiticas organizadoras dos codigos obtidos durante a analise. Essas instancias,
que correspondem as trés principais categorias de nossa pesquisa (subordinadas a uma categoria
central), atuam como “lentes” que direcionam nosso olhar para aspectos distintos do fenomeno
que estamos analisando e orientam a estrutura dos trés proximos capitulos.

Como resultado da etapa seguinte, de codificacdo seletiva, mostraremos em capitulo
posterior um esquema tedrico mais sofisticado, a titulo de sintese do trabalho, que explica a
categoria central de nossa pesquisa (0 jornalismo escolar educomunicativo) e retoma nosso
problema de pesquisa (“como as praticas profissionais do Jornalismo influenciam as préticas
pedagogicas dos projetos de Educomunicacdo da Educagdo Basica?”) e objetivo geral
(“investigar os valores ético-estéticos que embasam préaticas pedagogicas educomunicativas
que adotam modelos do jornalismo™).

Nossas instancias analiticas sao:

a) Uma instancia institucional: a escola, modelo tipico da educacao formal definido
ndo sé pelo seu espaco fisico, mas também por um conjunto especifico de normas,
objetivos, relacdes interpessoais, equipamentos, entre outras caracteristicas;

b) Uma instancia midiatica: o jornalismo, com formatos particulares nas varias
linguagens midiaticas'®’, além de procedimentos distintivos que compdem seu
modus faciendi. O jornalismo também ocupa um lugar préprio e notavel no
imaginario coletivo como referéncia de poder e detentor de funcéo social;

c) Umainstancia paradigmatica: a Educomunicacao, que orienta os individuos a se
engajar em um processo ciclico e permanente de praxis, ou seja, de reflexdo sobre
suas praticas a partir de um angulo tedrico especifico — baseado em nog¢des como
mediagdes culturais e educacdo dialogica — e atualizacdo de tal olhar conceitual a

partir dessas mesmas praticas.

187 Segundo a SME/SP, linguagens midiaticas sdo “as exploracdes dos suportes em Vvivéncias e experiéncias de
manipulacio das midias e as inlimeras possibilidades de transformacao e invengdo destas” (SAO PAULO, 20154,
p. 17).
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Escolhnemos de forma deliberada néo elencar uma instancia ética-estética ou
epistemoldgica. Isso porque consideramos que todas as trés instancias guardam em si valores
proprios que refletem sensos morais, subjetividades e formas de apreender a realidade. Para
fins analiticos, cada valor relaciona-se a apenas uma instancia, mas reconhecemos que outros
vinculos teriam sido possiveis e que, na pratica, existem imbricacdes entre tais valores.

Feitas essas consideracdes, apresentamos na sequéncia a parte de nossa analise que se
baseia na instancia institucional do Programa Imprensa Jovem. As categorias de analise, neste
e nos proximos capitulos, estdo destacadas em negrito.

A intencionalidade educativa®® aparece como valor basilar do espago escolar em que
se inserem os projetos de Imprensa Jovem. Em outras palavras, a escola é vista por educadores,
estudantes e formadores envolvidos com o programa como lugar por exceléncia para o
desenvolvimento da aprendizagem. Um dos professores entrevistados!®® destaca o papel
singular da escola como instituicdo formadora: “Eu acho que a familia tem um papel
importante, como outra instituicdo, mas é em outro nivel. Esse nivel de socializacdo, de
construcdo de pensamento, pensamento sistematizado, dessa organizac¢do enquanto sujeito, isso
vai se dar na escola.” Outro professor explica como, em seu entendimento, a Educomunicagdo

se constitui aliada da Educacao Basica ao contemplar o letramento:

[...] a Educomunicacdo é uma ferramenta importante para a educacdo,
principalmente a Educagdo Basica; que € um meio de esse aluno estar
desenvolvendo o letramento digital, estar desenvolvendo a leitura, a escrita,
incentiva a leitura, os aspectos culturais. Ele ver a realidade que ele vive, ele
comparar. Eu vejo a Educomunicacdo como uma aliada da educagéo do século
XXI. E uma coisa que veio para ficar.

Um formador observa a necessidade de que, no ambito de qualquer trabalho
educomunicativo, as midias e tecnologias — particularmente as midias sociais — ndo sejam
meramente usadas como ferramenta de difusdo de conteudo, mas que se possa pensar em formas

de aproveita-las com propdsito educativo. Nesse sentido, 0 professor precisaria conhecer tais

188 Ferrari, Machado e Ochs (2020, p. 63) consideram a intencionalidade pedagégica um conceito essencial para a
C&E e a entendem como a defini¢do de objetivos midiaticos, para além dos curriculares, que viabilizem “um
percurso pelo qual, além de aprofundarem o contelido da sua disciplina, os alunos sdo estimulados a praticar os
diversos habitos de investigacdo e as habilidades de expressdo que caracterizam as praticas e processos da
educacao midiatica”.

189 Todas as citagBes de sujeitos pesquisados, deste ponto em diante, se referem as entrevistas com professores e
formadores no segundo semestre de 2021 e ao grupo focal com estudantes em novembro de 2019. Para preservar
0 anonimato deles, conforme as normas de ética na pesquisa, nao sera revelada nenhuma caracteristica individual,
exceto o vinculo com o programa (professor, aluno ou formador). Padronizamos no género masculino a flex&o das
palavras que se referem a essas pessoas, mas destacamos que elas podem se referir indistintamente a qualquer
género. Alguns trechos foram editados com esse mesmo propésito de garantia do anonimato.
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linguagens e ferramentas “ndo para usar esse espaco para disseminar conteudos para os alunos,
mas o contrario disso: para estimular que o estudante se aproprie desse espa¢co com uma outra
intencionalidade que ndo aquela que talvez o estudante ja estivesse acostumado para usar como
lazer, para postar uma selfie”.

Especificamente quanto ao Imprensa Jovem, um professor ressalta a importancia de
promover nos alunos a reflexividade sobre suas ac¢des, auxiliando-os a ter “intencionalidade
quando eles vao fazer algo” e buscando elucidar “aonde eles querem chegar, o que eles estdo
entendendo”. Com efeito, o estudante envolvido em cada producdo do projeto precisava “ter
clareza do que ele estava produzindo e do que é aquele assunto [abordado na producéo], e eu
acredito que no projeto a gente consegue fazer isso”.

O papel de resguardar a intencionalidade educativa — no Imprensa Jovem em particular
ou na escola em geral — recai, sobretudo, na condugéo do professor. N&o se trata aqui de um
foco excessivo na figura e no ritmo do docente, tipico da educacdo bancaria'®®, mas de
reconhecer como sua atuacgdo é decisiva para gque o projeto alcance seus objetivos e isso ocorra
de forma respeitosa e proveitosa para com os alunos!®. Em vista disso, sua conducio se
sobressai nas ocasifes em que é necessario haver algum tipo de direcionamento para 0 bom
andamento do Imprensa Jovem; por exemplo, nas circunstancias em que orientam e buscam
motivar os alunos durante o processo de producdo, auxiliando no desenvolvimento de seu
raciocinio ou na procura por uma solucdo para contornar um obstéculo.

Um momento em que o professor também interfere € para aproveitar oportunidades de
aprendizagem, de modo a desenvolver o repertorio cultural, habilidades de producdo midiatica

ou de trabalho em grupo, por exemplo. Um professor explica:

[O aluno diz:] “Ah, mas eu adoro tirar fotografia”; [eu respondo:] “mas hoje

vocé ndo vai tirar fotografia, hoje é seu colega que vai cobrir 0 evento com

fotografia, hoje vocé vai fazer a producao textual”; “ah, mas eu nao gosto de

fazer o texto”; “mas vocé tem que aprender, vamos ai, o professor esta aqui

para te ajudar, os outros colegas”. Para eles entenderem também a questéo do

trabalho em equipe, saber que vocé ndo tem uma funcao fixa. “Ah, eu sou o
».

responsavel, sempre eu que vou fazer a entrevista”; “ndo, vai ter que dar
oportunidade para outros colegas”.

190 Por sua vez, outro formador alerta que um professor com concepcdo mais arraigada da educagdo pode, sim,
acabar imprimindo um encaminhamento mais autoritario ao projeto: “O professor pode sentar e dizer: ‘olha aqui,
vai ser assim, assim, assado e acabou. VVocé, Mariana, faz isso; José faz aquilo’, que esta errado. Quer dizer, ndo é
para ser assim. Se alguém pode influenciar no processo € o professor.”

191 Poderiamos falar também em “mediatividade do professor”, caso utilizdssemos a terminologia proposta por
Consani (2008), ou retomar a critica ao espontaneismo feita por Freire (1996) que mencionamos no Capitulo 2.
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No limite, de acordo com um formador, o educador deveria ser mais assertivo junto aos

estudantes nas vezes em que isso poderia ampliar a intencionalidade educativa da atividade:

[...] é interessante, mas a gente fala que na Educomunicagao o estudante tem
VO0z, e as vezes eu tenho a impressao de que, por ter voz, por a gente dar muito
espago para o0 estudante, parece que a gente ndo tem coragem as vezes de
confrontar, de falar... “Professor, a gente quer fazer o Jornal Nacional”. A
gente aplaude, a gente acha lindo, mas e o0 segundo passo de falar assim:
“yamos pensar em outro formato para isso ai?”, parece que a gente nio faz.'%

Essa intencionalidade também pressupde que o desenvolvimento da cognicdo dos
estudantes esteja no centro da agenda do professor. Nesse sentido, um docente sustenta que o
trabalno com as linguagens e procedimentos do jornalismo estimulam, para além do

aprimoramento de habilidades de pesquisa, a curiosidade e raciocinio dos alunos:

[...] era essa perspectiva, de investigar, de verificar, e de ensinar a pesquisar
fontes, isso a gente fez muito com eles. Esse é o lado do jornalista, e também
ndo sO esse, mas a questdo de vocé ensinar a elaborar textos, ensinar a fazer
questdes [...]. A gente ndo vai ter resposta para muita coisa, mas a gente vai
poder entender que a gente pode perguntar, pode pesquisar.

Outro professor pontua que o uso de multiplas linguagens midiaticas abre um “mundo
de possibilidades” para o desenvolvimento da aprendizagem de formas menos convencionais:
“assim como o menino constrdi geralmente o conhecimento dele mostrando em forma de um
texto absurdo, uma redacéo de 30 linhas com introdug&o, desenvolvimento e concluséo [...], eu
posso fazer isso de outro jeito”.

Um aluno repara que comunicar algo para alguém é também um modo de desenvolver
compreensdo: “ao mesmo tempo que a gente da informagdo para as pessoas que estdo fora, a
gente mesmo comega a ter um conhecimento de tal assunto”. Outro estudante atesta como a
metodologia do Imprensa Jovem trouxe beneficios para sua forma de aprender e até mesmo de

se expressar em geral:

[...] antes de a gente fazer uma reportagem, a gente tem que estudar sobre o
assunto, a gente precisa criar a pergunta, a gente precisa criar toda uma pauta.
Eu acho que isso aumenta 0 nosso conhecimento; ndo s6 ajuda a gente
escrever melhor, ler melhor, a gente perde a timidez, fala melhor em frente ao
publico e aumenta 0 nosso conhecimento ndao sé sobre tudo 0 que a gente
precisa saber, mas também sobre aquele determinado assunto.

192 \/oltaremos a controvérsia em torno do uso de referenciais midiaticos hegemonicos nos préximos capitulos.
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O professor também tem um papel essencial na gestdo da afetividade despertada pelo
Imprensa Jovem. E comum que os alunos se sintam nervosos durante atividades do projeto,
principalmente ao se preparar para entrevistar outras pessoas. Os educadores relatam, entéo,
langar mio de estratégias de acolhimento: “[...] eu falo para eles: ‘As vezes tem entrevistado
que é muito ruim mesmo, a conversa ndo flui, vocé ndo tem uma intimidade, a pessoa é téo

arrogante...””. Outro exemplo:

[...] eu queria mostrar para ele [0 aluno] que ele podia ficar a vontade, que ali
era uma conversa [...]. Era mais no momento descontracdo mesmo, para a
crianga descontrair um pouquinho, para ela néo ficar tdo nervosa, porque eles
ficavam nervosos. Porgue vai conversar com uma pessoa que nao conhece,
uma pessoa que, na cabega deles, sabe muito mais do que eles, tem muito mais
conhecimento do que eles, fala melhor do que eles, se expressa melhor do que
eles.

N&o apenas sentimentos negativos assomavam nas atividades do projeto. Pelo contrario,
varios alunos entrevistados dizem ter ““se apaixonado” pelo Imprensa Jovem. Um dos estudantes
ressalta — e seus colegas confirmam — que o fato de estar entre amigos é o elemento de que mais

gosta no programa e que isso ajuda a aliviar o nervosismo sentido antes da cobertura de eventos:

E eu acho que o nosso trabalho, a gente faz muito melhor quando vai uma
galera que todo mundo se gosta, todo mundo se gosta para caramba, conversa
na viagem inteira [...] um evento, que eu acho que foi 0 evento de maior
nervosismo foi o da [...] Campus Party. Que eu acho que foi 0 nosso segundo
evento grande, ndo foi um eventinho de escola [...] E ai foi um evento muito
grande e estava o nervosismo a flor da pele, estava todo mundo: “mano, como
€ que vai ser? Vai ter gente importante, como ¢ que eles vao me ver?” E ai no
onibus a gente foi brincado, foi zoando, chegamos la, foi incrivel, a gente
arrebentou.

Também entre os professores sdo varios os sentimentos positivos que descrevem seu
estado emocional a frente do projeto. Um deles conta de momentos “superdivertidos” e diz ter
“se achado” nas praticas educomunicativas. Outro manifesta seu encantamento e paixdo em
dedicar-se ao projeto, por se tratar de um trabalho com adolescentes e por estar ligado a sua
crenca incondicional na educacdo publica. Um terceiro reforca o quéo gratificante foi o trabalho
no Imprensa Jovem, assim como a coragem necessaria para atuar com criancgas e adolescentes,
em especial durante excursdes, além da dor de ter de deixar o projeto para assumir outro cargo
publico. Um quarto diz terem sido “os anos mais felizes na educagdo da minha vida”. Por outro

lado, um educador também reconhece ser “desgastante” conduzir o projeto.
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A conducdo do professor, inclusive, ndo esta imune contra questionamentos ao proprio
e ao Imprensa Jovem, vindos de diversos atores, incluindo seus préprios pares, que podem ver
com desconfianca o trabalho com outras linguagens que ndo a escrita, mais tradicional. Um

docente relata:

Inclusive, quando o projeto comegou a ganhar forca, a escola que eu trabalho
é uma escola bem tradicional, tem um Ideb®® alto e é uma construcéo de
professores que estdo 14 ha muito tempo. E ai tinha o choque de geracéo la
também, porque os professores que construiram essa identidade na escola
tinham um zelo muito grande pela lingua escrita. Quando eu comecei a
trabalhar o projeto e levar os alunos para uma outra forma de linguagem, eu
tive muitos embates, nas reunides pedagdgicas a galera sempre criticava um
pouco [...]

Esse mesmo professor relata a preocupacdo colocada em reunido de conselheiros
escolares sobre criticas encampadas por movimentos como o Escola Sem Partido. Por esse

motivo, seus colegas pediram que ele se ativesse ao curriculo como forma de se resguardar:

[...] era mais ou menos o desgaste que isso poderia gerar na minha vida, essa
era a preocupagio do pessoal: “tem vereador, tem deputado que faz os videos
criticando um determinado professor, desconstruindo o seu trabalho, e uma
vez que ele langou isso na internet, acabou, para vocé desconstruir essa
imagem pode ficar complicado”.

Os alunos entrevistados também dizem perceber muitos questionamentos, dentro e fora
da escola, ao formato do Imprensa Jovem, que supostamente tiraria estudantes da sala de aula,
e de préticas tradicionais de aprendizagem de leitura e escrita, para reuni-los dentro de uma sala
onde ficariam fazendo “nada”. Um episddio especifico marcou esses estudantes, quando uma
pessoa fez um comentario depreciativo em relagdo ao programa em uma midia social: “‘ai,
essas criancas ndo sabem ler, ndo sabem escrever, ndo fazem nada com nada...” Comegou a
falar um monte de coisa sem ela saber que, para a gente fazer um texto de uma matéria, a gente
precisa saber ler e precisa saber escrever”. Causou especial indignacao o fato de tal pessoa ser

profissional de imprensa. Eles contam como um professor rebateu essa critica:

193 O fndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) “¢ um indicador sintético que relaciona as taxas de
aprovacao escolar, obtidas no Censo Escolar, com as médias de desempenho em lingua portuguesa e matematica
dos estudantes no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Béasica (Saeb)” (BRASIL, 2021b, p. 1).
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Aluno: O professor respondeu: “entdo, dona, se vocé esta exercendo o seu
trabalho bem, que é de ser uma jornalista, pelo menos vocé precisava saber
gue nos estudamos tudo aquilo que a gente faz. E outra, a escola ndo cria
empregadas domésticas e, sim, cria pessoas para o mundo”. [...] Ah, verdade,
uma outra moca tinha falado que invés de a gente estar aqui brincando, a gente
deveria estar em casa lavando, passar roupa.

Outro aluno: Como se lavar e passar roupa fosse trazer alguma coisa para o
nosso curriculo.

Percebemos, nessa fala sobre formacao de “pessoas para o mundo”, que os estudantes
reconhecem como a escola em geral, e 0 Imprensa Jovem em especifico, favorece a criagcdo de
oportunidades. Segundo declaram os docentes, o projeto amplia a visdo de mundo dos
educandos ao abrir possibilidades as quais ndo teriam acesso se ficassem limitados aos
contetdos curriculares ou, muito menos, se ndo fossem estudantes da rede municipal de ensino
de Sdo Paulo. O exemplo mais evidente sdo as coberturas de eventos, nas quais eles tém acesso
a espacos diferentes e pessoas que sdo icones, como escritores e artistas. Novamente, a
conducdo do professor € essencial para articular tais oportunidades, como ilustra um docente
ao abordar seus esforgos para obter ingressos para seus alunos: “[...] se é uma possibilidade
para que o estudante consiga participar, e entender, e conhecer que 0 mundo é maior do que
aquilo que ele conhece, restrito, se tem essas possibilidades para ele [...] e se a porta de entrada
¢ via professor, entdo a gente vai”.

Ainda a respeito da conducdo docente, percebemos a influéncia exercida pelo seu
repertorio cultural, abastecido especialmente a partir de seu consumo de midia. Além de
ajudar na constituicdo de um repositério de referéncias midiaticas a serem utilizadas no projeto,
acompanhar o noticidrio “¢ fundamental vocé saber o que estd acontecendo, para vocé também
construir a sua opinido, se posicionar diante de tudo, e ndo da para se posicionar com 0
WhatsApp”, como afirma um docente.

As entrevistas nos mostraram que ndo ha um padrdo bem definido de consumo de midia
entre os professores entrevistados: foram citados diferentes veiculos e programas, sejam eles
televisivos (em canais abertos e por assinatura), radiofénicos e digitais (ndo apenas portais de
noticias, mas também versdes eletronicas das revistas semanais impressas). Por outro lado, um
educador aponta que o ritmo de trabalho dificulta um consumo mais aprofundado: “As
demandas do dia a dia acabam muitas vezes impedindo a gente. E muitos acabam acessando
mesmo portais de internet para obter essa informagao rapida, atualizada”.

Um docente refere-se, ainda, aos contetidos digitais produzidos por usuarios comuns,

gue ndo sdo associados a algum veiculo, tampouco sdo influenciadores digitais. Consumir esse
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tipo de midia auxilia-o a confrontar diferentes visdes de mundo, algo buscado ativamente por

ele:

Nos grupos do Facebook isso ainda rola, tem os grupos especificos que eu me
identifico, as vezes alguém esté 14 participando [de um evento] e bota o celular
para gravar, em alguns momentos faz uma intervencgdo. Eu tenho observado
um pouco essas narrativas também, mas tem sempre aquela questdo de que
ndo sdo midias tdo confiaveis porque é a opinido da pessoa, ndo tem uma fonte
[um veiculo jornalistico formal] de fato, entdo vocé pega a opinido para
rebater com outras [...]

Igualmente influenciadora da conducgéo do professor é a formacéo continuada que ele
percorre ao longo de sua carreira. Muito da bagagem instituida nessa formacdo ndo provém de
cursos universitarios, mas de uma atualizacdo permanente, por conta prépria, baseada em
pesquisas informais na internet, consumo de referéncias midiaticas indicadas pelos alunos,
cursos livres e apoio de colegas professores.

Os educadores entrevistados mencionam tanto o desejo de seguir se aperfeicoando
guanto a constatacao de que, diante da bagagem que possuem hoje, poderiam ter procedido de
forma diferente. Um professor que ja ndo esta mais a frente de um projeto de Imprensa Jovem
sustenta: “Acho que talvez, se eu tivesse continuado, talvez eu fosse mudar muita coisa, porque
a gente tem uma formacao [...], mas ao mesmo tempo vocé pode desconstruir isso, eu acho que
ai que ¢ o pulo do gato, como ser um trabalho sério, mas um trabalho criativo”.

Entre as oportunidades de atualizacdo dos professores, destacam-se as formacdes
ofertadas pela prépria SME/SP, principalmente aquelas de responsabilidade do Nucleo de
Educomunicacéo da secretaria, cuja origem remonta ao Educom.radio — alguns dos professores
entrevistados mencionam ter participado ou ter tido vontade de participar do projeto pioneiro.
Esses cursos consistem em exposicOes tedricas e atividades préaticas, com entrega de um produto
final; em geral, um RAE. A dindmica da formacéo variava conforme a ementa e o ministrante.

Um formador relata que incluia exercicios de producdo coletiva de midia:

[...] vocé tratava um pouco das midias e punha eles em grupo para produzir,
para eles viverem um pouco esse processo educomunicativo. Tem varias
pessoas que me falaram: “Nossa, mas ¢ muita loucura. Pouco tempo”. Nio, é
um exercicio. As vezes se da um desafio: “Vamos, sem equipamento, fazer
um programinha de radio simulado. Vamos dar meia hora, é o que tem, vamos
ver o que sai”.
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Outro formador destaca que tomava cuidados para conseguir levar ao professor algo

mais imediatamente aplicavel ao seu oficio em sala de aula:

[...] eu procuro ser pouco tedrico no curso, referenciando a teoria, mas
pensando que aquele curso ndo é uma divagacdo, aquele curso tem uma
aplicabilidade prética. Mais do que saber o conceito, o professor precisa
entender para que serve aquilo na sua pratica profissional pedagogica, isso é
0 mais importante ali. Eu ndo fico teorizando muito, eu trago teoria, trago
conceito, mas eu procuro fazer com que o participante enxergue a
aplicabilidade do conceito.

Ele aponta, inclusive, que tal direcionamento ndo era ponto pacifico entre seus colegas.
Para esse formador, oferecer guias e sugestdes de plano de aula ao professor atende as suas
demandas “mais urgentes para além da reflexdo pura e simples” e esse poderd, com sua
autonomia e criticidade, “transformar aquilo de acordo com a necessidade dele e do repertorio
que ele ja tem”. Ele faz uma analogia com uma receita culinaria que pega para utilizar trés ovos,

“mas se eu quiser colocar quatro, eu coloco’:

O intuito ndo é dar uma receita pronta, mas eu acho que as vezes a gente foge
desse lugar, desse papel de dar indicagbes mais claras, orientacbes mais
objetivas para o professor. A gente ndo esta dizendo como o professor deve
trabalhar, mas a gente tem que trazer para a concretude da pratica da sala de
aula. E as vezes eu acho que quem esta muito dedicado a teoria e a pesquisa
académica ndo necessariamente esta atento a essa demanda.

Os materiais didaticos elaborados para as formacGes, antigas ou atuais, eram
disponibilizados em uma “midiateca” vinculada a um aplicativo proprio do Imprensa Jovem,
acessivel inclusive por quem ndo era cursista. Um formador elogia o contetdo ali presente:
“Acho que ¢, no Brasil e no mundo, o melhor, que tem ali as melhores referéncias e os
formadores sdo seriissimos em colocar ali, e mesmo o professor que nao esta sendo formado
naquilo [nos cursos], necessariamente, tem uma agua para beber, que ¢ esse lugar”.

Um dos professores pondera que as formacdes auxiliam o projeto a se desenvolver de
forma menos “instintiva” e “mais pensada, mais planejada™: “[...] eu tenho participado de
muitos cursos [da SME/SP] que véo abrindo um leque maior de possibilidades, € neles que eu
vou sentindo que o projeto vai tomando forca, vai se consolidando e eu vou entendendo cada
vez mais qual é o meu papel ali”.

Dos cursos oferecidos durante o recorte temporal desta pesquisa (2018 e 2019), o mais

diretamente relacionado com o programa ¢ o “Imprensa Jovem Online — Telejornalismo”,
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também conhecido pela sigla IJO, que ja mencionamos brevemente no capitulo anterior. N&o
se tratava de um pré-requisito para implantacdo do projeto na escola, mas de um apoio para 0

professor interessado no programa. Um dos formadores entrevistados explica o foco do 1JO:

[...] [0 curso] tem esse nome de telejornalismo, mas ele ndo era de
telejornalismo. A ideia era fazer com que ele [0 docente] se apropriasse, usasse
videos e fosse uma agéncia de noticias. [...] Era o professor criar na sua escola
um grupo de alunos que ia formar uma agéncia de noticias [...]. Esse era o
foco. O telejornalismo deveria ter tirado esse nome, mas sabe o que acontece?
Quando ele [o coordenador do Nucleo de Educomunicagdo] tem que validar
em SME um curso, ele passa por um tramite muito grande, enorme. [...] Por
uma questdo de estratégia, 0 nome tem que ficar, mas o curso nao era de
telejornalismo. O primeiro talvez fosse, mas depois percebeu que o caminho
ndo era por ai, o caminho era formar uma agéncia de noticias, mas se ele
mudasse, ele tinha que dar entrada na papelada tudo de novo 14 na secretaria
e ai é burocracia.

Esse formador aponta que o 1JO, normalmente oferecido em duas edi¢fes por ano, era
organizado em moédulos e mediado por Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), no qual
eram disponibilizados conteddos expositivos na forma de apresentacbes multimidia,
desenvolvidas com o software Prezi, e propostas de atividades ao fim de cada mddulo, a serem
submetidas pelos cursistas por meio do proprio AVA. Antes dessa etapa virtual, os cursistas
participavam presencialmente de uma atividade presencial na SME/SP para apresentacdo do
AVA e da tematica da edi¢cdo, com palestras de especialistas.

Ainda segundo esse ministrante, por exigéncia da secretaria, as formacdes eram
oferecidas apenas aos professores e ndao aos alunos, salvo algumas excecdes. Apenas durante a
pandemia, com a oferta do curso “Imprensa Jovem Online — Estudante Mediador dos ODS”,
também mencionado no capitulo anterior, € que 0s estudantes passaram a ter mais espaco na
formacdo. Ele lembra que, curiosamente, o Educom.radio ja acolhia alunos em suas formacoes.

Cada educador participante deveria orientar um grupo de, no minimo, cinco alunos de
sua escola para desenvolver um projeto de Imprensa Jovem. Ao fim do curso, esse grupo
elaborava um video de acordo com o tema da respectiva edi¢cdo do 1JO. Porém, segundo os
formadores entrevistados, havia uma heterogeneidade na forma como esses trabalhos eram
conduzidos devido a uma visdo de mundo mais alinhada ou menos alinhada com a
Educomunicacéo. Essas diferencgas eram observadas, igualmente, fora do 1JO, na conducéo de
outros professores coordenadores de Imprensa Jovem.

Dessa maneira, 0 curso, assim como as demais formacdes da SME/SP, contribuia para

uma atuacdo menos “engessada” dentro do programa. Um formador reconhece que, pela
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quantidade de cursistas, nem todas conseguiram seguir essas orientacdes, mas que a maioria,
“depois que eles percebem como ¢ bom delegar para o aluno, dar responsabilidade para o aluno,
que o aluno consiga tomar as rédeas e fazer, eles comegam a, digamos assim, afrouxar a rédea
e deixar que eles deslanchem sozinhos”. Ele também salienta que, se um professor orientador

de projeto de Imprensa Jovem

[...] ndo fez o curso [IJO], mas ele tinha essa visdo boa, para a frente,
educomunicativa, ele é muito mais amadurecido, entdo € 1égico que o trabalho
dele vai ser melhor do que esse que estd comegando agora [no curso], mas
vocé tem que fazer para todo mundo, tentar chamar todo mundo, ndo tem jeito.
E usar aqueles como modelo: “olha o que eles conseguem fazer, que bacana”.

O conteudo expositivo do 1JO era elaborado pelos formadores com base em uma
curadoria realizada a partir de textos, videos e outros documentos disponiveis na internet.
Devido ao curto tempo para preparacdo do curso, a selecdo dessas referéncias dependia mais
de “feeling” do que de um profundo embasamento, segundo esse formador entrevistado. Ele
diz ainda que, devido ao volume de material, aconselhava ao professor selecionar o que fosse
mais relevante para seu estudo. O formador também relata a dificuldade de promover a
atualizagdo continua do material de apoio utilizado nas formacges em funcdo da carga extensiva
de trabalho, o que incluia a tutoria no ambiente virtual.

Além das formac0es, outro instrumento importante para guiar o trabalho do professor
sdo as diretrizes estabelecidas em ambito federal e municipal, por meio de legislacfes e normas
infralegais. Os professores entrevistados citam entre elas a Lei Educom, o Mais Educagéo Séo
Paulo e a BNCC, que ja mencionamos anteriormente. Um deles afirma se amparar em tais
diretrizes buscando seguranca juridica para seu trabalho e orienta¢6es para sua atuacao por meio
de projetos. Ele também defende maior presenca da Educomunicacdo nesses documentos: “Ja
foi inserido nos curriculos, na BNCC ja fala, ndo usam esse termo de Educomunicagdo, mas ja
tem a linguagem midiética, j& tem varias diretrizes e eu acho que o caminho é esse, é talvez
levar até mesmo para a grade no Ensino Superior, na formagao do professor”.

De fato, as diretrizes com maior repercussdo no cotidiano escolar séo, provavelmente,
as relacionadas ao curriculo ou, grosso modo, aos contetidos que devem necessariamente ser
contemplados nas aulas regulares. Embora seja um projeto executado majoritariamente no
contraturno, o Imprensa Jovem ndo é indiferente as necessidades da jornada escolar padrdo. Na
verdade, conforme advoga um professor, 0 programa proporciona novas oportunidades de

desenvolver, fora da sala de aula, aprendizagens que também sdo objeto do curriculo — “[...]
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quando vocé fala para um aluno transcrever uma entrevista, vocé esta trabalhando o que? VVocé
esta trabalhando questdes que vocé poderia trabalhar em uma aula de Portugués [...] mas vocé

esta trazendo para um projeto de Educomunicagdo” — e outras além:

Acho que qualquer projeto que tenha dentro da escola é importante para a
crianca. Porque é dentro dos projetos que eles [0s alunos] se enxergam melhor.
Eles se veem mais, eles se sentem valorizados, eles conseguem ali mostrar
aquilo que, na sala de aula, a gente ndo consegue ver na crianca, o potencial
dela. As vezes a sala de aula, o formato da sala de aula nio deixa vocé perceber
iSSO na crianca, perceber o que a crianca traz para vocé de diferente, do
diferencial.

Outro docente V&, na escolha de temas para as producdes do projeto, uma oportunidade
de abordar conhecimentos previstos nas diretrizes curriculares: “[os estudantes] trazem uma
coisa e dentro daquilo que eles falaram eu tenho que pensar em uma coisa que pedagogicamente
poderia estar mais relacionada ao curriculo da escola, sem fugir muito do curriculo”. Um
terceiro defende que, justamente de forma a assegurar a integracdo ao curriculo, os projetos
educomunicativos sejam coordenados por professores das disciplinas regulares. Segundo ele,

se for designado um profissional especifico para tanto

[...] eu vou ter uma pessoa que vai poder coordenar os projetos com mais folga,
com mais tempo, com mais possibilidades, mas eu ndo vou ter o professor. Se
a Educomunicacdo ndo conversar com a minha aula de Historia, ndo conversar
com a minha aula de Geografia, ndo conversar com a minha aula de
Informatica, ela ndo é Educomunicacéo.

Os alunos entrevistados ecoam essa relagcdo entre as atividades do projeto e as aulas
regulares. Eles notam que conhecimentos sobre atualidades adquiridos no Imprensa Jovem séo
Uteis em outras atividades escolares, como redacdo de texto. Também apontam que o programa
os ajudou a utilizar melhores argumentos em seus textos — um dos estudantes conta que até foi
elogiado pelo professor de Lingua Portuguesa em fungao disso.

Em adicdo ao Imprensa Jovem, os professores indicam outras estratégias pedagogicas
norteadas pela Educomunicacdo que aplicam em sala de aula. Um docente aponta a
possibilidade de utilizar as produgdes dos proprios alunos como material de “sensibilizagdo” a
respeito do assunto em pauta, fazendo as vezes de recurso didatico. Outro menciona que a
Educomunicagdo oportuniza incluir linguagens midiaticas ou menos convencionais, como
videos e musicas, diferentes daquelas presentes nos textos e esquemas tradicionais dos livros

didaticos. Entre o formato e a informacao, completa o professor, o importante é que o aluno



145

seja capaz de buscar “uma informagao segura”. Ele oferece um exemplo: um aluno que esta
estudando a piramide alimentar pode representar esse contetdo na forma de uma poesia, em
vez de reproduzir o diagrama padréo.

Por outro lado, um formador aponta que ainda hd um caminho a percorrer para que 0
Imprensa Jovem sistematicamente construa conhecimento associado aos componentes
curriculares. Ele entende que o programa ainda é pouco sensivel as preocupacOes
eminentemente pedagogicas e poderia explorar mais a proposta do jornalismo “de coletar
evidéncias dessa realidade e de associar isso tudo com tépicos do curriculo objetivamente, de
Geografia, de Histdria, de Ciéncias”. Para o especialista, o jornalismo poderia ser adotado como
uma metodologia de ensino que proponha ao estudante “aprender como um jornalista”, de modo
a constituir “uma outra abordagem pedagodgica, a finalidade ai é educativa e formal, que o aluno
saiba explorar a realidade, saiba coletar evidéncias, saiba identificar essas evidéncias, saiba
sistematiza-las e transformar isso em um produto midiatico”. Ele também menciona que outros
movimentos da C&E, como a Educacdo Midiatica e a AMI, tém pautado essas questdes mais
do que a Educomunicacéo.

O arcabougco de diretrizes educacionais apliciveis a rede municipal também contempla
aquelas especificas do Imprensa Jovem, que orientam suas estratégias de implementacdo®®.
Afora as normas de gestdo do programa gque apresentamos no capitulo precedente, elencamos
a seguir algumas caracteristicas destacadas pelos entrevistados.

Um professor assinala o carater inclusivo do projeto, uma vez que, ao contrario de outros
da rede municipal, ndo tem pré-requisito para selecdo dos alunos participantes e acolhe
“inclusive muitos estudantes que ndo estavam alfabetizados”. Um formador até mesmo pontua
que era pedido aos professores para que “escolhessem ndo sO os bons [estudantes], pelo
contrério, deveria até escolher aquele mais afastado, aquele que esta quietinho ou aquele que
atrapalha”. Apesar disso, um aluno explica que a escolha dos participantes eventualmente

privilegia — ainda que ndo se restrinja a — estudantes mais desenvoltos:

194 Por ora, abordaremos apenas questdes de organizagdo geral do programa. Trataremos dos procedimentos
especificos de producdo midiatica no préximo capitulo.
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E um dia ele [o professor] me convidou — na verdade, ele quase me intimou a
ir [...]. Ele me disse: “ndo, eu preciso de vocé na minha equipe, porque vocé é
extrovertido'®®, vocé aprende rapido, vocé fala muito bem, vocé tem uma voz
boa para falar na frente da cAmera e eu quero vocé na minha equipe”. Ai eu
falei: “ta bom”. Ele nao falou: “vocé quer entrar?”.

Outro professor registra a complexidade do projeto: “[...] vocé comega a ver que o
negocio é tdo entrelacado e ligado com tantas outras questdes, que vocé pode abordar tudo nesse
trabalho, absolutamente tudo, desde religido, diversidade, politica, texto, material escrito,
material online, o que vocé quiser vocé pode abordar”. Um terceiro salienta o carater continuado
do Imprensa Jovem, com a permanéncia dos alunos de um ano para outro, até sairem da escola

por estarem iniciando o Ensino Médio:

Porque assim, o que eu percebi, ndo era muito interessante trocar o aluno
porque esse é um projeto formativo de muito tempo, as possibilidades dele sdo
infinitas, o aluno esta sempre aprendendo. Entdo eu permanecia com aqueles
que queriam permanecer no projeto. Uma coisa legal é que eu sempre tive
resultado positivo deles, todos queriam permanecer, entdo s6 sobravam as
vagas daqueles foram embora e terminaram 0 nono ano, os demais ficaram
comigo. E ai uma coisa muito legal é que eu percebi a evolugdo, isso para mim
foi e é uma coisa que me enche de orgulho, porque eu percebi aquele aluno no
sexto ano, como era para ele produzir o jornalzinho, como ele enxergava o
projeto e como ele enxerga hoje no nono.

A maioria dos relatos indica que o Imprensa Jovem era realizado fora do horério de aula
dos alunos, conforme explica um docente: “eles [alunos] ficavam no contraturno escolar, nunca
dentro do horéario de aula deles; entdo [quando] terminava a aula, eles continuavam na escola,
ou quem estudava no periodo da tarde vinha mais cedo para a escola [para participar do
projeto]”. Alguns projetos privilegiavam a linguagem radiofénica, heranca das praticas
desenvolvidas durante os treinamentos do Educom.radio. Com o passar do tempo, foram sendo
agregadas outras linguagens numa perspectiva multimidiatica, propria de uma agéncia de
noticias, configuracdo que passou a caracterizar o Imprensa Jovem. Muitos desses projetos,
como informam os entrevistados, eram coordenados por POEDs ou Professores Orientadores
de Sala de Leitura (POSLs). Ao assumir essas designacgdes, os docentes passavam a atender
alunos de toda a escola e ndo apenas de uma turma especifica. No caso dos POEDs, também se

tornavam 0s responsaveis por gerir os equipamentos do Laboratério de Educacdo Digital

195 Acreditamos que o docente quis dizer “ndo timido”: “Timidez é o medo da desaprovagio social e da
humilhacdo, enquanto a introversdo [0 oposto da extroversdo] é a preferéncia por ambientes que ndo sejam
estimulantes demais. A timidez é inerentemente dolorosa; a introversdo, ndo” (CAIN, 2012, p. 20).
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(LED), fato que contribuia para o acesso e uso de ferramentas proveitosas para o
desenvolvimento do projeto.

Em busca de suporte as atividades do programa, os professores entrevistados buscavam
estabelecer parcerias com seus pares, com ex-alunos e com individuos externos a escola. Os
colegas docentes acionados eram, principalmente, outros POEDs e POSLs ou professores de
Lingua Portuguesa, que auxiliavam no ensino dos géneros jornalisticos e na revisao dos textos
produzidos. Os docentes também recorriam a técnicos da SME/SP e profissionais de
comunicagdo que ministravam oficinas de produgdo midiatica aos alunos.

J& os estudantes egressos, estivessem eles no Ensino Médio ou mesmo no Ensino
Superior, retornavam a escola para apoiar voluntariamente o Imprensa Jovem: “os formados
ficaram aqui por muito tempo, até o [...] terceiro ano, alguns ja na universidade, tem alguns
meninos na USP, inclusive. Entdo era um orgulho, uma coisa tdo boa”, narra um professor.
Alias, a propria continuidade dos estudos ou mesmo os encaminhamentos profissionais sao
vistas pelos docentes como um legado deixado pelo Imprensa Jovem ao inspirar os alunos em

suas escolhas de carreira e de vida. Um professor relata:

[...] a gente tem estudantes que ja se enveredaram pelo Jornalismo, pela
Comunicacdo Social, Radio e TV, e outros que ndo, que foram para a
Administracdo, para Quimica, tudo, mas que sdo escolhas possiveis para a
vida deles, mas que a gente sabe que a Educomunicacéo, de uma certa forma,
os ajudou a se constituir sujeitos de escolhas, para fazer suas préprias escolhas.

A execucdo dos projetos de Imprensa Jovem costumava se dar em parceria com outros
projetos na escola, sendo que alguns eram externos, geridos por organizagdes da sociedade
civil, e outros internos, que também seguiam formatos direcionados pela SME/SP. Entre esses,
destacamos a Academia Estudantil de Letras (AEL), mantida em cada unidade educacional
interessada e responsavel por promover encontros literarios, oficinas de teatro com adaptacédo
de obras literarias e organizacdo de seminarios, atividades culturais e outros eventos (SAO
PAULO, 2015b). Esses eventos, conduzidos por um mestre de cerimonias eleito entre os
estudantes, comecaram a estabelecer, em certas situagdes, pontos de contato com o Programa
Imprensa Jovem: os alunos participantes deste se aproximavam da AEL ao realizar a cobertura
de suas atividades e acabavam se envolvendo com 0 apoio a organizacao e apresentacdo dos
eventos — da AEL e mesmo de outros da escola, como reunides de pais e formaturas. Segundo

um docente, isso se dava porque
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[...] eram alunos comunicativos, gostavam de falar, ndo tém vergonha. Mesmo
ndo sendo, por exemplo, uma cobertura do Imprensa [Jovem]: “ah, um
professor precisa de um aluno para divulgar uma informacao”; “ah, pega um
aluno do Imprensa”. Porque eles sdo comunicativos, sdo desinibidos, falavam
em publico. A maioria deles tinham esse perfil. Eles acabavam fazendo a
cobertura e: “ah, vocé esta fazendo a cobertura? Aproveita e ajuda a gente
nisso”.

Outro professor observa: “Os pais ficavam muito encantados de ver aqueles meninos de
laranja comandando desde 0 som, o projetor de imagens, a masica que mudava, se era uma
danca, se era uma vinheta, o que fosse para acontecer. Cuidando dos microfones, servindo os

professores ou os estudantes que iam falar no palco.” Um terceiro detalha:

A gente teve uma fase também, no projeto, que teve uma formagéo de mestre
de cerimdnia. Foi muito bacana também, a secretaria fez essa formagdo com
as criangas, ndo com os professores. Foi a mestre de cerimbnias la da
secretaria, 1a da prefeitura, dar uma formag&o de um dia todo para crianga, foi
muito bacana. E n6s aproveitamos isso também na escola, entdo quando tinha
formatura a Imprensa Jovem, além de cobrir a formatura, tirar foto, cobrir o
evento, eles ainda participavam assim como mestres de cerimonia do evento
da escola. De qualquer evento da escola, de um sarau na escola. [...] E uma
coisa que surgiu espontaneamente. Eu ndo sei se foi de alguma escola que
pontuou isso para a secretaria, que fez isso e que achava bacana divulgar para
as outras escolas. Eu ndo sei como surgiu, eu s6 sei que surgiu e a gente
comegou a tambeém estar participando dessa outra forma, como mestre de
cerimdnias também e como até organizacado desses eventos internos da escola.

Os professores também relatam intercambios entre grupos estudantis de teatro (ligados
a AEL ou ndo) e o Imprensa Jovem, nos quais os alunos deste Gltimo cobriam ou faziam a
abertura das pecas. O projeto também acabava sendo influenciado, inclusive, a adotar outros
formatos fora do ambito jornalistico: “tem videos que a gente fez e os alunos em algum
momento comecam esse telejornal com uma dramatizacéo, entdo eles dramatizam alguma
situagdo e depois fazem a noticia em si”, diz um professor.

Promover cursos de formagéo e supervisionar a aplicacdo de diretrizes sdo apenas
algumas estratégias levadas a cabo pelos varios niveis da gestao escolar para apoiar o professor
no desenvolvimento do Imprensa Jovem. Mais de um docente diz ter contado com o0 apoio
proximo do Nucleo de Educomunicacdo da SME/SP, cuja equipe eventualmente visitava as
escolas que desenvolviam projetos. Outro professor aponta como um diretor de escola,
entusiasta de acOes educomunicativas, era crucial, por exemplo, para aquisicdo de
equipamentos necessarios para as producdes dos alunos. O contrario também podia suceder “se

o gestor nao tiver ali totalmente caminhando com vocé, as coisas nao acontecem de fato”. Os
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proprios alunos se ressentiam quando ocorria, como afirma um deles: “Eu acho que essa coisa
da falta de visibilidade da direcdo pega muito a gente, porque € muito dificil sem o apoio dos
Nossos superiores.”

Esse ponto dos equipamentos, inclusive, € central na fala dos entrevistados. Um aluno
diz que era “uma imprensa boa, mas que precisa de equipamento, precisa de um monte de
coisa”. Outro lamenta um episddio em que uma maquina queimou e a diretoria acusou os alunos
de mau uso, sendo que, para ele, 0 motivo do estrago ¢ “porque esta velha, as coisas estdo muito
velhas”. Em uma nota mais positiva, um professor compara a precariedade dos equipamentos
analégicos da época do projeto Educom.rddio com as oportunidades propiciadas pelo
Laboratorio de Educacdo Digital. Alguns docentes declaram que os caminhos abertos pelo LED
eram, justamente, o grande atrativo para que se tornassem POEDs, como assinala um deles:

O meu aceite para ir para a sala de informatica foi no sentido assim, me dava
outras possibilidades de trabalhar essas linguagens, por ter um equipamento,
por ter uma sala equipada e uma flexibilidade na aula, que eu achei que era
bacana a gente poder fazer isso. Porque eu sentia muito isso enquanto
professor, a questdo material, a questdo do acesso a equipamento, eu sentia
essa dificuldade, ai eu ficava na dependéncia de se eu conseguisse algum
material, sendo a gente ia fazendo a mdo um monte de coisas que a gente foi
fazendo a mdo mesmo, ou entdo com recurso proprio.

Considerando que a escola ndo € um ente apartado da sua realidade social, percebe-se
que a instituicdo de ensino incentiva o estabelecimento de relag¢fes no seu proprio interior (isto
é, no ambito da comunidade escolar), assim como com outras escolas e as familias dos
alunos'®®. Os professores entrevistados relatam que, por meio de seus projetos, as relagdes
intraescolares foram fortalecidas a partir de pautas que remetiam a eventos e outros
acontecimentos internos (néo raro, os demais alunos se entusiasmavam ao se ver nas producoes

do projeto). Um deles explana:

Teve contetdos que eles produziram sobre a organizacdo da escola mesmo,
uma atividade que a escola fez. As vezes esta acontecendo uma atividade 1a e
eles sdo jornalistas daquilo e vao noticiar aquilo. Teve um campeonato de
xadrez, entdo eles mostraram o professor falando da importancia do xadrez, o
aluno que venceu, o aluno falando o que o xadrez proporcionou na vida deles.
Tem muita matéria falando da escola especificamente, e tem outras abordando
temas mais amplos.

1% Ha, também, o interesse em estabelecer relagdes com a sociedade em geral, que sera abordado no capitulo
seguinte.
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Quanto a aproximacdo entre escolas, contribui para isso a atuacdo do projeto na

cobertura de eventos do bairro, como esclarece outro docente:

E aquela camiseta laranja ¢ um chamariz muito interessante, “Imprensa
Jovem™ escrito ali naquela camiseta, entdo as outras escolas comegaram a
também perceber. Nas nossas formagbes de POIE [POED] os professores
também foram se apropriando. Quando comegamos eram dois professores na
regido. Depois Varias escolas aqui na regido comecaram a participar, de fato.

Ele prossegue, descrevendo como as escolas de uma mesma vizinhanga que integravam

0 programa comegavam a trocar experiéncias entre si:

Geralmente as escolas sdo muito proximas e uma conhece a outra. Como
éramos Imprensa Jovem, a gente se encontrava muito em evento, eles faziam
amizade, até por isso a gente marcava alguns intercambios. [...] Muita gente
veio conhecer a nossa radio, tanto professores quanto estudantes vinham
juntos, porque estavam criando ou a Imprensa [Jovem], ou a propria radio,
entdo vinham para nos conhecer também.

J& a formacdo de vinculos com as familias dos alunos é algo enfatizado por, pelo menos,
dois professores. O primeiro visualiza a possibilidade de que as reflexdes promovidas no &mbito
do projeto sejam continuadas pelos estudantes junto aos seus pais e familiares, como forma de

desenvolver a criticidade também nessa esfera:

[...] era muito essa perspectiva, de que eles [estudantes] fossem
multiplicadores de abertura [de pensamento] também dessa familia, de
desconstruir uma série de questdes, até porgue eles ndo tém acesso se a propria
familia ndo tem acesso a linguagem, a escrita, a reflexdo [...] o que precisa
para poder refletir um pouco mais, até sair dessas condi¢des tdo complicadas
que estdo ai na populagéo?

O segundo docente, por sua vez, explica que as familias se maravilhavam com a
desenvoltura dos alunos participantes de Imprensa Jovem nos eventos da escola e manifestavam
o interesse de que seus filhos integrassem o programa: “[...] muitos deles [pais] mandavam
bilhetinho para nés: ‘eu gostaria muito que meu filho fizesse parte desse projeto’, procuravam
o diretor, procuravam a mim [...] e a gente tem sempre a lista de inscrigdes [de interessados] e

eu respeitava a ordem mesmo da lista”.
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Um mapa conceitual'® resumindo os resultados desta analise sobre a instancia

institucional do Imprensa Jovem é apresentado na Imagem 8 a seguir.

Imagem 8 — Mapa conceitual da andlise da instancia institucional do Imprensa Jovem
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No capitulo seguinte, nos deteremos na analise sobre o jornalismo como instancia

midiatica do programa.

197 Mapa conceitual é uma ferramenta para representacdo do conhecimento que inclui conceitos e relagdes entre
eles, indicadas por linhas sobre as quais se encontram palavras ou frases de ligagdo que especificam essas relacGes.
Os conceitos sdo dispostos conforme uma hierarquia, com os mais inclusivos e gerais em cima e 0s mais
especificos embaixo (NOVAK; CANAS, 2010).
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7 JORNALISMO COMO INSTANCIA MIDIATICA

No &mbito do Programa Imprensa Jovem, o jornalismo serve, entre outros papéis, como
referéncia para estratégias midiaticas, tanto em termos de linguagem quanto de
procedimentos. As falas dos professores convergem para a descricdo de uma mesma
metodologia, semelhante a utilizada em redacfes profissionais, mas adaptada conforme a
realidade do contexto escolar. Ela é organizada em varias etapas preparatorias como reuniao de
pauta (ou simplesmente “roda de conversa”); pesquisa prévia; elaboragdo de roteiro ou pauta;
divisdo de tarefas para entrevistas e captacOes. Essas etapas costumam acontecer no LED,
espaco que se torna uma “agéncia de noticias”.

Um docente também dedicava parte das atividades do projeto a uma espécie de

treinamento, com reflexdes mais tedricas e exercicios:

Nesses encontros eu separava uns 45 minutos, a gente ficava lendo um
pouquinho, algum documento. E depois a gente fazia alguma coisa na prética,
entre eles ali. Um entrevistava o outro, sobre algum tema que surgia ali na
hora, ou sobre algum tema do nosso projeto mesmo, ou sobre algum evento
da nossa escola que estava para acontecer.

Embora a pauta seja uma ferramenta central para o programa, os professores relatam
diferentes abordagens para utiliza-la. Um deles criou um modelo por conta propria, enquanto
outro se apropriou de um disponibilizado em um livro didatico de Lingua Portuguesa. Um
terceiro ressalta que as pautas eram apenas um direcionamento prévio e a importancia de lidar

com elas com flexibilidade, devido a situa¢des que podem surgir no momento:

[...] se acontecesse alguma outra coisa, alguma coisa que ndo estava dentro do
que a gente tinha projetado e a crianga tivesse o interesse naquele assunto ou
naquilo, ela era livre para poder criar 14 na hora o que ela queria sobre aquele
determinado assunto. As pautas existiam, mas ndo muito fechadas para a
crianca. A gente deixava um pouco mais livre para eles poderem fazer a opcéao
do que eles queriam e do que eles ndo queriam.

Mesmo um professor que dizia ndo seguir “uma metodologia especifica do jornalismo”,
e que se apoiava no conceito de géneros textuais, expde uma série de procedimentos muito
parecidos com aqueles utilizados pelos seu colegas. Em sua fala, percebemos inclusive a

mencéo as questdes principais em torno de um acontecimento que guiam a formulacgéo classica
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do lead, a parte inicial do texto jornalistico profissional — isto é: o qué, quem, quando, como,
onde e por qué*®® (FOLHA DE S. PAULO, 2010):

Quando eles [estudantes] iam fazer algum podcast, por exemplo, tinham um
roteiro. [...] Um roteiro simples mesmo. Por exemplo, um fato, o que vocé
quer saber sobre o fato? Qué, como, onde aconteceu? Coisas bem simples
mesmo, para que o aluno conseguisse desenvolver aquele roteiro. Quando
aconteceu, como aconteceu? Roteiros simples para que ele pudesse sair a
campo na escola para estar entrevistando outros colegas, para estar buscando
informacdo da direg&o da escola, para estar produzindo uma entrevista.

Um dos professores entrevistados chegou a conseguir promover visitas técnicas a
veiculos profissionais de imprensa, com o intuito de ampliar a visdo dos estudantes sobre a
atuacdo do profissional de comunicacdo e compreender que o produto final ndo é um resultado

individual, mas sim do trabalho de uma equipe:

Eu queria algum lugar em que eu pudesse trabalhar a questdo da
Educomunicacéo para eles [alunos] verem na préatica o trabalho mao na massa.
Porque aqui eles andavam com a camisetinha “Imprensa [Jovem]”, mas o que
realmente a imprensa faz? Porque muitas vezes a visdo é muito limitada. A
atuacdo do profissional da comunicacdo € vasta. [...] A ideia dessas visitas
culturais foi isso mesmo: eles verem o ambiente e entender que ndo é uma
pessoa s6 ali que é importante. Que todos desenvolvem um trabalho para sair
aquele produto final.

Esse maior convivio com a realidade do jornalismo, segundo os alunos entrevistados,
levou-os a aprender detalhes sobre a rotina de uma redacdo, que antes ignoravam quase que por
completo, e ajudou-os a desenvolver maior sensibilidade e atencdo durante seu consumo de

midia, em busca de trazer conhecimentos para o proprio projeto. Assim relata um deles:

E mais um aprendizado; hoje, eu tento a0 méaximo olhar cada detalhe, o jeito
que eles [jornalistas] falam, o jeito que eles seguram [o microfone], o jeito que
eles se portam na frente de uma camera para poder aprender e reproduzir
guando eu for fazer a minha entrevista, para tentar ser o mais profissional
possivel. Hoje eu olho um jornal ndo apenas por olhar, e eu acho isso muito
legal também, saber como é atras das cameras.

Do ponto de vista educativo, segundo os entrevistados, trabalhar com praticas

jornalisticas contribui para despertar o interesse e engajamento dos educandos. Um formador

198 Este esquema retorico e suas variagdes, historicamente conhecidas como “sete circunstancias” (a sétima seria
“por quais meios”), tem sua origem na “Etica a Nicdmaco”, de Aristoteles, segundo Michael Sloan (2010).
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diz: “O aluno se sente empoderado para fazer isso. Ai ele se joga no assunto e vai pesquisar um
tema, se aprofunda nisso, depende do colega, entdo tem a colaboracéo. [...] Acho que atrai mais
e vocé consegue fazer com que ele pense em certas questdes”. Um docente apresenta um

exemplo:

Entdo vamos falar [por exemplo] da histéria do bairro. Uma vez que vocé traz
isso para os alunos e fala assim: “a gente vai pesquisar sobre a historia do
bairro para produzir um video”, o interesse dele ¢ outro, para produzir uma
matéria jornalistica o interesse do aluno muda. Se eu chegar: “vocés vao fazer
s6 uma pesquisa e vao entregar em uma folha”, as vezes eles vao reagir de
uma forma. Agora, quando eu falo: “nds vamos pegar essas informagdes e
esse objeto de estudo nosso vai se transformar em um conteldo jornalistico,
em um telejornal”, ai o interesse € outro.

Uma parte essencial de qualquer producdo jornalistica, profissional ou ndo, € a apuracao.
No caso do Imprensa Jovem, um professor assegura que “para fazer qualquer matéria ou
qualquer saida, antes eles [alunos] tém que fazer uma pesquisa, entdo eles ndo vao chegar em
um evento sem saber o que ¢ o evento”. Outro docente nota que essa ¢ uma preocupagédo

necessaria diante do perfil de pessoas entrevistadas pelo projeto:

Por exemplo, a gente entrevistou muitas pessoas, muitas celebridades.
Prefeitos, secretarios e outras personalidades ao longo dessa nossa historia,
em diversos lugares da cidade de S&o Paulo. Entdo eles tinham essa
preocupacdo jornalistica. Por exemplo, vamos sentar e pesquisar a pessoa, 0
gue é que — no caso da Imprensa Jovem — nds vamos abordar? Ele ¢é de tal
area, entdo a gente vai ali fazer um roteiro, elaborar questdes, perguntas para
que eles pudessem ir I& e interagir com as pessoas.

Porém, hé criticas da parte de um formador sobre como o jornalismo nos projetos de
Imprensa Jovem ndo chegaria a ser sO estético ou aparente, mas seria superficial. Ele defende
ir além do jornalismo declaratério, que é igualmente um problema na esfera profissional, e se
debrugar também nos procedimentos jornalisticos que ajudam a pensar sobre a realidade:
“Entdo a gente precisa, ndo digo que necessariamente mudar a abordagem, mas aprofundar em
alguns aspectos. Eu acho que a esséncia é essa mesma, mas ai a gente precisa subir alguns
degraus. A gente fica muito no primeiro degrau: ‘o estudante esta entrevistando, legal’ [...]".

Outro formador reconhece essa superficialidade, mas acredita que esta relacionada as
limitacOes e insegurancas que os professores enfrentam por atuar com tematicas que ndo fazem
parte da formacéo deles — “Se para o jornalista ndo ¢é facil fazer um lead, imagina para o

professor” — ou por ainda estar se ambientando com a Educomunicacao e, por isso, adotar uma
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postura mais engessada'®®. Um docente entrevistado, inclusive, sente falta de uma metodologia
a seguir “para a gente nao errar”’. Em suas palavras: “Tinha que ter uma ponte entre escola e
universidade nesta questdo da Educomunicacdo. Porque se fala tanto, mas ainda sdo dois
mundos que ainda estdo separados. Entdo seria interessante essa questdo de o estudante de
jornalismo vir na escola e dar formagao para o professor”.

A cobertura educomunicativa de eventos era uma das principais atividades do
Imprensa Jovem, talvez a mais famosa e que confira maior visibilidade ao programa. Ela
contemplava tanto aqueles internos a escola quanto os externos, realizados pelas Diretorias de
Ensino ou por terceiros, em que a participacdo de cada escola ocorre, em geral, a convite da
SME/SP. Nessa Ultima modalidade, destacam-se, como ja haviamos mencionado no Capitulo
4, aBienal do Livro e a Campus Party. A importancia da flexibilidade e necessidade de pesquisa
prévia, caracteristicas do projeto que abordamos ha pouco, é demonstrada sobretudo nessas
coberturas. Como nem todos os educandos podiam participar de todos os eventos, um docente
estabeleceu uma etapa de edicdo, que permitia envolver mais alunos no processo de elaboragéo

das matérias:

Tinha esse grupo [no evento], responsavel pelo texto. E depois a edi¢do aqui,
geralmente eram dois grupos, que sempre tinha um la presente ou ndo, de cada
situacdo. E na hora de editar, dava a sua contribuicdo com o que estava aqui
em casa, aqui na escola, mas que pelo material ia conseguir selecionar junto
com quem foi ao evento.

Em que pese a relevancia da cobertura de eventos para o Imprensa Jovem, um professor
alerta para todo tipo de obstaculos que essa pratica acarretava, desde dificuldades de transporte
e aquisicdo do ingresso até recusas de possiveis entrevistados (ou de suas assessorias), 0 que
era superado com a interven¢do ou aconselhamento do docente e mesmo uma certa irreveréncia

por parte dos alunos:

[...] na primeira Campus Party de que a gente participou, que tem meninos
grandes do oitavo ano e tinha menininha pequena do segundo ano, € 0 menino:
“Eu quero entrevistar o [artista famoso]?*®”, que estava chegando, ¢ a
assessoria de imprensa falou: “Nao, ele ndo vai dar entrevista”, e eles voltam:
“Poxa, professor, eles ndo vao dar entrevista”, e eu falei assim: “Olha, reporter
que fica esperando licenga nunca vai ter matéria”. Bem, a aluna ouviu isso,
rapidinho ela passou por baixo de todo mundo, como ela é pequeninha, foi
direto no [artista] e conseguiu, e s falou para o pessoal: “Venham que ele vai
dar entrevista”, e conseguiram a entrevista.

199 Discutimos essa questdo ao comentar sobre o curso 1JO no capitulo anterior.
200 Reiteramos que alguns trechos dos depoimentos foram editados para preservar o anonimato dos entrevistados.
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Dentro do programa, o jornalismo é explorado em suas varias modalidades midiaticas.
A linguagem radiofénica, embora pouco utilizada no periodo de recorte desta investigacdo
(2018 e 2019), tem uma importancia historica: o radio escolar foi precursor do Imprensa Jovem,
em diversas escolas, devido a implementacdo de projetos de Educomunicacdo na rede
municipal a partir do programa Educom.radio. A medida que novos equipamentos foram
disponibilizados aos LEDs das escolas e tornaram obsoletos os aparelhos distribuidos a época
do programa precursor, simplificando os processos envolvidos na producdo audiofonica e
viabilizando o trabalho com outras linguagens midiaticas, varios POEDs passaram a assumir
esses projetos?®t, Um professor conta sobre esse processo, que teve apoio do diretor da escola
— egresso do Educom.rddio — e do coordenador do Nucleo de Educomunicacdo, ambos

entusiastas das ferramentas que permitiam aos alunos “aparecer com a propria voz™:

[O motivo para utilizar o radio] foi o desejo mesmo de ver o protagonismo
juvenil acontecer na nossa escola. A partir dai, primeiro na sala de informatica,
gue era comigo, ja que eu era o POIE [POED] da época, eles [alunos]
comecgaram a brincar [...] Eles comegaram a fazer didlogos, imitando contos
de fadas, em dupla, em trio. [...] quando eles comecaram a perceber que
podiam gravar a voz, modificar, alterar tudo aquilo, colocar vinhetas das mais
variadas, inclusive a gente fez programas de radio com contacédo de historias,
como se fosse uma radionovela [...] ai a gente pensou: “da para criar a nossa
radio”. E ai comegamos pela radio porque a gente ja brincava no laboratdrio
com as proprias vozes, com as criagbes, com as ferramentas simples que a
gente tinha.

Um segundo docente enfatiza em seu relato a busca pela adog¢do de uma multiplicidade
de linguagens midiaticas, esséncia do modelo de “agéncia de noticias” proposto pelo Imprensa

Jovem:

E a gente tinha uns equipamentos bem precarios, mas eu encontrei uma
possibilidade de trabalhar as questdes da minha area [de formagdo], como é
gue n6s vamos fazer essa noticia, os fatos, chegarem a outras pessoas, e a radio
se mostrou potente, entdo eu encontrei uma forma de trabalhar isso
pedagogicamente. [...] Aos poucos isso foi ganhando um estadio, foi
ganhando um espago proprio, e quando eu fui para a informética é que eu
consegui trazer outras possibilidades [...] e a gente foi buscar outras
ferramentas dentro dessa comunicacgdo, para além da radio. A radio de que
eles curtiam a mdsica, a radio em que eles passavam o0s recados, a radio que
eles curtiam no intervalo e em que faziam os programas ao vivo e 0S
programas gravados, mas também vamos além, e foi quando a gente comecgou
a trabalhar o jornal impresso e o jornal mural. [...] quando a gente viu, a gente
estava com uma agéncia de noticia.

201 N&o por acaso, todos os professores entrevistados foram POEDs no intervalo de tempo analisado nesta pesquisa.
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Os alunos entrevistados relatam que, especificamente na escola que frequentavam
(todos pertencem a mesma unidade educacional), um dos fatores que contribuiu para acelerar a
transicdo de réadio escolar para agéncia de noticias foram as criticas que o primeiro tipo de
projeto passou a receber devido as falhas em sua dindmica de execugdo, prejudicando a
percepcdo da comunidade escolar. No modelo anterior, os participantes passavam as tardes
escolhendo cangdes para tocar e cumprindo outras poucas tarefas pontuais, sem supervisdo
continua do professor responsavel: “Era s6 colocar musica, entdo a gente ndo tinha nada para
fazer”, relata um aluno que participou de ambos os projetos. Por isso, ndo tratavam o projeto
“como um ‘trabalho’, entre aspas, [mas apenas] como se fosse uma brincadeira. Praticamente
eles eram da radio para nao ficar na sala”, diz outro aluno que entrou para 0 projeto apos a
transicdo. Entretanto, os registros que coletamos nao sao suficientes para atestar se essa situacao
relatada pelos estudantes se repetia, ou ndo, em outras escolas.

Para além do rédio, passou a também ganhar destaque entre os projetos a linguagem
audiovisual. Para um professor, ela é a que mais atrai o interesse dos alunos, motivo pelo qual
ela € privilegiada na execucao do Imprensa Jovem: “[...] essa geragdo ndo tem essa cultura tao
forte do escrever, entdo para eles a principal linguagem é a linguagem do audiovisual, é video,
é o som. Eu até falo para os alunos, a gente escreve com uma camera, a gente ndo escreve com
uma caneta mais, a gente vai contar historias com imagens e som”. Um formador desenvolve

raciocinio semelhante:

[...] cinema nem todo mundo tem acesso, teatro nem todo mundo tem acesso.
Radio teria, mas acho que trabalhar com imagem é mais, digamos assim,
atraente para o aluno e consegue fazer as pessoas realmente se envolverem,
porque tudo precisa ter um engajamento. N&o deve ser da boca para fora. Ele
ndo deve fazer porque o professor mandou, como ele tem “n” trabalhos que
fazer. Tem que ser uma coisa que ele esteja engajado e que ele abrace aquilo.

Mais especificamente, é o telejornalismo que se torna o carro-chefe do programa. Esse
formador explica que a coordenacdo do Nucleo de Educomunicagdo comeca a incentivar esse
formato a partir da primeira oferta do 1JO, em 2014. Essa escolha decorreria, entre outros
motivos, por se tratar de uma referéncia amplamente consumida: “Acho que a maneira que ele
[coordenador do nucleo] tinha para fazer com que os estudantes se engajassem e gostassem era
colocar um modelo de um padrdo que todo mundo conhecia, que € o telejornalismo conforme
estd na televisdo”. Um segundo formador acredita que essa decisdo do coordenador também
estd relacionada com o fato de a midia hegemonica ser uma “referéncia de poder” e que, ao

reproduzi-la, os alunos teriam sua autoestima insuflada.
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Ainda de acordo com o primeiro formador, a énfase no telejornalismo diminui nas
edi¢des seguintes do 1JO, mas varios projetos continuaram utilizando o formato, muitas vezes
em sua versdo mais tradicional, isto é, aquela associada com o Jornal Nacional, da TV Globo.
Por mais que fosse pedido para ndo se seguir um esquema formal e dar vazao a criatividade, ele
acha que o “padrio Globo” era algo “arraigado”, “cristalizado”, o que decorreria,
principalmente, do repertério que o professor ja possui. E o caso de um dos docentes

entrevistados:

N&o pensei no jornal impresso a principio, eu pensei no telejornalismo mesmo
como séo a maioria dos telejornais mais tradicionais, os veiculos de imprensa
televisivos mais tradicionais, € bem parecido com um Jornal Nacional,
seguindo mais ou menos aquele modelo onde tem 0s ancoras e 0 ancora passa
o link para um repérter que esta em outro lugar entrevistando alguém. [...] Eu
pensava mais ou menos nisso, queria imitar mais ou menos esses veiculos. [...]
Porque acho gue é o que eu tinha mais contato e eu acabava consumindo mais,
entdo acho que foi dai.?%?

Outro professor observa que os proprios alunos, especialmente no inicio do projeto,
também traziam essas referéncias hegemonicas para as producgdes. A partir disso, ele tentava

suscitar reflexdes:

Inicialmente, eles comegaram com uma... tanto a vinheta, quanto aquela mesa,
fizeram um painel atrés, eles eram muito criativos. Isso bem no comecinho
mesmo. Eles fizeram a mesa, usaram a vinheta de uma rede de televisao. E ai
veio a preocupacdo [...] que eu ndo queria ficar presa a uma situacdo dessas.
E como trabalhar para ndo os decepcionar, eles ndo perderem o gosto? [...] e
ai a gente foi trabalhando: “mas sera, nds ndo podemos ter o nosso proprio
estilo?”.

Por outro lado, o formador visualiza, no padrdo adotado por esses videos, um ponto de

partida que pode dar espa¢o a outras possibilidades criativas conforme a evolucdo do projeto

em cada escola?®?;

202 Pouco depois, ainda durante a entrevista, o professor declara: “Mas assim, como que surgiu isso, por que esse
modelo, é uma coisa que eu deveria até ter refletido, vocé me provocou essa reflexdo, e eu acredito que é pelo que
eu consumia mesmo. Era assim que eu entendia mais ou menos o jornal, o Imprensa [Jovem], e assim que eu levei
para os alunos.”

28 Aqui podemos perceber um exemplo, na pratica, daquilo que Viana (2017) chamou de “Educomunicagio
possivel”, conceito que ja apresentamos no Capitulo 4.
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[...] nunca foi a ideia reproduzir um telejornalismo conforme a gente vé na
televisdo. E que era 0 modelo que eles tinham. Ent&o, comega de alguma coisa
e depois eles véo criando o préprio caminho. [...] Essa ndo é, de jeito nenhum,
a proposta, mas era acho que a maneira de chamar os alunos e dizer: ‘olha,
que legal, vamos fazer’. Come¢ando a fazer, depois cada um vai, digamos
assim, entendendo, introjetando o que é isso e como isso pode fazer e dai fazer
da sua maneira.

Ele cita, inclusive, que ja havia producdes de escolas que conseguiam ser mais “fluidas”,
com “a cara do estudante”: “Ai eu falo: olha, que bacana, esses conseguiram criatividade,
inovar, fazer uma sesséo de jornalismo sem passar por aquela coisa chata de estar sentado em
uma mesa, um menino ¢ uma menina falando ‘oi, estamos aqui hoje...””.

Mais recentemente, as referéncias audiovisuais que tém se tornado mais forte entre os
estudantes, segundo os professores, sdo aquelas relacionadas com o universo digital. Fica
evidente, em suas falas, a influéncia exercida sobre os alunos por plataformas sociais digitais,
incluindo aquelas especializadas em video, como o YouTube e o TikTok. Era comum o0s
projetos manterem blogs, canais e paginas nas midias sociais, as vezes atualizados pelos
préprios estudantes.

Os educandos se espelham nos influenciadores digitais para realizar, no ambito do
projeto, suas proprias producoes. “Eles falam bem naturalmente e puxando para uma linguagem
mais jovem, mais nessa proposta dos youtubers mesmo, 0 jovem que apresenta um conteudo
rapido, descontraido, mas chamando aten¢do para uma coisa importante”, afirma um docente.
Igualmente inspirados nos influenciadores, em algumas ocasides os alunos “apresentam o fato,
mas eles também trazem a opinido deles”, para além da mera informagao.

Os diferentes formatos propiciados pelas linguagens digitais também atraem o0s
estudantes pela possibilidade da diversdo, do “brincar de jornalista”, nas palavras de um
formador: “Quando vocé pde algo ludico, divertido, que sai um pouco do lugar da escola, te da
uma leveza, saem coisas muito legais”. Até porque, como resume um professor, tentar impor
um padrdo pode ser uma tarefa infrutifera: “Dizer que eles [alunos] seguem um modelo, vocé
sabe que adolescente ndo segue nada”.

Menos presente nos relatos dos professores € a midia impressa. Somente um deles
coordenava um projeto que adotava este suporte como formato principal. Para esse docente, 0
interesse dos alunos era despertado justamente por se tratar de uma midia que ja ndo fazia parte

do cotidiano deles:
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Eles gostaram, porque para essa geracdo hao € uma coisa comum, jornal
impresso. Alguns ja viram, mas ndo tinham o habito, nunca pararam para ler.
[...] Entdo para eles isso foi novidade. A primeira impressdo a gente conseguiu
no papel jornal. Foi diferente, foi curioso. [...] Para eles foi uma novidade. A
guestdo do cuidado com o texto. A questdo da diagramacéo foi uma novidade,
porque: “ah, € um texto. Como ¢é que a gente vai colocar esse texto? Olha, tem
que caber tudo”. O jornal tinha quatro paginas, por causa da questdo da
impresséo, que a escola acabava custeando.

O professor segue seu relato chamando a atencdo para o fato de o suporte fisico da

producdo final poder proporcionar um momento de afetividade para os alunos participantes:

Ele [o aluno] ia na sala [depois que o jornal era impresso], ele entregava para
0 colega, ele apresentava para o professor. Isso chamou muito a atencéo deles.
O site, o blog, eles alimentavam, mas era aquela coisa: “esta 14 no blog. Ah,
eu acesso de casa, eu acesso no meu celular”. O jornalzinho era como se fosse
um presente para eles. Eles entregando para 0 amigo, eles sentiam isso. [...]
Tem as entregas. Todo o fechamento de bimestre acontecia a entrega. Entéo
para eles era como se fosse um evento. lam as salas, fotografavam a entrega,
a organizacdo do material.

Até aqui, nos detivemos nas estratégias mais ligadas a linguagem do jornalismo. Ha
outras, a exemplo daquelas relacionadas a ferramentas e procedimentos tecnoldgicos, como
operar uma camera, editar uma foto ou video, fazer uma gravacgdo de voz, entre outras. Elas sao
apontadas por professores, formadores e alunos do Imprensa Jovem como importantes para a
realizacdo das atividades do projeto, inclusive como forma de desenvolver autonomia na
producdo de midia. Um professor menciona que os préprios educandos definem o formato e os
softwares mais apropriados, como programas de edi¢do de video e de diagramagdo: “eles vao
dando o tom, de acordo com a facilidade de deles ali”. Porém, essas estratégias tecnologicas
acabam se tornando secundarias frente a tantas outras levantadas, principalmente depois que o
celular facilitou os processos de captacdo e edicdo multimidia. Outro docente ilustra essa
abordagem mais pragmatica do programa:

Porque na verdade a gente ndo estava ali para formar, por exemplo, um
fotografo. Mas vocé tinha que ter um minimo de nocdo da cadmera que vocé
estava usando, para vocé poder falar com a crianga: “olha, para ter um zoom
vocé tem que fazer isso, determinada foto vocé tem que ir contra a luz do sol,
entdo vocé tem que prestar atencao nessas coisas”. Nao que a gente deixasse
isso como uma regra: “vocé quer tirar fotografia, entdo vocé tem que estudar
tudo sobre a camera”. Ndo, a gente ensinava ali o basico da camera para a
crianga e a criancga ia investigando ali o que é que ela podia fazer de diferente
com aquela camera, ir descobrindo ali a partir da sua curiosidade [...]
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A qualidade estética também é apontada por professores como uma preocupacdo do
projeto, mas nao de forma excessiva. Um dos formadores salienta que isso € algo que pode ser

melhorado ao longo do caminho:

Aparéncia e estética sdo0 uma coisa a se buscar depois que vocé tiver o
conteudo [...]. O mais importante é o processo. O processo desenrolando de
uma maneira tranquila, ou ndo tdo tranquila, mas de uma maneira que a coisa
caminhe, os videos vao mostrar o grau de amadurecimento do que eles estdo
fazendo. [...] As vezes o som estd muito baixo. Depois eles [alunos] vao
acertando isso, mas o importante é o processo [...]

O jornalismo desenvolvido na escola possui diferencas para o jornalismo produzido
por profissionais e com este ndo compete, como frisam 0s docentes entrevistados, que
inclusive utilizam terminologias como o qualificativo “escolar” ou “minijornalistas” para

demarcar esta distincao:

O jornalista, eu também ndo vou desmerecer o trabalho dele e achar que
qualquer menino de dez, onze anos vai fazer aquilo. N&o é nessa competicdo
que a gente entra. A minha quest&o é sempre educacional, é sempre a produgao
do conhecimento ali na escola [...] Essas linguagens [midiaticas], para mim,
elas servem para isso, e ai o profissional eu deixo para o profissional, ali
conosco é na educagao, tanto é que ¢ “radio escolar”, é “jornal escolar”, é tudo
“escolar”.

Um professor afirma que o aluno assume a “postura do jornalismo” espontaneamente
ao se colocar como entrevistador no Imprensa Jovem, mesmo que ndo seja “exigida uma escrita
jornalistica ao pé da letra” e que se deixe claro para a crianga “que ela nio é o Cid Moreira?®,
que ela ndo é um jornalista ali, ela ndo precisa vestir a roupa do jornalista, ela precisa conversar
com aquela pessoa para obter informac6es. Aquelas informagdes que para ela sdo importantes”
e que ndo sao necessariamente as mesmas que um repérter convencional gostaria de saber.

Especificamente com relacdo ao jornalismo escolar praticado nos projetos de
Educomunicacdo, um formador reconhece a importancia de finalidades tipicamente defendidas
pelo campo, como a participacdo social, mas acredita que, em funcdo disso, 0s criterios
classicos de apuracdo jornalistica sdo muitas vezes colocados em segundo plano. Porém, ele

acredita que isso esta tendendo a mudar diante dos desafios que o fenémeno da desinformacéo

204 Nascido em 1927, Cid Moreira apresentou diariamente o Jornal Nacional por 26 anos — desde a estreia do
programa, em 1969, até 1996 — e se tornou um dos nomes mais associados a atracdo (MEMORIA GLOBO, 2021).



162

tem imposto para a Educacdo, em um cenario no qual o exercicio da cidadania exige saber
“discernir entre o que ¢ confiavel e o que ndo ¢”.

De fato, a confiabilidade € um valor tipico do jornalismo que inspira os projetos de
Imprensa Jovem. H4 empenho para que cada matéria seja “construida de forma que seja
confidvel e que consiga transmitir credibilidade”, segundo um professor. J& um formador
assegura que o programa mostra ao aluno “que ele deve ser isento, que ele deve ouvir as pessoas,
de preferéncia a favor e contra, ¢ montar a reportagem dele”. As falas dos educandos

entrevistados revelam que, para eles, esse tipo de cautela esta internalizado:

Aluno: Para vocé falar, vocé tem que saber sobre o assunto.

Outro aluno: Entdo vocé vai ter que pesquisar na internet para falar sobre o
assunto. [...] vocé tem de ir a internet, pesquisar sobre o assunto, para chegar
na pessoa e conversar.

Terceiro aluno: Num site confiavel.

Em termos operacionais, esse valor é assegurado adotando-se a selecéo critica de fontes
como um procedimento crucial nos projetos. Assim, 0s professores procuram orientar os alunos
para que sejam prudentes diante de conteddos das midias sociais ou de plataformas abertas a
publicacdo por qualquer pessoa. Também buscam discutir o que seria uma fonte confiavel,
aconselhando o consumo de informagdes provenientes de universidades (com a ressalva de que,
neste caso, a linguagem ndo é dominada pelos estudantes) ou mesmo de veiculos da grande
midia —aqui, um dos formadores nota uma ironia: “O grande jornalismo tem |4 aquele momento
de defeito que a gente coloca, comunicador sabe [...] todo o problema que tem, mas, pelo menos,
eles checam algumas noticias. [...] Entdo tem menos fake news do que em uma rede social.”

Independentemente da origem da fonte, no entanto, ¢ solicitado ao educando que cite a
fonte utilizada em suas producdes e, qualquer que seja ela, reflita sobre as perspectivas adotadas
pelo enunciador, como especifica um professor: “Sera que isso € verdade? Como ele vai saber
se é verdade, se é mentira, qual é a preocupacdo que a gente tem, que o jornalismo tem com a
verdade, que verdade é essa? E verdade para quem? Que pedaco da sociedade que estd
representando? Seré que é para nds? Sera que ¢ para o outro?”

Enquanto os didlogos promovidos na escola habitualmente se ddo entre os proprios
integrantes da comunidade escolar ou com o seu entorno mais proximo, segundo os relatos que
apresentamos no capitulo anterior, o jornalismo escolar viabiliza a formagéo de pontes com
uma parcela mais ampliada da sociedade. H4& o0 compromisso em produzir um conteddo com

amplo alcance e de facil compreensdo, o que um professor diz reiterar aos seus discentes: “O
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nosso foco é conseguir produzir algo com qualidade, que dé condi¢bes de vocés [alunos]
aprenderem, que vocés absorvam esse assunto e que a gente multiplique para outras pessoas.”
Segundo um formador, o importante ¢ “saberem que eles sdo jornalistas, que eles tém uma
responsabilidade, que eles véo ter que resolver o que eles querem ouvir, ir atrds desse tema e
tentar entender esse tema e passar para 0s outros, para o publico, como esse tema pode ser
entendido na visao deles”.

Também existe um propdsito de abordar problemas sociais e encaminhar intervengdes
(algo especificamente muito caro para a Educomunicagio), conforme advoga um professor: “A
escola é a possibilidade para eles, € a possibilidade de eles ndo s6 lerem e aprenderem a
escrever, 0s cadigos e as linguagens. Como diz Paulo Freire: € ler e aprender o mundo, € se
constituir sujeito nesse mundo, que consiga interferir.”

Para além do jornalismo, essa relacdo com a sociedade também pressup&e o acolhimento
de movimentos culturais da comunidade, incluindo danca, musica, poesia e outras formas de
expressao que, como pontua outro professor, fazem parte da realidade dos alunos e podem
prover novas linguagens a serem exploradas nas producdes do Imprensa Jovem.

Considerando que se trata de uma relacdo de méo dupla, a sociedade também espera que
o jornalismo cumpra uma funcéo social. Um professor explicita suas expectativas com relagéo

aisso:

[...] acima de tudo, o jornalismo tem que estar a servigo da vida, a servigo de
melhorar a comunicacédo das pessoas [...] e se a informacéo ndo vem para que
a gente consiga construir esse respeito na dignidade humana, ela ndo serve
para nada, e se for um jornalismo que va construir esse ddio que esta sendo
construido ai, essa desumanidade que nés estamos vendo, ele ndo serve para
nada.

Outro docente, embora reconheca que existem veiculos “muito sérios, muito
comprometidos, muito alinhados com a populagdo de maneira geral”, questiona os verdadeiros
propositos do jornalismo praticado pela midia de massa: “Serd que ¢ um trabalho mesmo de
transformacéo social e estrutural? Ou néo, serd que € para pensar que esta se fazendo, mas de
verdade ndo esta, ou fica superficial que fica mais facil de controlar e de manter as questdes
como elas estao?”

Os alunos entrevistados também vocalizaram seu descontentamento com relagéo,
especialmente, as emissoras de TV aberta, cuja programacao possui énfase excessiva na
cobertura policial. “So6 tem crime, s6 tem assassinato, ‘criang¢a foi morta’, ‘pais sdo presos’”,

exemplifica um deles. “As emissoras tratam a morte como uma coisa banal”, critica um
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segundo. Outro estudante questiona os tratamentos diferenciados que 0s personagens das

matérias recebem:

[...] quando é uma pessoa muito famosa ou € muito conhecida, eles ficam o
tempo todo: “gente, morreu, aconteceu, vamos atras de justica”, ndo sei o qué.
Quando ¢, por exemplo, da favela [...] eles falam: “morreu, esta no enterro,
tchau”. E vai para outro assunto. Eles tém muito dessa desigualdade, que eu
acho isso muito errado.

Em meio a essas criticas, os formadores procuram resgatar a importancia do oficio do
reporter e dos compromissos éticos da profissdo. Um deles busca distinguir entre o jornalismo
da grande midia, com “interesses comerciais”, e o jornalismo como processo em si, destacando

a importancia dessa pratica para a sociedade:

[...] todo esse ranco que a gente tem com relagdo ao jornalismo ndo é o rango
do jornalismo em si, mas dos vicios ou dessa engrenagem capitalista que
cooptou o0 jornalismo, que prendeu o jornalismo na sua engrenagem. Essa
coisa da manipulagdo, desse jornalismo declaratério, desse jornalismo que
estereotipa.

Se, por um lado, o jornalismo é uma pratica sujeita a severas criticas pelo publico, por
outro, ele conta com uma significativa visibilidade e reconhecimento perante a sociedade. Em
vista disso, ao acolher estratégias jornalisticas, o Imprensa Jovem também consegue colocar
em maior evidéncia as produgdes dos alunos. Com isso, segundo um formador: “Eles se sentem
empoderados e, na medida em que eles ficam felizes, mais alunos falam: ‘olha, Fulano fez isso,
agora no proximo quero participar’. Outros querem se engajar. E ai que a coisa comega, de
pouquinho em pouquinho, a ir deslanchando.” Para um professor, isso demonstra a “for¢a” ¢
“poténcia” do programa e ¢ um sinal de que ele “da certo”: “Todas as pessoas com gquem eu
conversei sobre o Imprensa Jovem, sobre Educomunicacao, eu vendo esse peixe, eu falo: ‘se
vocé quer, se vocé acredita nisso, vai, porque vocé vai ter um resultado bacana com esses
estudantes’.”

Uma dessas estratégias € a publicacdo dos contetdos elaborados pelos alunos. A
SME/SP oferece, para isso, espacgo no site da Prefeitura de S&o Paulo. Porém, o alcance mais
expressivo advém das midias sociais e, em especial, das plataformas de video, nas quais as
visualiza¢des podem atingir um numero consideravel: “Depois que o video esta pronto e que a

gente publica, ele também acaba dialogando com a comunidade e com outras pessoas, e isso eu
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acho que € o que torna o projeto muito mais poderoso, porque ele nédo fica so na escola, toma
uma proporc¢ado que as vezes a gente fica preocupado.”

Outro formato comum era o blog, no qual o texto, acompanhado de vérias imagens, era
“objetivo, curto, para que encantasse as pessoas”, como afirma um professor, que conta ainda
como estudantes de toda a escola e até suas familias tinham grande expectativa para se ver nesse
espaco quando o projeto noticiava algum evento que aconteceu na institui¢cdo — formaturas, por
exemplo.

A repercussé@o do programa ultrapassou os limites da comunidade escolar. Um docente
conta como a Imprensa Jovem se tornou pauta da imprensa profissional: “Em alguns momentos,
guando a gente fazia alguns videos que davam uma certa repercussao, a SME nos indicou para
dar entrevista para alguns veiculos de imprensa e eu ficava encantado com as respostas que 0s
meus alunos davam para os jornalistas.” Como resume outro professor, “vocé vai atras da
matéria ¢ de repente vocé ¢ a matéria”. O programa também recebeu convites para ser
apresentado em eventos externos — um professor ressalta ter tomado o cuidado de viabilizar que
os proprios alunos fossem os palestrantes em tais oportunidades: “Tinha essa marca do nosso
projeto: todo lugar a que eu ia, eu levava os alunos, [...] eu acho que é isso que esta faltando,
deixa-los produzir, deixar a meninada crescer também.”

Finalmente, o jornalismo pode se colocar como opcao de carreira profissional para 0s
alunos que passam pelo Imprensa Jovem, o que alguns de fato seguem, ainda que despertar esse
interesse ndo seja um objetivo do programa, como relatam os professores: “Eu ndo estou
preocupada se meu menino vai sair um jornalista ou um comunicador X, Y, Z, tem alguns
meninos que acabam escolhendo essa profissao e estdo felizes da vida.”, “Muitos dos alunos da
Imprensa Jovem tinham essa perspectiva de ir para a USP estudar Jornalismo na ECA, eram
muito interessantes os relatos deles, e que tinham essa questdo de se tornar um jornalista.”
Varios estudantes entrevistados também expdem esse desejo: alguns se inscreveram no projeto
em funcdo disso, enquanto outros se interessaram por essa profissdo ao se envolver com o
Imprensa Jovem.

Na sequéncia, apresentamos a Imagem 9 com um mapa conceitual que reune as

categorias da instancia midiatica do programa.
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Imagem 9 — Mapa conceitual da analise da instancia midiatica do Imprensa Jovem
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O proximo capitulo aborda a analise da Educomunicacdo como instancia paradigmatica

do Imprensa Jovem.
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8 EDUCOMUNICACAO COMO INSTANCIA PARADIGMATICA

Aos valores estabelecidos pela educacdo formal e pelas praticas jornalisticas, a
Educomunicagdo soma principios proprios que norteiam o Imprensa Jovem em uma diregdo
especifica. S&o esses principios, e ndo o mero trabalho com midias na educacdo, que
caracterizam uma proposta educomunicativa, como um formador diz avisar aos professores:
“Nao adianta vocés irem para mim com o jornal da escola, isso nao ¢ Educomunica¢do.”

Preservar a esséncia e o legado dessa epistemologia € uma missao reivindicada pelos
proprios formadores, que seriam seus “guardides”. E o que um deles afirma, ao enaltecer a
qualidade dos cursos: “A certificacdo ajuda, claro, todo professor ter aquela evolucdo na
carreira, mas eles disputavam 0s cursos, eu ouvia elogios dos cursos que eles fizeram com o0s
colegas formadores.” Ele também exalta a competéncia dos seus pares: “O grupo vem de uma
rigueza muito grande, as pessoas que estdo ali sdo muito qualificadas, eles sdo mestres,
doutores, tém essa escola também, mesmo que ndo sejam jornalistas.”

A “escola” referida nessa fala ¢, em grande medida, o NCE/USP. Muitos formadores
tiveram alguma relagdo com professores desse coletivo universitario, em nivel de mestrado ou
especializacdo, por exemplo. Outra contribui¢cdo do NCE ¢ a sua producdo académica ao longo
de décadas, que serve de referéncia para as formacdes. Esse berco proveniente das Ciéncias da
Comunicacéo (afinal, o NCE é sediado na ECA) propiciava que os ministrantes dos cursos
também abordassem tdpicos especificos dessa area, como liberdade de expressdo, direito a
comunicacéo, hipermidia e transmidia, controle da midia, entre outros.

O formador celebra ainda a atuacéo do coordenador do Nucleo de Educomunicacdo em
tomar providéncias para que o trabalho do 6rgdo, uma politica publica de longa data, mantivesse

a coeréncia do paradigma:

E digo mais: a importancia do Carlos Lima, por exemplo, porque o Carlos
conseguiu passar gestdes, pensa, ndo é facil ali, gestdes contrarias a esse tipo
de visdo, gestBes mais favoraveis. E sempre essa preocupagdo de uma
exigéncia de o edital [de credenciamento de formadores] ser do campo, de
alguma forma vocé tem que estar ligado com a Educomunicacao.

Entre as abordagens que professores do Imprensa Jovem vislumbram na
Educomunicagéo esta o uso das midias como forma de expressdo. Para um docente, trata-se
de uma estratégia de aproximagdo “que consegue falar o idioma deles [alunos], e ai eles

conseguem entender as coisas de outra forma [...] e sai daquela coisa que eles falam, aquela
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coisa estatica: o texto, o professor... Nao, tem que trazer esse movimento”. Ele resume: “Ou
vocé se aproxima dos estudantes, na linguagem deles, ou vocé vai dar aula para si mesmo.”

Essa abordagem propicia que os educandos ampliem seu potencial comunicativo, aqui
entendido como expressividade, desenvoltura e capacidade de se comunicar em diferentes
situacOes, 0 que pode ser observado em situagdes diversas do projeto, inclusive nas ocasides
em que sio entrevistados por reporteres profissionais?®: “Perceber o aluno ali com uma camera
gigante na frente deles, uma equipe de jornalistas que faziam umas perguntas bem dificeis e
eles se expressando muito bem, trazendo coisas fantasticas que foram desenvolvidas no projeto,
me dava muito orgulho.”

Outro docente destaca as contribuicdes do Imprensa Jovem para a vida pessoal do
estudante: “Se ele sai dali da escola aprendendo, conseguindo sistematizar suas ideias, seu
pensamento, se colocando, a sua linguagem, se consegue Sse comunicar com 0 outro, se
consegue se comunicar na hora de marcar uma consulta na UBS?%, na hora de fazer uma
entrevista de emprego, € iss0.” O mesmo argumento ¢ apresentado com eloquéncia por um dos

alunos entrevistados:

Porque eu acho que as pessoas deveriam saber que a entrevista ndo é s6 vocé
se sentar e falar; exige uma preparacdo da pessoa. Por exemplo, se eu, hoje,
sou muito timido e eu aprendo a fazer uma entrevista e eu chego numa pessoa,
eu perco a timidez. VVocé percebe 0 passo grande que eu dei na minha vida s6
de simplesmente perder a minha timidez? Porque, por exemplo, com minha
timidez, eu ndo me destacaria em nada — estou falando em termos gerais. [...]
Eu nunca fui muito timido, mas percebo que para muitas pessoas foi muito
benéfico [fazer] entrevista, ser repOrteres. Para essas pessoas que, por
exemplo, hoje ndo sdo mais tdo timidas e hoje conseguem levar uma vida
normal. Apresentar trabalho, falar com um superior, falar com alguém de
importancia, ou até mesmo pedir um pdo. Varias pessoas que sao timidas tém
vergonha de pedir qualquer coisa no mercado. Elas estdo em paz e, se um cara
fala assim: “0, esta faltando troco”, ela buga.

Para um formador, ampliar o potencial comunicativo era justamente, na pratica, a
principal finalidade do Imprensa Jovem: “O importante € que o aluno se encontre com esse
sujeito, discuta com ele e que eles se entendam ali [...] € uma questéo de o jovem se desenvolver
como um cidad&o participe, que se coloca diante de uma autoridade, sabe ouvi-la.”

Saber se expressar inclui saber formar e comunicar suas proprias opinides. Em algumas

producdes, os alunos optam por n&o se restringir a informar, como relata um professor?®’: “Eles

205 Ver categoria “Visibilidade” no capitulo anterior.
206 Sjgla para Unidade Basica de Saude.
27 Mencionamos isso ao analisar a categoria “Digital” no capitulo anterior.
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conseguem fazer essa leitura no fato e conseguem em cima daquilo expressar a opinido dele.”
Os estudantes entrevistados indicam ter maior disposicdo para deixar claras as opinides deles
em momentos do dia a dia, além de cuidar para forma-las com maior embasamento, como
expressa um aluno: “Para vocé ter a sua opinido, vocé€ tem que ouvir os dois lados para saber o
que est4 acontecendo.”

Ao se apropriar das midias como forma de expresséo, o programa também favorece o
desenvolvimento da autenticidade. Como ja discutimos nos capitulos anteriores, a inspiracdo
em referenciais da midia hegemonica é algo que costuma aparecer em estagios iniciais de
implementacdo do Imprensa Jovem. Com o tempo, porém, professores e alunos tendem a
perceber que é possivel dar vazdo a criatividade nas producdes. Criar um estilo proprio em vez
de recorrer a imitacGes favorece a espontaneidade e a naturalidade, como explica um docente,
e se caracteriza como atributo marcante do programa, conforme esclarece outro: “Uma
diferenca que a gente tem é aquela linguagem bem jovem, com a qual eu deixo o aluno
extremamente & vontade para se expressar mesmo do jeito que ele quer.” Os professores
também relatam apresentar outras producdes do proprio programa como referéncia para 0s
alunos, sejam elas elaboradas em outras escolas ou pelos veteranos do projeto na propria
instituicdo de ensino. Segundo afirma um deles: “Na verdade, hoje nés [o Imprensa Jovem]
somos o referencial de muitos outros projetos que estdo surgindo e nés somos a referéncia.”

Expressar-se também implica assumir, individual ou coletivamente, maior
responsabilidade, outra qualidade que o programa permite aprimorar. Essa compreensdo é
descrita por um aluno: “Se vocé€ chegar na camera e falar uma coisa muito ruim, aquilo vai ter
uma consequéncia. Mas se vocé falar uma coisa com embasamento muito grande sobre a vida
da pessoa, [...] a pessoa vai se interessar por aquilo e vai achar ndo vocé, mas a equipe incrivel.”
A medida que os professores percebem os estudantes como pessoas responsaveis, cresce a
confianca depositada neles com relacdo, por exemplo, a gestdo da aparelhagem do Imprensa
Jovem: “Nunca sumia uma pilha de equipamento sequer, muito menos o equipamento”,
exprime um docente.

Os educandos, por sua vez, cientes dessa confianga, sentem o peso disso e se ressentem
das davidas que muitos colocam com relagéo a sua capacidade ou maturidade. Como sintetiza
um dos estudantes: “A gente é jovem e faz coisa de adulto.” Entretanto, também ha emoc¢des
mais positivas em pauta. Um professor conta que os uniformes laranjas utilizados pelos
estudantes participantes do projeto chamam a atengdo e sdo valorizados pelos veteranos: “Os

mais velhos vao falando: ‘conquistar uma camiseta dessa nao € simples ndo, a gente tem que
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lutar muito, a gente tem que fazer bastante coisa [...]".” Até colegas docentes seus desejavam
usar tal uniforme.

Outra possivel abordagem proposta pela Educomunicacao é usar a midia ndo sé como
forma de expressdo, mas também como objeto de leitura critica. Nas entrevistas, esse aspecto
é mais aprofundado pelos formadores. Eles ministraram a oficina “Leitura critica de midia” aos
professores da rede, que incluia aulas sobre estratégias discursivas da midia e atividades de
comparacdo e defesa do ponto de vista (a titulo de exercicio) de noticias produzidas por
diferentes veiculos, inclusive aqueles com visdes distintas das ideologias dos cursistas,
oportunizando um “tensionamento mediado” pelos ministrantes — 0 que ndo se dava sem
eventualmente acarretar problemas. “Tinha gente que ndo aceitava ouvir, nem entendendo que
ndo era a visdo do outro, era do veiculo, mas aquilo enriquecia o debate”, diz um deles.

Com base nessas formacdes, os professores relatam ter trabalhado em sala de aula com
andlises de matérias jornalisticas e também de outras produ¢des midiaticas, como propagandas
e musicas. Essas analises contemplavam ndo so6 o texto, mas também aspectos imagéticos, como
a iluminacao de um video ou a diagramacdo de um jornal impresso.

Ao contemplar a leitura critica de midia — seja em atividades especificas de analise, seja
como uma reflex&@o a permear o trabalho educativo como um todo —, os docentes viabilizavam
a promocdo da criticidade. Ela fica perceptivel, por exemplo, neste dialogo entre os alunos

entrevistados, que revela um maior ceticismo ao consumir o noticiario.

Aluno: Antes eu pensava que o jornal ndo mentia, mas as vezes eles mudam
um pouco, aumentam para o lado deles.

Outro aluno: E verdade, [...] a Globo dava outra noticia, mas a Band dava
outra diferente.

Aluno: O jornal dava uma diferente, uma apoiando e outra contra o assunto.
Terceiro aluno: A gente percebeu que é a ideologia de cada emissora. [...] tudo
0 que eu ouvia antes eu achava que era verdade. Agora, na radio [Imprensa
Jovem], a gente aprende de tudo um pouco; a gente aprendeu muito sobre fake
news. E agora, vendo essas noticias, a gente consegue saber o que é verdade
e 0 que € mentira pelo texto, pelo site ou até na TV, entdo melhorou bastante
iSS0.

Quarto aluno: A professora sempre fala: tem que pesquisar antes de saber.
Terceiro aluno: E sair falando coisas.

Para além da midia jornalistica, um professor relata situacbes em que os estudantes
comecam a refletir sobre suas preferéncias musicais e a questionar a si préprios antes de
reproduzir certas cancgoes: “Tem que ver se ndo estd ofendendo, se ndo esta violentando |[...] Se

0 que a gente esta falando, a gente esta usando de respeito.”
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Outro docente aponta que o desenvolvimento desse criticidade contempla também

discuss@es sobre ideologia:

Todo mundo tem uma linha ideoldgica, todo mundo est4 do lado de alguém,
e a gente esta em qual linha? Quem a gente estd defendendo? Com quem a
gente esta alinhado? A gente esta alinhado com a populacdo? Com que classe
social a gente esta alinhado? A gente esta trabalhando em prol de uma
liberdade de formacéo integral? A gente esté trabalhando em prol de uma
diversidade? Ou a gente esta trabalhando em prol de modismo? Em prol de
um mercado que controla? [...] essa perspectiva é uma perspectiva muito forte,
dentro do que eu acredito, e eu tentava, de alguma maneira, desmistificar isso,
gue eles [alunos] enxergassem. N&o que eu ficasse: “Fulano esta errado porque
esta dizendo isso, porque eu acho que o outro esta certo, acho gque o outro esta
errado”. Nao, espera ai: “O que vocés estdo vendo ai? Como é que ¢é para
vocés?” E problematizando [...] essas questdes também sdo muito alinhadas a
esse formato mais tradicional de formacdo de pensamento, e de controle, de
liberdade, entdo muito nesse aspecto, eu me preocupava muito [...]

Essas preocupacdes também podem ser observadas na fala de um aluno, que demonstra
possuir clareza sobre as inevitaveis subjetividades por tras de qualquer discurso, inclusive o

dele proprio:

Cada um quer vender o seu peixe. A gente, na nossa Imprensa, por mais que
a gente tenha que ser 0 mais imparcial, em algum momento vai ter algum
resquicio de cultura de alguma pessoa daqui. Por exemplo, eu, em eventos
[esportivos], poderia colocar que o cara € incrivel, mas o cara ser um
[palavrao]. Mas eu quero mostrar para todo mundo que ele é legal, porque eu
gosto dele. Entende? Mesmo que seja no subconsciente, mas realmente a
forma ideol6gica eu acho que ndo importa tanto; o que importa é que vocé
tenha a sua opinido e que ela ndo seja baseada nas ideologias dos outros, que
é 0 mais importante [...]

Para um formador, habilidades de leitura critica permitem se apropriar de um conteudo
midiatico, hegemonico ou ndo, mesmo que 0 emissor possa ter “a intencdo de manipular a
realidade”, e identificar suas falhas sem descarta-lo por completo, como nos casos de coberturas
jornalisticas feitas por veiculos profissionais que sejam enviesadas ou desproporcionais. Trata-
se de identificar a “linha editorial do jornal”, nas palavras de outro formador.

A criticidade vai além da leitura para abranger também a producdo. Um dos formadores
indica que o programa busca questionar “como que a gente estabelece dentro de um projeto
autoral esse cuidado com 0 que a gente vai escrever, essa autoria refletida, pensar na

intencionalidade daquilo que eu estou criando”, enquanto outro aponta que a pratica, pelos
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educandos, de estratégias jornalisticas de producdo midiatica — sobre as quais dissertamos no

capitulo anterior — também contribuem para o desenvolvimento desse valor:

No fundo, é o que a gente quer, que eles [alunos] sejam criticos. Quando
receba qualquer tipo de informacdo, ele consiga perceber se aquilo tem
validade, se esta adequado. Ter a criticidade é uma coisa basica, eu acho, e no
jornalismo vocé consegue. Ele é obrigado a buscar — pelo menos na reunido
de pauta é dito para eles — onde estaria a verdade. Ndo tem verdade, mas tentar
ser o0 mais fiel possivel aos fatos e ouvir os dois lados da questéo.

Cultivar a criticidade também é uma forma de os alunos enriquecerem seu repertorio
cultural midiatico (e, principalmente, jornalistico), muito influenciado por familia e amigos.
Os professores relatam que os alunos se informavam principalmente pela televisdo, em especial
pelo Jornal Nacional, pelas midias sociais e pelas plataformas de video como o YouTube, além
de eventualmente utilizar mecanismos de busca para curiosidades mais pontuais. Nesse sentido,
buscavam oferecer outras referéncias na escola, como jornais impressos. “A preocupacao era a
gente ampliar o repertdrio dessas criancas, na verdade essa € a preocupacdo, de leitura, de
escrita, de mundo, de analise critica”, declara um docente.

Os estudantes entrevistados confirmam consumir TV significativamente, mas criticam
o foco excessivo das emissoras em, especialmente, violéncia e criminalidade?®®: “me deixam
com raiva”, “fiquei estressado”, “vocé v€ uma noticia, vocé fica se perturbando”. Um aluno
percebe ainda que ha um certo descompasso geracional: “Tém umas noticias também que ndo
me agradam, porque acho que sou jovem demais. O meu avo senta ali e fica ali a tarde inteira
e parece que é o mundo dele, e ndo é o meu mundo.” Contudo, ¢ importante frisar que, para
além dos conteudos noticiosos, os educandos também relataram consumir livros, séries, filmes,
telenovelas, masicas, entre outros.

No contexto contemporaneo, a criticidade também adquire preméncia no Imprensa
Jovem a medida que a desinformacéo ganha forca no debate publico. Conforme os relatos, a
tematica foi pautada nas formacdes da SME/SP oferecidas durante o periodo em analise — a
partir de 2020, a Secretaria inseriu oficialmente o conceito na ementa do curso sobre leitura
critica de midia. Para um formador, é oportuno que o programa traga 0os procedimentos
jornalisticos para essa discussdo: “O jornalismo de verdade, a informagdo jornalistica, ¢é
construido com base em critérios, evidéncias, tudo que a desinformacéo e as fake news néo

fazem. Ent&o para a gente falar de desinformacéo, que € uma demanda para a educacéo, a gente

208 Ver categoria “Fungdo social” no capitulo anterior.



173

tem que falar de jornalismo.” Isso ¢ reiterado por outro formador, o qual acredita que o assunto
contribuiu para 0 programa resgatar sua esséncia: “Esses temas acho que aproximaram
novamente mais o Imprensa Jovem do fazer jornalistico, porque quando eu trabalho com
desinformagdo, eu volto a uma leitura critica, ao fazer jornalistico.”

Os professores apontam entre os principais desafios enfrentados na arena da
desinformacdo, mesmo antes da pandemia, a desinformacao eleitoral; o negacionismo cientifico
(em especial antivacinacdo) difundido em grupos de aplicativos de mensagens, como o

WhatsApp; e as bolhas das midias sociais. Assim observa um deles:

Eu acredito muito na questéo da Educomunicagédo como uma das ferramentas
da educacdo do século XXI. E principalmente nesse momento que a gente esta
vivendo ai, a internet potencializando ai a desinformacdo. Eu acho que a
vacina ai ¢ a Educomunicacdo. Comeca desde a escola mesmo trabalhar essas
tematicas para que faga parte da formacéo do cidaddo. Nao tem como. A gente
vive em uma sociedade da informacéo. Ela € instantanea, esta em todo o lugar.
Agora qualquer um pode estar produzindo. Ele escreve, ele divulga. Entéo ele
tem que ter conhecimento para poder até ndo cair nas armadilhas que tém na
internet ai, as bolhas. Que acabam sé levando aquele determinado contetdo.
Depender s6 de rede social para se informar é complicado.

As entrevistas trazem ainda a educacdo dialdgica, com nitida inspiracdo em Paulo
Freire, como um pilar da Educomunicacgéo nos projetos de Imprensa Jovem. O programa busca

se afastar, assim, do modelo escolar excessivamente tradicional, de acordo com um docente:

[...] eu ndo vou ficar naquela aula em pé, os alunos sentados e eu palestrando,
isso ndo acontece na minha aula. Eu vou jogar um desafio 14, vou trazer
algumas informag0es para eles e o restante eles vao colocar a mdo na massa.
E eu vou junto com eles também, eu confesso que aprendi muito, aluno e
professor aprendem e evoluem juntos. Eu aprendi muito assim com eles.

Um aluno sintetiza esse tipo de educacdo como “aprender se comunicando, aprender
dividindo ideias [...] eu falar e alguém ouvir, e eu ouvir e a pessoa falar. Acho que assim 0s dois
aprendem sobre varias coisas”. J& um formador vé€ a dialogicidade sendo assegurada numa
dindmica prépria do paradigma em valorizar mais o processo do que o produto final?®: “A
Educomunicagdo sempre olhou para os seus processos muito valorizando a educagéo. O que
importa é o processo de construcdo de produto. Hoje eu entendo assim, a Educomunicagédo olha

para o processo no sentido: houve didlogo? Houve interlocu¢dao? Houve comunicagao?”

209 Abordamos brevemente essa dicotomia, produto versus processo, na anélise da categoria “Qualidade estética”
no capitulo anterior.
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A educacdo dialogica orienta as a¢Ges do projeto no sentido de seguir uma logica de
horizontalidade, tanto nas relagdes professor-alunos quanto nas relagdes entre os proprios

alunos. Um formador conta como esse aspecto era abordado no 1JO:

[...] a gente pedia para eles se sentarem em roda, discutirem com os alunos,
ouvirem os alunos, que eles escolhessem o que cada um ia fazer. Ai, claro, o
professor mediando. Se aquele quieto ndo se manifesta, ele diz: “olha, mas
vocé € tdo bom para escrever, por que vocé ndo faz os textos, a sua
colaboragéo?”. E depois, em uma outra edi¢do, poder trocar de posigao.

Com efeito, todos os professores entrevistados abordam em alguma medida a
horizontalidade, por exemplo, nas seguintes falas: “N&o adianta s ser o interesse do professor
e 0 aluno ndo ter interesse em desenvolver”; “O trabalho era dividido entre eles, em uma
democracia muito grande. Eu falar assim: ‘vocé vai fazer isso’, ndo, nunca. Eles é que
determinavam o que eles iam fazer”; “A gente foi aprendendo juntos, crescendo juntos”.

Um docente esclarece que uma atuacdo horizontal implica em fazer apontamentos e
intervencdes pontuais, bem como sugerir caminhos e oferecer repertorio, mas sempre com

respeito ao espaco do aluno:

Ali eu ndo sou o professor, eu sou 0 mediador, aquele que vai tentar facilitar
para que os alunos consigam desenvolver um determinado contetdo, produzir
alguma coisa [...] Quando os alunos trazem uma ideia, quando eles trazem um
projeto, eu junto com eles vou buscar formas para que isso aconteca.

Outro professor também reconhece seu papel como mediador ao acolher e discutir 0s
interesses manifestados pelos alunos ao longo das atividades: “A gente dava os recursos, a gente
instrumentalizava, fazia uma série de aulas com microfone, com fala, pluralidade, com
expressdo, mas trazia também aquilo que eles queriam falar e como eles queriam falar, ndo o
que eu queria que eles falassem.”

Um terceiro docente registra o engajamento dos estudantes em momentos de
aprendizagem colaborativa: “E muito interessante vocé fazer as duplas, os grupos, tem sempre
aquele que tem mais facilidade com aquele que tem menos facilidade, e é encantador voceé ver
estudantes falar assim: ‘Eu aprendi com ele, eu vou fazer com ele, [...] ele € bom nisso’.” Ainda
segundo esse professor, a veiculacdo das matérias € uma oportunidade para o aluno ensinar 0s
seus pares (isto é, os colegas que consumirdo esse conteldo), pois eles usam uma linguagem

propria, que “¢ diferente de eu professor falar, que eu sou s6 mais um chato velho ali falando”.
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Outra contribuicdo da educacéo dialogica no ambito do Imprensa Jovem € a ampliacdao
da convivéncia dos estudantes, em diversas oportunidades. Nas palavras de um docente, trata-
se de “aprender a respeitar o outro e a conviver nesse mundo, respeitando inclusive o mundo”,
0 que inclui negociar as ideias a serem acatadas no desenvolvimento do projeto. Por abarcar
alunos de diferentes anos escolares, as turmas do programa proporcionam interacfes entre

criancas e adolescentes com idades distintas, conforme narra outro professor:

O menino do sexto [ano] comecgava a olhar a forma como a menina do nono
se expressava, que era diferente da forma dele ja mais madura, usando
palavras mais coesas, uma coisa mais consolidada e ele olhando aquilo e a
menina também olhando o quanto as vezes 0 menino do sexto ano trazia ideias
diferentes que ela nunca imaginou e que eram importantes também. Entdo
tinha essa troca e no final eles viraram muitos amigos.

Essas oportunidades de convivéncia também promovem transformac6es individuais.
Um outro docente afirma que um aluno que apresentava problemas de comportamento em sala
de aula conseguiu mudar suas atitudes apds se sentir valorizado no projeto e, assim, melhorar
sua autoestima. Outros que “t€m dificuldade na leitura, na escrita, acabam se desenvolvendo
muito mais do que nas aulas convencionais”.

Ademais, os alunos entrevistados espontaneamente mencionaram como 0 projeto
incentiva e desperta 0 gosto por atuar em equipe. “Eu acho que nédo existe trabalho aqui na
Imprensa Jovem sem ser trabalho em grupo. E que é impossivel vocé fazer uma matéria
sozinho. N&o que [vocé] ndo é capaz, [mas] se torna 15 vezes mais dificil”, diz um deles.

O aspecto da convivéncia também é ressaltado na fala de um professor a respeito de
discussOes sobre seguranca na internet, cuja introducgéo foi motivada por situacdes ocorridas na
escola, como a divulgacdo de videos expondo a intimidade de alunos no ambiente digital. Os
topicos abordados nessas conversas incluiram a responsabilidade em ndo expor indevidamente
dados pessoais de outras pessoas, em especial de criancas; a necessidade de se adotar cuidados
em conversas realizadas pela internet; e até as ilegalidades que comumente caracterizam a
chamada Dark Web?°.

Finalmente, a educagdo dialégica também estd no cerne do que talvez seja a

caracteristica educomunicativa mais marcante do Imprensa Jovem. Trata-se de algo que

210 De acordo com Felipe Thomaz e colaboradores (2020), a Dark Web é a parte da rede mundial de computadores
constituida por sites ndo indexados pelos mecanismos de busca e sites que requerem software especializado,
conhecimento especifico e autorizacdo para serem acessados. Ela tem ganhado notoriedade por abrigar atividades
criminais, vazar informag@es restritas e servir de refdgio para ativistas.
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29 <

converge para o que foi chamado pelos entrevistados de “ter voz” e “vez”, “ter autoestima”,
“protagonismo”, “participa¢do” ou “autoria” (este Gltimo ¢ um conceito-chave nas diretrizes da
rede municipal, como ja abordamos no Capitulo 5). Aqueles que se engajam nesse fendmeno
foram nomeados como “sujeito ativo” ou “ator politico”. Contudo, acreditamos que a definigdo
mais clara parte de um dos alunos do grupo focal, que, diferentemente de todos os outros

entrevistados, optou pelo termo “autonomia” no sentido de “ser dono do que vocé fala™:

Uma coisa que eu sempre quis ter, na minha vida inteira, era autonomia pelo
que eu fazia. [...] saber que pelo menos uma pessoa dentre a minha
comunidade ia me ouvir e falar assim: “putz, € verdade”... Foi por isso que eu
entrei na réadio [escolar], foi para mostrar que jovem também tem voz, e para
mostrar e inspirar 0s outros também que pensavam igual a mim — ou pensam
até hoje — que ndo é impossivel vocé ter autonomia, vocé ser dono do que vocé
fala. [...] E eu acho esse trabalho em conjunto entre os jovens que gostam de
ser autbnomos no que fazem muito incrivel e é por isso que eu achei a ideia
da Imprensa Jovem téo incrivel e eu quis entrar por causa disso.

Segundo um professor, um exemplo de incentivo a essa autonomia e, também, do
“significado da Educomunicagdo” esta no fato de que, ao permitir que os alunos elaborem suas
produgdes com liberdade e proporcionar a publicacéo do seu trabalho?!!, o programa estimula

a criatividade do aluno e faz com ele se sinta valorizado.

Por exemplo, uma crianga que precisa escrever alguma coisa sobre um assunto
que ela pesquisou, ou sobre uma pessoa com quem ela teve uma conversa.
Essa hora, em que ela vai escrever essa matéria que vai ser publicada, esse é
0 momento da crianca, em que ela vai ser a protagonista daquilo ali. [...] Os
olhos da crianca [brilham], é sensacional para ela ver aquilo publicado. Ver
que aquilo que ela criou ou aquilo que ela pensou, aquilo que ela escreveu esta
sendo valorizado de alguma forma.

Levando em conta a natureza horizontal do projeto, conforme analisamos anteriormente,
um professor constata que cultivar essa autonomia (ele usa o termo “autoria”), ¢ um processo
que transforma no sé seus alunos, mas também a ele mesmo: “E autoria de pensamento, eles
vao se entendendo sujeito autor, eu vou me entendendo enquanto sujeito autor, e eu vou me
constituindo neles, entdo essa relagéo é reciproca.”

Segundo um formador, o foco da Educomunicacdo, inclusive, costuma ser no
desenvolvimento mais da autonomia (ele fala em ‘“autoestima”) do estudante do que em

habilidades, para ele igualmente importantes, relacionadas ao jornalismo e a apreensdo da

211 Ver categoria “Visibilidade” no capitulo anterior.
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212

realidade-* — estas, por outro lado, estariam ganhando maior destaque mais recentemente,

diante do crescimento do fenémeno da desinformacéo:

[...] eu sinto que essa é uma visdo talvez da Educomunicacdo mesmo de que
quando vocé pde o estudante nessa condicao de reporter, ele ndo esta ali para
fazer uma apuracdo rigorosa, criteriosa, mas para exercitar a alteridade, a
empatia, o didlogo com outros autores sociais, ele ndo esta ali com o critério
jornalistico. A experiéncia jornalistica, a principio, é uma desculpa para que
ele desenvolva competéncias socioemocionais, para que ele se coloque diante
de autoridades e para que ele participe da sociedade [...]

Os professores demonstram exemplos variados de como a posicdo privilegiada da
autonomia dos alunos, na metodologia do programa, se reflete na pratica. Um docente afirma
que sdo os estudantes que propdem e escolhem os temas das producles, alem de sugerir
formatos: “Professor, vi uma matéria jornalistica muito legal, vou te mostrar qual é o formato”;
“Professor, olha que legal isso, olha a forma como ele noticia. Sera que a gente consegue trazer
isso também? Acho que isso vai falar melhor com o jovem”. Outro professor via como “a
grandeza” do projeto, a independéncia dos alunos para criar conforme seu olhar, sendo que ele
“nao botava a mao” e ia apenas “dando corda”.

Apresentamos a seguir, na Imagem 10, um mapa conceitual para resumir a analise da

instancia paradigmatica do Imprensa Jovem.

212 Abordamos esse topico brevemente ao analisarmos as categorias “Curriculo”, no Capitulo 5, e “Estratégias de
produgdo midiatica”, no Capitulo 6.
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Imagem 10 — Mapa conceitual da anélise da instancia paradigmatica do Imprensa Jovem
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No proximo capitulo, procuramos integrar as categorias organizadas sob as trés

instancias analiticas em um esquema tedrico organizado a partir de uma categoria central.
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9 JORNALISMO ESCOLAR EDUCOMUNICATIVO COMO CATEGORIA
CENTRAL

Nesse capitulo, encerramos a analise buscando responder aos questionamentos iniciais
gue motivaram a nossa pesquisa, bem como transformar nossos dados em teoria, para usar a
expressao de Strauss e Corbin (2008), de modo a apresentar um modelo conceitual em torno de

nossa categoria central: o jornalismo escolar educomunicativo.

9.1 Recapitulacdo e sintese

Ao longo das analises, duas questdes chamaram especialmente nossa atengao por serem
transversais as falas dos diversos entrevistados e estarem mais diretamente relacionadas com o
problema e o objetivo geral de nossa pesquisa.

A primeira delas é a ado¢ao de elementos da midia hegemdnica como inspiracéo e
referéncia para os projetos de Impresa Jovem. Com efeito, o formato hegeménico é, sim,
expressivo nos projetos contemplados por esta investigacdo — aqui estamos falando,
especificamente, da estética tradicional do telejornalismo da televisdo aberta. Haveria, portanto,
uma contradicdo ao considerarmos as raizes histéricas da Educomunicacdo nos movimentos de
comunicacdo popular e educacdo popular, surgidos como alternativa e resisténcia contra as
estruturas mantidas pelos grupos socioecondémicos dominantes. Entretanto, os resultados da
pesquisa mostram que essa caracteristica do programa nao é absoluta e deve ser entendida
dentro de contextos e momentos especificos.

No inicio da implementacdo do 1JO, curso importante para disseminar a pratica do
Imprensa Jovem na rede publica de ensino paulistana, esse formato foi explicitamente escolhido
pela coordenacdo do Nucleo de Educomunicacdo como estratégia para atrair os alunos e
fortalecer sua autoestima e também por se tratar de um formato amplamente conhecido pela
sociedade em geral, conforme relataram os formadores. Nas edi¢Oes seguintes, deixou-se de
lado a énfase nesse modelo. Porém, varios projetos de Imprensa Jovem (coordenados ou néo
por professores cursistas do 1JO) continuaram a observar o padréo tradicional, muito em funcéo
dos héabitos de consumo de midia dos professores e alunos e, eventualmente, sem maiores
reflexdes a respeito. Em alguns casos, 0s professores com quem conversamos disseram que a

propria entrevista os levou a pensar sobre as referéncias utilizadas. Como ja expusemos
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anteriormente, trata-se de um ponto de partida legitimo para a promocdo de uma
“Educomunicagado possivel”.

Todavia, o desenrolar de cada projeto tende a conduzir para um afastamento do formato
mais hegemaonico. Isso ocorre, entre outras razdes, devido a uma maior compreensao sobre o
paradigma educomunicativo que professores e alunos desenvolvem ao longo do tempo,
auxiliados pelo Ndcleo de Educomunicacao e inspirados pelas producgdes do Imprensa Jovem
em outras escolas, uma “autorreferéncia” que exerce significativa influéncia. Docentes mais
flexiveis e sensiveis ao repertorio dos alunos também costumam acolher elementos que se
afastam do telejornalismo, como a estética e a retorica dos videos de influenciadores digitais, e
até mesmo adentram outras praticas para além do universo midiatico, como a representacdo
teatral, com resultados mais criativos e, por que ndo dizer, iconoclastas.

Recuperando nosso quadro tedrico de referéncia, concluimos que a utilizacdo de
modelos mais tradicionais se da no ambito de mdltiplas (hiper)mediagdes (MARTIN-
BARBERO, 2018; OROZCO-GOMEZ, 2005; SCOLARI, 2015), ocorridas em um contexto de
convergéncia midiatica (JENKINS, 2009), que constituem espagos nos quais contetidos da
inddstria midiatica (jornalisticos ou ndo) sdo confrontados com toda sorte de referéncias
culturais (provenientes da escola, da familia, da comunidade, de usuarios “comuns” das midias
sociais, entre outros). Ao elaborar as produc6es do Imprensa Jovem, grupos de professores e
alunos constroem significados a partir das negociacdes que operam nesses espacos. O resultado
influencia e ¢ influenciado pelas visdes de mundo de tais grupos, as quais podem se transformar
ao longo do tempo, conforme o processo educativo avanga e novas interagdes ocorrem.

Entendemos também que os produtos finais refletem uma ldgica trans-hegemdnica
(BAILEY; CAMMAERTS; CARPENTIER, 2008), em que elementos hegemdnicos podem ser
incorporados, questionados, reimaginados ou recusados, de forma mais ou menos autbnoma e
critica, conforme as circunstancias em que acontecem as mediacGes. Nesse sentido, por mais
gue esses produtos sejam heterogéneos e possam ter, as vezes, aparéncia de meras imitaces ou
reproducdes, eles possuem uma identidade prépria e constituem oportunidade para o exercicio
da autoria. Finalmente, percebemos que o entendimento dos participantes sobre o0 que € ou ndo
jornalismo tende a ultrapassar as defini¢des mais tradicionais na medida em que as linguagens
de outras praticas midiaticas e artisticas sdo incorporadas, em direcdo ao que aparenta ser a
consolidacdo de uma nocdo expandida de noticia (DORETTO, 2019).

A segunda questdo transversal diz respeito a uma suposta prevaléncia (ou néo) dos

aspectos esteticos do jornalismo sobre os metodologicos ou procedimentais. Em se
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confirmando tal prevaléncia, isso aconteceria devido ao foco na autoestima do aluno e ndo no
seu dominio sobre critérios e ferramentas de apuracao. Por um lado, essa seria, em certa medida,
uma continuidade da tradicdo iniciada por Freinet (1974), defensora da expressao livre das
criangas, conforme discutimos na fundamentacéo teorica. Por outro, poderia caber a critica de
que as praticas jornalisticas estariam sendo apropriadas de modo superficial pelo programa.
Esse ponto levantou falas divergentes entre os formadores. Porém, considerando o conjunto de
relatos, somos da posicdo de que essa suposta prevaléncia ndo se sustentava no conjunto de
projetos analisados e, provavelmente, nem no Imprensa Jovem como um todo.

Alunos e professores descrevem como a etapa de pesquisa exercia papel fundamental
nas producdes, seja pelo desejo de veicular um produto que inspirasse confianca no publico,
seja pelos beneficios envolvidos em aumentar o conhecimento e estimular o raciocinio. Ainda
que existisse certa flexibilidade, a elaboragao de pautas ou roteiros baseados em pesquisa prévia
era uma prética consolidada, inclusive nas coberturas de eventos. Ao buscar referéncias para
embasar 0s procedimentos de producdo midiatica do projeto, os professores nem sempre
recorriam a fontes provenientes do jornalismo, mas mesmo nesses casos percebe-se uma
concordancia com a esséncia da metodologia cléssica da profissdo. Em certa medida, parece
haver uma semelhanca com a prética estadunidense do scholastic journalism (TATE;
TAYLOR, 2014), mas sem necessariamente acompanhar uma exaltacdo do jornalismo
convencional, visto que, como abordamos na primeira questdo transversal, ha uma variedade
de referéncias que servem de inspiracdo e modelo, inclusive ndo jornalisticas.

De modo geral, no programa, a atencdo ao processo talvez fosse maior do que aquela
dada ao resultado final, mas o intuito ia além de desenvolver competéncias socioemocionais do
estudante, aclamar seu protagonismo ou estimular sua participacdo na sociedade. Os educandos
eram ciosos da importancia de se expressar de modo fundamentado para que outras pessoas
pudessem entendé-los e, mais ainda, aprender algo com eles e até admira-los. A audiéncia era
objeto de especial consideracdo, tanto em sua parcela mais proxima e concreta (colegas de
escola, familias) quanto na fatia mais intangivel, porém ampla (as centenas ou milhares, ou
mais, de visualizacdes recebidas nas midias sociais). Esse cuidado com uma producéo
qualificada, que seja comprometida com a sociedade (uma preocupacgéo presente nas falas de
professores, alunos e formadores), com funcdo social e acdo politica, aproxima o jornalismo
escolar educomunicativo do jornalismo civico (MERRITT, 2019). Reflete, também, o esforco
coletivo na construcdo de conhecimento com projecdo social, isto é, direcionado a outros

interlocutores, seguindo os passos de Kaplun (2014) e seu cassete-forum.
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Um ponto que nos surpreendeu a respeito das op¢oes metodologicas dos professores foi
o fato de que, embora todos os entrevistados fossem POEDs (0 que era esperado, haja vista a
historica aproximacéo com docentes dessa area, promovida desde os tempos do Educom.radio,
e 0 arranjo académico-administrativo da SME/SP, que os favorece a orientar projetos de
Imprensa Jovem), quase ndo houve referéncia explicita, em seus depoimentos, a elementos
conceituais tipicos dos movimentos da C&E sob a perspectiva comunicacional tecnologica. A
area de Tecnologias para Aprendizagem aparece quando o0s docentes mencionam 0s
equipamentos disponibilizados e ferramentas tecnoldgicas adotadas pelo projeto, mas esses
aspectos tiveram espaco limitado frente a outros abordados. Apenas a aluséo a discussdes sobre
seguranca na internet, feita por um professor, é tipica da educacdo informacional. Nossa
pesquisa ndo fornece explicacBes para essa priorizacao, por parte dos educadores, dos conceitos
relacionados a perspectiva comunicacional mididtica da C&E. Como possivel suposicao,
indicamos a busca por um referencial que seja, a0 mesmo tempo, menos funcionalista e
instrumental, mais sensivel as questdes linguistico-culturais (e ndo apenas as da Didatica ou da
Psicologia da Aprendizagem) e que viabilize uma abordagem educativa alinhada a nocao de
complexidade, para usar o termo de Morin (2011).

Portanto, em resposta ao nosso problema de pesquisa, podemos afirmar que as préaticas
profissionais do jornalismo influenciam as praticas pedagogicas dos projetos de Imprensa
Jovem pela seguinte perspectiva: no &mbito estético, os formatos tradicionais funcionam como
ponto de partida a partir do qual se somam outros formatos em uma l6gica trans-hegeménica,
sendo utilizados devido a sua ampla presenca no senso comum e a reputacdo de que ainda
gozam — reputacao essa que, por sua vez, se converte em valorizacdo da autoestima do aluno;
no ambito metodoldgico, os procedimentos classicos de apuracdo qualificam aprendizagens
mais convencionais ao contribuir para desenvolver a cognicéo e o0 senso critico do estudante,
além de prepara-lo para reconhecer e desconstruir desinformacéo.

Com relacdo agora ao nosso objetivo geral, identificamos os seguintes valores ético-

estéticos nas falas dos alunos, professores e estudantes entrevistados:

a) Afetividade: as emogdes vivenciadas ao longo do projeto, por professores e alunos,
sdo acolhidas e entendidas como parte do processo de aprendizagem. Os envolvidos
procuram estratégias para melhor lidar com as negativas e se valem das positivas

para sua motivacao pessoal;
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b) Ampliagio do potencial comunicativo®'®: o programa almeja que os alunos saibam
e consigam se expressar nas situacfes do cotidiano, tendo clareza e assertividade
para apresentar e debater seus pontos de vista ou fazer solicitacoes;

c) Autenticidade: hd uma multiplicidade de referéncias culturais que podem ser
apropriadas na elaboragdo dos produtos do Imprensa Jovem. O importante é que
sejam recombinadas de forma livre e criativa, com respeito a identidade dos
envolvidos, sem a imposicao de um modelo especifico;

d) Autonomia: o programa incentiva que o aluno se coloque como ator capaz de
intervir politicamente na sociedade, utilizando a comunicacgdo para amplificar sua
voz e conquistar reconhecimento. Dentro do projeto, esse valor se traduz em cultivar
a independéncia dos estudantes e respeitar suas tomadas de decisdes;

e) Confiabilidade: espera-se que o aluno saiba procurar ativamente fontes abastecidas
com informacgéo produzida por especialistas e profissionais, tendo cautela com
conteudos das midias sociais, e consiga inspirar credibilidade junto ao publico;

f) Convivéncia: sdo estimuladas interacGes entre os participantes do projeto, sempre
pautadas no respeito, criando oportunidades para o exercicio de habilidades
necessarias ao trabalho em equipe, como as de negociacao;

g) Criticidade: o programa incentiva que o aluno adote uma postura reflexiva
permanente diante do que consome e também do que expressa. Isso inclui saber
identificar a linha editorial de um veiculo, ter equilibrio ao escrever uma matéria e
diversificar seu repertorio cultural,

h) Dialogicidade: uma das principais metas da comunicacdo no Imprensa Jovem é
promover a criacdo comum de significado, isto é, lograr um ambiente em que
professores e alunos falam e ouvem, aprendendo juntos, em contraposi¢cdo a uma
concepcao bancaria de educagdo;

i) Horizontalidade: no ideal de relacdo professor-alunos do programa, o docente
assume o papel de estimular e facilitar a geragdo e execugdo de ideias pelos
estudantes; quanto a relacdo alunos-alunos, espera-se que eles se engajem em
momentos de aprendizagem colaborativa;

j) Intencionalidade educativa: valor intrinseco a educagdo formal, estabelece como

objetivo permanente desenvolver praticas de leitura e escrita (de palavras e do

213 potencial comunicativo, alids, € um conceito-chave para a Educomunicagao, presente na préopria definicdo do
paradigma.
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mundo, na terminologia freiriana) e garantir as condi¢bes para que o aluno aja de
forma consciente e refletida;

k) Responsabilidade: uma maior autonomia acarreta também assumir deveres e
obrigacdes e responder pelas consequéncias de seus atos, o que € considerado parte
importante do amadurecimento dos alunos;

I) Visibilidade: publicar e divulgar os produtos finais € uma etapa essencial da
metodologia do Imprensa Jovem por alcangar grupos especificos e a sociedade em

geral, de modo a fortalecer vinculos e favorecer que os alunos se sintam valorizados.

Procuramos definir esses valores de forma sucinta e didatica, para fins de melhor
compreensdo. Admitimos que a delimitacdo entre eles ndo é estanque e que os significados se
entrelacam. No entanto, acreditamos que essa listagem oferece um panorama apropriado das
principais subjetividades em questdo no programa.

Ao longo da analise, quando apresentamos esses valores como categorias de analise,
nos atribuimos cada valor a uma Unica instancia analitica. Outras relacGes poderiam ter sido
feitas, conforme esclarecemos no inicio do Capitulo 6. Dito isso, percebemos que a maioria dos
valores identificados é tributaria, sobretudo, da Educomunicacdo. Essa constatacdo nos parece
razoavel, na medida em que a razdo de ser da adesdo do programa ao paradigma esta,
justamente, em seu carater norteador. Embora também incuta valores préprios ao Imprensa
Jovem, em especial a intencionalidade educativa, o papel da escola estaria mais em “conformar”
0 ecossistema comunicativo, a partir de elementos que ja estdo postos (como o espaco da sala
de aula, os componentes curriculares e a composi¢do das turmas), enquanto ao jornalismo
caberia oferecer recursos e ferramentas para estruturar as atividades dos projetos.

Ainda a respeito de ecossistema comunicativo, entendemos que nosso trabalho néo
estaria completo sem tracar um mapa de mediagOes para concluir o alicerce que sustenta a
definicdo de nossa categoria central. Livremente inspirados na cartografia barberiana
(MARTIN-BARBERO, 2018), retomamos nossa analise em busca de distinguir os varios
espacos em que podem ocorrer praticas socioculturais de comunicacdo. Nesse sentido,

equivaleriam as mediacdes 0s valores ja apresentados e 0s seguintes processos:

a) Mediacao do professor: atuacdo para salvaguardar a intencionalidade educativa do
projeto por meio da orientagdo e motivacdo dos alunos, com vistas ao

desenvolvimento de conhecimentos e habilidades cognitivas e socioemocionais;
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b) Formacédo continuada do professor: atualizacdo permanente a partir de cursos
livres e outros recursos, incluindo formacg6es oferecidas pela SME/SP;

c) Estratégias de implementacao: procedimentos administrativos e de organizagao
geral do projeto, como selecéo de alunos e escolha de formatos;

d) Estratégias midiaticas: linguagens e procedimentos que conduzem o processo até
o0 produto final e constituem o cerne do programa;

e) Estratégias tecnologicas: competéncias técnicas necessarias para dominar o uso
dos equipamentos utilizados na producdo midiatica;

f) Interagdo com outros projetos: iniciativas alem do Imprensa Jovem contribuem

para a incorporacdo de aprendizagens ndo previstas inicialmente.

Agregam-se ao mapa 0s atores humanos, tanto individuais (professor coordenador do
projeto; alunos; outros professores; ex-alunos; individuos externos a escola; formadores;
gestores) quanto coletivos e mais indefinidos (comunidade escolar; familias; outras escolas;
sociedade em geral). Completam o mapa 0s atores ndo humanos, sejam eles tangiveis
(equipamentos; infraestrutura fisica, na forma de espagos da escola ou externos; suportes
mididticos fisicos, nos casos, por exemplo, do jornal impresso e do jornal mural) ou intangiveis
(repertério cultural dos participantes;, plataformas digitais para hospedagem e
compartilhamento de contetdo; linguagens midiaticas; diretrizes educacionais)?*4.

Todos esses atores, processos e valores constituem o ecossistema comunicativo no qual
se baseia 0 jornalismo escolar educomunicativo: pratica pedagdgica inserida nas légicas
especificas da educacdo formal, influenciada estética e metodologicamente por linguagens e
procedimentos do jornalismo combinados aos de outras referéncias midiaticas, que se norteia
pelo paradigma da Educomunicacgdo para a promog¢do da educacgdo dial6gica e o uso da midia
como objeto de leitura critica e forma de expresséo.

Com essa sintese, procuramos consumar uma generalizacdo analitico-tedrica (conceito
discutido na introducdo do nosso trabalho) que permita extrapolar as conclusbes de nosso
estudo focado no Imprensa Jovem para outros casos semelhantes. Sabemos das especificidades
que distinguem o programa de outras acGes, mas também reconhecemos que essa iniciativa
ocupa papel singular dentro da histéria da Educomunicagdo, tendo se tornado modelo e

inspiracao, posicdo compartilhada por entrevistados e confirmada pelo estado da arte. Por isso,

214 Nosso mapa também poderia ter assumido a forma de uma “orquestra”, conforme o modelo de Marciel Consani
(2008), na qual teriamos as seguintes correlagdes aproximadas: atores humanos como agentes, atores ndo humanos
como espaco e objeto, valores como objetivos, processos como fluxos e resultados.
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acreditamos que o construto tedrico resultante da interpretacdo dos dados de nossa pesquisa
empirica, amparado pela literatura consultada, é robusto o bastante para fornecer proposicoes
que ajudem a iluminar futuros trabalhos com tematica similar, mesmo que com objetos
empiricos distintos.

A seguir, na Imagem 11, apresentamos uma representacdo grafica desse ecossistema,
que aqui assume a forma de uma mandala (“circulo”, em sanscrito), imagem presente na
tradicdo budista tibetana, a qual, como afirma C. G. Jung (2000, p. 353), um dos responsaveis
pela sua popularizagdo no pensamento ocidental contemporéneo, tem como base um centro
“com o qual tudo se relaciona e que ordena todas as coisas”, a partir do qual irradiam circulos
gue excluem o exterior e mantém coeso o interior. Escolnemos esse formato para demonstrar
gue ndo ha uma hierarquia predefinida entre as dimensdes representadas (instancias analiticas,
processos, valores e atores). Os conceitos que constituem a mandala sdo apresentados sem
contornos entre eles, 0 que é proposital: queremos demonstrar, assim, que sd&o macroconceitos,
na terminologia de Morin (2011), definidos por seu ndcleo e ndo por suas fronteiras, conforme
ja haviamos mencionado na introducdo dessa pesquisa.

Devemos registrar, também, nossa inspiracdo na figura produzida por Ligia Almeida
(2016, p. 9), que mostra a formagdo de sentido individualizada dentro de um ecossistema
comunicativo, e a semelhanca com a multiliteracy mandala proposta por Kathleen Tyner (2011,

p. 3), que sé viemos a conhecer posteriormente a elaboracéo de nossa proposta e que explora:

[...] a ideia de que as pessoas se envolvem com a literacy por diferentes
caminhos, por exemplo, como produtores, membros do publico,
distribuidores, [por] vérias perspectivas culturais e que, quanto mais atributos
de literacy tiverem a sua disposi¢do, mais profundo sera o significado e mais
oportunidades terdo para usar suas habilidades de literacy para capital social,
na medida em que trocam de discursos no mundo fora do texto?®®.

215 No original: “[...] the idea that people engage with literacy through different pathways, e.g., as producers,
audience members, distributors, various cultural perspectives and that the more literacy attributes they have at their
disposal, the deeper the meaning and the more opportunities they have to use their literacy skills for social capital
as they switch discourses in the world outside the text.”



Imagem 11 — Ecossistema comunicativo do jornalismo escolar educomunicativo
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Fonte: elaboracdo prépria

Na segunda e Ultima parte da discussdo de nossos resultados, apresentamos

recomendagdes alicergadas em nossas descobertas.
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9.2 Recomendac0es

A fala de um dos professores, ja no encerramento da entrevista, nos fez relembrar do
compromisso do pesquisador em retornar para o sociedade o conhecimento produzido ao longo
de sua investigagdo (sobretudo quando essa pesquisa recebe financiamento publico):

Eu me coloco sempre a disposicdo para falar, porque eu ndo sou pesquisador
e eu acredito que precisam ter pesquisadores ai justamente para produzir,
destrinchar e produzir um material que possa servir para outras pessoas. Eu
acho muito importante, acredito nisso. Eu estou ali no chdo da escola e eu
estou vendo com 0s meus olhos algumas coisas que sao legais e se tem alguém
pesquisando sobre isso, a gente alinha a nossa fala, eu mostro aquilo que eu
estou vendo ali para que alguém consiga esclarecer, elucidar, apontar coisas
que sejam importantes para o0 desenvolvimento da educagdo. Eu acho que é
iSSO mesmo.

Yin (2016, p. 217) ensina que alguns estudos incluem pedidos de acdo apds a
interpretacdo dos dados, normalmente na forma de sugestdo de mudangas: “Muitos estudiosos
creem que um papel aceitavel da pesquisa em ciéncias sociais € coletar e apresentar evidéncias
que sustentem ou contestem posturas politicas”.

Inspirados por essa licdo do autor e pelo depoimento do professor, procuramos concluir
nossa andlise articulando publicamente algumas sugestdes enderecadas aos gestores e
professores responsaveis pelos projetos de Imprensa Jovem — e, no que couber, de iniciativas
de jornalismo escolar educomunicativo de outras redes de educagdo — com o intuito de
estabelecer melhorias incrementais que poderiam auxiliar o programa a atingir as metas as quais
se propde e a fortalecer os valores que norteiam suas agdes.

A primeira recomendacdo € institucionalizar processos de preservacdo e
aprimoramento do saber acumulado que subsidia o programa na perspectiva
educomunicativa. Trata-se de um ponto que ressoa a preocupacdo dos formadores com a
coeréncia entre teoria e pratica nas acdes dos projetos, como abordamos ao analisar a categoria
“Epistemologia” (da Educomunicacdo). Os relatos apontam que a coordenagdo do programa
também estava atenta a essa questdo e zelava por isso na formulacdo de editais de
credenciamento dos ministrantes de cursos.

Uma medida ja existente que vai ao encontro do proposto neste topico ¢ a “midiateca”
que serve como repositorio do material didatico das formacfes. Porém, os entrevistados
destacam a dificuldade para manter o conteudo atualizado e a caréncia de padrdes para

sistematizacdo desse material.
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Embora a producdo do NCE e de outros centros de pesquisa com atuacdo em
Educomunicacédo tenham provido e continuem a prover referéncias académicas adequadas para
embasar os trabalhos do Imprensa Jovem, as diretrizes a serem obrigatoriamente observadas no
projeto ndo sdo determinadas pela academia e, sim, pela legislacdo e normas relacionadas.
Haveria, dessa forma, uma margem ampla para, eventualmente, gestores e formadores com uma
cosmovisdo distinta que viessem a assumir o programa o direcionarem rumo a um afastamento
dos seus valores atuais. Essa situacdo nos parece especialmente plausivel nas eventualidades de
disputas politicas internas (entre tendéncias distintas dentro da SME/SP) ou externas (a elei¢éo,
em nivel municipal, de um grupo desfavoréavel ao paradigma educomunicativo).

A manutencdo cuidadosa e estruturada de uma memdria epistemolégica do Imprensa
Jovem poderia se dar de forma semelhante ao que ja é realizado em outros ambitos da
Secretaria; por exemplo, com a promog¢do de seminarios junto a integrantes das comunidades
escolares, para formulagao coletiva de prioridades e concepcdes, e publicacdo de notas técnicas
e livros com orientacdes tedricas e ndo apenas técnicas?®. A ocorréncia sistematica desses
processos e produtos poderia municiar a redacao de portarias e instru¢cbes normativas mais
assertivas, bem como possiveis revisdes da lei e decreto de regulamentacdo da Educomunicacéo
como politica publica municipal, e contribuir para que o programa ndo fosse descaracterizado
no longo prazo.

Para projetos fora da rede publica paulistana, essa recomendacdo se aplicaria em seus
termos mais gerais, isto €, no que se refere a importancia de implementar, de forma periédica e
organizada e com a participacdo de alunos, professores, gestores e técnicos, a publicacdo de
normas e orientacGes alinhadas com o estado da arte da producdo cientifica sobre
Educomunicacéo.

A segunda recomendacdo é ampliar o alinhamento do programa ao curriculo e
fortalecer sua presenca nas aulas regulares. Trata-se de uma oportunidade levantada nas
entrevistas com os formadores e uma necessidade apontada por professores. Ainda que a
portaria que define normas complementares ao Programa Imprensa Jovem preveja a
possibilidade de realizacdo dos projetos em horério regular de aula, a maioria das
implementacdes ocorre no contraturno. Isso contribui para que as atividades do programa se

afastem, em certa medida, do universo estritamente pedagdgico.

216 Aqui, nossa inspiracdo declarada é no processo de implantag&o do Programa Mais Educagdo So Paulo (SAO
PAULO, 2014a).
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Resgatar esse vinculo com os componentes curriculares nao significa impor limitagdes
aos projetos ou voltar a um formato tradicional de educacdo. Pelo contrario, trata-se de
perspectivas amplas e abertas a todos os envolvidos: para o professor regente de turma ou
disciplina, que pode se valer de metodologias baseadas na educacao dialdgica para a mediacéo
dos processos de ensino-aprendizagem; para o professor coordenador do projeto (seja ele o
préprio regente, POED ou outro professor integrador) que, ao respaldar seu trabalho em
diretrizes curriculares, obtém maior seguranca para realiza-lo; e para os alunos, que tém a
oportunidade de desenvolver, para além de habilidades de leitura critica e expressao criativa,
competéncias cognitivas de ordem mais geral, ou seja, formas de aprender mais autbnomas e
enriquecedoras.

Outra possibilidade de estreitar relacGes entre o programa e o curriculo, conforme foi
sugerido nas entrevistas com professores, estd em aproveitar producfes do Imprensa Jovem
como recurso didatico. A qualidade dos produtos usados com esse fim é assegurada tendo em
vista a responsabilidade e a credibilidade como valores (j& pormenorizados anteriormente)
colocados em pratica pelos autores. Além disso, consumir essas producdes pode motivar 0s
alunos que ndo participam do projeto a se envolver com ele, gerando um circulo virtuoso.

A terceira recomendacdo é qualificar o repertdrio de referéncias midiaticas do
programa, incluindo exemplos diversificados provenientes do jornalismo. Na fala dos
professores, formadores e alunos, a critica (sem significar rejeicdo) as producfes da grande
midia € quase unissona: sdo apontadas falhas que véao das distor¢des da cobertura a falta de
maior compromisso social. Por outro lado, alternativas a esse tipo de jornalismo praticamente
ndo sdo citados.

Os professores manifestam o empenho em oferecer outras possibilidades de consumo
midiatico aos estudantes, mas esse ponto parece ter sido pouco desenvolvido nas atividades dos
projetos. A referéncia mais notéria em termos de linguagem, além do telejornalismo tradicional,
sdo 0s projetos produzidos por outras escolas do programa, de modo que o resultado pode soar
enddgeno.

Acreditamos que seria proveitoso para 0 programa incorporar exemplos provenientes
do jornalismo independente, comunitario ou alternativo, seja pelas raizes historicas em comum

com a Educomunicacao, seja pela defesa de causas ou vinculos a movimentos sociais que nao
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ocorrem em veiculos hegemdnicos. Os formadores e a coordenacdo do programa seriam
essenciais na curadoria desses exemplos, de modo a facilitar o uso deles pelos professores?!’.

Também é preciso levar em conta a bagagem cultural que os proprios alunos trazem
para o projeto, que contribui, inclusive, para trazer mais criatividade e inovacédo as producoes
do Imprensa Jovem. Aqui, o papel do professor estd em apoia-los ndo sé na valorizacdo, mas
também no enriquecimento desse saber midiatico, as vezes muito apoiado em “modismos”,
como diz um docente. As manifestacBes culturais das préprias comunidades em que estao
inseridas as escolas, algo também sugerido nas entrevistas, podem contribuir com isso.

A quarta e ultima recomendacdo é ampliar a aproximagdo do programa com
instituicdes e profissionais do jornalismo. Esse topico esta diretamente relacionado com o
anterior. Percebemos que, além da pouca variedade de referenciais jornalisticos, a presenca do
conhecimento proveniente de especialistas ou profissionais desse campo é limitada, em favor
de saberes originarios da Educomunicacdo (ainda que haja sobreposi¢do entre eles) ou mesmo
da Pedagogia. Alguns docentes conseguiram promover avancos nesse sentido com a
organizacdo de visitas técnicas ou o convite a jornalistas para palestrar na escola.

Ainda que o olhar educomunicativo esteja no &mago mais profundo do programa e seja
imprescindivel para ndo o descaracterizar, conforme explicamos na primeira recomendacao,
percebemos haver pouco didlogo dos representantes desse paradigma com atores vinculados a
imprensa formal. A area do jornalismo esta em transformacéo, assim como varias outras na
contemporaneidade, e seria conveniente que 0s participantes do Imprensa Jovem se
mantivessem inteirados dessas mudangas justamente para que nao corressem o risco de tomar
por base (a0 menos ndo excessivamente) modelos anacrénicos, ainda sedimentados no senso
comum — novamente, estamos nos referindo principalmente a uma concepcao de telejornalismo
tradicional prevalente ao longo de décadas e da qual mesmo veiculos hegeménicos, aos poucos,
comecam a se afastar.

O envolvimento de jornalistas em certas etapas do programa poderia ndo s6 colaborar
para que educadores e educandos entrassem em contato com linguagens e procedimentos mais
diversificados, em linha com a recomendacdo anterior, como também abrir uma via de
comunicacgdo no sentido inverso, criando ou aumentando espagos em veiculos de imprensa para

acolher a participacdo de estudantes (e mesmo professores), o que certamente reforcaria o

217 Mais recentemente, apds o periodo de recorte da pesquisa, um passo concreto nesse sentido foi dado por meio
da parceria entre o Ndcleo de Educomunicacéo da SME/SP e veiculos parceiros especializados em jornalismo para
criangas, conforme abordamos no Capitulo 4.
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desenvolvimento de valores como autonomia, visibilidade e responsabilidade, entre outros do
Imprensa Jovem.

Esperamos, enfim, que essas recomendacdes possam contribuir para o aprimoramento
continuo do Programa Imprensa Jovem e inspirar o planejamento, implementacéo e gestao de

outras iniciativas de jornalismo escolar educomunicativo.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos esta pesquisa, tornamos a olhar para as circunstancias que deram
origem a ela e, dessa forma, constatamos que certas concepcdes de autores que nos precederam,
além das nossas proprias concepgdes iniciais, ndo capturaram suficientemente a complexidade
que constitui as praticas pedagogicas educomunicativas que fazem uso das linguagens e
procedimentos do jornalismo, em geral, e 0 Programa Imprensa Jovem, em particular. Temos,
assim, conforme detalhamos a seguir, uma refutacdo parcial para ambas as nossas hipoteses
(que eram, na dimensdo estética, que as midias tradicionais exerceriam uma influéncia
significativa nas a¢des escolares educomunicativas e, na dimensdo procedimental, as rotinas de
producdo do fazer jornalistico teriam uma repercussdo apenas limitada e superficial).

A respeito da primeira hipdtese, os resultados da nossa investigacéo permitem dizer que
as produgdes hegemonicas séo apropriadas, como referencial, de maneira heterogénea entre 0s
projetos, mas progressivamente mais critica a medida que cada um deles avanca além das etapas
iniciais de implementacdo. Ao combinar a estética tradicional com outras, jornalisticas ou néao,
provenientes sobretudo dos influenciadores digitais, o padrdo dominante é questionado e
transgredido. A motivacao para tanto ndo vem de um repudio ou vontade de protestar, mas sim
de um estimulo a criatividade e uma busca por identidade prépria. O modelo trans-hegemonico
também é um modo de sutilmente atrair o publico por meio de uma aparéncia conhecida, para
na sequéncia desconstrui-la e apresentar essa audiéncia a um formato proprio, que vai
consolidando assim o Imprensa Jovem como uma referéncia midiatica reconhecida pela
sociedade.

Com relacdo a segunda hipotese, percebemos nos relatos a importancia e os esfor¢os de
aprendizagem que professores, formadores e alunos dedicam aos procedimentos de apuragédo
jornalistica, reconhecendo a pertinéncia pedagdgica de utilizd-los como ferramentas de
construcdo de conhecimento, dentro ou fora da escola. Ainda que o sistema de valores da
Educomunicacgéo estabeleca outras prioridades, como viabilizar que os sujeitos sejam atores
politicos capazes de interferir na sociedade, o dominio de metodologias técnicas do jornalismo
ocupa, no Imprensa Jovem, um papel essencial para que os educandos compreendam, com
maior profundidade e criticidade, os mecanismos por tras de qualquer producdo midiatica
(profissional ou amadora, comprometida ou ndo com evidéncias da realidade) e consigam se

expressar com maior embasamento.
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Assim, entendemos que o jornalismo escolar educomunicativo, na forma como é
empreendido pelo Programa Imprensa Jovem, possui, em termos de processos, atores e valores,
como discutido ao longo dos ultimos capitulos, caracteristicas marcantes o suficiente para
distingui-lo de outras iniciativas de jornalismo escolar e de outras praticas pedagdgicas
educomunicativas.

Todavia, reconhecemos as limitagdes de nosso estudo, decorrentes de contingéncias
relacionadas em grande parte a pandemia, que alteraram a dindmica até entao estabelecida pelo
programa. Acreditamos que acompanhar in loco as atividades dos projetos nas escolas e
organizar grupos focais com estudantes de todas elas, para alem de entrevistar seus professores
coordenadores, poderia trazer esclarecimentos que enriqueceriam nossos achados e
qualificariam o esquema tedrico que criamos, reiterando ou corrigindo certos pontos de nossas
conclusbes. Do mesmo modo, cremos que a inclusdo, na coleta de dados, dos produtos
midiaticos elaborados no &mbito de cada projeto, que poderiam ser confrontados com os relatos
fornecidos pelos entrevistados, permitiria avancar rumo a uma maior compreensdo sobre os
discursos resultantes da construcdo de conhecimento, pelos alunos, a partir de tematicas
diversas. Um passo ainda mais além seria pensar em como esses produtos sao entendidos por
outros educandos que 0s consomem, ou seja, exercem papel de audiéncia. 1sso certamente
contribuiria para uma generalizacdo empirico-analitica mais robusta. Entretanto, exigiria
ampliar o escopo da pesquisa, inclusive com novas técnicas de analise, para além da viabilidade
propiciada pelas atuais circunstancias.

Outra limitacdo diz respeito a amostragem do objeto. O programa que selecionamos €
reconhecido nacional e internacionalmente, integrante de uma rede de ensino que comporta
centenas de escolas da Educacdo Basica do maior municipio do Brasil em termos de PIB e
populacdo. Ele também herdou do Educom.rddio, projeto responsavel por introduzir a
Educomunicacdo nessa mesma rede (e pioneiro em fazé-lo no ambito da educacéo formal, no
Brasil) ha mais de duas décadas, o estabelecimento de ecossistemas comunicativos dialdgicos,
com atores iniciados em praticas midiaticas de expressdo cultural e conhecedores das
abordagens e ideias preconizadas pelo paradigma. Nesse sentido, tivemos a oportunidade de
analisar uma iniciativa de referéncia para outros projetos educomunicativos, devido as
condicGes favordveis em que se desenvolveu.

Estamos cientes de que as redes de outros municipios e em outras esferas (estadual,
federal ou particular) podem n&o ser tdo privilegiadas em termos de recursos conceituais,

técnicos, pedagogicos, humanos e financeiros. Acreditamos que a generalizacao dos resultados
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obtidos em nossa analise deve ser entendida dentro desse contexto, de modo que uma possivel
extrapolacdo dos achados, para outros objetos de estudo, precisaria mirar mais os valores e
fundamentos da a¢do educomunicativa do que as circunstancias materiais e praticas em que esta
se realiza.

Temos a expectativa de que estudos futuros a respeito do jornalismo escolar
educomunicativo possam se debrucar sobre objetos empiricos diferentes, como projetos
desenvolvidos em escolas de outras redes de educacdo, publicas ou privadas, de modo a
verificar em que medida o fenémeno aqui descrito ocorre também em outros espagos do ensino
formal e quais variagBes poderiam ser incorporadas ao conceito. Mesmo uma pesquisa com
foco no Imprensa Jovem poderia se aprofundar em aspectos que apenas tangenciamos em nossa
investigacdo ou que fogem do seu escopo, como a influéncia das formac@es na conducéo do
professor ou os impactos da visibilidade do programa para seus participantes.

Em suma, em que pesem o0s obstaculos encontrados ao longo da investigacgdo,
acreditamos que, inspirados pelo ideal da cartografia barberiana, tivemos éxito em tracar um
“mapa noturno” que, dos pontos de vista tedrico € empirico, ndo declara certezas, mas oferece
pistas que sinalizam caminhos aos interessados em se aprofundar nas tematicas aqui exploradas.
Cremos que nossa maior contribuicdo seja um panorama, uma visao “de longe”, a partir da qual

se abrem inUmeras possibilidades para que seja destrinchado em seus detalhes e mindcias.
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APENDICE A — Termos de Assentimento e de Consentimento Livre e Esclarecido

(modelo para responsaveis pelos alunos) i
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE
18 ANOS

Considerando a sua condicdo de responsavel legal pelo(a) adolescente, apresentamos este convite e solicitamos o seu
consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “Convergéncia de intencionalidades entre Educomunicagdo
e Jornalismo Digital Independente em projetos no ambito da Educagéo Bésica”, sob a responsabilidade de Felipe Gustavo
Guimardes Saldanha, estudante de Doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Comunicacédo da Escola de
Comunicacdes e Artes da Universidade de S&o Paulo, orientado pelo Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares.

Essa pesquisa tem como objetivo geral identificar os valores éticos, estéticos e epistemoldgicos em comum entre a
Educomunicagéo no &mbito da Educacéo Basica e o Jornalismo Digital Independente; e como objetivos especificos: elucidar
as distintas percepcdes referentes aos papéis educativos do Jornalismo segundo alunos, professores e jornalistas; sistematizar
um referencial atualizado e coerente para o uso da linguagem jornalistica pelo professor da Educacdo Basica em projetos
educomunicativos; e mapear convergéncias entre 0s percursos de movimentos relacionados a Educomunicagdo e o JDI, mas
que ndo se identificam ativamente com tais termos.

Na participacdo do(a) adolescente sob sua responsabilidade, ele(a) integrard um grupo focal com colegas no qual respondera
a questdes sobre seu envolvimento em projetos educomunicativos da sua escola. As conversas serdo gravadas para posterior
transcricao.

Em nenhum momento, nem o(a) adolescente nem vocé serdo identificados. Os resultados da pesquisa, incluindo as
informacdes prestadas pelos participantes, serdo publicados em eventos e artigos cientificos e ainda assim a identidade
dele(a) e a sua serdo preservadas.

Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em um eventual desconforto durante as respostas as perguntas do pesquisador, que tomara todos 0s
cuidados necessarios para manter os participantes seguros e confortaveis, entrevistando-os em ambientes conhecidos e
evitando questdes que possam constrangé-los. Os beneficios serdo o autoconhecimento proporcionado pela participagdo e o
compartilhamento dos resultados do trabalho, que poderdo ser usados pelos gestores da escola em eventuais anlises internas
e processos de aperfeigoamento.

A qualquer momento, vocé poderd retirar o seu consentimento para que o(a) adolescente sob sua responsabilidade participe
da pesquisa. Garantimos que ndo havera coacgdo para que o consentimento seja mantido nem que havera prejuizo ao(a)
adolescente sob sua responsabilidade. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a
retirada dos dados do(a) adolescente sob sua responsabilidade da pesquisa.

O(A) adolescente sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo ou coacgao. Até
0 momento da divulgacgao dos resultados, ele(a) também é livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo
telefone & ou e-mail & Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de
Etica na Pesquisa com Seres Humanos da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de S&o Paulo,
localizado na Av. Arlindo Bétio, 1000 — Ermelino Matarazzo — CEP 05508-000 — Séo Paulo — SP, telefone: (11) 3091-1046,
e-mail: cep-each@usp.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Sao Paulo, de de 20

Assinatura do pesquisador

Eu, responsavel legal pelo(a) adolescente consinto na sua participagdo na
pesquisa citada acima, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do responsavel pelo(a) participante da pesquisa
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(modelo para alunos)
TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS INCOMPLETOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Convergéncia de intencionalidades entre Educomunicagdo
e Jornalismo Digital Independente em projetos no &mbito da Educacéo Bésica”, sob a responsabilidade de Felipe Gustavo
Guimardes Saldanha, estudante de Doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Comunicacédo da Escola de
Comunicacdes e Artes da Universidade de S&o Paulo, orientado pelo Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares.

Essa pesquisa tem como objetivo geral identificar os valores éticos, estéticos e epistemoldgicos em comum entre a
Educomunicacdo no &mbito da Educacéo Basica e o Jornalismo Digital Independente; e como objetivos especificos: elucidar
as distintas percepcdes referentes aos papéis educativos do Jornalismo segundo alunos, professores e jornalistas; sistematizar
um referencial atualizado e coerente para o uso da linguagem jornalistica pelo professor da Educagdo Basica em projetos
educomunicativos; e mapear convergéncias entre os percursos de movimentos relacionados a Educomunicagéo e o JDI, mas
que ndo se identificam ativamente com tais termos.

Na sua participacdo, vocé integrard um grupo focal com colegas no qual respondera a questfes sobre seu envolvimento em
projetos educomunicativos da sua escola. As conversas serdo gravadas para posterior transcricao.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa, incluindo as informacdes prestadas pelos
participantes, serdo publicados em eventos e artigos cientificos e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Voceé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em um eventual desconforto durante as respostas as perguntas do pesquisador, que tomara todos 0s
cuidados necessarios para manter os participantes seguros e confortaveis, entrevistando-os em ambientes conhecidos e
evitando questdes que possam constrangé-los. Os beneficios serdo o autoconhecimento proporcionado pela participagdo e o
compartilnamento dos resultados do trabalho, que poderdo ser usados pelos gestores da escola em eventuais analises internas
e processos de aperfeigoamento.

Voce é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até 0 momento
da divulgacéo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Mesmo seu
responsavel legal tendo consentido, vocé néo é obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficara com vocé.

Em caso de gualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo
telefone & ou e-mail & Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de
Etica na Pesquisa com Seres Humanos da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo,
localizado na Av. Arlindo Bétio, 1000 — Ermelino Matarazzo — CEP 05508-000 — S&o Paulo — SP, telefone: (11) 3091-1046,
e-mail: cep-each@usp.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde.

Séo Paulo, de de 20

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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(modelo para professores/formadores)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Convergéncia de intencionalidades entre Educomunicacdo
e Jornalismo Digital Independente em projetos no &mbito da Educagdo Bésica”, sob a responsabilidade de Felipe Gustavo
Guimardes Saldanha, estudante de Doutorado no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Comunicacéo da Escola de
Comunicagdes e Artes da Universidade de S&o Paulo, orientado pelo Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares.

Essa pesquisa tem como objetivo geral identificar os valores éticos, estéticos e epistemolégicos em comum entre a
Educomunicacdo no ambito da Educacéo Basica e o Jornalismo Digital Independente; e como objetivos especificos: elucidar
as distintas percepcdes referentes aos papéis educativos do Jornalismo segundo alunos, professores e jornalistas; sistematizar
um referencial atualizado e coerente para o uso da linguagem jornalistica pelo professor da Educacdo Bésica em projetos
educomunicativos; e mapear convergéncias entre os percursos de movimentos relacionados & Educomunicacéo e o0 JDI, mas
que ndo se identificam ativamente com tais termos.

Na sua participagdo, vocé respondera a questdes sobre seu envolvimento e o de seus alunos em projetos educomunicativos
da sua escola. As conversas serdo gravadas para posterior transcricéo.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa, incluindo as informagfes prestadas pelos
participantes, serdo publicados em eventos e artigos cientificos e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Os riscos consistem em um eventual desconforto durante as respostas as perguntas do pesquisador, que tomara todos o0s
cuidados necessarios para manter os participantes seguros e confortaveis, entrevistando-os em ambientes conhecidos e
evitando questdes que possam constrangé-los. Os beneficios serdo o autoconhecimento proporcionado pela participagdo e o
compartilhamento dos resultados do trabalho, que poderdo ser usados pelos gestores da escola em eventuais analises internas
e processos de aperfeigoamento.

Voce é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até 0 momento
da divulgacdo dos resultados, vocé também € livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo
telefone & ou e-mail & Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de
Etica na Pesquisa com Seres Humanos da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sé&o Paulo,
localizado na Av. Arlindo Bétio, 1000 — Ermelino Matarazzo — CEP 05508-000 — S&o Paulo — SP, telefone: (11) 3091-1046,
e-mail: cep-each@usp.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Séo Paulo, de de 20

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B — Roteiro de grupo focal com estudantes

INICIO

- Apresentar-me novamente e apresentar a pesquisa: relagdo entre a escola e o jornalismo,
com foco nos projetos que adotam o conceito de Educomunicacéo

- Pedir as copias dos termos e deixar uma copia com eles

- Avisar que tudo o que for falado serad confidencial, o que deve ser observado tanto pelo
pesquisador quanto pelos préprios participantes

- Explicar que essa serd uma roda de conversa, que tenho algumas curiosidades sobre o
projeto e a vida deles, mas que eles sdo livres para falar o que quiserem e s6 precisam
responder caso se sintam confortaveis

- Antes de comecarmos, para que eu conheca melhor vocés, por favor, peguem uma
folha de papel e escrevam: nome, idade, série, cor, bairro em que moram, com guem
moram e “quero ser”. Essas informacées nao serao compartilhadas com seus colegas.

12 PARTE

Vamos falar um pouco sobre o projeto.

- Por que vocés resolveram participar do projeto?
- Que tarefas vocés desempenham no projeto?

- Na opini&o de vocés, para que serve o projeto?

- Do que vocés mais gostam no projeto? Por qué?
- E do que menos gostam? Por qué?

- O projeto mudou alguma coisa na vida de vocés?
- Mudou a forma como vocés estudam?

22 PARTE

Agora vamos conversar sobre a relacdo de vocés com as midias.

- O que vocés mais gostam de ler, ouvir ou assistir (livros, séries, filmes, videos no YouTube,
programas de TV, radio, sites de noticia, podcasts, redes sociais [quais?], WhatsApp...)? Por
qué?

- O que vocés menos gostam? Por qué?

- E 0 que vocés, de fato, mais consomem? Por qué?

- Vocés gostam de acompanhar noticias? Por qué? De que forma?

- Na opinido de vocés, qual é o melhor jeito de se manter bem-informado? E o pior? Por qué?
- Vocés sentem que estdo aprendendo alguma coisa quando acompanham as noticias? No que
isso é diferente do aprendizado na escola?

3*PARTE

Para fechar, vamos tentar trazer o projeto de volta para a nossa discusséao.

- Vocés passaram a consumir mais, ou a consumir menos, algum tipo de midia por causa do
projeto? Por qué?

- O projeto mudou a confiancga de vocés nessas midias, ou a forma como refletem sobre elas?
- Vocés conhecem o termo “Educomunicac¢dao”? J4 conheciam antes do projeto? O que isso
significa para vocés?

FIM
- H& alguma coisa a mais que vocés gostariam de compartilhar?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com professores

INICIO

- Colher assinatura no termo de consentimento

- Avisar sobre a confidencialidade

- Explicar que o(a) professor(a) é livre para falar o que quiser e s precisa responder caso se

sinta confortavel

IDENTIFICACAO

- Nome

- Area de formagc&o (conforme sua trajetoria profissional e/ou cursos frequentados)
- Escola

- Cargo base

- Cargo designado

PERGUNTAS

1) Vocé poderia descrever, de forma resumida, como funciona o projeto de Imprensa Jovem
na sua escola?

2) Em que medida o conceito de Educomunicacéo orienta o projeto?

3) De que forma e com que relevancia as linguagens e procedimentos do jornalismo estéo
presentes nesse projeto?

4) Poderia citar alguma referéncia do campo do jornalismo (veiculo, programa, formato etc.)
gue seja uma inspiracdo para o projeto?

5) Além do jornalismo, que outras referéncias midiaticas inspiram o projeto? Com que
relevancia?

6) VVocé consome jornalismo no dia a dia? O que costuma consumir? Em que medida esse
consumo influencia seu trabalho no projeto?

7) Vocé acredita que o jornalismo faga parte do repertorio dos seus alunos? Tem uma ideia

sobre o que eles costumam consumir?

FIM

Héa algo mais que vocé gostaria de compartilhar?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com formadores

INICIO

- Colher assinatura no termo de consentimento

- Avisar sobre a confidencialidade

- Explicar que o(a) formador(a) é livre para falar o que quiser e s precisa responder caso se

sinta confortavel

IDENTIFICACAO
- Nome
- Modalidade(s) oferecida(s)

PERGUNTAS

1) Vocé poderia descrever, de forma resumida, como sdo as formacdes que vocé oferece?

2) Em que medida o conceito de Educomunicacéo orienta suas formacdes?

3) Na sua visdo, como suas formac6es contribuem para a execucgdo dos projetos de Imprensa
Jovem?

4) De que forma e com que relevancia as linguagens e procedimentos do jornalismo estdo
presentes no contetdo das suas formacdes?

5) Poderia citar alguma referéncia do campo do jornalismo (veiculo, programa, formato etc.)
que seja uma inspiragdo para suas formacdes?

6) Além do jornalismo, que outras referéncias midiaticas inspiram suas formagdes? Com que
relevancia?

7) Vocé consome jornalismo no dia a dia? O que costuma consumir? Em que medida esse
consumo influencia seu trabalho nas formagdes?

8) Vocé acredita que o jornalismo faca parte do repertdrio dos educadores que frequentam

suas formag6es? Tem uma ideia sobre o que eles costumam consumir?

FIM

Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar?
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ANEXO - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

USP - ESCOLA DE ARTES,

CIENCIAS E HUMANIDADES ;2"'0609«; mo

DA UNIVERSIDADE DE SAO asil
PAULO - EACH/USP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Convergéncia de valores entre Educomunicagéo e Jornalismo Digital Independente em
projetos no ambito da Educagéo Basica

Pesquisador: FELIPE GUSTAVO GUIMARAES SALDANHA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 18487819.0.0000.5390

Instituigcao Proponente: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.566.481

Apresentacgao do Projeto:

Trata-de de pesquisa de doutorado que busca analisar as convergéncias de valores entre a produgéo
jornalistica de veiculos digitais independentes e os projetos educomunicativos desenvolvidos em escolas de
Ensino Fundamental e Médio.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral: identificar os valores éticos, estéticos e epistemolégicos em comum entre a Educomunicagao
no ambito da Educagéo Basica e o Jornalismo Digital Independente.

Objetivos especificos: elucidar as distintas percepgdes referentes aos papéis educativos do Jornalismo
segundo alunos, professores e jornalistas;

sistematizar um referencial atualizado e coerente para o uso da linguagem jornalistica pelo professor da
Educacgdo Basica em projetos educomunicativos; mapear as convergéncias entre os percursos de
movimentos relacionados a Educomunicacéo e o JDI, mas que néo se identificam ativamente com tais
termos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos sao minimos e relacionam-se a um eventual desconforto durante as respostas as perguntas do
pesquisador, que tomara todos os cuidados necessarios para manter os

Endereco: Av. Arlindo Béttio, n® 1000

Bairro: Ermelino Matarazzo CEP: 03.828-000
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)3091-1046 E-mail: cep-each@usp.br

Pagina 01 de 03



232

USP - ESCOLA DE ARTES,

CIENCIAS E HUMANIDADES gzm«i mo

DA UNIVERSIDADE DE SAO asil
PAULO - EACH/USP

Continuacéo do Parecer: 3.566.481

participantes seguros e confortaveis, entrevistando-os em ambientes conhecidos e evitando questdes que
possam constrangé-los.

Beneficios: autoconhecimento proporcionado pela participagdo e o compartilhamento dos resultados do
trabalho, que poderdo ser usados por si e/ou pelos gestores das suas instituicbes em eventuais analises
internas e processos de aperfeicoamento.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa qualitativa baseada em técnicas de observagdo direta (grupos focais, entrevistas e
registro sistematico "in loco" de atividades) e indireta

(coleta de produtos resultantes dos projetos observados e textos institucionais). As técnicas de coleta de
dados utilizadas sao de observagao direta, por meio de grupos focais com alunos, entrevistas com os
professores e registro sistematico in

loco de atividades, e indireta, a partir dos produtos resultantes dos projetos. Também esta prevista a
realizacdo de entrevistas com jornalistas de veiculos independentes e textos institucionais produzidos por
estas redagdes. Com base na andlise de estudo de caso, busca-se uma generalizagéo tedrica que responda
ao problema de pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O pesquisador apresenta um Termo de Assentimento, que sera aplicado aos participantes menores.
Apresenta, também, trés TCLE, que serdo aplicados aos responsaveis legais dos participantes menores,
aos professores e aos jornalistas, respectivamente. Os termos estdo de acordo com a Resolugdo 466/12 e
demais da CONEP.

Recomendagoées:
Projeto ndo tem pendéncias. Recomenda-se a aprovacao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
N&o ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor ISituagéo'
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Bairro: Ermelino Matarazzo CEP: 03.828-000
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)3091-1046 E-mail: cep-each@usp.br
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Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1395824 .pdf 14:11:51
Orgamento Orcamento_ProjetoPesquisa_FelipeSald| 16/07/2019 | FELIPE GUSTAVO Aceito
anha.pdf 14:09:20 |GUIMARAES
SALDANHA
Qutros CartaProtocolo_ProjetoPesquisa_Felipe | 16/07/2019 | FELIPE GUSTAVO Aceito
Saldanha.pdf 13:49:37 |GUIMARAES
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Declaracéo de CartaAceite_ProjetoPesquisa_FelipeSal | 16/07/2019 | FELIPE GUSTAVO Aceito
Instituicao e danha.pdf 13:49:01 | GUIMARAES
Infraestrutura SALDANHA
TCLE / Termos de | Termos_ProjetoPesquisa_FelipeSaldanh| 16/07/2019 |FELIPE GUSTAVO Aceito
Assentimento / a.pdf 13:47:11 | GUIMARAES
Justificativa de SALDANHA
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Investigador SALDANHA
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SAO PAULO, 10 de Setembro de 2019
Assinado por:
Rosa Yuka Sato Chubaci
(Coordenador(a))
Endereco: Av. Arlindo Béttio, n® 1000

Bairro: Ermelino Matarazzo
Municipio:
(11)3091-1046

UF: SP
Telefone:

CEP: 03.828-000
SAO PAULO
E-mail:

cep-each@usp.br
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