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Resumo

AZEVEDO, I.L.B. As representacdes do Samba na pratica escolar como estudo de caso.
Dissertacdo (Mestrado) — Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2021.

Resultado de um estudo de caso com inspiracdo etnografica das representa¢es sociais em uma
escola do ensino fundamental, a dissertacdo busca entender se composi¢fes do género Samba
podem servir de instrumento pedagdgico a docentes. Com base na pesquisa de campo, foi
gerado um relato baseado em praticas etnograficas e, por meio de um questionario aplicado,
foram colhidos dados que apontam para formas de como estudantes do ensino fundamental
podem se relacionar com letras de Samba no ambiente escolar.

Palavras-chave: Samba; educacdo; cultura brasileira; musica; representacdes; escola.
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Abstract

AZEVEDO, I.L.B. Samba’s representations at school practice as a case study. Master
Thesis — School of Communications and Arts of the University of S&do Paulo, Sdo Paulo, 2021.

Result of a case study with ethnographic inspiration about social representations at elementary
school, the dissertation focuses on understanding if Samba’s lyrics can be used as pedagogical
resource to teachers. From the field research, a report was generated based on ethnographic
practices and data were collected trough the application of a questionnaire that points to ways
in which elementary school students can engage with Samba lyrics in the school environment.

Keywords: Samba; education; brazilian culture; music; representation; school.

Vii



Sumario

1] 4o To (1o T TS 1
1. Consideracdes iniciais: a construcao do 0DJet0.........cccvvviiieiiiii i 8
2. ODJETO U PESGUISA. ...c.veeveerieriete ittt bbbttt b bbbt sbenneere s 10
2.1 PeSqUISA 08 CAMPO.......evititiitieieeieeie ettt bbbttt sb bbb eneas 12
W © 1 o] =111V TSR 14
2.3 FOrmulag@o do Problema..........oceoiiiiieiie e 14
2.4 HIPOTESES. ... .eiveeie ittt ettt ettt et e st et e et e s b e e s te et e s re e beeneesaeenteeneenreenneenres 16
3. Procedimentos MEtOAOIOGICOS. ........civeiieiieeieceeite ettt ste ettt esreeneaneens 17
4. QuAdro teOriCO e FefEIrENCIA......c.eeiiicii e 40
5. Breve Nistoria do SAMDA............cociiiiiiiee e 43
6. Observando o cotidiano: etnografia € Samba.............ccociiiiiiiiiii 46
6.1 A escola

6. 2 O coordenador geral

6. 3 A professora Luana

6. 4 As aulas de Projeto de Vida

6. 5 A professora Andrea

6. 6 As aulas de Geografia

6. 7 A aplicacdo do questionario socioecondémico-cultural
6. 8 A regido da escola e 0 seu entorno

6. 9 Os mais distantes

(O] 0] o (=T =Tt LTSl 1 = USSR 140
Referéncias DibIIOgrafiCas........ccoe e 144
RETEIENCIAS SONOTES. ... c.vivetiitisie sttt bbbt bbbt ee e 149
Anexos

| - QUESLIONATiO PErfil ISCENTE.....c.i i 151
Il - Imagem (PrintScreen) da organizacdo do material no Google Drive e imagem (foto) dos
questionarios preenchidos pelos alunos e armazenados pelo autor............ccceeevveevverese s, 159
I11 — Questionérios tabulados (PrintScreens das planilhas EXCel)..........ccoovviiiiniicineneneee 160
IV — Representagdes (desenhos) das turmas sobre uma das musicas executadas em aula........ 162
V — Entrevistas realizadas Com aS dOCENTES..........c.oiiiiriieieiie e 169



Introducéo

A relevancia do Samba como manifestacdo tradutora de nossas multiplas identidades
culturais revela-se uma das mais poderosas formas de preservacdo da memoria coletiva e um
espaco social privilegiado para as leituras e interpretacbes do Brasil; 0 género possui uma

singularidade indiscutivel para a cultura nacional.

Tanto isso é verdade que, publicada no dia 5 de fevereiro de 2015 no Diario Oficial do
Estado de Sdo Paulo, a Lei n° 15.690/2015 declarou o Samba como Patriménio Cultural
Imaterial do Estado de Sdo Paulo'. O Samba de roda, oriundo do Recdncavo Baiano, foi
reconhecido como Patriménio da Humanidade em 2005 pela Unesco? e também foi inscrito no
Livro de Registro das Formas de Expresséo, do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (Iphan), em 20043, O Samba do Rio de Janeiro e suas matrizes — Samba de terreiro,
partido-alto e Samba-enredo — também foram registrados pelo Iphan como Patriménio Cultural

do Brasil em outubro de 20074

Tamanha é a importancia do Samba no pais que anualmente é celebrado o Dia Nacional

do Samba, no dia 2 de dezembro.

1 SAO PAULO (Estado). Lei n° 15.690/2015. Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
http://dobuscadireta.imprensaoficial.com.br/default.aspx?DataPublicacao=20150205&Caderno=DOE-
I&NumeroPagina=1. Acesso em: 30 nov. 2018.

2 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA (UNESCO).
Samba de roda of the Recdncavo of Bahia. Disponivel em: https://ich.unesco.org/en/RL/samba-de-roda-of-
the-reconcavo-of-bahia-00101. Acesso em: 20 out. 2019.

3INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN). Vocabulo Samba de roda
do Recdncavo Baiano. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/56. Acesso em: 20 out. 2019.

4 INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL (IPHAN). Samba do Rio de
Janeiro é Patriménio Cultural do Brasil. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/1941/samba-do-rio-de-janeiro-e-patrimonio-cultural-do-brasil.
Acesso em: 22 mar. 2020.
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LEI N° 15.690,
DE 4 DE FEVEREIRO DE 2015

(Projeto de lei n® 922/13, da Deputada Leci
Branddo - PC do B)

Declara 0 samba patriménio cultural imatenal
do Estado

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembleia Legislativa decreta e eu pro-
mulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - Fica declarado o samba patriménio cultural
imaterial do Estado.

Artigo 2° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Palacio dos Bandeirantes, 4 de fevereiro de 2015

GERALDO ALCKMIN

Marcelo Mattos Araujo

Secaretario da Cultura

Edson Aparecido dos Santos

Secretario-Chefe da Casa Civil

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 4 de feve-
reiro de 2015.

Fonte imagem: Diario Oficial do Estado de Séo Paulo. Lei n° 15.690/2015.

Em S&o Paulo, nota-se uma consolidacdo de rodas de Samba nas chamadas
comunidades, dentre as quais se mencionam: Samba da Vela, Terreiro de Compositores, Pagode
da 27, Samba da Laje, Pagode do Cafofo, Samba na Feira, Samba do Congo e Samba na 2, além
do renascimento do carnaval de rua na cidade, com seus blocos e corddes. Também héa
importante variedade de espacos, bares e casas dedicadas ao género, tais como Vila do Samba,

Bar Templo, Maria Zélia, Tragco de Unido, O do Borogodd, entre outras.

Considerada o berco do Samba (TINHORAO, 1991) por ter acolhido personagens
responsaveis pela elaboracdo dos primeiros Sambas — destaque para a matriarca Tia Ciata e
para os bambas Donga, Sinh0 e Jodo da Baiana —, a cidade do Rio de Janeiro sedia casas e
espacos de renome como Carioca da Gema, Renascenca Clube, Cacique de Ramos, Pagode da
Tia Doca, Trapiche Gamboa, redutos de importantes nomes da historia recente do Samba, como
Paulo César Pinheiro, Zeca Pagodinho, Luiz Carlos da Vila, Almir Guineto, Teresa Cristina,
Fundo de Quintal, Toninho Geraes, entre tantos outros e outras. A cidade também é sinbnimo

de Carnaval de rua e de avenida, portanto testemunha ocular do desenvolvimento do Samba.

Acima foi feito um pequeno panorama da representatividade do género Samba em duas
das maiores cidades do pais; entretanto o consumo do género ndo € exclusivo apenas ao eixo

Rio-S&o Paulo, até porque o género é consumido nacionalmente. E importante salientar que a
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busca aqui ndo é por provar que o Samba é o principal e mais consumido género do pais, mas

sim de colocar sua posicao de protagonista.

Apesar da grande tradicdo sambistica das cidades, de seus grandes compositores e da
consideravel diversidade de rodas de Samba, bares e casas do género, ha escassez de espaco
social (em canais de comunicacao, na linha do tempo da historia da musica brasileira e mesmo
em ambientes educacionais) do género que reflita a altura o que o Samba representa para a
cultura brasileira. Expandindo nacionalmente o olhar, o Brasil na realidade ndo possui canais
de comunicacédo que tratem sobre 0 género Samba, mesmo que nao exclusivamente, tampouco
h& muita entrada para 0 género nos tradicionais veiculos de comunicacédo, além da falta de
espaco também na academia e em instituicGes dos ensinos publico bésico, fundamental e

superior.

A despeito das dificuldades, a cultura do Samba ganha novos capitulos a cada semana
com a nova geragdo que surge nas rodas e nas letras, somando-se a baluartes — também
conhecidos como membros da velha guarda — que seguem em atividade em prol do género e
promovem tal intercAmbio. No entanto, parte dos capitulos perdem-se com o tempo pela falta
de registro e pela tradi¢do do préprio Samba de transmitir informacdes por via oral, o que deixa

histérias sem explicagdes e produz “lendas”.

Nesse contexto e no momento de ingresso no Mestrado no Programa de P6s-Graduacao
em Ciéncias da Comunicacdo (PPGCOM/ECA/USP), surgiu a ideia de estudar o Samba em
Rede, canal independente focado em um género musical estritamente brasileiro, 0 Samba; o
objeto de estudo era composto por um website e suas redes sociais (Facebook, Instagram e
Twitter, com foco principal nas duas primeiras). Langado no dia 2 dezembro de 2013, data em
que ¢ comemorado o Dia Nacional do Samba, o canal mapeia atividades do género Samba nas

cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Naquele primeiro momento, a pesquisa pretendia fazer uma analise de contetudo e
constatar a efetividade do canal e suas redes sociais na formacéo de publico e no oferecimento
de visibilidade a produgdo cultural do Samba, contribuindo para a preservacdo da memoria do

género.

Entretanto, em paralelo ao objetivo de pesquisar um objeto hospedado na ambiéncia on-

line, houve, de nossa parte, o intuito de observar o universo da educagdo com a percepc¢éo de



que as letras do género Samba, e da musica em geral, podem servir como instrumento

pedagdgico complementar a docentes do ensino fundamental.

No decorrer do desenvolvimento do estudo, a riqueza da pesquisa de campo se sobrepds
por conta da quantidade e da qualidade de dados obtidos em campo, além dos desafios
encontrados ao fazermos uma observacgdo direta em uma escola publica paulistana, e optamos
por seguir a abordagem pedagdgica e comunicacional do projeto, o que para a pesquisa também

representa uma quebra do senso comum em relagédo ao Samba no ambiente escolar.

Portanto, o estudo em si foi feito por meio das representagfes identitarias
(MOSCOVICI, 2003) no ambiente escolar, j& que uma das decisbes apds 0 ingresso no
programa foi estender a pesquisa também para o ensino fundamental de uma escola publica
paulistana com base em uma observacéo direta com inspiracio etnografica (ANDRE, 2015;
SILVA, 2010).

No entrelagamento de ideias e preceitos que transitam entre representagdes sociais,
habitos juvenis, cultura brasileira, Samba e musica, buscamos explorar também como
estudantes do ensino fundamental podem se relacionar com letras de Samba como ferramenta
complementar pedagogica dos docentes. Para tal, apresentaremos os resultados da pesquisa de
campo realizada em uma escola publica na zona sul da cidade de S&o Paulo. No local,
observamos trés grupos focais durante dez semanas (seis aulas), sendo duas salas do 9° ano na
disciplina de Projeto de Vida e uma sala do 7° ano da disciplina de Geografia. Cabe explicar
que, a partir daqui, chamaremos de grupos focais as diferentes turmas com as quais fizemos a
observacdo direta. Ha o entendimento de que a nomenclatura grupos focais pressupde uma troca
maior entre 0 pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, 0 que ndo se deu por conta de limitagdes

impostas pela pandemia da Covid-19 e que explicaremos em momentos a seguir do trabalho.

E, ainda, os alunos das referidas disciplinas preencheram um questionario
socioecondmico-cultural (ANEXO 1) com o objetivo de tracar um perfil discente. Portanto,
buscamos compreender os significados e as representacdes que os estudantes atribuem ao

Samba e a musica nesses entrelagamentos.

Pela observacdo direta de tais entrelacamentos, produzimos um relato inspirado na
metodologia de descri¢do densa do periodo em que estivemos em sala (e fora dela), contando
minuciosamente o que julgamos relevante do ponto de vista de contetido e dos comportamentos
de docentes e discentes (GEERTZ, 1989).



Entre alguns indicios obtidos na analise feita com base nos dados colhidos por meio da
tabulacdo dos questionarios, vale enfatizar que ha abertura e interesse por parte dos jovens na
inclusdo do Samba — e da musica de maneira geral — no cotidiano escolar, apesar de ndo ser o
género preferido de nenhuma das classes. Mesmo assim constatamos que ha boa aceitacdo na
inclusdo de musicas do género Samba nas aulas do ensino fundamental, despertando, no

minimo, a atencdo dos(as) estudantes.

A opcdo pela pesquisa sobre a musica em instituicdes de ensino é resultado do amplo
predominio do consumo musical na internet pelos(as) discentes; a musica é parte efetiva da vida
desses(as) estudantes, podendo ser um agente facilitador de aprendizado dado o gosto dos(as)

estudantes por consumir musica.

A pesquisa é perpassada por diferentes areas, o que exige dominio de teorias
disciplinares integradas; ha, de nossa parte, o entendimento de que uma abordagem
interdisciplinar possibilitara uma pesquisa relevante com uma abordagem responsavel diante

dos temas.

Na presente pesquisa, as tematicas do Samba serdo expostas por meio de obras de

referéncia como de José Ramos Tinhordo, Nei Lopes, Muniz Sodré e Luiz Antonio Simas.

Entre os campos de estudo da dissertacdo, enfatizaremos as reflexGes de Serge
Moscovici acerca das interagdes humanas, que pressupdem representacOes capazes de
influenciar o comportamento do individuo participante de uma coletividade, ou seja, 0 processo

coletivo influencia o processo individual.

Também devemos considerar a pratica etnografica de grande relevancia para o
desenvolvimento da pesquisa, seja ela aplicada a uma vivéncia em uma comunidade especifica
— como nos trabalhos inspiradores de Norbert Elias e Clifford Geertz —, seja aplicada na sala

de aula, que é a experiéncia que Marli Eliza de André nos passa.

O conceito e a pratica da descricdo densa e o entendimento de que a cultura é um sistema
de simbolos construidos em algum contexto, ideias do antropdlogo norte-americano Clifford
Geertz apresentadas em um estudo etnogréafico feito em Bali, na Indonésia, que culminou no
livro A interpretacéo das culturas, também ajudam a desenvolver o estudo de caso em questdo
e o relato do capitulo 6. Os estudos de Geertz foram de extrema importancia para a elaboracao

do relato inspirado na descrigdo densa, método proposto pelo pesquisador estadunidense.



A pratica etnogréafica aplicada pelos pesquisadores Norbert Elias e John Scotson a uma
vivéncia em uma comunidade especifica — fruto do livro Os estabelecidos e 0s outsiders:
sociologia das relacdes de poder a partir de uma pequena comunidade — também € inspiracéo
para o estudo de caso desenvolvido, ja que 0 mote do trabalho etnogréfico é fazer parte de um
processo de estudo e convivéncia: o inicio se da na posicao de um estranho que vai chegando

perto das formas de compreenséo da realidade do grupo estudado.

Ainda ha mencgbes de praticas de pesquisas etnograficas no ambiente escolar e
representacOes feitas por André Chaves de Melo Silva em sua tese de doutorado intitulada
“Imagens televisivas e ensino de historia: representac@es sociais e conhecimento histérico”
defendida em 2010.

Apos os procedimentos metodoldgicos e das referéncias teoricas, pretendemos abordar
historicamente, de forma sucinta, o género Samba. Por esse espectro, nosso objetivo é situar a
construcdo do objeto de pesquisa passando pelas consideragdes iniciais até chegar as hipoteses
e aos objetivos (capitulos 1 e 2). Na sequéncia, buscamos trazer os procedimentos
metodoldgicos (capitulo 3), as referéncias tedricas (capitulo 4), contar um pouco da histéria do
Samba e sua relevancia para a cultura brasileira (capitulo 5) e a ligag&o, afinal, com a observagéo
de inspiracdo etnogréafica feita na escola, além da apresentacdo e da interpretacdo de dados

(capitulo 6).

Com essa disposicao, teremos um aporte metodologico (a ser discutido no capitulo 3)
capaz de nos orientar na etapa final das ConsideracGes finais, na qual apresentaremos uma
sintese dos principais topicos discutidos no decorrer do trabalho e traremos os resultados com

base nos dados coletados na pesquisa na escola.

Importante salientar que o objetivo proposto no projeto de ingresso era o de analisar o
Samba em Rede e compreender o efeito das suas midias digitais e ferramentas de internet para
que a plataforma servisse como base para o desenvolvimento de projetos em rede oriundos de
outras expressdes culturais brasileiras, tais como capoeira, jongo e choro; entretanto,
constatamos a complexidade e a abrangéncia da proposta inicial da pesquisa, que tomou novos

rumos diante das questdes identitarias e da musica na ambiéncia escolar.

Um adendo: dada a importancia que damos ao Samba como género e manifestacdo da

cultura popular brasileira, o termo sera grafado em toda a dissertacdo com letra maiudscula.



Concluidos os esclarecimentos iniciais, comegamos os trabalhos com o processo de
construcdo do nosso objeto. Esperamos que, com as analises e as conclusfes da pesquisa,

possamos oferecer um contributo aos interessados nos temas acima citados.



1. Consideragdes iniciais: a construcdo do objeto

O presente projeto de pesquisa trata de um estudo de caso com inspiracdo etnogréfica
(ANDRE, 2015) propondo a observacdo direta das representagdes (MOSCOVICI, 2003) do
Samba na préatica escolar por meio de um estudo de caso, ja que uma das decisdes apds o
ingresso no programa de mestrado foi estender a pesquisa também para o ensino fundamental

de uma escola publica paulistana.

A pesquisa pretende dar luz aos valores de cidadania e interesse publico, uma vez que
0 projeto sugere alternativas pedagdgicas para docentes do ensino fundamental, possibilitando
a geracao de impactos sociais para agentes educacionais e, consequentemente, para o publico

beneficiado (estudantes).

No entrelacamento de conceitos que transitam entre representacfes sociais, habitos
juvenis, cultura brasileira, Samba e musica, buscamos abordar a relagdo entre estudantes do
ensino fundamental de uma escola publica com letras de Samba, com base no género e na masica
entendidos como instrumentos complementares do ponto de vista pedagdgico por parte dos
docentes. Para tal, serdo apresentados os resultados da pesquisa de campo realizada durante dez
semanas (seis aulas) com trés grupos observados, sendo duas salas do 9° ano na disciplina de

Projeto de Vida e uma sala do 7° ano na disciplina de Geografia.

Tinhamos como meta observar duas turmas de um mesmo ano letivo para termos dois
grupos de mesma faixa etéria, fato que foi possivel pela abertura em receber a pesquisa dada
pela professora responsavel por ministrar as aulas de Projeto de Vida do 9° ano. Ainda, houve a
possibilidade de observarmos as aulas de uma das turmas de Geografia do 7° ano, o que

prontamente incluimos no plano de trabalho com o objetivo de enriquecer a pesquisa de campo.

Também passamos a tratar a masica como parte do universo a ser observado, ja que nem
sempre seria possivel incluirmos letras do género Samba nos planos de aula. Foi uma forma de
mostrar aos docentes que ndo somente 0 Samba poderia servir como instrumento pedagogico e

comunicacional.

Buscamos compreender também os significados e as representacfes que os estudantes
atribuem ao Samba e a musica nesses entrelagamentos por meio da observacdo direta e da

aplicacdo de um questionario socioecondémico-cultural (ANEXO 1I).



A reflexividade epistémica (LOPES, 2005) durante a construcao da dissertagdo foi um
exercicio permanente de vigilancia, de critica e de autorreflexdo sobre todos os atos da

investigacao em curso.

Para construir de maneira coerente o objeto de pesquisa, recorremos a uma diversa
bibliografia — a ser discutida no Quadro tedrico de referéncia — com autores de diferentes areas,

entre elas comunicacéo, sociologia e antropologia.



2. Objeto de pesquisa

A pesquisa coloca em foco as representa¢@es identitarias (MOSCOVICI, 2003) no
ambiente escolar observadas com inspiracdo etnografica (GEERTZ, 1989). Para as reflexdes
acerca das representacdes e a possibilidade de observacéo direta com inspiracao etnografica, o
mote foi 0 género Samba e suas composi¢des. As reflexdes também transcendem apenas 0
género Samba e d&o conta da possibilidade de a musica cumprir esse papel de complemento
pedagogico em sala de aula. Essa opgdo tambeém foi considerada apds observarmos o ritmo e

0s contelidos propostos pelas docentes para as aulas da referida escola.

A relevancia do Samba como manifestacdo poderosa de preservacdo da memdria
coletiva e como um espaco social privilegiado para as leituras e interpretacdes do Brasil €
inegavel. O género cumpre papel importante como fenémeno cultural, conforme constatam Nei

Lopes e Luiz Antonio Simas:

O Samba como fendmeno cultural de relevancia insofismavel, que ultrapassa as
fronteiras do género musical e danga, para mostrar-se em ramifica¢cfes muito mais
amplas. (LOPES; SIMAS, 2015, p. 86)

Apobs 0 ingresso no programa de mestrado tendo o Samba como um dos motes da
pesquisa, passamos a objetivar a observagéo das representagdes sociais e o entrelagamento do
Samba na pratica escolar com base em estudo de caso com inspiracdo etnografica (observacao

direta) aplicado em uma escola publica paulistana (ANDRE, 2015).

Como tratado na Introducéo, o plano inicial era analisar o canal Samba em Rede e suas
redes sociais para identificar se realmente havia contribuicdo do canal para a preservagédo da
memoria do género Samba, tanto no ambiente on-line quanto no off-line. E, ainda, a pesquisa
pretendia servir como base para a inspiracdo de outros projetos on-line e em rede de diferentes
expressoes culturais. Entretanto, constatamos a abrangéncia da proposta inicial de pesquisa que
tomou novos rumos com as questdes das representacdes identitarias. O desenvolvimento de um
modelo possivel de ser replicado como canais de fomento a outras manifestacdes brasileiras

pode ser o tema de um futuro projeto de doutorado. Também buscavamos compreender se 0
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Samba em Rede cumpre de fato o papel de preservar a cultura do Samba, outra pergunta-chave

que pode ser respondida em um futuro projeto de doutorado.

A cultura do Samba ganha novos capitulos a cada semana com expoentes que surgem
nas rodas e nas letras. Nei Lopes, Paulo César Pinheiro, Moisés da Rocha, Leci Brandao,
Moacyr Luz, Zeca Pagodinho e Herminio Bello de Carvalho sdo baluartes que seguem em

atividade em prol da cultura do Samba e promovem um intercdmbio com a nova geracgéo.

Entre 2004 e 2015, houve quatro processos de patrimonializagdo importantes para o
género Samba e suas ramificagdes: a Lei n® 15.690/2015, proposta pela cantora e deputada Leci
Brand&o e publicada no dia 5 de fevereiro de 2015 no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo,
instituiu 0 Samba como Patriménio Cultural e Imaterial do Estado de Sdo Paulo. O Samba de
roda, oriundo do Reconcavo Baiano, também j& teve reconhecimentos na Unesco (Patrimonio
da Humanidade em 2005) e no Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan),
em 2004, tendo sido inscrito no Livro de Registro das Formas de Expressdo. Houve ainda a
patrimonializacdo do Samba do Rio de Janeiro também pelo Iphan em 2007. Para além disso,
héa celebragdes anuais no chamado Dia Nacional do Samba, no dia 2 de dezembro, com eventos
importantes no eixo Salvador-Rio de Janeiro-S&o Paulo e com a realizagdo de celebragcfes

iconicas como o0 Samba no Trem.

Em S&o Paulo, ha o fenbmeno das comunidades de Samba, que ajuda a explicar a
manutencdo da cultura do Samba e mesmo a ampliacdo do interesse das novas geracoes pelo
género. Na publicagio on-line “Circuito de Rodas de Samba SP°, sd0 mais de cem opgdes de
rodas, comunidades e espagos para fruicdo do Samba. Por isso, dizemos que se nota uma
consolidacdo de rodas de Samba nas chamadas comunidades, entre as quais destacamos a
Comunidade Samba da Vela (Santo Amaro), o Pagode da 27 (Grajau), 0 Samba na Feira (Jardim
Primavera) e Samba na 2 (Jardim Nakamura), além do movimento continuo de crescimento do

carnaval de rua na cidade, com seus blocos e corddes.

Berco do primeiro Samba registrado e composto por Donga e Mauro de Almeida no ano
de 1916 (TINHORAO, 1991) no famoso Quintal de Tia Ciata proximo a lendéria Praca Onze,
a cidade do Rio de Janeiro tem sido palco de nomes como Cartola, Nelson Cavaquinho,

Paulinho da Viola, Candeia, Jovelina Pérola Negra, Noel Rosa, Zé Kéti, Bezerra da Silva, Zeca

® CIRCUITO DE RODAS de Samba SP. Edigdo especial 100 anos. Disponivel em:
https://issuu.com/deputadalecibrandao/docs/circuitosamba_ed 100 anos _de samba. Acesso em: 22 mar.
2020.
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Pagodinho, Luiz Carlos da Vila, Almir Guineto, Fundo de Quintal, entre tantos outros e outras,
além de sediar casas e espacos de renome como Carioca da Gema, Renascenca Clube, Cacique
de Ramos, Pagode da Tia Doca, Trapiche Gamboa, ber¢cos de importantes nomes da historia

recente do Samba.

Como dito anteriormente, o “consumo” do género nédo ¢ exclusivo apenas do eixo Rio-
Sdo Paulo, inclusive por conta da origem difusa do Samba, mas sua presenca nessas duas
importantes cidades mostra sua representatividade e a importancia de incluir o género nos

debates académico, educacional e cultural.

Buscavamos, no inicio da pesquisa e no projeto de ingresso, responder as seguintes
perguntas-chave: o Samba em Rede cumpre o papel de preservacdo da cultura do Samba? Se

sim, de que maneira? Agora nossa busca é por entender:

1. se o Samba pode ser utilizado no ambiente escolar como complemento
pedagogico.
2. como se da a receptividade de discentes com a inclusdo do Samba como parte

do plano de aula.

2.1 Pesquisa de campo

Com base no objeto de estudo, houve o desdobramento de um estudo de caso para
observacao com inspiracdo etnografica das representacdes do Samba na pratica escolar, ja que
uma das decisdes apds o0 ingresso no programa foi estender a pesquisa também para o ensino
fundamental de uma escola publica paulistana. O objetivo era entender se 0 Samba e suas
composicdes poderiam servir de instrumento complementar pedagdgico, entendido como

comunicacional também.

A proposicdo ao corpo diretivo da escola em questdo, que terd sua anonimidade
preservada, foi no sentido de que, em parceria com o corpo docente de disciplinas de humanas,
entenderiamos os planos das aulas para, com base nisso, sugerir letras de Samba que versassem

sobre assuntos correlatos.

Buscamos explorar como 0s grupos focais observados diretamente (0s quais serdo
especificados cuidadosamente em um relato inspirado na metodologia de descri¢édo densa no
12



capitulo 6, que trata da pratica com inspiracdo etnografica) podem se relacionar com letras de

Samba como instrumento complementar pedagogico.

Para a elaboracdo do relato inspirado em descricfes densas, foram feitas observacoes
durante dez semanas (seis aulas) de trés turmas: duas salas do 9° ano na disciplina de Projeto de
Vida e uma sala do 7° ano na disciplina de Geografia. Tais observacfes se deram no segundo
trimestre de 2019. A escolha das turmas se deu por conta da receptividade das docentes. O
objetivo inicial era observar ao menos duas turmas de um mesmo ano letivo, o que foi possivel
com a sinalizacéo da professora responsavel por ministrar as aulas de Projeto de Vida do 9° ano.
Em conversas com professores das disciplinas de humanas houve também abertura para que
observassemos as aulas de uma das turmas de Geografia do 7° ano, o que consideramos uma
boa oportunidade para enriquecer as analises e ter mais dados comparativos, ja que seriam

grupos focais de diferentes faixas etarias.

Os(as) participantes dos grupos em questdo também preencheram um questionario
socioecondmico-cultural (ANEXO 1) com questbes quantitativas e qualitativas para
estabelecermos um perfil discente. Como parte da pesquisa, apresentaremos também as
reflexBes acerca da andlise dos dados colhidos na tabula¢do dos questionarios em questdo e
conclusbes com base na pesquisa de campo realizada na escola publica paulistana que

gentilmente recebeu o estudo.

Portanto, buscamos compreender os significados e as representacfes que os estudantes

atribuem ao Samba e também a musica nesses entrelagcamentos.

E ter um segundo momento de observacao direta na instituicao estava entre os objetivos
da pesquisa. Haviamos planejado voltar a escola para uma segunda aplicacdo de questionarios
e para conversar com integrantes do grupo focal composto pelos alunos observados quando
estavam no 7° ano, o que nao foi possivel de ser cumprido por conta da pandemia da Covid-19,

que afastou os alunos da escola em 2020.
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2.2 Objetivos

Objetivo geral

O estudo se deu pelas representacdes identitarias no ambiente escolar por meio da
aplicacdo de um questionario socioecondmico-cultural, que teve por objetivo coletar
informacdes sobre o perfil dos alunos que estudam nos 7° e 9° anos do ensino fundamental da
referida escola, aléem da observacéo direta com inspiracdo etnografica durante dez semanas (seis

aulas no total) em uma escola publica da cidade de S&o Paulo.

Com a tabulacéo e a analise feita com base nos dados colhidos nos questionarios, a
observacao das aulas e a elaboracdo de um relato inspirado na metodologia de descri¢des densas
tratando do periodo da aplicacdo do estudo de caso, pretendemos compreender se 0 Samba e
suas composi¢oes podem ser utilizadas pelos docentes como instrumento complementar

pedagdgico.

Objetivos especificos

v/ Com base na analise feita dos dados colhidos na tabulacdo dos questionarios aplicados,
analisar os indicios e buscar hipéteses para complementar o projeto de pesquisa.

v/ Elaborar um relato inspirado na metodologia das descricBes densas com énfase na

observacao direta feita com os grupos observados.

v/ Compreender se 0 Samba e suas letras podem ser utilizados pelos docentes como

ferramentas de complemento pedagdgico.

2.3 Formulagéo do problema

Apesar do papel importante do Samba para a cultura brasileira, 0 género néo é tratado
com a regularidade proporcional ao seu papel social. Nota-se, ainda, a falta de espaco para o

género na grande midia — por ndo ser o tipo de musica que predomina dos meios de
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comunicacdo — e também nos meandros do debate académico. Pesquisa realizada pela J. Leiva
sobre os habitos de consumo dos paulistas aponta para a preferéncias dos géneros musicais

sertanejo, MPB, rock e gospel a frente do Samba®.

Ha também poucos estudos sobre o papel possivel de ser desempenhado pelo Samba no
ambiente escolar formal. Nossas pesquisas apontaram trabalhos que tratam de determinados
géneros musicais sendo abordados em sala de aula, com énfase especial ao rap. Pouco se diz a
respeito do Samba nessa ambiéncia e de sua representatividade para as dinamicas e
representacdes sociais. Em termos da insercdo desses produtos e/ou expressdes culturais no
cotidiano do ensino fundamental, o nimero de pesquisas é ainda mais reduzido, por isso nossa

intencdo em trazer reflexdes acerca do assunto.

Com a presenca intrinseca das ja ndo tdo novas tecnologias digitais no dia a dia da
populagdo (estudos apontam que trés em cada quatro brasileiros ja utilizam a internet’), somos
testemunhas de um momento de importantes transformacdes sociais, fato que é refletido
também na educacdo formal, um dos ambientes que busca resolugcdes constantes para as
dificuldades criadas pelas novas modalidades de comunicacdo. E, como veremos mais a frente
no capitulo 6, os habitos dos alunos estdo cada vez mais atrelados ao ambiente on-line, espaco
onde a musica é amplamente consumida, por isso a importancia de ampliar o olhar também

para as tecnologias digitais.

H&, portanto, alteragdes nos modos de ver, perceber e produzir conhecimento.
Consideramos que esta configurado um problema central: ainda ha pouca compreensao de como
os produtos culturais oriundos da cultural popular brasileira (género Samba é um exemplo, mas
vale citar a musica de maneira geral) podem integrar as dindmicas formativas e 0s espacos de

expressdo de jovens e adolescentes.

Nesse sentido, buscamos contextualizar nosso estudo de caso e o local onde a

observacao direta foi feita, além de tratarmos da importancia que atribuimos ao género Samba

6 Habitos Culturais dos paulistas. Disponivel em:
http://www.pesquisasp.com.br/downloads/livro_cultura_em_sp.pdf. Acesso em: 29 abr. 2021.

" CENTRO REGIONAL de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br). Trés em
cada quatro brasileiros ja utilizam a internet, aponta pesquisa TIC Domicilios 2019. Disponivel em:
https://cetic.br/pt/noticia/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-aponta-pesquisa-tic-domicilios-
2019/. Acesso em: 15 fev. 2020.
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para justificar sua escolha como mote, e também de suas letras como agentes mediadores com

discentes e docentes.

O consumo da musica na vida daqueles jovens — quase tdo constante quanto a presenca
da internet — ndo significa que eles tenham dominio pleno da dimenséo cultural e social da sua
utilizacdo e, consequentemente, dos possiveis desdobramentos para além da mera questdo da
fruicdo cultural. Sem orientacdo e mediacdo, a masica, 0 Samba e suas letras podem assumir
uma perspectiva funcionalista, focada em efeitos e resultados e afastada de uma abordagem
cidada, centrada nas relagdes sociais. Nosso estudo busca colocar as letras de Samba e suas
respectivas mensagens em condicao de serem debatidas, contextualizadas e reconhecidas no
contexto escolar como um produto cultural relevante para as sociabilidades que os jovens

constroem nos dias atuais.

Sendo assim, nossa preocupacdo gira em torno de que tipo de envolvimento os
integrantes daqueles grupos observados tém com as letras de Samba e com a musica de maneira
geral. Elas (letras) podem cumprir o papel de complemento pedagégico para os estudantes?
Quais especificidades do Samba o credenciam para o cumprimento desse objetivo? Como
despertar um olhar critico de docentes e discentes para essa oportunidade? Entender, explorar
e navegar por esse universo da masica e do Samba por meio da inclusdo de letras no cotidiano
escolar € um passo importante para o desenvolvimento das respostas que pretendemos dar com

nosso trabalho.

2.4 Hipoteses

Hipdteses da pesquisa que buscamos comprovar com dados empiricos:

a) Compreender a percepcdo de estudantes sobre assuntos abordados na escola por meio de

musicas e/ou letras do género Samba.

b) Entender se 0 género Samba e suas cangdes podem ser utilizados como instrumento

complementar pedagdgico entendido como comunicacional também.
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3. Procedimentos metodologicos

Para atingir o objetivo deste trabalho foi feita uma anlise bibliografica que teve como
suporte trabalhos de historiadores, socidlogos, antropélogos, educadores e pensadores da area
da comunicacgdo. Essa operacdo metodologica foi utilizada nas abordagens dos acontecimentos

historicos e dos fatores politicos, sociais e culturais.

Ha o entendimento de que uma abordagem interdisciplinar possibilita uma pesquisa
relevante e serve como norteador para uma atuacdo responsavel diante do tema. Uma reflexd@o
multimetodoldgica, mesclando e interagindo técnicas de coleta e analise descritiva, foi

necessaria.

A revisdo bibliografica teve inicio com a analise dos antecedentes politicos e sociais do
género Samba, com a selecdo e a leitura de textos de referéncia sobre o tema e que compdem o
contexto da pesquisa. Para tracar esse breve histérico, obras de estudiosos do Samba foram
analisadas, assim como estudos acerca de politicas publicas e medidas tomadas em prol do

género.

José Ramos Tinhordo, Nei Lopes e Luiz Antonio Simas sdo alguns dos autores que
foram pesquisados para embasar esta etapa da pesquisa, conforme citado no Quadro tedrico de

referéncia.

Uma analise inicial foi feita baseada nos conceitos de obras que tratam da pesquisa como
representacdo de praticas sociais. 1sso porque as interagcdes humanas implicam representacgdes
que, segundo o autor Serge Moscovici em Representacdes sociais: investigacdes em psicologia
social, sdo capazes de influenciar o comportamento do individuo participante de uma
coletividade. A constatacdo é de que o processo coletivo influencia no processo individual, dai
a convergéncia do autor para uma psicologia social menos individualista; a obra de Moscovici
foi publicada em 2003, mas o fenbmeno das representacdes sociais ainda segue como um

importante fator de estudo.

Nosso foco nesse estudo das representac@es sociais nada mais € do que o estudo do ser
humano como parte de determinado contexto socioeconémico-cultural. Para Moscovici, as

representacfes impostas de individuos e objetos sdo elementos de uma cadeia de reagoes,
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percepcdes, opinides e nogdes; de maneira geral, tudo o que vivemos e conhecemos molda

nossas percepcoes.

As representacfes sdo criadas por distintos individuos e tém, por assim dizer, vida
propria, ja que é necessario analisar as circunstancias em gue 0s grupos se comunicam e tomam
decis6es (MOSCOVICI, 2003).

A existéncia de tais circunstancias nos coloca que a vida cotidiana esta inserida no
contexto da complexidade, uma antitese do paradigma simplificador. Em uma sociedade
complexa (MORIN, 2006), € necessario analisar as circunstancias em que 0S grupos se
comunicam e tomam decisfes. O complexo diz respeito a0 mundo empirico, a incerteza e a
incapacidade de evitar contradi¢Ges. Para Morin, as contradicdes ndo constituem equivocos,

mas sim camadas mais profundas de uma realidade complexa.

J& Pesquisa em comunicacdo, de Maria Immacolata Vassallo de Lopes, é o balizador
do campo metodolégico da pesquisa. Para Lopes, a reflexividade (conceito abordado do ponto
de vista histdrico) deve ser um metadiscurso cientifico que cria a atitude consciente e critica do
investigador. A pesquisadora explica e tentamos aplicar na pesquisa o fato de que refletir
epistemologicamente sobre o processo de observacao € ser capaz de entender e comunicar a
diferenca cultural entre o sujeito e o objeto investigado, exercitando o papel critico da ciéncia

de rompimento com 0 senso comum.

A metodologia e a pesquisa caminharam juntas e o estudo do método torna o
pesquisador mais consciente, ja que ele deve dominar conceitos da metodologia para realizar

uma pesquisa ativa e vigilante.

Houve, de nossa parte, a intencdo de perpassar todas as fases e opera¢Ges metodologicas
propostas por Lopes, estando a fase de definicdo do objeto atrelada a definicdo do assunto a ser
tratado (o problema de pesquisa, ou seja, as representacdes do Samba na préatica escolar),
seguindo para a organizacdo do objeto tedrico e acarretando as defini¢cbes das hipoteses de

pesquisa e de trabalho, as quais estdo expostas no capitulo 2.

Segundo Lopes (2005, p. 142), a fase da observagdo visa a “reconstrucdo empirica da
realidade” por meio da amostragem (delimitacdo do universo de investigacdo, portanto os
grupos focais da instituicdo de ensino) e das técnicas de coleta (observacéo direta e aplicacéo

do questionario), as quais foram tratadas como teorias em ato na constru¢do empirica do objeto.
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Ainda com base em Lopes (2005), ndo é possivel haver neutralidade nas técnicas, ja que

a prépria escolha e combinacéo delas ¢ reflexo dos objetivos do pesquisador.

Para delimitarmos os limites da investigacao e evitar generalizagdes, optamos por uma
amostra de representatividade social e ndo exclusivamente estatistica; afinal, como dito no
capitulo 6, optamos por acompanhar aquelas trés turmas por terem sido as op¢Ges com maior
abertura naguele momento. Importante dizer que o objetivo da pesquisa tampouco era de

estabelecer comparagdes entre aqueles agrupamentos observados.

O trabalho aplicado na ambiéncia educacional busca a observagdo participante, por
meio da qual ha alto grau de interagdo com a situacdo estudada (pesquisador afeta e é afetado),
sendo o pesquisador um instrumento principal na coleta e na analise de dados, fazendo uma

pesquisa dinamica.

A partir dai houve a fase da descricao, cujo resultado é o relato inspirado nas descri¢es
densas comuns aos estudos etnograficos do capitulo 6, e, finalmente, a fase da interpretacéo, na
qual interpretamos os dados obtidos ap0s a tabulacdo dos questionarios e a elaboracédo do relato

inspirado nas descri¢des densas, cruzando tais informacdes.

O método “técnico” do estudo de caso foi utilizado na pesquisa, empregando o uso do
questionario e a observacao participante. Além disso e como ja falado anteriormente, o estudo
tem inspiracdo etnografica por procurar analisar grupos pertencentes a determinada

comunidade.

Durante o percurso da pesquisa, elaboramos um questionario que temos chamado de
socioecondmico-cultural, com questdes qualitativas e quantitativas. Nele, tratamos de diversos
aspectos a respeito dos estudantes para tracarmos um perfil discente daquelas amostragens. Tal
sistema de questionarios foi inspirado em experiéncias de autores que também foram a campo
(no caso, escolas) para observacdes diretas, como os trabalhos de mestrado de Douglas de
Oliveira Calixto e de doutoramento de André Chaves de Melo Silva. Importante dizer que
aplicamos o questionario primeiro aos alunos do 7° ano e, com as observacdes e davidas da

classe, fizemos algumas atualizacGes para a versao que foi aplicada as turmas mais velhas.

A coleta e a analise dos dados foram processos concomitantes para garantir uma efetiva

organizacéo das informacdes obtidas.
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As amostragens quantitativas (previsdes da frequéncia de ocorréncia de certos eventos
no universo da pesquisa) e qualitativas (pesquisa social com atencdo especial aos detalhes e
singularidades, contendo perguntas abertas) foram abordagens complementares e fundamentais

para o desenvolvimento da pesquisa.

Importante frisar que critérios e estratégias para analise das amostragens foram sendo
alterados conforme o desenvolvimento do trabalho de campo. Portanto, pretendemos focar em
um fendmeno recente, analisar 0s novos elementos e construir percepcdes por meio da anélise
dos dados encontrados em campo. Tal método valoriza os dados obtidos e promove um
processo continuo e sistematico de coleta e analise. Ou seja, a pesquisa acompanhou 0 processo

de constante mutacéo e atualizacdo do projeto para obter éxito.

A pesquisa teve énfase no processo e ndo no resultado final, sendo realizada no ambiente
escolar/educacional com um conjunto de técnicas para coletar dados sobre valores, habitos,
crencas, praticas e comportamentos de um grupo social como forma de estudo da cultura e da

sociedade.

As pesquisas quantitativas recorreram a linguagem matematica para apontamentos

sobre objeto, médias e constatacdes de recorréncia.

Também foram aplicadas questBes qualitativas como parte do questionario, aplicado
com o conceito da fenomenologia, que costuma ser mais bem compreendido com a analogia
entre a mente humana e uma folha de papel em branco: a mente humana nasce em branco e vai
sendo preenchida conforme as experiéncias da pessoa; 0 mesmo acontece com uma folha em

branco, que vai sendo preenchida com o tempo. A realidade é, portanto, socialmente construida.

Segundo a pesquisadora Marli Eliza de André, autora do livro Etnografia da pratica
escolar, a etnografia busca encontrar o significado que tém as acdes e 0s eventos para pessoas
e grupos estudados. Ja cultura corresponde ao conhecimento adquirido que as pessoas usam
para interpretar experiéncias e gerar comportamentos. Por fim, etnografia ¢ uma forma de
compreensdo da cultura. A ideia do projeto foi desenvolver um estudo de inspiracao etnografica

por meio do estudo de caso.

O entendimento de que as relagbes de dindmica social (institucional-organizacional,
instrucional-pedagdgica e sociopolitica-cultural) devem ser consideradas é o principal desafio

para compreensao do dinamismo na pratica escolar.
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Os fatores sociopoliticos e culturais foram, assim, determinantes macroestruturais
(momento histdrico, forcas politicas e sociais e valores sociais vigentes) da pratica educativa.
Né&o se pode querer fazer pesquisa no ambiente escolar e ignorar todas as variaveis envolvidas

(aluno, escola e professor).

Com o objetivo de tragcar um perfil discente, foi aplicado, para as trés turmas, o

questionario que segue no Anexo I. Os resultados foram tabulados a partir de junho de 2019.

Para a obtencdo de um relato inspirado na metodologia de descricdo densa mais
completa (material escrito), alguns pontos de atengédo nesse tipo de estudo foram: apreender e
retratar a visdo pessoal dos participantes com muito cuidado; trabalhar em campo com base na
observacao da manifestacdo natural (naturalista); descrever detalhadamente situagdes, pessoas,
ambientes, depoimentos e dialogos que possam levar a analises; e buscar a inducdo, que
significa a formulagdo de conceitos, hipdteses, abstracOes e teorias que por meio da analise de

dados nos levam a resultados muitas vezes nao esperados.

A descricdo é a ponte entre a fase da observacdo dos dados e a fase da interpretacao.
Esse momento é composto por procedimentos técnicos que organizam e classificam os dados
(manipulacdo dos dados) e por procedimentos analiticos que constroem os objetos empiricos,
ou seja, o fendbmeno deixa de ser visto como algo cadtico e passa a ser enxergado sob uma
forma sintética (LOPES, 2005).

Fizemos e armazenamos as anotacOes de todas as aulas e das entrevistas com 0s
professores, as quais foram compartilhadas no formato de texto corrido no capitulo 6. De forma
a complementar o relato e nos munir de informacGes para as Consideracdes finais, também

incluimos trechos importantes das entrevistas com as docentes no Anexo V.

Na pesquisa, houve uma condi¢do de comunicacdo ndo violenta com os entrevistados
(docentes), ou seja, buscamos reduzir ao maximo a violéncia simbdlica que se pode exercer na
entrevista e pode estar presente, por exemplo, na acdo, na escolha dos entrevistados e na
estrutura da relacdo linguistica e simbolica (BOURDIEU, 1993). Fizemos entrevistas informais
com os docentes para entender suas percepcdes sobre a instituicdo de ensino, as classes e a

inclusdo de letras de Samba no cotidiano escolar.

Outro fator importante foi a necessidade de naturalidade na troca de informacdes entre

entrevistador e entrevistado. Colocar-se no lugar do outro é um dos exercicios sugeridos para
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causar empatia, tomando muito cuidado para ndo produzir um efeito de censura ainda maior do

que a relacdo entre pesquisado e pesquisador ja produz.

Pensando na fidedignidade da obtencdo da informacéo, o pesquisador tem a obrigacao
de fidelidade a tudo que manifesta durante a entrevista (mesmo em termos gestuais,

comunicagdo néo verbal).

Em resumo, foram executadas técnicas de observacdo direta, aplicacdo e analise dos
questionarios, além de pesquisa bibliogréafica e exploratéria prévia, havendo uma importante
interacdo entre as técnicas. O projeto de pesquisa em questdo nos deixa claro que as técnicas de
questionario e entrevista sdo complementares e ajudam a obter um melhor resultado de

pesquisa.

Quando da definicdo de estender a pesquisa para 0 ambiente escolar, buscamos letras
do género Samba que versassem sobre ciéncia para entendermos qual a compreensdo quando
colocada em contato com os estudantes de maneira mais ludica. Com base no relacionamento
inicial que tivemos com a coordenacao da escola na qual fizemos a observacao direta, a proposta
foi atualizada para levarmos letras de Samba alinhadas com os planos de aulas das classes

observadas, que nem sempre estariam em compasso com questdes de ciéncia.

No momento de apresentar a ideia da observacdo a escola, indicamos algumas cancfes

relacionadas a ciéncia, as quais se mencionam:

Enredo: Uma noite real no Museu Nacional
Ano: 2018
Escola: Imperatriz Leopoldinense
Letra:
Onde a musa inspira a poesia
A cultura irradia o cantar da Imperatriz
E um palécio, emoldura a beleza
Abrigou a realeza, patriménio é raiz
Que germinou e floresceu na colina
A obra-prima viu 0 meu Brasil nascer
No anoitecer dizem que tudo ganha vida
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Paisagem colorida deslumbrante de viver
Bailam meteoros e planetas
Dinossauros, borboletas
Brilham os cristais
O canto da cigarra em sintonia

Relembrou aqueles dias que ndo voltardo jamais

\Voa tié, tucano e arara
Quero-quero ver onca pintada
Os tambores ressoaram, era um ritual de fé

Para o rei de Daomeé, para o rei de Daomé

A brisa me levou para o Egito
Onde um solfejo lindo da cantora de Amon
Ecoa sob a lua e o sereno
Perfumando a deusa vénus sem jamais sair do tom
Marajo, Caraja, Borord
Em cada canto um herdeiro de Luzia
Flautas de chimus e incas
Sopram pelas grimpas linda melodia
A luz dourada do amanhecer
As princesas deixam o jardim
Os portdes se abrem pro lazer
Pipas ganham ares
Encontros populares

Decretam que a Quinta é pra vocé

Gira coroa da majestade
Samba de verdade, identidade cultural
Imperatriz é o relicario

No bicentenario do Museu Nacional
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Enredo: Brasil, ciéncias e arte

Ano: 1947

Escola: Estacdo Primeira de Mangueira

Letra:

Tu és meu Brasil em toda parte
Quer na ciéncia ou na arte
Portentoso e altaneiro
Os homens que escreveram tua historia
Conquistaram tuas glorias
Epopeias triunfais
Quero neste pobre enredo
Reviver glorificando os homens teus
Levéa-los ao panteon dos grandes imortais

Pois merecem muito mais

Ndo querendo leva-los ao cume da altura
Cientistas tu tens e tens cultura
E neste rude poema destes pobres vates

Ha sabios como Pedro Américo e César Lates

Enredo: Microcosmos — o0 que os olhos ndo veem, o coragao sente

Ano: 2006
Escola: Salgueiro

Letra:

O que sou eu no Universo?
Simples ser humano
Grao de areia no deserto
Gota-d’agua no oceano
Minuscula particula da Criacéo

Grandiosidade, perfeigéo...
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O homem nem nota,
Ha vida em volta
Viaja Salgueiro

Em cada pequenina imensiddo

Dia a dia uma sinfonia... Pra sonhar
Infinito mundo colorido

O divino dom de renovar

E a vida gera vida... De valor essencial
Na agua, terra e ar
Mantém o equilibrio universal
Reluz desse mundo magia
A inspiracdo que faz a mente delirar
Num toque de sabedoria
Com ousadia, observar
Que segue o tempo regendo a vida

E a luz do céu a nos guiar

Na batida de um coracao
Tem mistérios e emocao
Ecoa no ar um canto de amor

A Academia do Samba chegou

Enredo: Metamorfoses: do reino natural a corte popular do carnaval — as transformacdes da

Ano: 2007

Escola: Unidos de Vila Isabel

Vai brilhar minha Vila

Ainda mais linda
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Um tempo que faz sonhar
Inspira a luz da ciéncia
Mantém sua esséncia
E segue a se transformar ...
A mudar sua natureza
Pouco a pouco evoluindo
Imponente feito um humano

Seus passos vao refletindo

Renasce a luz da sabedoria
O homem se langa no mar
O sonho ¢ fonte dessa energia

E fabricando ilusdes, renovar

Quero sempre me superar
Cruzar o céu, poder voar
Remodelar o que Deus criou
Brincando entdo de criador
A Vila também se modificou
No universo do Carnaval
Lindamente desabrochou

E um sonho fez real

Samba ndo tem preconceito
Brancos e negros iguais
Um beijo da Vila Isabel princesa

Metamorfose assim se faz
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Enredo: Do verde de Coari, vem meu gas, Sapucai!

Ano: 2008

Escola: Unidos do Grande Rio

Letra:

Da explosdo, um novo planeta
Agua berco da vida
Com a destruicéo
Das plantas e dos animais
Origem do petrdleo e do gas
Surgiu na Pérsia
Bem usado no Japéo
“Fogo eterno” adoragdo

Desprezado na Europa

Nova York iluminou
No Brasil, medo e deslumbramento
O gas € natural é nosso dia a dia

E energia desenvolvimento

Com todo gas vou te dar amor
Com muito amor vem me dar paixao
E t&o brilhante nossa chama que clareia

Incendeia 0 meu coragao

Lindo!!!
Como se fosse a primavera
O guardido da vida "pai-mae-terra”
No ritual araueté

Repousa no lago senhor

Exala o perfume da flor
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Na aldeia a paz do luar
Passaros cantando, borboletas pelo ar
Entdo vamos cuidar, pra ndo se acabar

Em Urucu o0 amanha é um novo dia
Onde o Brasil vai estudar!
Se formar e ensinar

Ecologia

Grande Rio vem cantar
Minha Escola é o gas da Sapucai
Se a licdo é preservar

Meu grito é verde, Amazonas, Coari

Enredo: O sonho da criagdo e a criagdo do sonho: a arte da ciéncia no tempo do impossivel

Ano: 2004
Escola: Unidos da Tijuca

Letra:

Nessa maquina do tempo, eu vou
Vou viajar... (com a Tijuca te levar)
A era do Renascimento
De sonhos, e criacdo
Desejos, transformacéo
Acreditar, desafiar
Superar o0s limites do homem
Brincar de Deus, criar a vida
Querer voar e flutuar
E tempo de sonhar...

E tempo de alquimia
Querer chegar a perfeicao
Com tecnologia

Na arte da ciéncia
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A busca continua
Na luta incessante pra vencer o mal
E no vai e vem dessa histéria
O velho sonho de ser imortal
Profecia, loucura, magia
A vontade de explorar
Alua, aterrae o mar
Pro futuro viajar, eu vou
Mistérios que ainda quero desvendar, levar
O destino é quem dira
O amanha, como sera
Sonhei amor e vou lutar
Para 0 meu sonho ser real

Com a Tijuca, camped do carnaval

Apos recebermos os planos de aulas das docentes, indicamos outras cangdes que
poderiam fazer parte dos planos de aulas. Um dos pontos mais instigantes do projeto de pesquisa
foi tentar reforcar contelidos académicos por meio de uma das manifestacbes mais populares
do pais. Para isso, foi feita uma curadoria do repertério a ser explorado em sala de aula. Para
exemplificar o exercicio, elencamos abaixo algumas letras de Samba que foram indicadas para

serem executadas em sala de aula:

Musica: Capoeira do Arnaldo
Compositor: Paulo Vanzolini
Letra:

Quando eu vim da minha terra
Passei na enchente nadando
Passei frio, passei fome
Passei dez dias chorando
Por saber que de tua vida

29



Pra sempre estava passando
Nos passo desse calvario
Tinha ninguém me ajudando
Tava como um passarinho
Perdido fora do bando
Vamo-nos embora, é é
Vamo-nos embora, camara
Presse mundo afora, é é

Presse mundo afora, camara

Quando eu vim da minha terra
Veja o que eu deixei pra trds
Cinco noivas sem marido
Sete criangas sem pai
Doze santos sem milagre
Quinze suspiros sem ai
Trinta marido contente
Me perguntando "ja vai?"
E o padre dizendo as beata

"Milagre custa, mas sai"

Vamo-nos embora, € é (...)

Quando eu vim da minha terra
Num sabia o que é sobrosso
Sabenca de burro velho
Coragem de tigre mogo
Oragéo de fechar corpo
Pendurada no pescoco

Rifle do papo-amarelo

Peixeira de cabo de o0sso



Medalha de Padre Cico
E rosério de caroco
Pra me alisar pelo fino
E arrepiar pelo grosso
Que eu sai da minha terra
Sem cisma

Susto ou sobrosso

Vamo-nos embora, € é (...)

Quando eu vim da minha terra
Vim fazendo tropelia
Nos lugar onde eu passava
Estrada ficava vazia
Quem vinha vindo, voltava
Quem ia indo, ndo ia
Quem tinha negdcio urgente
Deixava pro outro dia
Padre largava da missa
Onca largava da cria
E os pai de moga donzela
Mudava de freguesia
Mas tinha que fazer forca

Porque as moga num queria

VVamo-nos embora, é é (...)

Eu sai da minha terra
Por ter sina viageira
Cum dois meses de viagem

Eu vivi uma vida inteira
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Sai bravo, cheguei manso
Macho da mesma maneira
Estrada foi boa mestra
Me deu licdo verdadeira
Coragem num ta no grito
E nem riqueza na algibeira
E os pecado de domingo

Quem paga € segunda-feira

Vamo-nos embora, € é (...)

Musica: Aboio
Compositores: Toinho Melodia, Ricardinho Olaria e Bruno Leite
Letra:

Sertanejo carrega um terco de prata
Pra ver se afasta do peito a dor
Quer ver céu ardente se anuviar
E toda essa terra frutificar
Né&o ha boiadeiro que sele o destino
Com tantas voltas que o mundo d&
E fecha a vereda num s6 caminho

E fardo pesado de carregar

Valei-me Deus, vem amparar
Vem acudir meu Ceara
Porque, quando sofre o meu rebanho
A tristeza é de um tamanho
Que eu nem posso mensurar
E ai, quando o gado adoece

O aboio ¢é feito prece, fico sé pra lamentar
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Ooh
E, boi

As musicas acima foram indicadas para serem executadas na aula de Geografia, pois 0s
estudos em classe diziam respeito a migragdo, mote das cangdes selecionadas. E preciso dizer
que, além de se adequarem as tematicas das aulas, as can¢des também se relacionam a ciéncia,

no caso as humanidades.

Os Sambas-enredo abaixo foram sugeridos para serem executados na aula de Geografia,
pois os estudos em classe diziam respeito a questdes indigenas. A professora tocou ambas as
musicas em sala de aula, que se adequavam as tematicas das aulas e ainda se relacionavam a

ciéncia, no caso as humanidades.

Samba-enredo: Urucumirim, paraiso Tupinamba
Escola: Caprichosos de Pilares

Ano: 1979

Enredo:

Aoé,a0é,a04
Caprichosos de Pilares

No mundo Tupinamba

Inicialmente o criador
Da perfeita natureza
Fazendo as primeiras criaturas
Que povoaram a terra brasileira
Também o Sol e a Lua
E sua beleza sem fim
Derramando seus raios de luz

Na aldeia de Urugumirim
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Boitata, Saci-Pereré
Faziam medo aos indios
Ao anoitecer

Veio a confederacao

Confederacdo dos Tamoios
Quando Cunhambebe sucumbiu
Aimberé, aimberé
A frente das batalhas assumiu
Contra caraiba Obajara

No Brasil

Campos do céu
Sdo a glorificagédo
Aos indios guerreiros

Que defenderam a nacao

Samba-enredo: O dono da Terra
Escola: Unidos da Tijuca
Ano: 1999

Enredo:

Hoje a Tijuca canta
Sacode e balanca esta cidade
Viaja no conto do indio
O dono da terra, que felicidade
No cantar do Uirapuru
Tantas lendas pra contar

Sob as ordens de Ruda
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lara mandou Jaci clarear

E seu caminho iluminar

Veja o orvalho vem caindo
Cheiro das matas vem surgindo
Vou navegar meu rio mar

Mistérios que vou desvendar

Por essas matas verdejantes
Tém seres sobrenaturais
Mulheres metade serpente
Curumins dancantes
E vi estranhos animais
Farturas encontrei, com as plantas conversei
Com as béncéos de Rairu
Sentei pra meditar
Se a lua for minguante eu peco a protecao

Me deixa com as guerreiras festejar

Pedras preciosas quero me enfeitar
Encantar a india com o meu olhar
S6 Tupa sabia

Que eu ndo podia me apaixonar

As musicas abaixo foram indicadas para serem executadas na aula de Projeto de Vida,

pois os estudos em classe tratavam da questdo da dualidade entre periferia e centro, além de

explorar a nogdo de comunidade. A professora escreveu a letra de “As nossas favelas” na lousa

como parte de um dos exercicios em classe.

Musica: As nossas favelas
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Autores: Ricardo Rabelo e Alberto Dantas (Pagode da 27)
Letra:

As nossas favelas tém
Criancas, um fio de esperanca,

Idosos rezando Amém

Desapropriacao, injustica
Policia usando da forc¢a da farda

Por nada

E o filho néo chega
Uma vela se acende

E a mae preocupada

Na mesa 0 pdo sem manteiga
Arroz sem feijdo
Incertezas

O que sera do nosso amanha?

Na mesa o0 pdo sem manteiga
Arroz sem feijdo
Incertezas

O que sera do nosso amanha?

Oportunidade
E 0 que 0 meu povo quer
Um pouco de igualdade

Pra vencer esta maré

Estabilidade

E assim reconstruir o barracdo
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Com dignidade

Ser bom pai, formar um cidadao

Encontrar o caminho ou a trilha
Triunfar com respeito a partilha
Compartilhar o pdo
E a terra que Deus nos deixou

O amor
Fica a licdo que

No seio da comunidade

Solidariedade é a unido.

Musica: Caminho de lua cheia

Autor: Magnu Sousa e Maurilio de Oliveira (Comunidade Samba da Vela)

Letra:

Santo Amaro
Caminho de lua cheia
Novo dia, manha semeia
Firmo sdo seis horas da manha
Santo Amaro tradicdo
Que trago no peito a realizacao
De uma chama acesa
Que a gente cultua
Capao oh! Meu carente capao
Digo com toda emocao
E redondo como a lua
Que vai até o dia amanhecer
Que vai a noite terminar

E a lua prateada adormecer
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A chorar

Oh! Jangadeiro tdo esquecido

Vive as margens

Oh! Quanta tristeza

Oh! Zona sul t&o gloriosa
E azul e rosa
Carece paz e por demais prazer

A lua é pra esquecer

Tanta beleza rola
Ah! Mas a gente chora
Sé o lilas ndo vai representar vocé

E a lua é pra esquecer

Musica: Samba de periferia
Autor: Elzo Augusto
Letra:

Sou Samba venho da periferia
nédo alugo moradia

Vivo na voz do povao

sou pobre de pobreza absoluta
mais tem rico que me escuta

copo de whisky na mdo meu irmao
Em cores tudo é lindo, lindo, lindo
pro turista eu sou bem-vindo

muito mais pra minha gente

Gente que num dnibus lotado
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vai batalhar um trocado

pendurado igual pingente(bis)

Sou Samba é do reduto de Itaquera
Brasilandia, Sapopemba

e Cachoeirinha

sou fruto da cabeca da galera
burilado e batucado
na garrafa de caninha

e também na latinha

Apb6s o contato com a letra e a melodia do Samba, sugeria-se as docentes que
abordassem tdpicos ja estudados em sala de aula para serem validados e para buscar analogias
entre a muasica e o conhecimento previamente abordado em sala. Dessa forma, seria possivel
compreender se 0 género poderia de fato causar esse impacto positivo na aprendizagem e

também nas formas de se relacionar daqueles grupos focais.

Como veremos no capitulo 6, tivemos experiéncias na sala multimidia da escola que
evidenciaram o gosto da turma do 7° ano por aulas que relacionassem os assuntos tratados na

apostila com referéncias audiovisuais e musicais.

Também relataremos a seguir alguns momentos musicais como catarticos, por isso
nossa reflexdo sobre o impacto positivo que tais conteddos geram nos alunos, corroborando
nossa compreensdo sobre a musica — e nao so letras de Samba — ter um papel importante como

instrumento pedagogico.

Tais momentos musicais pareciam representar uma valvula de escape para interacdo e

acesso a conteddos ndo usualmente abordados em sala de aula.

Apesar de nem sempre terem sido expostas em aula can¢des do género Samba,

entendemos a poténcia desse instrumento para aqueles trés grupos observados e seus agentes.
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4. Quadro tedrico de referéncia

Por ser uma é&rea interdisciplinar, a comunicacao exige que o0s pesquisadores tenham
dominio de teorias disciplinares integradas; trata-se do uso Util de teorias e conceitos de diversas

procedéncias.

Importante iniciar o Quadro tedrico de referéncia explicitando que as reflexdes seréo
feitas com base no entendimento de que a realidade € socialmente construida, segundo a leitura

feita por Serge Moscovici por meio de ideias de Durkheim.

Também vemos, no paradigma complexo de Edgar Morin, uma reacao contra o dominio
do paradigma simplificador; em Introducdo ao pensamento complexo, Morin traz a tona
reflexdes sobre a complexidade do mundo em que vivemos; ndo se trata apenas de constatar a
complexificacdo das situagdes cientificas com as quais nos deparamos, mas sim entender que a

vida cotidiana esta inserida no contexto da complexidade.

As tematicas do Samba e da formacdo cultural brasileira serdo expostas pelas obras de
referéncias como José Ramos Tinhordo, Nei Lopes e Luiz Antonio Simas. Por meio dos nomes
listados, existe a ideia de analisar um dos principais géneros populares sob éticas da sociologia,

da histéria e da antropologia.

Ja& Muniz Sodré, em A ciéncia do comum, coloca a comunicacdo como agente
organizacional das mediacBes imprescindiveis aos seres humanos, além de contextualizar a
comunicacdo moderna como midiatizada (informacéo na vida contemporanea é vista como a

cultura das midias).

Segundo o autor, a comunicacdo € a principal forma organizativa, ja que se nota a
formacgdo de um novo sistema de socializar por conta dos signos, discursos e dispositivos

técnicos.

Além de pesquisador-referéncia na area da comunicagdo, Sodré também trata do Samba
em sua producdo académica. Em Samba: o dono do corpo, coloca as composices do género
como crénicas do cotidiano: “As mudangas no modo de vida urbano, acentuadas a partir dos
anos 20, encontrariam na letra do samba um modo de expressdo adequado” (SODRE, 1998, p.

43). O autor também trata da inser¢do do Samba no modo de producéo capitalista e do género
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como expressdo popular da cultura negra brasileira, conforme veremos a seguir no capitulo

sobre 0 género Samba.

Em Pesquisa em comunicacdo, Maria Immacolata VVassallo de Lopes exp6e a importancia
da metodologia para as pesquisas em comunicacao. Para ela, toda pesquisa deve responder a
dois tipos de validacGes: a interna (de onde vem o capital epistemoldgico de um campo

cientifico) e a externa (uso de seu conhecimento pela sociedade).

No capitulo dos Procedimentos metodoldgicos, trataremos especificamente das
contribuicGes de Norbert Elias, Marli Eliza de André e Clifford Geertz, referenciais tedricos da
pesquisa, ja que se trata de um estudo de caso com inspiracdo etnografica, que é a experiéncia
relatada em uma comunidade especifica — como nas publicacGes de Norbert Elias e Clifford
Geertz — ou aplicada na sala de aula, que é a experiéncia que Marli Eliza de André e André

Chaves de Melo Silva nos passam em seus trabalhos.

As ideias do antropdlogo norte-americano Clifford Geertz apresentadas em um estudo
etnografico feito em Bali, na Indonésia, culminaram no livro A interpretacdo das culturas, que

ajuda a desenvolver o estudo de caso em questao.

A pratica etnogréafica aplicada pelos pesquisadores Norbert Elias e John Scotson a uma
vivéncia em uma comunidade especifica, que resultou no livro Os estabelecidos e os outsiders:
sociologia das relagfes de poder a partir de uma pequena comunidade, também € inspiracdo

para o estudo de caso desenvolvido.

O trabalho etnografico no ambiente escolar tratando das representagdes dos estudantes
para o estudo na area do ensino de histéria, feito por André Chaves de Melo Silva, também é

um norteador importante ao trabalho de pesquisa.

Por fim e para uma andlise focada nas politicas culturais e sociais, foram usados dados
estatisticos oriundos de pesquisas e outros dados publicos a fim de oferecer opg¢des de analises
mais profundas, ja que levam em consideracdo indicadores sociais. A busca em érgdos e
instituicbes, como as subprefeituras da cidade de Sdo Paulo, a Fundagdo Sistema Estadual de
Anélise de Dados (Seade), a Secretaria Estadual de Cultura de S&o Paulo, a Secretaria Estadual
de Educacdo de Séo Paulo e o Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan),
foi importante para o entendimento de algumas politicas publicas. Ainda tratando de
indicadores sociais, vale salientar o uso do Mapa da Desigualdade, elaborado pela Rede Nossa

Sao Paulo.
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Outra fonte de consulta foi o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (Cetic.br) por meio da pesquisa TIC Domicilio 2019 (lancada em
maio de 2020), que tem o objetivo de mapear o acesso as tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TIC) nos domicilios urbanos e rurais do pais e as suas formas de uso por

individuos de 10 anos de idade ou mais.

Também foram pesquisadas publicag¢fes acerca da musica no ambiente escolar e dados
publicos correlatos, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aléem de pesquisas de Cremilda Medina sobre a

pratica jornalistica e de Paulo Freire a respeito da autonomia para educandos em sala de aula.

A selecdo do corpo tedrico teve como objetivo fornecer material bibliografico para
colocar em debate de que forma os meios de comunicacao, a cultura de massa, o Samba, e as
representacdes sociais se relacionam, seguindo a metodologia que serd descrita na sequéncia do

projeto.
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5. Breve histéria do Samba

Importante que se diga que o projeto ndo pretende compreender o Samba a fundo,
tampouco rememorar suas origens; a proposta é, com base no entendimento do género Samba
como “expressao musical que constitui a espinha dorsal e a corrente principal da musica popular
brasileira” (LOPES, 2011, p. 616), apontar os seus efeitos em um projeto de comunicacao que

o coloca em evidéncia.

As letras de Samba foram e, para muitos, seguem sendo cronicas do cotidiano popular.
“As mudangas no modo de vida urbano, acentuadas a partir dos anos 20, encontrariam na letra
do samba um modo de expressio adequado” (SODRE, 1998, p. 43). O género tem sido uma
importante manifestacdo tradutora de nossas multiplas identidades culturais por ter um espaco

social privilegiado para as leituras e interpretacdes do Brasil.

A pesquisa em questdo entende o Samba como um género urbano resultado de
influéncias sonoras e culturais brasileiras e estrangeiras do inicio do século 20, com origens
atreladas a populacgdo negra de origem africana. Samba, para Nei Lopes e Luiz Antonio Simas,
¢ “vocabulo de origem certamente banto-africana” (LOPES, SIMAS, 2015, p. 247). J4 o
pesquisador Muniz Sodré coloca o género nao como “mera expressao musical de um grupo
social marginalizado, mas um instrumento efetivo de luta para a afirmacgdo da etnia negra no
quadro da via urbana brasileira” (SODRE, 1998, p. 16).

Nos quilombos, nos engenhos, nas plantagdes, nas cidades, havia samba onde estava
0 negro, como uma inequivoca demonstracdo de resisténcia ao imperativo social
(escravagista) de reducdo do corpo negro a uma maquina produtiva e como uma
afirmacéo de continuidade do universo cultural africano (SODRE, 1998, p. 12).

Antes de falarmos do Samba contemporaneo, vamos retomar um pouco seu surgimento,

sua consolidagdo e os desdobramentos do género.

Os géneros de musica urbana reconhecidos como tipicamente cariocas — 0 samba e a
marcha — surgiram e se fixaram no periodo de sessenta anos que vai de 1870 (quando
a decadéncia do café no Vale do Paraiba comeca a liberar a méo de obra escrava
destinada a engrossar camadas populares do Rio de Janeiro) até 1930 (quando uma
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classe média urbana gerada peloNprocesso de industrializacdo anuncia a sua presenca
com o Estado Novo) (TINHORAO, 2012, p. 17).

Ainda segundo Tinhordo, o Samba e a marcha eram as respostas necessarias para o ritmo
desordeiro do carnaval.

O primeiro Samba registrado foi “Pelo telefone”, autoria de Donga [Ernesto dos Santos,
1890-1974] e Mauro de Almeida [1882-1956].

Foi quando na Rua Visconde de Itadna, 117, na casa de Tia Ciata, uma das baianas
pioneiras dos velhos ranchos da Salde (e fundadora, ela mesma, do rancho Rosa
Branca), um grupo de compositores semialfabetizados elaborou um arranjo musical
com temas urbanos e sertanejos que, ao ser langado para o carnaval de 1917, acabou
se constituindo no grande achado musical do samba carioca (TINHORAO, 1991, p.
123).

De acordo com o pesquisador paulistano, a partir de 1918, o Samba passa a figurar como

0 género de maior sucesso no carnaval e, a seguir, a dominar os meios de divulgacao da época.

A consequéncia natural da onipresenca do género na cultura nacional é sua incorporagao
a industria cultural. “Nesse momento, através do disco e do radio, o samba fez seu ingresso no
sistema de produgcio capitalista” (SODRE, 1998, p. 39). Posicdo também reverberada por Lopes

e Simas, que cunham o termo Samba industrial:

Nesses ambientes, foi absorvido e transformado pela indUstria, para se tornar objeto
de exploracdo e chegar as casas de espetaculos e as residéncias, por intermédio da
radio e do disco (LOPES; SIMAS, 2015, p. 254).

Ainda segundo a dupla de pesquisadores no livro Dicionario da histdria social do
Samba, o consumo € o objetivo final da industria cultural, e nunca a promogdo do
conhecimento. O resultado desse processo acaba sendo a dilui¢do da “esséncia do samba em
produtos para consumo de massa” (LOPES; SIMAS, 2015, p. 148).

Importante que se diga que o objetivo acima exposto, pretendido pela industria cultural,

nem sempre é possivel, ou seja, tal relacdo ndo é t&o linear quanto Simas e Lopes colocam. O
consumo como objetivo final ndo é um resultado homogéneo, ja que a forma de recepgao por
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parte dos distintos publicos ndo pode ser configurada como mero consumo. A relagdo nédo é de
causa e consequéncia como eles gostariam que fosse, mas sim bastante segmentada de acordo

com os diferentes publicos consumidores.

Outro debate mais alongado é a respeito das variacfes a que o Samba foi submetido;
Tinhoréo € bastante critico a elitizacdo do Samba que, segundo ele, possibilitou o surgimento
da bossa-nova, evidenciando uma apropriacao cultural por parte da classe média. A bossa-nova

também é vista como consequéncia de um processo de “internacionalizagdo” do Samba.

Quando citamos Samba contemporaneo, tratamos de todo o movimento apds o
surgimento do género musical urbano. Ou seja, a partir dos anos 30, ha diversos
desdobramentos no género, o que ressalta seu hibridismo e sua possibilidade de fazer outras
expressdes musicais coexistirem. Para se ter uma ideia, no Dicionario da historia social do
Samba sdo mais de 40 vocabulos de desdobramentos do chamado Samba urbano e a partir de

onde a historia do género é contada.

Como falado no inicio do capitulo, é exatamente por isso que o0 objetivo aqui é pincelar
pontos importantes a respeito do Samba, porém sem jamais ter a pretensdo de defini-lo ou
coloca-lo em uma caixa. Fato é que o género é efetivamente reconhecido como manifestacao

nacional e auténtica, tendo sido consagrado pelo reconhecimento dos meios de comunicacao.

E a escolha por letras de Samba para serem executadas no ambiente escolar se deu por
entendermos que ndo havia grande variedade de pesquisas relacionando o género e sua inclusao

nos planos de aula como ferramenta pedagdgica complementar.

Para além disso, ha o entendimento de que, apesar das influéncias da industria cultural,
0 género Samba segue sendo protagonista como cronista social. Na questdo 6.7.24, que veremos
a seguir, ha mencéo a questdes historiogréaficas, criticas sociais e resgate da cultura quando os
grupos observados sdo perguntados sobre possibilidades da inclusdo do Samba em sala de aula.
Ainda, a escolha pelo género no ambiente escolar se deu pelo entendimento de sua importancia

e dessa possibilidade de dialogar com o cotidiano dos grupos focais em questao.
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6. Observando o cotidiano: etnografia e Samba

Ao acompanhar e observar as aulas de Geografia e Projeto de Vida ministradas na
escola, procuramos estudar as representacdes do Samba na pratica escolar para entender se suas
composicdes poderiam servir como instrumento complementar pedagogico para docentes do
ensino fundamental. Buscamos, por meio da producdo de um relato inspirado na metodologia
de descricdo densa, compreender os significados e as representacdes que os estudantes atribuem
ao Samba no entrelagcamento de ideias e preceitos que transitam entre representacdes sociais,

cultura juvenil, musica e Samba. Segundo Silva, as descri¢cdes densas:

(...) sdo produzidas por meio da descricdo detalhada e interpretacdo dos fatos
observados junto aos grupos analisados, buscando compreender 0s motivos ou causas
de tais fatos, bem como as intenc¢fes dos individuos que os produzem, com relagéo a
determinado tema, selecionado, antes, pelo pesquisador, no caso a consciéncia
histérica enquanto processo interativo de representagdes que mudam e sdo articuladas
pelas pessoas, dando origem ao pensamento e ao conhecimento histérico (SILVA,
2010, p. 65).

Nosso objeto de anélise foram as representacdes sociais dos alunos — com base em
Moscovici (2003) — e 0 modo como elas reagem a execucdo de letras do género Samba gerando

reflexdo e conhecimento.

A tentativa foi de entender se a receptividade aos conteldos relacionados ao Samba
pelos sujeitos (estudantes) reflete suas caracteristicas, seus valores e trajetdrias pessoais.
Buscamos explorar também como estudantes do ensino fundamental podem se relacionar com
letras de Samba inseridas no universo da sala de aula. A pesquisa foi realizada tendo estudos
etnogréficos na ambiéncia escolar como inspiracdo, com base nos pesquisadores Silva (2010)
e André (2015).

Longe de serem agentes passivos, 0s alunos apresentam constante processo de
elaboracdo no universo escolar, por meio da interacdo entre os préprios estudantes e com seus
professores, estabelecendo determinados padrdes de comportamento e conhecimentos. 1sso
porque os individuos pensam, produzem e comunicam; e 0S acontecimentos, ciéncias e
ideologias séo o0 alimento para o pensamento humano (MOSCOVICI, 2003).

Ainda segundo Silva:
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Trata-se, também, de uma tentativa de dar voz aos que normalmente ndo tém, algo
proporcionado pela etnografia quando da sua utilizacdo no campo da pesquisa
educacional, notadamente da pesquisa participante, por meio da qual se “vivencia” o
cotidiano da escola, neste caso especifico em sua interacdo entre estudantes e
professores no processo de constru¢do do conhecimento histérico, o que inclui o
encontro e a reelaboracéo dos saberes dos sujeitos, originarios do senso comum e de
suas representacdes sociais, 0s quais alimentam a ciéncia (SILVA, 2010, p. 65).

Mais além da questdo da passividade, enfatizamos a importancia do debate acerca da
autonomia, assunto bastante tratado na obra Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire, na qual

explica sobre a relagdo entre docente e discente:

Qualquer discriminacdo € imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se
reconhega a forga dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber (FREIRE, 1996, p. 24).

Ainda para Silva (2010), entendendo que nossas representacBes se modificam e
possibilitam a constru¢cdo do conhecimento, nosso imaginario também ¢é alterado por ser
constituido, pelo menos em parte, de nossas representacdes. Portanto, o imaginario se alimenta

da mobilidade da experiéncia vivida.

De fato, os imaginarios sociais se compdem de representacfes e sensos comuns que
balizam a coesdo social de grupos que os compartilham e alimentam, a partir da
formulagdo de “explicagdes” sobre determinados temas — como o poder, as
instituigdes ou os mitos, entre outros —, baseadas na experiéncia e visdo coletiva do
tempo (presente, passado e futuro) (SILVA, 2010, p. 66-67).

De acordo com Geertz (1989, apud SILVA, 2010, p. 67), a utilizacdo dos métodos de
observacao etnografica — baseada em Elias e Scotson (2000) e Clifford Geertz (1989) —, em
conjunto com instrumentos de pesquisa qualitativa (questionarios socioecondémico-culturais e
sobre as representacdes dos alunos), nos permitiu compor um relato inspirado em uma descrigéo

densa no qual, além do aparente, conseguimos compreender, refletir e expor alguns dos
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elementos latentes que compdem as teias de significados dos grupos, também chamadas de

microculturas, como forma de compreender o coletivo e os individuos.

As observacoes foram desenvolvidas em duas turmas do 9° ano (disciplina Projeto de
Vida) e uma turma do 7° ano (disciplina Geografia) do ensino fundamental. Foram trés meses
de observacdo, duas vezes por semana (as quartas e sextas-feiras), tendo o inicio ocorrido em
abril de 2019. As aulas de Geografia eram ministradas pela professora Andrea, enquanto as

aulas de Projeto de Vida eram ministradas pela professora Luana.

6.1 A escola

O interesse pela escola, situada na Vila Mariana (S&o Paulo), surgiu por um contato

prévio com um membro do corpo docente, a professora Maria, da disciplina de Artes.

A cidade de S&o Paulo possui mais escolas particulares, seguidas pelas instituices
geridas pelo Estado e, por fim, a menor proporcdo é de estabelecimentos geridos pelo
municipio, mas nem todas as instituicbes oferecem o ensino integral. E, apesar da grande
quantidade de oferta de instituicdes da rede privada, a maioria das matriculas esta no ensino

publico, sendo maior a oferta de vagas provenientes do Estado.®

A escola também era de facil acesso por meio de dnibus ou metrd, outro fator importante
na escolha. Por fim, a pronta receptividade da direcdo em saber mais sobre a proposta foi outro

fator decisivo.

Entramos em contato com a professora Maria, que nos conectou com o coordenador
geral, o professor Antonio, em marc¢o de 2019. Foi-nos solicitada uma explicacao da proposta,
dos métodos e objetivos em uma reunido presencial, para a qual levamos uma carta de
apresentacéo assinada por mim e por meu orientador, e explicamos a ideia de observacado direta
das aulas e aplicagdo dos questionarios. A primeira preocupacao da dire¢do da escola era a de
que os alunos e professores, além da propria instituicdo, teriam seu anonimato assegurado por

meio da troca de nomes, o que foi prontamente garantido em reunido. A fim de preservar a

8 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse
Estatistica da  Educacdo Bésica 2019. Brasilia, DF: Inep, 2020. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 29 out. 2020.
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identidade dos alunos e dos docentes, todos os relatos da dissertacdo se referem aos
envolvidos(as) com nomes ficticios, alem de ndo haver a citacdo nominal da instituicdo de
ensino que serd chamada entdo pelo nome generico de escola para preservar também seu
anonimato.

A permissdo para a realizagdo da pesquisa ndo foi imediata; tivemos de ir a duas
reunides semanais com professores das disciplinas de Humanas para explicar novamente a
proposta; levamos alguns exemplos de musicas que poderiam ilustrar os temas abordados em
classe; e garantimos que nossa atuacdo seria em parceria e ndo impositiva: havia receio de que
poderiamos intervir nas aulas e propor o conteido. A partir disso e ja mais tranquilizados(as),
recebemos uma sinalizacdo dos(as) docentes de que havia disponibilidade e interesse em

receber a pesquisa.

Abaixo elencamos alguns Sambas-enredo e a justificativa com a qual os incluimos na

pauta inicial da conversa com a direcéo da escola para comporem os planos de aula:

e "Histdria pra ninar gente grande", Samba-enredo da Estacdo Primeira de Mangueira,
escola vencedora do Carnaval do Rio de Janeiro de 2019, e muito em evidéncia na época
por conta da tematica sociopolitica e por enfatizar herdis nacionais invisibilizados,
como Luiz Gama, Leci Branddo e Marielle Franco. Além de vencer o Estandarte de
Ouro, organizado pelo jornal O Globo, o enredo ganhou ainda mais notoriedade por
exaltar a figura da vereadora Marielle Franco, o que significava atrelar a mdsica ao
cotidiano brasileiro, por isso a escolha.

e "Uma noite real no Museu Nacional”, da Imperatriz Leopoldinense do ano 2018, que
enfatiza a importancia dos museus brasileiros e de sua preservacdo, em especial do
Museu Nacional, que havia virado noticia por ter sido vitima de um incéndio no final
daquele mesmo ano. A ideia de apresentar este Samba se deu exatamente pelo fato de
tanto museu quanto escola serem locais de aprendizado, trocas e que devem ser
preservados para cumprir seus papéis sociais.

e "Brasil, ciénciae arte", também da Mangueira, cuja letra foi composta por dois baluartes
do Samba, Carlos Cachaga e Cartola, e que elenca grandes nomes da ciéncia brasileira.
Este enredo esteve entre as primeiras proposi¢oes do projeto de pesquisa por contar um
pouco da histdria da nossa ciéncia ao publico em geral em forma de Samba, além de

exaltar que, assim como grandes artistas, o Brasil também teve importantes cientistas.
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e E, por fim, o Samba-enredo "Do verde do Coari, vem meu gas, Sapucai!”, da
Académicos do Grande Rio, que fala sobre a historia do gas natural. A ideia foi mostrar
que havia letras que poderiam ser executadas em sala de aula para ajudar a retomar

conceitos, por exemplo, as fontes energéticas e suas especificidades.

Apos discutir brevemente os temas das composicdes, e ainda na reunido, ficamos

sabendo que poderiamos observar as aulas das professoras Luana e Andrea.

Pouco organizada, a unidade de ensino passou a ter um site préprio somente por conta
da pandemia da Covid-19; a unidade tinha, durante o periodo de observacdo, uma pagina no
Facebook onde era possivel ver alguns trabalhos feitos pelos alunos, indicagdes de boas praticas
e fontes para estudos e roteiros culturais pela cidade de S&o Paulo. Conseguimos obter alguns
dados institucionais na plataforma on-line QEdu®, mantida pela Fundacio Lemann, onde é
possivel encontrar informacgdes sobre matriculas, acessibilidade, alimentacdo, infraestrutura,

equipamentos eletrénicos, saneamento basico e acesso a internet.

Fundada em 1964, a escola esta situada em um bairro de classe média e média alta,
além de estar cercada por outros bairros com perfis semelhantes, como Chécara Klabin, Vila

Clementino, Chécara Inglesa, Salde e Jabaquara.

A maioria dos seus estudantes, no entanto, ndo mora em bairros vizinhos, mas sim em
alguns distantes da zona sul como Vila Santa Catarina, Grajau, Santo Amaro e, até mesmo, das
zonas leste (Artur Alvim e Jardim Pantanal) e norte (Vila Guilherme), além de outros

municipios como S&o Bernardo do Campo e Embu das Artes.

A unidade escolar possui duas entradas na mesma rua: uma para os alunos e outra para
os professores e funcionarios, que permite 0 acesso a secretaria, as salas de aula do andar térreo
e aos principais comodos: salas de coordenagdo, vice-coordenagdo, coordenacdo pedagdgica

(professores), informatica (com 11 computadores) e reunides.

Ao passarmos pela secretaria chegamos a um corredor que da acesso a quatro salas de
aula no piso térreo, aos comodos citados acima e as escadas para 0s pavimentos superior e

inferior. No pavimento superior, além de sete salas de aula, ha uma sala multimidia com um

9 QEdu. Disponivel em: https://www.gedu.org.br/. Acesso em: 15 jun. 2019.
10 Informagdes obtidas no site da instituicdo de ensino, que néo sera referenciado para manter o anonimato proposto
inicialmente.
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retroprojetor. No pavimento inferior, hd uma cantina, o refeitoério, uma sala de leitura, um
laboratorio, um saldo (uma espécie de anfiteatro adaptado), dois patios internos (um coberto e

outro descoberto), uma quadra e o0 estacionamento para os professores e equipe da escola.

Todas as 11 salas de aula tém armarios ao fundo, dois ventiladores, uma lousa e
capacidade para 36 alunos cada uma; séo salas ambiente fixas para cada uma das turmas — isto
é, cada turma tem uma sala para receber as aulas, o que faz os professores terem de se deslocar
de uma sala a outra ao término de cada aula. Uma das turmas observadas tinha 37 alunos

matriculados, 0 que deixava a sala mais apertada.

Essa infraestrutura abrigava cerca de 360 alunos (dados de 2019), 26 funcionérios: 12
professores designados, trés gestores (diretor, vice-diretor e coordenador), seis funcionarios

concursados e cinco terceirizados™!.

Segundo o coordenador geral da escola, sua equipe trabalha com uma linha pedagdgica
diversificada e que cumpre o Curriculo Paulistal? estabelecido pelo Estado de S&o Paulo em
2018. No ano em que estivemos em observacdo na escola, havia uma movimentacdo e uma
preocupacdo constantes com a unificacdo do curriculo na esfera nacional por conta da
aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, especialmente no que diz respeito
a avaliacao das escolas.

A instituicdo de ensino atende turmas nos periodos da manhd e da tarde e trabalha,
segundo a sua coordenacdo, com trés pilares para o(a) aluno(a): solidario(a), académico(a) e

protagonista.

A acolhida das professoras foi a melhor possivel, sempre dispostas a tentar conciliar as
disciplinas a execucao das letras. Inicialmente, acompanhamos as aulas de Projeto de Vida de
duas turmas do 9° ano do ensino fundamental (classes C e D) e uma turma de Geografia do 7°
ano do ensino fundamental (classe B). Os objetivos eram entrar em contato com os alunos,
comecando no segundo trimestre de 2019 ja com as turmas escolhidas, e nos adaptar a teia de
significados dos grupos, além de, a0 mesmo tempo, deixar 0s alunos se acostumarem com nossa

presenca.

11 Dados informados pelo coordenador geral.

12 SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Curriculo paulista. S0 Paulo, 2019. Disponivel em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/. Acesso em: 26 abr. 2019.

13 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 05 dez. 2018.
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Segundo informagdes do Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, a disciplina de Geografia pretende apoiar discentes a desvendar as origens e 0s
processos de distintos fendmenos geograficos como ciéncia social engajada em um mundo

globalizado, com énfase nas relacdes de trabalho e nas questdes ambientais e culturais.

A proposta da disciplina é relacionar fendmenos sociais e compreender as relagdes que

se estabelecem entre eventos sociais, culturais, econdmicos e politicos.**

J& Projeto de Vida € uma eletiva que passou a ser obrigatéria em 2019 no Estado de S&o
Paulo por meio do programa Inova Educacio®. Apesar disso, a escola onde fizemos a
observacao ja considerava Projeto de Vida como disciplina obrigatéria em seu curriculo ha
alguns anos. A proposta da matéria € estimular e orientar discentes a pensarem no futuro por

meio de planos direcionados a escolha da carreira profissional.

“Ao implantar no ambiente escolar a cultura da aprendizagem integrada com o projeto
de vida, 0 jovem passa a ser o protagonista do processo” (MASCARENHAS, 2015).1¢

6.2 O coordenador geral

Como fizemos a observacdo em um final de semestre, vieram as provas, as férias
coletivas e optamos por fazer essa conversa com o coordenador geral apés a tabulacdo de todas
as pesquisas. Em maio de 2020, marquei uma entrevista por telefone (por conta da pandemia
da Covid-19) com o professor Antonio, coordenador geral da escola, para tratarmos dos

resultados e objetivos da escola como instituicéo.

Formado em Estudos Sociais com habilitacdo em Histdria, Antonio parecia bastante
requisitado durante o periodo em que frequentamos a escola: sua sala estava sempre ocupada

para a resolucdo de questdes dos(as) alunos(as) (desde problemas de disciplina até os de

14 SAO PAULO (Estado). Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. S&0 Paulo,

2011. Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/236.pdf. Acesso em: 23

nov. 2019.

1S OLIVEIRA, Vinicius de. Alunos de S&o Paulo terdo aulas de projeto de vida e tecnologia. Porvir. Sao Paulo,

2019. Disponivel em: https://porvir.org/alunos-de-sao-paulo-terao-aulas-de-projeto-de-vida-e-tecnologia/. Acesso

em: 29 jul. 2020.

1 MASCARENHAS, Milena. Aula de projeto de vida prepara jovem para desafios. Porvir. Sdo Paulo, 2015.

Disponivel em: https://porvir.org/aula-de-projeto-de-vida-prepara-jovem-para-desafios/. Acesso em: 15 out. 2019.
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aprendizagem) e sempre o encontrdvamos na sala de coordenagdo pedagdgica trocando

informacgdes com os outros professores nos intervalos das aulas.

O préprio Antonio nos recebeu em sua sala duas vezes durante o periodo da aplicacdo

da pesquisa, quando conversamos sobre o andamento do projeto e as impressdes sobre a escola.

A partir de Medina (1986 apud Silva, 2010, p. 70), inicialmente expliquei que
buscavamos uma conversa informal e ndo exatamente uma entrevista, afinal queriamos evitar
opinides que o entrevistador “gostaria” de ouvir, evitando assim uma interagdo social sem

conflitos e deixando o ambiente favoravel para a livre expressdo do interlocutor.

Por isso, buscadvamos o estabelecimento de um “ambiente informal” em entrevistas,
mesmo que provisorio, colaborando para uma entrada mais densa no universo dos significados
ou representacdes individuais, conforme citado por Silva (2010, p. 71 apud Elias e Scotson,
2000, p. 54).

O professor Antonio exerce 0 magisterio ha 26 anos, sendo 12 como coordenador geral

e cinco a frente da escola.

Comecamos a conversar sobre sua visdo da unidade escolar no tocante ao potencial dos
recursos humanos docentes da escola. O resultado pode ser comprovado pelo indice de
Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo (Idesp)*’, o maior entre escolas do setor
centro-sul de Sdo Paulo (o indice foi fornecido pelo professor, mas nao sera divulgado para

preservar o anonimato da instituicéo).

Outros fatores a que ele atribui o sucesso sao o trabalho da equipe, o exercicio de uma
gestdo coesa, democréatica e bem alinhada, e a busca da escola por parte dos(as) responsaveis
pelos(as) estudantes por conta da exceléncia do ensino oferecido, ou seja, ha uma demanda pela
unidade em virtude da imagem construida e dos resultados obtidos nos ultimos anos. Esses
pontos fizeram, ainda segundo o coordenador, as metas dos Gltimos anos serem cumpridas e

superadas.

O coordenador também atribui os bons resultados aos alunos e as suas formagdes
prévias, ja que parte dos(as) discentes sdo oriundos(as) de escolas particulares e publicas de

bom nivel de ensino, além do processo de avaliagdo continua do trabalho desenvolvido pela

17 SAO PAULO (Estado). indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sao Paulo (Idesp). Disponivel
em: https://www.educacao.sp.gov.br/idesp/. Acesso em: 17 mar. 2020.
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escola, que pede o preenchimento de questionarios avaliativos pelos alunos e docentes, além de

também ser submetida a avalia¢Ges periddicas do Estado.

O Estado parece ser rigoroso nessas avaliagfes periodicas, ja que o investimento que
sera feito na instituicdo € proporcional ao seu desempenho, por isso notamos uma preocupacgao
constante do coordenador com tais avaliagcfes. Mesmo assim, a falta de investimento publico

tem prejudicado questdes de infraestrutura e manutencédo da escola.

Como relatado pelos professores, pela diretora e por alguns funcionarios com 0s quais
conversamos, a maioria dos alunos das turmas e, portanto, de toda a escola, se considerarmos a
proporcao, morava em outros bairros: 91,89% (34 alunos) no caso do 9° C, 90% (27) do 9°D e
52,78% (19) do 7° B.18

O fato de a maioria dos alunos morar em outros bairros foi citado pelo coordenador
como uma consequéncia da baixa participacdo dos(as) responsaveis nas iniciativas da unidade
de ensino, portanto uma das dificuldades para a evolugdo de desempenho da escola. Segundo o
coordenador, quando a comunidade do entorno € proxima da escola, pode-se constatar um
maior envolvimento, portanto mais engajamento e solugfes conjuntas, o que ele pbde constatar
em uma experiéncia anterior em outra escola onde ele havia sido coordenador.

A situacdo é atribuida ao perfil da populacdo local por conta da elevada renda de boa
parte das familias residentes no bairro da escola, estando a maioria dos jovens da regido
matriculada em escolas particulares, enquanto estudantes de outros bairros vém estudar na
escola atraidos por sua qualidade. Para contextualizar a informac&o, a proporcdo de matriculas
no ensino basico em escolas publicas nos distritos pertencentes a Subprefeitura da Vila Mariana
é de 20,74% para o distrito da Vila Mariana, 25,18% para o distrito da Saude e 19,43% para
Moema, portanto a maior parte dos estudantes do ensino basico da regido estd matriculada em

escolas privadas.!®

Durante as observacdes percebemos que o coordenador se mostra muito receptivo a
propostas de atividades complementares. J& houve, inclusive, uma parceria entre a escola e um
museu estabelecido no bairro: educadores do museu propunham projetos de residéncia que

atendiam alunos da escola.

18 Informacdes detalhadas no item 6.7 deste capitulo.

19 REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Sdo Paulo, 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.
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Em 2008, o programa S3o Paulo Faz Escola? foi estabelecido pela Secretaria de Estado
da Educacdo de S&o Paulo, com foco em unificar o curriculo escolar nas escolas estaduais.
Houve, entdo, a implantacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo a fim de estabelecer

uma base comum de conhecimento e competéncias para todos os professores e alunos.

Pensando nessa unificacdo, foram criados cadernos para os alunos e para os professores
a fim de padronizar o ensino das disciplinas. Segundo nossa observacgdo, 0s cadernos norteavam
quase que completamente os conteudos que eram passados em classe. Até por conta desse
engessamento, a ideia de incluir a execucdo de masicas que complementassem 0s assuntos

propostos pelas apostilas foi bem recebida pelas professoras.

Ouvimos das docentes em mais de uma oportunidade que os contetdos dos cadernos ja
ndo eram tdo atuais e por vezes apresentavam proposicdes muito basicas de ensino,

especialmente para os alunos do 9° ano.

No final das contas, os contetdos acabam sendo integralmente aplicados aos estudantes
por conta das avaliacdes periddicas pela Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. Para
o coordenador geral, 0 ensino por meio das cartilhas ja € uma realidade, portanto ndo ha muito
espaco para questionamento — desde a direcdo até os professores, a preocupacdo dos gestores
da escola é manter o bom desempenho nas avaliagcGes do 6rgdo regulatorio para seguirem

recebendo investimentos.

Sobre o0 uso da musica como instrumento pedagdgico complementar, o coordenador
acha interessante, pois pode despertar o interesse dos alunos. Ha, inclusive, professores que
tentam mesclar as atividades padronizadas das cartilhas com contetudos “externos”. Mas aponta
que o problema ¢é a falta de investimento no corpo docente para conseguir propor conteddos,
sejam oriundos do Samba ou de outros géneros, que sejam coerentes com 0s conteidos expostos
em sala. Realmente, notamos que entre as maiores dificuldades para os professores podem estar

a curadoria e a falta de tempo para preparacao das aulas.

6.3 A professora Luana

20 SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagdo. S3o0 Paulo faz escola. Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola. Acesso em: 10 dez. 2018.
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A professora Luana, 42 anos, bacharel e licenciada em Historia por uma universidade
privada que ja ndo existe mais, e também licenciada em Geografia por outra institui¢do privada
especializada em ensino a distancia, além de ter cursado uma pds-graduacdo em educacdo
especial em uma universidade publica, tem mais de cinco anos de profissdo e estd na escola hé
trés. Segundo ela, sempre existe interesse de ampliar seus estudos ingressando em um mestrado,
mas as dificuldades apontadas por ela sdo a disponibilidade de horario e os custos de estudos

pagos.

A informalidade foi pretendida nas abordagens com as professoras responsaveis pelas
disciplinas que acompanhamos. Entretanto, as entrevistas ficaram um pouco engessadas porque
tais conversagdes aconteceram via telefone no periodo da quarentena por conta da pandemia da
Covid-19, apesar de também haver, durante todo o periodo da observacao direta, bastante troca
com a docente nos momentos dos intervalos das aulas e ainda por e-mail com as sugestfes de

letras de Samba correlatas aos temas estudados em sala.

Ainda, optamos por realizar uma entrevista complementar por e-mail com a docente,

cujas perguntas e respostas constam no Anexo V.

A professora Luana é responsavel por ministrar as aulas de Projeto de Vida (PV) e
Geografia para os 9° anos. De acordo com ela, as aulas da disciplina PV sdo mais maleaveis e
abertas por ndo terem nota e avaliacdo finais, enquanto as de Geografia devem seguir

estritamente a cartilha do Estado.

Para a docente, a escola € bem-sucedida porque os alunos(as) sdo mais abertos(as) e
acolhedores(as), ou seja, mais faceis de serem acessados(as) do ponto de vista conteudista. De
qualquer maneira, ela lamentou o fato de a disciplina PV ndo pressupor provas de avaliacéo,
tampouco notas finais, fazendo que a turma nédo “levasse as aulas tdo a sério”, além de os outros
professores também optarem por ndo lecionar em tais disciplinas mais abertas exatamente pela

dificuldade de conseguir a atencdo dos(as) alunos(as).

Tal qual o coordenador da unidade, a docente entende que a maior dificuldade
enfrentada pela escola esta no material de trabalho e na infraestrutura oferecidos (apenas um
laborat6rio com poucos computadores, somente uma sala multimidia). Do ponto de vista do
ensino, a maior dificuldade é que parte da turma n&o vé a disciplina como algo que possa mudar

suas vidas.
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A respeito do uso da musica como instrumento complementar pedagdgico, a professora
considera eficiente e um facilitador, pois a musica esta necessariamente no cotidiano da turma,
0 que os faz se abrirem mais ao contetdo. Ela, inclusive, citou uma experiéncia em novembro
de 2019 bastante frutifera, na qual houve a proposta de abordar o tema da consciéncia negra e
as turmas trouxeram reflexfes importantes, especialmente trazendo exemplos do rap e do

Samba para a sala de aula.

Tratando do Samba em especifico, ela acredita que, pelo fato de ser um género presente
nas raizes do povo brasileiro, acaba sendo uma expressdo de diversdo e critica social, que

corrobora nossas observagdes e pretensdes da pesquisa.

Nota-se um carinho grande dos(as) alunos(as) para com a docente, que sempre tem seus
livros carregados, incluindo beijos de bom dia e abragos. Apesar do carinho no trato com a sala,
Luana aparentava dificuldade para impor autoridade. Como em toda sala do ensino
fundamental, ela chamava a atencdo dos(as) mais agitados(as) com frequéncia, cobrando
questdes comportamentais dos(as) estudantes. Entretanto, viamos situagdes nem sempre

contornaveis e, por vezes, havia broncas aos berros.

Por incrivel que pareca, as aulas comegavam com uma chamada eficiente, quase sempre
ajudada por um(a) aluno(a). As dificuldades para ministrar as aulas se davam no inicio da
exposicdo de um tema ou na introducdo da atividade prevista. Era perceptivel, em algumas
aulas, a falta de um planejamento mais cuidadoso ao nao se lembrar de onde haviam parado na
aula anterior ou mesmo ao alterar o planejamento da aula por conta de alguma intercorréncia

daquele momento.

Comecamos a acompanhar as aulas de Luana do 9° C no dia 14 de abril de 2019,
enquanto as aulas do 9° D passaram a ser acompanhadas no dia 26 de abril de 2019, ja que
houve o feriado da Pascoa na semana anterior. Conforme explicamos anteriormente, nosso
objetivo inicial foi escolher duas turmas para serem acompanhadas ao longo do trimestre. Por
conta dos feriados e do periodo de provas, acompanhamos efetivamente seis aulas de cada

turma.

Ao longo das observacgGes, entendemos como acertada a proposta de acompanhar duas
turmas do mesmo ano, ja que os perfis de alunos e das composi¢des discentes eram diferentes.
Segundo Luana, a turma do 9° C era mais interessada e tinha um desempenho melhor, mas as

diferencas ndao eram gritantes a ponto de as turmas serem taxadas como antagdnicas. Buscamos
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descobrir, portanto, se pequenas diferencas seriam notdrias nas observagdes das turmas do 9°
ano da disciplina de Projeto de Vida. Efetivamente, as divergéncias mais gritantes foram em
comparacéo ao perfil do terceiro grupo focal observado, a turma de Geografia do 7° ano (que

veremos & frente com mais detalhes), especialmente por conta da diferenca de idade.

Por termos a possibilidade de acompanhar um grupo focal com perfil distinto — mesmo
que majoritariamente pela questdo etaria —, achamos importante acompanhar as trés turmas e
aplicar os questionarios em um maior nimero possivel de discentes e assim compreender
melhor a percepcao dos grupos em relacdo a masica, ao Samba e as representacGes naquele

ambiente educacional.

E fato que poderiamos ter feito essa comparacio entre turmas de escolas distintas,
mesclando particulares com publicas, particulares com particulares, ou, ainda, publicas com
publicas, talvez antagdnicas quanto ao desempenho de seus alunos, da mesma regido ou de
regides diferentes. Entretanto, por uma questéo de praticidade, optamos pela observacéo de trés
classes oriundas de uma mesma instituicdo, portanto sem caracteristicas antagonicas. Segundo

Silva:

(...) ao optarmos por tentar descobrir as diferencas das microrredes culturais de cada
grupo, dentro de um mesmo contexto escolar, suas implicagcdes no processo de ensino-
aprendizagem e, de forma especifica, na construgdo do conhecimento historico,
podemos dar outros tipos de contribuigdo para compreensdo de como é que, as vezes,
diferengas sutis podem nos levar a compreenséo de determinados fenémenos (SILVA,
2010, p. 75).

6.4 As aulas de Projeto de Vida

6.4.1 Anotacbes 9° C

Comecgamos nossas observacdes no dia 17 de abril de 2019, na antevéspera de uma
emenda de feriado de Pascoa. As aulas eram as quartas-feiras, das 8h55 as 10h50, portanto no
meio da manhd. Quando chegdvamos, por volta das 8h45, a equipe da secretaria ja abria o
portdo para que esperassemos pela professora Luana no corredor, ritual que se repetiu durante

todo o periodo da observag&o.
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Como a escola adota o sistema de salas para cada turma, cada professor tem de se
deslocar ao final de cada aula e o comeco da seguinte. Entre o tocar do sinal até a chegada da
professora, havia um tempo de deslocamento de cerca de cinco minutos, ja que por vezes ela
passava no toalete ou na sala dos professores para pegar algum material. N&o raro acontecia de

ela pedir para algum(a) aluno(a) buscar determinado material em seu armario.

Como ja haviamos conhecido a professora anteriormente, ela prontamente nos
cumprimentou no corredor e convidou para entrar na sala. Conversamos rapidamente na entrada
e a professora comentou que néo tinha visto os e-mails com as sugestdes de letras de Samba.
Reafirmamos a proposta de apenas observar as aulas 0 mais discretamente possivel para nao

influenciar o trabalho dela e o fluxo previsto.

O olhar de estranhamento por parte dos alunos chamou a atengdo. Para “quebrar o
clima”, a professora disse que acompanhariamos a disciplina na sequéncia do trimestre e citou
brevemente que a ideia era de, ao acompanhar a classe, tentarmos incluir algumas letras de
Samba no plano de aula. Com essa introdugéo, diversos alunos quiseram “puxar papo’ CON0SCO
e saber um pouco da novidade, mas imediatamente os relembramos de que a nossa presenca no

local era para ser “ignorada”.

A sala era disposta da seguinte maneira: cinco fileiras com ao menos sete alunos em
cada uma delas, uma lousa na posicdo central da sala, dois ventiladores, 36 armarios ao fundo
e um quadro para recados na parede lateral da sala. Tanto ventiladores quanto carteiras e
armarios nao eram novos, mas tampouco tinham aspecto muito antigo ou descuidado. A
capacidade da sala era para 36 estudantes, e a turma ocupava todas as posi¢des da sala.

Entretanto, eram 37 os estudantes matriculados, o que gerava uma situagao de “aperto”.

Sentamos em um dos poucos espacgos vagos, na primeira carteira da esquerda para a
direita; pensamos que o ideal seria sentar em uma cadeira mais ao fundo para ndo sermos tao
notados, mas no decorrer do periodo de observacdo, constatamos que ndo seria possivel
escolher lugar, ja que as turmas ndo tinham lugares definidos. Ou seja, a classe tinha uma

configuracdo distinta a cada aula.

A primeira impressdo que tivemos foi de uma classe agitada, mas interessada. A
professora tinha dificuldade para controlar a turma e iniciar a atividade apds a chamada. Por
conta do feriado que se anunciava, o tema abordado em sala foi a Pascoa.
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A docente iniciou fazendo uma regressédo falando sobre o capitalismo (debate acerca do
dinheiro fez com que o tom da turma subisse demonstrando interesse sobre o tema), seguiu para
a contextualizacao dos porqués das simbologias a respeito da figura do coelho e do ovo e, por
fim, fixou charges na lousa como forma de ilustrar a tarefa proposta, que era a de os(as)
alunos(as) interpretarem as mudangas no significado da P&scoa ou criticarem a ldgica
consumista da data. Por fim, ela trouxe a frase “Compramos coisas de que ndo precisamos, com
dinheiro que ndo temos, para impressionar quem ndo gostamos” para ilustrar o ponto do

consumao.

A professora foi interrompida em algumas oportunidades durante sua fala para
perguntas dos alunos; notamos que algumas perguntas eram sérias e outras eram feitas apenas
para tumultuar a aula. Alunos(as) mais engajados(as) foram até a lousa para observar a charge

antes de fazer o exercicio

Ao final de sua fala, o enunciado da atividade néo havia ficado claro, algo que notamos
com recorréncia nas aulas da professora. Em boa parte das vezes, a falta de clareza de alguns
enunciados e atividades parecia se dar por conta de as propostas serem preparadas com base na
cartilha da disciplina com alguns enxertos feitos pela professora. Por vezes, a atividade parecia
néo ter sido elaborada com o devido tempo e, em outras ocasides, a professora alterava o plano

de aula por sugestbes dos préprios alunos.

Também a sentimos insegura com a nossa presenca em sala em algumas oportunidades,
especialmente quando os alunos faziam perguntas sobre assuntos que Ihe geravam duvidas e
sobre os quais ela prontamente pedia a eles que consultassem o Google, além de davidas
pontuais sobre a grafia correta de algumas palavras, quando ela também pedia aos alunos que

recorressem ao buscador on-line.

Quando a turma iniciou as atividades, notamos um excesso do uso do celular: havia
guem compartilhasse fones de ouvido, outros colocavam a masica no viva voz, havia quem até

compartilhasse sua internet e outros(as) que se entretinham com jogos.

A aula devia ser mais aberta e propositiva, com alunos(as) trocando experiéncias entre
si, sem uma cobranca rigida sobre a permanéncia nas carteiras, mas em alguns momentos a
agitacéo ficava exagerada e a professora se via na obrigacdo de conté-la na base das broncas.
Ainda durante a realizacdo das atividades, era possivel escutar os(as) jovens cantando funk,

trechos de musica da cultura popular (maculelé) e também algumas palavras de baixo caldo.
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A segunda aula a que assistimos da turma foi no dia 24 de abril no mesmo lugar da
semana anterior. Na medida em que os(as) alunos(as) iam chegando, eles(as) desejavam bom
dia, insistindo em falar conosco e em nos chamarem de professor, o que ndo tornava possivel

cumprir integralmente o objetivo de passarmos despercebidos.

Ja demonstrando certa flexibilizagdo por incluir trechos de musicas em seu plano de
aula, a professora perguntou sobre cangdes que lembram a cidade de S&o Paulo; e os(as) jovens
logo apontaram a musica “Nao existe amor em SP”, do rapper Criolo. A seguir, a can¢do “A
cidade com nome de santo”, do também rapper paulistano Ogi, transcrita na lousa, conforme

abaixo:

Era uma cidade com nome de santo
Que atraia a todos pra nela morar
E nessa cidade com nome de santo
Foi onde eu nasci e aprendi a sambar
Eu j& conheco bem seu jeito
Eu conheg¢o como a palma da méao
Eu sei bem que ela tem defeitos
Mas trago ela no meu coragéo
Essa tal cidade ela & muito gigante
Tem arranha-céus e fumaca no ar
Essa tal cidade é tdo intrigante
Ela faz sorrir mas também faz chorar
Quem néo conhece bem tem medo
Se assusta com a sua imensidéo
Mas eu vou desvendar os seus segredos
Nos préximos fatos que virdo
Quem néo conhece bem tem medo
Se assusta com a sua imensidao
Vou aqui desvendar os seus segredos

Nos préximos fatos que virdo
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Como atividade, a professora propds que cada aluno(a) fizesse uma rima sobre a cidade
de Séo Paulo ou sobre o seu bairro de residéncia, ja que o assunto seguinte na cartilha da

disciplina discorria sobre as divisdes territoriais, econémicas e sociais dentro das cidades.

A aula teve 0 mesmo ritmo descontraido da semana anterior, mas com um debate mais
aprofundado. Para além do debate, a turma comentava 0s versos e rimas e associava 0 que era
dito na letra as vivéncias pessoais e cotidianas. Também lembravam de outras letras e artistas

gue gostariam que tivessem suas musicas tocadas em aula.

Chamou a nossa atencéo a clareza da turma com os problemas urbanos. Entre os defeitos
da cidade apontados pelos alunos em suas rimas, vale ressaltar: questdes politicas, poluicao,
violéncia, deficiéncia do transporte publico, da educacao e da saude. Apesar do olhar critico, a
maioria dos estudantes manifestou gostar de morar em seus bairros por questdes de localizacéo,
da oferta de opc¢des comerciais (lojas e shoppings) e de servigos, conforme veremos no item 6.7

deste capitulo.

Os resultados das atividades expostos em aula foram construtivos, o que nos fez
constatar, pela primeira vez, uma ampla participacdo dos alunos quando ha mdsica envolvida
na atividade. Houve também um engajamento importante por parte dos discentes e a
possibilidade de relacionar o assunto, que era parte do plano de aula com um contetdo ludico,
foi bastante acertada. Apesar de ndo ter sido exposta em aula uma cangdo do género Samba,
entendemos a poténcia desse instrumento para aquele grupo focal. E constante a associaco
entre letras de rap e Samba exatamente por tratarem de situacdes cotidianas, o que nos faz crer

que a receptividade a Sambas também teria chamado a atencéo.

A aula seguinte, do dia 8 de maio, comegou com a sala cheia: havia apenas uma carteira
vazia, que ocupamos: era a segunda carteira na primeira fileira a direita (tendo a lousa em frente

da classe como perspectiva).

Nada é em vao

Se ndo é béngdo, € licdo

O trecho acima foi colocado na lousa pela professora, sempre tentando propor algum

conteudo externo a cartilha. Trata-se de parte da musica gospel “Nada é em vdo”, de Robson
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Araujo, Renato Gues e Lud Freitas. O tema da aula era comunidade e como determinados locais
sdo retratados em reportagens e letras de musica. Por isso, e por meio de uma sugestdo nossa,
também houve uma musica incorporada ao plano de aula, “Filhos da favela”, musica autoral de
Ricardo Rabelo, Nené Partideiro e Rogério Borges, integrantes do Pagode da 27, comunidade
de Samba baseada no bairro do Grajad. Abaixo a letra:

Favela
E reduto de poetas
Entre becos e vielas
Poesia a Deus dara
Favela
Quem te conhece por dentro
Sabe do seu sofrimento
Ao romper da madrugada
Mas s6 quem vive na minha favela
E capaz de enxergar aquarela
No arco-iris a oitava cor
Enquanto o menino trabalha debaixo de sol no farol
Sonhando em ser craque de futebol
E brilhar na linda tela
Favela
Berco da simplicidade
Favela
Retrato da realidade
Verdade
Que néo perde o seu valor
Artista na passarela da nossa favela
Na favela nasci e me criei
Na favela encontrei o amor
O meu filho é filho do fruto da nossa favela
Pai, criador
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Pro morro néo ter mais sequelas

Proteja 0 povo que vive na favela

Ao declamar a letra, a professora fez referéncia a religiosidade, a violéncia policial, a
questdes familiares, ao sonho de dignidade da populacéo periférica, a solidariedade (empatia)
entre pessoas e também fez um paralelo com o levantamento dos bairros mais pobres segundo
o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)?* da cidade de S&o Paulo feito na aula anterior.
Pudemos escutar nas conversas paralelas diversas referéncias sobre morar na favela: pareceu

ser um debate instigante para a turma.

Segundo a professora, a referéncia aos bairros mais pobres vinha de uma matéria da
revista Veja elaborada com base em pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) divulgada em 2013. Tais informagdes foram fornecidas pela professora; entretanto, néo
conseguimos encontrar a matéria apontada por ela, tampouco a pesquisa com 0s dados que

comprovassem as informacoes.

A tarefa proposta em sala foi associar letra da musica com uma das imagens fixadas na
lousa, nas quais havia retratos da cidade de Sdo Paulo. Um dos alunos, residente do Grajal e
que conhecia o Pagode da 27, identificou a foto de seu bairro fixada na lousa e foi um dos
educandos mais participativos na atividade. Quando os(as) alunos(as) se sentem parte da
atividade, percebemos que faz toda a diferenca para o engajamento. O aluno em questao, que é
visto pelos professores como disperso e pouco engajado, falou de seu bairro, comentou
conhecer os artistas que estavam tocando, citou a relagdo com o rapper Criolo (também oriundo
do Grajau e parceiro do Pagode da 27). Entretanto, o restante da classe ndo se envolveu tanto
com a atividade por conta da dispersdo generalizada na oportunidade: a turma estava muito

barulhenta, agitada e desrespeitando a professora.

Durante a aula, houve um fato inusitado: um dos alunos se deitou no ch&o da classe
como forma de provocacéo a professora, que chegou a exclui-lo da sala; entretanto, apds ndo
se retirar, ele continuou participando da atividade em sala. Ao final da aula, 0 mesmo aluno

declamou 0s versos que escreveu para a atividade, nos quais citava a musica “Negro drama”,

21 0 indice de Desenvolvimento Humano é uma medida resumida do progresso em longo prazo em trés dimensdes
basicas do desenvolvimento humano: renda, educago e salide. PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO (PNUD). Brasil, 2019. Disponivel em:
https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html. Acesso em: 26 abr. 2020.
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dos Racionais MCs, que trata da escravatura, do acesso a universidade e das mazelas sociais. O
fim de sua performance foi aplaudido pela classe. Ou seja, mais um momento em que atividades
relacionadas a musica — desta vez, ao género Samba também — fizeram que os alunos lidassem
com os contetidos de maneira mais Iudica e leve. Notamos também o apoio ao estudante que
declamou 0s versos no que pareceu uma legitimacdo daquela linguagem para o grupo focal em

questao.

Na semana seguinte, no dia 15 de maio, data em que estava marcada uma Greve
Nacional da Educacdo, estivemos novamente com a classe. Na oportunidade, a professora
Luana faltou e foi substituida pela professora Andrea, que ndo havia sido informada sobre o
plano de aula. Até a chegada da professora substituta, pediram que tomassemos conta da sala,
hé&bito comum nas disciplinas que contavam com um(a) estagiario(a) de licenciatura. Em
algumas oportunidades explicamos que nossa presenca na escola ndo se tratava de licenciatura,
e sim uma pesquisa de pos-graduacéo, mas era assim que todos os(as) funcionarios(as) e o corpo
docente nos viam durante o periodo da observagdo: como estagiario ou mesmo professor

assistente da disciplina.

Diante desse cenario, ndo pudemos negar cooperacdo com uma comunidade que nos
havia acolhido. Ao entrar na sala, fizemos a chamada para aguardar a professora substituta, que

logo chegou para seguir com as atividades.

Ap0s trocarmos algumas palavras e comentar sobre o plano previsto pela professora
Luana, Andrea iniciou a aula falando da paralisacdo das escolas por conta dos cortes de verba
do governo federal, explicando as raz6es pelas quais a escola e seus funcionarios ndo haviam

aderido.

A seqguir, o assunto foi a Virada Cultural, evento anual que acontece na cidade de S&o
Paulo e oferece 24 horas consecutivas de programacéo gratuita, que ocorreria no fim de semana
subsequente. Na ocasido, a professora distribuiu os alunos em grupos com cartolinas para
fazerem cartazes com temas livres (entre as sugestdes, estavam a propria Virada Cultural e a

greve).

A professora substituta teve de explicar duas vezes a atividade para que a turma
entendesse; além disso, ela conversou conosco em trés oportunidades: procurou saber da nossa

programacéo da Virada, citou as questdes da greve e por fim quis saber como ia a pesquisa. Os
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alunos também tentaram conversar conosco, aparentando ja estarem acostumados com a nossa

presenca.

O encontro seguinte, no dia 22 de maio, foi marcado pela aplicacdo do questionario

socioecondmico-cultural, que consta no Anexo I.

Como de costume, a classe estava agitada no inicio, especialmente porque dessa vez,
em vez da professora, n6s estavamos na posicdo de explicar a atividade do dia. Na época,
brincamos com a turma dizendo que haviam sido demoradas nossas colocagdes sobre o

preenchimento do questionario, mas que eles(as) tinham sido rapidos(as) nas respostas.

Distribuimos o questionario e repassamos cada uma das questdes para evitar davidas.
Aquelas a que deveriam ser atribuidas notas de 0 a 10 causaram confusdo; em uma oportunidade

futura, repensariamos a forma de aplicar o questionario.

Alguns comecaram a responder durante a explicacdo, mas a maioria da classe estava
atenta; no decorrer do preenchimento, comecgaram a se agitar enquanto respondiam. A maioria

da classe entregou o questionario respondido em 40 minutos.

Apos a aplicacdo do questionario, a aula seguiu normalmente com a professora passando
a atividade da Dica Cultural, na qual os alunos deveriam apontar um aparelho cultural da cidade,
buscar informacdes sobre o servigo (telefone, enderego, site e horario de funcionamento) do
local e fazer um desenho. A fonte da classe era o livro Horizontes culturais — lugares de

aprender. Os alunos seguiram dispersos na atividade.

A aula seguinte aconteceu no dia 29 de maio. Desde o inicio do més, passamos a ter o
habito de aguardar a professora ja em sala de aula para conseguir um lugar mais estratégico.
Logo ao entrar, a professora colocou a seguinte frase de Sigmund Freud na lousa:

O pensamento é a a¢do ensaiando

A sequir, ela iria escrever na lousa a letra da musica “Fim de semana no parque”, do
grupo de rap Racionais MCs, mas desistiu e retomou a atividade da semana anterior da dica

cultural a pedidos de membros da classe.
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Sendo assim, foi pedido que a classe escolhesse um aparelho cultural da cidade de Séo
Paulo e o desenhasse em uma folha sulfite A4, incluindo informacéo de servico de telefonia,
endereco e site, além de um resumo explicando um pouco mais sobre o local (contando a

historia, quais tipos de atividades recebia, entre outras informagoes).

Pelo fato de ser uma atividade que ja tinha sido feita pela turma, os(as) alunos(as)
mostravam-se dispersos e ndo estavam engajados(as) em fazer o exercicio. A consequéncia foi
uma aula bagungada, com xingamentos e até brigas de “brincadeira” por parte dos alunos mais

“agressivos” da classe.

A aula seguinte, prevista para acontecer no dia 7 de junho, conflitou com uma data
proxima do exame de qualificacdo, o que nos fez repensar a observacdo naquela data. Os(as)
alunos(as) estavam fazendo a avaliacdo periddica da escola, chamada de Método de Melhoria
de Resultados (MMR)??; apds entregarem as atividades, a proposta era fazer bandeirinhas para
a festa junina que se aproximava. Como ndo haveria contetudo pedagdgico aplicado, tampouco

a execucdo de letras de Samba, optamos por ndo acompanhar a aula.

Segundo a professora, na aula da semana seguinte continuaria a aplicacdo da avaliacao,
assim como a realizagdo das bandeirinhas. Como a disciplina ndo pressupde provas para
aprovacao, o semestre estaria encerrado na aula subsequente, portanto a aula do dia 29 de maio
foi a Gltima da qual participamos, periodo que nos ajudou a entrar em contato com o ambiente

da escola e elencar algumas hipdteses para a pesquisa.

6.4.2 Anotagbes 9° D

Iniciamos nossas observagdes no dia 26 de abril de 2019, na semana seguinte ao feriado
de Pascoa, portanto uma semana depois da primeira aula do 9° C. As aulas eram ministradas

pela professora Sandra as sextas-feiras, das 8h55 as 10h50. O ritual de chegada para a

22 \Miétodo que busca solucdes para dificuldades de aprendizado. Em 2017, a Secretaria da Educacio implantou o
programa Gestdo em Foco em 1.082 escolas estaduais, de 13 diretorias de ensino da cidade de Sdo Paulo. SAO
PAULO (Estado). Secretaria da Educacéo. Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/gestaoemfoco. Acesso
em: 20 mai. 2019.
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observacdo, por volta das 8h45, também era repetido, quando a equipe da secretaria abria 0

portdo para que aguardassemos pela professora Sandra no corredor.

As questdes de deslocamento entre salas por parte das professoras e do periodo entre

aulas ja foram relatadas na observacéo da outra turma e também se aplicam neste caso.

Assim como na semana anterior, conversamos rapidamente na entrada da sala e a

professora lamentou nao ter visto ainda os e-mails com as sugestdes de letras de Samba.

O estranhamento por parte da classe foi um pouco menor, ja que alguns(mas) ja tinham
ouvido falar de nossa presenca na aula da outra turma. Novamente, a professora explicou que
acompanhariamos a disciplina na sequéncia do trimestre e citou brevemente que a ideia era

tentarmos incluir algumas letras de Samba no plano de aula.

Com essa introducdo, os(as) alunos(as) novamente quiseram saber mais sobre a
novidade, em especial um deles que parecia ter apreco especial pelo género Samba. Também
perguntaram quanto tempo ficariamos com a turma, quando relembramos que a nossa presenca

no local era para ser “ignorada”.

A sala era disposta da mesma maneira para comportar até 36 estudantes: cinco fileiras
com ao menos sete alunos em cada uma delas, uma lousa na posicgéo central, dois ventiladores,
36 armarios ao fundo e um quadro para recados na parede lateral. Todas as salas tinham aspecto
muito parecido, entretanto essa era mais iluminada e quente e ficava perto da quadra desportiva,

tornando o espa¢o mais barulhento.

Diferente da experiéncia com a outra sala, conseguimos tomar assento mais ao fundo
para ndo sermos tdo notados, ja que a sala estava mais vazia em virtude de uma visita de
estudantes ao zooldgico por conta de uma eletiva. No decorrer do periodo de observacéo,
porém, constatamos que nao seria possivel escolher lugares mais “discretos” pela questdo de a

disposicao dos alunos néo ser fixa.

Assim como na aula observada na quarta-feira daquela semana, a professora incluiu
trechos de musicas em seu plano de aula: a cang¢ao “A cidade com nome de santo”, do também

rapper paulistano Ogi, foi declamada em vez de transcrita na lousa como na outra turma:

Era uma cidade com nome de santo
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Que atraia a todos pra nela morar
E nessa cidade com nome de santo
Foi onde eu nasci e aprendi a sambar
Eu ja conheco bem seu jeito
Eu conhego como a palma da méo
Eu sei bem que ela tem defeitos
Mas trago ela no meu coragédo
Essa tal cidade ela é muito gigante
Tem arranha-céus e fumaca no ar
Essa tal cidade é tao intrigante
Ela faz sorrir mais também faz chorar
Quem néo conhece bem tem medo
Se assusta com a sua imensidao
Mas eu vou desvendar os seus segredos
Nos préximos fatos que virdo
Quem nao conhece bem tem medo
Se assusta com a sua imensidéo
Vou aqui desvendar os seus segredos

Nos préximos fatos que virdo

A proposta foi a mesma: fazer uma rima que falasse sobre S&o Paulo ou sobre o bairro
de residéncia de cada um(a). Para inspirar a turma, alguns defeitos da cidade de Sdo Paulo foram
levantados: lixo, drogas, policia, desigualdade, construcdes inacabadas e inundacGes. Houve,
inclusive, uma citacdo de uma letra do Emicida que trata de mazelas sociais, porém a maioria
da classe disse gostar da cidade. Houve também citagdes a outros artistas e conversas paralelas
sobre a cangdo, mais uma vez comprovando o interesse da turma pelo formato. O grande
obstaculo para um engajamento mais importante da turma, com base em nossa observacao, era
a forma como o conteddo era distribuido pela professora, além do baixo rigor com as entregas

finais das propostas elaboradas pelos alunos.

Apesar da pauta politica da aula, o assunto principal entre estudantes e professora era o

lancamento do filme Vingadores, previsto para aquela madrugada nos cinemas brasileiros. Por
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ser sexta-feira, vimos que a dinamica era de uma classe mais excitada e, diferentemente da
impressao da professora de que a turma era mais interessada do que a outra observada, sentimos
uma classe mais displicente e menos propositiva. Cogitamos que fosse por conta dos desfalques
devido a visita ao zoologico, mas a frequéncia com aquela turma confirmou nossas impressdes.
De qualquer forma, a musica pareceu ser um gatilho importante para o engajamento na

atividade.

A aula seguinte, do dia 3 de maio, comecgou com a sala cheia e agitada. O tema da aula
seria a periferia, area que rodeia os centros expandidos e mais desenvolvidos das cidades,

segundo a professora.

Como parte da atividade, a professora elencou os dez bairros mais pobres da cidade de
Sdo Paulo, segundo matéria da revista Veja elaborada por meio de pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgada em 2013. Tais informacdes foram
fornecidas pela professora; entretanto, ndo conseguimos encontrar a matéria apontada por ela,
tampouco a pesquisa com os dados que comprovassem as informagfes, como observado

anteriormente.

A seguir, a professora fixou na lousa dois mapas (um da zona leste e outro da zona sul)
e explicou que a avaliacdo foi baseada na média dos valores de salario dos habitantes de cada
bairro. A atividade proposta para ser feita em duplas foi a de desenhar os mapas das zonas sul
ou leste e apontar os bairros mais pobres fazendo um grafico com a média de salarios do bairro

em questao.

Como a caracteristica da aula era de bastante liberdade e também pelos alunos estarem
mais acostumados(as) com nossa presenca em sala, alguns(mas) vieram conversar conosco
sobre Samba e falaram das atividades extracurriculares (show de talentos e festa junina), além
das atividades esportivas que estavam programadas para a escola nos meses seguintes.
Descobrimos naquela oportunidade que um dos alunos que “puxava papo” cONOSco era 0
presidente do grémio estudantil e tambeém um frequentador da Vai-Vai, tradicional escola de

Samba de Séo Paulo.

O encontro seguinte foi no dia 10 de maio, quando a professora iniciou as atividades
perguntando sobre mdsicas que tratassem da periferia e da cidade de So Paulo; tdo logo a
pergunta foi feita, a classe rebateu com citagdes da musica “Nao existe amor em SP”, do rapper

Criolo, e da musica “I love favela”, funk de MC Pikachu.
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Sentimos a aula mais propositiva e, diferentemente do plano executado com a outra
turma, a professora optou por ndo colocar na lousa a integra da letra de “Filhos da favela”, do

Pagode da 27, apenas alguns trechos.

A atividade em duplas propunha a anélise dos trechos e sua representacdo em desenhos;
ao analisar os trabalhos recebidos, notamos muitas representacdes da policia e da religiosidade.
No Anexo IV, optamos por mostrar algumas das representagdes que nos chamaram a atencao

pelo cuidado e pelos contelddos apresentados.

Houve ainda um fato inusitado nessa aula: um grupo de trés alunos derrubou um balde
de pipoca em cima de mim, literalmente. A professora os reprimiu fortemente, mas nao chegou

a tomar nenhuma medida fora a bronca.

Ja na semana seguinte, no dia 17 de maio, a professora que havia faltado na aula da outra
turma foi dar a aula normalmente. Apds a chamada conturbada, a seguinte frase foi escrita na
lousa: “Na@o sdo os sonhos que ndo se transformam em realidade, sdo os sonhadores que
desistem muito rapido”, cujo autor ndo foi mencionado, tampouco encontramos referéncia do

trecho em pesquisa posterior.

A proposta era de uma atividade em trios fazendo ou dando uma dica cultural. Apesar
de ser véspera da Virada Cultural de 2019, evento sediado na cidade de S&o Paulo uma vez por
ano que oferece 24 horas gratuitas de programacdo artistica espalhada pela cidade, a professora

nédo fez mencao ao evento.

Os agrupamentos deveriam apontar um aparelho cultural da cidade, buscar informacoes
sobre servigo (telefone, endereco, site e horario de funcionamento) do local e fazer um desenho

por meio de um guia de equipamentos culturais oferecido pela docente.

Os jovens iniciaram a atividade progressivamente, mas sem nenhum entusiasmo,
sentimento que também nos acometia, ja que ndo houve muita abertura para outras audicdes de
musicas e com clara limitacdo da docente na proposicéo de atividades, que eram muito basicas

para o nivel dos alunos.

Achamos interessante relatar o uso constante do celular em sala de aula, seja para escutar
musica, jogar, seja para fazer pesquisas simples. Ha entre os(as) alunos(as) um movimento

interessante de compartilhamento/roteamento de internet por meio de um(a) integrante que
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tivesse um plano mais robusto de internet, ja que a escola ndo oferece wi-fi para alunos e

professores.

O encontro seguinte, no dia 24 de maio, foi marcado pela aplicacdo do questionario

socioecondmico-cultural, que consta no Anexo I.

Diferentemente da experiéncia com o 9° C, a classe foi mais atenciosa com a proposta e

a atividade de preenchimento do questionario.

Fomos mais objetivos e seguros nas orientagdes iniciais e reforcamos a importancia de
responderem com seriedade. As duvidas levantadas pela turma pareceram mais pertinentes:
houve questdes sobre a autodeclaracdo e mais debates entre os alunos acerca das questfes, mas

com menos questionamentos direcionados a nos.

A maioria da classe entregou o questionario respondido em 40 minutos, exceto trés

alunos(as) que demoraram dez minutos a mais.

Ao término da aplicacdo do questionario, a aula seguiu com o exercicio sobre a dica
cultural da semana passada, com o livro Horizontes culturais - lugares de aprender, utilizado

em ambas as turmas para o exercicio da dica cultural.

Na aula seguinte, ministrada no dia 31 de maio, a classe tinha de responder a avaliacéo
do Método de Melhoria de Resultados (MMR) desenhando o porqué da necessidade de estudar

as seguintes disciplinas: ciéncias, artes, inglés e educacéo fisica.

A aula seguinte, prevista para o dia 5 de junho, conflitou com uma data préxima do
exame de qualificacdo, o que nos fez repensar a observacdo naquela data. Os(as) alunos(as)
seguiriam fazendo a avaliacdo periddica da escola (MMR) e as bandeirinhas para a festa junina.
Como néo havia contetdo pedagdgico previsto para ser aplicado, tampouco a execucao de letras
de Samba, optamos por ndo acompanhar a aula.

Segundo a professora, na aula da semana seguinte continuaria a aplicacdo da avaliacéo,
assim como a realizagdo das bandeirinhas. Como a disciplina ndo pressupde provas para
aprovacao, o semestre estaria encerrado na aula subsequente, portanto a aula do dia 31 de maio
foi a da qual participamos, periodo que nos ajudou a entrar em contato com o ambiente da

escola e elencar algumas hipGteses para a pesquisa.
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6.5 A professora Andrea

A professora Andrea, 57 anos, é licenciada em Ciéncias e Letras por uma faculdade
privada atuante em todo o Estado de S&o Paulo e em Histdria por outra instituicdo privada

presente apenas no interior de Sao Paulo.

Com mais de 20 anos de profissdo, sendo mais de dez exercidos na escola, a professora
a vé com uma boa equipe gestora, mas entende que a adogdo do regime de ensino atual foi um
divisor de &guas para a instituicdo: segundo ela, as formacBes (desde treinamento sobre
aplicacdo de provas de multipla escolha até o acompanhamento mais proximo dos gestores)
ajudaram e ainda ajudam no desenvolvimento do corpo docente e, consequentemente, no ensino

oferecido, fala que corrobora a opinido do coordenador.

Para ela, as principais dificuldades encontradas pela escola estdo nos(as) estudantes que
ndo tém o projeto de vida consolidado e que muitas vezes ndo tém competéncia leitora. O
excesso de faltas também é levantado como dificultador no ensino. Impactar positivamente as

turmas ainda é a maior dificuldade.

Além da convivéncia em classe e de uma entrevista informal que realizamos por telefone
em abril de 2020, também optamos por realizar uma entrevista complementar por e-mail com

a docente, que consta no Anexo V.

Ja a masica e o audiovisual sdo, para ela, aliados para o ensino, 0 que de fato
constatamos em nossa observacéo relatada detalhadamente a seguir. A docente acha importante
incluir masica e Samba no contexto pedagdgico em determinadas ocasifes por ajudar a
contextualizar parte das disciplinas ministradas. Em conversa recente, ela afirmou que, mesmo

apos a aplicacédo da pesquisa, seguiu incluindo letras de Samba sugeridas em sua disciplina.

6.6 As aulas de Geografia

6.6.1 Anotacbes 7° B

As observag0es tiveram inicio no dia 26 de abril de 2019, na semana seguinte ao feriado

de Pascoa, por meio das aulas ministradas pela professora Andrea as sextas-feiras, das 10h50
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as 12h30. O ritual de chegada para a observacdo era diferente nesse caso, ja que nos ja
estdvamos na escola para acompanhar as aulas do 9° D; ou seja, o processo de deslocamento
entre uma sala e outra — que durava cerca de cinco minutos — era feito tanto pela docente quanto
por nos. Essa classe ficava no ultimo pavimento, portanto com um deslocamento um pouco

maior.

A professora Andrea, por ser mais experiente no ensino publico, exercia um papel de
lideranca entre os professores das disciplinas de Geografia, Historia e Projeto de Vida. Nas
reunides que tivemos antes de receber o aval para a observacdo, precisamos “convencer” a

Andrea a receber a pesquisa.

Apesar de ja conhecermos a professora, no primeiro dia da observacédo ela estava
visitando o0 zool6gico com uma turma de alunos de uma eletiva, portanto a professora Joana foi
sua substituta, que também néo sabia exatamente o nosso papel em classe. Reafirmamos nossa
proposta de apenas observar as aulas sendo os mais discretos possivel para ndo influenciar o

trabalho dela e o fluxo previsto.

Assim como nas observacdes dos 9° anos, a turma do 7° B mostrou-se interessada na
nossa presenca. Dessa vez ndo houve introducéo sobre nossa observacgéo por parte da professora

substituta, 0 que sO aconteceu na semana seguinte.

De inicio, algo que nos chamou a atencdo foi o fato de que os smartphones eram
proibidos em classe e a turma seguia a norma. E a aula também se mostrava mais dinamica,
com participacdo efetiva dos alunos, um pouco diferente do que notamos na disciplina de
Projeto de Vida. Tal diferenca pode ser explicada pela necessidade de aplicar os conteidos

propostos na cartilha, que sdo avaliados trimestralmente por provas.

A cartilha indicava textos a respeito da migracdo de brasileiros de estados do sul do
Brasil para o Paraguai; como atividade em classe, deveriam ser feitos mapas dessa regido do

Brasil com legendas adequadas.

Na aula seguinte, no dia 3 de maio, a professora Andrea nos apresentou a turma e
prontamente retomou o tema da aula anterior, organizando dois grupos para um debate acerca

da migracéo de brasileiros para o Paraguai.

Como esperado, houve um pouco de desorganiza¢do no momento da divisdo dos grupos,

mas o debate foi interessante e teve exposicdo de ideias opostas e consistentes entre os(as)
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alunos(as), o que nos mostrou desenvoltura para troca de ideias desde que houvesse um

estimulo adequado. Apoés o debate, a classe teve de fazer exercicios do livro.

Tendo em vista os temas da aula e a sequéncia da cartilna — que abordava as questdes
de terra —, pensamos em sugerir Sambas que versassem sobre reforma agraria, questfes
indigenas e quilombolas. Por e-mail, mandamos trés sugestdes que poderiam ilustrar os temas
da migracdo e do sertdo nordestino. Entre as musicas, estava “Capoeira do Arnaldo”, de Paulo
Vanzolini, compositor paulistano que faz relato muito bonito sobre a migragdo; “Aboio”,
gravada pelo compositor pernambucano Toinho Melodia; e “Sol do cangago”, de Nino Miau,
integrante da Comunidade Samba da Vela, grupo tradicional de Samba de S&o Paulo que se

reline as segundas-feiras em Santo Amaro para cantar repertério autoral.

O encontro seguinte, no dia 10 de abril, aconteceu na sala multimidia, também no ultimo
pavimento da escola. A professora passou trés documentarios: “Guarani e Kaiowa: pelo direito
de viver no Tekoha”?®, da ONU: “Feridas abertas: 20 anos do massacre de Eldorado dos
Carajas”?*, produzido pelo site de noticias e radioagéncia Brasil de Fato; e outro documentario

sobre a Ocupacéo Pinheirinho, em S&o José dos Campos.

Ao final das exibi¢des, a professora passou o videoclipe da musica “El efecto”?, da
banda Pedras e Sonhos, que foi muito bem aceita pela turma, que dangou e cantou. A seguir,
mais um videoclipe foi exibido, agora da musica “Manifestacio”?®, da Anistia Internacional.
Durante a execucéo do video, os(as) jovens passaram a cantar o refrdo de forma entusiasmada,

demonstrando amplo engajamento quando ha musica envolvida na atividade.

Foi proposto um debate para encerrar a aula, a qual foi extremamente proveitosa para a
professora e para os alunos, que estiveram em um ambiente diferente do habitual para vivenciar
outro tipo de aprendizado, seja pelo audiovisual seja pelas musicas. Primeiro, a turma esteve
em um ambiente diferente para poder acessar outros conteudos, fato que pareceu engajar e
agradar. A seguir, os conteddos eram correlacionados, trazendo uma linearidade importante

para o curso da aula. Por fim, houve uma variedade entre contetidos audiovisuais e musicais,

2 GUARANI E KAIOWA: pelo direito de viver no Tekoha. ONU Brasil. 2017. Disponivel em:
https://youtube/ED5rHU1YEKE. Acesso em: 10 jul. 2019.

2 FERIDAS ABERTAS: 20 anos do massacre de Eldorado dos Carajas. Brasil de Fato. 2016. Disponivel em:
https://youtu.be/VUN-Gpd3nc4. Acesso em: 10 jul. 2019.

25 PEDRAS E SONHOS. El Efecto.Videoclipe. Disponivel em: https://youtu.be/YShH6ux49ac. Acesso em: 10
jul. 2019.

%6 MANIFESTACAO. Anistia Internacional. Disponivel em: https://youtu.be/ofHuXukO5y0. Acesso em: 10 jul.
20109.
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que também agradou ao grupo focal. Apesar de nenhuma das musicas e dos conteddos
audiovisuais ser do género Samba, compreendemos o impacto positivo que conteddos
audiovisuais e musicais geram nos alunos, corroborando para nossa compreensdo sobre a

mausica ter um papel importante como instrumento pedagogico.

Na aula seguinte, no dia 17 de maio, foi a vez de aplicar o questionario socioeconémico-
cultural (exposto no Anexo I). Optamos por aplica-lo primeiro na turma mais jovem para, com
base nos feedbacks, atualizar a versdo que efetivamente foi aplicada aos 9° anos. Por isso, todas

as davidas levantadas foram consideradas para a elaboracdo de um questionario mais assertivo.

Algumas duavidas que os alunos levantaram durante o preenchimento que achamos

interessante compartilhar:

e Como devemos dar nota a géneros musicais que nao conhecemos? Exemplo:
perguntaram o que era MPB; por meio dessa pergunta, atualizamos o questionario com
0s géneros Gospel e Musica Popular Brasileira (MPB). Fazendo a analise com base na
tabulacdo dos dados coletados, notamos que faltaram géneros mais contemporaneos,
como o K-pop, musica pop coreana e uma das preferéncias entre os jovens atualmente.
Por falta de conhecimento, ignoramos esse género.

e A pergunta sobre Samba ser resisténcia também causou davidas, por isso atualizamos
no questionario socioeconémico-cultural e explicamos com mais atencdo a questdo no
momento da distribuicdo das provas.

e Questdes sobre a renda familiar e sobre as casas serem de alvenaria também geraram
duvidas.

e Questdo sobre quantidade de pessoas que moram na sua casa causou confusdo; alguns
elencaram quantos tios, tias, avés e avos tinham, mesmo que ndo morando com eles.

e Perguntaram se podiam ndo se identificar; dissemos que sim, mas que preferiamos que

ndo se omitissem.

Além das perguntas da classe, também fizemos algumas observagdes, as quais

incorporamos a aplicacdo do formulario nas turmas do 9° ano:
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e Nao haviamos incluido a questdo étnica.
e Deveriamos ter distribuido os questionarios para, a seguir, explicar as questdes;
explicamos as questdes e depois distribuimos o questionario socioecondmico-cultural,

0 que pode ter gerado mais davidas.

Também vale salientar que estudantes mais quietos(as) durante as aulas também fizeram
perguntas para responder ao formulario; j& os(as) alunos(as) geralmente participativos(as)
perguntaram mais, aparentemente tendo mais interesse em que as respostas cumprissem as

nossas expectativas.

Ap0s a aplicacdo do questionario socioecondmico-cultural, um aluno foi expulso da sala
por mau comportamento e a aula seguiu normalmente com a professora ditando alguns escritos
sobre territorios indigenas, entre eles um trecho de O tempo e o vento, de Erico Verissimo, série
literaria que virou minissérie da Rede Globo (algum dos alunos comentou a respeito); a seguir,
houve a apresentacao de seminarios sobre a questdo indigena, por isso fizemos uma sele¢éo de
letras com a temaética indigena e enviamos por e-mail nos dias subsequentes como sugestdo

para a professora incluir em classe. Entre as sugestoes, destacam-se:

e “Lendas e mistérios da Amazonia” (Portela, 1970).

e “Acalanto para Uiara” (Unidos de Jacarepagua, 1976)

e “O mundo fantastico do uirapuru” (Mocidade Independente de Padre Miguel, 1975)
e “Panapand, o segredo do amor” (Estacdo Primeira de Mangueira, 1977)

e “Rudé, o deus do amor” (Arrastdo de Cascadura, 1981)

e “Uma odisseia dos Carajas” (Sao Carlos, 1979)

e “Cataratas do Iguacu” (Império da Tijuca, 1981)

e “Raizes” (Unidos de Vila Isabel, 1987)

e “O homem do Pacoval” (Portela, 1976)

e “Urugumirim, paraiso Tupinamba” (Caprichosos de Pilares, 1979)

e “Como era verde o meu Xingu” (Mocidade Independente de Padre Miguel, 1983)
e “Xingu, o passaro guerreiro” (Tradigdo, 1985)

e “O mundo mistico dos Caruanas nas aguas do Patu Anu” (Beija-Flor de Nildpolis, 1998)
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e “As Icamiabas” (Arrastdo de Cascadura, 1996)
e “Odonoda Terra” (Unidos da Tijuca, 1999)

Na semana seguinte, no dia 24 de maio, a classe estava agitada como sempre, mas
sentimos a turma mais “proxima” de nds por conta da aplicacdo do questionario
socioecondmico-cultural na semana anterior. Eles perguntavam coisas, contavam historias,

pediam para que sentassemos perto deles e falaram até que pareciamos o youtuber Rezende.

A professora apresentou conceitualmente quais eram os indicadores do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), segundo o IBGE. A seguir, houve a execucao de dois Sambas

sobre questdes indigenas, com base nas sugestdes enviadas por e-mail.

Durante a execuc¢do de “O dono da Terra”, Samba-enredo da Unidos da Tijuca,
composto por Alexandre Alegria, Carlinhos Melodia, Haroldo Pereira, Rono Maia e Vicente
Das Neves para o carnaval de 1999, os alunos simulavam sambar em suas carteiras. Chamaram
a atencdo da turma a citagdo as pedras preciosas, o fato de os indios serem os donos da terra
antes do “descobrimento”, a citagdo de animais, de lendas e seres sobrenaturais, além da

referéncia a Tupd e as matas e plantas.

Parte da classe ficou agitada com a musica; outra parte pediu para ouvi-la novamente e
foi atendida, pois pareceu gostar da atividade. Um ponto valido a ser levantado é que o aparelho
de som ndo reproduzia o udio perfeitamente, o que dificultava a audicdo e o entendimento de
alguns trechos. Notou-se um interesse e um engajamento genuinos por parte da turma, que
trouxe para a experiéncia acGes musicais, percussivas e de danca, despertando linguagens
artisticas complementares. O fato de a qualidade do som ndo ser a ideal certamente atrapalhou

uma melhor fruicdo e, consequentemente, compreensédo do assunto.

Abaixo a letra completa do Samba:

Hoje a Tijuca canta
Sacode e balanga esta cidade
Viaja no conto do indio
O dono da terra, que felicidade

No cantar do Uirapuru
79



Tantas lendas pra contar

Sob as ordens de Ruda

lara mandou Jaci clarear

E seu caminho iluminar

Veja o orvalho vem caindo
Cheiro das matas vem surgindo
\ou navegar meu rio mar

Mistérios que vou desvendar

Por essas matas verdejantes
Tém seres sobrenaturais
Mulheres metade serpente
Curumins dancgantes
E vi estranhos animais
Farturas encontrei, com as plantas conversei
Com as béngéos de Rairu
Sentei pra meditar
Se a lua for minguante eu peco a protecao

Me deixa com as guerreiras festejar

Pedras preciosas quero me enfeitar
Encantar a india com o meu olhar
SO Tupa sabia

Que eu ndo podia me apaixonar

A seguir, a professora tocou “Urugumirim, paraiso Tupinamba”, da Caprichosos de
Pilares (1979), composta por Carlinhos de Pilares, Delso e Ferreira. O audio estava ainda mais

ruidoso, portanto mais dificil de ser entendido, ja que se tratava de uma gravacdo mais antiga.
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A letra cita varios nomes indigenas e indios guerreiros, além de enfatizar personagens

folcloricos como o Saci-pereré e o Boitata, que chamam a atencdo dos(as) jovens.

Abaixo a composi¢do completa:

Aoé,a0é,a04
Caprichosos de Pilares

No mundo Tupinamba

Inicialmente o criador
Da perfeita natureza
Fazendo as primeiras criaturas
Que povoaram a terra brasileira
Também o Sol e a Lua
E sua beleza sem fim
Derramando seus raios de luz

Na aldeia de Urugumirim

Boitata, Saci-pereré
Faziam medo aos indios
Ao anoitecer

Veio a confederacao

Confederacdo dos Tamoios
Quando Cunhambebe sucumbiu
Aimberé, Aimberé
A frente das batalhas assumiu
Contra caraiba Obajara

No Brasil

Campos do céu
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Sdo a glorificagédo
Aos indios guerreiros

Que defenderam a nacao

Eram diferentes estilos de Sambas-enredo por terem sido compostos em épocas
distintas, e faltou alinhamento prévio para teste do equipamento, ja que houve uma diferenca
muito grande na qualidade de gravacdo. Ou seja, a iniciativa de incluir musica como
instrumento pedagdgico complementar é valida, mas deve ser feita com cuidado e

planejamento.

De qualquer maneira, a animacdo dos alunos com aquele contetdo era notdria: eles viam
aquele momento — mesmo que de exce¢do durante o periodo letivo — como valvula de escape
para interacdo e acesso a contetdos ndo usualmente abordados em sala de aula, como questdes

indigenas como protagonistas.

Ainda, ao final da aula, a professora pediu que o0s alunos escutassem os Sambas-enredo

executados em classe em suas casas para serem discutidos na semana seguinte.

A sequir, ela retomou o tema do IDH fazendo um ditado do qual os jovens teriam de
extrair e analisar informacdes de mapas e textos, com os pilares de saltde, educacdo e renda per

capita.

A classe estava muito agitada nesse dia como nunca tinhamos visto. Na sequéncia, mais
um conteudo para finalizar a aula: a regido Nordeste e suas sub-regides (Meio-norte, Zona da

Mata, Agreste e Sertéo).

O proximo encontro foi no dia 31 de maio: na chegada a classe, a sala estava agitada e
os(as) alunos(as) fora de lugar, como de costume. A professora ja iniciou a abordagem

ameacando expulsar integrantes da sala.

Houve um debate logo no inicio sobre as letras dos Sambas executados na aula anterior;
poucos(as) haviam escutado as masicas em suas casas, mas apontaram que as letras tratavam
de indios, lendas e colonizacéo, temas que faziam parte dos conteddos estudados em classe no

primeiro bimestre.
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Ap0s a conversa, a classe foi para a sala multimidia para assistir ao documentéario

27 que trata da producdo de chapéus de palha na cidade

“Sobral - a mulher, a arvore, o chapéu
de Sobral, abordando questdes sobre a economia local e fazendo uma conexdo com o periodo

das festas juninas, que se aproximava.

Apds a exibi¢do do documentario, a musica “Noticias do Brasil”?, composicdo de
Fernando Brant e Milton Nascimento e interpretada por Nascimento, foi executada em sala. De
maneira geral, a letra diz que o Brasil ndo é sé litoral e que extrapola o eixo Rio-Sao Paulo,

fazendo analogias com as questdes geograficas levantadas em sala.

Para fechar o plano de classe, a professora exibiu o videoclipe da musica “Reza vela /
Nordeste me veste”?®, cantada pela banda O Rappa acompanhada do rapper nordestino
Rapadura. Foi um momento catartico: a classe adorou, bateu palmas e cantou com os artistas.
Apos a execucgdo, falaram sobre questes de migracdo e preconceito. A musica e o videoclipe

foram muito bem aceitos pelos jovens para ampliar o debate que estava sendo proposto.

Em um periodo curto de observacdo direta desse grupo focal, tivemos duas experiéncias
na sala multimidia que evidenciaram o gosto da turma por aquele tipo de atividade: relacionar
0s assuntos tratados na apostila com referéncias audiovisuais e musicais. Catarse foi o termo
usado acima e que resume muito bem o sentimento que tivemos especialmente nos momentos
musicais, dai nossa reflexdo da importancia do Samba e da musica de maneira geral,

independentemente do género.

A aula seguinte, prevista para acontecer no dia 7 de junho, conflitou com uma data
proxima do exame de qualificacdo, o que nos fez repensar a observacdo naquela data. A seguir,
haveria apenas uma aula antes das provas de encerramento do semestre, portanto optamos por

ndo acompanhar os Ultimos dois encontros antes das férias escolares.

6.7 A aplicacdo do questionario socioeconémico-cultural

27 BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Sobral - a mulher, a arvore, o chapéu. Video. Disponivel
em: https://youtu.be/XCn0fOaudlw. Acesso em: 10 jul. 20109.

28 NOTICIAS DO BRASIL. Milton Nascimento. Audiovisual. Disponivel em: https://youtu.be/ObKpv45ukda4.
Acesso em: 10 jul. 2019.

% REZA VELA / Nordeste me Veste. Rappa e Rapadura. Videoclipe. 2016. “Disponivel em:
https://youtu.be/JR8CI7ThRn8M. Acesso em: 10 jul. 2019.
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Como parte do relato inspirado na metodologia de descri¢gdo densa da observagéo com
inspiracdo etnografica que fizemos, contamos minuciosamente os detalhes que julgamos
relevantes. Também optamos por relatar anteriormente as situacGes nas quais aplicamos o
questionario que chamamos de socioecondmico-cultural, por isso ndo trataremos novamente

dos momentos em que os(as) discentes tiveram de responder as questdes.

Importante frisar que tanto a formatagdo do relato exposto até 0 momento quanto a
elaboracéo e a aplicacdo do questionario tiveram o doutorado de André Chaves de Melo Silva,
“Imagens televisivas e ensino de historia: representacdes sociais e conhecimento historico”,

defendido em 2010, como inspiragéo.

Sendo assim, abaixo elencamos as informacdes tabuladas e as respectivas reflexdes.
Também é importante explicitarmos que estamos tratando dos trés agrupamentos ja abordados
anteriormente, 0s quais possuiam 36 representantes para o 7° B, 30 discentes no 9° D e 37 alunos
no 9° C. As demonstracBes a seguir foram feitas em forma de porcentagem e média
considerando os numeros individuais e absolutos daqueles(as) que responderam as questdes,

além de termos considerado as respostas qualitativas dos(as) discentes.

Entendemos a importancia de distinguir os(as) discentes, sempre que possivel, pelas
questBes de género e identitarias. Tanto isso é verdade que incluimos nos questionarios questdes
sobre autodeclaragdo e género; entretanto, em determinados momentos, padronizaremos a
denominacdo de alunos e estudantes sendo grafados no masculino quando quisermos tratar

daquele grupo focal/classe.

6.7.1 ldade
Idade 9°C 9°D 7B
Até 12 anos 0% 0% 86,11% (31 alunos)

A partir de 13 anos

94,59% (35 alunos)

96,67% (29 alunos)

13,89% (5 alunos)

N&o responderam

5,41% (2 alunos)

3,33% (1 aluno)

0%
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Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

A turma do ano 7° B tinha uma maioria (88,89%, 32 no total) de estudantes de 12 anos,
sendo 2,78% (1 estudante) de 11 anos e 8,33% (3 estudantes) de 13 anos.

Na turma do 9° C, 29 educandos (78,38%) afirmaram ter 14 anos e houve uma resposta
(2,70%) com a idade de 16 anos e outra (2,70%) com 13 anos; 4 alunos (10,81%) declararam

ter 15 anos, além de 2 alunos (5,40%) que optaram por ndo responder a questao.

Jano 9° D, 19 estudantes (63,33%) declararam ter 14 anos, enquanto 9 (30%) disseram

ter 15 anos e 2 alunos (6,67%) optaram por ndo responder a questao.

6.7.2 Género
Género e C 9°D B
Feminino | 40,54% (15 alunas) | 36,67% (11 alunas) | 38,89% (14 alunas)
Masculino | 56,76% (21 alunos) | 60% (18 alunos) 58,33% (21 alunos)
Outro 2,70% (1 aluno) 3,33% (1 aluno) 2,78% (1 aluno)

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Quanto ao género, algumas semelhangas proporcionais: todas as salas tinham uma
maioria composta por jovens que se identificaram com o género masculino. As porcentagens
de jovens que se identificaram com o género feminino se aproximam dos 40%, enquanto todas

as salas apresentam um(a) estudante por classe que ndo se identifica com nenhum dos géneros.

6.7.3 Autodeclaracdo
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Autodeclaracdo |[9°C 9°D 7B

Branco(a) 43,24% (16 alunos) | 33,33% (10 alunos) | Questdo ndo aplicada
Negro(a) 27,03% (10 alunos) | 40,00% (12 alunos) | Questdo ndo aplicada
Pardo(a) 21,62% (8 alunos) | 20,00% (6 alunos) | Questdo ndo aplicada
Amarelo(a) 2,70% (1 aluno) 0% Questdo ndo aplicada
Outro(a) 0% 3,33% (1 aluno) Questdo ndo aplicada
Né&o responderam | 5,41% (2 alunos) 3,33% (1 aluno) Questdo ndo aplicada

Fonte: Elaborag8o propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Essa questdo ndo foi aplicada no 7° B por uma falha na elaboracdo inicial do

questionario, que ndo possuia essa pergunta, por isso s6 temos os dados tabulados dos 9° anos.

Ha maioria de negros, seguidos de brancos e pardos no 9° D, enquanto no 9° C predominam 0s

brancos seguidos de negros e pardos.

Uma observagdo: no 9° D, uma estudante assinalou a alternativa “Outro(a)” ¢ incluiu a

resposta asiatica. Utilizamos o termo amarelo(a) por ser o padréo utilizado pelo IBGE.

No Anexo | essa questdo estara grifada em amarelo para mostrar que foi aplicada

somente a duas turmas.

6.7.4 Origens

Origens (Estado)

9°C

9°D

B
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Estado de Sao Paulo

100% (37 alunos)

96,67% (36 alunos)

94,44% (34 alunos)

Outros estados 0% 0% 2,78% (1 aluno)
Outro pais 0% 0% 2,78% (1 aluno)
Né&o responderam 0% 3,33% (1 aluno) 0%

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Todos os 37 alunos do 9° C e 96,67% (36) dos estudantes do 9° D declararam ser

originarios do Estado de S&o Paulo; um aluno (3,33%) ndo respondeu a pergunta. JA o0 7° B

tinha 94,44% (34) dos alunos oriundos do estado paulista, um(a) aluno(a) de outro Estado e

outra aluna oriunda de outro pais.

Origens (Cidade) 9°C 9°D 7B

Cidade de Séao Paulo 94,6% (35 alunos) | 96,67% (29 alunos) | 88,88 % (32 alunos)
Outras cidades paulistas | 5,4% (2 alunos) 3,33 % (1 aluno) 5,56 % (2 alunos)
Cidades de outros estados | 0% 0% 2,78 % (1 aluno)
Cidade de outro pais 0% 0% 2,78 % (1 aluno)

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Com relacdo as cidades, a maioria dos alunos de todas as salas € composta por
paulistanos: 94,6% (35) no 9° C, 96,67% (29) no 9° D, e 88,88% (32) do 7° B — diferencas

inferiores a 6% entre as proporc¢des de cada classe.
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No 9° C, Diadema e Francisco Morato foram citadas como cidade natal de dois alunos,
que representam 5,4% da sala. No 9° D, apenas um aluno (3,33%) afirmou ser de Diadema. Ja
no 7° B havia maior variedade de origens: um aluno (2,78%) afirmou ter nascido no Acre, sem
especificar a cidade, enquanto uma aluna (2,78%) disse ser proveniente de Cochabamba, na
Bolivia, e outros dois alunos (5,56%) afirmaram ser de Itanhaém e Tabodo da Serra, ambas no

Estado de Sao Paulo.

6.7.5 Trabalho

Trabalho 9°C 9°D 7B

Nunca trabalharam

83,78% (31 alunos)

80,00% (24 alunos)

83,33% (30 alunos)

Empregados

8,11% (3 alunos)

10,00% (3 alunos)

5,56% (2 alunos)

Desempregados

8,11% (3 alunos)

6,67% (2 alunos)

11,11% (4 alunos)

Né&o responderam

0%

3,33% (1 aluno)

0%

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Um dado que chamou a atencdo é que mais de 80% das trés turmas afirmaram nunca ter
trabalhado; entretanto, a soma de alunos empregados e desempregados do 7° B chama a atencéo,
pois, apesar da faixa etaria menor, representa a mesma propor¢do que as turmas dos 9° anos.

Parece haver uma responsabilidade maior entre estudantes do 7° ano.

Os empregos citados sempre diziam respeito a ocupacdes de apoio aos responsaveis

(comércio, obra, pizzaria e entregas via aplicativo).

6.7.6 Experiéncia escolar
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Experiéncia escolar Q®C D 7B

Escolas publicas 72,97% (27 alunos) | 76,67% (23 alunos) | 50,00% (18 alunos)
Escolas publicas e privadas | 24,32% (9 alunos) | 23,33% (7 alunos) [ 50,00% (18 alunos)
Né&o responderam 2,70% (1 aluno) 0% 0%

Fonte: Elaboragéo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Dos alunos da turma do 9° C, 72,97% (27) sempre estudaram em escolas publicas e

24,32% (9) alternaram entre publicas e privadas. No 9° D, 76,67% (23) sempre estudaram em

instituicBes publicas e 23,33% (7) alternaram entre publicas e particulares, apresentando uma

proporcionalidade parecida entre as turmas do mesmo ano. Ja no 7° B, metade da turma é

proveniente de escolas particulares.

Entre os pontos observados no estudo de caso, ndo houve a busca por conclusdes sobre

0 desempenho dos alunos, apesar de suas performances dependerem diretamente de varidveis

como estrutura familiar, circulo de amizades e experiéncias prévias pedagdgicas, motivo pelo

qual aplicamos um questionario tao “completo”.

6.7.7 Continuacéo dos estudos

Continuacdo dos estudos para o[ 9°C 9°D 7B

ensino médio

Sim 100% (37 196,67% (29 | 88,89% (32
alunos) alunos) alunos)

Né&o 0% 0% 2,78% (1 aluno)
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N&o responderam 0% 3,33% (1 aluno) | 8,33% (3

alunos)

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Todos os alunos do 9° C responderam que pretendem continuar seus estudos no ensino
médio; no 9° D, a maioria disse querer continuar os estudos no nivel médio, exceto um estudante
que ndo respondeu a pergunta. Ja no 7° B, um aluno declarou que néo vai continuar seus estudos,
enguanto outros trés ndo responderam a questdo; todos os outros (88,89%) disseram querer

prosseguir com os estudos.

Continuacdo dos estudos para o[ 9°C 9°D 7B

ensino superior

Sim 89,19% (33193,33% (28 | 88,89% (32
alunos) alunos) alunos)

Né&o 5,41% (216,67% (2 |2,78% (1 aluno)
alunos) alunos)

Né&o responderam 5,41% (210% 8,33% (3
alunos) alunos)

Fonte: Elaborag8o propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Quando o assunto é a sequéncia no ensino superior ndo ha unanimidade, mas a maioria
segue interessada por continuar os estudos: entre 0s alunos do 9° C, 89,19% (33) responderam
que pretendem continuar seus estudos no ensino superior, enquanto 5,41% (2) disseram que
ndo pretendem dar sequéncia, além de outros 5,41% que nao responderam a pergunta; no 9° D,
93,33% disseram querer continuar os estudos no nivel superior, exceto dois estudantes (6,67%),

gue responderam ndo a pergunta. Ja no 7° B, um aluno (2,78%) declarou que nédo vai continuar
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seus estudos, enquanto outros trés alunos (8,33%) nao responderam a questao: todos 0s outros

(88,89%) disseram querer prosseguir com os estudos.

6.7.8 Condic¢bes de moradia

Familias 9°C 9°D 7°B

5 membros ou mais | 10,81% (4 alunos) | 16,67% (5 alunos) | 33,33% (12 alunos)
4 membros 18,92% (7 alunos) [ 20% (6 alunos) 22,22% (8 alunos)
3 membros 51,35% (19 alunos) | 36,67% (11 alunos) | 13,89% (5 alunos)
2 membros 13,51% (5 alunos) | 16,67% (5 alunos) | 13,89% (5 alunos)
1 membro 5,41% (2 alunos) 13,33% (4 alunos) | 13,89% (5 alunos)

Fonte: Elaboragdo propria do autor por meio dos gquestionarios tabulados (2020).

Na turma do 9° C mais de 50% (19) dos alunos pertencem a familias compostas por trés
membros, enquanto 18,92% dos alunos (7) afirmaram ser provenientes de um nucleo familiar
composto por quatro membros, seguidos por 13,51% (5) dos alunos que disseram ser parte de

nucleos com dois membros.

Ja a turma do 9° D tem 36,67% de alunos (11) com familias compostas por trés
membros; a seguir vém as familias com quatro integrantes (20%, 6 alunos); e 16,67% (5 alunos)

estdo as familias de cinco ou mais membros e de dois membros.

Por outro lado, no 7° B, a maior parte dos alunos (33,33%, 12 alunos) afirmou fazer
parte de familia com cinco ou mais membros. Na turma, a sequéncia é de familias com quatro
pessoas (22,22%, 8 alunos). Ha, ainda, um “empate” entre alunos integrantes de nucleos

familiares com trés, dois e um membro com 5 alunos cada um (13,89%).
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Tipo de moradia | 9°C D B

Casas 75,68% (28 alunos) | 66,67% (20 alunos) | 63,89% (23 alunos)
Apartamentos 24,32% (9 alunos) | 33,33% (10 alunos) | 25,00% (9 alunos)
Né&o responderam | 0% 0% 11,11% (4 alunos)

Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Com relacéo ao tipo de moradia, em todas as turmas predominaram as casas — 75,68%
(28) no 9° C, 66,67% (20) no caso do 9° D, e 63,89% (23) no caso do 7° B. Quatro alunos

(11,11%) do 7° B ndo responderam a questdo. Os restantes dos alunos das turmas disseram

morar em apartamentos.

Tipo de construcdo | 9° C 9°D 7B

Alvenaria 97,30% (36 alunos) | 93,33% (28 alunos) | 83,33% (30 alunos)
Madeira 0% 6,67% (2 alunos) 2,78% (1 aluno)
Né&o responderam | 2,7% (1 aluno) 0% 13,89% (5 alunos)

Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Na turma do 9° C, 97,30% dos alunos (36) afirmaram que seus lares eram de alvenaria,

enguanto um aluno (2,7%) ndo respondeu a questdo. Ja na turma do 9° D, 93,33% dos alunos

afirmaram morar em uma residéncia de alvenaria, enquanto dois alunos (6,67%) disseram morar

em casas de madeira. J4 no 7° B, os alunos talvez tenham ficado mais confusos com a questéo
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e por isso cinco alunos (13,89%) nao responderam a questdo, enquanto um aluno (2,78%) disse

morar em uma casa de madeira e 0s 83,33% restantes (30) disseram viver em lares de alvenaria.

Residéncias 9°C 9°D 7°B

Proprias 51,35% (19 alunos) | 73,33% (22 alunos) | 52,78% (19 alunos)
Alugadas 48,65% (18 alunos) | 20,00% (6 alunos) | 38,89% (14 alunos)
Né&o responderam | 0% 6,67% (2 alunos) 8,33% (3 alunos)

Fonte: Elaboragdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Os indices de residéncias proprias e alugadas foram semelhantes nas turmas do 9° C e

do 7° B, numeros que destoaram no 9° D. No 9° C, 19 alunos (51,35%) disseram viver em casa

propria, assim como 0s 52,78% (19 alunos) do 7° B. Dessa mesma turma, 38,89% (14) disseram

viver em casas alugadas, enquanto 48,65% dos alunos (18) do 9° C disseram viver em casas

alugadas.

Ja no 9° D, 22 alunos (73,33%) afirmaram morar em casa prépria, enquanto 20% (6)

disseram viver em casas alugadas. Nao responderam a pergunta 2 alunos (6,67%) do 9° D e 3
alunos (8,33%) do 7° B.

Residéncias 9°C 9°D 7B

Mais de 6 comodos | 29,73% (11 alunos) | 50,00% (15 alunos) | 66,67% (24 alunos)
Até 6 comodos 27,03% (10 alunos) | 6,67% (2 alunos) 11,11% (4 alunos)
Até 5 cébmodos 43,24% (16 alunos) | 43,33% (13 alunos) | 19,44% (7 alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).
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Mas €é na quantidade de cdmodos que reside uma diferenca entre as turmas observadas.
Nos 9° D e 7 ° B, a0 menos metade dos alunos afirmou morar em residéncias com mais de seis
comodos. Ha paridade nas proporcdes entre 0s que moram em residéncias de até cinco cbmodos

dos 9° C e D, representando para ambas as turmas pouco mais de 43%.

Bairros 9o C 9°D 7B

Bairro da escola | 8,11% (3 alunos) 6,67% (2 alunos) | 41,67% (15 alunos)

Outros bairros 91,89% (34 alunos) [ 90% (27 alunos) | 52,78% (19 alunos)

Né&o responderam | 0% 3,33% (1 aluno) | 5,56% (2 alunos)

Fonte: Elaboracgdo propria do autor por meio dos guestionarios tabulados (2020).

Como relatado pelos professores, pela diretoria e por alguns funcionarios com os quais
conversamos, a maioria dos alunos das turmas observadas morava em outros bairros: 91,89%
(34) no caso do 9° C, 90% (27) do 9° D e 52,78% (19 alunos) do 7° B. N&o temos o levantamento
do bairro de moradia de todos os(as) alunos(as) da escola, mas a direcdo da instituicdo nos
relatou que os dados de moradia dos grupos se repetem para todas as turmas, com algumas

variacdes, é claro.

Os moradores da Vila Mariana, distrito onde fica a escola, ndo chegam a 10% nos 9°
anos: 8,11% (3) no 9° C e 6,67% (2) no 9° D, enquanto a proporc¢ao aumenta significativamente
para 41,67% na turma do 7° B.

Nas turmas dos 9° anos ha uma variedade grande de proveniéncia dos bairros dos alunos,
incluindo sobretudo bairros mais distantes da zona sul, mas também de bairros das regides leste,

norte e oeste.
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Entre os alunos do 9° C, além dos que moram nas imediagOes, destacam-se 0s bairros
Jardim Miriam, Grajau e Cidade Julia (todos na zona sul, mas distantes da instituicao de ensino),

além de um aluno morador da Vila Curuca (zona leste).

No 9° D, ha mais diversificacdo de bairros distantes nas zonas sul (Capdo Redondo),
norte (Vila Guilherme), leste (Cidade Sdo Mateus e Jardim Pantanal) e oeste (Cohab

Educandaério).

Entre os estudantes do 7° B, hd moradores de bairros distantes, como Arthur Alvim, na
zona leste de Séo Paulo, mas houve mais recorréncia de habitantes de outras cidades, como

Embu das Artes e Sdo Bernardo do Campo.

H& quanto tempo mora no|9°C 9°D B

bairro

Ha mais de 10 anos 43,24% (16 | 66,67% (20 | 30,56% (11
alunos) alunos) alunos)

De 5a 10 anos 21,62% (8 alunos) | 16,67% (5 alunos) | 8,33% (3 alunos)

De 1 a4 anos 24,32% (9 alunos) | 6,67% (2 alunos) | 36,11% (13

alunos)
Menos de 1 ano 8,11% (3 alunos) | 10,00% (3 alunos) | 19,44% (7 alunos)
N&o responderam 2,70% (1 aluno) | 0% 5,56% (2 alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Tanto no 9° C (91,89%, 34 alunos) quanto no 9° D (90%, 27 alunos) e no 7° B (91,67%,
33 alunos), quase todos manifestaram gostar de morar em seus bairros. Entre 0s motivos mais
apontados estdo questdes de localizagdo, do habito de j& morar no local, da oferta de opcGes

comerciais (lojas e shoppings) e de servicos, aléem da constatacdo de que os bairros séo calmos.
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Um dado relacionado ao anterior é que a maioria respondeu se sentir segura em seus
bairros: 81,08% (30) no 9° C, 93,33% (28) no 9° D e 75% (27) no 7° B. As porcentagens sao
bem parecidas quando questionados sobre se sentirem seguros no bairro da escola: 75,68% (28)
no 9°C, 90% (27) no 9° D, e 63,89% (23) no 7° B disseram sentirem-se seguros na Vila Mariana

e imediagoes.

Com relagdo ainda ao bairro da escola, quase todos também afirmaram gostar dele —
91,89% (34) n0 9°C, 90% (27) no 9° D, e 80,56% (29) no 7° B. Entre os motivos mais apontados
estdo questdes de localizacdo e da oferta de opgbes comerciais (lojas e shoppings) e de servicos

novamente, além de citacdes a beleza do bairro e a calmaria.

6.7.9 Opcdes de lazer

A maioria dos alunos das trés turmas respondeu ter opcOes de lazer em seus bairros:
62,16% (23) no 9° C, 53,33% (16) no 9° D, e 61,11% (22) no 7° B.

Nas turmas mais velhas, a opinido majoritaria era de que havia poucas opcdes de lazer
no bairro, sendo 9 alunos (24,32%) no 9° C e 8 alunos (26,67%) no 9° D com essa opiniéo,
enquanto no 7° B houve a constatacdo de muitas opcdes de lazer para 7 alunos (19,44%) e de

poucas opcdes para 4 alunos (11,11%).

Nas trés turmas, as opcdes de lazer mais citadas foram: parques, pracas, shoppings
centers, clubes, praticas esportivas diversas (desde futebol a jogos de mesa); interessante
salientar opcdes levantadas de equipamentos culturais como Sesc, Fabrica de Cultura e Jardim

Botanico, além das praticas mais contemporaneas como videogame e acesso a internet.

Em paralelo, perguntamos o seguinte: “Qual opcéo vocé pratica com mais frequéncia?”.

E obtivemos os seguintes resultados por turma (elencando as cinco principais respostas):

9°C 9°D 7°B
Atividade Navegar ou jogar na Assistir a filmes on- | Ver TV, 69,44% (25
mais citada internet, 59,46% (22 line, 53,33% (16 | alunos)
alunos) alunos)
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28 atividade Ver TV, 48,65% (18 Ver TV, 46,67% (14 | Navegar ou jogar na

mais citada alunos) alunos) internet, 61,11% (22
alunos)
32 atividade Assistir a filmes on- Ir a parques, 40% (12 | Praticar esportes, 50%
mais citada line, 48,65% (18 alunos) (18 alunos)
alunos)

42 atividade Sair  com  amigos, | Navegar ou jogar na | Assistirafilmeson-line,

mais citada 48,65% (18 alunos) internet, 36,67% (11) | 44,44% (16 alunos)
52 atividade Praticar esportes, Praticar esportes e Ir ao cinema, 44,44%
mais citada 40,54% (15 alunos) sair com amigos, (16 alunos)

33,33% (10) cada

opcéo

Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio da dissertacdo de mestrado (2020).

6.7.10 Historia dos bairros

Bairros onde moram | 9° C °D 7B
Conhecem 21,62% (8 alunos) | 63,33% (19 alunos) | 16,67% (6 alunos)
Né&o conhecem 78,38% (29 alunos) | 36,67% (11 alunos) | 83,33% (30 alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Constata-se que quase dois tercos dos alunos do 9° D disseram conhecer a historia do
bairro, porcentagem bem acima do 9° C (21,62%, 8 alunos) e do 7° B (16,67%, 6 alunos). Parece

haver uma proporcionalidade nos nimeros de conhecimento da histéria do bairro com o tempo
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ja vivido no local, uma vez que os estudantes do 9° D foram 0s que apresentaram maiores

indices de vivéncia em seus distritos de mais de dez anos: 66,67% (20 alunos).

Bairro da escola | 9°C 9°D B

Conhecem 18,92% (7 alunos) | 23,33% (7 alunos) | 36,11% (13 alunos)
N&o conhecem 75,68% (28 alunos) | 76,67% (23 alunos) | 61,11% (22 alunos)
N&o responderam | 5,41% (2 alunos) 0% 2,78% (1 aluno)

Fonte: Elaboragdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

O questionamento sobre o conhecimento individual dos educandos sobre a histéria do

bairro da escola obteve indices de respostas negativas maiores: 61,11% (22) no 7° B, 75,68%

(28) no 9° C e 76,67% (23) no 9° D disseram ndo conhecer a histéria do bairro.

Os resultados mostram que, apesar de iniciativas de formacdo continuada para

professores (foram relatadas atividades complementares para ajudar na performance dos

docentes em classe) e alunos (eletivas, atividades fora do ambiente escolar), ainda ha um

distanciamento claro entre o0 entorno e a sala de aula.

6.7.11 O motivo de estudar na escola

Motivos mais apontados por sala 9 C 9°D 7B
Qualidade do ensino 64,86% (24163,33%  (19]30,56% (11
alunos) alunos) alunos)
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Indicacéo de amigos 29,73% (11 | 10,00% (3113,89% (5
alunos) alunos) alunos)
Imposicdo dos responsaveis 16,22% (6] 13,33% (4113,89% (5
alunos) alunos) alunos)
Proximidade com o trabalho de seus | 27,03% (10 | 10,00% (312,78% (1
pais/familiares alunos) alunos) aluno)
Facilidade de acesso 18,92% (7| 0% 5,56% (2
alunos) alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Perguntamos para os alunos o motivo de estudarem na Escola. A resposta mais frequente
foi “por causa da qualidade do ensino oferecido”: 64,86% (24) no 9° C, 63,33% (19) no 9°D e
30,56% (11) no 7° B; seguida por “indicagdao de amigos” no 9° C (29,73%, 11) e no 7° B

(13,89%, 5); e “imposi¢ao dos responsaveis” no 9° D com 13,33% (4).

Quando a razdo apontada pelos discentes foi a “indicagao de amigos”, pressupde-se, de

maneira intrinseca, a questdo da qualidade de ensino, pois os(as) responsaveis dos(as)

estudantes seguem indicacdes por confiar nas fontes em uma espécie de garantia para a

qualidade desejada.

6.7.12 VisOes sobre a midia
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A maioria dos alunos afirmou ter assistido as noticias de seus bairros na televisdo ou no
jornal —66,67% (24) no 7° B, 62,16% (23) no 9° C e 70% (21) no 9° D —, que foram classificadas

como:

Noticias sobre seus bairros °C 9°D B

Positivas 16,22% (6 | 23,33% (7 | 30,56% (11
alunos) alunos) alunos)

Negativas 29,73% (11| 33,33% (10| 30,56% (11
alunos) alunos) alunos)

Mais ou menos (negativas e | 16,22% (6113,33% (4] 5,56% (2 alunos)

positivas) alunos) alunos)

Né&o responderam 37,84% (14 | 30,00% (9] 33,33% (12
alunos) alunos) alunos)

Fonte: Elaborag8o prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

O que chamou a atenc¢do foi o alto indice de alunos que ndo responderam se as noticias
eram positivas, negativas ou mais ou menos: 37,84% (14) no 9° C, 30% (9) no 9° D e 33,33%
(12) no 7° B.

indices semelhantes de alunos que n&o responderam a pergunta foram obtidos quando
perguntados: “Vocé concorda com o que foi passado na noticia?” — 40,54% (15) no 9° C,
33,33% (10) no 9° D e 30,56% (11) no 7° B. Isso pode significar que esses alunos tiveram
dificuldade para formar opinido ou, simplesmente, ndo se lembravam do contetdo das noticias.
Porém, entre os que responderam, a maioria disse concordar com as noticias — 37,84% (14) no
9° C, 63,33% (19) no 9° D e 50% (18) no 7° B.

Ao perguntarmos se eles confiavam nas informacdes transmitidas pelos meios de
comunicacéo, 59,46% (22 alunos) no 9° C responderam que sim, porcentagem parecida com o
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9° D, que teve 60% (18) de respostas que confiavam na informacdo, enquanto no 7° B outros

50% (18) disseram nao confiar nas informacdes.

6.7.13 Renda familiar

As faixas de renda apontadas na pesquisa foram:

Renda familiar 9 C 9°D 7B

Acima de R$ 5.000,00 13,51% (5 alunos) | 3,33% (1 aluno) 16,67% (6 alunos)
R$ 3.500,01 a R$ 5.000,00 | 18,92% (7 alunos) | 20,00% (6 alunos) | 11,11% (4 alunos)
R$ 2.000,01 a R$ 3.500 8,11% (3 alunos) | 16,67% (5 alunos) [ 5,56% (2 alunos)
De R$ 1.000,01 a R$ 2.000 | 13,51% (5 alunos) | 10,00% (3 alunos) | 0%

De R$ 500,01 aR$ 1.000 | 0% 6,67% (2 alunos) 0%

De R$ 350,01 a R$ 500,00 | 2,70% (1 aluno) 0% 0%

Até R$ 350,00 0% 0% 2,78% (1 aluno)
Prefiro ndo responder 32,43% (12 alunos) | 33,33% (10 alunos) | 41,67% (15 alunos)
N&o responderam 10,81% (4 alunos) | 10,00% (3 alunos) | 22,22% (8 alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).
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A maioria dos estudantes das trés salas selecionou a opgéo “prefiro ndo responder” ou
simplesmente ndo apontou nenhuma resposta no questionario. Pelos numeros, é possivel dizer

que as turmas possuem perfis de renda distintos, com poucos pontos comuns.

6.7.14 Bens de consumo

Pedimos aos alunos para listarem a quantidade de bens de consumo (automoveis,
celulares, aparelhos de televisdo, geladeiras, entre outros) de suas familias presentes em suas

casas.

Entre todas as respostas, apenas a familia de um aluno do ano 7° B tem todos os 15 itens
listados. Atualmente, radio e telefone fixo sdo itens pouco frequentes nos lares das familias dos

alunos.

A maior parcela de alunos do 7° B é oriunda de lares que possuem uma média de 17,83

itens, enquanto a média do 9° C ¢é 18,27 itens e do 9° D é de 16,3 itens por lar.

Uma evidéncia do melhor poder aquisitivo dos alunos do 9° C é que 72,97% (27)
disseram que suas familias tém automovel, enquanto 18 familias (60%) do 9° D, porcentagem
semelhante aos 66,67% (24) do 7°B. Dos itens levantados, o automovel, dado seu alto valor
agregado, é o mais significativo entre os bens de consumo quanto ao poder aquisitivo de uma

familia.

Apesar de algumas disparidades, as porcentagens ainda estdo proximas, evidenciando

que as turmas nédo sdo antagonicas.

6.7.15 Maior escolaridade das maes

Quando analisamos os dados referentes a escolaridade dos(as) responsaveis pelos
estudantes do 7° B, percebemos uma igualdade entre portadores do titulo de nivel superior: 11
mées e 11 pais s@o formados (30,56%); a diferenca esta nos estudos de pds-graduacdo: enquanto
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quatro mées (11,11%) possuem pos-graduacdo e uma mée (2,78%) possui doutorado, trés

(8,33%) pais tém pos-graduacao e um (2,78%) tem o titulo de doutor.

As formacdes superiores mais comuns entre 0s pais sao a de engenheiro (3) e direito
(3); ha também profissionais das areas de educacao fisica (1), designer de jogos (1) e

propaganda (1).

Entre as mées, predominaram as seguintes profissdes: medicina (4), engenharia (2),

economia (1), psicologia (1), biologia (1) e enfermagem (1).

Quando falamos sobre o ensino médio completo, as mées também lideraram: seis
(16,67%) concluiram o ensino médio enquanto dois pais (5,56%) concluiram os estudos no

mesmo nivel.

Além das profissdes ja citadas, as ocupa¢des mais comuns entre os pais do 7° B foram,
nesta ordem: personal trainer (2) e porteiro (2), seguidas de contador (1), policial (1), mecanico
(1), tecnico da NET (1), cabeleireiro (1), alfaiate (1) e musico (1). Entre as maes, houve uma
citacdo as seguintes profissGes: diarista, entregadora de aplicativo, cabeleireira, secretaria,
assistente de advocacia, empregada doméstica, auxiliar de limpeza, securitéria, policial, baba,

auxiliar de cozinha, poddloga, taxista, manicure e trabalhadora do Sesc.

No caso do 9° C, seis mées (16,22%) e cinco pais (13,51%) possuem formac&o superior,

e uma mae (2,7%) possui doutorado.

Quando analisamos 0s nimeros do ensino médio completo, percebemos que as maes
dos alunos dessa turma também estudaram mais que os pais. Sao 14 (37,84%) maes com ensino

médio completo para 12 (32,43%) pais com a mesma formacéo.

As formag0es superiores mais comuns entre os pais sdo a de publicitério (1), direito (1),
quimica (1) e TI (1). Entre as mées predominou pedagogia (2), seguida por servico social (1),

psicologia (1) e nutri¢do (1).

Além das ocupacGes j& mencionadas, as mais frequentes entre os pais do 9° C foram:
seguranca (3), zelador (3), vendedor de cameras de seguranca (1), técnico para conserto de
balancas (1), tatuador e entregador (1), instrutor de moto-escola (1), caminhoneiro (1), vendedor
(1), motoboy (1), policial aposentado (1), porteiro (1), trabalhador da General Motors (1),
corretor de plano de satde (1), chaveiro (1), construcéo civil (1) e mecénico (1).
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Entre as maes houve mencéo as seguintes profissdes: empregada doméstica (2), dona de
casa (1), secretaria (1), aposentada (1), técnica de enfermagem (1), professora (1), assistente
social (1), auxiliar administrativa (1), faxineira (1), recursos humanos (contabilidade) (1),
dentista (1), importacdo e exportagdo de produtos (1), cabeleireira (1), administradora (1),
diarista (1), ajudante geral (1), taxista (1) e trabalhadora do ramo hoteleiro (1).

No caso do 9° D, 11 mées (36,67%) e quatro pais (13,33%) possuem formacao superior.

As formag0es superiores mais comuns entre 0s pais sdo as de historia (1) e turismo (1).
Entre as mées predominou administracdo (3) seguida por enfermagem (1), jornalismo (1),

filosofia (1), pedagogia (1), marketing (1) e historia (1).

Quando analisamos 0s numeros do ensino médio completo, percebemos indices

equivalentes entre pais e maes: dez (33,33%).

Entre os pais do 9° D, as profissdes apontadas com mais frequéncia, exceto as ja citadas
acima, foram: zelador (2), empresario de vinhos (sommelier) (1), agente de viagens (1),
marceneiro (1), florista (1), técnico em computacdo (1), mecanico (1), zelador (1), bidlogo (1),
taxista (1), trabalhador de loja de departamento (C&C) (1), churrasqueiro (1), autbnomo (1),
inspetor de alunos (1), motorista particular (1) e porteiro (1). Entre as mées, destacam-se as
seguintes profissdes: professora (2), advogada (2), cabeleireira (1), recepcionista (1), faxineira
(1), florista (1), secretaria (1), administradora de crédito (1), auxiliar de professora (1),
colaboradora do Banco Itat (1), churrasqueira (1), dona de casa (1) e diarista (1).

6.7.16 Religi&o

Religides mais citadas | 9° C 9°D 7B

Catolicos 24,32% (9 alunos) | 23,33% (7 alunos) | 30,56% (11 alunos)
Espiritas 16,22% (6 alunos) | 23,33% (7 alunos) | 30,56% (11 alunos)
Evangélicos 21,62% (8 alunos) | 26,67% (8 alunos) | 8,33% (3 alunos)
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Né&o tém religido 18,92% (7 alunos) | 26,67% (8 alunos) | 19,44% (7 alunos)

Outros 16,22% (6 alunos) | 0% 2,75% (1 aluno)

Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Nas turmas houve alternancia entre maioria de catolicos, evangélicos e espiritas, as trés
religibes que predominaram nos trés grupos observados. Entre as religides apontadas na opgéo

“Qutros”, também recebemos respostas de testemunhas de Jeova e deistas.

6.7.17 Grupos sociais

Nas trés turmas, predominaram os grupos ligados a pratica esportiva, sendo 20% (6
alunos) do 9° D, 27,03% (10 alunos) do 9° C e 22,22% (8 alunos) do 7° B. A participa¢do em
grupos sociais compostos por amigos/sociedades de bairro esteve sempre entre a segunda op¢ao
mais levantada pelas classes, representando 10% (3 alunos) do 9° D, 10,81% (4 alunos) do 9°
C e 8,33% (3 alunos) do 7° B.

Outra resposta recorrente foi a de frequéncia em grupos da igreja, que representaram
10% (3 alunos) do 9° D, 8,11% (3 alunos) do 9° C e 8,33% (3 alunos) do 7° B. Também
destacam-se 0s grupos musicais, que apareceram entre as preferéncias dos 9° anos: mais uma
vez a masica é parte intrinseca ao cotidiano estudantil, representando um possivel espaco de
aprendizagem; ja o 9° C também apresentou resultados para integrantes do movimento
estudantil com quatro representantes (10,81%) e outras opc¢des nao elencadas no relatério, como

lider de classe e integrante do slam resisténcia, movimento de “batalha” de versos entre poetas.

Chamou nossa atencdo o fato de muitos estudantes deixarem de responder a essa

questao.

6.7.18 Sobre os sonhos
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Nas trés turmas, o principal sonho dos alunos é a conquista de objetivos pessoais, que
se confundem com objetivos profissionais. Entre as respostas, algumas referéncias a felicidade,
a ser bem-sucedido(a), a possuir bens materiais e dinheiro, ao estabelecimento de uma profissao

e ao oferecimento de melhor vida para os pais. Viajar também foi bastante citado pela classe.

Entre as op¢Oes apontadas, predominaram cita¢des profissionais 23 (63,89%) no 7° B,
20 (54,05%) no 9° C e 16 (53,33%) no 9° D. Nos 9° anos, sinalizagdes sobre viajar ou morar
fora do Brasil foram recorrentes, sendo 12 (32,43%) no 9° C e 11 (36,67%) no 9° D,
porcentagens maiores do que os 11,11% (4 alunos) do 7° B que apontaram essa 0p¢do como

um dos sonhos.

O segundo sonho mais recorrente para a turma do 7° B estava relacionado a bens
materiais para 27,78% (10 alunos), sendo 32,43% (12 alunos) do 9° C e 30% (9 alunos) do 9°

D que citaram essa opgdo como parte de seus sonhos.

Outro sonho frequente diz respeito a ajudar a familia, que foi apontado por 5,56% (2
alunos) do 7° B, 18,92% (7 alunos) do 9° C e 10% (3 alunos) do 9° D.

6.7.19 Vocé acha que o uso do smartphone em sala de aula pode contribuir para o seu

aprendizado?

Uso do smartphone em sala de | 9°C 9°D 7B

aula

Sim 83,78% (31| 70,00% (21 77,78% (28
alunos) alunos) alunos)

Né&o 13,51% (5| 20% (6 alunos) 19,44% (7
alunos) alunos)

Talvez 2,70% (1 aluno) | 0% 0%
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Né&o respondeu 0% 10% (3 alunos) 2,78% (1 aluno)

Fonte: Elaboracéo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Optamos por abrir a linha Talvez, ja que houve uma resposta na qual foram apontadas

as escolhas “Sim” e “Nao”.

Ao incluir essa questdo, nossa proposta era entender quanto os smartphones, cada vez
mais presentes no cotidiano escolar, podem ser dispositivos capazes de serem utilizados como
mediadores para a execucdo de mausicas e conteddos como complementos pedagdgicos aos

docentes.

Produzida pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo (Cetic.br), a pesquisa TIC Domicilios de 2019 revelou o celular como principal
dispositivo para acesso a internet: 99% dos usuarios da grande rede tém acesso pelo celular, e
58% da populacdo brasileira acessa a rede exclusivamente pelo telefone mével. O celular é
também fator de inclusdo, ja que nas classes D E, por exemplo, 85% da populacdo que se

conecta a rede o faz exclusivamente pelo dispositivo movel

Internautas adolescentes e idosos sd@o 0s que mais usam o celular com exclusividade:

65% da populagdo.*

6.7.20 Atividades na internet: média das quatro atividades mais apontadas

Atividades na
internet 9°C 9°D B

Consumir musica [ Consumir musica [ Consumir musica

Atividade mais di
i 00| (063 demédia) | (9,20 de media) | (932 de media)

%0 CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA
INFORMAGCAO (Cetic.br). Trés em cada quatro brasileiros ja utilizam a internet, aponta pesquisa TIC
Domicilios 2019. Disponivel em: https://cetic.br/pt/noticia/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-
aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/. Acesso em: 15 fev. 2020.
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Assistir série (8,33 de| Rede social (7,90 de | Assistir série (9,06 de
2% atividade mais| média)

citada e média media) media)

Rede social (8,19 de| Assistir filme (7,40(Jogos (8,44  de
3% atividade mais| média) de média)

citada e média média)

Assistir filme (7,56 Assistir série (6,60 de| Rede social (8,40 de
4% atividade mais| de média) média)

citada e média média)

Fonte: Elaboragdo prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Houve amplo predominio do consumo musical na internet com alternancias nas posicées
seguintes, sendo “assistir série” apontada duas vezes como a segunda pratica mais comum.
Novamente, conclui-se que a masica pode ser, portanto, um agente facilitador de aprendizado

dado o gosto dos(as) estudantes por consumir musica.

Segundo a pesquisa TIC Domicilios (2019), assistir a videos (74%) e ouvir musica
(72%) estéo entre as atividades mais realizadas pelos internautas brasileiros, com a ampliacédo
do consumo via streaming nos ultimos anos. Tais atividades sdo feitas por pouco mais da

metade da populacdo acima dos dez anos que utiliza internet (56%).

As atividades de comunicagdo sdo as mais comuns no uso da rede, sendo que 92% dos
usuarios de internet enviam mensagens instantaneas, enquanto 76% usam redes sociais e 73%

fazem chamada por voz ou video.

H4, ainda, 41% dos internautas que afirmam fazer pesquisas escolares na internet, sendo

40% os que estudam por conta propria. 3t

6.7.21 Mdsica

31 Dados extraidos da publicagio CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
SOCIEDADE DA INFORMAGCAO (Cetic.br). Trés em cada quatro brasileiros ja utilizam a internet, aponta
pesquisa TIC Domicilios 2019. Disponivel em: https://cetic.br/pt/noticia/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-
utilizam-a-internet-aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/. Acesso em: 15 fev. 2020.
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Para medirmos as preferéncias musicais dos(as) estudantes, solicitamos que eles(as)
atribuissem notas de 0 a 10 para diferentes estilos, além de incluir outros que ndo estivessem
na lista. A média foi feita pela soma das notas e pela divisdo do valor total pelo nimero de

alunos. Abaixo os seis géneros mais citados por sala.

Mdsica
°C 9°D 7°B
Rap (7,26 de média) | Eletrdnico (6,97 de| Pop (8,12 de média)
Género mais citado e média)
média

Funk (5,74 de média) | Rap (6,67 de média) | Rap (6,27 de média)
2° género  mais
citado e média

i | Pagode e pop (5,52 de| Pagode (5,73  de| Eletronico (5,68 de
3° género  mais| média) média) média)
citado e média

i | Samba (5,30 de| Samba (5,37 de| Sertanejo (4,94 de
4°  género  mais| média) média) média)
citado e média

i _ | Eletronico (5,19 de| Pop (5,00 de media) | Funk e pagode (4,44
5° género  mais| média) de média)
citado e media

i | Sertanejo (4,93 de| Funk e rock (4,77 de| Samba (4,13  de
6° género  mais| média) média) média)
citado e media

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Nas trés turmas, o rap predominou como primeira ou segunda opg¢des dos alunos, fato
que chama atencdo pela recorréncia. Além disso, alguns alunos colocaram o género K-pop na
opcao para indicar outras nao elencadas. Teria sido importante estarem mais atentos a géneros
musicais contemporaneos e por vezes desconhecidos pelo pesquisador.
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O Samba também esteve sempre entre as principais opg¢des dos alunos, o que demonstra
a existéncia de interesse genuino pelo género e que atividades envolvendo o Samba e outros

géneros despertariam, no minimo, a atencao dos estudantes.

Ainda, a ideia do “bom ou mau gosto musical” deve ser relativizada, ja que:

As preferéncias ou gostos musicais dos jovens precisam ser compreendidos em
relacdo as multiplas escutas musicais possiveis, independente da “qualidade” musical
ou do estilo musical em questdo — musica classica, contemporanea, popular,
eletronica, étnica, folclorica, etc. — isso porque cada estilo musical pertence a
contextos especificos, os quais demandam, antes de qualquer coisa, uma
predisposicdo individual ou coletiva para a escuta a partir dos sentidos que essas
musicas possam vir a fazer para cada um de nos (SILVA, 2014, p. 132).

6.7.22 Vocé gosta de Samba?

Vocé gosta de Samba? [ 9° C 9°D 7B

Sim 72,97% (27 alunos) | 60,00% (18 alunos) | 55,56% (20 alunos)
N&o 27,03% (10 alunos) | 36,67% (11 alunos) | 44,44% (16 alunos)
N&o responderam 0% 3,33% (1 aluno) 0%

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Ha clara inclinacdo positiva dos jovens para 0 Samba, mesmo nédo tendo sido o género
apontado como preferido em nenhuma das classes. O fato parece demonstrar abertura e
interesse dos estudantes, o que possibilitaria boa aceitacdo na inclusdo de musicas do género

nas aulas.

A musica ndo s6 fornece uma experiéncia estética, mas também facilita o processo de
aprendizagem, como instrumento para tornar a escola um lugar mais alegre e
receptivo, até mesmo porque a masica é um bem cultural e faz com que o aluno se
torne mais critico. (BARRETO; CHIARELLI, 2011, p.1)

110



E claro que apenas ter interesse por um género ndo é suficiente para que ele faca parte

do plano das aulas, entretanto considerar can¢fes de géneros benquistos pelas turmas e que nao

apresentem tanta resisténcia parece uma boa proposicao.

6.7.23 Vocé acha que o uso da musica em aula pode contribuir para o seu aprendizado?

Uso da musica em sala de | 9°C D 7B

aula

Sim 78,38% (29 | 70,00% (21 ] 86,11% (31
alunos) alunos) alunos)

Né&o 21,62% (8 alunos) | 23,33% (7 alunos) | 16,67% (6 alunos)

N&o responderam 0% 6,67% (2 alunos) | 0%

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Por qué? Abaixo algumas respostas dadas pelos(as) estudantes:

Respostas positivas

Respostas negativas

passado”

“Sim, tem algumas musicas que falam do

“Nao, porque vocé se desconcentra”

“Sim, porque  muitas

conhecimento”

delas trazem

“Nao, porque tiraria o foco”

“Sim, letras com criticas sociais”

“Nao, desconcentra”
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“Sim, me concentra” “N&o, porque as pessoas nao Vvao

conseguir ouvir o professor”

“Sim, para vermos o quanto ela pode passar de | “N&o, por mais que eu ame musica, me

conhecimento” distrairia”

“Sim, algumas pessoas ficam relaxadas com

musicas e aprendem mais”

“Sim, pode concentrar mais o aluno”

“Sim, aprender letras, palavras desconhecidas e

leitura”

“Para o professor apresentar novas musicas a

respeito de uma matéria”

Fonte: Elaborag8o prépria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Apesar de algumas respostas tratarem da musica como um fator que pode tirar a
concentracdo (visdo negativa), houve quem dissesse que a musica também acalma, um
contraponto a questdo da agitacdo em sala. De qualquer forma, a perspectiva ao incluirmos essa
questdo era de entendermos como o0s(as) estudantes veem a musica e qual seu papel, o que foi
enfatizado pelas respostas qualitativas levantadas acima. A musica pode contar e fixar historia
(referéncia ao passado) e conceitos (referéncia ao conhecimento), além da possibilidade de ser

uma ferramenta de reflexdo social, fatores que parecem claros aos(as) discentes.

Para além das preferéncias e opinides dos alunos observados, ha também um
direcionamento constitucional para a inclusdo das artes, consequentemente da musica, como
parte do curriculo da educacdo béasica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) (BRASIL, 1996) indica a obrigacdo do ensino de artes, enquanto a Lei 11.769
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(BRASIL, 2008), aprovada em 18 de agosto de 2008, trata da obrigatoriedade do ensino da

musica na educacao béasica dos educandos.

Finalmente, as normas que definem a educacdo infantil, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), também colocam a masica como

fonte de desenvolvimento infantil.

Ainda por conta das sinalizagdes positivas a respeito da musica em sala de aula e com
potencial para contribuir com o aprendizado, tratamos a musica como parte do universo a ser
observado, ja que nem sempre seria possivel incluirmos letras do género Samba nos planos de
aula. Foi uma forma de mostrar aos docentes que ndo somente 0 Samba poderia servir como

instrumento pedagodgico e comunicacional.

Assim, uma das inten¢des do projeto de pesquisa é oferecer referéncias do género Samba
que possam ajudar no cumprimento das normas e leis que ja preveem a utilizacdo da musica

em sala de aula.

A msica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensa¢des, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagdo e
relacionamento expressivo entre o som e 0 siléncio. A musica esta presente em todas
as culturas, nas mais diversas situacdes: festas e comemoragdes, rituais religiosos,
manifestacdes civicas, politicas etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

6.7.24 Seria possivel abordar o Samba no ambiente educacional?

Samba no ambiente escolar | 9° C 9°D 7B

Sim 59,46% (22 alunos) | 46,67% (14 alunos) | 41,67% (15 alunos)
N&o 21,62% (8 alunos) | 36,67% (11 alunos) | 55,56% (20 alunos)
Né&o respondeu 18,92% (7 alunos) | 16,67% (5 alunos) | 2,78% (1 aluno)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).
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Se sim, como?

e “Sim, mostrando a cultura do nosso pais”

e “Atividades e os seus fundamentos”

e “Pode fazer critica social”

e “Sim, poderia ser abordado em aulas de historia quando o assunto fosse cultura”
e “Sim, introduzir a cultura”

e “Analisando musicas”

e “Exibindo a cultura brasileira”

e “Sim, mostrando os tipos de Samba que tem no Brasil”
e “Sim, trabalhando com letras de mdsicas”

e “Sim, porque Samba é resisténcia”

e “Falando sobre cultura”

e “Sim, é cultura”

e “Sim, poderia ser abordado em aulas de historia e quando o assunto fosse cultura, etc.”

A classe parece ter uma visdo muito parecida sobre as possibilidades da musica e do
Samba em sala de aula: assim como na questdo 6.7.22, ha mencdo a questdes historiograficas e
a criticas sociais, além da citacdo a questdes de resgate cultural. Nesse caso especifico, foram
diversas respostas qualitativas tratando do Samba como parte da cultura brasileira, por isso a

possibilidade de o género figurar no ambiente escolar.

Nota-se, por fim, que o papel previsto para ser desempenhado por canc¢des parece ser
estendido também ao género Samba.

6.7.25 Samba é resisténcia? Pode ser uma ferramenta de denuncia social?

Samba como ferramenta de|9°C 9°D 7B

denuncia social
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Sim 72,97% (27 | 46,67% (14 | 58,33% (21
alunos) alunos) alunos)

Né&o 10,81% (41 33,33% (10 | 38,89% (14
alunos) alunos) alunos)

Né&o respondeu 16,22% (6 | 20% (6 alunos) | 2,78% (1 aluno)
alunos)

Fonte: Elaboracdo propria do autor por meio dos questionarios tabulados (2020).

Sobre o Samba como ferramenta de denuncia social, enfatizamos algumas respostas

qualitativas:

e “Sim, pode abordar sobre preconceito”

e “Sim, fala da situacdo do Brasil”

e “Sim, resiste ao preconceito”

e “Sim, pois hé letras/ritmos com significados e mensagens sobre luta, etc.”
e “Sim, serve como meio de protesto”

e “Sim, alguns sambas expressam coisas sobre a sociedade”

e “Pode fazer critica contra o preconceito”

e “Sim, por contar do racismo e da pobreza”

Aqui ha mais clareza sobre o papel do Samba como ferramenta de dendncia social com
base nas respostas quantitativas. No momento de apurar essas respostas, vimos pouca
disposicdo da classe para responder a pergunta, o que nos faz questionar se houve o
entendimento completo da questdo, por isso era importante termos deixado mais claro o que

estdvamos esperando com a pergunta.

6.8 A regido da escola e seu entorno

6.8.1 Vila Mariana
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A seguir, descrevemos alguns indicadores econdémicos e sociais obtidos por meio de
pesquisas desenvolvidas com dados disponibilizados por subprefeituras e distritos da cidade de

Sao Paulo.

Assim, buscamos tracar o perfil do local onde fica a escola, suas adjacéncias e outras
regides onde moram seus alunos, mesmo as mais distantes, buscando nexos, relagdes entre as

respostas dadas ao questionario pelos(as) alunos(as) e os ambientes nos quais vivem.

A regido administrada pela Subprefeitura da Vila Mariana engloba os bairros e distritos
de Moema, Saude e Vila Mariana. Os distritos fazem divisa com as Subprefeituras da Se,

Pinheiros, Santo Amaro, Jabaquara e Ipiranga.

Apresentaremos os dados da subprefeitura e dos distritos que fazem parte de sua
jurisdicdo, dando uma dimenséo localizada, apesar de, em alguns itens, haver diferencas bairro

a bairro.

A area compreendida pela Subprefeitura da Vila Mariana é 26,5 km2, com uma
populacdo de 344 mil habitantes. Sdo 400 quilémetros de ruas pavimentadas, mil quilébmetros
de calcadas e 65 mil arvores espalhadas por 205 pracas e areas verdes, além de 800 mil m2 de

areas ajardinadas.®?

A regido possui grande concentracdo de estacdes de metrd, 12 no total, das linhas azul,
verde e lilas, sendo, portanto, um entroncamento importante para o deslocamento diario da

populacdo paulistana.

Divergéncias entre total da populacdo ocorrem por conta das diferentes fontes
consultadas. Como ndo ha uma base unificada, usaremos os dados de cada pesquisa

referenciada aos respectivos itens analisados.

6.8.1.1 Densidade demografica: 13.043,13 habitantes por quildmetro quadrado®

3 SAO PAULO (Cidade). Subprefeitura de Vila Mariana. Acesso a informagdo. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.qov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/vila_mariana/acesso_a_informacao/index.php
?2p=50166. Acesso em: 10 fev. 2020.

3 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). SP Demogréafico (2014). Sio
Paulo, ano 14, n. 1, jan. 2014. Disponivel em: https://www.seade.gov.br/wp-
content/uploads/2014/07/spdemog_jan2014.pdf. Acesso em: 20 fev. 2020.
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Bairro Area (km?) | Populagdo (2014) | Densidade demografica (hab./km?)
Moema 9,13 86.414 9.464,84

Vila Mariana | 8,51 131.436 15.444,89

Saude 9,23 132.619 14.368,26

TOTAL 26,87 350.469 13.043,13

6.8.1.2 Populacgdo Subprefeitura Vila Mariana®

De 0a9 anos: 27.278

De 10 a 17 anos: 25.665
De 18 a 24 anos: 32.642
De 25 a 59 anos: 163.722
De 60 anos e mais: 55.551

Total: 304.858

Os numeros, datados de 2004, mostram a pequena quantidade de jovens da regido em
idade escolar, o que também deve ter relacdo com o fato de a escola ter poucas matriculas de

alunos desses bairros, conforme descrito anteriormente. Além disso e levando em conta o indice

3 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). Populacéo Total, por Grupos
de Idade, segundo Subprefeituras e Distritos — Municipio de S&o Paulo (2004). Séo Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/msp/dem/dem9_009.htm. Acesso em: 15 mar. 2020.
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de Desenvolvimento Humano (IDH) da regido, parte dos jovens deve estudar em escolas

particulares.

Entre os dados oficiais sobre a populacdo, sé conseguimos informacdes referentes a
2004 da pesquisa da Fundacdo Seade. Entretanto, informacéo do site da Subprefeitura da Vila

Mariana® da conta de que a regido possui 344.632 habitantes, de acordo com o Censo de 2017.

6.8.1.3 Indice de vulnerabilidade juvenil (IVJ): indices dos bairros menos vulneraveis

(Vila Mariana, Saide e Moema)3®

IVJ | Grupos de vulnerabilidade

Vila Mariana| 19 |1

Saude 25 |2

Os indices acima explicam as respostas positivas dos alunos gue moram nessa regiao
sobre seus bairros, principalmente na questdo que pedimos para eles apontarem os problemas e
obtivemos como resposta frequente “nenhum/nada”. Moema ¢ Vila Mariana estao entre 0s
bairros menos vulneraveis de S&o Paulo, enquanto a Saude estd na posic¢do de segundo lugar

entre os menos vulneraveis.

35 SAO PAULO (Cidade). Dados demogréaficos dos distritos pertencentes as subprefeituras. Acesso a
informagéo. 2017. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/dados_demograficos/index.php
?2p=12758. Acesso em: 10 fev. 2020.

3 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). indice de Vulnerabilidade
Juvenil (IVJ) e seus Componentes — Distritos do Municipio de Sao Paulo (2000). Sdo Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/ivj/tabelal.htm. Acesso em: 15 fev. 2020.
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6.8.1.4 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — total e dimensdes renda,

longevidade e educagio®’

IDHM | IDHM renda | IDHM longevidade |IDHM

educacéo
Vila Mariana 0,938 | 1,000 0,939 0,878
Média municipal | 0,805 | 0,843 0,855 0,725

Todos os indices estdo acima das médias municipais.

6.8.1.5 Equipamentos culturais®

e Salas de cinema: 21

e Salas de teatro: 15

e Centros culturais, casas e espagos de cultura: 8
e Centros culturais: 4

e Museus: 15

e Salas de show e concerto: 22

37 SAO PAULO (Cidade). Prefeitura. indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) Total e
dimensfes renda, longevidade e educacdo — Municipio de Sdo Paulo e Prefeituras Regionais (2010). 2013.
Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/urbanismo/infocidade/htmls/7_Indice_de_desenvolvi
mento_humano_municip_2000_ 10962.html. Acesso em: 15 fev. 2020.

3 REDE SOCIAL BRASILEIRA POR CIDADES JUSTAS E SUSTENTAVEIS (2017). Disponivel em:
https://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo. Acesso em: 15 mar. 2020.
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6.8.1.6 Area verde: proporcio de metros quadrados (m?) de cobertura vegetal, arborea e

rasteira, por habitante da subprefeitura®

As areas verdes sdo essenciais para a qualidade de vida nas cidades. Sua presenga traz
maior conforto térmico e ajuda a controlar o microclima, além de oferecerem possibilidades de
lazer e recreacdo para a populacdo. A Organizacdo Mundial de Saide (OMS) recomenda um
minimo de 12 m2 de area verde por habitante.

O indice da Subprefeitura da Vila Mariana é de 14,78 m?2 de area verde por habitante,

acima do recomendado pela OMS.

6.8.1.7 Proporcao de domicilios em favelas, em relag&o ao total de domicilios (%)%

e Vila Mariana 0,92
e Salde 1,02

e MoemaO

6.8.1.8 Numero de Unidades Bésicas de Saude (UBS) publicas de atendimento em saude,

para cada dez mil habitantes*

e VilaMariana 0
e Saude 0,15
e Moema 0,23

% REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

40 |dem.

41 1dem.
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Os baixos indices se ddo pelo fato de que parte da populacao desses bairros pode ter um

atendimento de salde privado.

6.8.1.9 Proporcdo de matriculas no ensino basico em escolas publicas, no total de

matriculas (%)*?

e Vila Mariana 20,74
e Salde 25,18
e Moema 19,43

Os dados acima reforcam a observacdo feita no item 2 de que a maioria dos jovens

estuda em escolas particulares.

6.8.1.10 Proporcéao de centros culturais, espagos e casas de cultura (municipais, estaduais,
federais e particulares), para cada dez mil habitantes*

e Vila Mariana 0,38
e Moema0,34
e SaludeO

6.8.1.11 Proporcéo de equipamentos publicos municipais de esporte, para cada dez mil

habitantes*

2  REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em:; 15 fev. 2020.

43 1dem.

4 Idem
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e Vila Mariana 0,23
e Moema 0,23
e SaudeO

6.8.1.12 Taxa de emprego formal, por dez habitantes participantes da PIA (Populagdo em

Idade Ativa) com idade igual ou superior a 15 anos*

¢ Moema 9,40
e Vila Mariana 9,20
e Salide 5,99

6.9 Os mais distantes

Selecionamos os bairros mais distantes apontados pelos(as) alunos(as) de cada uma das
salas para fazer um comparativo com os mesmos dados levantados sobre a Subprefeitura da
Vila Mariana. Para definir a distancia, fizemos uma busca no Google maps com o0 nome do
bairro até o endereco da escola. Para ilustrar o comparativo, traremos apenas informacdes de

um(a) aluno(a) por sala.

No 7° C, havia alunos que se deslocavam desde Sdo Bernardo do Campo e Embu das
Artes até a escola. Como ndo especificaram o bairro nas cidades, ndo teremos base comparativa,
por isso as informagdes serdo de Arthur Alvim, situado na Subprefeitura da Penha, e localizado

h& mais de 20 quilémetros da escola.

Ja no 9° C, um estudante era residente no Grajau, parte da Subprefeitura da Capela do

Socorro, e a distancia percorrida por trecho para ir a escola era de mais de 27 quilémetros.

% REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.
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No 9° D estava a estudante que morava mais longe: no bairro Jardim Pantanal, na parte

da Subprefeitura de Sdo Miguel Paulista, e mais de 35 quilémetros distante da instituicdo.

6.9.1 Sdo Miguel Paulista

A regido administrada pela Subprefeitura de Sdo Miguel Paulista é composta pelos
distritos de Sdo Miguel Paulista, Vila Jacui e Jardim Helena. Entre os bairros dos distritos, esta

o Jardim Pantanal.

A area compreendida por essa subprefeitura é de 24,30 km2, com uma populacéo de
369.496 mil habitantes (IBGE, 2010).%

Divergéncias no total da populacdo se ddo por conta das diferentes fontes consultadas.
Como ndo ha uma base unificada, usaremos os dados de cada pesquisa nos respectivos itens

necessarios para a pesquisa.

6.9.1.1 Densidade demografica: 14.598,04 habitantes por quildbmetro quadrado®’

Bairro Area (km?) | Populacdo (2014) | Densidade demografica (hab./km?)
Séo Miguel 7,65 90.514 11.831,90
Jardim Helena | 9,15 134.497 14.699,13
Vila Jacui 7,84 143.555 18.310,59

4% SAO PAULO (Cidade). Subprefeitura de Sdo Miguel Paulista. Acesso a informagdo. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.qgov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/sao_miguel paulista/. Acesso em: 15 fev.
2020.

47 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). SP Demografico (2014). S&o
Paulo, ano 14, n. 1, jan. 2014. Disponivel em: https://www.seade.gov.br/wp-
content/uploads/2014/07/spdemog_jan2014.pdf. Acesso em: 20 fev. 2020.
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TOTAL 24,64 368.566 14.598,04

6.9.1.2 Populacdo Subprefeitura Sdo Miguel Paulista®®

De 0 a9 anos: 80.127

De 10 a 17 anos: 56.537
De 18 a 24 anos: 50.195
De 25 a 59 anos: 181.017
De 60 anos e mais: 27.004

Total: 394.880

6.9.1.3 Indice de vulnerabilidade juvenil (1VJ): indices de bairros vulneraveis (Sdo0 Miguel

Paulista, Vila Jacui e Jardim Helena)*

IVJ | Grupos de vulnerabilidade

S&o Miguel Paulista [ 59 | 4

Vila Jacui 63 |4

Jardim Helena 70 |5

48 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). Populag&o Total, por Grupos
de Idade, segundo Subprefeituras e Distritos — Municipio de S&o Paulo (2004). S8o Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/msp/dem/dem9_009.htm. Acesso em: 15 mar. 2020.

49 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). indice de Vulnerabilidade
Juvenil (1VJ) e seus Componentes — Distritos do Municipio de S&o Paulo (2000). S&o Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/ivj/tabelal.htm. Acesso em: 15 fev. 2020.
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Jardim Helena esta entre os bairros mais vulneraveis de So Paulo, enquanto Sdo Miguel
Paulista e Vila Jacui estdo na posicdo de segundo lugar entre os mais vulneraveis. Apesar de 0s
indices colocarem os bairros nos grupos de mais vulneravel e de segundo mais vulneravel para
jovens, as respostas dos alunos sdo amplamente positivas, possivelmente pela sensacdo de

pertencimento.

6.9.1.4 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — total e dimensdes renda,

longevidade e educagio®

IDHM | IDHM renda | IDHM longevidade (IDHM

educacao
S&o Miguel Paulista [ 0,736 | 0,705 0,822 0,687
Média municipal 0,805 |0,843 0,855 0,725

Todos os indices de Sdo Miguel Paulista estdo abaixo das médias municipais.

6.9.1.5 Equipamentos culturais®!

e Salas de cinema: 0
e Salas de teatro: 0
e Centros culturais, casas e espa¢os de cultura: 2

e Equipamentos culturais publicos: 4

5% SAO PAULO (Cidade). Prefeitura. Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) Total e
dimens@es renda, longevidade e educa¢do — Municipio de S&o Paulo e Prefeituras Regionais (2010). 2013.
Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/urbanismo/infocidade/htmls/7_Indice de_desenvolvi
mento_humano_municip_2000_10962.html. Acesso em: 15 mar. 2020.

51 REDE SOCIAL BRASILEIRA POR CIDADES JUSTAS E SUSTENTAVEIS (2017). Disponivel em:
https://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo. Acesso em: 15 mar. 2020.
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e Museus: 0

e Salas de show e concerto: 1

6.9.1.6 Area verde por habitante — proporcdo de metros quadrados (m2) de cobertura

vegetal, arborea e rasteira, por habitante da subprefeitura®?

O indice da Subprefeitura de Sdo Miguel Paulista é de 11,21 m2 de area verde por
habitante, abaixo do recomendado pela OMS (12 m2).

6.9.1.7 Proporcao de domicilios em favelas, em relagdo ao total de domicilios (%)

e Jardim Helena 13,72
e Vila Jacui 5,64
e Sdo Miguel 2,96

6.9.1.8 Numero de Unidades Bésicas de Saude (UBS) publicas de atendimento, para cada
dez mil habitantes>

e S&o Miguel 0,56
e VilaJacui 0,48
e Jardim Helena 0,37

2. REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 16 fev. 2020.

53 |dem.

54 Idem.
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6.9.1.9 Proporcdo de matriculas no ensino basico em escolas publicas, no total de

matriculas (%)%

e VilaJacui 81,97
e Jardim Helena 76,69
e S&o0 Miguel 62,73

6.9.1.10 Proporc¢éao de centros culturais, espacgos e casas de cultura (municipais, estaduais,

federais e particulares), para cada dez mil habitantes®®

e VilaJacui0
e Jardim Helena 0
e Sdo Miguel 0,22

6.9.1.11 Proporcéo de equipamentos publicos municipais de esporte, para cada dez mil

habitantes®’

e VilaJacui 0,21
e Jardim Helena 0,37
e S&o Miguel 0,33

6.9.1.12 Taxa de emprego formal, por dez habitantes participantes da PIA (Populacdo em

Idade Ativa) com idade igual ou superior a 15 anos®®

%5 REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

56 |dem.

57 1dem.

58 |dem.
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e Jardim Helena 0,93
e VilaJacui 1,02
e S&o Miguel 1,61

6.9.2 Capela do Socorro

A regido compreendida pela Subprefeitura da Capela do Socorro, ao sul da capital
paulistana, estende-se por uma area abaixo dos canais dos rios Jurubatuba e Guarapiranga, com
limites ao norte com a Subprefeitura de Santo Amaro pelo Rio Jurubatuba; a leste com a
Subprefeitura da Cidade Ademar e fazendo divisa com 0s municipios de Diadema e S&o
Bernardo do Campo, separados pela Represa Billings; a oeste com a Subprefeitura de M'Boi

Mirim, pelo Rio e pela Represa do Guarapiranga; e, ao sul, com a Subprefeitura de Parelheiros.

E formada pelos distritos de Socorro, Cidade Dutra, Grajat, com uma superficie de 134
kmz, que corresponde a 8,8% do territorio do municipio. Cerca de 90% de seu territdrio esta
inserido em &rea de protecdo aos mananciais responsaveis pelo abastecimento de 30% da

populacdo da regido metropolitana de S&o Paulo.>®

Divergéncias do total da populagdo se d&o por conta das diferentes fontes consultadas.
Como ndo ha uma base unificada, usaremos os dados de cada pesquisa ao respectivo item

necessario para a pesquisa.

6.9.2.1 Densidade demogréfica: 4.597,51 habitantes por quildmetro quadrado®

%9 SAO PAULO (Cidade). Subprefeitura da Capela do Socorro. Acesso a informagdo. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.qov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/capela_do_socorro/historico/index.php?p=916
. Acesso em: 10 fev. 2020.

8 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). SP Demogréafico (2014). Sio
Paulo, ano 14, n. 1, jan. 2014. Disponivel em: https://www.seade.gov.br/wp-
content/uploads/2014/07/spdemog_jan2014.pdf. Acesso em: 20 fev. 2020.
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Bairro Area (km?) | Populagdo (2014) | Densidade demografica (hab./km?)
Cidade Dutra | g o5 198.432 7.074,22
Grajad 92,53 372.467 4.025,36
Socorro 11,65 37.030 3.178,54
TOTAL 132,23 607.929 4.597,51

6.9.2.2 Populagdo Subprefeitura Capela do Socorro®

De 0 a 9 anos: 124.207
De 10 a 17 anos: 88.432
De 18 a 24 anos: 83.292
De 25 a 59 anos: 289.496
De 60 anos e mais: 34.217

Total: 619.644

61 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). Populagéo Total, por Grupos
de Idade, segundo Subprefeituras e Distritos — Municipio de S&o Paulo (2004). S&o Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/msp/dem/dem9_009.htm. Acesso em: 15 mar. 2020.
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6.9.2.3 indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ): indices de bairros vulneraveis e

intermediarios (Cidade Dutra, Socorro e Graja)®

IVJ | Grupos de vulnerabilidade

Cidade Dutra |64 |4

Grajal 76 |5

Socorro 41 |3

Como se nota, 0 Grajau esta entre os bairros mais vulneraveis de Sdo Paulo, enquanto
Cidade Dutra esta na posicdo de segundo lugar de vulnerabilidade e Socorro apresenta indice
em uma escala intermediaria. Apesar de os indices colocarem os bairros nos referidos grupos,
as respostas dos alunos sdo amplamente positivas, possivelmente pela sensacdo de

pertencimento. Ha reclamagfes pontuais sobre sujeira e muita movimentagao.

6.9.2.4 Indice de desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — total e dimensdes renda,

longevidade e educag&o®

IDHM | IDHM renda | IDHM longevidade (IDHM

educacdo

62 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). indice de Vulnerabilidade
Juvenil (IVJ) e seus Componentes — Distritos do Municipio de Sao Paulo (2000). Sao Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/ivj/tabelal.htm. Acesso em: 15 fev. 2020.

8 SAO PAULO (Cidade). Prefeitura. indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) Total e
dimens@es renda, longevidade e educacgédo — Municipio de S&o Paulo e Prefeituras Regionais (2010). 2013.
Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/urbanismo/infocidade/htmls/7 Indice_de_desenvolvi
mento_humano_municip_2000_10962.html. Acesso em: 15 mar. 2020.
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Capela do Socorro | 0,750 | 0,745 0,837 0,677

Média municipal | 0,805 | 0,843 0,855 0,725

Todos os indices estdo abaixo das médias municipais.

6.9.2.5 Equipamentos culturais®

e Salas de cinema: 4

e Salas de teatro: 2

e Centros culturais, casas e espacos de cultura: 2
e Equipamentos culturais publicos: 6

e Museus: 1

e Salas de show e concerto: 3

6.9.2.6 Area verde por habitante — proporcéo de metros quadrados (m2) de cobertura

vegetal, arborea e rasteira, por habitante da subprefeitura®®

O indice da Subprefeitura da Capela do Socorro é de 99,26 m? de area verde por

habitante, acima do recomendado pela OMS (12 m2).

6.9.2.7 Proporcao de domicilios em favelas, em relagdo ao total de domicilios (%)

64 REDE SOCIAL BRASILEIRA POR CIDADES JUSTAS E SUSTENTAVEIS (2017). Disponivel em:
https://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo. Acesso em: 15 mar. 2020.

8% REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

66 |dem.
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e Cidade Dutra 10,00
e Socorro 6,19
e Grajau 16,77

6.9.2.8 Numero de Unidades Basicas de Saude (UBS) publicas de atendimento, para cada

dez mil habitantes®’

e Grajau 0,39
e Cidade Dutra 0,30

e Socorro 0,28

6.9.2.9 Propor¢do de matriculas no ensino basico em escolas publicas, no total de

matriculas (%)%

e Grajau 82,29
e Cidade Dutra 63,81
e Socorro 60,05

6.9.2.10 Proporc¢éao de centros culturais, espagos e casas de cultura (municipais, estaduais,

federais e particulares), para cada dez mil habitantes®®

e Socorro 0
e Cidade Dutra 0,05

67  REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em:; 15 fev. 2020.

68 1dem.

59 1dem.
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e Grajau 0,03

6.9.2.11 Proporcdo de equipamentos publicos municipais de esporte, para cada dez mil
habitantes™

e Socorro 0,82
e Cidade Dutra 0,85
e Grajau 0,29

6.9.2.12 Taxa de emprego formal, por dez habitantes participantes da PIA (populacdo em

idade ativa) com idade igual ou superior a 15 anos’

e Grajau 0,60
e Cidade Dutra 2,16
e Socorro 10,85

6.9.3 Penha

A Subprefeitura da Penha é composta por quatro distritos: Penha, Cangaiba, Vila
Matilde e Artur Alvim, que somados representam uma area de 42,8 kmz2. A area compreendida

pela subprefeitura é habitada por mais de 472 mil pessoas.’

 REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

1 Idem.
2 SAO PAULO (Cidade). Dados demogréaficos dos distritos pertencentes as Subprefeituras. Acesso a
informagéo. 2017. Disponivel em:

https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/subprefeituras/dados _demograficos/index.php
?2p=12758. Acesso em: 10 fev. 2020.
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Os distritos em questdo fazem divisa com as Subprefeituras da Mooca, da Vila

Maria/Vila Guilherme, de Ermelino Matarazzo, de Itaquera e de Aricanduva.

Divergéncias do total da populacdo se ddo por conta das diferentes fontes consultadas.
Como ndo ha uma base unificada, usaremos os dados de cada pesquisa ao respectivo item

necessario para a pesquisa.

6.9.3.1 Densidade demografica: 10.921,65 habitantes por quildbmetro quadrado”

Bairro Area (km?) | Populacdo (2014) | Densidade demografica (hab./km?)
Artur Alvim | 6,49 103.127 15.890,14

Cangaiba 16,58 137.061 8.266,65

Penha 11,44 128.589 11.240,30

Vila Matilde | 8,9 105.332 11.835,06

TOTAL 43,41 474.109 10.921,65

6.9.3.2 Populagéo Subprefeitura Penha™

De 0 a 9 anos: 69.635

De 10 a 17 anos: 56.389

3 FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). SP Demografico (2014). S&o
Paulo, ano 14, n. 1, jan. 2014, Disponivel em: https://www.seade.gov.br/wp-
content/uploads/2014/07/spdemog_jan2014.pdf . Acesso em: 20 fev. 2020.

" FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). Populagéo Total, por Grupos
de Idade, segundo Subprefeituras e Distritos — Municipio de S&o Paulo (2004). S&o Paulo. Disponivel em:
http://produtos.seade.gov.br/produtos/msp/dem/dem9_009.htm. Acesso em: 15 mar. 2020.
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De 18 a 24 anos: 55.678
De 25 a 59 anos: 234.673
De 60 anos e mais: 59.303

Total: 475.678

6.9.3.3 Indice de Vulnerabilidade Juvenil (1VJ): indices de bairros majoritariamente
intermediarios, com um bairro vulneravel (Artur Alvim, Cangaiba, Penha e Vila
Matilde)”

IVJ | Grupos de vulnerabilidade

Artur Alvim |52 |3

Cangaiba 55 | 4

Vila Matilde | 42 | 3

Penha 40 |3

Cangaiba esta na posicao de segundo lugar entre os mais vulneraveis, enquanto Artur
Alvim, Penha e Vila Matilde apresentam indices de uma escala intermediaria de
vulnerabilidade. Apesar de os indices colocarem o0s bairros no grupo de segundo mais
vulneravel e em uma escala intermediaria, as respostas dos alunos sdo amplamente positivas,
possivelmente pela sensacdo de pertencimento aos locais de onde eles sdo oriundos. Ha

reclamacdes pontuais acerca da violéncia, mas de maneira bem moderada.

S FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE DE DADOS (SEADE). indice de Vulnerabilidade
Juvenil (IVJ) e seus Componentes nos Distritos do Municipio de Sdo Paulo (2000). Séo Paulo. Disponivel
em: http://produtos.seade.gov.br/produtos/ivj/tabelal.htm. Acesso em: 15 fev. 2020.
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6.9.3.4 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — total e dimensdes renda,

longevidade e educag&o’®

IDHM | IDHM renda | IDHM longevidade |IDHM

educacdo
Penha 0,804 | 0,786 0,880 0,750
Média municipal | 0,805 | 0,843 0,855 0,725

Dois indices estdo abaixo das médias municipais.

6.9.3.5 Equipamentos culturais’’

e Salas de cinema: 6

e Salas de teatro: 4

e Centros culturais, casas e espacos de cultura:1
e Equipamentos culturais publicos: 4

e Museus: 1

e Salas de show e concerto: 1

6 SAO PAULO (Cidade). Prefeitura. indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) Total e
dimensfes renda, longevidade e educacdo — Municipio de Sdo Paulo e Prefeituras Regionais (2010). 2013.
Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/urbanismo/infocidade/htmls/7_Indice_de_desenvolvi
mento_humano_municip_2000_10962.html. Acesso em: 15 mar. 2020.

7 REDE SOCIAL BRASILEIRA POR CIDADES JUSTAS E SUSTENTAVEIS (2017). Disponivel em:
https://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo. Acesso em: 15 mar. 2020.
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6.9.3.6 Area verde por habitante — propor¢do de metros quadrados (m2) de cobertura

vegetal, arborea e rasteira, por habitante da subprefeitura’®

O indice da Subprefeitura da Penha é de 16,53 m2 de area verde por habitante, acima do
recomendado pela OMS (12 m?).

6.9.3.7 Proporcao de domicilios em favelas, em relagdo ao total de domicilios (%)™

e Artur Alvim 7,59
e (Cangaiba 11,89

e Penha 6,56

e Vila Matilde 0,67

6.9.3.8 Numero de Unidades Basicas de Saude (UBS) publicas de atendimento, para cada

dez mil habitantes®

e Artur Alvim 0,69
e Cangaiba 0,36

e Penha0,31

e Vila Matilde 0,47

®  REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

7 |dem.

80 |dem.
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6.9.3.9 Propor¢cdo de matriculas no ensino basico em escolas publicas, no total de
matriculas (%)

e Artur Alvim 73,92
e Cangaiba 75,47

e Penha 53,45

e Vila Matilde 48,88

6.9.3.10 Proporcéao de centros culturais, espacgos e casas de cultura (municipais, estaduais,

federais e particulares), para cada dez mil habitantes®

e Artur Alvim 0
e Cangaiba 0
e Penha0,08
e Vila Matilde 0

6.9.3.11 Proporcéo de equipamentos publicos municipais de esporte, para cada dez mil
habitantes®

e Artur Alvim 0,79
e Cangaiba 0,22

e Penha0,23

e Vila Matilde 0,28

8  REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.

82 |dem.

83 |dem.
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6.9.3.12 Taxa de emprego formal, por dez habitantes participantes da PIA (Populagdo em

Idade Ativa) com idade igual ou superior a 15 anos®

e Artur Alvim 0,78
e Cangaiba 1,64

e Penha?2,72

e Vila Matilde 4,09

A fim de ampliar o prisma pelo qual viamos aqueles grupos focais, achamos pertinente
aplicar um questionario que desse conta de, por meio da analise com base nos dados obtidos de
sua tabulacdo, apresentar indicadores sociais, econémicos e habitos culturais para ilustrar da
melhor maneira possivel os grupos observados. Foi a forma de, mesmo ndo tendo a
possibilidade de destrinchar como gostariamos todos 0s dados acima e tantos outros tabulados,

dar voz aqueles e aquelas discentes.

Tinhamos como objetivo retornar a instituicao na qual realizamos o estudo de caso para
uma nova rodada de conversas e aplicacdo de questionarios, 0 que nos permitiria ter um novo
conjunto de informagdes sobre as visdes dos(as) alunos(as), afinal ja teriamos tido um primeiro
contato com os(as) discentes. Entretanto, a pandemia da Covid-19 nos impossibilitou de

regressar a instituicdo para um segundo momento de observacéo direta.

8 REDE NOSSA SAO PAULO. Mapa da desigualdade 2019. Disponivel em:
https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/Mapa_Desigualdade 2019 tabelas.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2020.
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Consideracoes finais

Entre as observacdes feitas, ressaltamos o fato de que o recorte do publico observado
segue apresentando uma ligacdo importante com a masica. Levando em consideracao o papel
possivel de ser desempenhado pela musicalizagdo e pelo Samba no ambiente escolar, a pesquisa
procurou apontar indicios do efeito da inclusdo de letras do género genuinamente brasileiro

(Samba) sobre as representagOes de estudantes na construcdo de novos conhecimentos.

Incluidas no plano das aulas, as letras de Samba pretendiam gerar reflexdes por meio da
inclusdo de tais cangdes nos planos de aula daquelas turmas como instrumento metodoldgico
da pesquisa em questdo, que buscou focar no universo da escola pelo olhar daqueles(as)

estudantes do ensino fundamental.

No 2° trimestre de 2019, observamos durante dez semanas (seis aulas) duas salas do 9°
ano na disciplina de Projeto de Vida e uma sala do 7° ano na disciplina de Geografia.
Pretendiamos ter um segundo momento de observacgdo direta na instituicdo em 2020, que ndo

foi possivel de ser realizado por conta da pandemia da Covid-19.

Com base na observacdo direta, no relato elaborado e nos dados obtidos com a tabulacdo
dos questionarios aplicados, constatamos interesse dos(as) discentes em ter contetidos musicais
e de Samba apresentados em sala de aula. Tendo em vista as sinaliza¢fes positivas a respeito
de outros géneros musicais em sala de aula e com potencial para contribuir com o aprendizado,
tratamos a musica como parte do universo a ser observado, ja que nem sempre foi possivel
incluirmos letras do género Samba nos planos de aula. Foi uma forma de mostrar aos docentes

gue ndo somente o Samba poderia servir como instrumento pedagdgico e comunicacional.

Constatamos, portanto, abertura e interesse por parte dos discentes em ter letras de
Samba (e de outros géneros também) incluidas como parte dos planos de aula. Foi possivel
apontar indicios de que a aplicacdo de letras de Samba em classe pode refletir na percepcéo dos
alunos acerca dos assuntos estabelecidos como parte do plano de aula. Um bom exemplo séo
as ilustracdes (ANEXO V) feitas pelos alunos tendo a musica “As nossas favelas” como
inspiragdo. Analisando as informagdes coletadas na tabulacdo dos questionarios e nas
entrevistas com as docentes, notamos indicios de que as letras do género podem gerar reflexées,

portanto o objetivo levantado inicialmente na pesquisa foi cumprido.
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O género Samba e suas can¢des podem ser utilizados como instrumento complementar
pedagdgico e comunicacional, sendo que os principais gargalos e dificuldades por parte dos
professores sdo a curadoria de contetdos e a falta de tempo para a preparacdo das aulas,

conforme relatado na entrevista do Anexo V.

Com as regulamentacgdes ja existentes sobre a obrigatoriedade do ensino de artes no
ensino basico com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, procuramos apontar indicios de
possiveis caminhos para que docentes utilizem letras do género Samba em sala de aula como
ferramenta complementar de aprendizagem. Tais indicativos pretendiam ser comprovados com
um segundo momento de observacao direta na escola, que ndo aconteceu por conta da pandemia
da Covid-19.

O conceito de Serge Moscovici sobre representagdes sociais foi considerado
pressuposto para a analise, ja que elas sdo formas de conhecimento do mundo e de objetivacédo
da consciéncia, reveladas e comunicadas pelos sujeitos e contribuindo para a construcdo de
conhecimento e de uma realidade comum a um dado grupo; portanto, elaboradas e

compartilhadas socialmente.

Utilizamos letras de Samba que tratassem de assuntos correlatos aos que eram previstos
nos planos de aula para compreendermos 0 que ocorre com as representacdes e conhecimentos
pelo contato, nas aulas de Geografia e Projeto de Vida, com os contetidos das cangfes do género

Samba, e também tratamos da importancia do uso da madsica independentemente do género.

Como resultado da pesquisa, apresentamos as reflexdes sobre o complexo territorio de
transformacBes que envolviam os grupos observados. Conforme apontado no capitulo 6,
constatamos que houve amplo predominio de consumo musical como atividade principal
realizada na internet, fato que € cada vez mais amplificado pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais. A musica também acompanha a tendéncia de alta e passa a ser consumida
na ambiéncia on-line, sem jamais deixar de seguir fazendo parte do cotidiano das pessoas e dos
jovens, por isso ela pode ser entendida como instrumento facilitador de aprendizado dada a

preferéncia dos(as) estudantes por seu consumo (seja na internet ou nao).

Para chegar a essa concluséo, intentamos primeiro acessar um ambiente educacional
para entender quais as formas de consumo e recepgdo dos alunos tendo em vista a musica e

especificamente letras do género Samba. Pela sinalizacdo positiva por parte de uma instituicdo
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paulistana para receber a pesquisa, 0 passo seguinte foi identificar as disciplinas e as turmas
que poderiam acolher a proposta inicial. A sequéncia foi estudar os planos de aula, sugerir 0s
conteddos e passar para a etapa da observacao direta, quando também foi 0 momento de

elaborar e aplicar o questionario socioeconémico-cultural (ANEXO ).

Para realizar as analises dos dados colhidos na instituicdo, achamos pertinente fazer uma
tabulagdo e incluir tabelas elaboradas para o fim especifico de trazer dados sociais, econémicos

e dos habitos culturais para ilustrar da melhor maneira possivel os grupos focais observados.

Notamos entdo que a musica pode ajudar a contar e a fixar histdria (referéncia ao
passado) e conceitos (referéncia ao conhecimento), além da possibilidade de ser uma ferramenta
de reflexdo social, indicios apontados em nossa atuacéo em sala de aula junto aos(as) discentes.
Importante citar novamente que ndo tivemos uma plenitude de coleta de dados e, portanto, de

reflexdes e conclusdes, por conta da covid-19.

Embora o rap tenha predominado nas trés turmas como primeira ou segunda opcdes dos
alunos, o Samba também esteve presente entre as principais escolhas dos alunos, o que nos faz
concluir que h4 interesse genuino pelo género e que atividades envolvendo o Samba — e outros
géneros também — despertariam, no minimo, a atencdo dos estudantes. Entendemos que existiu
inclinacdo positiva dos jovens para 0 Samba, mesmo nédo tendo sido o género apontado como
preferido em nenhuma das classes, 0 que possibilitaria boa aceitacdo na inclusao de musicas do

género nas aulas.

Ou seja, entendemos que o Samba pode sim ser utilizado no ambiente escolar como
complemento pedagdgico. Tais indicios foram verificados na observagéo direta em sala de aula
e também nas respostas dadas pelas docentes nas entrevistas realizadas e pelas percep¢des dos
alunos registradas apds a tabulacdo do questionario aplicado.

Os grupos focais apresentaram visdes muito parecidas entre as possibilidades da musica
e do Samba em sala de aula: houve mencéo a questdes historiograficas e a criticas sociais, além
da citacdo a questdes de resgate cultural. O papel possivel de ser desempenhado por cangdes

musicais pode ser estendido também ao género Samba.

Essa analise inicial deve ser considerada uma etapa prévia, de diagnostico das
representacfes dos alunos sobre a tematica e de contextualizacdo das musicas a serem
utilizadas; e, naturalmente, pode haver uma etapa posterior — um futuro projeto de doutorado —
com uma nova premissa a partir da qual seria possivel estabelecer procedimentos
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metodoldgicos capazes de serem adotados para que os docentes possam pdr em pratica a

inclusdo de tais contetdos em sala de aula.
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ANEXO |

QUESTIONARIO PERFIL DISCENTE

Este questionario tem por objetivo a coleta de informaces sobre o perfil dos alunos que estudam
nos 7° e 9° anos do ensino fundamental de uma escola estadual paulista. Lembramos que suas
respostas serdo mantidas em sigilo e desde ja agradecemos sua colaboracéo.

01) Nome completo:

02) Idade:

03) Género: Masculino () Feminino( ) Outro ( )
04) Autodeclaracéo: Branco () Negro () Pardo ( ) Amarelo () Indigena ( )
Outro ( )

05) Procedéncia/cidade onde nasceu: Séo Paulo () Outro Estado ( ) Outro Pais

Cidade:

06) Ocupacéo:
Nunca trabalhou () Desempregado(a) ( ) Trabalha atualmente ()

Em qué?

07) Escolaridade
Sempre estudou em escola pablica ()
Alternou entre escolas publica e particular ( )

Quais?

08) Vocé pretende dar continuidade aos estudos no ensino médio?

Sim( )Néo( )

09) Vocé pretende dar continuidade ao estudo no ensino superior/faculdade?
Sim( )Nao( )

Se sim, que curso pretende fazer?
Por qué?

10) Quantas pessoas moram em sua casa?

Aponte abaixo quem + quantidade de pessoas que moram com VOceé:
Mae/madrasta () Pai/padrasto ()
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Irmé&os/irmés () Quantos?

Avos/avos () Quantos?

Primos/primas ( ) Quantos?

Sobrinhos/sobrinhas () Quantos?

Tios/tias. ( ) Quantos?

Outros ( ):

11) Tipo de moradia? Apartamento ( ) Casa ( )

12) Tipo de construcdo? Alvenaria (tijolos e concreto) () Madeira ()

13) Sua residéncia é: Propria ( ) Alugada ()

14) Quantidade de comodos: 1 ( ) 2( ) 3( )4( )5( )6( )Acimade6( )

15) Como vocé vai a escola?

Caminhando ( ) Onibus ()

Metro () Trem( )

Onibus + metrd () Trem + OGnibus + metrd ()
Trem + metrd () Trem + Onibus ()
Bicicleta () Perua escolar ()

Carro () Moto ()

Carona ( ) Outro ()

16) Quanto tempo vocé demora no deslocamento de sua casa até a escola?

Até 15 minutos ( ) Até 30 minutos ()
Até 45 minutos ( ) Até 60 minutos ()
Até 75 minutos ( ) Até 90 minutos ()
Até 105 minutos ( ) Até 120 minutos ()

Mais do que 120 minutos ()
17) Onde vocé mora?
No bairro onde fica a escola ( ) Em outro bairro ( )

Quial bairro?

18) Desde quando vocé mora no seu bairro?
Menos de 1 ano ( ) Deladanos( ) Deb5alOanos( ) MaisdelOanos( )

19) Vocé conhece a historia do seu bairro?
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Sim () Nao ()

20) Vocé conhece a histdria do bairro onde fica sua escola?
Sim () Néao ( )

21) Vocé sabe quem foi XXXXXX?

Sim () Néo ( )

Quem foi?
22) Voceé ja visitou 0 XXXXXXX?
Sim () Néo ( )

Observacéo: tais nomes foram substituidos por XXXXXX para manter a confidencialidade sobre o
nome da escola.

23) Vocé gosta de morar no seu bairro? Sim () N&o ()

Por qué?

24) Vocé gosta do bairro da escola?
Sim () Néo ( )

Por qué?

25) Se vocé ndo mora no mesmo bairro da escola, explique por que resolveu vir estudar aqui.

Qualidade do ensino oferecido ( ) Facilidade de acesso ( )
Indicacdo de amigos () Proximidade com o seu trabalho ( )
Proximidade com a residéncia de parentes ( ) Imposicéo dos seus pais ()

Proximidade com o trabalho de seus pais/familiares ( )

Outros motivos () Quais?

26) Vocé tem opc¢oes de lazer em seu bairro?
Sim () Néo ( ) Poucas ( ) Muitas ( )

Quais?

27) Qual opgéo abaixo vocé pratica com mais frequéncia?
Assisto televiséo () Vou ao cinema ( )

Assisto a filmes on-line ( )

Vou ao teatro ( ) Vou ao parque ( )
Vou ao shopping center ( ) Vou ao museu ( )
Saio com 0s amigos ( )
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Pratico esportes ( ) Quais?

Leio () Vou a danceteria ou barzinho ( )
Ficonarua( ) Vou a bailes ( )

Né&o tenho tempo livre ( ) Navego ou jogo na internet ()
Outros ( )

Quais?

28) Vocé se sente seguro no bairro onde mora?
Sim () Néo ( )

Por qué?
29) E no bairro da escola?

sim () Néo ( )

Por qué?

30) Vocé ja viu noticias sobre seu bairro na televisdo ou no jornal?
Sim () Néo ( )

31) Eram negativas ou positivas?

Positivas () Negativas ()

32) Vocé concorda com o que foi passado na noticia?

Sim () Néo ( )

Por qué?

33) Atraveés de quais meios de comunicacgao voceé se informa?

Jornal impresso ( ) Jornal on-line ( )
Redes sociais () Site ()
Radio () Podcast ()

Outros () Quais?

Por qué?

34) Vocé confia nas informacdes transmitidas pelos meios de comunicacao (jornais, revistas e
internet)?

Sim () Néo ( )

Por qué?

35) Renda familiar (quanto todas as pessoas que moram com vocé ganham somando 0s seus
salarios):
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Até R$ 350,00 ( )

De R$ 350,01 a R$ 500 ()

De R$ 500,01 a R$ 1.000 ( )
De R$ 1.000,01 a R$ 2.000 ( )
De R$ 2.000,01 a R$ 3.500 ( )
De R$ 3.500,01 a R$ 5.000 ( )
Acima de R$5.000 ()

Prefiro ndo responder ( )

36) Escolaridade do seu pai.
Né&o frequentou a escola ( )
Até a 8?2 série ( )

Ensino fundamental completo ( )
Ensino médio completo ( )

Superior completo () Em qué?

Até a 4% série ()

Ensino fundamental incompleto (

Ensino médio incompleto (

Superior incompleto ()

Pos-graduacdo: especializacdo () Em qué?

Mestrado () Em qual &rea?

Doutorado () Em qual area?

37) Profisséo do pai:

Trabalha atualmente ( ) Desempregado (
38) Escolaridade da sua mae.

Nao frequentou a escola ( )

Até a 82 série ( )

Ensino fundamental completo ( )

Ensino médio completo ( )

Superior completo () Em qué?

)

Até ad*série ()

)

Ensino fundamental incompleto (

Ensino médio incompleto (

Superior incompleto ()

Pds-graduacdo: especializagdo () Em qué?

Mestrado () Em qual area?

Doutorado () Em qual area?

39) Profissdo da mae:

Trabalha atualmente ( ) Desempregada (

)
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40) Religiéo:
Catolico ( ) Evangélico ( ) Espirita( ) Naotenho( )Outra( )
Qual?

41) Tipo de musica que vocé mais gosta. Atribua notas de 0 a 10, conforme sua preferéncia.

Rock ( ) Rap ()
Sertanejo () Pagode ( )
Funk ( ) Reggae ( )
Axé () Romantica ()
Religiosa/gospel () Forrd ()

MPB (Musica Popular Brasileira( )  Eletrénica( )
Pop( ) Samba ( )
Nenhuma ()

Outros ( ) Quais?

42) Vocé gosta de Samba? Sim( )Néo ( )

Por qué?
43) O Samba é o seu género musical favorito?

Sim () Nao ( ). Por qué?

44) Vocé ou sua familia frequentam uma roda ou escola de Samba?

Sim () Ndo ( ). Se sim, qual(is)?

45) Vocé teve acesso a conteudos de Samba (ou de cultura popular brasileira) no ensino
fundamental? Sim ( ) Ndo ( )

46) Ha diversidade de opc¢des de eventos de Samba em sua cidade?

Sim( )N&o( )Naosei( )

47) Ha variedade de canais (on-line e off-line) a respeito do Samba?

Sim( )N&o( )Naosei( )

48) Para vocé, Samba, ciéncia e escola estéo relacionados? Sim () Nao ( )

49) Seria possivel abordar o Samba no ambiente educacional? Sim () Nao ( )

Se sim, como?

50) Samba é resisténcia/pode ser uma ferramenta de denuncia social?

Sim () N&o ( ). Por qué?
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51) Samba é diversao?

Sim ( ) Nao ( ). Por qué?

52) Vocé tem em sua residéncia (coloque a quantidade nos parénteses ao lado).

Televisdo () Geladeira ()

Radio ( ) Aparelho desom ()
Notebook () Maquina de lavar ()
Aparelho de DVD/blu-ray () Telefone fixo ( )
Celular ( ) Bicicleta ( )
Internet ( ) Videogame ()
Automovel ( ) Micro-ondas ( )

53) Vocé participa de algum grupo social?

Banda/grupo musical ( ) Coral ()
Partido politico ( ) ONGs ( )
Grupo de igreja ( ) Movimento estudantil ( )

Préatica esportiva ( )
Sociedade amigos de bairro () Outros ( )

Quais?

54) Qual é o tipo de atividade que vocé estd mais acostumado a fazer na internet. Atribua
notas de 0 a 10, conforme sua preferéncia.

Séries ( ) Jogos ()

Filmes ( ) Se informam/sites/blogs ()
Redes sociais ( ) Esportes ( )

Mousica ( ) Reprises da TV ( )
“Matam” tempo () Estudos ()

Trabalho () Outros ( )

Quais?

55) Vocé acha que o uso do smartphone em sala de aula pode contribuir para o seu
aprendizado?

Sim( ) Néo ( ).Porqué?

56) Vocé acha que o uso de musica em sala de aula pode contribuir para o seu aprendizado?

Sim( ) Néo( ). Porqué?

157



57) Escreva o nome de trés sites dos quais vocé mais gosta para se informar sobre eventos.
1.
2.
3.
58) Escreva o nome de trés sites dos quais vocé mais gosta para se informar sobre musica.
1.
2.
3.

59) Cite a ordem de preferéncia e a frequéncia de uso das suas quatro redes sociais favoritas.
Por qué?

1.
2
3.
4

60) Quais sdo 0s seus sonhos? Descreva, no maximo, trés.
1.
2.

158



ANEXO 11

Imagem (PrintScreen) da organizacdo do material no Google Drive e imagem (foto) dos
questionarios preenchidos pelos alunos e armazenados pelo autor.

Imagem 1 — Registro da pagina no Google Drive com a organizacdo (em pastas) de todo o
material tabulado

& Drive Q Pesquisar no Drive . ® ® @ GSute
I‘ N MeuDrive > Dissertagdo > PesquisaEscola > Tabulagdo H ® B
ovo
] () Alixeira de Meu Drive vai mudar. A partir de 13 de outubro, os itens ser3o excluidos definitivamente de forma automética apés 30 dias na lixeira. Saiba mais X
&
v B MeuD Jitima modificagio + Tamanho do arquiv P
» Drives compartilhados B 9oanoC
o2 B 9oanoD ! +
@ Recentes W 7oeno
Com estrela
w o g B Tabulag ba.xl:
T  Lixeira

il
>

Imagem 2 — Registro fotografico dos questionarios preenchidos pelos alunos e armazenados
pelo autor.
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ANEXO 11

Imagens (PrintScreen) dos questionarios tabulados (planilhas Excel) dos trés grupos
observados. Pelo fato de as planilhas terem um ndmero muito grande de colunas, ndo foi
possivel configurar de modo que se pudesse ler os dados no formato A4.
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ANEXO IV

Abaixo algumas representacdes (desenhos) das turmas do 9° ano sobre a musica “As nossas
favelas”, executada em sala aula. Nenhum dos desenhos esta identificado para manter o
anonimato dos(as) discentes.
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ANEXO V

Abaixo as perguntas e respostas das entrevistas realizadas com as docentes que nos permitiriam
fazer a observagéo direta nas aulas ministradas por elas.

Perguntas

1.1 Vocé acha que o uso da musica em aula pode contribuir para o aprendizado dos discentes?
1.2 Se sim, de que maneira?

1.3 Abaixo elenco algumas respostas dos alunos para vocé comentar.

“Sim, letras com criticas sociais”

“Sim, porque muitas delas trazem conhecimento”

“Sim, tem algumas musicas que falam do passado”

2.1 Seria possivel abordar o Samba no ambiente educacional?

2.2 Tais letras podem contribuir para o aprendizado dos discentes?

2.3 Como?

2.4 Abaixo elenco algumas respostas dos alunos para vocé comentar.

* “Sim, mostrando a cultura do nosso pais”

* “Pode fazer critica social”

* “Sim, poderia ser abordado em aulas de histéria quando o assunto fosse cultura”
* “Analisando musicas”

* “Sim, poderia ser abordado em aulas de historia e quando o assunto fosse cultura, etc.”

3.1 O Samba pode ser uma ferramenta de dendncia social (em sala de aula e fora dela)?
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3.2 Abaixo elenco algumas respostas dos alunos para vocé comentar.

* “Sim, pode abordar sobre preconceito”

* “Sim, fala da situacdo do Brasil”

* “Sim, resiste ao preconceito”

* “Sim, pois ha letras/ritmos com significados ¢ mensagens sobre luta, etc.”
* “Sim, serve como meio de protesto”

* “Pode fazer critica contra o preconceito”

* “Sim, por contar do racismo e da pobreza”

4. Quais as maiores dificuldades para incluir musicas e Sambas nos planos de aula?

Respostas Professora Luana

1.1
Sim
1.2

A musica é uma forma divertida e significativa que mobiliza emocdes para a compreenséo de
temas variados. Acredito que ela por mobilizar emog6es no processo de ensino, torna a
aprendizagem uma experiéncia muito significativa.

1.3

Como sou professora de historia, vou puxar a “sardinha para minha brasa”. Muitos alunos
declaram ndo gostar de histdria, pois acreditam gque o estudo do passado ndo tem ligacdo com
o presente devido a falta de contextualizagcdo. A musica pode ser usada para contextualizar as
aulas além de ser a “ponte” que relaciona o passado com o presente. Através das letras podemos
perceber permanéncias e mudancas histéricas bem como a relagdo causa e consequéncia — e
assim proporcionar o entendimento de contetdos tdo complexos.

2.1
Sim
2.2

Eu sempre uso “Saudosa maloca” de Adoniram Barbosa para falar das transformagdes urbanas
no RJ. Os alunos declaram que com a letra da musica fica mais facil de lembrar dos contetdos
estudados.

2.3

Na&o respondeu.
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As letras das musicas podem abordar diversos aspectos como cultura, critica ou até mesmo uma
forma de ver os fatos. A letra por ser considerado poema e/ou poesia abordam diversos aspectos
em um mesmo documento, o que ¢ dificil ter em textos do livro didatico.

3.1

Sim, claro. A arte € uma forma de se expressar socialmente e nela podemos expor ideais,
criticar, protestar, etc. Ela tem um poder de alcance incalculavel.

3.2

Os alunos gostam de letras de mdsica que denunciam preconceito, situacfes atuais da politica,
luta, pobreza, etc... Sempre quando trazemos algo assim eles se animam e indicam outras letras
¢ uma forma de engaja-los na aprendizagem.

4

Esbarramos na falta de tempo em que temos para abordar os contetdos, a dificuldade de
impresséo das letras (ndo temos essa possibilidade muitas vezes), falta equipamento (som) para
reproduzir.

Respostas Professora Andrea

11e1.2

A musica sempre esta presente principalmente na area de ciéncias humanas, assim como em
todas as areas do conhecimento. A musica sempre despertou e desperta o aprendizado dos
estudantes, entdo nos utilizamos cotidianamente nos planejamentos das nossas aulas a musica.
Além do primeiro impacto de sensibilizacdo para aula sobre o tema, os alunos gostam bastante:
eles sdo de uma geracdo que acaba conhecendo masicas de outras décadas no contexto social e
cultural da época representada pela musica.

1.3

Os estudantes gostam mais de letras que representam criticas sociais, principalmente o rap e 0
funk, que retratam a realidade da periferia.

2.1

E possivel, principalmente no projeto do carnaval, resgatar a origem do Samba e suas
caracteristicas enraizadas na cultura popular brasileira. Samba-enredo também é importante
estratégia metodoldgica para o planejamento das aulas.

2.2
Significativamente, conforme ja relatado.
2.3
N&o respondeu.
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Jé& é abordado, inclusive no proprio livro didatico e no caderno do curriculo em agéo.
3.1

Sim, a musica tem esse papel de demonstrar as insatisfagdes no contexto social.

3.2

Séo relatos, identificados pelos alunos, que em um determinado momento fizeram uma reflexéao
sobre algumas letras em sala de aula.

4.

Nenhuma.
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