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“Habitamos a Terra, ndo sO prosaicamente — sujeitos a utilidade
e a funcionalidade —, mas também poeticamente, destinados ao
deslumbramento, ao amor, ao éxtase. Pelo poder da linguagem,
a poesia nos pde em comunicacdo com 0O mistério, que esta
além do dizivel.
As artes levam-nos a dimensdo estética da existéncia e -
conforme o adagio que diz que a natureza imita a obra de arte —
elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente.”

(MORIN, 2003, p. 45).



RESUMO

Este estudo tem por objetivo investigar as relacfes entre literatura e biblioteca, a
partir de reflexdes sobre clubes de leitura, desenvolvidos em bibliotecas da cidade
de Séo Paulo e de Floriano, no Piaui. Pretende-se com isso contribuir para o avanco
tedrico e metodolégico da mediagéo cultural, entendida como paradigma e prética
sociocultural objetivada em dispositivos de mediacéo cultural, nomeados de clubes
de leitura. Atento especialmente aos processos de mediacdo da leitura literaria, o
trabalho, cuja opcdo metodoldgica é a pesquisa exploratdria, contempla dois eixos:
a) pesquisa bibliografica, em que se caracterizam os clubes de leitura; é discutida a
problematica da cultura letrada a partir dos termos leitura, literatura e leitura literaria
e considera a questdo de como nosso tempo cultural acelerado reflete sobre
bibliotecas, préaticas de mediacdo e sobre a propria literatura e os modos como a
lemos; além de abordar trés diferentes paradigmas culturais de bibliotecas, ao longo
da historia, refletindo sobre as categorias do compartilhamento e da escuta como
categorias implicadas nos processos de mediacao da leitura literaria; b) pesquisa de
campo, em que se descreve e analisa entrevistas semiestruturadas com mediadores
de clubes de leitura, destacando-se visdes dos mediadores como a socializacao, o
sentimento de pertencimento, as relagdes das bibliotecas com os clubes de leitura, a
literatura e a leitura literaria, tomadas como fenbmenos humanizadores, as relacées
de poder na mediacdo de leitura literaria nas bibliotecas e as impressdes sobre a
migracdo dos encontros presenciais para plataformas virtuais no periodo pandémico.
Em suas consideragfes finais, destaca as especificidades dos clubes de leitura
organizados em bibliotecas sob a perspectiva do paradigma de mediac¢éo cultural.

Palavras-chave: Clube de Leitura. Literatura. Bibliotecas. Media¢do Cultural.
Mediacao da Leitura Literaria.



ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the relationship between literature and
library, from reflections on book clubs, developed in libraries in the cities of Sao
Paulo, and Floriano, in the state of Piaui. The intention is to contribute to the
theoretical and methodological advance of cultural mediation, understood as a
paradigm and sociocultural practice exemplified in cultural mediation devices, called
book clubs. Attentive especially to the mediation processes of literary reading, the
work, with exploratory research as its methodological option, consists of two axes: a)
bibliographic research, characterizing book clubs; discussing the issue of literate
culture based on the terms reading, literature, and literary reading, and considering
the question of how our accelerated cultural times reflect on libraries, mediation
practices and on literature itself, and how we read it; in addition to addressing three
different cultural library paradigms, throughout history, reflecting on the categories of
sharing and listening as categories involved in the mediation processes of literary
reading; b) field research, describing and analyzing semi-structured interviews with
book club mediators, highlighting the mediators' views such as socialization, the
feeling of belonging, the relationship between libraries and book clubs, literature, and
literary reading, taken as humanizing phenomena, power relations in the mediation of
literary reading in libraries, and impressions about the migration of face-to-face
meetings to virtual platforms in the pandemic period. In its final remarks, the
specificities of book clubs organized in libraries from the perspective of the cultural
mediation paradigm are highlighted.

Keywords: Book Club. Literature. Libraries. Cultural Mediation. Literary Reading
Mediation.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - QUAadro de LEMONNIET .........c.coeiueecierieeeeie sttt ete e teeste s e e e stesreesseste s s essesreesseseeesnensens 25
Figura 2 - Biblioteca Neli Siqueira — Metrd de S80 Paulo...........c.cceevvvvieceviiiece e, 113
Figura 3 - Pagina de divulgacéo do Clube de Leitura més de abril/2021.............ccccoeeueuenee. 119
Figura 4 - Chamada na pagina do Facebook convidando o publico a participar do Clube de

ST ] VSR 121
Figura 5 - Casa da Leitura — IFP..........ooioeeeeeeeee ettt s 123
Figura 6 - Objetivos do Clube do livio — Parte L.......ccccvceeveiieeeiiceeeseeeee e e 124
Figura 7 - Objetivos do Clube do lIVr0 — PArte 2.........coeveieirinineeeeeeeeesese e 124
Figura 8 - BiblioteCa JUQ BANANETE .........ccueeiieiieeiteciee sttt sttt ae st ae s aeenne e 131

Figura 9 - Biblioteca RUDEM Braga..........cceecuiiiieiiiiicieectecese ettt 135



SUMARIO

RS0 ] 510070 T 12
A V1= (oo [o] (o T | = WP TSRS 16
1.2 OrganizaGao da diSSEITAGAD ........ccevevueecierieceeeeeee et ste e e re e te s e s e te s e essesreesaesreereensens 19
2 CLUBES DE LEITURA ..ot 21
2.1 DEFINICOES € OFIgENS .....icveeieeteeiecte ettt ettt ettt et e s te et e be et e tesreessesteesaentessnessesreenseees 22
2.2 Clube de 1ITUra, CIUDE A LIVIO ...eeeiieeeiieeeeeeee ettt ettt e e et e e s eaae e e seaaeeesesneeees 28
2.3 Clubes de leitura na contemporaneidade: caracteristicas, tipolologia e objetivos............ 31
2.4 A selecdo das obras, 0s leitores € 0S MediadoresS.........cocvvevererierieiieiserese e 37
2.5 O espaco dos encontros € SUAS AINAMICAS .....cc.ecveveirirererereseee et see e eeneeseas 41

2.6 A leitura nos clubes, o letramento literario e a formacao de comunidades de leitores .... 43

2.7 Experiéncias de ClUDES & IBITUIA. .......c.coiviriirieieieieee et 49
2.7.1 Projet0 LEIA MUINEIES ......cue ettt ettt et sae et s reenneeas 49
2.7.2 Clubes de leitura €m preSidios ... ..ottt 50
2.7.3 ClUDES d€ IEITUIra VIFTURIS ...ttt st 51
3 PROBLEMATICA DA CULTURA LETRADA: LEITURA, LITERATURA E
LEITURA LITERARIA ..ottt ettt ettt ave e ste e saeanens 54
3.1 Entre a velocidade da era da informacéo e o tempo para a fruicdo da arte literaria......... 54
3.2 LBITUIB .ottt ettt en s 57
3.3 Literatura € leitura IEIAITa..........oeeririeieiircc et 65
3.4 Leitura literaria como experiéncia e a valorizacao da subjetividade do leitor .................... 73
4 MEDIACAO CULTURAL, BIBLIOTECAS E PRATICAS DE MEDIACAO DA
LEITURA LITERARIA ..ottt ettt ste e saeanens 81
4.1 Paradigmas culturais: da conservagéo e da difusdo a mediacao cultural.......................... 81
4.2 Praticas de leitura literaria em DIDlIOtECAS ........ocveivirieiciiecc e 95
4.3 Compartilhamento e escuta na mediacao da leitura literaria...........cccoceeveeeveviecieveeieeenens 104
5 CONTEXTOS DAS BIBLIOTECAS E DOS CLUBES DE LEITURA ........cccuuu..... 112
5.1 Biblioteca Neli Siqueira, Metrd de SA0 PaAUlO...........cceovvivirirerieeeeeesese e 113
5.2 Clube de Leitura — Biblioteca Neli SIQUEITa .........ccceeerviiriieierieceeeseeeere e 115
5.3 Casa da LetUra — TFPl ..ottt 122
5.4 “Clube do livro” da Casa da Leitura ...........ccoeoivieinieinicincnciccceeeeee e 123
5.5 O Projeto dos Centros Educacionais Unificados (CEUS — SP) ......cccccceviivveveveeceneeiene 128

5.6 Biblioteca Ju6 Bananére — CEU R0Sa da ChiNa.......c.coooveiieiiieeieeeeeeeee et seee e 130



5.7 Clube de Leitura — Biblioteca JUO Banan@re ............cccocereireinenineineeeseeeseeeseee e
5.8 Biblioteca Rubem Braga — CEU Cidade DULra...........cccceruieieneceeeceseeeeeeeee et
5.9 Clubes de Leitura — Biblioteca RUDEM Braga ..........cccceeueviieieviirieeieseceeeseee e
6 TEMAS EM DESTAQUE NAS ENTREVISTAS ...ttt
6.1 Socializacao € PErENCIMENTO .......ccueivieeeiesteetecte ettt e et saesre s e te s e esesbeeaesteernensens
6.2 ViISOES da DIDIOIECA. ......eiuiriiiiieeee ettt
6.3 VisOes de leitura € de ILEratural..........coevevererierieieieeeeeesese et
6.4 Atuacdo do mediador em Clubes de [EItUra ...........ccueveeiiiiieieieceeeseeee e
6.5 Encontros presenciais Versus €nCONtroS VIFTUAIS..........coerererrerierieeeeneniesiesseseeseeeeeeeenene
6.6 Clube de leitura como pratica cultural dialdgiCa ..........cccveireininireneeeeeeee
7 CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICASH ..ottt
APENDICE - Roteiro para entrevista semiestruturada com mediadores de

(o [0 o TSI L= =T L U] -
ANEXO A - Depoimento de Rejane Pereira Santos™* ........ccccccvvvvvvvvviviiiiiiiieeennnn.
ANEXO B - Projeto “Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira”..................



12

1 INTRODUCAO

Com a ampla hegemonia das novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo, € inegavel a facilidade de acesso a um crescente numero de
informacdes em nossa era. No entanto, nossa capacidade de processa-las, significa-
las e delas nos apropriarmos ndo segue 0 mesmo ritmo de sua producao e difusao
(BOSI, 1995). Além disso, com a cultura digital, aumentou o quadro de
descontextualizacdo das informacdes e do conhecimento, tornando-se cada vez
mais necessario desenvolvermos estratégias, além de dispositivos de mediacéo
cultural que possibilitem o compartihamento de conhecimentos e a “ruminagao”
intelectual (PIERUCCINI, 2004).

Em Consideragbes sobre tempo e informacédo, Bosi (1995) afirma que a
satisfacdo dos nossos desejos mais profundos se faz em um clima alheio ao tempo
do relogio. Por outro lado, mais do que ter acesso a todas as informacfes
disponibilizadas, é preciso, como diz o autor, saber perguntar. “guem n&o sabe
perguntar, quem nao sabe O QUE perguntar, o que fara com a torrente de
informagdes potenciais que as redes eletronicas Ihe podem oferecer?” (BOSI, 1995,
p. 4) terd, certamente, muita dificuldade para processar o turbilhndo de signos que se
disputam e nos toma de assalto, nas mais diferentes situa¢des do cotidiano. Existe
um estado mental que gera boas perguntas e respostas, como afirma Edmir Perrotti
(1999, p. 32-33):

se h& cada vez mais livros no mercado, de outro lado, ha cada vez menos
condicbes de exercitarmos leituras reflexivas, aquelas que exigem forte
concentracdo, que demandam tempo, anota¢gles, perguntas a outros
autores, a outros leitores.

A relagcdo com a literatura insere-se nessa problematica geral que atinge
nossas relacdes com os signos na contemporaneidade. Considerada um objeto
social com potencial humanizador (CANDIDO, 2004), a literatura gera conhecimento,
autoconhecimento, faz parte da formacao cultural, podendo inclusive intervir, entre
outros, em processos terapéuticos, como mencionaremos adiante. Enquanto tal,
necessita, todavia, de tempo, pois sua fruicdo, ao mobilizar diferentes faculdades do
leitor, coloca-o0 a prova, fazendo-lhe perguntas, provocando inquietacdes, emocoes,

afetos, reflexdes.
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Em estudo sobre a fruicdo literaria, Silvia Oberg (2007), afirma que por seu
carater de gratuidade — no sentido do que ultrapassa fins utilitarios —, a literatura tem
sido colocada em risco face a velocidade e a funcionalizacdo na vida moderna, ou
seja, a literatura é afetada pelo tempo acelerado.

Nas bibliotecas publicas, haveria, teoricamente uma situagdo diferente da
escola, com suas exigéncias e regras estritas e préprias a sua preocupacdo com 0s
processos formais de transmissdo do patrimbnio cultural. A leitura literaria nao
sofreria ali as cobrancas ligadas aos programas escolares. As “obrigagcdes” seriam
diferentes, pois os critérios de avaliagdo seriam outros, dados os objetivos e a
singularidade desses equipamentos, sem fins promocionais ou de retencdo dos
leitores, um dos requisitos da escola. Tal condicdo abriria possibilidades de se
propiciar nesses espacos condicdes e tempos necessarios a fruicdo literaria,
permitindo que cada um possa encontrar na leitura algo vinculado a suas proprias
guestdes. Nas bibliotecas, a leitura, a literatura, sem obrigatoriedade de resultados
pré-definidos poderiam ser propostas como “experiéncia” (BENJAMIN, 1993), sem
exigéncias de performances ou aprendizagens com objetivos pré-fixados, impostos
de fora para dentro.

Vale lembrar que, apesar das exigéncias proprias da chamada era da
Informacdo (CASTELLS, 1999) e de suas recorrentes cobrancas de eficécia,
produtividade, parece dificil - e temeroso - fugirmos da observacéao feita por Antonio
Candido (2004): o ser humano necessita de ficcdo e fantasia. Nesse sentido, as
bibliotecas, como possuem entre suas funcdes a promocgéao da leitura para todos 0s
publicos, sdo locais potenciais para a leitura literaria e também para a troca de
saberes ai implicados. Como espacos teoricamente privilegiados para a mediacao
cultural, bibliotecas podem possibilitar experiéncias vivas e dindmicas aos sujeitos,
ndo s6 com o conhecimento registrado, mas também com o conhecimento gerado
através das relacbes interpessoais, permitindo-lhes aprendizagens especiais e
especificas para lidar com as leituras e informacdes e apropriar-se delas em
processos ndo-formais, articulados aos da escola, essenciais ambos a apropriacdo e
participacédo na cultura (GOHN, 2010).

Os clubes de leitura em bibliotecas publicas ou escolares, assim como em
outros ambientes formais, de pouca flexibilidade, apresentam-se como
potencialidade para trocas diferenciadas, em culturas cada vez mais marcadas pela

aceleracdo, pela atomizagdo dos sujeitos, pelos “ndo-lugares” estruturados sob
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critérios exclusivos de produtividade e eficacia. Com dupla formacdo, em Letras e
em Biblioteconomia, passei a me interessar pelos clubes de leitura, realizados em
bibliotecas, como possibilidade de serem espacos em que leitores se reunem para
ler e falar com liberdade de suas impressdes de leitura, sem receio de serem
promovidos ou retidos, ou seja, um ambiente de compartilhamento, escuta e
acolhimento.

Evidentemente, para que realizem o potencial mencionado, as bibliotecas
necessitam resistir aos imperativos de velocidade, da fragmentacao, da reificacao
proprias a “era da informacao” e que se somam e agudizam conflitos histéricos com
0 universo simbolico. O estado de prontiddo depende, por exemplo, de como se
constitui 0 grupo, suas expectativas e objetivos, de como se relacionam seus
membros, de como atua o mediador e o dispositivo bibliotecario em todas as suas
configuragcbes materiais e imateriais. De qualquer forma, os clubes de leitura podem,
em tese, se apresentar como instancias de mediacdo capazes de permitir transitos
simbdlicos entre leitores e leituras, destes com as obras, consigo mesmos e com 0s
outros leitores, constituindo-se em espaco de interlocucdo e de experiéncias
significativas individual, social e culturalmente.

Considerando que tais clubes podem ser parte da programacédo das
bibliotecas e mesmo de salas de aula e outros ambientes de trabalho e
aprendizagens formais, cabe mencionar que as mediacdes da leitura literaria séo
singulares, diferentes das realizadas para um texto informativo, cientifico ou néo,
independentemente da idade do leitor, dadas as especificidades da matéria com que
lidam — a literatura. Para que se efetive a apropriacédo das obras, sua fruicdo — a qual
envolve processos mentais complexos que englobam raciocinio l6gico, mas também
aspectos estéticos, afetivos, emocionais, sensoriais, imaginativos, entre outros — o
simples acesso fisico ao objeto material — o livro ou outro de teor semelhante — pode
nao ser suficiente, especialmente em nosso tempo, marcado por imperativos
culturais — hostis, como j& dito, por leitores pouco experientes, por condi¢cdes
socioculturais profundamente desiguais em paises como o Brasil, sendo
necessarias, portanto, acbes de mediacdo e o estabelecimento de rela¢des, muitas
vezes personalizadas, entre mediadores e leitores, criagdo de vinculos simbalicos e
afetivos confianca mutua, entre eles, em especial com pessoas que nao tiveram

contato com obras literarias na infancia ou ao longo da vida, tendo o mediador o
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papel de “autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender, ou até mesmo
revelar esse desejo” (PETIT, 2013a, p. 148).

Dessa forma, compreender as especificidades de acées como os clubes de
leitura em bibliotecas pode contribuir para questdes envolvendo a cultura literéria,
bem como aspectos relacionados a processos de mediacdo cultural, em especial a
mediacdo da leitura literaria, dando evidéncia na area da Biblioteconomia e da
Ciéncia da Informacédo a estudos relacionados a informacéo cultural. Concordamos
com Perrotti (1999, p. 32) quando afirma que “se as concepgbes sozinhas nao
alteram a realidade, a¢des desorientadas também dificilmente obterdo resultados em
campo tdo complexo como o da educacéo e da cultura”. Esperamos, pois, que este
trabalho possa contribuir para o avanco dos conhecimentos envolvendo
problematica situada no entrecruzamento de diferentes campos epistémicos e de
atuacao profissional.

Considerando, portanto, as especificidades da biblioteca, da literatura e das
relacBes entre elas; a problematica do tempo acelerado em nossa época; o quadro
de descontextualizacdo, de fragmentacdo do conhecimento e a necessidade de
reflexdo sobre distingbes epistémicas como, por exemplo, difusdo e mediagao
cultural, esta pesquisa procurara tratar das seguintes questdes: que concepc¢des e
praticas sustentam os clubes de leitura? Estes se diferenciam ou ndo ao serem
realizados em bibliotecas? Bibliotecas poderiam contribuir para que os clubes de
leitura sejam instancias de mediacédo e ndo somente de difusédo cultural? Realizados
nas bibliotecas, os clubes de leitura sdo capazes de escapar a logica da aceleracéo
de nosso tempo? Que relagdes eles podem estabelecer com as bibliotecas onde sao
desenvolvidos?

Para efetivar tais questionamentos, temos como objetivo geral investigar
mediacBes da leitura literaria em bibliotecas, a partir de reflexdes sobre clubes de
leitura, a fim de contribuir para o avanco teérico e metodoldgico dessa modalidade
de mediacéo cultural, entendida em sua dupla dimenséo tedrica e metodoldgica.

Como obijetivos especificos, pretende-se:

a) Identificar, descrever e analisar diferentes modalidades de clubes de

leitura em bibliotecas.

b) Refletir sobre semelhancas e diferengas entre os clubes de leituras.

C) Investigar relagbes dos clubes de leitura e outras atividades das

bibliotecas.
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d) Investigar se os clubes de leitura em bibliotecas constituem-se em
dispositivos de dialogos, trocas e experiéncias afirmativas de participacéo na

cultura literaria ou séo, antes, instancias de difusdo e de assimilacdo cultural.

1.1 Metodologia

Este estudo, de natureza qualitativa, contempla dois eixos: pesquisa
bibliografica (capitulos 2 a 4) e pesquisa de campo (capitulos 5 e 6). Considerando
distincbes propostas por Gil (2008), nossa pesquisa situa-se na categoria de
pesquisa exploratéria, cujo objetivo consiste em proporcionar maior familiaridade
com o problema, explicita-lo, distinto, portanto, da pesquisa descritiva, destinada a
descrever caracteristicas de populagcdes ou fendbmenos. Enquanto tal, segundo
caminhos seguidos por tal proposta metodolégica, € comum ao tipo de pesquisa
escolhida envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes
em relacdo a questdo pesquisada, levantar situacdes concretas capazes de
explicitar dados importantes do problema.

Quando iniciamos essa pesquisa, em 2019, tinhamos como proposta
metodoldgica observar os encontros de dois clubes de leituras e analisar os projetos
a partir das interacdes entre mediadores, participantes, obras literarias e bibliotecas.
Com o fechamento de tais instituicbes por conta da pandemia da Covid-19, a
descontinuidade das reunifes presenciais e a incerteza se seriam mantidos
encontros virtuais, optou-se por um estudo dos clubes de leitura a partir da viséo de
seus mediadores, ou seja, partimos do ponto de vista das intencdes declaradas
sobre essa pratica de mediacdo de leitura e ampliamos de duas para quatro
bibliotecas pesquisadas.

Nesses termos, além da literatura pertinente, optamos por realizar
levantamento de projetos realizados na area, além de entrevistas semiestruturadas,
em formato virtual, via aplicativo Google Meet, com mediadores de clubes de leitura,
0 que resultou em gravacdes para posterior analise. Optamos por realizar esse tipo
de entrevista, pois, segundo Flick (2004, p. 89), ha nela a “expectativa de que é mais
provavel que os pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma
entrevista com um planejamento prévio aberto do que uma entrevista padronizada

ou em um questionario”.
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Com relacdo a pesquisa teorica, elegemos estudos sobre préaticas de leitura
que tratam tanto de clubes de leitura quanto de circulos de leitura, dado o uso,
muitas vezes, indiferenciado dos termos, priorizando as atividades realizadas em
bibliotecas. A revisdo de literatura abarcou textos que problematizavam a cultura
literéria e os conceitos de leitura, literatura e leitura literaria em nossa era, além de
tratar das fungdes da literatura e refletir sobre as categorias do compartilhamento e
da escuta para a mediacdo da leitura literaria. Por fim, sdo abordados trés diferentes
paradigmas culturais de bibliotecas e suas relacées com a leitura, refletindo sobre a
ressignificacdo de bibliotecas como espacos de mediacdo cultural, que podem
contribuir para a formacdo do leitor literario e trocas simbdlicas significativas aos
sujeitos envolvidos.

As entrevistas foram realizadas durante os meses de agosto e setembro de
2021 e a selegéo dos clubes se deu por critérios como a diversidade etaria dos
participantes (criancas, jovens e/ou adultos), as diferentes formas de organizacéo
dos clubes de leitura e os diferentes contextos em que se realizam tais praticas.
Além disso, interveio nas decis6es metodoldgicas aspecto de ordem pratica, ou seja,
possibilidade de acesso e de aceite dos mediadores em ceder entrevistas e permitir
acesso a materiais que pudessem fornecer dados de interesse para a pesquisa.

Essa diversidade e combinacdo de critérios foram importantes para os
objetivos da pesquisa, para se refletir sobre possiveis relacdes estabelecidas entre
seu objeto especifico, a mediacdo de leitura literaria, realizada pelos clubes de
leitura, assim como sobre a importancia ou ndo das atividades dos clubes de leitura
se realizarem no espaco de bibliotecas. Desejavamos dimensionar ndo apenas a
importancia dessa pratica cultural na contemporaneidade, mas verificar a sua
efetivacdo em bibliotecas. Enquanto instituicao cultural singular, é de interesse saber
possibilidades ou impossibilidades que tais vinculos entre bibliotecas e clubes de
leitura desempenham na ordem sociocultural.

Foram realizadas entrevistas com cinco mediadores de leitura, os quais
representam quatro clubes de leitura, conforme discrimina o Quadro 1. As
entrevistas (conforme o Roteiro para entrevista semiestruturada com mediadores de
clubes de leitura em apéndice) abordaram os seguintes tépicos: histérico do clube
de leitura; descricdo dos participantes, dos encontros, do tempo de duracdo e do
local em que se realizaram; impressGes do mediador sobre sua atuagdo; como se da

a selecao das obras; impressdes sobre a leitura e a experiéncia literaria; relacdes
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entre clube de leitura, biblioteca e outros circuitos de leitura; comparativo — se houve
— entre encontros em formato virtual durante o periodo de pandemia (anos 2020-
2021) e os encontros anteriores em formato presencial e, por fim, outras

consideracdes relevantes sobre 0s projetos.

Quadro 1 - Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisal

ENTREVISTADOS PERFIS

Bibliotecaria da Casa da Leitura, do Instituto

Andreina Alves de Sousa Virginio _
Federal do Piaui - IFPI

Bibliotecéria da Biblioteca Rubem Braga,
Beatriz Cristiane de Aradjo Centro Educacional Unificado - CEU Cidade

Dutra - Sao Paulo

Professor e idealizador do projeto Clube do
José de Sousa Gomes Junior livro da Casa da Leitura, do Instituto Federal
do Piaui — IFPI

_ _ o Bibliotecaria da Biblioteca Neli Siqueira, do
Juliana Venancio de Oliveira
Metrd de Sao Paulo

Bibliotecéaria da Biblioteca Jué Bananére,
Rejane Pereira Santos Centro Educacional Unificado - CEU Rosa da
China — S&o Paulo

No caso da bibliotecaria Beatriz Cristiane de Araujo, da Biblioteca Rubem
Braga — CEU Cidade Dutra, Sdo Paulo, foram necessarias duas entrevistas para
relatar sua experiéncia com a mediacdo de trés clubes de leitura, com publicos
diferentes (criancas, mulheres, jovens e adultos em geral). J& no caso do Clube do
livro?, realizado na Casa de Leitura do Instituto Federal do Piaui - IFPI, também
foram feitas duas entrevistas, com mediadores diferentes: a bibliotecaria Andreina
Alves de Sousa Virginio e o professor José de Sousa Gomes Junior, idealizador do

projeto. Por fim, com relacdo aos demais clubes, foi realizada uma entrevista com

1 Os entrevistados concordaram com a divulgacédo de seus nomes nesta dissertacao.

2 O projeto é denominado “Clube do livro”, mas nao tem fins comerciais como a distingdo a ser feita
na parte teérica dessa pesquisa.
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cada mediadora: Rejane Pereira Santos, bibliotecaria da Biblioteca Jué Bananére —
CEU Rosa da China, S&o Paulo, e Juliana Venancio de Oliveira, da Biblioteca Neli
Siqueira, do Metr6 de Sao Paulo. Também tivemos acesso a outros materiais como
depoimento escrito por Santos (Anexo A), Projeto do Clube de Leitura do Metrd
(Anexo B) e artigos publicados por Gomes Junior, 0os quais constam das referéncias
bibliograficas.

1.2 Organizacao da dissertagcéao

Este estudo estd estruturado em seis capitulos, consideracbes finais,
referéncias, um apéndice e dois anexos, sendo a pesquisa bibliografica
desenvolvida nos trés capitulos iniciais e a pesquisa de campo nos dois capitulos

seguintes. Assim temos:

e Capitulo 1: Introducdo — apresenta a teméatica da pesquisa, assim como
seus pressupostos e justificativas, além dos objetivos e da metodologia
adotada.

Pesquisa bibliogréfica:

e Capitulo 2: Clubes de leitura — apresenta os clubes de leitura, seu historico
e suas caracteristicas; relaciona-os a questdo da leitura, do letramento
literario e da formacdo de comunidades de leitores; descreve duas
experiéncias de clubes de leitura e, por fim, reflete sobre a adaptacédo dos
clubes de leitura para o formato virtual antes e durante a pandemia da Covid-

19.

e Capitulo 3: Problemética da cultura letrada: leitura, literatura e leitura
literaria — aborda a problematica da cultura letrada a partir de reflexdes sobre
a leitura, a literatura, a leitura literaria e a valorizagcdo da subjetividade dos
leitores em sua relagdo com o texto literario, considerando inicialmente
reflexdes acerca da velocidade, propria da chamada era da informagéo e que
atinge tanto a circulacdo quanto a recepcado de bens simbdlicos como a

literatura.
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Capitulo 4: Mediacdo Cultural, bibliotecas e préaticas de mediacdo da
leitura literaria — apresenta trés paradigmas culturais de bibliotecas
(conservacao, difusdo e mediagéo cultural) e sua influéncia nos modos de ler
e de mediar a leitura literdria a fim de compreender as relagbes entre
biblioteca e literatura. Além disso, trata de praticas de leitura literaria em
bibliotecas e da importancia do compartilhamento e da escuta na mediacéo

da leitura literaria.

Pesquisa de campo:

Capitulo 5: Contextos das bibliotecas e dos clubes de leituras — descreve
0 contexto das bibliotecas e como se organizam os clubes de leitura

investigados.

Capitulo 6: Temas em destaque nas entrevistas — avalia elementos que se
destacaram nas entrevistas como socializa¢cdo e pertencimento; visdes de
biblioteca; visbes de leitura e de literatura; atuacdo do mediador em clubes de
leitura; comparagao entre encontros presenciais e virtuais e, por fim, destaca

o clube de leitura como prética cultural dialdgica.

Conclusao:

Consideracgfes finais: sistematiza 0s pontos principais da pesquisa, dando
destaque para as especificidades dos clubes de leitura organizados em

bibliotecas sob a perspectiva da mediacédo cultural.

Elementos pds-textuais:

Referéncias bibliogréaficas
Apéndice
Anexo A

Anexo B
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2 CLUBES DE LEITURA

A formacéo de clubes de leitura é uma pratica antiga em bibliotecas. Em
1932, no Brasil, por exemplo, foi mencionado por Armanda Alvaro Alberto, em
resenha publicada no Jornal “O Estado”, sobre a criagdo de bibliotecas infantis, em
que se buscava “instruir as criangas no uso dos livros e das bibliotecas como
instrumentos de trabalho, treinar as criancas em atividades sociais (clubes de leitura
e dramatizacdo, autocontrole dos alunos etc.)”, além de “ensinar a ler por prazer,
como um habito para toda a vida” (ALBERTO, 1932). Também era uma pratica da
Biblioteca Euclides da Cunha, “anexo indispensavel” da Escola Regional de Meriti,
Rio de Janeiro (ALBERTO, 1927), inaugurada em 1921, a qual a educadora,
signataria do Manifesto da Educacdo Nova, se dedicou apOs sair da prisdo, em
1937, promovendo uma série de atividades que reuniam a comunidade, entre elas
um Clube de Leitura da escola, com reunibes organizadas aos sabados®, para
antigos alunos e moradores (MIGNOT, 2010, p. 147).

Os clubes de leitura também sdo mencionados por Vidal (2014, p. 200), em
estudo sobre a Biblioteca Escolar Infantil, do Instituto de Educacdo Caetano de
Campos, Sao Paulo, de 1936 a 1966, entre as “novas praticas de acesso ao livro e a
leitura”, em que se estimulava o “acesso direto ao livro em estantes abertas e ao
alcance das criangas”, além de “hora livre no dia escolar para ler, preenchimento de
ficha de leitura por parte dos alunos e constituicdo de clubes de leitura”. A autora
descreve, ainda, que “somente no ano de 1933, o Distrito Federal possuia 98 clubes
de leitura nas escolas primarias” (NUNES4, 1993, p. 101 apud VIDAL, 2014, p. 200).
Hoje € comum serem organizados nos mais variados espagos como museus,
livrarias ou cafeterias e, com o fechamento dos locais publicos devido a pandemia

da Covid-19, passaram a ser oferecidos de forma remota por variadas instituicbes

3 Vale mencionar que Alberto (1934) salienta a importancia de que as bibliotecas populares sejam
mantidas abertas aos domingos e feriados para que atendam as camadas populares, bem como
sejam de facil acesso, espalhadas pelos sublrbios, com livre acesso as estantes e empréstimo
domiciliar.

4 NUNES, Clarice. A escola redescobre a cidade: reinterpretacdo da modernidade pedagogica no
espacgo urbano carioca (1910-1935). 1993. Tese (Concurso para Professor Titular em Histéria da
Educacao) — Departamento de Fundamentos Pedagdgicos, Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal Fluminense, Niter6i, 1993.
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como, por exemplo, clubes esportivos e sociais®, ndo somente para criangas, mas
também para jovens, adultos e idosos.

Dada a sua importancia, neste topico apresentaremos questdes relativas a
nomenclatura, ao histérico dos clubes de leitura, suas caracteristicas, objetivos e
tipologia; formas de sele¢do das obras, expectativa com relacdo a participacdo dos
leitores e dos mediadores; a organizagcédo espacial dos encontros e suas dinamicas,
além de questdes de leitura, do letramento literario e da formacdo de comunidades
de leitores. Descreveremos duas experiéncias de clubes de leitura que se
destacaram em nossa pesquisa bibliografica e, por fim, refletiremos sobre a
adaptacao dos clubes de leitura para o formato virtual antes e durante a pandemia
da Covid-19.

2.1 Defini¢Oes e origens

Clubes de leitura sdo uma das possibilidades de mediacéo de leitura literaria
ou ndo. Entre as nomenclaturas para essa pratica, é possivel identificar os seguintes
termos: clube do livro, circulo do livro, circulo de leitura, clube de leitura, grupo de
leitura, roda de leitura ou oficina de leitura (BORTOLIN; SANTOS, 2014; COSSON,
2014a), havendo variagbes entre elas, mas muitas vezes apenas terminoldgicas.
Segundo Schmitz-Boccia (2012):

Clubes de leitura, circulos de leitura, tertulias literarias e grupos de
leitura s&o algumas das nomenclaturas que identificam espacos de leitura
e discussao de livros. Nao seria possivel generalizar as regras de
funcionamento dos inimeros clubes de leitura existentes, uma vez que sao
produtos de agregamentos sociais com necessidades ou propoésitos
proprios e até, ndo raramente, Unicos. No entanto, em compara¢do com a
leitura e o estudo literario escolarizados — normalmente visando a leitura de
textos candnicos, guiados muitas vezes por roteiros de compreensdo, ou
com o objetivo de classificar as obras em periodos ou estilos — os clubes
de leitura buscam, em geral, a fruicdo da leitura e a discussdo de
aspectos relevantes para o grupo. (p. 98, grifos nossos).

De acordo com a definicdo de Rildo Cosson para o Glossario Ceale®,

Circulo de leitura é uma pratica de leitura coletiva e compartilhamento
de textos. A atividade, que também pode receber outros nomes, tais como
clube de leitura, clube do livro, circulo de literatura, oficina de leitura,

5 InformagGes do Sindicato dos Clubes do Estado de Séo Paulo. (ENCONTRO..., 2020).

6 Ceale é acronimo do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais.
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consiste basicamente na reunido de um grupo de pessoas, em
encontros sucessivos, para discutir a leitura de uma obra literaria ou
ndo. Esses encontros podem ser realizados como parte do programa de
leitura de uma biblioteca ou atividade regular de sala de aula da disciplina
Lingua Portuguesa ou Literatura. Eles também podem ser promovidos por
uma livraria ou café cultural e funcionar como um modo de socializacao
entre amigos que gostam de ler determinados tipos de livro. Ha circulos
de leitura que acontecem virtualmente em uma pagina na Internet e outros
gue combinam o0s encontros presenciais com registros on-line. (COSSON,
2014a, grifos nossos)

Alguns termos importantes para esbocar uma definicdo de clube de leitura
sao para Carrefio Montero (2015): encontro (relacionado ao espaco e a dimenséo
de participacdo de um grupo de pessoas), regular (referente a temporalidade
repetida do encontro), leitores (relativo ao perfil dos que serdo convidados a
participar) e, por fim, opinides (a qual mostra a natureza do encontro). Além desses
elementos, ha a figura do mediador ou conductor, que detalharemos a seguir, uma
“pessoa designada ndo somente a moderar, mas também a apresentar a leitura e a
langar temas de debate” (CARRENO MONTERO, 2015, p. 40, traduc&o nossa).

Pensar no significado da primeira palavra do termo composto “clube de
leitura” também pode nos ajudar a entender o que € essa pratica e seu significado
educacional e cultural. Um dos significados da palavra “clube”, segundo uma das
nocdes deste verbete, conforme consta na versao eletrénica do Dicionario Michaelis
(CLUBE, 2015), é “associacado de pessoas que compartilham interesses comuns”.
Podemos nos perguntar se qualquer pessoa seria aceita nesse “clube”? O fato de
terem interesses comuns seria uma forma de homogeneizacdo? Se sim, essa
possivel homogeneizacao interessaria em clubes realizados em bibliotecas publicas,
por exemplo? Quando pensamos em mediacdo cultural, nos termos que serao
definidos posteriormente, ao contrario da homogeneizacéao, interessa, sobretudo, dar
espaco ao heterogéneo, as diferencas e as trocas. Vale a pena, portanto, estar
atento & nomenclatura e as suas implicacoes.

Como visto nas definicbes citadas, clubes de leitura e circulos de leitura sao
usados, muitas vezes, como sinbnimos. Em geral, nos primeiros predominariam
encontros periédicos para trocas de impressdes de leituras realizadas
antecipadamente por cada individuo; nos segundos, sem que a distin¢do, na pratica,
seja efetiva, predominariam encontros eventuais em que a leitura é feita no
momento entre todos. Por ndo ser rigida essa distingdo, ha clubes que optam pela

leitura compartilhada, pois se compreende que pedir a leitura prévia pode ser
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impeditivo para a participagdo no grupo, ha outros que ndo e vice-versa. Uma
caracteristica marcante dos clubes, que pode distingui-lo de outras iniciativas, é a
ideia de continuidade do grupo e de reunides com intervalos de tempo
determinados. Mas nesse caso, também, convém néo se fiar em demasia a tais
critérios. Por outro lado, os clubes de leitura virtuais, ainda que espalhados no
espaco, sdo eventos sincronos. Outra pratica que muitas vezes € denominada de
clube de leitura, mas que poderia se diferenciar deste, sdo 0s grupos de leitura ou
grupos de estudo, que, em geral, se dedicam a estudos formais de um texto literario
ou nao, com fins académicos, ndo sendo este o foco de nosso interesse.

Nesse texto distinguiremos também o termo clube de leitura das iniciativas
com carater mercadoldgico, ou seja, os chamados clubes de livro por assinatura,
embora, como se vera, é possivel em casos como 0 que vamos citar, observar que
as categorias, as vezes, se sobrepfem, pois o clube de livro pode funcionar ou
evoluir para um clube de leitura. Em sintese, elegemos o termo clube de leitura por
sua recorréncia e nos referimos a categoria mencionada por Bortolin e Almeida
Janior (2011), que tem como caracteristica reunir periodicamente pessoas em
interlocu¢cbes focadas em titulos selecionados para cada encontro, n&o
exclusivamente, mas em sua maioria literarios:

toda iniciativa de um grupo de leitores experientes ou iniciantes, tendo como
caracteristica basica a realizacdo de reunibes periddicas, presenciais ou

virtuais com a finalidade de ler e discutir geterminado texto/livro, em sua
maioria, literarios. (BORTOLIN; ALMEIDA JUNIOR, 2011, p. 7).

Vale mencionar, com relacdo as suas origens, que a atmosfera dos circulos
de leitura (BOHM; MARANGONI, 2011) esta relacionada a nossa memoria mais
antiga das rodas da infancia, através das cantigas e das cirandas. Também as
memo©rias das reunides que se faziam em torno do fogo, em tempos primordiais para
cantos, dancgas, contos e trocas de saberes. Ler em circulo seria a oportunidade de
abrir-se para a leitura dos outros e compartilhar as nossas.

Carrefilo Montero (2013) afirma que a simplicidade como s&o estruturados os
clubes de leitura pode levar a pensar que sua origem estaria nas agoras gregas ou,
ja no século XVIII, nos saldes franceses. Para exemplificar, podemos mencionar a
pintura de Lemonnier (Figura 1),

Considerados indissociaveis do lluminismo e tendo papel essencial para a
circulacdo das ideias da Revolucdo Francesa, os saldes ganharam uma de
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suas representacdes mais famosas num quadro de Lemonnier (1743-1824):
na cena, mais de 40 pessoas, entre as quais Montesquieu e Diderot, leem
uma tragédia de Voltaire. (PASSOS, 2017).

Figura 1 - Quadro de Lemonnier

Quadro de Lemonnier em que Montesquier e Diderot leem a tragédia de Voltaire
“L'Orphelin de la Chine" no saléo de Marie-Thérése Rodet, madame Geoffrin, em 1755.
Fonte: Pina (2019)

Ao tratar da leitura das classes populares, Richter (1977) mostra como a
tradicdo da leitura coletiva, a noite, feita por individuos alfabetizados para outros
nao-alfabetizados, era pratica comum nos meios populares e como esse modo de ler
se expandiu nas bibliotecas populares, posteriormente, nas publicas, chegando até o
século atual, enriquecida por outras praticas culturais como 0s jogos dramaticos, as
leituras musicadas dentre outras. O autor relaciona as origens do clube de leitura, na
Franca, aos serdes, elemento essencial da cultura popular e bergo da leitura publica
em voz alta, um momento de trocas privilegiadas, em que se perpetuam O0s

elementos da vida popular com a escuta de histérias, contos e lendas contadas
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pelos mais velhos. Aos poucos a leitura de livros foi incluida nesses serfes, sendo
alternadas as participacdes dos contadores de historias com as dos leitores.

Vale mencionar que essa leitura coletiva em voz alta nos meios populares
semialfabetizados franceses, entre 1840 até o final do século XIX, era uma
manifestacdo espontéanea, a qual se torna um dos elementos da educagdo mutua
popular, organizada as margens da educacdo oficial. Um destaque do texto de
Richter (1977) foi a criagcdo da “licao de biblioteca”, proposta por Jean Macé, em
1867, em que os mais velhos ensinariam 0s mais novos, promovendo, assim, a
educacdo de adultos de forma mutua. Nas bibliotecas, para despertar o interesse
pela leitura, haveria a necessidade de algumas explicacdes preliminares sobre os
textos, dando a conhecer, dessa forma, seu acervo. Em tais licbes de biblioteca, o
tempo era dividido em “metade leitura, metade conversa” sobre os livros para
recreacdo. Entendia-se que a educacdo da massa popular poderia passar também
pelo prazer de ouvir e ler historias.

A questdo do direito a literatura também é destaque no texto de Richter
(1977) quando menciona um artigo de 1899, em que se expdem as razdes das
atividades de leituras de obras-primas da literatura nas bibliotecas. Defendia-se que
os trabalhadores ndo poderiam ser privados de conhecer autores como Corneille,
Moliere, Shakespeare ou Victor Hugo e que poderiam compreender e apreciar tais
obras porque os classicos da literatura ndo foram escritos apenas para uma
pequena elite de homens cultos, mas sim para todos. A proposta ndo era a de uma
aula sobre tais obras e sim encontros em que se Ié e em que se dao algumas
explicacbes sobre a obra e o autor, tal qual podemos encontrar hoje em alguns
clubes de leitura.

Por fim, Richter (1977) relata que apds meio século, a partir de 1945, tais
leituras publicas foram retomadas em outros formatos como, por exemplo, os clubes
de leitura. Este mantém a formula “metade leitura, metade conversa” e, em comum
com a leitura publica, ha o estabelecimento do dialogo entre os participantes a partir
da leitura e do que lhes é comum. O autor afirma que independentemente do nome
qgue receba, tais leituras coletivas em voz alta € uma manifestacdo da necessidade
instintiva que temos de comunicacédo, de continuidade dos grupos e de transmitir o
conhecimento coletivo. Assim,

A leitura popular, a leitura noturna, a leitura publica, o clube do livro, o
serdo, o livro vivo derivam da mesma generosidade e da mesma atitude em
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relacdo ao patrimoénio escrito. Trata-se de ajudar cada um a ter a sua parte
e a amplia-la ainda mais com as contribui¢cdes de leituras repetidas que séo
tanto recriacbes quanto promessas de enriquecimento. (RICHTER, 1977,
traducdo nossa).

Ao tratar dos clubes de leitura, Passos (2017) remonta sua origem nos
Estados Unidos a grupos de puritanos americanos que se reuniam para estudar a
Biblia ou, também, da mesma forma que os aristocratas e burgueses franceses,
livros para ler e discutir as novidades intelectuais. Um episddio ocorrido nos Estados
Unidos, em 1868, ilustraria esta tendéncia, quando jornalistas mulheres foram
impedidas de participar de um evento literario e decidiram fundar o Sorosis’, um
clube em Nova lorque, voltado para estudos e leituras com a participacédo exclusiva
de mulheres (PASSOS, 2017).

Tendo em vista suas possiveis origens e definicbes atuais, podemos nos
perguntar se hoje os clubes de leitura estariam mais proximos da ideia dos saldes
franceses, em que aristocratas e burgueses se reuniam para discutir novidades
intelectuais ou se assemelhariam mais aos grupos de leitura da Biblia ou ainda de
estudos. E possivel aventar ainda se tais clubes n&o estariam proximos aos grupos
de leitura popular, em que leitores mais experientes liam para os demais e em que
predominava a férmula “metade leitura, metade conversa” (RICHTER, 1977).

Além disso, pensando em praticas de leitura literaria em bibliotecas, a
predominédncia de um ou outro aspecto poderia nos dizer muito acerca dos
paradigmas culturais implicados na pratica, uma vez que esta tanto pode estar
associada ao modelo de difusdo como de mediagédo cultural, conforme trataremos
nos capitulos seguintes. Além disso, poderiamos questionar se os clubes de leitura,
em bibliotecas, estariam interessados também em acolher n&o-leitores para
conhecer as obras literarias e contribuir com suas experiéncias para a discusséo ou,
antes, seriam fechados para uma comunidade de leitores especifica e ja com a
pratica de leitura consolidada. As bibliotecas, ao proporem tal atividade, estariam
interessadas apenas na difusdo dos seus acervos ou em tracar pontes em que

transitem a literatura em diferentes formatos?

7 Conferir a historia do clube de mulheres Sorosis em Ishak (2019).
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2.2 Clube de leitura, clube de livro

Veroneze, Javarez e Nadal (2019) e Bortolin e Santos (2014) chamam a
atencdo para a necessaria distingdo entre os clubes de leitura e os clubes de livro,
ao se tratar de questdes de mediagéo de leitura, formacédo de leitores e praticas de
leitura literdria. Segundo essas autoras, 0s clubes de livro teriam propdésitos
mercadoldgicos de divulgacdo e venda de livros, enquanto os primeiros estariam
situados além desse aspecto comercial, referindo-se ao ato propriamente
sociocultural de leitores encontrarem-se regularmente com outros leitores e
discutirem suas impressdes de leituras.

Barker e Escarpit (1975), ao tratarem da distribuicdo de livros, sob a
perspectiva do comércio livreiro, descrevem o clube de livro como um dos principais
métodos de distribuicdo de livros, naquele momento, fora das livrarias e bibliotecas.
Os autores afirmam que

Parece que o moderno clube de livro nasceu na Alemanha, onde goza de
enorme prestigio e de vasta clientela, como acontece também nos Estados
Unidos, onde a selecdo de um titulo por um clube pode ter efeito marcante
nas vendas em todas as edicBes. O mesmo acontece na Europa em geral,
se bem que em escala menor. Na Unido Soviética e na Tchecoslovaquia,
uma edicdo de um clube de livro oferecida a um publico especializado
(engenheiros, por exemplo) costuma ser o melhor meio de aumentar a
distribuicdo. A India também fez experiéncias bem sucedidas com projetos

de bibliotecas para o lar, e 0 seu exemplo estd sendo tentado em outros
paises em desenvolvimento. (BARKER; ESCARPIT, 1975, p. 81-82).

No Brasil, os clubes de livro por assinatura surgem em 1943, com o Clube do
Livro, iniciativa de comercializacdo de obras que funcionou até 1989, com edicbes
mensais, distribuidas por correio ou por entregadores e alcancando grande sucesso,
com tiragens de até 50.000 exemplares®, em sua maioria classicos, tanto brasileiros
quanto estrangeiros. O Clube do Livro tinha um catalogo reduzido e declarava ter o
objetivo de levar “cultura e sabedoria a baixo custo para o povo” (BORTOLIN;
SANTOS, 2014, p. 156). Outra iniciativa, entre 1973 e 1993, foi o Circulo do livro, da
Editora Abril, em parceria com a alema Bertelsmann, que chegou a ter 500 mil
filiados (PASSOS, 2017).

8 Segundo Passos (2017), 50.000 exemplares € a tiragem de best sellers nos dias atuais.
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Por outro lado, inspirada nos exemplos anteriores para recebimento de livros
por assinatura, a empresa TAG - Experiéncias Literarias®, nascida em 2017,
terminou 2020 com 60 mil assinantes em todo o pais?, que pagam entre R$ 54,90 a
R$ 61,90 mensais para receber um kit com um livro em edicédo exclusiva por més.

O sucesso da TAG,

levou milhares de pessoas a se encontrar para debater textos literarios. Ao
descobrir que seus assinantes comecaram a interagir, a empresa sediada
em Porto Alegre desenvolveu um aplicativo para ajudar a promover 0s
encontros. (BORGES, 2019).

Outro elemento surpresa € um item relacionado ao clube de assinatura de
livros da TAG, pois os assinantes s6 sabem do livro do més no momento da entrega.
No plano TAG Curadoria, a selecdo dos titulos é feita por nomes importantes na

area de literatura

como o Nobel de Literatura Mario Vargas Llosa, a escritora nigeriana
Chimamanda Adichie e o cronista Luis Fernando Verissimo sdo desafiados
a selecionar o melhor livro de suas bibliotecas para compartilhar com o
associado.

Como quem escolhe os livros sdo grandes escritores, sdo sempre obras
muito bem-conceituadas pela critca e de excepcional qualidade.
Geralmente sdo obras de ficcdo pouco conhecidas do grande publico, de
estilos diversos: algumas serdo envolventes e repleta de dialogos, outras
exigirdo maior reflexdo para apreciacdo do leitor. A certeza é a de que o
leitor navegara por épocas, paises e estilos literarios, descobrindo obras
singulares e explorando o que ha de melhor na literatura. Se vocé gostou de
algum desses livros abaixo, gostara dos livros da TAG Curadoria. (TAG
LIVROS, 2022b).

Entre os objetivos da TAG, Bacega (2019, p. 49) destaca que a empresa “se
apresenta como uma alternativa, ainda que pontual, as ideias correntes de
desaparecimento do livro”, tendo relacdo com seus antecessores, Clube do Livro e
Circulo do Livro, cujos objetivos eram, respectivamente, divulgar o livro no Brasil e
ser um promotor cultural. A ideia da TAG é que seu kit seja para o0 assinante uma
“‘experiéncia de leitura”, uma espécie de ritual mensal. As praticas de comunicagao e
consumo se configuram em uma curadoria que busca articular o consumo simbdélico
de bens e objetos e, a0 mesmo tempo, aciona a memoria dos clubes de livros
(BACEGA, 2019, p. 18).

9 Existem também clubes de livros por assinatura voltados ao publico infantil, entre os quais séo
conhecidos: Quindim, A Taba e Leiturinha.

10 Informacéo disponivel na matéria escrita por Diel (2021).

11 Precos consultados no site da empresa TAG Livros (2022a).
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Tal processo mostra, portanto, que diferentemente do passado, a
categorizac¢ao rigida entre uma modalidade e outra é dificil de se sustentar, embora,
dentro da perspectiva desta dissertacdo, 0 que esta implicado € o ato de leitura
compatrtilhada e o livro, neste caso, é fundamentalmente um vetor de experiéncias
gue se situam em outras instancias, a da sociabilidade, do pertencimento e da
atividade simbdlica.

Feita tal observacdo que remete ndo apenas a questdes terminoldgicas, mas
conceituais e paradigmaticas, vale a pena referirmo-nos a reportagem publicada
pelo jornal Estado de Sao Paulo, em 2016, destacando que os “clubes de leitura se
espalham por SP”, em bibliotecas, livrarias e outras instituicdes culturais (VEIGA,
2016). Outra matéria, divulgada em 2019, no jornal El Pais, sob o titulo: “Livros
renascem com clubes de leitura e pequenas livrarias comecam a tomar espaco das
megastores”, mostra que haveria uma crise desse modelo de livrarias no Brasil, que
levou livrarias como Saraiva e Cultura a pedirem recuperacao judicial em 2018,
dando espaco a pequenas livrarias que se reinventam ao promoverem encontros
entre leitores (BORGES, 2019). Iniciativa que acaba se tornando uma forma de
aumentar suas vendas. As culturas hibridas (GARCIA CANCLINI, 2013) de nosso
tempo parecem ter se instalado também no circuito dos livros, da leitura, da
literatura.

Ursula Passos (2017) afirma que n&o havia encontrado para sua reportagem
dados gerais sobre clubes de leitura no Brasil e tampouco os descobrimos em
nossas buscas. Ja nos Estados Unidos, estima-se que 5 milh8es de pessoas teriam
participado de clubes de leitura, em 2017. Arana Palacios (2016) relata que os
clubes de leitura ganharam mais atencdo da imprensa porque surgiram clubes
protagonizados por celebridades midiaticas, como a atriz Emma Watson, que tem
seu proprio clube de leitura nas redes sociais Twitter e Instagram, desde 2016. Mark
Zuckerber12, criador do Facebook, manteve um clube denominado A year of books,
ao longo do ano de 2015, e o clube de leitura de Oprah Winfrey, o Oprah’s Book
Club, realizado entre 1996 e 2011, em seu programa televisivo. No cenario nacional
também se destacam booktubers (termo usado para definir quem produz videos
relacionados a livros e a leitura na plataforma YouTube) como os mencionados em

reportagem sobre jovens que produzem resenhas sobre suas ultimas leituras, além

12 Segundo Parra Valero (2017), em apenas trés dias, Zuckeberg alcancou 180.000 seguidores e o
primeiro livro escolhido se esgotou rapidamente na loja virtual da Amazon.
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de criarem “maratonas e projetos para incentivar a audiéncia a sair da zona de
conforto e procurar por obras de autores e géneros diferentes do habitual.” (8
BOOKTUBERS...).

Analisados sob a perspectiva das caracteristicas elencadas neste trabalho,
esses “megas clubes”, apesar de serem chamados de clubes de leitura, possuem
elementos que os distinguem dos que pesquisamos. Como veremos, a ideia de
clube de leitura de que nos ocuparemos remete a pequeno grupo de pessoas que se
redinem e compartilham suas ideias sobre uma obra, estabelecem relacbes
interpessoais que muitas vezes evoluem para lagos sociais, dado ausente nos
clubes de leitura midiaticos de “famosos”, que reunem uma multiddo de seguidores,

sem proximidade entre eles, e que se encontram dispersos!s.

2.3 Clubes de leitura na contemporaneidade: caracteristicas, tipolologia e

objetivos

Por conta das restricbes de circulacdo de pessoas iniciadas em marco de
2020, no Brasil, devido a pandemia da Covid-19, os clubes de leitura voltam a
ganhar destaque na imprensa por serem uma oportunidade de socializacdo sem sair
de casa, em momento de necessario distanciamento social. O site “Guia da
semana’”, por exemplo, trouxe reportagem em 11 de setembro de 2020%4, intitulada
“O clubes de leitura online e gratuitos para participar’, na qual destaca a adaptacao
de clubes de leitura, de diferentes instituicbes, como Casa Mario de Andrade,
Livraria da Vila, Bibliotecas de Sao Paulo e Parque Villa-Lobos para o ambiente
virtual.

Essas iniciativas da sociedade civil, com organizacao de clubes de leitura em
diferentes espacos, turvam ainda mais a dificil distincdo entre clube de livro e clube
de leitura, especialmente na hora atual, remetem para questionamentos diversos.
Por exemplo, do ponto de vista cultural, seria vantajoso para os participantes dos

clubes de leitura estes estarem situados em bibliotecas? De outro lado, estas tém

13 Segundo Passos (2017), “além de influenciar o modo como se liam e discutiam os livros, Oprah
causou impacto no mercado. O primeiro livro escolhido por ela, ‘Nas Profundezas do Mar sem Fim’,
de Jacquelyn Mitchard, foi de 100 mil cépias para 915 mil. O segundo, ‘A Cangédo de Solomon’, de

Toni Morrison, de 300 mil para 1,39 milhao”.

14 Disponivel em Capitani (2020).
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participado efetivamente desse movimento cultural mais amplo ou estédo atuando
apenas pontualmente e mesmo a margem dele? Seria vantajoso os leitores terem a
disposicdo um acervo de obras de diferentes editoras e ndo apenas de uma? Seria
vantajoso abrir mado das oportunidades oferecidas por uma editora comprometida
com a qualidade de seus catalogos em nome apenas da diversidade existente nas
bibliotecas? A diversidade dos livros garantiria a diversidade das leituras? Além
disso, seria importante os leitores poderem descobrir por conta propria, entrarem em
contato com outras leituras, outras formas de ler, além das propostas pelo clube? Ou
seria importante a participacéo de um profissional especializado, vinculado a leitura
e conhecedor dos livros? A participacdo de um especialista néo inibiria os leitores,
nao dirigiria a leitura?

Alencar e Amaro (2019), em texto sobre a mediacdo da leitura literaria em
bibliotecas escolares e publicas, apontam para a necessidade de planejamento
dessas atividades, cujo objetivo ndo é transformar a biblioteca em uma sala de
aula'®, pois entendem que tais dispositivos possuem identidades diferentes, e
caberia as bibliotecas, mais que ensinar, promover a formacao do leitor com maior
autonomia na leitura de textos literarios. Nesse sentido, seria necesséario o
planejamento de praticas que ndo sejam fundamentadas apenas no espontaneismo,
sem conhecimentos especificos e especializados demandados para tal atuacao.

Em analise dos resultados da 42 edicdo da pesquisa Retratos de leitura no
Brasil, de 2016, Fadanelli e Dall’agnol (2021, p. 30) afirmam que “ainda é a escola
primaria e secundaria que realmente faz o brasileiro ler literatura”. Todavia, fora do
ambiente escolar, “esse leitor ndo da continuidade ao percurso”. Os clubes de leitura
poderiam ser pensados como uma alternativa viavel para a formacao de leitores
literarios em nosso pais? Poderiam ser um mecanismo para incluir nos circuitos
letrados sujeitos que ndo foram ou ndo estdo mais inseridos no ambiente escolar?
Nesse sentido, as autoras citadas apontam que esse tipo de atividade poderia
representar “uma forga de resisténcia a sociedade consumista, ao esvaziamento de
sentido e de opc¢des culturais” (FADANELLI; DALL’AGNOL, 2021, p. 27-28).

O sucesso atual dos clubes de leitura, segundo Carrefio Montero (2013,
2015), se deve principalmente a dois aspectos: a necessidade de os participantes

encontrarem lugares de dialogo para socializar uma pratica privada como a leitura e

15 Como sera descrito posteriormente, as aulas de literatura, muitas vezes, se resumem ao estudo da
histéria da literatura e suas caracteristicas em detrimento da leitura dos textos e sua apropriagao.
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a simplicidade de seu funcionamento, o que permite uma adaptacao a diferentes
espacos e a leitores de perfis heterogéneos. Nesse contexto, a biblioteca podera ser
um espaco de tolerancia, para ter voz e também para aprender a escutar a
diversidade de visbes de mundo, a multiplicidade de enfoques possiveis ao
comentar uma obra. Da leitura solitaria se passaria a uma leitura solidaria,
compartilhada socialmente.

Barker e Escarpit (1975), ao falarem sobre como levar o leitor ao livro,
mencionam que em algumas sociedades o afastamento do grupo para leitura pode
ser visto como uma ameagca, ou seja, o tempo para leitura solitaria ndo é bem visto e
sugerem: “esse obstaculo ndo pode ser menosprezado, mas pode ser contornado
mediante a criagao de clubes de leitura” (BARKER; ESCARPIT, 1975, p. 142).

Hoggart (1973) chama a atencéo para a problematica dos “desenraizados”, ao
se referir a aprendizagem da leitura, sobretudo por grupos de adultos, com forte
tradicdo de trocas orais. Ao pertencerem originalmente a um grupo de nao-leitores,
esses novos leitores se sentiriam isolados por se situarem, a partir de entdo, no
ponto de convergéncia de duas culturas. E nesse sentido que Barker e Escarpit
(1975) chamam a atencao para a importancia do clube de leitura (ou de leitores),
uma vez que estes, mais que um refagio entre pares, apresenta uma dimensao
socializadora, com reflexos que podem ser positivos do ponto de vista da identidade
cultural e de vinculos estabelecidos com o grupo social em geral. Nesse caso, 0
desafio, seria estabelecer espacos de dialogo entre culturas e, ao mesmo tempo,
criar contextos para que os leitores (ou futuros leitores) se apropriem de repertérios
culturais constantes nos acervos, sem perder os elos com sua comunidade de
origem.

Quando se indaga sobre as razdes para a realizacdo de um clube de leitura
em bibliotecas publicas, Carrefio Montero (2015) cita o manifesto da UNESCO
(Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), de 1994,
e destaca dois de seus principios, 0os quais poderiam ser relacionados aos clubes de
leitura:

e Criar e fortalecer os habitos de leitura nas criancas, desde a primeira
infancia.
e Promover o conhecimento da heranca cultural, o apreco pelas artes e

pelas realiza¢6es e inovacdes cientificas.
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O autor enfatiza que a préatica da leitura iniciada na infancia precisa ser
consolidada ao longo da vida e, portanto, a biblioteca poderia oferecer
oportunidades de leitura para todas as idades. JA com relacdo ao segundo ponto
destacado do manifesto, Carreio Montero (2015) assinala que, pensando o
patriménio cultural e as artes limitados a literatura escrita, as bibliotecas deveriam
ndo somente facilitar o acesso as obras literarias, mas também sensibilizar quanto a
forma de se adentrar o texto e apropriar-se ativamente de seu conteudo, ainda que
isso seja algo dificil de se medir. Ja para Parra Valero (2017), os clubes de leitura
sdo uma oportunidade para as bibliotecas impulsionarem seus servicos e darem
sentido a sua misséo, a seu acervo e a seu espaco como local de encontro.

De acordo com as categorias apresentadas por Cosson (2014a), por Bortolin
e Almeida Junior (2011) e também tendo em vista nossa experiéncia, é possivel
inferir, como ja afirmamos anteriormente, que um clube de leitura pode apresentar-
se tanto como uma instancia de difusdo como de mediagcdo cultural. O modelo
paradigmatico adotado atua na ordem dos dispositivos, como também nas préticas
culturais levadas a cabo. Difundir informacdes é diferente de media-las. Os modelos
difusionistas obedecem, em geral, a légicas de aculturacdo, via assimilacdo
cultural'®, um clube de leitura, em tais circunstancias atuando como instancia que
busca transmitir e ndo colocar em questdo um valor cultural, adaptar ou mesmo
doutrinar. Como afirma Richter (1977), as listas fechadas, com o que seriam “bons
livros”, marcaram a histéria da leitura publica, entendida como forma de
enquadramento das classes populares nos designios culturais das elites dirigentes.

Ao contrario, em um modelo dialégico, de mediacdo cultural ou de
protagonismo cultural (PERROTTI; PIERUCCINI, 2014) haveria a busca pela
emancipacdo dos sujeitos, considerando-os como participantes ativos da cultura
letrada, ou seja, haveria a valorizagcédo da voz dos leitores, de sua subjetividade, na
relacdo mantida com a cultura escrita, num movimento de multiplas direcbes
implicadas em processos culturais dialégicos. Em bibliotecas publicas, por exemplo,
ao se formar um clube de leitura, pode-se ter um grupo heterogéneo, com pessoas
com maior ou menor dominio da linguagem escrita. Se pautado por principios do

dialogismo, o mediador tera o desafio de garantir as participacdes efetivas, para que

16 A diferenciacdo entre os termos pode ser consultada no capitulo 4 desta dissertagéo.
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haja espagco para a expressao das diferencas face aos objetos culturais e aos
processos em questao.
Quanto a categorizacdo e tipologia, Carrefio Montero (2015) descreve trés
tipos de clubes de leitura:
a) abertos ou generalistas, em que n&do se encontram filtros de género e
nem de temas, ou seja, as leituras escolhidas sao de diferentes formatos;
b) tematicos ou especificos, em que se escolhe um género literario ou
tema;
c) em lingua estrangeira, no qual o objetivo é praticar a aprendizagem de

um idioma.

J4 Domingo Espinet (2007), em pesquisa sobre bibliotecas publicas de
Barcelona, elenca os seguintes tipos de clubes de leitura:

e Abertos: leituras variadas em géneros, épocas, culturas e registros;

e Tematicos: leituras selecionadas segundo um tema especifico ou
género literério;

e Linguas estrangeiras: com o objetivo de aperfeicoar a aprendizagem
de outro idioma, e

e Dirigidos a coletivos especificos: por idade, procedéncia ou outra
necessidade especifica.

Por sua vez, Bortolin e Almeida Junior (2011) afirmam que entre mediadores

ha no minimo trés concepc¢des de clube de leitura:

a) Assinatura em que se paga um valor fixo para receber as obras em
casal’

b) Reserva de um espaco onde sdo disponibilizados livros, revistas e
outros documentos para leitura e empréestimo, e

c) Criacdo de um grupo de leitores que se reunem para ler e discutir uma

obra literéaria.

17 Denominado como clube de livro como visto anteriormente.
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Entre os tipos de clubes de leitura, Arana Palacios (2016) cita o0s
desenvolvidos por escolas e universidades, os quais objetivam levar os alunos
participantes a elaborar seu discurso verbal e a argumentar, ou seja, trabalhar
técnicas comunicativas, além de ter como objetivos melhorar a convivéncia e
estreitar lagcos. H4 também clubes organizados por museus que podem escolher
obras relacionadas a suas exposicfes e programacao, hospitais também podem
organizar clubes de leitura com finalidades terapéuticas e outras instituicbes como
prisbes, associacfes que recebem imigrantes. Por fim, os clubes de leitura de
editoras e livrarias sdo algumas vezes utilizados como uma forma de testar novos
lancamentos (ARANA PALACIOS, 2016).

Em reportagem nomeada “Clubes de leitura: formacdo de leitores e
bibliodiversidade”?, de agosto de 2014, a entrevistada Janine Durand, na época
coordenadora do Nucleo de Incentivo a Leitura do Departamento de Educacdo da
Companhia da Letras, ao tratar da criagdo de clubes de leitura, enumera os

seguintes obijetivos:

(1) promover a democratizacdo do acesso a leitura; (2) contribuir para a
formag&o de um publico leitor, critico e criativo; (3) incentivar o debate,
interacdo e a socializagdo do conhecimento; (4) formar mediadores de leitura
e autonomizar os clubes apds um periodo de incubacéo (de duracao variavel,
a depender da dindmica do grupo); (5) ampliar o tempo de leitura e o
repertério dos participantes, além de incentivar o desenvolvimento do prazer
pela experiéncia de leitura.

Um clube de leitura seria “um projeto de experiéncia coletiva, de constituigao
de um grupo, onde os participantes deverdo ler livros que ndo necessariamente
leriam por conta propria e conquistar o direito de ndo gostar de um livro” e nos
encontros, seriam criados espacos de bate papo, em circulo para “a conquista da
voz diante da literatura” (DORIA, 2014).

Apesar dos beneficios que geralmente sdo apontados para a criacdo dos
clubes de leitura, Willian Souza (2018) cita também algumas criticas como: a) certa
homogeneidade de género (geralmente em sua maioria mulheres) e classe social
(média-alta); b) reforco do sentimento de pertencimento e, a0 mesmo tempo, nao
colocacdo dos leitores com perfis diversos. Condicdo que poderia enriquecer a
andlise das obras e o debate posterior; c) ndo realizacdo de analises profundas das

obras escolhidas, sendo estas utilizadas somente como gatilho para outros temas de

18 Conferir essa entrevista em Doria (2014).
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discussdo e d) referente a selegcdo de livros, muitos sdo “considerados de facil
leitura, sentimentais, sem grande diversidade” (SOUZA, W. 2018, p. 677). As
escolhas, consideradas conservadoras, por abordarem assuntos como conflitos
familiares, casamento e desilusdes amorosas
reforcam a ideia de que alguns clubes nao instigam o pensamento critico
nem questionam esteredtipos de género. Nesse ponto, a concepgéo de que
0s clubes podem ampliar a no¢do de mundo, desconstruir preconceitos e
aumentar a empatia com o diferente ficaria comprometida. Eles serviriam
apenas como um espaco de identificacdo pessoal e coletiva, provocando

bem-estar entre aqueles que se reconhecem nos livros. (SOUZA, W., 2018,
p. 677-678).

Por outro lado, Radway'® (1987 apud SOUZA, W., 2018), em estudo sobre
clubes de leitura, verificou que a leitura de romances sentimentais ajudou um grupo
de mulheres a exprimir seus sentimentos, apropriando-se do texto a partir de suas
proprias experiéncias. Como veremos adiante, a sele¢cdo das obras para um clube
de leitura € um dos itens em destague ao se pensar na realizacdo dessa pratica em

bibliotecas.

2.4 A selecéo das obras, os leitores e os mediadores

Segundo Carrefio Montero (2013), os trés elementos que se destacam na
constituicdo dos clubes de leitura s&o: os livros/textos, os leitores e o0 mediador. Com
relacdo a selecao dos livros, o autor trata de davidas recorrentes: quais seriam 0s
melhores livros para um clube de leitura? E possivel escolher best sellers ou livros
canbnicos que demandam mais esforco dos leitores iniciantes? A selecdo das
leituras pode ser um item determinante, segundo o autor, para a consolidacao de
clube de leitura. Sugere que os titulos ndo sejam pensados a fim de agradar a todos
os membros do clube, pois a unanimidade pode cercear o debate, a confrontacédo de
pontos de vista diversos.

Com relagéo, ainda, a selegéo dos livros, Fadanelli e Dal’Agnol (2021, p. 30)
afirmam que se deve encorajar a leitura de todas as formas, mesmo dos livros que
sao vistos muitas vezes com desprezo pela critica, pois esses “romances populares

contribuem para o fortalecimento do habito de leitura”. Como afirma Luzia de Maria

19 RADWAY, J. A. Reading the romance: women, patriarchy, and popular culture. London; New York:
Verso, 1987.
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(2016), a leitura de obras como a série Harry Potter pode ser encorajada, dado que
‘educar o gosto de um estudante é bem mais facil que quebrar o gelo das
consciéncias que ainda nem descobriram a for¢ga do imaginario, nas obras de ficgao”
(MARIA, 2016, p. 78).

Referente a selecdo das obras, Cosson (2020) afirma que ndo ha um texto
ideal, mas sim textos adequados ou ndo a comunidade de leitores e uma boa
maxima seria “texto adequado é aquele que é bom para ler e para discutir [...] que
desperta, inquieta e demanda uma posicéo do leitor, um texto cuja leitura parece nos
exigir o compartilhamento com alguém” (COSSON, 2020, p. 160-161). O autor
sugere, ainda, que as obras sejam escolhidas pelos préprios participantes do grupo.
Marlasca e Sanchez-Garcia (2015) afirmam que se o objetivo € formar leitores
criticos, € importante diversificar as leituras (temas, tipos de conflito e personagens,
por exemplo) e levar em consideracao os gostos e interesses dos leitores.

A selecdo das obras passa também por questéo pratica: a nao disponibilidade
de exemplares do mesmo titulo para todos os participantes. Segundo Willian Souza
(2020), em texto sobre clubes de leitura oferecidos pela biblioteca do Instituto
Federal de Sdo Paulo, campus Itapetininga, uma das solu¢cdes encontradas para a
dificuldade foi propor a leitura de um livro em dominio publico, disponibilizado em
formato digital. No entanto, houve “resisténcia dos alunos em ler um livro digital, seja
pela falta de costume como de equipamentos eletronicos” (SOUZA, W., 2020, p.
120). Outra proposta, que obteve um resultado melhor com relacdo ao acesso aos
livros, foi a leitura de diferentes titulos disponiveis no acervo da biblioteca e cada
membro do clube, ao invés de discutir uma obra especifica, contou aos demais a
sinopse de uma obra escolhida livremente.

Ao contrdrio do modelo do ano anterior, ndo produzimos nenhuma lista
prévia de titulos. Ela foi criada conforme os alunos disponibilizavam o que
possuiam em casa para empréstimo.

A lista com todos os livros oferecidos para compartiihamento também se
tornou uma fonte de reflexdo sobre os géneros, os temas e até mesmo as
editoras que mais atraiam os alunos, contribuindo para um melhor
conhecimento das praticas de leitura desses estudantes e,

consequentemente, para a lista de aquisicbes da biblioteca para os
proximos anos. (SOUZA, W., 2020, p. 122).

A fim de solucionar a questdo do numero de exemplares de um titulo, uma
possibilidade descrita por Carrefio Montero (2015) é a criacdo de uma rede de

bibliotecas, em que cada biblioteca funcione como depdésito de lotes de livros para
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os clubes de leitura e tais lotes sejam emprestados para outros clubes segundo um
cronograma acordado entre as bibliotecas da rede. Uma desvantagem nessa
solucéo é a limitacao de titulos sempre circunscrita a uma lista pré-determinada.

O préximo elemento em destaque em nossa andlise € o leitor. Carrefio
Montero (2013) afirma que o mundo do leitor redne o processo de recepcdo, a
decodificagdo do texto e sua interpretacao. Os clubes de leitura seriam um exercicio
de socializacdo dessa leitura, marcados pelo didlogo e intercambio ao redor do
texto, ampliando seus significados a partir de diferentes pontos de vista e
interpretacfes. O horizonte de expectativas (relacionado a uma hipétese do que
encontrar na leitura) e o horizonte de experiéncias (relacionado ao vivido pelo leitor),
conceitos da Estética da Recepcdo, nos ajudam a discernir o porqué dessas
diferentes leituras. Segundo o autor, um mesmo leitor pode ter diferentes leituras em
momentos diversos.

Na mesma linha, Bohm e Marangoni (2011) enfatizam que essa diversidade
de interpretacBes possiveis é préopria do texto literario:

Talvez o ganho mais significativo construido pelo Circulo tenha consistido
na mudanca de atitude em relacdo a leitura, a qual passou de ferramenta, a
brinquedo, isto €, de acdo instrumental, que serve a aspectos da vida
pratica, a ato de deleite. A leitura prazerosa € um trago da atitude que se
amarra ao cotidiano e ao olhar sobre ele [...] A leitura, sobretudo a literaria,

acrescenta muitas possibilidades do que nao foi vivido, a vida propriamente
dita, e nisso, reside sua riqueza. (BOHM; MARANGONI, 2011, p. 154-155).

Por fim, o dltimo elemento em destaque de um clube de leitura seria o
mediador, a pessoa encarregada de facilitar e ampliar as conotacdes entre o texto e

os leitores:

O mediador das sessfes assumira o papel de médium; sera, pois, a pessoa
gue amplifica o contato entre a mensagem e o receptor, a que canaliza a
comunicacdo entre ambos, a que estabelece novos fluxos significativos na
comunicacdo previamente estabelecida entre o livro e o leitor, serd, em
definitivo, um elemento chave no futuro dos clubes de leitores. (CARRENO
MONTERO, 2013, p. 29, tradu¢&o nossa).

Esse conductor, portanto, ird apresentar a leitura comentada, animar a
conversa sobre a obra, destacar aspectos relevantes, elaborar uma rede de
conexdes, remetendo a outras leituras, promover o exercicio de intercambio entre
experiéncias de vida dos leitores e a obra e promover o dialogo entre os
participantes acerca da obra literaria. Suas caracteristicas cruciais seriam: paixao

pela literatura para entusiasmar os leitores, memoria ou familiaridade com a
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interpretacdo de textos diversos e empatia, materializada na capacidade de saber
escutar e equanimizar as diferentes opinides, explicitando o valor de todas elas
mesmo quando opostas. Segundo Carrefio Montero (2013, 2015), o mediador tera o
papel de deixar claro que todas as opinides sdo validas naquele espaco de
discusséo.

J4& Yunes (1999) nomeia o mediador como ‘“leitor-guia”, tendo o papel
essencial de conducdo ao fazer a palavra circular, provocando e costurando as
falas, sem deixar prevalecer a propria. A autora enfatiza que o leitor-guia ndo deve
se colocar em destaque em tom professoral. Como sugere também Durand, em
entrevista a Doria (2014), o mediador deve “ouvir mais do que falar, entender o perfil
do grupo; sugerir os livros”, que nao sejam escolhidos somente por uma decisédo de
gosto pessoal ou de interesses comerciais. Com relacdo a essa escuta: “trata-se de
aplica-la ndo s6 em relacdo a palavra dita, mas inclusive a ndo dita, ou seja, a
observacao da postura, dos olhares dos participantes”, conforme Janine Durand e
Luciana Gerbovic.?°

Para Alvarez Alvarez (2016) recomenda-se a presenga de um “coordenador”
nos clubes de leitura, um responsavel, por exemplo, por reservar o local em que se
realizard o clube, por selecionar as obras e por organizar as falas durante o
encontro. J4 Caetano (2019), em obra com orientagBes praticas de como organizar
um clube de leitura?l, sugere que haja um “lider” (mediador ou organizador do
clube), responsavel pela selecdo de obras de varios géneros, por organizar o
cronograma de leituras e viabilizar o acesso a elas. Caetano (2019) sugere que o
mediador do clube de leitura elabore previamente questionamentos e pontuacdes
sobre a obra literaria e trace estratégias para o debate, prevendo as intervencfes
dos participantes.

No gue tange ao bibliotecario-mediador, espera-se, segundo Alencar e Amaro
(2019), que compreenda os conceitos em que as atividades de mediacgdo de leitura

se baseiam e como as metodologias empregadas podem ou nao favorecer as

20 Citacdo em destaque na pagina da SPLeituras, em reportagem sobre o curso introdutério de
Mediacao de clubes de leitura. (CURSO..., 2020)

21 O sucesso dos clubes de leitura organizados por Camilla Brites Caetano (2019), de Santa Marina,
Rio Grande do Sul, a levou a escrever e editar um livro préprio com dicas de como organizar um
clube, denominado “Clube de leitura: descubra como fazer, fazendo”. Com a intencdo de ser um guia,
o livro é organizado com as seguintes partes: Ingredientes, Modo de fazer, Beneficios e Desafios.
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praticas de leitura. Entre as possibilidades de mediacdo da leitura literaria, os
autores descrevem os clubes de leitura, com a finalidade de:
- Incentivar o gosto pela leitura e pelo conhecimento do repertério de livros
da biblioteca
- Trocar experiéncias de leitura
- Estimular a leitura solidaria e a convivéncia em torno da leitura e os

recursos necessarios sao livros impressos e/ou digitais. (ALENCAR;
AMARO, 2019)

A bibliotecaria Gabriela Bazan Pedrdo (2017), por fim, em relato de
experiéncia sobre clubes de leitura, trata do bibliotecario-mediador como um
curador, ou seja, o responsavel pela selecdo das obras a serem lidas pelos clubes
de leitura. Uma sugestdo da autora € oferecer duas ou trés opc¢des de leitura para
serem escolhidas pelo grupo para discussdo no proximo encontro, dessa forma o
curador teria a liberdade de escolher obras que julgasse interessantes e o grupo
teria a liberdade de participacéo na escolha (PEDRAO, 2017).

2.5 O espacgo dos encontros e suas dinamicas

Com relacdo ao espaco dos encontros dos clubes de leitura, especificamente
no ambito das bibliotecas, Carrefio Montero (2015) traz algumas propostas para
facilitar a sua dinamica e funcionamento. Do ponto de vista das bibliotecas, muitas
nao possuem um local ideal para conversagcdo e adaptam seus espacos para as
atividades do clube, o que pode muitas vezes influenciar no horéario das sessdes, em
momentos em que haja menos leitores individuais, evitando o conflito de interesses.
O ideal seria, segundo Carrefio Montero (2015), existir um espaco autbnomo dos
demais, distante dos ambientes em que se exige siléncio.

Yunes (1999) apresenta aspectos praticos para a realizacdo de encontros
dessa natureza: a) a necessidade de se criar uma “ambiéncia — ambiente e
convivéncia”, um espago preparado para receber o grupo, com condigbes para
facilitar o didlogo (sem muito ruido), um espaco arejado e estimulante para as
trocas; b) limitar o numero de participantes: um grupo ndo muito pequeno a ponto de
desencorajar as falas, nem muito numeroso, pois ndo haveria espaco para todos
participarem; c) a extensédo do texto escolhido e sua adequacdo ao grupo ou ao
momento; d) a definicdo de local e horario para adesao do publico e limitagcdo do

tempo de duracgdo do circulo (entre 50 a 100 minutos); e) o trabalho com diferentes
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linguagens (poesia, cinema, fotografia, masica etc.), uma variacdo que amplie a
nocao de leitura, e f) variacdo da figura do leitor-guia para que a conducao do circulo
nao seja sempre previsivel.

Para facilitar a comunicacéo, segundo Carrefio Montero (2015), é interessante
que todos os participantes possam se ver, e um circulo seria uma distribuicdo que
facilitaria também a mediacéo. Esse formato, ainda de acordo com o autor, ndo € um
aspecto sem importancia, ao contrario, tera relevancia para que se alcancem o0s
objetivos tragados para um clube de leitura. Dessa forma, “ter um espago simples,
mas agradavel, que contribua para a comodidade dos participantes, ajudard na
coesao do grupo e facilitara o dialogo, reforgando o carater coletivo da iniciativa”
(CARRENO MONTERO, 2015, p. 122, traduc&o nossa).

Yunes (1999) também ressalta que a organizacdo em circulos tem relacdo
com a colaboragdo na construcdo do sentido e ndo com a competicdo entre 0s

participantes:

Ler em circulo ndo é novo: novo é o uso do circulo para aproximar os
leitores na troca de suas interpretacdes (hoje os leitores tém voz e antes
ndo a tinham, como sabemos) para o estimulo intensivo da prépria
experiéncia de dizer e dizer-se.

O esforgo para organizar suas ideias, torna-las Idgicas, vencer a timidez,
buscar a expressdo e lograr comunicar-se resulta, pouco a pouco ha
descoberta da propria voz, da propria vez e do “eu” que se vai construindo,
dia a dia, nestas reflexbes e intervencBes. Educa-se o ouvido, a
sensibilidade, a inteligéncia, a lingua: o respeito pelos outros, autor e (co-
autores) leitores do texto. (YUNES, 1999, p. 21).

O mediador, conforme Cosson (2020), podera elaborar perguntas abertas,
com o intuito de criar um espaco de compartiihamento e ndo ensinamento. As
opinides de cada leitor ndo precisam ser negadas nem aceitas, mas sim ter espaco
de liberdade para serem expostas, ou seja, busca-se assegurar a todos o direito e o
dever de atuar no grupo em bases democraticas, com respeito pela leitura de cada

um. Em outros termos,

para aproximar leitores na troca de suas interpretacdes — sobretudo
tratando-se de sujeitos que, via de regra, foram educados a silenciar —,
no intuito de favorecer a experiéncia de dizer e dizer-se, sem
constrangimentos, temores, disputas e exibicionismos. (BOHM;
MARANGONI, 2011, p. 146, grifos nossos).

A preocupacdo com a organizacdo dos participantes, segundo Bohm e
Marangoni (2011), deveria incluir a criagdo de um clima adequado a convivéncia,

com um pegueno numero de pessoas, fator que pode ser determinante para que os
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leitores sejam encorajados a participar das discussfes. Apesar do numero reduzido
de participantes que geralmente formam um clube de leitura, a heterogeneidade no
grupo com relacdo a idades, experiéncias e interesses pode ser enriquecedora para
o todo e para cada um.

Por fim, Caetano (2019), ao elencar os “ingredientes” e “modo de fazer” um
clube de leitura, afirma que este deve se constituir como um espaco seguro de
escuta e de acolhimento de diferentes ideias. Para tanto, sugere que se escolha um
local sem ruidos, no qual os participantes possam ser ouvidos e que haja entre 9 a

12 pessoas no grupo, para que todos tenham a oportunidade de falar.

2.6 A leitura nos clubes, o letramento literario e a formacdo de comunidades de

leitores

Os objetivos de um clube de leitura e como este se organiza podem revelar
também o que se entende por “leitura”: uma via de mé&o Unica na relagdo entre
emissor e receptor ou de varias maos em que o leitor participa ativamente dos
significados do texto, sendo seu coautor, junto de outros coautores. Cosson (2020),
por exemplo, trata dos circulos de leitura enquanto instrumento de letramento
literario, “o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcéo literaria de
sentidos” (PAULINO; COSSON, 200922, p. 67 apud COSSON, 2020, p. 25), dentro
ou fora da escola, representando uma oportunidade para a construcdo de
comunidades de leitores, as quais, segundo Maria de Lourdes Dionisio, em verbete

para o Glossério Ceale:

consiste hum grupo de pessoas que se relne periodicamente para debater
obras previamente acordadas, sugeridas ou ndo por um coordenador,
muitas vezes uma pessoa de renome - por exemplo, um escritor. E
frequente também o alerta para o fato de ndo se pretender, nesses
encontros, discutir conhecimento académico ou desenvolver analises
textuais profundas [...]

Fazendo viver a leitura como uma experiéncia verdadeiramente social,
as comunidades de leitores potencializam caminhos que ndo se esgotam
nos encontros presenciais regulares. O sentimento de pertencimento ou de
pertinéncia a tais comunidades é uma das principais contribuicbes dessas
praticas e condicao suficiente para a formacao de leitores competentes e
duradouros. (DIONISIO, 2014, grifos nossos).

22 PAULINO, Graga; COSSON, Rildo. Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da
escola. In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (org). Escola e leitura: velha crise; novas
alternativas. Sao Paulo: Global, 2009.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/autor/maria-de-lourdes-dion-sio
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O letramento literario trata-se de um fendmeno dindmico, um processo que
n&o se encerra em um saber ou préatica delimitada. E, ao mesmo tempo, apropriacio
individualizada que demanda interagao social, “apropriacdo que néo é apenas de um
texto, qualquer que seja a sua configuracdo, mas sim de um modo singular de
construir sentidos: o literario” (COSSON, 2020, p. 25).

Ao entender a leitura como um fator de inclusdo social, ferramenta para
“construir, negociar e interpretar a vida e o mundo em que vive” (COSSON, 2020, p.
33), o autor parte da concepcéo de Bakhtin que entende a leitura como dialogo,

guando concebe o enunciado como um elo da corrente da comunicacao
verbal que se relaciona tanto com os enunciados anteriores quanto
posteriores em um movimento dindmico de interacdo social, ou seja,

guando toma o didlogo como base de toda a comunicacdo verbal.
(COSSON, 2020, p. 35).

Luzia de Maria (2016) trata de dois pontos de um clube de leitura: o direito a
propria fala e o dever de silenciar e ouvir quando a fala pertence a outro. Também
lembrando Bakhtin?3, a autora afirma que em uma “situagdo de didlogo, somos
desafiados pela presenca do interlocutor e somos obrigados a organizar nossa
expressdo, para sermos compreendidos”. Conclui que “o desafio de ter que
organizar a propria expressdo € que vai dar forma e modelar a atividade mental’
(MARIA, 2016, p. 67).

Ler seria, em primeiro lugar, produzir sentidos por meio de um didlogo, uma
conversa, em segundo lugar, um dialogo que se faz com o passado, ou seja, uma
conversa com a experiéncia dos outros e, por fim, “ler € um dialogo com o passado
que cria vinculos, estabelece lacos entre leitor e o mundo e os outros leitores”
(COSSON, 2020, p. 36), Segundo o autor, por meio da leitura se tem acesso a uma
comunidade de leitores, a qual € parte determinante no que vale a pena ser lido,
como deve ser lido e, inclusive, em que consiste o proprio ato de ler. Em sintese:

Ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um didlogo que
travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e

social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro
elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto. (COSSON, 2020, p. 36).

23 Bakhtin, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1979.
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Uma das teorias sobre a leitura, com énfase no leitor, como veremos no
capitulo 3, entende que a leitura comeca quando o leitor se dirige ao texto, ou seja,
“é apenas no momento da interagcdo ou da transacao entre leitor e texto que o
sentido se efetiva” (COSSON, 2020, p. 38). Os espacos vazios do texto devem ser
preenchidos pelo leitor. No entanto, essa teoria, que vé o ato de ler centrado no
leitor, mostra também que “o leitor enquanto individuo ndo € o unico responsavel
pelos sentidos do texto. Antes mesmo de prever ou antecipar os sentidos do texto, o
leitor é construido enquanto tal pela comunidade da qual faz parte” (COSSON, 2020,
p. 38). O processo de leitura ndo é o mesmo em todo lugar e em todo momento,
sofre um processo de “atualizagdo” e “suas significacbes sdo dependentes das
formas pelas quais eles sdo recebidos e apropriados por seus leitores” (CHARTIER,
R., 1998, p. 12-13). O ato da leitura, o que ler e como ler dependeriam de um
contexto, ndo simplesmente do leitor ou do texto. “H& contrastes, igualmente, entre
as normas e as convencdes de leitura que definem, para cada comunidade de
leitores, os usos legitimos do livro, a maneira de ler, os instrumentos e
procedimentos de interpretacdo.” (CHARTIER, R., 1998, p. 13).

Ou seja, ndo h& leitores nem textos fora das convencdes de uma
comunidade, “nossas leituras sdo construidas dentro do jogo de forcas de uma
comunidade e que é por meio da participacdo nessa comunidade que nos
construimos como leitores” (COSSON, 2020, p. 138). Citando também Roger
Chartier,?* Cosson (2020) destaca que a concretude das praticas de leitura se traduz
em gestos, espacos e habitos especificos, a comunidade de leitores € um espaco de
atualizacao, de definicdo e transformacao das regras e convencdes da leitura. Ainda
gque o processamento fisico do texto seja individual, a leitura como um todo €,
também, sempre social. A interpretacdo de um texto, por mais que pareca individual,
esta relacionada, assim, a existéncia de uma “infraestrutura social da leitura”.

A relagdo aparentemente simples entre autor, obra e leitor encontra-se
permeada pelas instituicbes, pelo mercado e pelo repertério que nao

apenas sustentam como também determinam em grande parte as praticas
de leitura de uma comunidade. (COSSON, 2020, p. 139).

Ao lermos em grupo, ha o fomento de novas ideias desenvolvidas a partir do

dialogo com os outros e com os livros. Para Cosson (2020), podem ser observados

24 O autor cita a mesma obra de Roger Chartier, publicada em 1999, que se encontra em nossas
referéncias em edi¢cdo mais antiga. (CHARTIER, R., 1998)
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predicados dos circulos de cultura de Paulo Freire, que eram vistos como espacos
de didlogo e participacéo no lugar de um ensino passivo tradicional. Segundo Carlos
Rodrigues Brandado, no verbete do Dicionario Paulo Freire ao termo circulo de

cultura,

o circulo é o simbolo mais adequado a lembranca das experiéncias de
cultura e de educacao popular realizados no Brasil e na América Latina a
partir dos anos 1960. Vindos seja da psicoterapia, seja de trabalhos com
comunidades, aqueles sdo anos de descoberta de diferentes modalidades
de vida, de aprendizagem, de trabalho e de ag&o social vividas entre o
circulo e a equipe. (BRANDAO, 2010, p. 69).

A proposta do circulo de cultura, ao dispor as pessoas em rodas, traz a
imagem de que ninguém ocupa um lugar central, proeminente, ou seja, ndo ha o
lugar hierarquico daquele que ensina e dos que aprendem. Trata-se de uma
“‘pedagogia centrada na igualdade de participacdes livres e autbnomas”, em que “o
didlogo deixa de ser uma simples metodologia ou uma técnica de acdo grupal e
passa a ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica centrada no suposto de
que aprender é aprender a ‘dizer a sua palavra” (BRANDAO, 2010, p. 69). Essa
organizacao fisica dos participantes bem como a busca pelo didlogo sera comum
também na proposta de alguns clubes de leitura.

Por meio da literatura podemos ter acesso a grande diversidade de textos e
essa multiplicidade permite o exercicio de diferentes modos de ler, conduz a
indagacdes sobre o que somos e 0 que queremos, traz a possibilidade de avaliar
valores e construir nossas identidades.

Como a matéria-prima da literatura é a palavra, o mundo da literatura é, em
primeiro e ultimo lugar, linguagem. Dessa forma, a leitura literaria demanda
do leitor que se debruce sobre o modo de dizer ao mesmo tempo em que se
intera do que é dito. Os recursos expressivos presentes nos textos literarios
fazem com que o leitor perceba que a linguagem nédo é transparente, até

porque os referentes dos textos literarios sdo o0s outros discursos.
(COSSON, 2020, p. 50).

Segundo Balsan (2018), no grupo, os leitores podem experimentar a

leitura em sua dimenséo socializadora, visto que faz com que o sujeito se
sinta parte de uma comunidade de leitores, a qual entende a historia, a
medida que compartilha experiéncias, ideias e opinifes, ou seja, através da
expanséo do entendimento, tornando o sujeito cada vez mais auténomo.
(BALSAN, 2018, p. 121-122).

Alvarez-Alvarez e Pascual-Diez (2018), em pesquisa sobre clubes de leituras
em bibliotecas publicas espanholas destacam que a aceitacdo social dos clubes de
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leitura deve-se ao fato de eles ajudaremos participantes a ter acesso a obras, muitas
vezes desconhecidas e de poderem socializar suas perspectivas sobre o lido,
podendo tornar-se um leitor mais critico e motivado a ler outras obras por haver um
espaco em que sua fala é valorizada. Muitos leitores, inclusive, elevam sua
autoestima ao sentirem que podem participar de um encontro literario e desenvolver
habilidades comunicativas para falar em publico.

Para Veroneze, Javarez e Nadal (2019), os diversos clubes de leitura
geralmente possuem em comum a experiéncia da leitura como uma atividade de
socializagéo.

A leitura que por vezes mostra-se como atividade individual, introspectiva,
silenciosa, nos clubes de leitura torna-se atividade em grupo, participativa,
expansiva, dindmica, social, a discussao a partir de diferentes olhares e
experiéncias enriqguece as trocas entre os participantes. (VERONEZE;
JAVAREZ; NADAL, 2019).

As motivacdes para participar em um clube de leitura ndo sdo puramente
culturais ou educativas, como descrevem Marlasca e Sanchez-Garcia (2015, p.
207), ha interesses sociais, afetivos ou ludicos como superar estados de solidao,
necessidade de comunicacdo e de buscar novas amizades, preencher tempo de
lazer e melhorar a integracdo social. Para tanto, € importante criar um ambiente
acolhedor no clube de leitura. As trocas sobre a leitura sdo uma forma de estar com
os outros, de pertencer a um grupo e a um espaco, “diferencia-se da forma
corrigueira de ocupacado desses lugares pelas pessoas em geral, seria a criagdo de
um outro espaco, subjacente ao espacgo social habitual” (SANTOS, 2019, p. 54).

Quando h& nos grupos a valorizagdo das impressdes de leitura, verbalizadas
oralmente pelos leitores, estes se sentem autorizados a manifestarem novas
interpretacdes e, dessa forma, ha a legitimacdo da experiéncia estética do texto,
“‘que liberta e permite que o leitor renove sua percepgao de mundo, com uma
construgcédo propria de sentidos do que leu” (SCHMITZ-BOCCIA, 2012, p. 101). O
que contribui para isso € o dialogo que em muitos clubes de leitura € incentivado,
validando falas: “o didlogo tende a caminhar rumo a superagdo de desigualdades,
ainda que o contexto de comunicacdo social seja real, portanto ndo neutro, e
algumas vozes exercam maior influéncia que outras.” (SCHMITZ-BOCCIA, 2012, p.
102).

Em um clube de leitura, segundo Schmitz-Boccia (2012), as leituras nem

sempre sdo condizentes com as indicacbes da critica literaria, porque ha a
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incorporagao das relagbes afetivas estabelecidas com os textos e talvez seja essa
possibilidade que atraia os leitores para o grupo. Também a escuta do outro pode
transformar “as impressdes iniciais da leitura realizada antes do encontro e as falas
ouvidas tornam-se constitutivas de uma nova compreensao” (SCHMITZ-BOCCIA,
2012, p. 107). As falas podem ampliar, modificar ou confirmar as impressoes de
leitura de cada um.

Os clubes de leitura, representados como um grupo social, podem “legitimar o
desejo de ler de cada um”, um desejo que talvez ja existia antes da participacéo no
clube, “mas que se tornava ato solitario e sem respaldo social. Com o espaco do
dialogo propiciado pelo clube de leitura, torna-se possivel e passivel o encontro com
outros desejos de conhecer o mundo por meio da leitura” (SCHMITZ-BOCCIA, 2012,
p. 104).

Essa descricdo dos clubes de leitura, como espacos democréaticos e nao
hierarquizados, pode, contudo, ser problematizada como idealizada. Haveria
realmente espaco igualitario para todos os participantes em toda e qualquer
modalidade de clube de leitura? Como resposta, podemos mencionar uma atividade
do “Clubinho de leitura da Biblioteconomia”,?®> formado por alunos do curso de
Biblioteconomia, da Escola de Comunicacbes e Artes (ECA), da Universidade de
Séo Paulo (USP), mas aberto a outros participantes. No encontro sobre o conto de
Ted Chiang, “Historia da sua vida”, o qual serviu como base para o roteiro do filme
‘A chegada”, havia sete participantes. Dentre eles, alguns haviam visto o filme
mencionado, outros ndo. A conversa foi livre para que cada um falasse da sua
leitura do conto e ndo havia um mediador oficial, ainda que algumas pessoas se
colocassem em tal posicdo em determinados momentos. Foi debatido como o conto
mostra uma visdo de mundo diferente da nossa (no conto as personagens principais
sdo extraterrestres que chegam a Terra e uma linguista tenta aprender a lingua
deles). O que chamou a nossa atencao foi um momento de divergéncia de opinides
entre a maioria dos participantes, assim como um aluno que discordava dos demais
e tinha uma interpretacdo diversa de todas as outras. O momento foi um pouco
tenso e acabou se dissolvendo quando o aluno que discordava decidiu calar-se.
Acreditamos que talvez um mediador fosse importante para interferir em momentos

de conflito como esse, valorizando a fala de todos. No final do encontro, a maioria

25 Atividade realizada em 17 de outubro de 2019, na qual participamos como ouvinte.
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dos participantes mencionou como o “Clubinho” tem sido importante para “sairem da
zona de conforto” e lerem textos que geralmente n&o escolheriam ler, pois a escolha
dos textos é feita por votagdo. Mas todos teriam, realmente, saido da “zona de

conforto”? Como compreender o siléncio do participante discordante?

2.7 Experiéncias de clubes de leitura

Destacamos nesse topico dois tipos de clubes de leitura que séao
frequentemente mencionados nos textos sobre a tematica: o projeto Leia Mulheres
por sua distribuicdo em vérias cidades do pais e o caso dos clubes de leitura em

presidios por sua dimenséao social.

2.7.1 Projeto Leia Mulheres

Willian Souza (2018, p. 674) afirma que entre os principais clubes de leitura
na atualidade estd o projeto Leia Mulheres. Nascido em 2015, na cidade de Sé&o
Paulo, foi pensado para dar oportunidade para que as mulheres “alcangcassem um
protagonismo negado em diversas instituicbes sociais. Verifica-se que, em Varios
clubes, o género impde um direcionamento as discussdes e contribui para a criagdo
de vinculos entre as participantes” (SOUZA, W., 2018, p. 676).

Rossi e Brignol (2020) afirmam que o projeto, de abrangéncia nacional, esta
presente em todas as unidades federativas do Brasil, com objetivo de ler e discutir
obras de autoria feminina, possibilitando, assim, que escritoras ganhem maior
visibilidade. A ideia veio de uma mobilizacdo na Internet, promovida em 2014 no
Twitter, pela autora e ilustradora inglesa Joanna Walsh, com a hastag
#ReadWomen2014 e que no Brasil levou Juliana Leunroth, Michelle Henriques e
Juliana Gomes a criarem o projeto, adaptando a hastag para #LeiaMulheres, em
marc¢o de 2015. J& em julho de 2020, ainda segundo Rossi e Brignol (2020), o clube
estava presente em 161 cidades brasileiras, além de atuacdo em Portugal e na
Suica.

O projeto configura-se em circulos de leitura, cujas Unicas normas envolvem
a organizacdo dos clubes com a mediacdo de uma ou mais mulheres, a
abertura dos encontros ao publico em geral e, claro, a leitura de obras de
autoria feminina. (ROSSI; BRIGNOL, 2020, p. 7).
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Scaramussa e Dalvi (2016), em relato sobre esse projeto, realizado em
Vitoria, Espirito Santo, afirmam que se trata de um clube de leitura cujo objetivo é
fomentar a leitura literaria de obras escritas por mulheres, cuja motivagdo “foi
vivenciar a pratica da leitura literaria como parte de um processo social e politico”.
Segundo as autoras, “os clubes de leitura podem potencializar a leitura literaria em
espacos que estdo além daqueles formalmente constituidos, tais como escolas e
universidades”.

O grupo geralmente se senta em circulo, para que ndo haja figura em
destaque e todos possam olhar uns aos outros. Nesse

espaco de discussdo e formacdo sobre o ser-mulher e sobre como
mulheres, por meio da literatura, pensam a realidade histérica em que estédo
inseridas — o que, decerto, fomenta lagos de solidariedade e pertencimento,
e assim convocacéo a transformacédo das condi¢des de vida [...] Portanto, a
socializagdo do relato da experiéncia no clube de leitura nos mostra a
potencialidade de espacos ndo formais de educacdo para a formacao
literaria e humana, sendo espacos de resisténcia frente a constante
massificacdo de canones masculinos, europeus e patriarcais, tendo como

decorréncia a invisibilidade da mulher, seja ela escritora ou nao.
(SCARAMUSSA,; DALVI, 2016).

Nesse projeto, nota-se que ha uma escolha politico-ideologica clara e, talvez,
a prioridade ndo seja somente a leitura enquanto experiéncia estético-literaria, ja que
esta em causa 0 uso instrumental da literatura, tendo em vista a afirmacédo
identitaria. De qualquer forma, essa acdo se destaca por sua recorréncia em varios
locais do pais, por dar visibilidade a autoras que, muitas vezes, sdo desconhecidas
por seus potenciais publicos e por dar voz as leitoras ou futuras leitoras ou a
qualquer interessado em obras escritas por mulheres. Destaca-se também por ser
um espaco ndo-formal de educacéo, que questiona valores imbricados em nossa
sociedade e parametros do mercado editorial. Nas leituras dos clubes sao eleitas

obras tanto de autoras classicas quanto contemporaneas.

2.7.2 Clubes de leitura em presidios

Com relagéo ao Brasil, a reportagem de Passos (2017) cita clubes de leitura

realizados em presidios. A leitura de livros nesse contexto implica remicdo da
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pena?®, “apds o debate sobre o livro, cada preso deve escrever uma resenha, que
passa por uma avaliagdo. O material segue para um juiz, que autoriza ou ndo a
reducao da pena” (PASSOS, 2017).

Monteiro (2019) relata sobre sua atuacdo em clubes de leitura na priséo,
realizados mensalmente, em Ribeirdo Preto, interior de S&o Paulo, com reunibes
mensais, compostas por no maximo 25 participantes mais o mediador. Os livros
eram distribuidos 30 dias antes do encontro e os titulos eram escolhidos de acordo
com a disponibilidade de exemplares.

Destaca-se nessa experiéncia o fato de o mediador estar em uma “posigéao
privilegiada”, como ele mesmo descreve, por conviver diariamente com os leitores,
nao somente durante os encontros do clube, o que Ihe dava a oportunidade de criar
lacos, planejar as atividades com foco nos interesses do grupo, dado que, ao longo
do més, podia fazer um diagnéstico prévio sobre a relacdo deles com os livros
escolhidos.

Monteiro (2019) relata, ainda, que coexistem dois tipos de leitura, uma
descrita como participativa — em que se reflete sobre a relacdo entre a obra e a vida
— e outra distanciada — na qual se observa a estrutura linguistica do texto. O autor

conclui que

As reunides do clube de leitura cumprem papel significativo ndo apenas no
processo de formacédo de leitores, mas na promogdo da cidadania, pois €
notdrio a transformacgdo dos educandos ao longo das reunibes, em que
passam a desenvolver uma relagdo ampla e critica com o mundo, buscam o
autoconhecimento e, muitas vezes, descobrem suas potencialidades e
alimentam seus sonhos. (MONTEIRO, 2019, p. 177).

2.7.3 Clubes de leitura virtuais

Manso-Rodriguez (2012) afirma em seu texto que as bibliotecas publicas
podem usar as redes sociais como uma forma de criar espacos de leitura e escrita.
As vantagens de um clube de leitura on-line, além de eliminar os limites geograficos
e promover o debate acerca das obras literarias, seriam: incentivar o uso do acervo,
fomentar a leitura, trabalhar a questédo da alfabetizagcdo informacional e oferecer

informacdes sobre novidades bibliograficas.

26 A escrita de redacg0es relativas as leituras, apés correcdo, pode trazer o beneficio de remicdo de
pena, sendo quatro dias de diminui¢cdo da pena por redacdo (MONTEIRO, 2019).
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Muitas bibliotecas publicas, em diversos paises, j& promoviam clubes de
leitura virtuais antes mesmo da crise sanitaria que se estabeleceu no ano de 2020,
por conta da pandemia produzida pelo coronavirus. Parra Valero (2017) investigou
clubes de leitura virtuais organizados por bibliotecas publicas espanholas e
confirmou que, para o0s participantes, as vantagens dessa modalidade s&o:
flexibilidade de tempo, maior nimero de participantes por ndo ser requerido um
espaco fisico e possibilidade de adquirir competéncias para o uso das TICs
(Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo). De acordo com a autora, O
interesse nesses clubes era diverso do demonstrado em um clube presencial: a
busca por uma obra especifica, que reunia pessoas diferentes, separadas
geogréfica e culturalmente.

O clube de leitura tradicional se basearia, segundo a autora, na interacao
social e seus principais beneficios seriam promover o desejo de ler, a aquisicao de
competéncias leitoras e também o papel terapéutico dos encontros. Ja em um clube
de leitura virtual, muitos membros preferem somente ler os comentarios e nao
contribuir com os proprios, ou seja, ndo haveria o desejo de interagir (PARRA
VALERO, 2017). Cabe lembrar, entretanto, que a investigacdo chegou a tais
conclusBes antes da pandemia da Covid-19, periodo em que foram estabelecidas
outras necessidades, inclusive as de interagéo.

Com a impossibilidade de haver encontros presenciais de clubes de leitura,

muitos deles migraram para o formato virtual?’ como, por exemplo, o Clube de

27 Elencamos como exemplo algumas reportagens que tratam da questdo do surgimento e expansao
dos clubes de leitura durante os anos de 2020/2021 como:

e Clube de leitura: Pandemia impulsiona 0 aumento de grupos que discutem literatura. Fonte:
Estadao, matéria de Calazans (2021).

¢ Em meio a pandemia, iniciativas de leitura coletiva em voz alta aproximam mentes e
coragbes. Clubes de leitura virtuais seguem difundindo literatura mesmo durante a crise
pandémica, conectando pessoas independentemente de Ilugar. Fonte: Jornal da
Universidade, matéria de Tillwitz (2021).

e Clubes de leitura por assinatura crescem na pandemia e alcangcam novos publicos. Fonte:
Carta Capital, matéria de Verenicz (2021).

e Encontros de conhecimento: clubes de leitura conquistam adeptos. Fonte: Correio
Braziliense, matéria de Ribeiro (2021).

e Clubes de livros resistem a pandemia e as tecnologias. Fonte: Jornal O Tempo, matéria de
Cassese e Rocha (2021).

e Ler e dividir. Clubes de leitura aproximam pessoas em isolamento da literatura, distraem e
proporcionam trocas de experiéncia. Fonte: O Estado de S&o Paulo, matéria de Rodrigues
(2020).
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Leitura 6.0, que estd sendo realizado com a Secretaria do Desenvolvimento Social
do Estado de Sao Paulo, conforme informagdes da reportagem de Rodrigues (2020).
Nesta matéria, Galeno Amorim € entrevistado e afirma que os encontros do clube

para os idosos podem trazer as vantagens de:

Além do entretenimento de qualidade e da interacdo entre as pessoas, ler
livros de literatura durante a quarentena pode ajudar as pessoas, e
principalmente os mais velhos, a lidar melhor com temas como soliddo,
angustia, inseguranga e medo — tdo presentes nesses dias. (Apud
RODRIGUES, 2020).

Além disso, segundo Galeno Amorim, ainda para essa mesma reportagem:

Os beneficios de se compartilhar a experiéncia da leitura é a possibilidade
real de trocas, que se ddo em fun¢éo da visdo de mundo de cada um, com
seus olhares distintos sobre o0 mesmo assunto e os lugares de fala de cada
leitor. (Apud RODRIGUES, 2020).

Também os clubes de leitura das Bibliotecas de Sao Paulo e Parque Villa-
Lobos migraram para o formato virtual. Pierre Ruprecht, diretor executivo da SP
Leituras, que gere as duas bibliotecas citadas, explica o aumento da popularidade
dos clubes de leitura:

Por causa dessa gigantesca disrupcdo que a pandemia provocou, as
pessoas aproveitaram 0 momento para tentar responder a perguntas que
ndo conseguiam antes. Elas estdo se dando o direito de experimentar
coisas novas — e a leitura compartilhada é uma delas. As pessoas estao
buscando a leitura e a leitura tem se revelado uma possibilidade muito rica
de as pessoas se repensarem. Isso tem a ver com esses tempos. (Apud

RODRIGUES, 2020).

e Conversando sobre clubes de leitura: em meio & pandemia, iniciativas inovadoras fortalecem
a reunido de diferentes pessoas, de diversos lugares, conectadas a literatura. Fonte: SP
Leituras (2021).

e Clube de leitura literaria de obras que tematizam pestes, epidemias e pandemias. [Projeto do
Edital de enfrentamento a pandemia de Covid-19/Ufes]. Fonte: Departamento de Letras da
Universidade Federal do Espirito Santo (2020).

e Outros exemplos séo trés clubes de leitura organizados pela revista especializada em livros
Quatro Cinco Um, que promovem encontros mensais, gratuitos e abertos, realizados em
formato virtual, e discutem obras de literatura japonesa, israelense e em lingua francesa, em
parceria com a Japan House S&o Paulo, com a Escola Eliezer Max e com apoio do IBl —
Instituto Brasil-Israel e com apoio da Embaixada da Fran¢a no Brasil e da Alianca Francesa

de S&o Paulo, respectivamente. (CONHECA...,2021).
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3 PROBLEMATICA DA CULTURA LETRADA: LEITURA, LITERATURA E
LEITURA LITERARIA

Como € nosso interesse investigar mediacfes da leitura literaria em
bibliotecas, a partir dos clubes de leitura, aprofundaremos nesse topico as reflexées
sobre a problematica da cultura letrada, tendo em vista o tempo acelerado de nossa
era e os termos leitura, literatura e leitura literaria, destacando, ao final, a leitura

literaria como experiéncia e a valorizacdo da subjetividade dos leitores.

3.1 Entre a velocidade da era dainformacé&o e o tempo para a fruicao da arte

literaria

Fendbmeno cultural, a literatura implica processos sociais de producéo,
circulagdo e recepgdo de bens simbdlicos, inscritos nos modos como as sociedades
e seus diferentes sujeitos organizam suas relacdes e respectivas ordens simbolicas.
Segundo Bosi (1987), na contemporaneidade, tais processos sdo afetados, entre
outros aspectos e especialmente, pelo que chamou de “tempo cultural acelerado”,
modo de ser proprio da era da informacdo (CASTELLS, 1999) e cujas dinamicas,
pautadas pelos mercados globais, demandam velocidade crescente dos processos
de producéo, circulacdo e recepcao dos signos, tendo em vista ajusta-los a suas
l6gicas e finalidades de acumulacao de capital.

Nesse contexto de tempo acelerado, os bens simbdlicos entram no formato
da industria dos bens de consumo, tendo como decorréncia uma “urgéncia da
substituicdo e, dai, no carater descartavel que o signo adquire dentro do regime
industrial avangado” (BOSI, 1987, p. 10). Por tal razdo, o tempo, segundo Antonio
Candido, em entrevista a Carta Maior (GLASS, 2006), seria um direito a ser
reivindicado em nossa época:

Tempo nao é dinheiro. Tempo é o tecido da nossa vida, é esse minuto que
esta passando. Daqui a 10 minutos eu estou mais velho, daqui a 20 minutos
eu estou mais préximo da morte. Portanto, eu tenho direito a esse tempo;
esse tempo pertence a meus afetos, é para amar a mulher que escolhi, para
ser amado por ela. Para conviver com meus amigos, para ler Machado de
Assis: isso € o tempo. E justamente a luta pela instrucdo do trabalhador é a
luta pela conquista do tempo como universo de realizacdo propria. A luta

pela justica social comega por uma reivindicagdo do tempo: ‘eu quero
aproveitar o meu tempo de forma que eu me humanize’. As bibliotecas, os
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livros, sdo uma grande necessidade de nossa vida humanizada. (Apud
GLASS, 2006).

O tempo da contemporaneidade trouxe mudancas importantes ao campo
cultural, colocando obstaculos novos a atos de significacdo complexos, como
agueles que envolvem as producdes estéticas em geral, dado que nem sempre é
possivel uma decodificacdo instantanea de signos que demandam fruicdo. Dai que
“atos criativos, sejam literarios ou de outras ordens artisticas e culturais, encontram
dificuldades para sobreviver a uniformizagdo dos ritmos regidos pela aceleragao”
(OBERG, 2007, p. 7).

Como referida antes, a problematica do tempo, segundo Bosi (1987, 1995), é
um principio relevante para se compreender as questdes culturais atuais e para se
resistir a essa aceleracao, seja no ambito da cultura popular tradicional, seja no da
cultura erudita, manifestacdes que nao se constroem “a partir de um regime de
producdo em série com linhas de montagem e horarios regulados mecanicamente”
(BOSI, 1987, p. 11).

Comparada a outras formas de arte, a narrativa ficcional pode ser definida

como “arte do tempo”:

Ao trabalhar a palavra sequencialmente, a narrativa ficcional, define-se
como arte do tempo; enquanto, por exemplo, as artes plasticas, como arte
do espaco. A linguagem pede, portanto, tempos de leitura compativeis
com as caracteristicas do signo linguistico e com a forma como ele esta
organizado para que seja apropriado e fruido pelo leitor. No entanto, é
importante lembrarmos que ndo ha, necessariamente, sincronia entre a
decodificacdo do texto e a sua fruicdo: o tempo da leitura de
decodificacdo do texto € linear, mas o tempo da fruicdo ndo o é.

Sendo assim, o tempo coloca-se como categoria essencial para a
fruicdo literaria, uma vez que, tanto o seu objeto, no caso, a narrativa
ficcional, quanto a propria fruicdo, apresentam caracteristicas que
demandam, para se constituirem, ritmos nem sempre compativeis com a
velocidade, tomada como padrdo Unico de relagdo com o0s signos.
(OBERG, 2007, p. 49, grifos nossos).

A leitura das obras literarias necessitaria, portanto, de ruminacéao?®, e esta se
contrapbe ao tempo acelerado. Para que se criem condi¢des de envolvimento com o
texto e “para que se leia intensamente e para que se enfrente a opacidade dos
signos linguisticos, de discursos que ndo permitem uma decodificacdo

necessariamente imediata”, é necessaria a experiéncia de um tempo narrativo que

28 Oberg (2007, p. 54) cita Nietzsche (1983), o qual afirma que “para elevar assim a leitura a
dignidade de ‘arte’ é mister [...] uma faculdade que exige muitas qualidades bovinas, e ndo de um
homem de fim-de-século. Falo da faculdade de ruminar”.
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varia entre os leitores, mas que invariavelmente implica ruminagdo e ndo apenas
consumo ligeiro de signos produzidos e distribuidos, também ligeiramente (OBERG,
2007, p. 54).

A tecnologia entra nesse cenario de aceleracdo da producédo, circulacdo e
recepcao de bens culturais que, dentro da ordem capitalista, sdo transformados
também em mercadorias a serem consumidas rapidamente. Ha a multiplicacdo de
imagens, palavras, elementos de informacéo e instrumentos praticos que objetivam
abreviar o tempo e poupar esforgo. Entretanto, como afirma Bosi (1995), “tanto os
desejos primeiros e vitais quanto os chamados processos simbolicos da cultura vao
na direcdo contréria as praticas de poupanca extrema ou de contagem do tempo”.

Os principios da mercantilizacdo que regem as diferentes esferas da vida
sociocultural tentariam transformar também a arte em produto consumivel e
vendavel, tornando-a bem de consumo. Dai que, segundo Perrotti (1986) e Oberg
(2007), tende-se a instrumentalizagdo em detrimento da gratuidade, reduzindo-se a
arte literaria ao plano funcional, pragmatico e utilitario.

Britto (2015, p. 13), por sua vez, também frisa que, num ambiente em que
predominam o consumo e o imediatismo, inserem-se discursos sobre a leitura
aliados ao “prazer-lazer narcotizante” e ao “pragmatismo pedagdgico de ensinar e
aprender o util e o necessario”. O autor acredita que promover esse tipo de leitura
ligada ao consumo é caminho problemético ja que as praticas levadas a efeito nessa
perspectiva visariam apenas ampliar os consumidores ajustados a ordem prética e
dominante. Ler literatura seria, pois, recusar acordo com o pragmatismo e implicaria
‘reconhecer eticamente que a experiéncia estética se justifica pela possibilidade
de uma vida que se humanize ao transcender o imediato, ainda que nao resulte
em prazer ou felicidade nem escape ao designio do Fado” (BRITTO, 2015, p. 14,
grifos nossos).

Apesar das condicbes hostis, parte da literatura, assim como de outras
manifestacbes da arte, resistiria e se apresentaria como fundamental (PERROTTI
1986), justamente por ser um contraponto a aceleracdo do tempo social, a
funcionalizacéo das relacdes do homem com um mundo marcado pela supremacia
do mercado (OBERG, 2007). Da mesma forma, a biblioteca poderia ser, também,
um espago sociocultural privilegiado de memoria e conhecimento, foruns
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2017), em gque se dariam encontros entre leitores e
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textos sob logicas que se inscreveriam em outros percursos culturais, distintos
daqueles pautados pela aceleracao e suas exigéncias.

Evidentemente, tal perspectiva implica indmeras questdes, dentre elas,
algumas diretamente ligadas ao nosso objeto de pesquisa, como a leitura, a leitura

literéria e a propria literatura, além das proprias bibliotecas.

3.2 Leitura

A leitura e a escrita foram introduzidas no Brasil no quadro da colonizagéo, do
projeto expansionista portugués. Os textos escritos — que continham o que se
considerava a “verdadeira” cultura — foram trazidos e difundidos pelos jesuitas entre
a populacao local. A aprendizagem da leitura e da escrita estava vinculada a um
projeto de dominacgédo cultural, que apagava, quando ndo exterminava, vozes e
culturas dissonantes. Muitas bibliotecas e escolas “surgiram e seguiram constituidas
sobre premissas que deram sustentacdo a processos de imposicdo e exclusao
cultural, segundo Amanda Leal de Oliveira (2014, p. 21), retomando consideracfes
que vao na mesma linha que Castrillon (2011):

Historicamente a leitura tem sido um instrumento de poder e de excluséo
social: primeiro nas méaos da Igreja, que garantia para si, por meio do
controle dos textos sagrados, o controle da palavra divina; em seguida,
pelos governos aristocraticos e pelos poderes politicos e, atualmente, por

interesses econdmicos que dela tentam se beneficiar. (CASTRILLON, 2011,
p. 16).

Disseminam-se, até a atualidade, discursos sobre a leitura que a associam a
inteligéncia, a superioridade e a um maior desenvolvimento cognitivo e cultural e que
seria oposto a “nao leitura”’, a qual estaria vinculada a tolice, a ignorancia, a
incultura, mostrando uma “concepcao de leitura que ainda vigora no pais e que
necessita ser problematizada e ultrapassada, pois pouco ou nada colabora para o
avancgo da cultura escrita — e dos leitores” (OLIVEIRA, A., 2014, p. 22).

Nessa mesma perspectiva, Carvalho (2014, p. 187) afirma que ha pelo menos
duas crencgas sobre a leitura: ora ela € mostrada na visdo do mercado “satisfeito em
divulgar nimeros altissimos de determinados livros vendidos” — 0 que ndo significa
que séo de fato lidos — ora em uma visado “apocaliptica”, que “ressalta a crise da

leitura e (pre)vé a ampliacdo numérica do leitor fraco, aquele que |é de zero a quatro
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livros por ano”. No entanto, como lembra a autora, a questado da leitura mostra-se

complexa em

tempos de comunicacdo instantdnea que desmerece a reflexdo, de
predominio da palavra abreviada e de textos fragmentados,
comportamentos que parecem cada vez mais distantes da leitura critica,
pelo menos do modo de ler como o compreendiamos antes da revolucao
digital. (CARVALHO, 2014, p. 188).

Seguindo as reflexdes de Carvalho (2014, p. 188), acredita-se que a leitura é
muitas vezes vista como um caminho natural de transformacao no nivel individual,
social e cultural. Entretanto, trata-se de uma “crenca cega no valor da Escola e do
Saber”’, que se apresenta em uma “expectativa ingénua de ascensdo social das
classes subalternas”, apresentada no discurso “do profissional bibliotecario e do
professor, como também, nos textos que informam os documentos oficiais de
politicas publicas de leitura”, que defendem o ato de ler como possibilidade de “subir
na vida”. O valor social da leitura € mostrado com metaforas que passam, entre

outras:

a ideia de libertacédo, travessia, nutricdo, ascensado, apontando, claramente,
para uma hierarquia de valores que, supostamente, se alcancga através da
educacédo escolar e da leitura. Ou, em outras palavras: ler, nessas falas,
significa ascender acima daqueles que néo leem, embora ndo se leve em
conta, nessa crenga, a qualidade do texto lido (leia qualquer coisa, mas leia,
€ um mote que se ouve com frequéncia) e o efeito dessa leitura no individuo
gue lé. Também néo se pensa nas condi¢Bes preexistentes fundamentais
para que alguém se torne leitor como, entre outras, familia leitora e/ou
formagdo escolar, condigBes financeiras minimas para comprar livros e
frequentar bibliotecas, disponibilidade de tempo, ou, ainda, a oferta de
material de leitura no espaco social de cada um (existéncia de bibliotecas
publicas, de livrarias, o acesso/posse a/de computadores). (CARVALHO,
2014, p. 189).

Roger Chartier (2009, p. 104), ao tratar da questao do iletrismo e do discurso
segundo o qual as classes mais jovens se afastam da leitura, considera que os néo-
leitores, na verdade, leem, mas “coisa diferente daquilo que o canone escolar define
como uma leitura legitima”. Os mediadores de leitura, como discutiremos no capitulo
4 desta dissertacdo, poderdo ter em conta tais leituras ndo canlnicas para se
aproximar do universo dos leitores, das “leituras envergonhadas”, como confessa
também ter a consagrada Lygia Bojunga Nunes, em Livro:

Mais um dia, quando eu ia saindo de uma dessas fases, eu chafurdei (a
palavra € bem essa: cha-fur-dar) num caso meio vergonhoso da minha vida
de leitora. E o tal caso que eu disse que ia contar o milagre mas néo ia dar

o nome do santo. Nado vou nem contar se o santo € brasileiro ou nao.
Também ndo interessa. O que interessa é que foi esse caso — bem
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negativo, por sinal — que me deu a fantastica dimensdo dessa coisa que a
gente é. A gente: nds todos aqui: leitores. (NUNES, 1990, p. 17).

Para Paulo Freire, aprender a ler, a escrever e alfabetizar-se é, antes de tudo,
aprender a ler o mundo. O ato de ler “ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita” (FREIRE, 2011, p. 19). Nessa concepgao o
ato de ler vincula linguagem e realidade. Citando a célebre frase “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, vale lembrar que a afirmativa segue com: “dai que a
posterior leitura desta [da palavra] ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele [0 mundo]” (FREIRE, 2011, p. 19-20), ou seja, ler de forma critica passa
pela percepcao das relacbes entre texto e contexto. Por isso, na alfabetizacdo de
adultos freireana, os textos ndo sdo apresentados pelo educador como algo estatico,
mas sim tessituras a serem desveladas e relacionadas a vida, incluindo o universo
vocabular do educando.

O quadro geral que se observa no ambiente da educacéo formal, consolidado
também pelos valores civilizatérios e divinos do livro — advindo do lluminismo -,
remete a valorizacdo do aspecto quantitativo da leitura: mais livros significaria
melhores leitores. Todavia, 0 que se pode notar é que a qualidade empregada no
tempo de imersao e em cada leitura parece condi¢cdo sine qua non para oportunizar
uma dimensao mais ampla para a compreensao, apropriacao viva, criativa e critica
daquilo que se lé: “A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido
adentramento nos textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente
memorizados, revela uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser
superada.” (FREIRE, 2011, p. 27).

A compreensao critica da alfabetizacao, segundo Freire (2011, p.33), também
envolve a “compreensido igualmente critica da leitura” e também “demanda a
compreensao critica da biblioteca”

A forma como atua uma biblioteca popular, a constituicdo do seu acervo, as
atividades que podem ser desenvolvidas no seu interior, e a partir dela, tudo
isso tem que ver com técnicas, métodos, processos, previsdes

orcamentdrias, pessoa auxiliar, mas, sobretudo, tudo isso tem que ver com
uma certa politica cultural. (FREIRE, 2011, p. 48).

N&o ha neutralidade, portanto, na educacédo. E possivel exercé-la com uma
postura critica, ingénua ou astuta, conforme Freire (2011). Tampouco ha

neutralidade no fazer biblioteconémico e nas praticas de leitura levadas a cabo em
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uma biblioteca, as quais podem revelar uma visédo de leitura mégica ou autoritaria,
gue precisam ser superadas da mesma forma que educadores necessitam sair da
ingenuidade e tenham acles criticas: “O espontaneismo € licencioso, por isso
irresponsavel. O que temos de fazer entdo, enquanto educadoras ou educadores, é
aclarar, assumindo a nossa opc¢ao que é politica, e sermos coerentes com ela, na
pratica” (FREIRE, 2011, p. 36-37).

A leitura, pratica social, experiéncia depende de situacBes histéricas e
concretas, ndo € um ato natural e sim cultural e historicamente demarcado
(PERROTTI, 1990). Bourdieu (2004), por exemplo, demonstra a necessidade de
perguntar sobre as condi¢des sociais da possibilidade da leitura:

Interrogar-se sobre as condigcbes de possibilidade da leitura significa
interrogar-se ndo sO6 sobre as condi¢cdes sociais de possibilidade das
situagbes em que se |é (e imediatamente se percebe que uma dessas
condi¢des € a scholé, a forma escolar do 6cio, ou seja, o tempo de ler, o
tempo de aprender a ler), mas também sobre as condi¢cbes sociais de
producdo de lectores. Interrogar-se sobre as condigcbes desse tipo de
pratica que é a leitura significa perguntar-se como s&do produzidos os

lectores, como séo selecionados, como sao formados, em que escolas, etc.
(BOURDIEU, 2004, p. 135).

Barker e Escarpit (1975) afirmam que a leitura implica uma dimensé&o de ato -
experiéncia constituida por atividade cognitiva do individuo — e outra de gesto — a
qual se efetiva em tempos e espacos, em culturas, em contextos definidos. Em
outras palavras, o leitor ndo esta sozinho, esta “preso na imensa rede de
comunicacao que a vida social langa em volta dele” (BARKER; ESCARPIT, 1975, p.
116-117) e a importancia de ler ou néo ler pode ter significados diferentes segundo o

contexto social:

“nao ler’ ndo significa a mesma coisa para um homem que vive em um
mundo em que a leitura ndo tem lugar, nem objetivo, nem apoio permanente
e para o0 homem cuja vida, mesmo que nem sempre 0 perceba, comporta
uma imensa variedade de atos de leitura de toda espécie — jornal,
publicidade, formularios, instrucdes — e para quem a leitura de livros &
apenas um caso particular. (BARKER; ESCARPIT, 1975, p. 120).

Definir a leitura como “ato que consiste em decifrar um texto escrito” ndo seria
suficiente, portanto, para Barker e Escarpit (1975), dado que alguém pode
decodificar signos e né&o atingir seus significados e, por outro lado, como
exemplificam, uma crianga, apoiada nas ilustragcdes de um livro, poderia identificar a

historia sem decifrar os signos. Seria mais correto, segundo os autores, definir leitura
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como “um ato completo de comunicagdo”, em que o leitor reconstréi uma obra, a
partir das amostras de experiéncias relatadas pelo autor codificadas no texto.

Barker e Escarpit (1975, p. 144) demonstram, portanto, que a leitura ndo pode
ser encarada como uma atividade limitada ao texto impresso, “o leitor ndo se limita
ao livro; a leitura é entdo precedida e seguida por outras leituras no sentido amplo
da palavra e por outras formas de comunicacdo”. No caso especifico da literatura,
como veremos adiante, ela pode manifestar-se de diferentes formas, ndo somente
textuais.

Michele Petit (2013) trata de duas concepc¢des de leitura: uma relacionada ao
controle e outra a liberdade. A autora, a partir de entrevistas com moradores do meio
rural, descreve que nesse ambiente a leitura solitaria e silenciosa era uma excecao,
o0 comum era a leitura compartilhada, em voz alta, realizada na familia, no catecismo
ou na escola, sendo, dessa forma, possiveis tentativas de controlar o que e como se
|é. Em oposicdo a uma concepg¢ao controladora, a autora contrapde a leitura como

ato de liberdade:

os leitores apropriam-se dos textos, lhes d&o outro significado, mudam o
sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as
linhas: é toda a alquimia da recep¢éo. Nao se pode jamais controlar o modo
como um texto serd lido, compreendido ou interpretado. (PETIT, 2013, p.
26).

Os discursos sobre a importancia de ler, em especial livros de literatura,
segundo Fabiola Farias (2015, p. 16), “assemelham-se a mantras e gritos de guerra,
repetidos exaustivamente e impensadamente, em reparticdes publicas, instituicées
privadas, jornais, revistas e mais recentemente nas redes sociais”. Ainda segundo a
autora, seria preciso desobrigar a “leitura de salvar o mundo”.

Britto (2015), por exemplo, afirma que ao longo de seu trabalho foi critico aos
discursos de ler por prazer, a ideias de que a leitura € sempre e necessariamente
algo positivo, ou seja, a afirmacdes de que ela levaria necessariamente a sermos
melhores cidadaos, profissionais e pessoas. O autor se recusa a prender-se aos
indicadores de leitura “como sinal de desenvolvimento e valor”’, que culminariam na
“‘mitificacdo da leitura: um bem em si, um valor hipostasiado, uma percepgao
invertida da realidade”. O autor elenca, ainda, as denominadas por ele “maximas
impertinentes”, ou seja, que refutam ideias implicitas quando se trata da formagao
do leitor (BRITTO, 2015):
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e A leitura ndo é boa nem ma — leitura é leitura: saber ler € uma necessidade
objetiva da vida social. Nao saber ler ndo faz alguém melhor ou pior no que se refere
ao carater, “ndo ha nenhum valor ético ou moral necessariamente associado ao
exercicio da leitura” (BRITTO, 2015, p. 130);

e A leitura ndo salva nem condena — a leitura é: existe um discurso que
vincula a leitura a um processo civilizatério, a leitura vista de forma salvacionista. No
entanto, “o eventual sucesso de uma acgédo pedagogica ou terapéutica usando a
leitura de um texto esta condicionado a uma dindmica muito maior” (BRITTO, 2015,
p. 131);

e Quem |é sempre |é alguma coisa — ler é verbo transitivo: nos discursos
sobre leitura geralmente se afirma que “importa ler, nao importa o qué”. Entretanto,
Britto (2015) salienta que

ao indagar sobre a leitura, seja para considerar seu valor, seja para avaliar
a eventual contribuicdo para a formacgéo de alguém, ha que indagar também
sobre os objetos sobre o qual ela incide, os modos como se realiza, as
relacdes que se estabelecem em funcao dela, etc. (BRITTO, 2015, p. 66).

e O leitor de um certo texto € o leitor desse certo texto: relacionada a maxima
anterior, acredita-se que ha uma progressao na formacgéo do leitor, o qual passaria
de textos mais simples a mais complexos, por exemplo, de histérias em quadrinhos

a obras classicas. No entanto,

Cada sujeito 1&é aquilo que tem relacdo com seu modo de vida, com suas
necessidades, com sua dindmica profissional, com seus vinculos culturais e
sociais.

N&o é a leitura que conduz o individuo a novas formas de inser¢éo social;
ao contrario, € o tipo de vinculo que ele estabelece com o mundo, com os
outros, que pode conduzi-lo a ler estas ou aquelas coisas de um ou de outro
jeito. (BRITTO, 2015, p. 134).

e Ler ndo € um prazer, ainda que possa ser: 0 autor salienta que muitas vezes
ler exige esforco e concentracao intensos. Nem sempre ha vinculo entre leitura e
prazer, ainda que se possa encontrar prazer na leitura, “principalmente quando se
associa leitura com entretenimento ou com a experiéncia estética, mas nao ha
nenhuma relagdo necessaria nesse movimento” (BRITTO, 2015, p. 135);

e A leitura de entretenimento € um entretenimento — serve de distracao:
como divertimento a leitura ndo seria nem melhor nem pior do que outras formas de
entretenimento;

e Ler ndo é facil nem chato, ler é dificil: aprender a gostar de ler é um

processo. “Ler é dificil. Ler coisas interessantes e que transcendam o prosaico
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cotidiano € mais dificil. Ler arte e percebé-la € mais dificil. E é isso que faz da leitura
um gesto encantador” (BRITTO, 2015, p. 138);

e Toda escolha € s6 uma escolha possivel — nenhum leitor é livre: cada
pessoa é fruto da complexa relagédo estabelecida entre ela e o mundo, entre ela e as
outras pessoas. Nossas escolhas resultariam da experiéncia e haveria limitagdes. A
liberdade, a autonomia, a critica e a criatividade — elementos desafiadores na
formacéo do leitor e que necessitam de ambientes especificos — seriam algo a ser
aprendido na relagdo com o outro, por meio dessa experiéncia. Em termos
freireanos, o autor afirma que o leitor “se reconhece como interlocutor no processo
dialégico implicado pela leitura, toma a palavra do outro e apresenta sua
contrapalavra, criando sentidos inusitados” (BRITTO, 2015, p. 45).

Sobre a criatividade, Britto (2015) a relaciona a experiéncia e cita Larrosa
(2002), o qual relaciona leitura e experiéncia e também trata da necessidade de um

tempo nao acelerado:

requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espacgo. (LARROSA,
2002, p. 20).

e O leitor que as campanhas de leitura promovem néo é um simples leitor, é
um estilo de vida: propaga-se o mito da superioridade do leitor: “de um lado o génio
indomavel do artista; do outro a fruicdo pacifica e bem-comportada do pequeno
burgués” (BRITTO, 2015, p. 140);

e Poder ler € um direito, ler é exercé-lo: o autor lembra que a alfabetizacdo em
massa foi muito mais resultado das necessidades de acumulacdo do sistema
capitalista do que uma acao de emancipacao e democratizacao social:

0s mais excluidos da leitura sdo também os mais excluidos da sociedade
[...] Promover a leitura s6 tem sentido enquanto movimento politico de
contrapoder, enquanto parte de um programa de democratizacdo. A
guestdo que se coloca é a do direito de ler e ndo a da promocao deste ou
daquele comportamento ou a valorizacdo de tal ou qual gosto. O que
interessa ndo é o que um sujeito 1€, se gosta mais disso ou daquilo, se

encontra ou ndo prazer na leitura, mas sim se pode ler e |é o que, quando e
guanto quiser. (BRITTO, 2015, p. 141).

Para inserirem-se no mundo contemporaneo do trabalho, os individuos

precisariam de dois atributos fundamentais, segundo o autor: competitividade e
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empregabilidade, ou seja, seria necessario um nivel basico de alfabetismo (BRITTO,
2015). No discurso redentor sobre a leitura, o qual deveria ser abandonado em prol
do direito de poder ler, é ignorado o carater “excludente e discriminador da
sociedade capitalista”, que “remete a uma visdo de sociedade em que 0 sucesso ou
0 insucesso sao sempre creditados aos sujeitos particulares” (BRITTO, 2015, p. 80).

A leitura vista sob a perspectiva de Bakhtin, segundo Cosson (2020), € uma
forma de didlogo que pode se dar de diferentes formas. Por meio dela, temos
acesso e passamos a fazer parte de comunidade(s) de leitor(es), as quais
estabelecem “o que vale a pena ser lido, como deve ser lido e, no seu limite, em que
consiste o proprio ato de ler. Sob tais condigbes, a leitura € um processo de
compartilhamento, uma competéncia social” (COSSON, 2020, p. 36, grifos
NOSS0S).

Ainda com relacdo a diferentes visdes sobre a leitura, podemos mencionar
que, em uma perspectiva tradicional, o autor é o elemento central da leitura, que
expressa algo em um texto a ser assimilado pelo leitor, em seu contexto. Ler, entéo,
seria buscar o que diz o autor, o sentido verdadeiro do texto, sua intencao, posicao
que justificaria as formas de controle da interpretacdo. Em outra perspectiva, a
leitura passa a ter como elemento principal ndo o autor, mas o texto. Nessas
condicoes, ler seria revelar o que estd no texto, reconhecer seus mecanismos
retoricos, decifra-lo e analisa-lo, como fez uma certa critica estruturalista e
formalista. Dessa forma, o sentido do texto é visto também como um percurso fixo e
anico.

Por fim, em teorias centradas no leitor, como a Estética da Recepc¢do, os
sentidos do texto comecam no momento em que o leitor se dirige a ele, ou seja, 0s
sentidos se efetivariam nas interacdes entre texto e leitor. Ndo existiria, portanto,
texto, tomados como unidades de significacdo, sem o leitor. “O texto € tomado como
um conjunto de pistas que devem ser perseguidas pelo leitor ou um espaco com
vazios que devem ser preenchidos pelo leitor” (COSSON, 2020, p. 38). A teoria
centrada no leitor acaba por deixar escapar, algumas vezes, que os sentidos do
texto ndo sado responsabilidade individual do leitor e que este faz parte de uma
comunidade, ou seja, que 0 constréi enquanto tal, por mais pessoal que essa

constru géo possa ser.
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3.3 Literatura e leitura literaria

A literatura é descrita por Antonio Candido (2004, 2012) como um direito
humano incompressivel, aquele que ndo pode ser negado por garantir equilibrio
psiquico, e fator indispensavel de humanizacdo, entendida como “o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais” (CANDIDO, 2004, p.
180). O autor coloca a literatura lado a lado a outros direitos humanos e mostra que
a capacidade de fabulacdo, como diz Yunes (2019) é

inegavel na experiéncia humana nas vigilias, devaneios e sonhos, assevera
gue a ficcionalidade é uma alternativa imemorial ao desempenho da nossa

espécie, que se manifesta ndo apenas na criacdo artistica, mas na cientifica
e tecnolégico. (YUNES, 2019, p. 35).

A literatura aqui é vista em sentido amplo, como uma manifestacdo universal,
podendo assumir formas mais simples como anedotas, adivinhas ou trocadilho e
também formas mais complexas como narrativas populares, contos folcléricos,
lendas e mitos. Pode estar em formato escrito como poemas, contos, romances ou
até outras modalidades ligadas a comunicacdo pela imagem como cinema, historia
em quadrinhos e telenovelas.

Entender a literatura nesse sentido amplo e sua relacdo com as bibliotecas
pode nos fazer repensar essa instituicdo ndo como o “depdsito de livros” — sendo
estes selecionados com os merecedores de serem preservados para a posteridade,
dado que representariam um ideal de cultura — e sim o local também da oralidade e
da diversidade refletidas em seu acervo e nas praticas de leitura.

A literatura € a arte da linguagem “organizada esteticamente na busca da
expressao e da comunicagao” (OBERG, 2007, p. 40). Pensada em tais termos, mais
que “ledores” — aqueles que se relacionam apenas mecanicamente com a
linguagem, a obra literaria demandaria “leitores” — aqueles que “reconhecem a
linguagem como possibilidade e precariedade, como presenca e auséncia ao
mesmo tempo, ambiguidade irredutivel face aos objetos que nomeia” segundo
Perrotti (1999, p. 32), para quem estes seriam sujeitos que se inscreveriam em

processos que rompem a ordem espaco-temporal imposta pelas demandas da
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chamada era da informagdo, assumindo antes as trilhas erraticas oferecidas por
Kairos?°.

O estudo da linguagem, sobretudo sob a forma literaria e poética, “nos leva
diretamente ao carater mais original da condicdo humana”, segundo Morin (2003, p.
43). A literatura relacionada a formagdo do homem pode se referir a satisfacdo de
uma necessidade universal de fantasia e ficcdo (funcéo psicolégica), colaborando
para a formacdo da personalidade e também para o conhecimento do mundo e do
ser. Todavia, a fungdo educativa da literatura, como fenbmeno sociocultural, é
complexa dado que “a literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial’
(CANDIDO, 2012, p. 84), contribuindo com seu modo singular para a formagéao da
personalidade tanto quanto a escola e a familia: “ela ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o0 que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO,
2012, p. 85).

Devido a esse potencial educativo e de (trans)formacdo, de tempos em
tempos, as obras literarias sdo alvos de criticas e censura, pois sao consideradas
possiveis fontes de perversdao ou subversdo. O Pavilhdo Mourisco — primeira
biblioteca infantil do Brasil — foi fechado, em 1937, com apenas trés anos de
funcionamento (PIMENTA, 2011), sob acusac¢ao de divulgar literatura supostamente
comunista — As aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain, um classico da literatura
norte-americana (MARTINS, 2014, p. 234). Um exemplo recente: o livro Meninos
sem patria, de Luiz Puntel, foi suspenso, em 2018, por um colégio do Rio de Janeiro,
acusado também da suposta apologia ao comunismo=.

Cabe lembrar que a literatura ndo é neutra, “a fabulagdo nao esta imune ao
contagio do ideoldgico, seja como endosso ou critica” (YUNES, 2019, p. 35). Para
Cecilia Meireles, como mencionado por Martins (2014), por exemplo, a leitura

correspondia a uma “nutricdo” e ndao a um passatempo, “era preciso colocar a

29 Segundo Oberg (2008, p. 19-20), “Nos estudos a respeito dos mitos e de sua simbologia, Cronos
esta vinculado a nogéo de tempo linear, medido pelo relégio [...] Estabelece uma ideia de evolucgéo,
de ritmo etario, de linha temporal (cronologia). Relaciona-se ao aspecto quantitativo do tempo, ao
tempo disciplinador, organizador, coletivo, que rege a vida. J4 Kair6s esta ligado a ideia de tempo
qualitativo, subjetivo, indivisivel, experimentado, vivido, individual e a uma concepcédo temporal ciclica
(o tempo da natureza, das estacfes do ano repetindo-se por geracdes, sem acumulo, sem historia).
Esta relacionado a no¢do de momento apropriado, ao instante favoravel”.

30 O caso ocorreu em Colégio do Leblon, no Rio de Janeiro. O livro mencionado fazia parte da lista de
leitura para estudantes do 6° ano do ensino fundamental. Fonte: Lunetas (LIVRO..., 2018).
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disposicdo da crianga diversos livros, mas dotados de valor cientifico, poético e
moral [...] que se ofertassem bons livros, porque entre ‘ndo ler’ e ‘ler’ um livro ruim,
era preferivel ‘ndo ler’” (MARTINS, 2014, p. 230-231).

As criticas a obras literarias, entretanto, ndo partem apenas de grupos
conservadores da sociedade. Como exemplo, ha o caso do livro Peppa, de Silvana
Rando, retirado de circulacédo pela propria autora, apés ser acusado de racismo3L.
Atitudes persecutorias, sem discussbes e argumentos fundamentados e
consistentes mostram, como afirma Compagnon (2009), justamente o seu poder de
se opor ao senso comum. Nesses termos, a literatura seria “de oposicdo: ela tem o
poder de contestar a submissdo ao poder”. Por outro lado, ela seria, também,
contrapoder que “revela toda a extensdo de seu poder quando é perseguida’
(COMPAGNON, 2009, p. 34).

A questdo da literatura infantil, por exemplo, cuja concepc¢édo pode hesitar
entre o ético e o estético (PERROTTI, 1986), o ludico e o didatico-pedagodgico, pode
ser observada em pesquisa que analisou o trabalho da Comissdo Nacional de
Literatura Infantil (CNLI), instituida pelo ministro Capanema, em 1936, durante o
governo de Getulio Vargas. Tal comissdo problematizou o conceito de literatura
infantil. Entre os integrantes, o consenso foi com relagdo “ao que nao era literatura
infantil: toda obra dirigida as criangas cuja natureza didatica seja explicita”
(FRITZEN; CABRAL; CAROLA, 2016, p. 150).

Ja o lddico foi o elemento considerado, em um primeiro momento, como
elemento essencial na literatura infantil. No entanto, a questdo do ludico e sua
relagdo com o pedagdgico foi posteriormente problematizada. “Nao é possivel que
eles se complementem, pois, se devidamente observado, o ludico pode educar tanto
quanto o que educa pode divertir?” No que se refere ao ludico, a conclusédo do grupo
foi que “aprender brincando é algo que a literatura pode proporcionar’. No entanto,
“o ludico, por si sO, ndo assegurava a qualidade desejada para tornar uma obra
recomendavel para as criangas” (FRITZEN; CABRAL; CAROLA, 2016, p. 150-151).

Havia o temor de uma possivel imitacdo por parte dos leitores infantis de atos
considerados moralmente negativos. Dessa forma, a dimensdo ludica, embora

considerada pela CNLI como importante, ndo se sobrepunha ao efeito ético-

81 O livro virou alvo de contestagdo, em 2017, quando uma youtuber, empresaria de moda e ativista
fez um video no qual apresentava uma resenha com muitas criticas ao livro. Fonte: G1
(ACUSACAO..., 2017).
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pedagdgico, segundo o qual “o ludico s6 vale de modo relativo, se se revelar como
uma ponte educativa” (FRITZEN; CABRAL; CAROLA, 2016, p. 151). Em outras
palavras, a fantasia do ludico devia ser subordinada a bons modelos de imitagdo, as
personagens deviam inspirar “sentimentos nobres e elevados”.

Ainda sobre as funcdes da literatura, pode-se mencionar Antoine Compagnon
(2009), em palestra proferida em 2006, sob o titulo Literatura para qué? O autor,
apos defender que as obras literarias podem nos ensinar mais sobre a vida do que
longos tratados cientificos, elenca os poderes da literatura da seguinte forma: na era
classica, acreditava-se que o homem aprendia gracas a mimesis (imitacdo). A
literatura era vista como aquela que instrui deleitando (dulce et utile). Ja para os
romanticos, o poder da literatura tinha relacdo com a possibilidade de libertar o
individuo de sua sujeicdo as autoridades. “A literatura, instrumento de justica e de
tolerancia, e a leitura, experiéncia de autonomia, contribuem para a liberdade e para
a responsabilidade do individuo” (COMPAGNON, 2009, p. 33-34). Por fim, para os
modernos, o poder da literatura se relaciona a corrigir os defeitos da linguagem.
Além disso, entendem que os poetas e romancistas “divulgam o que estava em nos,
mas que ignordvamos porque faltavam-nos as palavras” (COMPAGNON, 2009, p.
38).

Apesar da variedade de formas, a literatura — ou um tipo determinado de
literatura — parece perder espaco na vida cotidiana, sendo mais presente no
ambiente escolar como parte do curriculo de lingua portuguesa ou de grupos
especificos da sociedade. Essa percepcao de desaparecimento da literatura talvez
se deva a sua associagdo a escrita e ao livro. No entanto, ao recuperamos a ideia de
literatura de forma ampla, independentemente de seu registro ou veiculo de
transmissao, podemos, como afirma Cosson (2020), pensar que ela esta “em
qualquer lugar” ou “em outro lugar” ou, mesmo, “em todo lugar”.

O que estaria em obsolescéncia seriam as formas que a tradicdo conhece e
valoriza como literatura. H4 quem defenda que néo faz mais sentido a centralidade
da literatura nas escolas, pois ha a necessidade de “democratizacdo da cultura ou
da valorizagdo da diversidade cultural contemporanea” (COSSON, 2020, p. 14) na
incorporacdo de outras manifestagcbes como filmes, shows, videos, programas
televisivos, entre outros. Além disso, como reflete Walty (2004, p. 103), é preciso
pensar em uma demanda pela democratizagdo dos géneros literarios, na

diversidade social, étnica, politica, na incorporacdo de novos sujeitos de enunciacéo,
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“narrativas testemunhais de presos, moradores de ruas e outros representantes das
chamadas minorias impdem-se a sociedade e, paradoxalmente, incrementam o
mercado de livros”. Nesses termos, seria necessaria uma mobilidade discursiva que,
apesar de ndo substituir a mobilidade social, a indicia (WALTY, 2004). Isso pode se
refletir nos acervos das bibliotecas e em sua programacao cultural. A biblioteca,
como espaco de memodrias culturais plurais, incorpora discursos e manifestacdes
literarias diversas, ndo somente as registradas no formato de livros.

Como a principal divulgadora da literatura, conforme nos referimos
anteriormente, a escola €, talvez, a responsavel maior pelos protocolos de leitura
gue se constituem e circulam socialmente. Por outro lado, essas visbes servem de
parametro para nossa analise de como literatura e bibliotecas se relacionam, ja que
estas, muitas vezes por falta de posicionamento préprio e fundamentado, repetem
praticas cristalizadas socialmente, sem atentar para a natureza diferenciada e
especial da literatura. E fundamental que reflitamos sobre possiveis aproximacoes e
distincbes no tratamento da literatura na biblioteca e na escola, sobre suas
convergéncias e divergéncias, sobre as formas que tomam ou ndo em cada contexto
particular, sem deixar de considerar a singularidade de um, assim como 0s
elementos plurais que comungam e as aproximam.

Cosson (2020) chama a atencéo para o fato de que, na atualidade, a literatura
€ crescentemente encontrada em manifestacfes artisticas hibridas, ou seja, € um
dos componentes de formas que se constituem reunindo linguagens como, por
exemplo, textos literarios associados a mdusica, a filmes, a HQs - histérias em
quadrinhos, a séries, a telenovelas ou a jogos:

Com isso, ao surpreender o literdrio em outras formas e veiculos, ndo se
busca mais levar determinado objeto a categoria de literario por sua
gualidade estética ou artistica, mas sim ver como a palavra feita literaria
participa daquele objeto, ou seja, essas manifestacdes e produtos culturais
sdo literarios ndo simplesmente porque assumem as funcdes anteriores de
proporcionar ficcdo, entretenimento ou qualquer outra funcao atribuida aos
livros literarios no passado [...] mas sim porque é assim que a literatura se

apresenta atualmente/ se configura em nossos dias. (COSSON, 2020, p.
19).

O autor menciona que “ha também o argumento de que a literatura
permanece tal como se reconhece tradicionalmente, porém em outros suportes que
nao o livro” (COSSON, 2020, p. 20), ou seja, seriam as chamadas adaptagdes de

textos literarios, mas mantendo a forma do texto escrito original. Dessa forma,
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a literatura permanece enquanto fonte ou referéncia, que seria outra forma
possivel de existéncia em uma sociedade que ja nédo dispde de tempo para
a leitura contemplativa ou privilegia a visualidade e o movimento como
tracos preferenciais das manifestacdes culturais. (COSSON, 2020, p. 21).

Ao defender que ha “a literatura em todo lugar”, Cosson (2020) inicia o debate
afirmando que o ponto fundamental da discusséo é o conceito de literatura. Tomada
como um “conjunto de obras exemplares ou significativas para determinada
comunidade, entdo é legitimo falar de sumigo ou estreitamento” (COSSON, 2020, p.
23). Entretanto, quando pensamos na literatura como

0 uso da palavra para criar mundos ou um sentimento de mundo,
correspondendo a um uso especifico da palavra, valem as transformagdes
em novas manifestagbes como o cinema, a cancdo popular e as HQs e os

novos usos, como dados pelos jovens que se apossam da literatura para
outros fins. (COSSON, 2020, p. 23).

Cabe mencionar, ainda, que a obra literaria é uma construcado artistica. O
importante ndo € somente o que o texto diz e sim como diz. As palavras sao
articuladas pelo autor e isso € 0 seu primeiro nivel humanizador. Codigo e
mensagem nao se separam. “A organizagdo da palavra comunica-se ao nosso
espirito e o leva, primeiro, a se organizar, em seguida a organizar o mundo”
(CANDIDO, 2004, p. 177). Ou como afirma Carranza (2013, p. 149):

A literatura pde em crise a linguagem em suas possibilidades de dar conta
de nossas certezas e crengas sobre a realidade, e sobre a literatura e a
prépria linguagem, como parte dessa realidade. Antigas certezas, como a

linguagem enqguanto instrumento de comunicagdo, sdo destruidas pela
escrita literaria.

Diniz (2018), pensando justamente na poténcia da palavra escrita nas obras
de ficcdo e na poesia, afirma que hoje “nossa imaginagao precisa da literatura mais
do que nunca’ para colocar “em movimento o mecanismo livre da nossa
imaginacao”, dado que a literatura exige de ndés nao somente o esforco para
compreender um texto, mas também nossa presenca — termo usado por
Gumbrecht®? - “como sujeitos afetivos e como corpos sensiveis, para que as
palavras se tornem um mundo no qual penetramos” e requer de nds a imaginagao

entendida como

um espaco de liberdade ilimitada, no qual, a partir de estimulos do mundo
exterior, somos confrontados (mas também despertados) a responder com

32 GUMBRECHT, Hans. Producéo de Presencga. Rio de Janeiro, RJ: Ed. PUC, 2010.
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memodrias, sentimentos, crencas e conhecimentos para forjar, em Ultima
insténcia, aquilo de faz de cada um de nds diferente dos demais. A leitura
de textos literarios € uma forma privilegiada de disparar esse mecanismo
imenso, porque demanda de nos todas essas reagdes de modo ininterrupto,
exige que nosso corpo esteja ele préprio presente no espaco ficcional com
gue nos deparamos, sob pena de n&o existir espaco ficcional algum. (DINIZ,
2018).

Por fim, interessa-nos o conceito de leitura literaria, a qual possui
particularidades, diferenciando-se de outras leituras. Segundo o verbete, definido por
Graca Paulino (2014) para o Glossério Ceale:

A leitura se diz literaria quando [...] o pacto entre leitor e texto inclui,
necessariamente, a dimenséo imaginaria, em que se destaca a linguagem
como foco de atencdo, pois através dela se inventam outros mundos, em
gue nascem seres diversos, com suas acdes, pensamentos, emogodes.

A linguagem se mostra ndo apenas um meio de comunica¢cdo, mas um
objeto de admiracdo, como espaco da criatividade. Misturada a vida
social, a leitura literaria merece atencdo da comunidade, por constituir uma
pratica capaz de questionar o mundo j& organizado, propondo outras

diregcbes de vida e de convivéncia cultural [...]. (PAULINO, 2014, grifos
Nossos).

Para Cosson (2020, p. 51), os objetos da leitura literaria séo: leitor, autor,
texto e contexto. A interacdo entre esses quatro elementos fazem do ato de ler um
processo cognitivo subjetivo — realizado por um individuo — e social, pois depende
de condi¢cdes que estdo além do individuo, “tanto no que se refere aos meios
materiais quanto aos discursos que informam a construcdo de sentidos em uma
sociedade”. Ler, portanto, “inclui a condigao histérica do leitor e seu horizonte de
expectativas, as condicbes de producdo do texto, as restricbes impostas pela
estrutura do texto ao leitor e o contrato enunciativo” (FIORIN, 200432 apud COSSON,
2020, p. 51).

O ato de ler tomado como um diadlogo é mediado por trés objetos da leitura:
texto, contexto e intertexto. Com relagdo ao texto literario, o autor distingue dois
limites que podem ajudar em sua identificacdo: a experiéncia da leitura como
constituidora do literario, em que o conjunto de simbolos é efetivado pelos leitores
no ato da leitura, e a literariedade usada para “designar o elemento ou o conjunto de
elementos estilisticos/linguisticos que distinguiam o texto literario do texto nao
literario” (COSSON, 2020, p. 55).

33 FIORIN, José Luiz. Linguistica e pedagogia da leitura. Scripta, v. 7, n. 14, 2004, p. 107-117.
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Com relacdo a experiéncia do leitor, cabe lembrar que, conforme a define
Cosson, a obra literaria “ndo existe no texto, mas sim na experiéncia da leitura feita
por determinado leitor localizado em um tempo e espaco especificos” (COSSON,
2020, p. 54). A experiéncia da leitura literaria se diferenciaria de outras leituras,
portanto, na maneira como o leitor processa o texto. Pode-se distinguir, entdo, a
leitura eferente (na qual a preocupacéo é o que esta fora do texto) da leitura estética
(em gue o leitor se volta para o texto em si e o que acontece durante o processo de
construcdo de sentido, garantindo, assim, a experiéncia literaria).

A nocdo de contexto ndo se resume a indicacdo de dados historicos ou a
listagem de tracos estilisticos da época em que se produziu a obra. Pode-se
compreendé-lo como “ponto local” que corresponde ao “ambiente da interagao”, ou
seja, 0 contexto se constréi no momento em que se relaciona com o texto. Outra
possibilidade para entender o termo € interpretd-lo como “ponto global”’, ou seja,
correspondente a “condigdes sociais e culturais em que a interacao acontece e que
sdo independentes das condi¢cbes imediatas dessa interacdo” (COSSON, 2020, p.
57). Em termos literarios haveria o “contexto de interagdo” e o “contexto global”. O
primeiro relacionado ao leitor e sua interagdo com a obra — sendo sempre variavel —
e 0 segundo assimilado ao contexto de enunciacdo da obra — acompanhando de
maneira implicita ou explicita as varias leituras que podem ser feitas dela.

JA o termo intertexto, segundo Cosson (2020), se relaciona com
reconhecimento de que um texto sempre esta em dialogo com outros textos, haveria
sempre a presenca ou referéncia de um texto em outro. O intertexto, no campo
literario, desvela a trama da leitura. Pode-se compreendé-lo ao se pensar o autor
como leitor, ja que, ao escrever, ele traz suas préprias leituras; também relacionado
com a trama do texto ou presenca de um texto na elaboracéo de outro, ou intertexto
enquanto relacdo contextual do leitor com a obra, “a referéncia ao outro texto ndo
precisa passar necessariamente pela trama do texto, mas sim pelo cabedal de
leituras e experiéncias do leitor” (COSSON, 2020, p. 61).

Em sintese, os diferentes modos da leitura literaria consistiriam, portanto, em
jogos que vao se dando e se definindo em relagcdes dinamicas entre autor, leitor,
textos, contextos e intertextos. A leitura literaria, nesse sentido, trata-se de um objeto
aberto que se constitui em processos dinamicos e fluidos, que constituem e séo

constituidos, ao mesmo tempo.
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3.4 Leitura literaria como experiéncia e a valorizagéo da subjetividade do leitor

Larrosa (2011), em seu texto sobre experiéncia e alteridade em educacéo,
mostra como a literatura tem o potencial de experiéncia, podendo ajudar-nos a dizer
0 que ainda ndo sabiamos, formar ou transformar nossa linguagem. O autor
diferencia experiéncia de experimento. Este € planejado, segue uma metodologia,
um caminho seguro dentro de um modelo prescritivo. Ja a experiéncia € Unica,
singular e difere de pessoa para pessoa e, a cada nova leitura, uma nova
experiéncia pode se estabelecer, ou seja, além do “principio da singularidade”, a
relagdo com a literatura segue o “principio da irrepetibilidade”. A obra literaria é
sempre renovada a cada leitura, “ndo € um objeto que exista por si s6, oferecendo a
cada observador em cada época um mesmo aspecto” (JAUSS, 1994, p. 25).

Com relagdo ainda a experiéncia, Benjamin (1993) trata da abundéancia de
estimulos e como isso pode trazer “pobreza de experiéncias” a toda a humanidade.
A informacédo, transformada em mercadoria, reduzida a algo util, apresenta-se
exterior a nés. As avalanches informacionais da contemporaneidade vao em rumo
contrario ao da experiéncia, ha uma marca de época que demanda estarmos
sempre informados; precisando converter a informagéo instantaneamente em uma
suposta opinido critica. Acabamos tomados pela obsessdo de novidade, que sera
substituida rapidamente por outra novidade, num processo continuo e incessante
que dificulta a realizacdo de conexdes significativas (LARROSA, 2011).

Segundo Diniz (2018), “a experiéncia literaria nos da a chance de
vivenciarmos possibilidades que, no cotidiano, estdo fechadas a nos” e, dessa
forma, podemos explorar possibilidades como se estivéssemos presentes. Para
tanto, entra em cena a imaginagdo. Como experiéncia, a relacdo que se estabelece
com a literatura ndo pode ser controlada como se controlam os experimentos.

Todavia a leitura de uma obra literaria pode ser uma experiéncia para
algumas pessoas e ndo para outras. Petit (2013a) cita exemplos de leituras
significativas, imprevistas, e defende que néo se estabelecam listas3* definitivas de
obras mais ou menos adequadas:

guem poderia imaginar que Descartes seria a leitura preferida de uma

jovem turca preocupada em escapar de um casamento arranjado, que a
biografia de uma atriz surda permitiria a um jovem homossexual assumir

34 A guestdo do estabelecimento de listas obrigatérias de leitura sera descrita adiante.
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sua propria diferenca, ou que 0s sonetos de Shakespeare inspirariam um
jovem laosiano, operario de construcdo, a escrever cang¢oes? (PETIT, 2013,
p. 184).

A relagdo da literatura com a humanizagdo n&o se restringe ao ensino
fundamental e médio e a instituicdes culturais. Na Escola Paulista de Medicina, da
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP), participamos de um grupo, liderado
pelos professores Dante Gallian e Rafael Ruiz, preocupado em discutir a importancia
da formacdo humanizadora na area da saude. Com alunos do curso de Medicina, foi
criado o denominado Laboratério de Humanidades (LabHum), fundamentado na
leitura e discussao de obras literarias. O grupo surgiu de encontros informais na hora
do almoco e hoje mantém aulas na graduacdo e pods-graduacdo, abertas a
estudantes de outras areas.3® A experiéncia do LabHum entende esse contato com a
literatura como um “efetivo caminho humanizador [...] se fundamenta numa
experiéncia estético-reflexiva e ndo num processo técnico-cognitivo” (GALLIAN,
2017, p. 51).

Na descricdo da dindmica criada para os Laboratérios de Leitura, Gallian
(2017, p. 86-87) defende a importancia de compartilhar as experiéncias de leitura
com os outros participantes: “o grande poder mobilizador da leitura do ponto de vista
afetivo e reflexivo praticamente exige uma dindmica de expressao e
compartilhamento, concretizado numa situagao de interlocu¢ao”. Compartilhar seria
uma necessidade humana e um “meio privilegiado de nos humanizarmos, de ampliar
a esfera do nosso ser e de crescer em autoconhecimento” (GALLIAN, 2017, p. 106).
Almeida Junior e Bortolin (2008, p. 79) enfatizam que “a partilha do que foi lido com
nossos mediandos” é fundamental e “esse compartilhamento acompanhado de uma
cumplicidade (mesmo quando existem divergéncias na leitura) é a receita perfeita
para a permanéncia ou aparecimento do gosto pela leitura”.

O conhecimento advindo da organizacdo das emocdées, quando lemos, pode
vir da intencionalidade dos autores, ao comporem suas obras literarias, embora o
texto literario tenha lacunas a serem preenchidas pelo leitor. Segundo a terminologia
da Estética da Recepcao, o leitor “concretiza” a obra literaria, “uma vez que sem sua

participagdo ativa ela ndo poderia existir, em funcdo das indeterminacées que o

85 Conferir a proposta do Laboratério de Humanidades no portal do Centro de Histéria e Filosofia das
Ciéncias da Saude da Unifesp. Disponivel em: https://cehfi.unifesp.br/. Acesso em: 11 jun. 2022.
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texto literdrio apresenta, implicando processos de significagdo que s6 se
materializam na pratica da leitura” (OBERG, 2007, p. 32).

Essa liberdade, entretanto, pode ser entendida como uma “liberdade vigiada”
(LANGLADE, 2013, p. 33). Ha, portanto, uma margem de interpretacdo valida,
mesmo se vaga, difusa, e ndo qualquer interpretacdo. Mas, como vimos com Petit
(2013), ha leituras significativas imprevistas, porque, como afirma Eco (2003, p. 12),
“as obras literarias nos convidam a liberdade da interpretagcédo, pois propdem um
discurso com muitos planos de leitura e nos colocam diante das ambiguidades e da
linguagem e da vida”. Também Britto (2015) trata dessa questdo, como visto
anteriormente em suas maximas impertinentes, ao falar sobre leitura e construcédo

de sentidos:

Assim, as possibilidades de leitura de uma obra literaria se estabelecem na
e com a Histéria, e com as aprendizagens de leitura de cada leitor e das
comunidades de leitores. O leitor se assume como sujeito da leitura e,
simultaneamente, reconhece o outro (o autor, os demais leitores, a cultura)
e seus sentidos nos sentidos que produz.

Aprender a ler — para além da decifracdo necesséria ao trato com a escrita
— é também aprender na cultura os jogos e as determinacgdes que fazem os
textos. (BRITTO, 2015, p. 102)

Apesar dessa “liberdade vigiada” citada anteriormente, h4& um movimento de
valorizacdo da subjetividade da leitura literaria na escola e também em grupos como
os clubes de leitura. Por muito tempo, as aulas de literatura funcionaram (e talvez
até hoje funcionem!) mais como aulas de “historia da literatura”, ou seja, mais que ler
0s textos, os alunos estudavam as escolas literdrias e suas caracteristicas, e isso
poderia acabar afastando-os da leitura literaria, vista como mais um dever a cumprir,
um dos topicos da lista de conteudos a serem obrigatoriamente assimilados, sem
que se estabelecessem relagcBes efetivas de literatura, de textos literarios com o
mundo dos leitores.

O lugar institucional da literatura continua sendo ainda presente “nos
processos de admissdo no ensino superior, nas elites socioculturais, continua-se a
defender a importancia da leitura literaria”, segundo Diniz (2016, p. 31). No entanto,
apesar dessa obrigatoriedade, Todorov (2009), em A literatura em perigo, afirma que
o ensino de literatura, sem relacbes com a carnalidade do mundo, ndo tem
surpresas: “os alunos do ensino médio aprendem o dogma segundo o qual a
literatura ndo tem relacdo com o restante do mundo, estudando apenas as relagdes

dos elementos da obra entre si” (TODOROQV, 2009, p. 39). Ou, como indaga Marcela
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Carranza (2013, p. 146), usando a metafora do rinoceronte: “a literatura, como arte,
parece perder sua natureza de bicho majestoso, estranho, selvagem, quando entra
na escola?”

Petit (2017, p. 63) também fala da relacdo que geralmente se estabelece com

a literatura na escola:

Na escola, por um longo periodo, estudou-se literatura como algo exterior,
gue nao é vivido, constatado, sentido. Algumas abordagens séo até mesmo
voltadas para aprofundar a distancia com o corpo, repudiar toda a emocao,
vista como um desvario perigoso. E o corpo foi durante um bom tempo
esquecido nas pesquisas sobre leitura, reduzida a uma atividade mental
enquanto o que se da é uma atividade fisica, engajando de maneira
indissolavel corpo e mente. (PETIT, 2017, p. 63-64).

A questdo corpérea da relacdo com a literatura aparece na tese de Diniz
(2016, p. 31), quando disserta que a literatura dispara “em nossas consciéncias uma
infinidade de imagens, que despertam, por sua vez, reagcdes corporais que nos
conectam, fisicamente, com o universo ao nosso redor”. Sobre essa temética, Oberg
(2007, p. 9) descreve que houve um crescente aumento de praticas de leitura
calcadas na instrumentalizagdo da leitura em detrimento das que reconhecem a
importancia da fruicao literaria e da apropriacao ludica da linguagem, envolvendo as
diferentes dimensdes de que somos constituidos, corpo e mente:

as possibilidades de fruicdo da literatura sdo transformadas em relacéo
utilitaria, com vistas ao ensino de outras areas do conhecimento ou,
unicamente, a preparacdo para 0s exames vestibulares. A educacao
literaria é feita, portanto, em detrimento da fruicdo, uma vez que seu ensino

tem priorizado o conhecimento pratico e a dissecacdo da linguagem
literaria. (OBERG, 2007, p. 9).

A valorizacdo das reacdes subjetivas seria importante, segundo Yunes
(2019), porque estas podem ser vistas como indicios de apropriacdo dos textos,
catalisadoras de um trajeto interpretativo. Por isso, o ideal seria acolher e encorajar
tais leituras subjetivas, uma vez que

a significacdo de um texto ficcional ndo se esgota na interpretacéo
autorizada por uma instancia reconhecida, ou por uma metodologia
legitimada, passa a ter interesse o leitor que aporta a diferengca em relagéo

ao padrao de leitura consagrado por diluidores oficiais dos grandes criticos.
(YUNES, 2019, p. 37).

Cabe lembrar que, mesmo inconscientemente, a liberdade interpretativa do
leitor esta relacionada as comunidades interpretativas das quais esse leitor participa

(YUNES, 2019, p. 39) e que, além disso, como afirma Jouve (2013, p. 58), “0 que
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retemos de texto depende prioritariamente de nossos centros de interesse”. Como
exemplo podemos citar uma experiéncia pessoal: uma crianca de 3 ou 4 anos
insistia em ouvir novamente a “histéria do sapo”.*® Depois de uma conversa,
descobriu-se que a crianca se referia a uma contacdo de histérias em que a
bibliotecaria, vestida como Emilia (personagem do sitio do pica pau amarelo),
mostrou um sapo que havia engolido “pilulas falantes”. Interessante notar que a
participacdo do sapo na histdria foi mais significativa para aquela crianca do que
todas as outras personagens, provavelmente porque o sapo fazia parte do seu
repertorio cognitivo afetivo. Como afirma Leonardo Boff (2002, p. 9-10), “ler significa
reler e compreender, interpretar. Cada um |é com os olhos que tem. E interpreta a
partir de onde os pés pisam”.
Esse repertério pode ser ampliado com novas leituras. Segundo Jauss (1994),
a literatura pode ter um papel transformador do leitor, propiciando a ampliacéo ou
modificacdo de sua visdo de mundo. Sua func¢éo social
se manifesta na plenitude de suas possibilidades quando a experiéncia
literaria do leitor adentra o horizonte de expectativa de sua vida pratica, pré-

formando seu entendimento do mundo e, assim, retroagindo sobre seu
comportamento social. (JAUSS, 1994, p. 50).

A literatura traz a vantagem de uma nova visdo de mundo, ajudando-nos a
romper o automatismo da percepcéao cotidiana e sendo fonte para conhecer o outro:

a literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio [...]

de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo

distantes de nés no espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas
condi¢cdes de vida. (COMPAGNON, 2009, p. 47).

Petit (2017), por sua vez, relata que “a contribuicdo da leitura para a
reconstrucdo de uma pessoa ap0s uma desilusdo amorosa, um luto, uma doenca
etc. [...] € uma experiéncia recorrente”. A leitura serve para conhecer o mundo e a si
mesmo e, dessa possibilidade de autoconhecimento, surgem projetos que usam a
leitura literaria com proposta terapéutica como a Biblioterapia®’. Esta, segundo

Sousa (2019, p. 109) ocupa-se “do desenvolvimento do ser humano por meio das

36 Experiéncia vivenciada em 2019, na Biblioteca do CEU Azul da Cor do Mar — Prof. Josei Toda, na
qual trabalhei como bibliotecaria, no periodo de julho de 2016 a dezembro de 2020.

87 Segundo Ndébrega (2002, p. 121), arquedlogos encontraram no portal de uma biblioteca do antigo
Egito as palavras “tesouro dos remédios da alma”, o que faz supor “que ha muito os homens ja
reconheciam no livro uma grande medicina”.
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histérias, sejam elas lidas, narradas ou dramatizadas”. Ela vem ganhando espago no
Brasil nos ultimos anos, com destaque para 0 protagonismo de bibliotecarios nessa
area de atuacdo e de pesquisa. Ela é também usada por psicélogos em
atendimentos individuais ou em grupos. Cristiana Seixas, em seu livro Vivéncias em
Biblioterapia, relata como comecou a usar os textos literarios em seus atendimentos.
A psicologa medeia Circulos de Biblioterapia, “rodas de leitura com fins terapéuticos”
(SEIXAS, 2014, p. 23), em que 0 mais importante é o que a leitura evoca e ndo o
gue o autor quis dizer, em outras palavras, ndo ha interpretacdes incorretas. Em seu
consultorio, Seixas percebe, no entanto, “que em determinadas circunstancias, um
autor é capaz de descrever, melhor do que a prépria pessoa, 0S sentimentos
envolvidos em seu drama pessoal” (2014, p. 43).
Petit (2017) trata do poder da leitura em contextos de crise intensa
Em tais contextos, criangas, adolescentes e adultos poderiam redescobrir o
papel dessa atividade na reconstrucdo de si mesmos e, além disso, a

contribuigcdo Unica da literatura e da arte para a atividade psiquica. (PETIT,
2017, p. 22).

A autora argumenta que seu papel € mais vasto que o terapéutico, “algo da
ordem cultural, educativa e, por certos aspectos, politica” (PETIT, 2017, p. 28);
defende que o0 gosto pela leitura e sua prética sdo, na maioria das vezes,
socialmente construidos e ressalta a importancia das mediacdes nesses contextos
de crise: “Se chegaram a ler, foi sempre gracas a mediacdes especificas, ao
acompanhamento afetuoso e discreto de um mediador com gosto pelos livros, que
fez com que a apropriacdo deles fosse almejada.” (PETIT, 2017, p. 22). Essa
relacdo com a literatura ndo € natural, portanto, mas historica e cultural.

De acordo com Oberg (2007, p. 34), a polaridade leitor-texto, apresentada
pela Estética da Recepc¢do (mencionada por nds brevemente nesse topico), vem
sendo colocada em discussao:

A ideia de uma relacéo linear, direta, entre o signo verbal e o leitor, como se
este Ultimo estivesse sempre em condi¢des de apropriar-se daquilo que 1é e
como se o texto, por sua vez, ndo oferecesse dificuldades, garantindo, por
suas qualidades, a compreensdo do leitor, é criticada por Chartier como
uma postura que desconsidera o contexto sociocultural do leitor,

tomado como um ser abstrato, fora do tempo e do espaco. (OBERG, 2007,
p. 34, grifos nossos).
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Roger Chartier (2009) reconhece, por um lado, o caréater individual da leitura,
mas, por outro, destaca o importante papel das mediagbes socioculturais sobre o ato

de ler:

Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, €
singular. Mas esta singularidade é ela propria atravessada por aquilo que
faz que este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem a
mesma comunidade. (CHARTIER, R., 2009, p. 91-92).

Segundo Oberg (2007, p. 35), a insercéo dos sujeitos em uma rede cada vez
mais complexa de informacfes problematiza a nocdo de comunidade de leitores e
também a construcdo de sentidos da leitura. As formas tradicionais somam-se
formas de acesso a informacdo e de comunicagdo a distancia, possibilitando “a
criacdo de comunidades e de espacos de pertencimento simultdaneos, muito variados
e distantes em termos de espaco real” (OBERG, 2007, p. 35). Dessa maneira,
multiplicam-se as media¢cdes em termos numéricos e diversificam-se suas origens.

Além dos booktubers lancando suas analises sobre livros, também se
destacam telenovelas3®, com enfoque voltado para essa tematica, com lancamento
de podcasts, por exemplo. Na periferia crescem atividades como Slams®® em pracas,
Saraus®® em bares e leituras literarias em parques*, mostrando que, longe de estar
falida, a musa* ganha espacos na sociedade que néo se restringem a escola ou as

bibliotecas, tampouco € exclusividade de uma elite cultural.

38 Referimo-nos a telenovela Bom Sucesso, produzida e exibida pela Rede Globo de julho de 2019 a
janeiro de 2020, segundo o site da emissora, na qual “diferentemente de outras novelas e séries, que
sdo inspiradas ou adaptadas de livros, ‘Bom Sucesso’ foi inovadora ao inserir a literatura como uma
espécie de personagem.” Sobre isso conferir matéria de Matias (2020).

39 Como exemplo, citamos o Slam da Guilhermina: “O Slam da Guilhermina € um campeonato de
poesias faladas - o 2° Poetry Slam do Brasil - evento que reine mensalmente mais de trezentas
pessoas em uma praga - arena - a céu aberto na Vila Guilhermina - Zona Leste Paulistana, desde
fevereiro de 2012” Disponivel em: https://www.facebook.com/slamdaguilhermina/. Acesso em: 15 abr.
2020.

40 Como exemplo, citamos o Sarau do Binho: “Robinson Padial — mais conhecido como Binho —
promove atividades culturais desde a década de 1990. Inicialmente, as pessoas reuniam-se para
ouvir musica e declamar poesia em seu bar. O sarau ganhou uma nova sede em 2012, o Espago
Clarid de Teatro, em Tabo&o da Serra (SP), e tem ampliado cada dia mais sua programacao,
buscando dar vazdo a producdo cultural da periferia da regido metropolitana de Sao Paulo”.
Informag6es do perfil feito por Rumos Itad Cultural 2013-2014, disponivel em:
https://lwww.itaucultural.org.br/sarau-do-binho. Acesso em: 15 abr. 2020.

41 Podemos mencionar o Projeto Piracaia na Leitura: “Projeto comunitario de incentivo e apoio a
leitura que mantém 12 minibibliotecas livres em pontos de 6nibus da cidade de Piracaia — SP,
organiza saraus mensais no parque publico e um festival literario anual”. Informagées disponiveis em:
https://galpaobuscavida.com.br/piracaianaleitura/. Acesso em: 15 abr. 2020.

42 Fazemos alusdo aqui a perda da centralidade da literatura na cultura globalizada, conforme Pécora
(2015).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo
https://www.facebook.com/slamdaguilhermina/
https://www.itaucultural.org.br/sarau-do-binho
https://galpaobuscavida.com.br/piracaianaleitura/
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A literatura, como exercicio de invencdo de novas realidades, ndo é
somente um gesto da vida privada, mas se desenvolve nos espagos
publicos através de movimentos poético-sociais, saraus, encontros, recitais,
festivais e mostras que se realizam por todo o Brasil. Isso indica que a
energia do fazer literario se nutre das relagdes e das acfes culturais mais
gerais.

A literatura em suas diversas formas - tradicdo oral, narrativa, poesia,
cronica, conto — se constitui num modo de experiéncia cultural que dinamiza
a vida social moderna e propicia trocas de experiéncias tanto de escritores
como de leitores. (SOUZA, V., 2008, p. 137-138).

Frente a “voragem capitalista”, a literatura pode parecer algo supérfluo, mas,
como vimos com Candido (2004), ela tem fun¢des importantes para o ser humano.
Por outro lado, as bibliotecas tém como potencial tornarem-se “um fator de protegéo
psiquico-social-linguistico, que trabalha no campo imaginario, que nutre de
linguagem e de experiéncias de ordem simbdlica as vidas contemporaneas”, como
define Lépez (2019, p. 51). No entanto, desafio, para as bibliotecas, ndo é somente

configurar um canone de leituras, mas também

projetar e oferecer o espaco-tempo simbdlico necessario para que haja
conexdo com a linguagem, com a dialogia, a possibilidade de entrar no
espago poético-literario proporcionado por um romance, um conto, um
poema. Aqui a interagéo e a conversacgio se tornam fundamentais. (LOPEZ,
2019, p. 51, grifos nossos).

Sao mudltiplas, portanto, as possibilidades da literatura e por isso, segundo
Rouxel (2013, p. 164) “afigura-se urgente reensinar os alunos a utilizar o texto para
si mesmos, para sonhar, para reencontrar o gosto pela leitura’. O trabalho de
mediacdo da leitura literaria em bibliotecas pode permitir também esses encontros, o
que exige que elas ndo sejam apenas locais orientados por principios de guarda e
distribuicdo de bens -culturais, mas espacos de recepcdo ativa e criativa,
compartiihamento e producdo de signos, ideias e experiéncias multiplas,

diversificadas e significativas culturalmente.
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4 MEDIACAO CULTURAL, BIBLIOTECAS E PRATICAS DE MEDIACAO DA
LEITURA LITERARIA

Wellington Correia de Oliveira (2021), em pesquisa sobre bibliotecas
populares, afirma que o conceito de biblioteca foi se transformando ao longo dos
tempos, incorporando novas perspectivas, posi¢coes e disputas,

De colecdo a ser preservada cuidadosamente por guardibes atentos, a
servico de educacdo e cultura para todos os publicos, a territério de
disputas pela memdria social, a biblioteca aparece sob diferentes modos na

sociedade, e em articulacdo com os multiplos aspectos e dindmicas que a
marcam e a caracterizam. (OLIVEIRA, W., 2021, p. 33).

Considerando que h& um discurso geral sobre a importancia educacional e
cultural das bibliotecas, mas também que “as praticas sociais concretas impuseram
e continuam impondo a elas um papel secundario, instrumental e quase sempre
marginal na vida sociocultural brasileira” (OLIVEIRA, W., 2021, p. 13), faz-se
necessario ampliar o debate sobre o papel das bibliotecas enquanto instancias
especiais de apropriacao cultural (PERROTTI; PIERUCCINI, 2014).

Frente a isso, para entender as relacdes entre biblioteca e literatura,
exporemos nesse topico trés paradigmas culturais de bibliotecas propostos por
Perrotti (2016), a fim de se compreender a influéncia que tais modelos podem
exercer na relagdo dos leitores com as obras literarias e com a leitura de forma
geral. Em seguida, trataremos das praticas de leitura literaria em bibliotecas, néo
com o objetivo de descrevé-las e compor um rol de iniciativas, mas sim de refletir
sobre seus objetivos e fundamentos. Por fim, abordaremos a importancia do

compartilhamento e da escuta na mediagdo da leitura literaria em bibliotecas.

4.1 Paradigmas culturais: da conservacao e da difusdo a mediacéo cultural

Almeida Junior e Bortolin (2008), em texto sobre mediacdo da informacgéo e
da leitura, tratam de preservacdo, disseminacdo e mediacdo em bibliotecas e
afirmam que, historicamente, “a area da Biblioteconomia enfatizou o carater
preservacionista de seus equipamentos” (2008, p. 69). As bibliotecas foram por
muito tempo repositorios ou depositos de livros. A ideia de preservar os documentos

estava associada a de preservar o conhecimento. Gragas a preservacdo dos
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suportes, as obras chegaram até nés, no entanto, o conhecimento preservado era
para poucos, “apesar de voltada para o coletivo [...] a preservagdo isola,
individualiza, elitiza” (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2008, p. 70).

Segundo os autores mencionados, a preservacao nao pode ser discutida sem
a perspectiva da disseminacdo, entendida aqui como “oferta de materiais”, “entrega
de suportes que possam atender a uma determinada demanda” (ALMEIDA JUNIOR;
BORTOLIN, 2008, p. 71). Os autores defendem “o conceito de mediagao
substituindo o termo disseminagao, mas, € em especial, 0 seu significado” e, a partir
da anélise do termo mediacdo em diferentes areas, que a caracterizam como “um
terceiro neutro” ou “ponte” que lembra “algo estatico e passivo”, enfatizam que nas
acOes do profissional da informac&o néo ha neutralidade e que o conjunto de acdes
da biblioteca € pensando para a mediagéo, a qual pode se dar de forma explicita ou
implicita:

Ao contrario da disseminag¢do, a mediacdo ndo esta restrita apenas as
atividades relacionadas diretamente ao publico atendido, mas em todas as
acoes do profissional da informagéo, em todo o seu fazer. A mediagéo esta
presente, de maneira ndo explicitada, na sele¢cdo, na escolha dos materiais
que fardo parte do acervo da biblioteca, em todo o trabalho de
processamento técnico, nas atividades de desenvolvimento e colegbes e,
também, no servico de referéncia e informagdo. (ALMEIDA JUNIOR;
BORTOLIN, 2008, p. 74-75).

Se a distincdo entre mediacdo explicita (principalmente do servico de
referéncia) e implicita (das demais &reas da biblioteca, como o processamento
técnico), faz-se necessaria, dado que o conjunto de a¢des implicadas nos processos
e atos apresentam diferentes aspectos, convém ressaltar que, ao nos referirmos a
“‘mediagao”, nao estaremos tratando nesta dissertacdo apenas de procedimentos
operacionais e sim de uma mudanca paradigmatica, nos termos apresentados por
Perrotti (2016), que distingue trés paradigmas culturais ligados a modelos histéricos
de biblioteca. Sao eles, o da conservacdo (biblioteca templum), da difusédo
(biblioteca emporium) e da mediagao cultural (biblioteca forum). No primeiro grupo
estao instituicdes, nascidas na Antiguidade, cuja finalidade era guardar e preservar a
memoria coletiva. Caracterizavam-se por serem fechadas ao publico geral, ou seja,
poucos tinham acesso as obras, em geral nobres e religiosos pertencentes ao clero.
Eram como locais sagrados (PERROTTI, 2016, p. 19), fechados a populacdo em

geral, expresséo do paradigma de conservagéao cultural:
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Patrimonialista. tem como categoria norteadora o controle cultural
(exercido tanto nas esferas da producéo, como da circulacdo e da recepgéo
das informacdes). Sua bandeira e principio legitimador é o culto da memoria
cultural, tomada como categoria abstrata, distante e acessivel a poucos.
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2017).

Como também descrevem Almeida Junior e Bortolin (2008), nesse ambiente
imperava o siléncio,

como que afirmando que a apropriacdo do saber, do conhecimento da-se
apenas individualmente, nos escaninhos das reflexdes isoladas; como que
reforcando a ideia presente no individualismo do livro e da leitura oriunda
das bibliotecas das primeiras universidades. (ALMEIDA JUNIOR,;
BORTOLIN, 2008, p. 69).

Entendia-se “o livro como sinénimo do proprio conhecimento” (ALMEIDA
JUNIOR; BORTOLIN, 2008, p. 68). Porém, vale lembrar que, além de servir a um
grupo restrito, o conhecimento registrado e preservado privilegiava uma visao de
mundo: a de quem possuia o poder. “Preservou-se uma concepc¢do de mundo: a dos
vencedores” (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2008, p. 71), situacdo que nos leva a
refletir que a tarefa da selecéo representa “o embate entre memoaria e esquecimento:
incorporam-se e descartam-se itens. E a problematica desse fazer se instala: o que
esquecer? O que lembrar?” (NOBREGA, 2002, p. 121). Selecionar &, pois,
“destacar, do todo, fragmentos, a fim de submeté-los a uma determinada ordem. E,
assim fazendo, saber que acervo é discurso” (NOBREGA, 2002, p. 127).

Além disso, como considera Nanci Gongalves da Nobrega (2002, p. 121), a
biblioteca — etimologicamente do grego biblion = livro; théke = caixa, armario — traz
uma imagem de “cofre que guarda a memoria, o tesouro da humanidade”, um “bau
de riquezas” ao qual “s6 a alguns poucos é revelada a chave para abri-lo e penetrar
seus segredos”. A biblioteca, em sua face de guardia de tesouros, pode-se perceber
“‘como tarefas fundamentais a ordem, a técnica, a preservagcdo. E, como
consequéncia, a inacessibilidade”.

P6s Idade Média, com a nova ordem politica, econdmica e social que se
impde, com o florescimento das cidades, das técnicas de impressao, as
reivindicagdes iluministas de educacdo e cultura para o povo, assiste-se a uma
mudanca paulatina da biblioteca que, de instituicdo de conservacdo passa a ser
reivindicada como espaco de difusdo de informacdo e cultura. Segundo Obata
(1999, p. 92):

tém origem na Revolucdo Francesa e na Revolucdo Industrial, fatos que
determinam grandes transformac¢des nos finais do século XVIII. O
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desenvolvimento da tecnologia e de equipamentos voltados para a
producdo industrial resulta no surgimento da classe média e da classe
operaria numa sociedade liberal. Esse segmento social em rapida ascenséo
precisa de capacitacdo técnica para as novas fungbes do mercado de
trabalho e exige acesso a educacdo. Para responder a essas exigéncias,
impdem-se a necessidade de se estabelecer politicas publicas para a
educacdo e para a leitura, bem como para a propria biblioteca. [...] Passa a
vigorar a ideia de que as bibliotecas existem para o publico e a conservacao
s6 faz sentido em funcéo da preservacao para o uso.

Com o0 lluminismo e seus ideais de difusdo cultural, sdo criadas,
especialmente a partir do século XIX, na Inglaterra, Estados Unidos, e
paulatinamente depois, em varios outros paises da Europa e mesmo da Ameérica,
bibliotecas publicas, com o objetivo de possibilitar a todos o acesso ao livro e a
leitura (LYONS, 1998). Condicdo que até aquele momento havia sido negada a
muitos segmentos da populacdo, inclusive porque a escolarizacdo, logo, a
alfabetizacdo ndo caminhava senéo lentamente em varias partes do mundo.

De acordo com Milanesi (1983, p. 22), a tendéncia a partir do século XIX faz
com que a biblioteca/museu deixe “de ser a uUnica possibilidade enquanto colegao
publica, passando a existir a biblioteca/servigo, oferecida ao publico”. A fungao
educativa da biblioteca caracterizava-se, na verdade, ainda segundo o autor, como
‘um presente filantropico que se dava aos seguimentos populares, os mais
necessitados de ilustragao”.

Outro fato a mencionar é que para o atendimento das necessidades do
estudo académico surgidas com as universidades, as bibliotecas se tornam laicas,
adquirem carater leigo e civil, perdendo seu perfil tnico de preservacdo para ser um
centro de divulgacgdo, “acesso € sua palavra-chave. No plano discursivo, a érea se
interessa pela questdo das oportunidades dos diferentes publicos; mas ainda
permanece em sua pratica a dificuldade de harmonizar conservacdo e uso dos
estoques.” (NOBREGA, 2002, p. 123).

Segundo a pesquisadora mexicana Ramirez Leyva (2007), no ambito da
Biblioteconomia, prevaleceriam, assim, no periodo, certezas medievais sobre o
poder transformador dos livros e, a partir dessa convicgdo, surgem 0S primeiros
estudos sobre o comportamento dos leitores e a necessidade de se criar materiais
bibliograficos adaptados a esse novo publico. Com a revolugao industrial e as ideias
iluministas, ha a necessidade de alfabetizar e instruir o povo e a leitura passa a ser

vista como condi¢do necesséria para o progresso. Intensificam-se as construcdes de
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escolas e bibliotecas e surgem, assim, como afirma Lyons (1998), acima citado,
“novos publicos leitores”, dentre eles, mulheres, criancas e operarios.

Esses ideais difusionistas eram pautados por motivacdes que objetivavam a
integracdo social via assimilacdo cultural aos novos modos de vida produzidos pela
modernidade, n&o significando, segundo Ramirez Leyva (2007), estimulo ao
questionamento dos paradigmas culturais hegeménicos, ao contrario, buscava-se a
manutencao dos poderes consolidados. Atuava-se a partir de crencas e expectativas
de uma recepcao passiva das informacdes transmitidas, de uma concepc¢ao estatica
da leitura e 0 que se pode questionar € que, segundo tal pressuposto, considerava-
se como cultura apenas a cultura das elites. Mais que a invencdo, a critica, a
transformacdo, buscava-se com o movimento em direcdo a universalizacdo da
leitura “a homogeneizacdo cultural, a ado¢do de um modelo cultural Unico”
(PERROTTI, 2016, p. 20).

Em resumo, o paradigma da difusdo cultural que presidia a circulagdo dos
livros e das leituras, ao contrario do patrimonialismo que caracterizava o da

conservagdao cultural, era:

Distributivista. Tem como categoria norteadora a assimilagdo cultural
pela promo¢do do acesso aos bens culturais (em geral, embora néo
exclusivamente, os reconhecidos pelo “statu quo” como culturais”). Sua
bandeira e principio legitimador € a distribuicdo dos bens culturais a todos
0s segmentos populacionais, mediante distribuicdo publica e gratuita ou
facilitando a aquisicéo privada de bens culturais. (PERROTTI; PIERUCCINI,
2017).

Nessa passagem “de templum da memdria a emporium de distribuicdo de
signos” (PERROTTI, 2015, p. 107) houve um avancgo, do ponto de vista politico e
cultural, pois, ao menos tedrica e formalmente, as bibliotecas publicas passam a ser
reivindicadas como acessiveis a todos os publicos, passando de espacos de livros a
espacos de leitura. No entanto, ainda que se possa notar a diferenca entre o0s
modelos de conservacdo e de difusdo, também € possivel pensar em suas

semelhancas:

Assim, tanto o templum quanto o emporium tém nos repertérios a pedra de
toque condutora de todas as suas acBes. Desse ponto de vista, as
bibliotecas de difuséo cultural, assim como as de conservacdo continuam a
se pautar pelos acervos, s6 que agora tomados enquanto conjunto de obras
selecionadas a serem difundidas e ndo simplesmente guardadas. Fechados
ou postos em circulacdo, os acervos das bibliotecas, constituidos a partir de
critérios abstratos e parciais, sem consideracdo dos contextos, dos
interesses e das condi¢cdes concretas dos leitores, apresentam-se como
categoria inicial e condutora das demais ac¢des. (PERROTTI, 2015, p. 107).
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O discurso difusionista, segundo Perrotti (2016, p. 19), continuaria orientando
praticas até os dias atuais, partindo da “premissa de que a disponibilizacdo de bens
culturais gera automaticamente apropriacdo”. No entanto, o simples acesso aos
bens culturais, dada a natureza simbolica que |hes é prépria, ndo garante sua
apropriagao, categoria distinta da assimilagdo, como veremos adiante. Dentro dessa
l6gica transmissivista e difusionista, sdo oferecidos escritos, porém sao negadas “as
bussolas indispensaveis a penetracdo nos desvaos e emaranhados signicos que
conduzem a sua apropriacdo” (PERROTTI, 2015, p. 95). Cabe frisar que

0s espacos letrados, em nosso pais, muitas vezes serviram ou continuam
servindo mais ao ocultamento e a dissimulacdo de profundas mazelas
produzidas por politicas histéricas de exclusdo social e cultural que,

propriamente, a formacdo e a constituicdo de uma sociedade plenamente
letrada. (PERROTTI, 2015, p. 95).

Acreditamos que a questdo do pertencimento € muito relevante,
principalmente em contextos em que ha discrepancia entre o que se aprende na
educacado formal e o que se vivencia no cotidiano. Quando o estudante ndo se V€,
por exemplo, como parte do espaco escolar, ndo vé refletida ali a sua cultura, as
atividades da instituicdo ndo sdo por ele reconhecidas, o que pode leva-lo a rejeita-
las. Essa recusa pode ser identificada também nas bibliotecas. As acdes de
divulgacdo do acervo, muitas vezes, ndo atingem o publico que ndo se interessa
pelos titulos ali presentes. O esforco de mediacdo aparece como resposta
necessaria a tal conflito, como construcdo de um espaco de didlogo entre uma
cultura e outra, pois rela¢gdes interculturais ndo ocorrem com facilidade e, em geral,
demandam esfor¢cos concentrados para ocorrer, dados os inUmeros obstaculos de
variadas naturezas que se interpdem entre as partes constitutivas dos processos

culturais:

Muitos dos objetos tidos como de exceléncia cultural pelas elites dificilmente
conseguem corresponder aos interesses das massas gque se encontram
excluidas de dimensfes da vida politica e social que Ihes deram origem e
sentido; por outro lado, mesmo em situacbes em que a oferta cultural foi
promovida, foram sonegados saberes e experiéncias indispensaveis a
apropriagdo dos signos. As politicas de oferta satisfizeram-se com a
disponibilizacdo da producdo cultural sem se preocuparem com as
mediacdes e 0s contextos culturais da recep¢édo. (PERROTTI; PIERUCCINI,
2014, p. 18).

Diferente do difusionista, o paradigma de mediacdo cultural define-se,

portanto, pela apropriacdo e o “protagonismo cultural” (PERROTTI, 2016), que,
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apesar de estarem vinculados a uma dimensdo material e objetiva da vida
sociocultural, ndo se restringem a ela, envolvendo também processos imateriais e
subjetivos dinamicos e complexos.

Nesses termos, diferentemente da assimilacdo, a apropriacdo cultural, o
apropriar-se de informagao e conhecimento seria agao afirmativa, invencao e criagéo
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2007). Tal ato implica operagcbes que mobilizam tanto
forcas proprias aos sujeitos, como relacdes ativas com 0 meio sociocultural e seus
dispositivos. Como afirmam Rastelli e Cavalcante (2014, p. 48), “conjectura-se que a
mediacdo cultural comporta elementos como produgédo e recepcdo de bens
simbdlicos (as diversas atividades culturais) e os dispositivos culturais (bibliotecas)
como espagos de apropriagao”.

O termo mediacdo tem sido usado em varias areas, como a juridica, a
religiosa, a educacional e outras. Em nossa area de pesquisa, tem sido visto, em
geral, como categoria funcional ou instrumental. No entanto, pode-se equipara-la as
categorias de produgao e de recepgao, sendo também “categoria produtora e nao
apenas viabilizadora de sentidos” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2014, p. 4). Em
sintese, o paradigma da mediac¢ao cultural:

Tem como categoria norteadora o protagonismo cultural por meio de
negociagfes simbolicas entre sujeitos situados em dindmicas e contextos
histéricos complexos e ndo homogéneos (como 0s contextos
contemporéneos, por exemplo).

Sua bandeira e principio legitimador é o direito a cultura, a cidadania
cultural, a constru¢do de sujeitos criadores de sentidos para si e para o
mundo. Pode incluir, mas ndo se restringe aos objetivos de conservacéo e
ou difuséo ou simples acesso aos bens culturais, a informacao.
Compreende o0 acesso a cultura como categoria complexa que necessita
obrigatoriamente de problematizagdo e de mediagcbes igualmente
complexas e dialdgicas.

A participagdo afirmativa na vida sociocultural € compreendida como direito
inalienavel de todos. Nao se trata, pois, de simplesmente ter acesso aos
bens culturais. Trata-se de ter condicbes de apropriar-se e de recriar seus
sentidos. Por outro lado, os processos de mediagdo reconhecem todos 0s
sujeitos como portadores de cultura e todas as culturas como categoria
passivel de dialogo com a diferengca, em processos constantes de

reelaboracdo. O conceito de cultura é de ordem antropoldgica, embora nédo
seja estético. (PERROTTI; PIERUCCINI, 2017).

No termo composto (mediagdo cultural), “mediacdo”, sob a perspectiva
pragmatica de acdo, atividade, refere-se ao “ato de intermediar relagdes”. Ja o
adjetivo “cultural”, restringe-o0 a um dominio, ou seja, a dos signos, da producédo de
sentidos. Mais que locus, portanto, gue ato mecanico ou técnico funcional de exercer

intermediacdo, a mediacao cultural é “ato de significacao” (BRUNER, 1997), “acao
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portadora de sentidos préprios que estdo em relacdo com sentidos incrustados tanto
nos objetos, como nos sujeitos culturais e seus respectivos contextos” (PERROTTI;
PIERUCCINI, 2014, p. 9).

Por isso, entender a nocdo de mediacdo cultural como ato de significacédo
podera “representar um salto epistemoldgico fundamental, contribuindo tanto para a
redefinicdo da no¢do, como para compreensdes mais gerais acerca dos campos da
Informacado, da Comunicacéo e da Cultura.” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2014, p. 5).

A mediacao cultural refere-se a um conjunto de elementos de diferentes
ordens (material, relacional, semioldgica), que se interpéem e atuam nos processos
de significagédo; inclui “a constituicdo de acervos, organizagdo dos espagos,
frequéncia na realizagdo das atividades culturais e praticas pedagodgicas”
(RASTELLI; CAVALCANTE, 2014, p. 44). E ato “implicito” ou “explicito”, conforme
referéncia anterior, de producdo de sentidos. A mediagéo cultural leva-nos, assim, a
considerar 0s elementos que constituem seus processos nao como simples
ferramentas, mas como signos.

Dada tal compreenséao, o conceito de mediacéo articula-se ao de dispositivo e
de protagonismo cultural, definido este Ultimo como “fendmeno de participagéo ativa
e afirmativa na vida cultural, na condicdo de produtor e criador de significados e
sentidos, seja individualmente ou enquanto membro de um grupo ou uma
coletividade.” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2007, p. 56).

Compreendidos como protagonistas, 0s sujeitos, sob o modelo da mediacéo
cultural, passam a ter papel central na cultura e, em suas relacbes com 0s signos,
criam, recriam e se recriam, sdo participantes ativos dos processos dinamicos em
gue se acham inseridos, ndo sdo meros usuarios ou consumidores culturais. Ao ter
uma relacdo viva com o mundo, o protagonista participa afirmativamente de
processos de criacdo de sentidos para si e para o mundo, exercendo o direito
cidadao fundamental de significar e nomear o mundo (PERROTTI, 2017).

Segundo tal abordagem, o desenvolvimento do protagonismo abrange
também dispositivos que, além de instancias constituidas por materialidades e
técnicas de diferentes teores e modos de operar, inclui o profissional da mediacéo.
Este, conforme Gomes (2014, p. 47): “age, constréi e interfere no meio, portanto, é
também um protagonista social, e nessa condi¢ao se constitui em sujeito da estética,

da ética e da produgao humanizadora do mundo”.
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Os mediadores de leitura, nesse sentido, apresentam-se como um “terceiro”,
articulados com o texto e o leitor; mais que intermediérios, sdo atores de
transformacao cultural e mobilizam um conjunto diverso de mediacdes (PERROTTI,;
PIERUCCINI, 2014). Esse modelo em que se relacionam producdo/produtor-
mediacdo/mediador-leitura/leitor € apresentado por Perrotti e Pieruccini (2014) como
modelo triadico, que rompe com o modelo diadico de informacdo e de comunicagao
produtor-leitor, incluindo, portanto, o0 mediador como categoria da significacdo e nao
como mero “transferidor”, canal “neutro”, “passador cultural”.

Nesse contexto, vale lembrar que

os dispositivos culturais passam a ser concebidos como instancias de
negociagdo de signos por sujeitos tomados em sua dimenséo de criadores
culturais, da mesma forma que os processos de mediacdo passam a ser
entendidos como ato constitutivo dos processos de construcdo de sentidos

e, ele préprio instdncia produtora de significacdo. (PERROTTI,
PIERUCCINI, 2014, p. 19).

A configuracao, as formas e dinamicas tomadas pelos dispositivos sao parte,
portanto, dos processos de mediacéo, das relacdes entre mediadores e mediados.
Apropriar-se dos signos néo significa, assim, ter dominio apenas de seus conteudos,
mas também de suas formas, de seus dispositivos, de seus saberes, légicas e
sentidos proprios. O conceito de dispositivo traz uma dimensdo material, relacional e
simbdlica. “Deste modo, um dispositivo € uma instancia, um local social de interacao
e de cooperacdo com suas intencdes, seu funcionamento material e simbdlico,
enfim, seus modos de interacdo préprios.” (LAMEUL*® apud PIERUCCINI, 2004, p.
33).

A sua organizagao, suas linguagens e interagcbfes atuam nos processos de
apropriacdo culturais. Os dispositivos “ndo apenas expressam como também
definem, por meio dos discursos implicitos em sua configuracdo, modos de relacéo
entre os sujeitos e o universo simbdlico [...] que guardam” (PIERUCCINI, 2004, p,
36).

Como exemplo, descrevemos o que Pieruccini (2004) elenca, ao defender a
criacdo de dispositivos informacionais ancorados na perspectiva da apropriacéo de
informacdes e ndo somente da assimilagdo. A intengdo é passar de uma ordem

monoldgica (com carater fechado e ininteligivel a muitos — templum e emporium) a

4 LAMEUL, G. Questionnement relatif a la notion de dispositif. Disponivel em:
http://www.educagri.frireseaux/cdr/collog2001/contrib.htmgt., Acesso em: 12 jun. 2003.



90

uma ordem dialogica (com natureza modulavel, aberta e flexivel — forum). Dessa
formulacdo decorre a preocupacdo com o0 espaco fisico, a organizacdo dos
documentos, as linguagens informacionais, os recursos disponibilizados, os usos e
praticas pedagogicas, as mediacdes interpessoais, dentre outros aspectos que
constituem a biblioteca entendida como “dispositivo complexo”. Assim, Pieruccini
(2004) afirma que

A biblioteca para criancas e jovens é um dispositivo complexo, constituido
por elementos heterogéneos: arquitetura e ambiente, técnicas e tecnologias,
processos e produtos, regras e regulamentos, conteldos materiais e
imateriais, responsaveis por sobrepor significados aos significados por ela
guardados, constituindo-se elementos de sua natureza. (PIERUCCINI,
2004, p. 37).

Segundo a autora, a hipétese da Infoeducacdo*, modo especial de
abordagem das relagbes entre o0s processos informacionais e os educacionais
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2007), é que existe uma vinculagcéo inescapavel entre 0os
processos de apropriacdo e os dispositivos de informacdo e cultura. Por isso é
necessario criar “programas voltados as aprendizagens informacionais”, mas ao
mesmo tempo reordenar o papel dos “dispositivos de informagdo em Educacao”
(PIERUCCINI, 2004, p. 12). Eles precisam ser formulados a partir de novos
referenciais que ndo sejam embasados nos ideais de conservacdo ou difusdo do
passado, quando se pretende atuar conforme aos principios do protagonismo
cultural.

Nesta perspectiva dialdégica, segundo Gomes (2014, p. 50), “os sujeitos
precisam transitar com ‘conforto’ no ‘ambiente’ do encontro, no espaco da
interlocucéo, precisam desenvolver o sentimento de pertenga”. Os sujeitos dessa
agao comunicativa precisariam “transitar sem censura ou rejeicdo e os debates
(serem) decorrentes do exercicio da critica e dependentes da interacdo paritaria dos
participantes da acao” (GOMES, 2014, p. 50).

44 O termo Infoeducacdo foi definido por Edmir Perrotti a fim de caracterizar um conjunto de
pesquisas sob sua coordenacgédo, na Escola de Comunicacdes e Artes (ECA) da Universidade de Sao
Paulo (USP). O campo de atuacao da Infoeducagéo seria de natureza tanto tedrica como pratica e
um dos seus objetos é o estudo das relagbes cada vez mais complexas e imbricadas entre a
Informacdo e a Educacgédo; por outro lado, aponta para a critica de postulados que fragmentam tais
areas, transformando a Informac&o em simples “insumo” de processos produtivos, produto destituido
de valor simbadlico.
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Os elementos constitutivos e procedimentais dos dispositivos de conservagao,
difusdo e mediacdo cultural ndo sdo distintos apenas abstratamente ou em seus
principios:

a diferenciacdo decisiva entre os termos se encontra na configuracdo e nas
praticas envolvendo os referidos elementos constitutivos, tendo em vista a
finalidade diferenciada do dispositivo [...] ser constituido e organizado para
conservar é diferente de ser constituido e organizado para difundir, que, por
sua vez, é diferente de ser constituido e organizado para ser apropriado.
(PERROTTI; PIERUCCINI, 2007, p. 84).

O dispositivo informacional dialdégico seria de configuracdo modulavel,
“aberta, flexivel, visando atender necessidades dos diferentes grupos que nele
transitam e cujo desenho constitui-se no jogo entre produtores, mediadores e
usuarios” (PIERUCCINI, 2011). Nele, o espaco ganha importancia, ja que

os elementos do espago informacional ndo sdo meros aderecgos, simples
elementos decorativos, mas, ao contrario, discursos que geram um

estado de espirito capaz de criar vinculos dos sujeitos com
aprendizagens de diferentes ordens. (PIERUCCINI, 2007, grifos nossos).

Frente a essas consideracdes, Perrotti (2004, p. 21) chama a atencao para a
necessidade de, por exemplo, “ensinar/aprender a biblioteca”, pois existe uma
ordem prépria que precisa ser ensinada e aprendida, vale dizer, apropriada, para
gue os recursos sejam usados de forma plena e para que 0s sujeitos ganhem
autonomia. Como afirma Barbalho:

a biblioteca é entdo apresentada como um cdédigo que deve ser dominado
pelo usuario pois seu uso nado € intuitivo, mas apreendido. Ao dominar o
cddigo, ele passa a ter reais condi¢cbes de uso e de captacdo dos mais
variados significados produzidos, pelas combinatérias dos constituintes do

cbdigo, uma vez que o dominio das regras é que possibilita a plena
liberdade de uso. (2000, p. 13, grifo nosso).

Perrotti (2015, p. 104), ao tratar das referéncias tedrico-metodoldgicas para a
constituicdo de EstacOes de Leitura, dispositivos de mediacdo e apropriacdo da
cultura letrada, distingue espacos de ambientes de leitura. Dessa forma, 0s espacos
de leitura, como as bibliotecas, ndo seriam meros “espacos fisicos, mas ambientes
construidos [...] cenarios onde cabem tanto colaboracbes como disputas pelas
significagdes [...] espagos de compartilhamento e, também, de poder”. Dada tal
distincdo, descrevemos as seguintes caracteristicas, avaliadas como importantes na
criagdo da Biblioteca Escolar Colégio Termomecanica (BECT), projeto coordenado

por Perrotti e do qual a Profa. Dra. Cibele Haddad, da FAU/USP e lvete Pieruccini
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participaram e que serviu como exemplo de ambiente informacional dialégico, no

qual o espaco nao foi tratado de forma meramente instrumental. A tese de doutorado

de Pieruccini menciona, pois as caracteristicas a seguir:

Estética: os depoimentos dos alunos e professores, entrevistados pela
pesquisadora, revelaram como positivo o impacto produzido pelos elementos
estéticos do espaco, sendo estes considerados determinantes na producdo de

interesse e disposicao para o uso da biblioteca.

Conforto: O mobiliario, os materiais de construcao e de acabamento, bem como
a luminosidade, a temperatura e a ventilagao foram “baseados em concepcgodes
estéticas e técnicas para interagir, permitindo que o uso seja confortavel e
seguro” (PIERUCCINI, 2004, p. 68). O conforto € visto como uma categoria nao
s6 de ordem fisica, corporal, mas também significa “comodidade e facilidade para
a realizacdo de tarefas, seguranca no uso dos recursos, acolhida e aconchego”
(PIERUCCINI, 2004, p. 72).

Dimenséo, formato e localizagdo: as dimensdes fisicas e a localizacdo da
biblioteca sdo avaliadas como positivas. A proximidade da biblioteca com as
salas de aula foi considerada importante para a biblioteca escolar, “porque nao
ha longo trajeto a vencer” (PIERUCCINI, 2004, p. 73).

Setorizacdo: o espago da BECT é constituido por “setores informacionais que
desenham sua geografia interna” (PIERUCCINI, 2004, p. 73). Tais setores nao
sao estruturas fixas, fechadas, sao indicados por signos que os identificam, como
cadeiras de cores diferentes para os computadores, requadro de assoalho em
frente & arquibancada sob o foco de iluminacdo, caixas moveis para literatura
infantil, carrinhos para acervos em destaque que, além do papel simbdlico que
desempenham, s&o funcionais porque permitem reconstituir o ambiente
imediatamente apds o0 uso. A setoriza¢do informacional, segundo avaliagdo da
autora, consegue dar conta de um primeiro nivel de orientacdo geral no espaco,
encaminhando, dessa forma, o0s usuarios para os locais de seu interesse
(PIERUCCINI, 2004, p. 75).
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e Contiguidade informacional: a contiguidade refere-se aos elos entre os setores
da biblioteca e desta com os demais espacos da escola. Tal caracteristica
também foi avaliada como positiva e importante nos processos de aprendizagem,
podendo facilitar a preparacdo de materiais pedagdgicos e planejamento de
atividades pelos professores, além de criar um transito entre biblioteca-sala de

aula-casa.

e Livre acesso: para que haja o livre acesso, foram usados moéveis adequados
aos usos autdbnomos de criancas e adolescentes. Vale ressaltar que livre acesso
nao é sinbnimo de acesso livre:

o livre acesso implica saber e poder atuar sobre os recursos existentes,
apropriando-se deles. Implica processos e operacfes de ordem motora e
cognitiva, para as quais a linguagem arquiteténica é de singular importancia,
uma vez que possibilitam, em maior ou menor grau, o acesso fisico aos
materiais. (PIERUCCINI, 2004, p. 81).

e Multiplicidade de usos: os mdéveis sdao modulares e podem adquirir diferentes
usos dependendo da atividade que se desenvolvera no espaco. O formato das
mesas, por exemplo, “possibilita tanto o uso individual quanto a composic¢ao para
usos coletivos, de acordo com as necessidades dos alunos e professores”
(PIERUCCINI, 2004, p. 86).

Além das caracteristicas mencionadas, Pieruccini (2004) descreve o
repertdrio informacional (diversificado em suportes, contetdos e linguagens, além de
abarcar a memaria universal e local), a linguagem informacional (a qual articula num
mesmo conjunto linguagens e recursos de indexagdo, armazenamento e
recuperacdo de documentos e informacgdes, caracterizada por sua flexibilidade e
comunicabilidade), as praticas informacionais (praticas de gestdo, pedagdgicas e
culturais), o trabalho dos mediadores ou infoeducadores (cujos elementos marcantes
de sua atuacdo sdo: afetividade, sensibilidade, flexibilidade, disponibilidade,
interesse, organizagdo, dominio de repertérios, de tecnologias e demais recursos
informacionais).

Em sintese, ao descrever trés concepcgdes de bibliotecas - de conservacao,
de difusdo e de mediacao cultural - regidas por trés paradigmas culturais, buscamos

distinguir modelos epistémicos que decorrem e reforgam n&o so a biblioteca, em sua
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materialidade objetual, mas politicas e praticas culturais que criam cenarios culturais
distintos, atuam nos modos de relagdo dos publicos com o conhecimento, a cultura
e, em nosso caso especifico, com a literatura. Enquanto nos dois primeiros modelos,
o foco € a preservacao ou a circulacdo do acervo, no modelo de mediacao cultural,
as relacbes de dupla méo dos acervos literarios com os sujeitos mediados pelos
dispositivos ganham destaque e papel central, aparecendo a cultura letrada como
objeto a ser cultivado e ndo cultuado, assim como os leitores, como criadores
culturais e ndo apenas como meros consumidores de signos. Nessas condi¢des,
dispositivo ndo surge nem como templum ou emporium, mas forum, instancia de
significacdo, de mediacdo e de experiéncias culturais afinadas com “buscas
significativas”. Em outras palavras, a pratica da leitura, ai € tomada como
experiéncia viva e vivificante, que toma a conservacao e a difusdo das obras como
categorias importantes, mas procedimentais; sua substancia situa-se, no entanto,
além dos procedimentos indispensaveis; sdo 0s processos de apropriacdo, de
criacao e participacao afirmativa na cultura (OLIVEIRA, A., 2009).

Para finalizar esse tdpico e pensarmos nas relacfes entre biblioteca e
praticas de leitura literaria (com énfase na sua versao escrita), vale lembrar Nobrega
(2002), em texto sobre os livros e as bibliotecas como meméria do mundo e a
dinamizacdo de seus acervos. Segundo a autora, a Dbiblioteca, na

contemporaneidade,

mergulha na inquietacdo sobre seu fazer. De um lado tenta
aprimorar-se nas novas tecnologias; de outro, tenta dar conta de uma acao
pedagdgica que suplante a mera organizacdo de atividades diversas e
dispares. De outro lado, ainda, compreende-se como lugar de meméria,
sim, com todas as implicacdes dai decorrentes. Da biblioteca e sua
monumentalidade, na Antiguidade e na ldade Média, ao esplendor no
Renascimento e na Modernidade, quando se abre ao publico, lutando para
ser mais que armazém e tornar-se espaco social, onde ha discusséo e
criacdo, além de organizacdo e disseminacdo. Tenta ser lugar de
transformacéo, pois la circulam ‘materialidades que vao tornando-se signos’,
conforme ensina Bruno Latour. (NOBREGA, 2002, p. 124).

Nesse sentido, poderiamos completar a sintese de Nobrega, servindo-nos
ainda de Latour (2000): 14, nas bibliotecas circulam materialidades que vao se
tornando simbolos que proveem e se expandem para o mundo fisico e social.

Falar em dinamizacdo de acervos, para Nobrega (2002), € ter um olhar ndo
domesticado, que ndo descarta as diferencas, os fazeres, 0s quereres, 0s saberes e
os dizeres. A proposta da autora € pensar o acervo “como um lugar de onde se

constroi a democratizagdo do acesso aos saberes”, o qual se tece como um lugar de
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um “agir comunicativo” junto a “agédo com a leitura”, lembrando a diferenga do termo
acervo que expressa “um lugar de ordem” diferente, por exemplo, de colecéo (que
esta em desuso) e estoque informacional (que passa a ideia de armazém, depdsito)
(NOBREGA, 2002, p. 125).

Nessa perspectiva, “o prisma € completamente diferente daquele que declara
que informacdo é poder; prisma assentado sobre a visdo de educacdo bancaria,
cujos verbos principais sdo acumular e reter” (NOBREGA, 2002, p. 126). Ao
contrario, outros verbos sdo priorizados como identificar, desconfinar,
desescolarizar, reescolarizar, dinamizar as linhas de acao das bibliotecas. Mais que
pensar em atividades isoladas, a autora prop8e proporcionar ambiéncias de leitura
(espacos adequados para a leitura em diferentes suportes); inserir a praxis com 0s
acervos pessoais e coletivos (trazer para a biblioteca, por exemplo, depoimentos e
testemunhos); enfatizar o trabalho com a oralidade e a escuta (o contar e ouvir
histérias, os cantares e falares diversos); inserir a praxis com os acervos literarios
(trabalhar a literatura com a construgdo do conhecimento e também “o sabor do
saber, a tessitura literaria”); possibilitar discussbes e reflexdes, democratizando

espaco e tempo e a circulacio de diversos saberes (NOBREGA, 2002, p. 130).

4.2 Préticas de leitura literaria em bibliotecas

Segundo Almeida Junior (2017), “quando se fala em leitura nos espacgos da
biblioteca tende-se a pensar apenas em incentivo e, a partir disso, em algumas —
poucas — agdes, como a hora do conto”. Essa visdo, entretanto, ainda segundo o
autor, é reducionista, pois, na verdade, a acao primordial nas bibliotecas deveria ser
a leitura ndo somente do texto escrito, mas sua interagdo com outras linguagens.
Como afirma Perrotti (2015, p. 96), nos espacos de leitura, em prol do conhecimento
e da cultura, cabem as articulagdes da escrita “com a oralidade, a gestualidade, o
audiovisual, a multimidia... Tanto a singularidade de cada uma, como a articulagcéo
entre elas”.

Em consonéancia com essa ideia de dar espaco a diferentes tipos de leituras
em bibliotecas, reiteramos a perspectiva da literatura vista de forma ampla
(CANDIDO, 2004) e praticas de leitura literaria que abarquem as diversas
manifestagbes e valorizem as trocas orais, ratificando, assim, inclusive, a

importancia da oralidade na cultura brasileira. Como afirma Virginio (2018), ndo se
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trata de uma perspectiva dicotdmica — oralidade versus escrita, mas complexa, que
abarca um conjunto multiforme de signos e discursos:
O rompimento de concepc¢des binarias e monoliticas que envolvem a cultura
oral e a cultura letrada se fazem necessarias para que, a partir de entéo,
pensemos na biblioteca como espaco intersemiético e intercultural, onde o

oral, o escrito e demais linguagens culturais operam em atitudes dialégicas
e de negociacdo. (VIRGINIO, 2018, p. 15).

Como vimos no capitulo 3 desta dissertacao, a leitura pode ser vista sob
perspectiva utilitarista. No entanto, reafirmamos que refletimos aqui sobre a leitura e
a literatura relacionadas a experiéncia estética, a gratuidade da arte, e essa visao
pode ser fator a guiar as préaticas de leitura literaria nas bibliotecas, diferente da
visdo de utilitarismo que pede provas de sua rentabilidade imediata, como afirma
Petit (2019), ao justificar a importancia da leitura:

reavivar a interioridade, impulsionar o pensamento, relan¢car uma atividade
de construcdo de sentido, suscitar trocas; relembrando que a linguagem e a
narrativa nos constituiam; mas também mostrando que uma dimenséao tao

essencial quanto “indtil” devia associar-se a vida de todos os dias;
celebrando o imaginario. (PETIT, 2019, p. 11).

Anne-Marie Chartier (2007), no livro Préticas de leitura e escrita, dedica um
capitulo as praticas de professores e bibliotecarios. A autora diferencia o “modelo de
transmissao” do “modelo de mediagdo” que, respectivamente, seriam em tese
proprios da escola e da biblioteca. Ao tratar de inten¢cdes muitas vezes declaradas
desses profissionais de trabalharem juntos, a autora afirma que, na Franga, tais
desejos ndo se efetivam realmente na pratica, mesmo se escolas e biblioteca
parecam “compartilhar as mesmas referéncias, preconizar o0 mesmo modelo de
leitura aberto para a criacdo contemporanea [...] mantendo-se atentas ao gosto
subjetivo e ao interesse pessoal do leitor” (CHARTIER, A., 2007, p. 122-123).

Uma situacdo descrita pela autora mostra a diferenca de postura de
bibliotecarios e professores frente ao estabelecimento de uma “lista de obras” para o
ensino fundamental, proposta pelo Ministério da Educacao francés, em 2002. Para
os bibliotecarios, a ideia de uma lista obrigatéria ja era contestavel, por lhes parecer
arbitraria e injusta e que ficaria envelhecida em pouco menos de trés anos. Esses
profissionais contestavam o fato de que gostos subjetivos de um pequeno grupo
seriam transformados em norma prescritivel. De outro lado, para os professores, a

criagdo de uma lista fixa seria, ao menos, o estabelecimento de um quadro comum,
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a garantia de equidade entre as escolas. A disparidade de reacdes desses
profissionais se relaciona com os modelos de leitura preconizados na escola e na
biblioteca, os quais foram, por muito tempo, contraditorios: leitura prescritiva versus
leitura livre (CHARTIER, A., 2007).

Anne-Marie Chartier (2007) continua sua narracdo, contando que, em 1925,
em Paris, foi inaugurada a “L"Heure Joyeuse” (“A Hora Alegre”), primeira biblioteca
infantil do pais, organizada segundo um modelo americano de biblioteca. Entre suas
caracteristicas estava o livre acesso* ao acervo, um gesto material que simbolizava
a liberdade do leitor (CHARTIER, A., 2007):

Cada leitor podia folhear e descobrir publicacbes desconhecidas antes de
escolher. Essa préatica, que aproximava a public library (biblioteca publica)
anglo-saxdnica do grande estabelecimento comercial, rompia totalmente
com a tradicdo francesa da época, a da biblioteca patrimonial, em que o

bibliotecério, guardido de um tesouro de livros mortos, temia que se
arruinassem as ‘suas’ obras. (CHARTIER, A., 2007, p. 128).

Na “L’Heure Joyeuse”, os bibliotecarios sustentavam os ideais de leitura
publica®® e incentivavam as criancas a terem autonomia na escolha de suas leituras,
dentro de uma triagem prévia, diferente do modelo escolar de leitura. Chartier (2007)
conclui que as relacdes entre bibliotecarios e professores tém a ganhar, se

formulassem de forma mais clara suas missdes especificas:

Profissionais da mediagéo, os primeiros [bibliotecarios] devem pensar sua
acao como uma oferta de servico que acompanha, e, se possivel, precede
as demandas singulares de um publico definitivamente heterogéneo. Essa
I6gica ndo € comercial (os usuérios ndo sdo clientes) e a mais Util das
bibliotecas nunca seré rentavel.

Profissionais da transmisséo, os segundos [professores] trabalham fora da
I6gica da oferta e da demanda: os alunos ndo sao “usuarios”, mesmo que
0s pais se comportem cada vez mais como “consumidores de escola”.
(CHARTIER, 2007, p. 145).

45 Pieruccini (2004), como vimos anteriormente, nos alerta que “o livre acesso ndo é sin6bnimo de
acesso livre”. Depende de liberdade, mas também de conhecimento, da conquista de habilidades e
competéncias informacionais.

46 Segundo Chartier e Hébrard (1995 apud OBATA, 1999, p. 92), “leitura publica refere-se ndo s6 a
intervencdo do Estado para prover o acesso da populacdo a leitura, mas também a gestdo dos
acervos de livros e documentos, ou seja, a constituicdo de bibliotecas publicas; designa também
determinada pratica de leitura que pressup8e mecanismos como o livre acesso as estantes das
bibliotecas, acervos amplos, variedade de meios e atualizagdo rapida do acervo”. Referéncia da
autora: CHARTIER, Anne Marie; HEBRARD, Jean. Discursos sobre a leitura 1880-1980. Sdo Paulo:
Editora Atica, 1995.
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Para tratar de “transmissdo cultural”’, Michéle Petit (2019, p. 17), descreve
uma viagem ao Brasil. Ao olhar o céu, ndo reconheceu as constelagbes tal como
estava habituada em seu pais. Reflete sobre a importancia dessa transmissao como
uma forma de “apresentacdo do mundo”, feita pela familia, por amigos ou por outros
agentes culturais. A autora trata da importancia das narrativas nessa transmissao,
de como os homens, de diferentes épocas e culturas, criaram historias orais ou
escritas para dar sentido a vida, mas esclarece que essa transmisséo, na verdade,
“trata-se de um compartilhamento, e ndo de uma imposi¢cao” (PETIT, 2019, p. 26).
Como salienta a autora, ndo se pode confundir transmissdo com reproducéo, ja que
a transmissao pressupde, na verdade, um processo de reapropriagdo (PETIT, 2019).

Ao tratar aqui das diferencas entre escola e biblioteca e seus diferentes
objetivos, podemos recorrer a diferenciacdo que faz Gohn (2006, p. 28) entre
educacao formal (a desenvolvida nas escolas pelos professores), educacdo nao-
formal (aguela que se aprende via processos de compartilhamento de experiéncias,
em espacos e acgdes coletivas cotidianas) e educacgéao informal (referente ao que se
aprende nos processos de socializacdo com a familia, amigos, entre outros).

Destacamos a educacdo nao-formal por acreditarmos ser esta a que se
concretiza mais comumente nas bibliotecas. Ha na educacdo n&o-formal “uma
intencionalidade na acg&o, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes” (GOHN, 2006, p. 29). Nesse sentido, a biblioteca seria espaco, diferente da
escola, onde h& programas, regras e padrées bem definidos a serem cumpridos
tendo em vista a transmissao da heranca cultural. A educacao ndo-formal obedece a
outra l6gica, € interativa e construida coletivamente, sem objetivos instrucionais pré-
definidos, mas em relacdo com os grupos e seus fluxos. De outro lado, a particdo é
optativa para os individuos, capacitando-os a “se tornarem cidaddaos do mundo, no
mundo”, “seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo
interativo, gerando um processo educativo” (GOHN, 2006, p. 29). Em outras
palavras, se ambas as instituicoes, escola e biblioteca educam, seus modos variam,
em funcdo de suas singularidades: uma serviria prioritariamente a educacao formal,
a outra, a educacao nao-formal.

Apesar das caracteristicas apontadas, como ha intencionalidade nos
processos e espagos da educagdo nado-formal, ha, segundo a autora, necessidade
de tracar “caminhos, percursos, metas, objetivos estratégicos que podem se alterar

constantemente. Ha metodologias, em suma, que precisam ser desenvolvidas”
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(GOHN, 2006, p. 32) com objetivos relativos a educacdo para a cidadania, para a
justica social, para os direitos (humanos, sociais, politicos, culturais, entre outros),
para a liberdade, para a igualdade, para a democracia, contra a discriminagéo e pelo
exercicio da cultura, e para a manifestacéo das diferencas culturais (GOHN, 2006).
Tendo em vista as diferentes missfes da escola e da biblioteca frente a
formacéo de leitores apontada anteriormente, podemos perguntar, como faz Cosson
(2021, p. 53), “quais praticas de leitura devem ser realizadas no espaco da
biblioteca?” Para refletir sobre essa questao, o autor cita Elsa Ramirez Leyva, para a
qual a biblioteca deve ser vista como um espaco formativo e cultural, em que se dao
diferentes aprendizagens e diferentes formas de socializacdo. A questdo das
praticas de leitura literaria, para o autor, € menos sobre o porqué e o qué fazer, dado
gue existem numerosos exemplos exitosos de atividades em diversos modelos de

bibliotecas, e

mais sobre o fazer de maneira sistematica (fazer constantemente e nao
apenas quando se pode ou é conveniente) e sistematizada (fazer segundo
um planejamento, com objetivos, métodos, meios e avaliagdo, em um
circulo virtuoso). (COSSON, 2021, p. 55).

Para Cosson (2014b), em verbete do Glossario Ceale, as praticas de leitura
literaria deveriam ser organizadas sob a égide do paradigma do letramento literério:
Letramento literario € o processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem. Para entendermos melhor essa definigdo sintética, é preciso que
tenhamos bem claros os seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia
de ato continuo, de algo que esta em movimento, que nao se fecha. Com
isso, precisamos entender que o letramento literario comec¢a com as
cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada romance lido, a
cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo de apropriacao,
ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se

tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto
daquela coisa ser sua.

A formacao do leitor literario, portanto, inicia-se antes mesmo do dominio da
fala e se renova a cada novo contato com os textos literarios. Apesar de lermos na
maioria das vezes de forma silenciosa, nao “se |é sozinho”, “o ato de ler € sempre
perpassado pelo coletivo”, € “um processo individual, mas mediado pelo social”
(COSSON, 2021, p. 56-57). Por fim, vale lembrar, que a “leitura literaria € um duplo e
simultdneo percurso: uma caminhada que fazemos em dire¢do a nés mesmos |[...]

outra que fazemos em diregdo ao mundo que é encenado nos textos” (COSSON,



100

2021, p. 57) e envolve o encontro do leitor com a obra, a leitura responsiva e a
pratica interpretativa, os quais seréo descritos adiante.

Para refletir sobre o planejamento e sistematizacdo das praticas de leitura
literaria em bibliotecas, Cosson (2021, p. 55) propde dividi-las em trés grandes
grupos. Seriam 0S passos para buscar “promover a formagdo continua e
permanente dos leitores literarios em seu espago”: praticas do conhecer, praticas do

criar e praticas do compartilhar, descritas da seguinte forma:

e Praticas do conhecer: destinadas a apresentar o texto ao leitor e garantir o
acesso qualificado ao acervo da biblioteca, permitindo o encontro pessoal com o
texto. Pode ocorrer a partir da propria iniciativa do leitor que vé o livro na prateleira
da biblioteca, mas, segundo Cosson (2021, p. 58), “certamente tera mais
probabilidade de sucesso se mediado de alguma forma por outro leitor”. Sdo as
praticas conhecidas como “animacado da leitura e usualmente se destinam a
promover a leitura de um texto, chamando a atencédo do leitor e despertando o seu
interesse pela obra” (COSSON, 2021, p. 59). Nesse grupo estariam atividades como
feiras literarias, encontro com autores, ciclo de palestras, saraus e recitais poéticos,
feira de troca de livros, exibicdo de filmes e videos, leituras dramatizadas, entre
outras.

Cabe aqui uma observagao quanto ao termo “animagao” da leitura. Segundo
Bajour (2012, p. 80), o termo parece sugerir a ideia de que falta &nimo a leitura e aos
leitores e foi associado “a uma série de praticas que buscam espetacularizar o ato
de ler, converté-lo em um show ou em um jogo superficial, em que muitas vezes 0s
livros e a leitura acabam ficando em segundo plano”. Tais discursos parecem
aproximar a leitura unicamente ao prazer. A leitura prazerosa

aquela em que se toma contato com textos leves em “posi¢cao de almofada”,
na qual os leitores sdo perpassados pela experiéncia literaria de forma
romantica e magica. E na qual qualquer intervencdo do mediador (por
exemplo, o bibliotecario) é vista como uma intrusdo do didatico sobre a

relacao “livre” que todo leitor deveria ter com os textos [...]. (BAJOUR, 2012,
p. 83).

O perigo desse discurso, segundo o0 autor, estaria na negacdo da
responsabilidade da escola e da biblioteca sobre repensar os caminhos para que a
leitura tenha outros significados na vida dos leitores. Carvalho (2014, p. 191)

também trata dessa questao, enfatizando que se deve
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desconfiar das solu¢des imediatistas e pragmaticas que orientam a
promog¢éo da leitura em muitas escolas e bibliotecas, na crenga de que o
ndo-leitor pode ser facilmente convertido a pratica da leitura em funcéo de
certas técnicas de animacao cultural, desde que professores e bibliotecarios
sejam treinados nessas mesmas técnicas.

A autora afirma, ainda, a necessidade de a biblioteca publica brasileira nédo se
contentar com um plano minimo de trabalho, voltado para o publico ja iniciado. Ao
contrario, seria necessario que ela se construa e/ou se solidifique como “espago do
encontro, do compartiihamento e do debate entre pessoas de diferentes niveis
sociais e faixas etarias”, ou seja, um espaco “numa época de exacerbada e perigosa
individualidade, que abrigue a alteridade e a diversidade cultural” (CARVALHO,
2014, p. 192).

e Préticas do criar: tém por objetivo “mostrar ou dar uma forma concreta a
interacdo entre o texto e o leitor”. Seria uma “leitura responsiva: o registro da
resposta que a leitura literaria suscita no leitor” (COSSON, 2021, p. 60). Exemplos:
oficinas literarias, concursos literarios, escrita e encenacdo de textos teatrais,
filmicos, pinturas, histérias em quadrinhos ou performances. Atividades “que
evidenciam um didlogo entre o leitor e a obra lida, quer na forma de reescritura ou

expansao”, concretizadas em outro texto (COSSON, 2021, p. 60).

e Praticas do compartilhar: segundo o autor, é 0

momento em que o leitor, por meio de um texto, participa e constréi em
conjunto com outros leitores a si e 0 mundo. E também o momento em que
se reconhece como parte de uma comunidade de leitores que sustenta e
potencializa a sua leitura do texto. (COSSON, 2021, p. 61).

Déa-se uma pratica interpretativa, “compreendida como um movimento de
formalizagcao e sistematizacdo do dialogo da leitura” (COSSON, 2021, p. 62). O

encontro pessoal com o texto e a leitura responsiva, dessa forma,

sdo traduzidos em um processo analitico que procura abarcar as diversas
camadas de sentido do texto ou, mais propriamente, que resulta na
construcdo de sentido que deriva do entrelacamento peculiar de texto,
contexto e intertexto daqueles leitores reunidos em torno do
compartilhamento de uma obra. (COSSON, 2021, p. 62).
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As préticas mais comuns do compartilhar em bibliotecas s&o: circulos de
leitura, rodas de conversa e clubes de leitura. No compartilhamento que se espera
nessas atividades, a interpretacdo € construida no dialogo entre os leitores. Nao se
trataria de uma “conversa solta com impressées sobre o texto”, nem com o obijetivo
de “determinar um sentido unico ou uma leitura autorizada”, mas sim “sustentar a
construcdo de sentido a partir de elementos textuais, contextuais e intertextuais que
levaram aquela interpretagcao” (COSSON, 2021, p. 62-63).

Tais praticas — do conhecer, do criar e do compartilhar — que sustentam o
encontro do leitor com a obra, a leitura responsiva e a pratica interpretativa (passos
essenciais do letramento literario) ndo sdo estanques e nao seria necessario
estabelecer uma hierarquia entre elas, conforme Cosson (2021). Mais importante do
que a quantidade de atividades realizadas seria “a oferta continua e permanente de
atividades dos trés grupos” e a busca, em ultima instancia, da “experiéncia do
literario enquanto literario, ou seja, a posi¢cdo do sujeito de linguagem que a leitura,
quando literaria, requer de todo leitor ou produtor de texto” (COSSON, 2021, p. 63-
64).

Ao pensar sobre as préticas de leitura literéaria, podemos incluir na discussao
a bibliodiversidade, “que ndo se restringe apenas a variedade de projetos editorias,
mas a diversidade de culturas, racas, géneros e etnias” (ALVES, 2020). A
bibliodiversidade estaria em consonancia com as ideias de mediacao cultural vistas
no item anterior, dado que a busca ndo seria por homogeneizacdo cultural e
manuteng¢ao de um modelo cultural, e sim o reconhecimento da diversidade cultural.

Ao colocar também em pauta a bibliodiversidade como uma preocupacao nas
praticas de leitura literaria, questiona-se a valorizacdo do canone literario e a
incorporacao de outras vozes. Sobre esse tema, Walty (2004, p. 103) afirma que

A critica sempre aceitou a presenca da oralidade, do discurso popular, no
texto dado como candnico, mas 0 que esta em pauta hoje é o sujeito da
enunciac¢do. Narrativas testemunhais de presos, moradores de ruas e outros
representantes das chamadas minorias imp8em-se a sociedade e,
paradoxalmente, incrementam o mercado de livros.

Como os pobres e suas casas ho meio da rua incomodam a cidade, que se
quer em ordem; quando quer assumir seu discurso, o excluido ameaca o

sistema literario, “polui” a tradigdo, rompe a aparente linearidade do rio,
evidenciando faces que se preferiam escondidas.

Haveria uma demanda pela democratizacdo dos géneros literarios e a

abertura para outros tipos de producgao cultural, com pluralidade de vozes sociais.
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Mais do que direito a conhecer a literatura, reivindica-se o direito a produzir a propria
literatura e a participar dos circuitos da cultura letrada (PERROTTI, 2021),
lembrando, como diz Petit (2013b, p. 23), que “o desejo de pensar, a curiosidade, a
exigéncia poética ou a necessidade de relatos, ndo sao privilégio de nenhum grupo
social. Cada um de nés tem direitos culturais”.

Sobre essa tematica, podemos destacar a fala de Sérgio Vaz, “poeta da
periferia, cronista, produtor cultural e cofundador do Sarau da Cooperifa“, em
entrevista para Marko e Reinholz (2021), do Jornal Brasil de Fato - RS, diz que ao
escrever poesia “ndo escreve para a periferia” e sim “com a periferia” e, dessa
forma, “a literatura ndo € mais o p&o do privilégio, e nés conseguimos dessacralizar
a literatura”, “e nos fizemos de uma forma, como os nossos ancestrais, através da
oralidade”.

A ampliacdo das opc¢Oes de textos de diferentes origens nas praticas de
leitura literaria, ndo se confundiria com a selecdo de textos mais faceis ou que
viessem a suprir necessidades supostas de anteméao, pelos mediadores, como obras
de que necessitam os leitores. Ao contrario, como afirma Petit (2013b, p. 137), trata-
se de ampliar o direito de acesso ao universo cultural, pois

Um leitor nem sempre escolhera um livro que fale de uma situagéo parecida
com a que vive; um texto assim poderia até lhe parecer uma intromissao,

enquanto em um livro que evoca um mundo totalmente diferente encontrara
palavras que lhe devolverdo o sentido de sua experiéncia.

Apesar de estarmos neste texto dissertando sobre o compartiihamento de
leituras, cabe lembrar também do espaco da biblioteca como local de reflugio para
leituras solitarias, “um espago real e metaférico onde a pessoa se sente
suficientemente protegida para poder ir e vir livremente, sem perigo, para se
abandonar a fantasia e ter a mente em outro lugar” (PETIT, 2013b, p. 69). A
biblioteca, na perspectiva de Petit, seria, portanto, ambiente tanto para a leitura
individual, quanto para a leitura compartiihada. A biblioteca forum guardaria
necessariamente, nesse sentido, uma area de refagio, de “descanso” dos embates
simbdlicos diretos, sempre exaustivos e dificeis, demandando tréguas, afastamentos

e siléncios.
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4.3 Compartilhamento e escuta na mediacao da leitura literéria

A literatura, como referida anteriormente, pode apresentar um potencial
relacionado a humanizacédo, ao conhecimento, ao autoconhecimento, a formacéo
cultural, a processos terapéuticos, entre outros, e o desafio para o mediador de
leitura literaria € criar oportunidades para que os leitores a experenciem sob
diferentes formas e possibilidades. Para tanto, as media¢des preparadas para tal
finalidade, além de tempo que va na contramao da velocidade imposta pela cultura
contemporédnea, demandam condi¢cdes proprias, dentre elas, planejamento,
conhecimentos especificos, disponibilidade, escuta atenta, entre outras (PETIT,
2017; BAJOUR, 2012).

A questdo do tempo acelerado, tratada no capitulo 3 desta dissertacéo,
aparece no texto de Petit (2019), quando a autora argumenta que as bibliotecas
podem ser, na contemporaneidade, “espacos de conexao”, mas, ao mesmo tempo,
podem autorizar a desconexao. Tal desaceleracdo temporal sera importante para o
compartilhamento e a escuta, topicos que destacamos na pratica da mediacdo da
leitura literaria.

Em outras palavras, segundo Evans (20124 apud PETIT, 2019, p. 67-68), as
bibliotecas podem ser “espacos de desaceleragcdo”, “um trunfo importante neste
momento de aceleragdo dos ritmos sociais e de conexdo permanente”. Tal
“desconexao” faria parte do desacelerar do tempo em busca da conexdo com a
literatura e com outros leitores. Lembrando que as bibliotecas nédo podem ser
reduzidas, como defende a autora citada,

a simples locais de ‘acesso a informacao’. Elas sdo também reservatérios
de sentidos nos quais encontramos metaforas cientificas que dao ordem ao
mundo que nos rodeia e metaforas literarias e artisticas nascidas do
trabalho lento e recolhido de escritores ou artistas que realizaram um

trabalho de transfiguracdo de suas proprias provagdes. (PETIT, 2019, p.
36).

A mediacdo cultural, tomada em dimensédo paradigmatica, pode, nesse
sentido, contribuir para que sejam formados leitores autbnomos e conscientes de

suas escolhas. O bibliotecario €, entdo, um mediador que acompanha essa

47 EVANS, Christophe. Actualité et inactualité des bibliotheques au XXle siécle. Le Débat, Paris,
n°170, mai-juin. 2012.
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trajetoria, ajudando implicita e explicitamente o leitor a ultrapassar umbrais, por
exemplo, da secéo infantil para a juvenil e desta para a adulta (PETIT, 2013a).

Esse mediador “pode ser definido como uma pessoa que tem a
responsabilidade de acompanhar um leitor durante a sua formacdo ou mesmo
depois de formado” (ALMEIDA JUNIOR; BORTOLIN, 2008, p. 77). Tal acdo pode
participar na aproximacao entre leitor e textos e entre leitores para além do intuito de
alfabetizagcdo ou de aquisicdo de conhecimentos “Uteis™®, ou seja, como
possibilidade de converter leitura em experiéncia simbdlica significativa, ato de
produgdo e compartilhamento de sentidos, ao longo dos diferentes tempos dos
sujeitos (longlife education ou como uma formacao ao longo da vida).

Como defende Bajour (2012), uma escuta atenta ndo se aprende
instantaneamente, supde intencionalidade, demanda tempo e compromisso, precisa
ser alimentada por préticas e por teorias para reconhecer, apreciar e potencializar as
falas dos leitores; ela implica vinculagcédo, o desenvolvimento de “competéncias para
acolher, ouvir e dialogar com o outro, implica a capacidade de escuta e observacao
sensiveis dos comportamentos que se desdobram da agdo mediadora” (GOMES,
2014, p. 53).

Bajour (2012, p. 20) também frisa que

Em contextos marcados pela exclusdo ou por diversas formas de violéncia,
reais e simbodlicas, no balanco entre o dizer e o calar geralmente predomina
o siléncio como refligio, como resisténcia ou como alienacdo da propria
palavra [...] a leitura compartilhada de alguns textos, sobretudo os literarios,
muitas vezes € uma maneira de evidenciar, sempre considerando a

intimidade e o desejo do outro, a ponta do iceberg daquilo que se sugere
por meio de siléncios e de palavras. (BAJOUR, 2012, p. 20).

Como vimos no Capitulo 2 desta dissertacdo, ao propor um clube de leitura
em uma biblioteca, pode-se intencionar criar um espaco de compartilhamento, de
trocas significativas, espaco para ter voz e também para ser ouvido. Se a escuta,

nesse contexto,

for mobilizada em um encontro coletivo de leitura gracas a uma mediacdo
que qualifique a ‘levantada de cabega’ de cada leitor — suas associacdes
pessoais, ideias, descobertas e interpretacdes —, isso podera se materializar
em um ato em que todos os participantes terdo a possibilidade de socializar
significados. (BAJOUR, 2012, p. 21-22).

48 Conhecimento util, segundo Russell (2002, p. 38), é aquele que se pode aplicar a algum setor da
vida econdmica da coletividade.
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A “levantada de cabega” mencionada pela autora refere-se ao texto de

Barthes, o qual se pergunta:

nunca Ihe aconteceu, ao ler um livro, interromper com frequéncia a leitura,
ndo por desinteresse, mas, ao contrario, por afluxo de ideias, excitacdes,
associagdes? Numa palavra, nunca lhe aconteceu ler e levantar a cabeca?”
(BARTHES, 1994, p. 40 apud BAJOUR, 2012, p. 17-18).#°

Voltando a reflexdo sobre a reivindicacdo do tempo como um direito, citamos
Petit (2013b, p 114), que ao tratar dos direitos culturais e das bibliotecas, também

defende

O direito a dispor de um tempo para si, um tempo de fantasia, sem a qual
ndo ha pensamento nem criatividade. O direito a compartilhar relatos,
metéforas que os seres humanos vém transmitindo h& séculos, ou milénios.
O direito a compartilhar textos ou descobertas [...].

Patte (2012, p. 67) também trata da importancia fundamental da mediacéo
como ato de vinculacéo, de abertura, de aceitacdo do outro e sua singularidade:
“‘uma mediacao que respeite cada um na sua individualidade; que enfatize o literario
em sua relagdo com a vida”. Os bibliotecarios-mediadores sao vistos pela autora
como barqueiros e testemunhas:

os bibliotecarios sdo barqueiros e testemunhas. S&o testemunhas na
medida em que descobrem os recursos inimaginaveis de uns e outros,
recursos revelados pelos encontros que, como barqueiros, eles propdem. A
mediacdo € essencial. Ela esta no corac¢éo do nosso oficio e determina, em

grande parte, a variedade dos documentos oferecidos ao publico. (PATTE,
2012, p. 68)

Lopez (2019, p. 47), ao tratar da mediacao de leitura em espacos coletivos,
considera trés componentes basicos:
e as bibliotecas — acervos de livros e espacos simbolicos;
e 0s livros — materiais da cultura escrita, e

e a conversa — como ideia de intercambio e ndo de transmisséao.

No que se refere a “conversa” — ressaltando que ndo tem por objetivo
transmitir e sim trocar —, a autora mencionada destaca a importancia do mediador,
pois € quem constroi uma hospitalidade inicial, tendo em vista propiciar um encontro
que preserve a alteridade e “os modos, habilitagbes, generosidades, conhecimentos,

tempos de elaboracdo propostos pelo mediador sdo cruciais para uma experiéncia

49 BARTHES, Roland. “Escrever a leitura”. In: O rumor da lingua. S3o Paulo: Brasiliense, 1984, p. 40.
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de leitura emancipatoria” (LOPEZ, 2019, p. 49). As bibliotecas, assim, podem ser
espacos para interagbes reais, em um momento em que a linguagem, mediada
pelas maquinas, tem provocado a auséncia do olhar conjunto, estas sao descritas
como espacos destinados a “alimentar a capacidade metaférica”, ou seja, “significa
uma relacdo particular com a palavra poética, com as histérias, com a abertura do
pensamento provocada por novas informagdes”, segundo Lépez (2019, p. 48).

Essa abertura do pensamento, vinda da leitura dos livros ou das
interpretacdes de outros leitores, pode surgir ao regressar aos textos quando o leitor
expressa a sua opinido sobre o lido ou quando se defronta com opinibes
divergentes. No momento de encontro com a palavra do outro, “a escuta da
interpretacdo dos outros se entremeia com a nossa” e pode-se chegar “a algo que
talvez ndo chegariamos na leitura solitaria” (BAJOUR, 2012, p. 24). Essa abertura a
outras interpretacdes com visfes de mundo diferentes ndo é tdo simples, € preciso
construir um espaco “com a disposi¢ao para aceitar e apreciar a palavra dos outros
em toda a sua complexidade” (BAJOUR, 2012, p. 24).

Nesse contexto de leitura compartilhada e escuta, vale corroborar, ndo ha a
busca por escutar para reafirmar a propria verdade, dado que isso ndo seria um
dialogo e sim um mondlogo:

Escutar para reafirmar a verdade que s6 olha para si mesma e espera a
palavra do outro somente para enaltecer a propria palavra é a antitese do
dialogo, e ndo raro comporta intengfes de poder e controle sobre os
sentidos trazidos a tona. Trata-se de um simulacro de escuta, uma atuacao
para manter as aparéncias. A democracia da palavra compartilhada implica,
ao contrario, 0 encontro intersubjetivo de vontades que aceitem o outro em
sua diferenca e estejam dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria
visdo de mundo com essa diferenca, mesmo que nao concorde com ela.
Construir significados com outros sem precisar conclui-los é condicao

fundamental da escuta, e isso supde a consciéncia de que a construcdo de
sentidos nunca é um ato meramente individual. (BAJOUR, 2012, p. 24-25).

Na concepcéo dialdgica da escuta, apresentada por Bajour (2012), busca-se
abrir e expandir significados de modo cooperativo, lembrando que, na leitura de
textos literarios, ha um carater provisorio de respostas, pois cada leitor, segundo seu
repertorio de leituras e suas experiéncias, podera renovar suas interpretacées do
texto literario a cada nova leitura e a cada troca com outros leitores®°. Lembramos,

ainda, que na literatura ndo importa somente o que se diz e também como se diz, ou

50 No capitulo 3 desta dissertacdo, tratamos dos principios da singularidade e da irrepetibilidade da
leitura de obras literarias.
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seja, “sdo construgao artistica, objetos que dizem, mostram, calam e sugerem de um
modo e n&o de outro” (BAJOUR, 2012, p. 26).

Por ter tais caracteristicas, a selecdo dos textos torna-se importante nas
praticas de leitura literaria em bibliotecas. Segundo Bajour (2012, p. 27), € na
selecao

gue se inicia a escuta; ai o ouvido do mediador comeca a se apurar. A
escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam na
seducdo simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios,
imagens, gestos, rejeigdes e atracdes, é a antessala da escuta.

Na mediacdo, a selecdo guiard as conversas literarias, os novos achados,
sem fechar sentidos, levando o mediador a um exercicio de esbocar perguntas que
instiguem a discussdo e que o leve a reformular suas préprias leituras, escutar
“‘como pratica pedagdgica e cultural” e na experiéncia de leitura compartilhada, o
mediador pode aprender “a ouvir nas entrelinhas”, construir pontes, em que “as
vozes, os gestos e os siléncios dos leitores merecem ser escutados” (BAJOUR,
2012, p. 45).

Com relacdo a mediacdo em bibliotecas publicas, Patte (2012) afirma que a
leitura ndo pode prescindir da intimidade e da confianga. A autora insiste no refrao
small is beautiful, porque “a leitura ndo é assunto de massas e multidao, porque ela
€ mais bem vivida na intimidade e na confianca da relacdo em pequenos grupos
informais ou face a face” (PATTE, 2012, p. 47). Dessa forma, se pensarmos de
acordo com Patte (2012), a biblioteca poderia privilegiar os pequenos grupos
informais e prever tempo para 0s participantes se entreterem e se emocionarem com
a leitura. Ela poderia ser um local, como jA mencionado, governado por um tempo
particular, “feito de uma lentidao propicia ao devaneio, mas as vezes também de um
ritmo mais préximo do sensorial;, e fala-se uma lingua diferente da usada para a
designacao imediata e utilitaria das coisas: a lingua da narrativa” (PETIT, 2017, p.
83).

Quando se trata de mediacdo de leitura com criancgas, por exemplo, segundo
Patte (2012, p. 12), ha a necessidade da presenca interessada e discreta do adulto.
Politicas centralizadas apenas em modelos distributivistas e transmissivistas, como
as dos paradigmas de bibliotecas apresentados anteriormente, sem as mediacdes

adequadas, tém se mostrado ineficientes:
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Modelos distributivistas e transmissivistas de educacao, centralizados no
acesso a cultura escrita e literaria, incidem no equivoco da estetizacéo do
livro, que se traduz em posturas que colocam no objeto estético todo o
poder de provocar o desejo de ler e desencadear a fruicdo literaria
realizando, por si s6, o trabalho de formar o leitor. Esta convicgdo acaba por
instituir praticas nas quais se ignora ou minimiza a importancia das
media¢des socioculturais, apostando-se na naturalizacdo do desejo e da
fruicdo, como se os vinculos entre os sujeitos e os livros surgissem
espontaneamente, constituindo-se apenas no contato com as obras,
unicamente em funcéo de suas qualidades estéticas. (OBERG, 2007, p. 14-
15).

Nesse momento em que a tecnologia tem ocupado inUmeras esferas, Patte
(2012) faz a defesa de que a tecnologia ndo substitui a mediacdo humana, atrelada
ao conjunto de mediacbes de um dispositivo cultural, pois “é a mediacdo humana
que os bibliotecarios e colaboradores da biblioteca podem oferecer. E assim que a
crianca pode sair das trilhas estreitas e repisadas para ousar a aventura da leitura.”
(PATTE, 2012, p. 14).

Para a mediacao da leitura literaria, Oberg (2007, p. 15) defende que a fruicéo
literaria demanda a criacdo de “espacos de experimentacao do signo literario sem os
esteredtipos comumente constatados em grande parte das mediacfes de leitura
realizadas em circuitos formais e informais de educacao”. Por possuir demandas
especificas, a literatura “exige tempo e mediagbes compativeis com sua natureza”,
diz a autora. Diferentes organizacdes de linguagens pedem formas de aproximacgao
e de apropriagao diferentes. A linguagem da Ciéncia, por exemplo,

procura, pela reiteracdo e redundancia, canalizar os estimulos da
imaginacdo para garantir a precisdo da compreenséao das informagdes nela
contidas, articulando-se pela racionalidade, que dificulta a polissemia. Aqui,
a redundancia cria condicbes para que se alcance o objetivo desta
linguagem: garantir uma determinada compreensdo. Tal linguagem,

portanto, busca a previsibilidade da interpretagcdo do discurso, almeja a
univocidade. (OBERG, 2007, p. 42).

Ja a linguagem literaria ndo almeja, da mesma maneira, a univocidade,
“articula-se apresentando vazios, poros que permitem uma respiracdo, uma
movimentacao de sentidos. Estes vazios convidam o leitor a preenché-los” (OBERG,
2007, p. 42). A linguagem estética convida o leitor a fruicdo e a liberdade. A
sociedade contemporanea, entretanto, muitas vezes nédo distingue os diferentes
modos de recepcdo e de mediacao, tratando os varios tipos de informacao de forma
padronizada. Em decorréncia, a autora conclui que €& preciso “‘reconhecer as

diferencas existentes nos atos de significagdo, bem como as suas singularidades,
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compreendendo-se que diferentes informagbes pedem diferentes recepcdes e
mediacdes e vice-versa, em todos os sentidos.” (OBERG, 2007, p. 185).

A funcionalizacdo da recepcdo dos textos literarios, tanto nas bibliotecas
guanto nos circuitos educacionais, aponta para a necessidade de reformulacéo de
praticas e de mediacdo, de forma a fazer conviver “o intelectual e o sensivel, a
formalizagdo e a informalidade dos saberes” (OBERG, 2007, p. 186). Em outro
trecho, a autora fala do convite “sedutor’ que deve ser feito ao leitor:

Nesta perspectiva, hdo basta que o texto literario seja belo, mas também as
mediacBes precisam ser belas. Assim, as acdes para a criacao de
condicdes de leitura e fruicdo literaria precisam ser ajustadas ndo sé as
particularidades dos sujeitos, mas também ao objeto mediado. Se as
imposi¢cées raramente dao bons resultados neste campo, € preciso
reconhecer que também nao se responde a qualquer convite. O convite a
ser feito para a leitura é “sedutor”, é “provocadoramente amavel”, revelando
o carater erotizado das relagdes entre o leitor e o texto literario, como quer
Barthes. (OBERG, 2007, p. 146-147, grifo nosso).

Por se tratar de uma categoria ndo apenas tedrica, mas de pratica complexa,
especialmente “face as dificuldades préprias da cultura no mundo contemporaneo”
(PIERUCCINI, 1999, p. 186), a formag&o de mediadores de leitura implica diferentes
saberes e exigéncias, dentre eles, evidentemente, a sua formacao enquanto sujeitos
leitores (RASTELLI; CAVALCANTE, 2014, p. 52).

Pode-se fazer aqui uma distincdo entre “mediacdo difusa” ou nao
especializada e “mediacédo profissional”’, ou seja, aquela exercida por profissionais
devidamente formados e responsaveis pela conducéo de projetos em dispositivos de
mediacdo cultural como bibliotecas publicas, “organizagdes especializadas,
pautadas por logicas e intencionalidades préprias” (PERROTTI; PIERUCCINI, 2014,
p. 16). Entretanto, segundo pesquisa de Bortolin (2001, p. 17), é comum que, por
falta de formagdo, “o entusiasmo de certos mediadores de leitura leva-os a
desenvolver atividades de forma acritica e/ou sem o devido embasamento tedrico”.

Por fim, destacamos a importancia da selecdo das obras. Segundo Gallian
(2017), para despertar o0 interesse do interlocutor, o texto deve ter tocado
primeiramente o proprio mediador “ter experimentado o poder mobilizador da
literatura [...] e estar convicto dele é o primeiro passo no caminho de convencer,
estimular e envolver a outros nessa aventura” (GALLIAN, 2017, p. 96). No mesmo
sentido, ressalta Petit (2017, p. 22), “a leitura € uma arte que se transmite, mais do

que se ensina”. A escuta inicia-se, quando escolhidos pelo mediador, ja na selecéo
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dos textos, na sua diversificacdo, na atencdo a profundidade e ao desafio para a
compreensao (PATTE, 2012; BAJOUR, 2012). Se ler € ato e gesto, ao oferecer um
livro @ um leitor, oferecemos um “quadro de valores, de representacdes, de
conteudos culturais que [...] se agregaram ao objeto livro” (PIERUCCINI, 2004, p.
30).
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5 CONTEXTOS DAS BIBLIOTECAS E DOS CLUBES DE LEITURA

Neste topico descreveremos o contexto das bibliotecas em que se realizam os
clubes de leitura investigados, como eles se organizam, quais as dinamicas dos
encontros, a partir dos dados obtidos nas entrevistas e de outros materiais

mencionados. O quadro a seguir resume as caracteristicas que detalharemos

adiante.
Quadro 2 — Resumo das entrevistas
Periodo de
Bibliotecas | Entrevistados(as) Publicos Realizacdo e |Mediador(es/as)
Modalidade
presencial
Biblioteca Neli Adultos (2018-2019) .
S o Lo dois
Siqueira Oliveira (publico interno e bibliotecarios
Metrd Sao Paulo externo) virtual
(2020-2021)
adolescentes /
Casa da leitura adultos (a partir de presencial professores
IFPI Instituto Virginio e 14/15 anos) (2018-2019) (&rea de exatas)
Federal do Piaui,| Gomes Junior e

Campus Floriano

alunos do IFPI e
publico externo

virtual (2020)

bibliotecarias

Biblioteca Juo

criangas /
adolescentes

presencial

10 e 11 anos

Virtual - maiores de
15 anos

presencial (2019)

Virtual (2021)

Bananére 7al0anos/10a14 . , .
CEU Rosa da Santos anos (entre 2011 e | uma bibliotecéaria
) 2019)
China
alunos do CEU
Mulheres Avante -
P ) 3 clubes
publico-alvo:
mqlhgre; adultas Mulheres Mulheres
(publico interno e
- Avante — Avante - duas
Biblioteca externo) ial bibli e
Rubem Braga B presencia ibliotecarias
CEU Cidade Aratjo Mirim - alunos da (2017-2019) .
Dutra EMEF por volta de . Mirim - uma
Mirim - bibliotecaria

Virtual - uma
bibliotecaria
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5.1 Biblioteca Neli Siqueira, Metré de S&ao Paulo

Segundo o site institucional, “A Companhia do Metropolitano de Sao Paulo —
Metré foi constituida no dia 24 de abril de 1968”1, Trata-se de uma empresa
controlada pelo Governo do Estado de Sao Paulo, sob gestdo da Secretaria de
Estado dos Transportes Metropolitanos (STM). A rede metroviaria da cidade é
composta por 6 linhas, “totalizando 104,4 km de extensao e 91 estacdes, por onde
passam mais de 5 milhdes de passageiros diariamente”, ainda segundo o site da

empresa.

Figura 2 - Biblioteca Neli Siqueira — Metro de S&o Paulo

Metro tem biblioteca
aberta ao publico

Fonte: Companhia do Metropolitano de S&o Paulo. Disponivel em:
https://www.facebook.com/metrosp/photos/a.176985385678476/58114527859581
6/?type=1&theater

O Metré de Séo Paulo conta com um dispositivo de informacéo: Biblioteca
Neli Siqueira, criada em 1972, a qual estava localizada na Rua Augusta, 1626 -
Consolagcdo, Séo Paulo, quando iniciamos essa pesquisa e, atualmente, esta
localizada na Praca Marechal Deodoro, niumero 306, S&o Paulo. A biblioteca
especializada em transportes possui em seu acervo obras sob a forma de livros,

folhetos, normas técnicas, relatérios, revistas, jornais, teses, manuais técnicos,

51 Dados da empresa disponiveis em: https://www.metro.sp.gov.br/metro/institucional/quem-
somos/index.aspx. Acesso em: 14 abr. 2022.
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anuarios, em diferentes suportes: iconograficos, textuais, audiovisuais, sonoros e
objetos tridimensionais (OLIVEIRA, J., 2018).

Destaca-se, segundo o portal institucional®?, a Meméria Técnica, que contém
a producao bibliografica tecnologica do Metr6. Em seu acervo bibliografico, também
h& obras de literatura geral — as quais séo utilizadas no clube de leitura. As obras do
acervo bibliografico sdo agrupadas em quatro grandes colec¢des, segundo Oliveira
(2018, p. 44-45):

a) Memoria Técnica (MTE): publicagbes da memoria institucional produzidas
pela empresa, por contratos terceiros ou cujo objeto de pesquisa seja a
empresa e 0 autor tenha cedido algum exemplar para compor o acervo
histérico. Sdo obras raras que apresentam a histéria do Metr6 e do
transporte publico na cidade de S&o Paulo. Dentre essas publicacdes
constam manuais, anudrios estatisticos, relatérios técnicos, publicacbes
periédicas institucionais ou nao, trabalhos técnicos e monografias sobre a
empresa ou sua atividade. Os itens desta colecdo tém tratamento
diferenciado, tanto na catalogacéo, indexacdo, no armazenamento, quanto
no controle e preservacao;

b) Cultural (BCL): contém livros de literatura geral, romance, fic¢cdo, poesia,
biografias, crénicas, que estimulam o bem-estar social do empregado e
apoiam o desenvolvimento e canalizacdo da criatividade do individuo,
estimulam e ampliam sua compreenséo de mundo;

c) Técnico (BTC): contém livros e periédicos que dao suporte informacional
as areas do Metrd e as rotinas dos empregados. Compreende assuntos
como Administragdo, Marketing, Direito, Economia, Contabilidade,
Engenharia,  Arquitetura, Urbanismo,  Geologia, Informatica e
Biblioteconomia. Esta colecdo também abrange textos técnicos sobre
tecnologia e engenharia metroferroviaria e também, h& publicacdes
versadas de outros idiomas para o portugués;

d) Metrds do Mundo: colecao que contém publicagdes produzidas por outras
empresas de transporte urbano sobre trilhos no Brasil e no mundo cedidas
ao Metr6 de Sao Paulo em intercAmbios profissionais ou eventos
especializados, que elucidam a pratica da atividade em empresas pares.

O compromisso da biblioteca é: “dar suporte as areas técnicas da empresa,
contribuir com o fortalecimento da imagem do Metr6 e promover acesso a
informacgédo e leitura”™3. Seu publico sdo os funcionarios do Metrd, a comunidade
académica e a populacdo em geral. Os seguintes servigos sédo oferecidos, segundo

o0 site da instituicdo:

- Acervos bibliografico e nado bibliogréafico institucional, disponiveis na
Biblioteca Digital;

- Atendimento a pesquisas e intercAmbio com outras bibliotecas, centros de
documentacao, universidades, etc.;

- Cessao de uso de imagens e videos histéricos para uso educacional e
sem fins lucrativos.

52 Acesso em: http://www.portalsophia.com.br/Caso27.aspx. Acesso em: 04 dez. 2021.

53 Apresentacdo disponivel em: http://www.metro.sp.gov.br/cultura/biblioteca-neli-siqueira.aspx.
Acesso em: 04 dez. 2021.


https://biblioteca.metrosp.com.br/index.php/ptbr/pesquisa/unificada
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5.2 Clube de Leitura — Biblioteca Neli Siqueira

O Clube de Leitura da Biblioteca Neli Siqueira promove encontros mensais
em que sdo discutidos livros de diversos géneros, previamente selecionados,
preocupacao manifestada pela responsavel pela biblioteca como essencial. A ideia
do clube partiu de um funcionario do préprio Metré6 que, durante um evento entre
metroviarios escritores, propds aos bibliotecéarios realizarem essa atividade.

Inicialmente, os encontros eram restritos a funcionarios ou prestadores de
servicos do Metrd e depois passaram a ser divulgados para a comunidade em geral,
fazendo parte da programacao cultural Linha da Cultura®*, a qual:

promove as atividades culturais que acontecem nas estagfes, nas redes
sociais e no canal do Youtube do Metré de Sao Paulo. A premissa da Linha
da Cultura é oferecer aos passageiros atividades e propostas artistico-

culturais que ressignifiquem a sua viagem e o transporte durante o seu
cotidiano.

As atividades da Linha da Cultura abrangem diferentes areas, como artes
visuais, cinema, literatura, mausica, entre outras. Especificamente na area de
literatura, no ano de 2021, além do clube de leitura descrito em nosso trabalho, foi
iniciado o Clube do Audiolivro®®, em parceria com a Tocalivros e a Biblioteca de S&o
Paulo, em que os bibliotecarios do Metrd participaram da organizacédo e curadoria,
mas nao da mediacgdo, conforme relatado por Oliveira.

O clube de leitura manteve encontros presenciais, de marco a novembro de
2019, e nos anos de 2020 e 2021, realizou encontros em formato virtual, pela
plataforma Microsoft Teams, toda dltima quinta-feira do més, as 16 horas, com
duracdo média de duas horas. No ano de 2022 os encontros foram previstos
somente no formato virtual.

No Projeto “Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira™¢ consta a seguinte

descricédo da atividade:

A acéo propde abordagens alternativas para temas cotidianos apresentados
por autores vivos em sua maioria, brasileiros e estrangeiros e
contemporéneos. Sera selecionado um romance curto (novela) para ser lido

5 Programagédo disponivel em: http://www.metro.sp.gov.br/cultura/linha-cultura/index.aspx. Acesso
em: 27 jan. 2022.

55 Descricdo dessa proposta disponivel em: https://biblioteca.metrosp.com.br/index.php/ptbr/370-cat-
Ic-parceria/963-audiolivro. Acesso em: 23 jan. 2022.

56 Copia completa do Projeto “Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira” se encontra no Anexo B
desta dissertacgéo.
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durante o més, posteriormente sera realizado um encontro para conversar
sobre o livro e impressdes da leitura. (PROJETO..., 2019).

Ainda segundo o Projeto (2019), o objetivo era ser um “projeto-piloto de um
ano, podendo ser replicado nos anos seguintes”, o que efetivamente ocorreu, apesar
de a pandemia ter obrigado reformulacgdes.

Como o encontro se iniciaria as 16 horas e varios funcionarios trabalham até
as 17 horas, foi proposto pela biblioteca e aceito pela empresa que o participante do
clube de leitura fosse dispensado uma hora mais cedo para participar do encontro.
Dessa forma, o empregador cederia uma hora do dia de trabalho e a segunda hora
ficaria por conta do interessado em participar.

Em entrevista, a mediadora relatou que a proposta inicial era trazer para os
funcionarios uma leitura “ndo-convencional”, evitando os “blockbusters™’, termo
utilizado por ela para descrever os livros selecionados. A sugestao foi:

convidar os autores dos livros e/ou estudiosos do assunto a ser tratado para
virem até o Metr6 para bater-papo sobre suas produgdes e ampliarem o

espaco de discussdo sobre o livro lido, numa troca de impressdes do leitor
frente as inten¢®es do autor. (PROJETO..., 2019).

As “vantagens para os metroviarios”®® sdo descritas da seguinte forma:

v Estimula o habito de leitura dentro da comunidade metroviaria;

v Amplia a convivéncia entre metroviarios;

v Possibilita a vivéncia de emogdes e o exercicio da imaginagdo por meio
da leitura;

v’ Estimula e aumenta o exercicio da criatividade e do senso critico;

v Ampliacédo de vocabulario;

v/ Estimula o protagonismo em que todos possam liderar a discussdo de um
topico na alternancia da mediacdo em diferentes momentos dos
encontros;

v Promove o livre debate de ideias sem julgamentos;

v Estimula o desenvolvimento das competéncias intelectuais dos
empregados, e provoca hovas ideias e solu¢des para problemas diarios
(PROJETO..., 2019).

Ja para a biblioteca, as “vantagens” seriam que o projeto:

v’ Incentiva visitas a biblioteca do Metro;

57 Blockbuster € uma palavra de origem inglesa cuja traducao literal significa “arrasa-quarteirdo”, pois
0 termo era utilizado para designar as bombas lancadas durante a Segunda Guerra Mundial. Com o
tempo passou a ser usado com conota¢Bes positivas para designar livros, shows ou filmes que séo
grandes sucessos comerciais e que atingem grande popularidade. (SIGNIFICADO, 2016)

58 No Projeto “Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira” (2019) usa-se o termo “vantagem” para
cada tépico mencionado.
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v/ Agrega novos titulos ao acervo;

v Projeto com possibilidade de novas ediges;

v/ Estimula a circulacéo do acervo;

v’ Experimentacéo de projetos com a participacéo direta dos usuarios;

v Amplia a visibilidade da Biblioteca, importante ponte entre conhecimento
e pessoas (PROJETO..., 2019).

Por fim, as “vantagens” para a companhia seriam:

v Possibilidade de réplica em outras geréncias com abordagem em outros
assuntos, inclusive técnicos e administrativos/estratégicos (grupo de
estudos para interessados, sem especificidade de funcédo). Duas
geréncias ja possuem interesse: GJU e GMS;

v’ Desenvolve habilidades técnicas e comportamentais coexistentes aos
treinamentos;

v Incentiva outros formatos de troca e aquisicdo de conhecimento que
expandem a sala de aula e se associem a ferramentas digitais;

v Possibilita a pratica de diferentes formas de comunicagdo com o0s
empregados da companhia;

v' Aplicagdo do método de ensino 70-20-10, baseado na aprendizagem pela
experiéncia;

v Apresenta a Biblioteca como ferramenta para edificagdo de um bom clima
organizacional; espago positivo, no qual as pessoas se sintam a vontade
para aprender;

v Desenvolve competéncias de compreensao leitora;

v Desenvolve a pratica de discussGes num ambiente de experimentagao:
expressar e ouvir pontos de vista diferentes;

v’ Baixo custo;

v Projeto com caracteristicas elegiveis para inscricdo em prémios publicos
de incentivo a leitura. (PROJETO..., 2019).

Segundo relatou a bibliotecaria Oliveira, que se ocupa da escolha dos livros a
serem lidos, a selecdo tem sido muito elogiada pelos participantes. Os critérios
estabelecidos no projeto do clube foram os seguintes:

v livros de diferentes géneros em torno de 200 péaginas para serem lidos
durante o0 més com temas variados, que promovam a diversidade e que
enriquecam a biblioteca para além do que ja temos no acervo.

v’ Titulos disponiveis nas bibliotecas publicas municipais;

v" Realizado estudo de usuarios da Biblioteca Neli Siqueira;
v/ Baixo custo nas livrarias. (PROJETO..., 2019, grifo nosso).

A diversidade de temas e autores foi uma preocupacdo da equipe
organizadora do clube, buscando abranger discursos diversos, segundo a
mediadora. Os titulos para o ano 2021, por exemplo, foram os seguintes, conforme o

site da Biblioteca Neli Siqueira®®:

59 Informacao disponivel em: https://biblioteca.metrosp.com.br/index.php/ptbr/358-linha-literatura/713-
literatura. Acesso em: 27 jan. 2022.
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e Torto arado, de Itamar Vieira Junior — encontro de marco;

e Tocaia do norte, de Sandra Godinho — encontro de abril;

e Morte no Nilo, de Agatha Christie — encontro de maio;

e Olhos d’agua, de Conceicao Evaristo — encontro de junho;

e O fim da eternidade, de Isaac Asimov — encontro de julho;

e Quarenta dias, de Maria Valéria Rezende — encontro de agosto;

e O cacador cibernético da rua 13, de Fabio Kabral — encontro de setembro;
e Pedro Paramo, de Juan Rulfo — encontro de outubro;

¢ Dias de abandono, de Elena Ferrante — encontro de novembro.

A entrevistada relatou que a partir da publicacdo da lista de livros do clube,
comecou a haver uma maior circulacdo desses titulos, sendo emprestados também
para funcionarios que nédo participariam dos encontros do clube, mas que se
interessaram pelas obras a partir da divulgacéo. Os livros selecionados faziam parte
do acervo ou foram adquiridos quando selecionados para o clube de leitura.

Consta no projeto, ainda, um modelo de carta a ser enviada a booktubers®®,

solicitando a gravacao de um video de divulgacao:

A ideia é que o video contenha:

e Duracéo de até 6 minutos;

Breve apresentacao do booktuber e de seu canal;

Sinopse do livro;

Convite aos metroviarios para participarem do clube de leitura;

Close caption ou legends para os deficientes auditivos. (PROJETO...,
2019).

60 Termo utilizado para definir quem produz videos no YouTube relacionados a livros e leitura.
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Figura 3 - Pagina de divulgacao do Clube de Leitura més de abril/2021

O El https://biblioteca.metrosp.com.br/index.php/ptbr/358-linha-literatura/914-quarenta

ergamum ... @ SEI/ Unifesp :’ Intranet - UNIFESP ) My purchases - Hotm...

Qa1 enta Dias, de Maria Valéria Rezende (Clube da Leitura Neli Siqueira - Méetro de SP) | Leitor97 >
——_— Assistiima_  Compartilh.:

ODISSEIA EM:
PIRTOALEGRE

Assistirno 3 YodTube

Em agosto, conversaremos sobre o livro Quarenta Dias de Maria Valéria Rezende.

Quarenta dias no deserto, quarenta anos Eo que escreve Alice, a narradora de Quarenta dias, ao anotar num caderno escolar pautado seu mergulho
gradual em dias de desespero, perdida numa periferia empobrecida que ela ndo conhece, a procura de um rapaz que €la ndo sabe ao certo se existe. Alice &
uma professora aposentada, que mantinha uma vida pacata em Jodo Pessoa até ser obrigada pela filha a deixar tudo para trés e se mudar para Porto Alegre
Mas uma reviravolta familiar a deixa abandonada a propria sorte, numa cidade que Ihe € estranha, e impossibilitada de voltar ao antigo lar. Ao saber que
Cicero Aradjo, filho de uma conhecida da Paraiba, desapareceu em algum lugar dali, ela se lanca numa busca frenética, que a levara as raias da insanidade
Eu ndo contava mais horas nem dias®, escreve Alice. "Guiavam-me o amanhecer e o entardecer, a chuva, o frio, 0 sol, a fome que se resolvia com qualquer

coisa, ndo mais de dez reais por dia

Participe, dia 26 de agosto, as 16 horas

Fonte: Biblioteca Neli Siqueira. Disponivel em:
https://biblioteca.metrosp.com.br/index.php/ptbr/358-linha-literatura/914-quarenta.
Acesso em: 30 abr. 2021

Os encontros foram divulgados via e-mail para os funcionarios da empresa,
no site da instituicdo e nas redes sociais®’, conforme a descricdo anterior. A
entrevistada comentou que realizaram o “sonho” de conseguir trazer para os
encontros profissionais da area de leitura booktubers, especialistas nos temas
abordados e autores das obras®?.

No primeiro ano do clube, em 26 de setembro de 2019, por exemplo, em que
houve a discusséo sobre o livro Maus, do autor Art Spiegelman, foram convidados
trés especialistas em histérias em quadrinhos para comentarem a obra: o professor
Waldomiro Vergueiro (ECA-USP), Guilherme Kroll, um dos fundadores da Baléo

61 Por ser uma grande empresa, a conquista de um espaco de divulgagdo no site e nas redes sociais
€ mencionada como algo importante pela entrevistada. No projeto consta que “Metré € uma empresa
com mais de 9000 empregados, desde a operacdo até a manutencdo, passando pelo corpo
administrativo e de obras. Além dos empregados da prépria empresa, ha um sem-nimero de
prestadores de servigos. Todos eles tém acesso a intranet e a todas as redes sociais” (PROJETO...,
2019).

62 A entrevistada relatou que houve a presenca de Aline Bei, autora do livro O peso do passaro morto
e de especialistas como descreveremos adiante.
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Editorial, e o historiador Filipe Figueiredo®3. Nessa ocasido, tivemos a oportunidade
de participar do encontro presencial®, que contou com a participacdo de 18
pessoas.

Apesar de chamarem especialistas no assunto, a intencdo ndo era ter uma
palestra e sim criar um encontro informal, possibilitando que todos participassem
dando suas opinides. Para criar tal ambiente, foram servidos café, cha, suco, bolo e
bolachinhas para serem consumidos durante a conversa, no espaco da biblioteca,
em que foi feita uma roda de conversa, uma forma de bem receber, segundo a
entrevistada.

O encontro mencionado sobre o livro Maus foi iniciado com uma breve fala
dos especialistas, que trataram de aspectos formais da obra: contexto histérico,
particularidades da linguagem dos quadrinhos, andlise de personagens, entre
outros. Aos poucos, 0s participantes comecaram a fazer perguntas e falarem sobre
suas proprias analises, além de trazerem questdes pessoais como a de familiares
gue também sofreram com a guerra. Discutiu-se também temas suscitados pela
obra, por exemplo, a possibilidade de canibalismo em situacbes extremas de
sobrevivéncia e muitos participantes opinaram sobre o assunto. Houve indicagcao de
outros textos, filmes e séries que tratam da tematica da segunda guerra e do povo
judeu.

Em 28 de novembro de 2019, encontro presencial em que também estivemos
presentes, foi discutida a obra O seminarista, de Rubem Fonseca. Estiveram na
sessdo doze participantes, sendo nove funcionarios do Metr6, uma booktuber
convidada (Luana Werb, do canal do Youtube Abstracdo Coletiva) e duas
participantes externas.

O debate girou em torno dos tépicos: personagem central (um matador de
aluguel) e sua “profisséo”; estilo de escrita do autor; questdes éticas; relagdes com
outros livros e filmes; escolha dos livros do clube versus o canone da literatura, entre
outros. Também foi possivel notar as relagdes que os participantes fizeram da obra

com as préprias vidas, a partir da leitura e, apdés comentarios de algum colega,

63 Informacgdo disponivel em: http://www.metro.sp.gov.br/26-09-2019-obra-maus-e-tema-de-debate-
no-clube-de-leitura-do-metro.fss. Acesso em: 21 nov. 2021.

64 Nesse encontro foi feito o convite a bibliotecaria Juliana para participar nesta pesquisa. A ideia
inicial de metodologia de pesquisa era observar os encontros presenciais de clubes de leitura.
Entretanto, por conta do fechamento das bibliotecas ao longo dos anos 2020 e 2021, optamos pelas
entrevistas virtuais com os mediadores.
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descreveram aspectos que ndo tinham pensado antes, usando frases como “agora

que me ocorreu isso...”.

Figura 4 - Chamada na pagina do Facebook convidando o publico a participar
do Clube de Leitura

@ facebook.com/metrosp/photos/a.176985385678476/2727303920646597/?type=3&itheater

Companhia do Metropolitano de S3o s+«

| =] Paulo - Metrd
Ej g Q

= Nesta quinta-feira (28/11), as 16, teremos 0 nosso
C L U B E D E encontro mensal do Clube da Leitura do Metré. O
livro do més sera “O Seminarista” escrito por Rubem

E Fonseca, que é um dos grandes nomes do romance
L E ITU RA > = policial no Brasil. Presenca da convidada Luana
Werb, do canal literario do Youtube, Abstracdo
Coletiva. O encontro sera na Biblioteca Neli
Siqueira, localizada na Rua Augusta, 1626 — Térreo
Esperamos vocé. & &3

PROXIMO ENCONTRO: Descricdo #PraCegoVer vemos livros coloridos na
3 / parte de cima, o logo do metré e a capa do Livro “O
28 DE NOVEMBRO, AS 16H 24 =

seminarista’. Lemos: Clube da Leitura

Préximo encontro

na Biblioteca Neli Siqueira . 28 de novembro, as 16h na Biblioteca Neli Siqueira
Rua Augusta, 1626 - Térreo k Rua Augusta, 1626 — Térreo. Proximo ao Metrd

0 =
Préximo ao Metrd Consolagdo Seminarista Consolacdo
[ Participe!

Participe! -
-

Fonte: Companhia do Metropolitano de Sao Paulo. Disponivel em:
https://www.facebook.com/metrosp/photos/a.176985385678476/2727303920646597/?type=
3&theater. Acesso em: 08 abr. 2022.

O publico desse clube de leitura é espontaneo e um participante acaba
indicando a outro. No inicio, fizeram estatisticas sobre o perfil do publico, mas
depois ndo viram necessidade em continuar essa pesquisa. Segundo observa a
entrevistada, em sua maioria participam mulheres, entre 30 e 45 anos, com ensino
superior e que ja possuem o habito da leitura de ficcdo. O que a levou a avaliar que
0s participantes ja possuem tal pratica foram os comentarios feitos durante os
encontros, como estrutura da obra ou tipo de personagem, a forma de engajamento
no clube e o retorno relacionado a curadoria. A mediadora relatou que ampliou o
namero de leituras ao longo do ano por conta da participacdo e mudou alguns
habitos como fazer anotagBes durante a leitura, procedimento que nao utilizava

antes.


https://www.facebook.com/metrosp/photos/a.176985385678476/2727303920646597/?type=3&theater
https://www.facebook.com/metrosp/photos/a.176985385678476/2727303920646597/?type=3&theater

122

Apesar de a leitura prévia ser um requisito importante para a participacdo nos
debates, segundo a mediadora, notou-se nos encontros virtuais que algumas
pessoas passaram a participar do clube, mesmo sem ter lido o livro do més,
interessadas em ouvir o debate. Na dindmica do encontro hd uma breve
apresentacao do autor e da obra, mas a maior parte do tempo é dedicada as trocas
de impresséo de leitura.

5.3 Casa da Leitura — IFPI

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus
Floriano (IFPI) é uma instituicdo de educacao, localizada na Rua Francisco Urquiza
Machado, n° 462, Bairro Campo Velho, a qual oferece cursos técnicos de nivel
médio nas formas integradas®® (EdificacGes, Eletromecéanica, Informatica e Meio
Ambiente), concomitantes e subsequentes ao ensino médio (Edificacdes,
Eletromecéanica e Informatica), além de cursos superiores (Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Matematica e de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas) e pés-graduac&o®®.

O campus de Floriano conta com duas bibliotecas: uma que possui acervo
voltado para os curriculos dos cursos e a Casa da Leitura, cujo acervo € composto
por obras diversas. Como diferencial, o espaco “oferece uma estrutura diferenciada,
com locais para discussfes, mobiliario colorido e layout que afasta a perspectiva de
confinamento, ainda presente nas arquiteturas das bibliotecas” (VIRGINIO, 2018, p.
76).

65 Segundo a Organizacado Didatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI), “a articulagédo entre a educacgao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a
de forma: I. integrada — oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, com oferta de matricula Unica para cada aluno; Il. concomitante —
oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas
para cada curso, podendo ocorrer: a. em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; b. em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios
de intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos
unificados; Ill. subsequente - oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.”
(BRASIL, 2018).

66 Dados obtidos no site da instituicdo: https://ifpi.edu.br/floriano. Acesso em: 15 abr. 2022.
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Figura 5 - Casa da Leitura — IFPI
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Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui.
Disponivel em: https://www.ifpi.edu.br/area-do-
estudante/bibliotecas/imagens/floriano-casa-da-leitura-1/image_view_fullscreen
Acesso em: 08 abr. 2022.

Na entrevista com Virginio, bibliotecaria da Casa da Leitura, foi mencionado
que na cidade de Floriano ndo ha biblioteca publica. O espaco funciona, entao,
como uma biblioteca da comunidade, embora faga parte de uma instituicdo de
ensino. Criado em 2008, como um “projeto de incentivo a leitura e ao acesso a
informacao” (VIRGINIO, 2018, p. 75), o projeto foi construido de forma colaborativa,
envolvendo professores, alunos, servidores e pessoas da comunidade. De acordo
com os dois entrevistados, trata-se de um espagco que ultrapassa 0s objetivos
estritamente escolares, pois projetos realizados no espaco ndo servem apenas a

comunidade interna.

5.4 “Clube do livro” da Casa da Leitura

O Clube do livro do IFPI € um projeto de extensdo que visa reunir leitores —
internos e externos ao IFPI — para a leitura de livros de temas especificos com
posterior troca de experiéncias e debates acerca do temal/livro escolhido. Segundo
as entrevistas cedidas:

O objetivo geral do clube do livro é de possibilitar discussdes acerca de
temas variados e atuais a partir da literatura e visa incentivar também o
habito da leitura, possibilitar o dialogo com pessoas de opinides diferentes e
contribuir para o conhecimento de novos livros e autores nacionais e
internacionais.
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Durante a entrevista em video, o professor e mediador Gomes Junior

destacou as seguintes imagens ilustrativas sobre os objetivos do Clube do livro:

Figura 6 - Objetivos do Clube do livro — parte 1

OBIJETIVOS DO CLUBE DO LIVRO

DEBATER ESCREVER

Fonte: José de Sousa Gomes Junior, imagem cedida em sua entrevista.

Figura 7 - Objetivos do Clube do livro — parte 2

OBJETIVOS DO CLUBE DO LIVRO
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Fonte: José de Sousa Gomes Junior, imagem cedida em sua entrevista

Com relacdo a “aprender novas formas de ler um livro”, Gomes Junior
comenta que os participantes séo estimulados a comentar sobre suas formas de ler
como: ler até terminar um capitulo, ler até cansar e parar mesmo nao tendo
terminado o capitulo, entre outras.

Realizado na Casa da Leitura do IFPI, campus Floriano, o clube (ou clubes

porque eram grupos diferentes) iniciou seus encontros em 2018, no formato
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presencial e manteve alguns encontros virtuais em sua pagina do Instagram®’,
durante o ano de 2020, mas néo teve continuidade no ano de 2021, pois, segundo
0S entrevistados, as interacdes entre os participantes sdo mais produtivas nos
encontros presenciais e, por isso, optou-se por descontinuar o projeto e retoma-lo
futuramente no formato presencial.

A ideia de criar um projeto de extensdo ndo obrigatorio foi iniciativa de um
professor do campus, Gomes Junior, o qual comentou em entrevista que quando
comecou a trabalhar na instituicdo chamou a sua atencgéo o fato de haver no campus
uma biblioteca (a Casa da Leitura) separada da biblioteca académica (que tem
acervo voltado para os curriculos dos cursos), ou seja, a Casa da Leitura é um
espaco pensado para leituras diferentes das escolares, obrigatdrias.

Como sempre teve o desejo de participar de um grupo de leitura, pois tinha
esse habito e nem sempre encontrava interlocutores para comentar as obras de
ficcdo que lia, Gomes Junior convidou outros professores e duas bibliotecérias para
serem, cada um deles, mediadores de um grupo de leitura, com o pressuposto de
que “conhecidos como estimuladores do habito de ler, os clubes de leitura sao
espacos democraticos desenvolvedores de potencialidades, lugares de construgéo e
partilha de saberes” (GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 1).

O publico-alvo do clube foram alunos do IFPI e publico externo geral, com
participacdo voluntaria. A faixa etéria dos participantes variava entre 14 e 40 anos.
Os participantes, em sua maioria, ja possuiam o habito da leitura, mas observou-se
que o projeto contemplou “participantes de diferentes niveis de leitura, incluindo ndo
leitores” convidados por integrantes que comentavam que o projeto era interessante
(GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 7).

Inicialmente, o namero de vagas foi limitado a seis participantes e depois
ampliado para dez, por grupo. A ampliacdo das vagas tem relagdo com um ponto
negativo observado: a evaséo de participantes por motivos diversos, “problemas de
saude, falta de tempo para ler o livro, problemas pessoais e falta de interesse pelo
livro que foi escolhido, mesmo tendo a possibilidade de troca por outro livio do
mesmo tema” (GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 7).

O Clube do livro do IFPI, conforme Gomes Junior e Santos (2019, p. 5), ndo

segue a metodologia mais comum de um clube de leitura padrdao, em que “os

67 Perfil do @clubedolivroifpi em: https://www.instagram.com/clubedolivroifpi/
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participantes se reunem e escolhem o mesmo livro para posterior discussado”. Seu
diferencial é ter grupos divididos por teméticas, em que cada participante escolhe
um livro diferente, a partir dos temas do grupo em que participa. A primeira edicéo,
por exemplo, tratou das tematicas: 1) diversidade sexual e de género; 2)
politica/distopia; 3) espiritualidade/religiosidade, e 4) relacionamento/amizade.

O propdsito dessa divisdo foi “abranger uma maior quantidade de livros e
percepcdes acerca dos temas” (GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 6), além de ser
uma solucéo para a falta de exemplares do mesmo livro para todos os participantes.
A escolha das obras é livre para os participantes, tanto de livros que fagcam parte do
acervo quanto de livros trazidos por cada um. Quando h& a divulgacdo do ciclo,
geralmente os mediadores fazem indicacbes do que ha no acervo sobre as
tematicas e, durante os encontros, 0 mediador tentara criar um didlogo mais fluido
entre os participantes, mesmo cada um lendo uma obra diferente da outra. Gomes
Junior avalia que foi positiva essa escolha, pois ao final as pessoas tinham interesse
em ler outros livros que foram apresentados.

No blog do projeto, pode-se verificar a variedade de titulos e o numero de
participantes — h4 temas de maior ou menor interesse. Na primeira edi¢cdo, por

exemplo:

o
1

diversidade sexual e de género: 4 participantes

N
1

politica/distopia: 8 participantes
3
4

espiritualidade/religiosidade: 3 participantes

relacionamento/amizade: 14 participantes

Ao final do ciclo de leituras, cada participante é convidado a elaborar uma
resenha literaria do livro lido, a ser publicada no blog® do projeto. Como se trata de
um projeto de extensdo, essa etapa mais a comprovacado de 75% de presenca
garantem ao participante um certificado. A mediadora entrevistada, entretanto,
declara que a maioria dos inscritos ndo busca o clube com o interesse de ter essa
certificacdo para comprovacédo de carga horaria®® em cursos e sim para encontrar

pessoas para discutir e fazer da leitura algo menos solitario.

68 Disponivel em: http://clubedolivroifpi.blogspot.com/

69 Muitas instituicGes de ensino superior exigem que seus alunos participem de cursos ou eventos e
comprovem a carga horaria como atividades complementares.
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Ainda sobre a resenha literaria, os entrevistados enfatizam que néo se trata
de uma resenha tradicional, e sim uma escrita mais livre, tratando do que mais o0s
tocou na obra. O blog onde sdo publicadas as resenhas também € visto pelos
mediadores como uma forma de divulgacao dos trabalhos realizados no clube, “além
de funcionar como um ambiente virtual que incentiva a leitura, pois mostra aos
internautas a importancia ndo apenas de ler o livro, mas interpreta-lo de acordo com
a vivéncia do leitor’ (GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 7).

Com relacdo aos titulos escolhidos, na segunda edicdo, por exemplo, no
grupo de Suspense/Terror/Mistério foram apresentadas resenhas sobre 0s seguintes
livros: Nas montanhas da loucura - H.P. Lovecraft; O crime mais cruel - Mirian
Mambrini; Cujo - Stephen King; Jantar secreto - Raphael Montes; Louca obsesséo -
Stephen King; Assassinato no expresso do oriente - Agatha Christie, e O homem de
giz - C.J. Tudor. Ja no grupo sobre o tema Filosofia, os titulos escolhidos variaram
entre textos ficcionais e nao ficcionais: O dia do curinga - Jostein Gaarder; A
biblioteca magica de Bibbi Bokken - Jostein Gaarder e Klaus Hagerup; A
desobediéncia civil - Henry Thoreau; O dilema do porco espinho - Leandro Karnal; A
metamorfose - Franz Kafka; Manual dos jovens estressados mas muito inteligentes -
Augusto Cury; As aventuras de Alice no subterraneo - Lewis Carrol, e Crer ou nao
crer - Leandro Karnal e Pe. Fabio de Melo.

Os encontros aconteceram nos periodos matutinos e vespertinos. Por ser um
projeto de extensdo, tinha tempo determinado para cada grupo, ou seja, o Clube do
Livro era composto por ciclos com duracdo de quatro meses, em que no primeiro
encontro reuniam-se os participantes de todos 0s grupos para uma apresentacéo do
projeto e do espaco. A partir do segundo encontro, 0S grupos se reuniam
separadamente, com periodicidade semanal, cada grupo com um ou dois
mediadores diferentes.

Como avaliacao geral do projeto, Gomes Junior e Santos (2019) apontam que
a cada encontro os participantes se tornavam menos timidos para exporem suas
opinides acerca dos livros e sobre questbes sociais gerais suscitadas pelas leituras.
Para isso, tentavam criar um ambiente acolhedor para que os leitores pudessem

participar.
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5.5 O Projeto dos Centros Educacionais Unificados (CEUs — SP)"°

O projeto dos Centros Educacionais Unificados (CEUS) teve por objetivo
amenizar o0 quadro de exclusdo social, tecnoldgica, cultural e educacional das
periferias da cidade de S&o Paulo, onde foram construidos. Nesses bairros, 0s
CEUs impressionam pelo tamanho de seus prédios, 0os quais destoam de seu
entorno, formado, em sua maioria, por casas autoconstruidas, barracos, conjuntos
habitacionais, ruas e vielas ainda sem asfalto.

Os CEUs, surgidos a partir de 2003, tiveram grande visibilidade publica
devido a proposta educacional preocupada com a inclusdo, a cidadania e a
qualidade de vida (LEMOS, 2012). Os 46 CEUs’! administrados pela Prefeitura
Municipal de S&do Paulo foram implementados em trés fases: 21 CEUs construidos
durante a gestdo da ex-prefeita Marta Suplicy (2001-2004), 24 CEUs construidos
durante a gestdo dos ex-prefeitos José Serra (2005-2006) e Gilberto Kassab (2006-
2012), e 1 CEU, construido na gestédo do ex-prefeito Fernando Haddad (2013-2016).
Em dezembro de 2020, foi publicado edital para selecionar propostas de parcerias
entre a Secretaria Municipal de Educacao e Organizacdes da Sociedade Civil para
administrar doze novos CEUs2.

Os 46 primeiros CEUs contam com trés escolas municipais (CEl — Centro de
Educacao Infantil, EMEI — Escola Municipal de Educacao Infantil e EMEF — Escola
Municipal de Ensino Fundamental), quadras esportivas, piscina, teatro, telecentro e
biblioteca. No periodo noturno, alguns CEUs, em uma parceria entre prefeitura e
estado, abrigam aulas das ETECs — Escolas Técnicas Estaduais. Além disso, quase
todos os CEUs se tornaram polo da UAB — Universidade Aberta do Brasil, em
parceria com o governo federal.

Os locais onde foram construidos os CEUs sao regides periféricas ou, como

descreve LEMOS (2012, p. 21), “regides de crise urbana”, em que ha enchentes,

70 Optamos por apresentar em conjunto o contexto das duas bibliotecas investigadas pertencentes ao
CEU Rosa da China e ao CEU Cidade Dutra porque, ainda que estejam em locais distantes na
cidade, uma na zona leste e outra na zona sul, respectivamente, possuem caracteristicas gerais
semelhantes. As especificidades serdo apresentadas nos tdpicos subsequentes.

"1 Relacdo de todos os CEUs da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo esta disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/centroseducacionaisunificados/enderecos/. Acesso em: 15
abr. 2022.

72 Edital da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo esta disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/chamamento-publico-gestao-12-ceus/. Acesso em:
10 jan. 2022.
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desapropriacdes, violéncia e incéndios. Dentre as justificativas que permearam a
concepcao dos CEUSs, destacam-se alguns objetivos relacionados a cidade:
a) transformar a paisagem urbana, especialmente das regides periféricas; b)
desfazer o esquema da desigualdade na cidade; c) tomar parte na formacao
de cidadaos criticos e participantes da vida da cidade, tudo isso através de
uma politica educacional, baseada em principios da Cidade Educadora.
Cidade Educadora é uma proposta que visualiza a cidade e sua vida

comunitaria como fonte permanente de educacédo formal, informal e ndo
formal. (LEMOS, 2012, p. 34).

Vale notar que, na proposta da Cidade Educadora, cabe ao governo municipal
ofertar meios de formacgao, entretenimento e desenvolvimento pessoal para todos os
cidaddos. Dessa forma, além das funcdes tradicionais, a cidade, para ser
considerada educadora, precisa promover e desenvolver o protagonismo de todos
(criangas, jovens, adultos e idosos), para que tenham “o direito a cidade educadora”
e usufruam das mesmas oportunidades (GADOTTI, 2000, p. 7).

O CEU foi pensado para ser como uma praca em locais onde ndo havia
pracas tradicionais e havia pouca oferta de servicos publicos para a cultura, a
informagdo, o esporte e o lazer. “Sua principal missédo: regenerar a cidade
transformando-a numa cidade que educa, que humaniza” (LEMOS, 2012, p. 44).
Padilha e Silva (2004), ao tratarem do projeto arquitetdnico e educacional dos CEUs,
apresentam-no ndo somente sob a perspectiva da concepcao de Cidade Educadora,
mas também como Centro de Estruturacdo Urbana. O foco é conseguir mudancas
fisicas na area de sua abrangéncia, ou seja, “cada CEU podera reorganizar o
desenho dos bairros periféricos da cidade” (Secretaria Municipal de Educacéo, 2012
apud SANCHES, 2014, p. 105), pois as obras de constru¢cdo de suas unidades
foram acompanhadas de obras de infraestrutura viaria e de saneamento das
imediacbes. Pode-se afirmar, portanto, que os CEUs ajudaram a modificar
paisagens de bairros em que foram implantados e se tornaram referéncia
geografica. Em torno dos CEUs foram instalados comércios, por exemplo,
convertendo garagens de casas em pequenas lanchonetes, padarias ou papelarias
(LEMOS, 2012, p. 47).

O projeto dos CEUs sofreu, porém, criticas, porque, segundo Ricardo Souza
(2010), em estudo sobre a educacédo social em espacos de experimentagéo
pedaglgica, constatou-se que estiveram e ainda estdo suscetiveis a escolhas

politico-partidarias e sofrem com reduc¢des orgcamentarias e dificuldades de levar a
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efeito processos democraticos. A relacdo entre o desenvolvimento no campo
educacional e sua relagdo com a arquitetura sofre também criticas. Para Pacheco
(2011), as politicas educacionais “tem sido incapazes de oferecer possibilidades de
construcdo da igualdade e a arquitetura educacional foi o grande espetaculo
oferecido a populagdo, sem alterar significativamente a qualidade da escola publica
municipal’.

Apesar das criticas, ha que se considerar as transformacdes que os CEUs
trouxeram para os bairros periféricos da cidade, dando oportunidade de esporte,
lazer e cultura para a populacdo e suas bibliotecas foram celebradas como uma
conquista importante para a cidade por sua cobertura territorial, chegando a lugares
onde antes ndo havia muitos equipamentos culturais. O estudo de Lemos (2012)
mostra que tais bibliotecas sdo dispositivos hibridos de educacéo e cultura, que
oferecem servigcos educativos sem o0 peso e o direcionamento do curriculo escolar,
pois sdo abertas a toda a comunidade e nas suas linhas de acdo buscam
desenvolver uma atuacdo ampla que agrega mdultiplos saberes e praticas no
propésito de contribuir para a formacédo da consciéncia cidada de toda populacéo

atendida.

5.6 Biblioteca Ju6 Bananére — CEU Rosa da China

Informagdes Gerais’

Endereco: Rua Clara Petrola, S/N° - Bairro: Vila Atlantica — Sao Paulo - SP
Contato: smeceurosachina@prefeitura.sp.gov.br

Diretoria Regional de Educacgao: Sao Mateus

Inauguracao: agosto de 2003

Unidades Escolares

CEU CEI Rosa da China

CEU EMEI Rosa da China

CEU EMEF Prof. Domingos Rubino

Polo UAB (Universidade Aberta do Brasil) Jardim Sao Roberto

73 Dados oficiais sobre o CEU Rosa da China, da Secretaria Municipal de Educacédo, se encontram
disponiveis em: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/ceu-rosa-da-china-informacoes-gerais/.
Acesso em: 03 maio 2020.
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Infraestrutura
Teatro “Pablo Gonzales Olalla”, com 450 Lugares, 4 camarins
Biblioteca “Ju6 Bananére”

Telecentro
3 Piscinas, 1 quadra coberta, 1 quadra descoberta, 1 pista de skate, 1 sala de

ginastica, 1 sala de danca e uma sala Zen / tatame

Figura 8 - Biblioteca Jué Bananére

i

Fonte: Biblioteca Ju6 Bananére. Disponivel em: https://www.facebook.com/Biblioteca-
Ju%C3%B3-Banan%C3%A9re-Uniceu-685503011636092/ Acesso em: 22 mar. 2022.

5.7 Clube de Leitura — Biblioteca Ju6 Bananére

O Clube de Leitura da Biblioteca Ju6é Bananére — CEU Rosa da China surgiu
entre os anos 2013 e 2014, atendendo criangas, com idade entre 7 e 14 anos, que
frequentavam a biblioteca antes ou depois das aulas nas unidades escolares do

CEU. A bibliotecéria entrevistada relata que essas criancas desconheciam o espaco
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da biblioteca e suas regras. Queriam, por exemplo, comer no local, correr, brincar,
além disso, ndo sabiam que podiam emprestar livros e também ouvir historias.

A equipe da biblioteca, na tentativa de mostrar as possibilidades que havia
naquele espaco e chamar a atencéo das criancas para o0 uso do acervo, passou a
deixar alguns livros sobre as mesas. No entanto, apenas essa disponibilizagédo nao
foi suficiente, de acordo com a entrevistada. Poucas criangas se interessavam em
abrir os livros, no maximo usavam o0 espaco da biblioteca para fazer as tarefas
escolares.

A prética que se mostrou mais efetiva para aproximarem-se das criancas e
também divulgarem o acervo foi contar historias de tradicdo oral. Santos relata que
em certo dia contou a histéria do lobisomem, ouvida por ela mesma quando crianca.
Essas histérias de medo serviram como “desculpa” para consolidar o vinculo entre
mediadora e futuros participantes do clube de leitura em projeto denominado “A hora
do conto com a bibliotecaria”. As histérias eram contadas a partir de um livro
escolhido por eles. Em depoimento escrito em 2020 (Anexo A), Santos descreve

assim o nascimento do clube de leitura:

[...] percebemos que os alunos circulavam entre as estantes, entre as
mesas, conversavam em grupo, mas havia pouca interacdo com os livros.
Nesse impasse, surgiu a ideia da hora do conto com a bibliotecaria, afinal,
precisdvamos chamar a atengdo delas, aproveitar esse convivio para
proporcionar um momento de leitura e construir uma ligacdo com o espaco
leitor que as recepcionava todos os dias da semana.
No inicio, esse projeto de mediacdo de leitura era livre, sentdvamos em
volta de uma mesa e escolhiamos um livro para ser lido, participava quem
quisesse e pudesse comparecer. No inicio, havia muita resisténcia, com
pouca adeséo e um certo desinteresse.
Até que um dia, depois do horario de entrada, algumas criangas que
moravam perto do CEU, foram até a biblioteca e sentaram nas mesas do
fundo, fui até elas e disse que deveriam estar com um responsavel, nao
podiam permanecer sozinhas. Entdo, uma delas pediu que eu lesse um
livro, elas ndo tinham com o que brincar em casa, falei que néo poderia ler
um livro, mas prometi contar uma histéria de medo, apenas uma e elas
teriam que ir pra casa e pedir que alguém as acompanhasse se quisessem
voltar. Nesse dia contei a histéria do lobisomem que minha mé&e costumava
contar quando eu era pequena e apesar de sentirem um pouco de medo,
elas sairam rindo. No outro dia, decidi contar a mesma histéria na “hora do
conto” e foi muito divertido, assim, comecei a intercalar historias que eu
conhecia por tradigédo oral ou de dominio publico com as histérias que eu lia
nos livros da biblioteca. [...] O projeto foi evoluindo, até que um dia
memoravel em 2013/2014 tivemos a ideia de criar um Clube de Leitura.
(Depoimento de Rejane Pereira Santos).”

74 Depoimento completo se encontra no Anexo A desta dissertacéo.
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No inicio do projeto, o clube de leitura se reunia todos os dias, depois foi
decidido que seriam trés encontros semanais e nos outros dias as criangas ficariam
livres para ler entre elas. Os encontros aconteciam em dois horéarios: das 12h as
12h30, para atender aos alunos que estudam no periodo matutino e das 13h as
13h30 para os alunos que estudam no periodo vespertino.

A participacdo no clube era espontdnea, mas conforme o projeto se tornou
mais conhecido pelo CEU alguns professores passaram a indicar estudantes para
participarem do projeto. Os encontros aconteciam na sala multiuso da biblioteca. Os
participantes sentavam em circulo, em volta de uma mesa ou em tapetes.

A divulgacao do clube de leitura era feita boca a boca, uma crianga contava
para a outra sobre o projeto e traziam os colegas. Como 0 numero de participantes
aumentou, foi necessario limitar o grupo para 15 ou 16 criancas, em dois grupos, um
com criancas entre 7 e 10 anos e outro, entre 10 e 14 anos, para conseguir
“controlar”, pois uma das dificuldades era a concentragao das criangas, que queriam
falar ao mesmo tempo. Questdes como a distribuicdo das falas, a compreensao de
como funcionava um clube de leitura e a necessidade de ouvir 0s colegas eram um
desafio, segundo Santos, e era preciso um ou dois meses em uma espécie de
“treinamento” para a atividade.

A escolha dos textos também era um fator importante, segundo relatou a
entrevistada, e foram privilegiados “contos curtos, curiosos e dramaticos”. A
mediadora descreveu que, na escolha, privilegiavam o “material bibliografico
escolhido pra eles e também por eles”, buscando historias que “ajudassem a
entender e respeitar o outro”. Além da leitura, surgiu a ideia de teatralizagdo dos
textos e os participantes do clube montaram apresentacdes na biblioteca e no teatro
do CEU.

A entrevistada relata que eles “namoravam o texto”, a leitura era feita em
conjunto durante o encontro. Um dos motivos foi a falta de exemplares do mesmo
livro para todos os participantes, mas também a necessidade de acompanhamento
durante a leitura. Como eram dois ou trés encontros semanais, cada encontro tinha
uma dinamica diferente. Havia encontros em que cada um lia um trecho, outros em
gue ouviam historias e outros em que ensaiavam para fazerem apresentacoes.

Baseadas nos textos lidos, as apresentacbes eram motivo de orgulho para o
grupo e também convite para que outros se interessassem em participar do projeto.

O objetivo inicial era que a apresentacdo fosse para criangcas menores de outra
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unidade escolar, porém ampliaram a ideia e fizeram apresentacfes para turmas da

mesma idade e também no teatro do CEU para um publico maior.

Em seu depoimento sobre o Clube de Leitura, a entrevistada destacou que:

O Clube trouxe um aprendizado Unico em minha profissdo, que me faz
pensar em como a crianca precisa do nosso olhar, ndo é apenas um
encontro leitor, € o tempo que se dedica especialmente pra eles, a alegria
em recebé-los, o material bibliografico escolhido pra eles e também por
eles, e o afeto inevitavel fez do clube um momento Unico, nem sempre
perfeito, porque as relagbes humanas s&do imprevisiveis, e as criangcas
possuem caréncias que vao além do que podemos oferecer, mas os livros
facilitam a comunicacdo quando ha problemas, porque podemos usar as
historias pra falar do amor, da amizade, de como podemos seguir o
exemplo de um personagem, de como nossas historias pessoais ecoam em
historias literarias, assim construimos um sentimento de pertencimento ao
grupo e ao espaco da biblioteca como se fosse uma extensdo da escola, e
vice-versa, porque o clube passou a ser conhecido na escola, aqueles que
faziam parte do clube se exibiam em sala de aula. Alguns professores
passaram a indicar alunos ao clube de leitura, aqueles com dificuldades ou
facilidades em leitura, ou que se sentiam excluidos.

(Depoimento de Rejane Pereira Santos)

Nessa fala, a bibliotecaria trata de varios aspectos que interessam a nossa

pesquisa: a importancia da escuta na mediacao de leitura; o cuidado com a sele¢éo

das obras, em que se busca dar espaco de autonomia para 0s sujeitos participantes;

0s Varios temas suscitados a partir da leitura e a constru¢do de um sentimento de

pertencimento ao grupo e ao espaco da biblioteca.

5.8 Biblioteca Rubem Braga — CEU Cidade Dutra

Informacdes Gerais’

Endereco: Avenida Interlagos 7.350 Bairro: Interlagos — S&o Paulo — SP

Contato: smeceucdedutra@prefeitura.sp.gov.br,

bibliotecarubembragaceudutra@gmail.com

Diretoria Regional de Educacéo: Capela do Socorro

Inauguracao: agosto de 2003

Unidades Escolares
CEU CEl Cidade Dutra

75 Dados oficiais sobre o CEU Cidade Dutra, da Secretaria Municipal de Educacdo, se encontram

disponiveis em:

https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/ceu-cidade-dutra-informacoes-

gerais/. Acesso em: 21 nov. 2021.
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CEU EMEI Milton Santos
CEU EMEF Cidade Dutra
Polo UAB- Interlagos

Infraestrutura

Teatro 450 pessoas

1- Biblioteca

1- Telecentro

3 piscinas, 1 quadra coberta, 1 quadra descoberta, 1 pista de skate, 1 academia e

sala de danca.

Figura 9 - Biblioteca Rubem Braga

Fonte: Biblioteca Rubem Braga. Disponivel em:
https://www.facebook.com/bibliotecarubembraga/photos/a.169357246066855
6/1693572150668587 Acesso em: 21 nov. 2021.

5.9 Clubes de Leitura — Biblioteca Rubem Braga

A Biblioteca Rubem Braga, nos ultimos anos, realizou trés clubes de leitura
com formatos diferentes: Mulheres Avante, Clube de Leitura Mirim e Clube de
Leitura Virtual Ler Faz Bem, com publicos e dindmicas diferentes, mas em comum a

inclusdo de obras de ficgdo no rol de leituras.
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O projeto Mulheres Avante surgiu em 2017 e durou até 2019. Primeiro foi
pensado para funcionarias do CEU e, depois, aberto para a comunidade em geral.
Seu publico-alvo eram mulheres adultas, mas houve a participacdo de adolescentes,
alunas da EMEF, maiores de 14 anos. O objetivo era estudar literatura e discutir o
papel da mulher na sociedade contemporéanea, sua identidade e seus problemas.
Tal projeto iniciou-se com encontros de uma Comissdo Tematica, espécie de grupo
de estudos para discussdes sobre o universo feminino. Apés algum tempo, como
afirma a entrevistada, a equipe avaliou e concluiu: "isso que esta acontecendo aqui é
um clube de leitura",

O projeto recebeu destaque no site da Secretaria Municipal de Educacgao, da

Prefeitura de S&o Paulo, quando ocorreu seu segundo encontro, em julho de 2017:

No dia 6 de julho, em um espaco reservado da Biblioteca Rubem Braga, no
Centro Educacional Unificado (CEU) Cidade Dutra, da Diretoria Regional de
Educacédo Capela do Socorro (DRE CS), cerca de dez mulheres se retinem
no 2° Encontro da Comissdo Tematica Mulheres Avante, iniciativa realizada
com a finalidade de oferecer as participantes um espaco de reflexdo sobre a
mulher.

Numa mesa, em roda, as participantes seguram fotos. Isso porque no
periodo que antecedeu o encontro foi solicitado a elas que trouxessem uma
foto pessoal que representasse um momento de orgulho, forca, alegria ou
autoestima. A mediadora, a bibliotecaria Cintia Mendes, solicita que uma
voluntéria inicie o encontro mostrando sua foto e contando porque a mesma
foi escolhida.

[...]

A mediadora conclui dizendo que o exercicio proposto era mais do que
simplesmente falar sobre a foto que cada um trouxe, pois a real intencdo
era proporcionar as participantes um momento de reflexdo sobre si mesma,
‘/@a que no cotidiano somos absorvidos pela correria e ficamos “no
automatico”, sem fazer essa uma autoanalise”.

A segunda parte do encontro é dedicada ao Clube de Leitura Mulheres
Avante, momento em que as participantes leem textos curtos, como poesias
ou contos, para posterior discussdo. O livro escolhido para a leitura
compartilhada e discussdo nesse segundo encontro foi “Outros jeitos de
usar a boca”, da poetisa Rupi Kaur.

A mediadora faz uma introducdo sobre a autora e o livro escolhido, e logo
em seguida sao distribuidas cOpias das poesias para que as participantes
possam acompanhar a leitura de forma silenciosa e depois compartilhada.
(SECRETARIA, 2017).

O evento era divulgado com cartazes pelo CEU e postagens nas redes
sociais e atraiu a participacdo de moradoras da comunidade, interessadas, segundo
observa Araujo, tanto no livro que estaria em debate quanto em fazer amizade com

outras mulheres. As principais leituras foram trechos do livro Mulheres que correm
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com os lobos,’® de Clarissa Pinkola Estés, que obteve grande sucesso de vendas na
época. Nao se trata de um livro de ficcdo, mas nele ha mitos, contos populares e
lendas no inicio de cada capitulo. Nos encontros também eram incluidas outras
obras, como poesias, para motivar as falas.

Na dinamica dos encontros mensais, que duravam por volta de uma hora, néo
havia a necessidade de leitura prévia do livro. Além da leitura selecionada pelas
mediadoras, as participantes podiam contribuir com textos indicados por elas para
ler com todas. A questédo de ndo haver esse tipo de pré-requisito para a participacao,
segundo a entrevistada, tem relacdo com dar oportunidade a pessoas que nao
tenham tempo para ler antes as obras a serem comentadas, mas que se interessam
por leitura e literatura.

A entrevistada destacou os vinculos criados entre as duas mediadoras do
clube, as leitoras e as parcerias que surgiram posteriormente, por exemplo, uma
participante formada em psicologia que, apés os encontros do clube de leitura,
promoveu vivéncias na biblioteca abertas para os professores do CEU.

Outro projeto desenvolvido foi o Clube de Leitura Mirim, realizado durante o
ano de 2019, em parceria com professoras da EMEF. Nesse projeto, no horario de
uma aula de 45 minutos, alunos de quintos e sextos anos do préprio CEU, com
idade por volta de 10 a 11 anos, participavam do projeto desenvolvido no espaco da
biblioteca e com a sua equipe. Diferente de outros clubes da mesma instituicdo e
dos demais descritos neste trabalho, a participacdo ndo era espontanea, dado que
todas as criancas da turma eram levadas pelas professoras para a atividade uma
vez por més.

A facilidade de um projeto em parceria biblioteca-escola era a certeza de
participantes, ndo havendo necessidade de divulgar para o publico externo ao CEU.
Ja a dificuldade apontada foi desenvolver uma atividade — que pela vivéncia da
mediadora se caracteriza por reunir pequenos grupos — com tantos estudantes ao

mesmo tempo. A mediadora relatou, por exemplo, que entende clubes ou circulos de

76 Segundo reportagem da revista Veja, “Publicado originalmente em 1993 nos Estados Unidos,
desembarcando um ano depois no Brasil, o livro se tornou sensacao imediata, alcancando o status de
best-seller. Vinte e cinco anos depois, em 2018, a obra ganhou félego renovado em diversos paises,
impulsionada pela nova onda feminista. Desde entdo, s6 cresceu: em 2020, com 144 000 coépias
comercializadas, foi o segundo livro mais vendido do ano no Brasil [...]". (CARNEIRO, 2021)
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leitura a partir de metodologia desenvolvida por Catalina Pagés’’, em que se formam
pequenos grupos, com participacdo voluntaria. A base dessa metodologia é a
formacao de grupos pequenos, interativos e sentados em circulo:
Os grupos formados sdo pequenos, porque entendemos que assim ha
melhores condi¢des para o jovem dialogar e formar vinculos.
O espaco é organizado com as cadeiras dispostas em circulo, para que
todos possam se ver. Nesses pequenos circulos, os participantes se

alternam, lendo em voz alta, fazendo pausas para discutir o significado dos
trechos lidos. (PAGES; LAMAS, 2018, p. 20).

A mediadora adaptou a sua realidade o que havia aprendido sobre clubes de
leitura antes mesmo de se formar como bibliotecaria. Relatou que houve
participacdo ativa das criangas nos encontros, que se mostraram interessadas nao
s6 em ouvir as histérias lidas durante o encontro como também em falar sobre suas
leituras, o que foi compativel com os objetivos da atividade que eram: incentivar que
a leitura ndo ficasse restrita a sala de aula, socializa-la e mostrar o prazer de ler.
Conforme suas préprias palavras, o objetivo era "que elas ficassem mais animadas
pra leitura, que aquilo fosse um prazer pra elas como foi pra mim e para tantas
outras criancas" (Beatriz Cristiane de Araujo).

Uma proposta dentro do encontro do Clube de Leitura Mirim foi apresentar
oralmente uma pequena “resenha”, a qual consistia em um relato sobre uma leitura
individual. Nao era uma atividade obrigat6ria, mas em geral as criancas gostavam de
expor suas leituras e de participar da premiagéo da melhor resenha.

Com o fechamento das bibliotecas no inicio de 2020, os projetos citados nao
tiveram continuidade, mas foi criado outro pensado justamente em funcédo do
isolamento social: o Clube de Leitura Virtual Ler Faz Bem, direcionado ao publico
com idade maior de 15 anos. Com inicio de atividades em agosto de 2021, previa
realizar quatro encontros, um por més, com duracdo de uma hora, no periodo
noturno para dar oportunidade a pessoas que trabalham durante o dia e que néo
tém disponibilidade de tempo para a discusséo.

O diferencial do clube virtual, com relacdo aos demais clubes da Biblioteca
Rubem Braga, foi dar a op¢éo de os participantes escolherem previamente entre trés

obras pré-selecionadas pela mediadora, preenchendo um formulario disponibilizado

7" A metodologia descrita por Pagés e Lamas (2018) é apresentada pelo Programa Circulos
desenvolvido pelo Instituto Fernand Braudel de Economia Mundial, cujas informacdes estdo
disponiveis em: https://www.site.braudel.org.br/c%C3%B3pia-c%C3%ADrculos-de-leitura. Acesso em:
25 nov. 2021.
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nas redes sociais. Em postagem no Facebook da biblioteca, a mediadora, em um
video curto, descreve as trés opcdes de leitura.

O encontro virtual, diferente do descrito sobre o Clube do Livro do IFPI, o qual
realizou encontros abertos no Instagram, foi realizado na plataforma Google Meet,
restritos aos inscritos no clube. No inicio dos encontros, a mediadora apresentava
informagdes sobre o autor e a obra e depois abria para o debate. A ideia era criar
um ambiente mais intimista, como a mediadora acredita que deva ser um clube de
leitura. O objetivo foi dar espaco de fala e de socializacdo as pessoas que ainda
estavam em isolamento social. A mediadora constatou que, entre 0s participantes,

alguns ficaram calados, mas outros ndo, expressaram-se com desenvoltura.
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6 TEMAS EM DESTAQUE NAS ENTREVISTAS

Tomando por base o0s objetivos desta pesquisa, é possivel destacar
elementos que chamam a atencdo nas entrevistas, seja pela recorréncia, seja por
atentar para aspectos relevantes e especiais dos clubes de leitura pesquisados:

1) socializacdo e sentimento de pertencimento — itens mencionados como uns

dos papéis essenciais de um clube de leitura;

2) a visado dos mediadores entrevistados sobre o papel ativo das bibliotecas;

3) a visdo dos mediadores entrevistados sobre leitura e literatura como

fendmenos humanizadores;

4) a atuacdo nao impositiva ha mediacao de leitura literaria nos clubes de

leitura;

5) as impressOes sobre a migracdo dos encontros presenciais para

plataformas virtuais no periodo pandémico.

6) Clube de leitura como prética cultural dialogica.

6.1 Socializa¢ao e pertencimento

A dimenséo socializadora dos clubes foi observada na fala de todos os
entrevistados quando perguntados sobre quais 0s objetivos de um clube de leitura e
sobre sua motivacdo em realizar um projeto como esse. Claro, a amostra ndo tinha a
pretensdo de universalizar as conclusbes, mas, ao contrario, apontar para
possibilidades que a préatica pode indicar, quando realizada segundo critérios que
pudemos encontrar no grupo pesquisado.

Gomes Junior, por exemplo, além de chamar atencdo para uma busca
pessoal de interlocucdo, pois sempre gostou de ler, como ndo conhecia muitas
pessoas na cidade de Floriano, Piaui, teve a ideia de propor essa atividade, chamar
outras pessoas que gostavam de ler também, além de alunos do Instituto onde
atuava. A Casa da Leitura foi avaliada como local ideal para o projeto por conta do
tipo de acervo, do conforto do espaco e por se distanciar da formalidade da sala de
aula, vista como local em que ha controle de interpretacoes de leitura, proposta
oposta a de socializagdo por ele buscada, por meio da leitura.

O mediador comenta, ainda, que, nos primeiros encontros do clube, os

participantes citaram que a intencdo de participar do projeto apresentava a
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possibilidade de conversar sobre suas leituras e fazer amizade com pessoas que
gostam de ler. A ideia, entdo, de criar um clube de leitura, segundo ele, era que as
pessoas tivessem com quem conversar sobre suas experiéncias de leitura, além de
estimular a leitura — itens que mencionaremos adiante.

Também na descricdo do projeto da Biblioteca Neli Siqueira, do Metr6,
aparece como “vantagem” para os funcionarios o fato de ampliar a convivéncia entre
metroviarios. Para os adultos, que geralmente sao leitores, como supde a mediadora
entrevistada, a questdo de participar de um clube parece passar pelo desejo de
estar em um grupo de leitores, de trocar impressdes de leitura, dado que em geral
nos circuitos a que pertencem ndo encontram essa possibilidade. Socializagéo e
sentimento de pertencimento andam ai, portanto, de maos dadas, rompendo com o
isolamento do leitor em contextos pouco letrados.

Araljo, por sua vez, cita que essa busca por socializacdo se estabelece
também no formato virtual dos encontros:

O que me motivou a querer fazer um encontro virtual foi o isolamento das
pessoas [...] eu senti que as pessoas estdo precisando muito conversar.
Como uma forma também de terapia, falar, encontrar as pessoas, encontrar

um grupo diferente de pessoas e a literatura ser a desculpa para
encontrar e falar da vida (Beatriz Cristiane de Araujo, grifo nosso).

11}

Nos termos utilizados pela entrevistada, “a literatura ser a desculpa”,
podemos questionar se a experiéncia estético-literaria teria sido deixada em
segundo plano em prol dessa necessidade de sair do isolamento, ndo somente no
periodo pandémico, mas um isolamento tanto das pessoas em geral, quanto de
leitores, que necessitariam buscar grupos em que essa predilecdo fosse
caracteristica comum e ndo discriminadora. Ao mencionar uma participante que
“falou bastante” durante o encontro virtual, Araujo afirma: “eu queria encontrar
pessoas assim também, que precisassem desse contato humano, mesmo que fosse
no virtual”. Como vimos na parte tedrica desta pesquisa, a leitura pode levar ao
desejo de querer compartilhar e os clubes de leitura possuem como premissa a
possibilidade de garantir esse espaco de fala aos leitores que, de outra forma,
estariam fechados em seus interesses, por falta de contextos de trocas simbdlicas
em torno de objetos e praticas culturais como os livros e a leitura.

A perspectiva do ouvir, do compartilhamento e do espaco para a voz de cada

um no circulo € um elemento importante dentro de uma prética de leitura que
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busque se inscrever no paradigma da mediacao cultural. Entretanto, vale frisar que
ndo basta o congregar-se de tal maneira quando, de fato, ndo ha a intencédo de
escutar o outro e 0 que se busca seja somente a reafirmacéo das proprias opinides
gue néo se abririam para conhecer o outro, com uma visdo de mundo diferente.
Além da busca de um espaco de socializacdo, a entrevistada menciona a
questao do pertencimento a um grupo. No caso do Clube de Leitura Mirim, a adog¢ao
de um nome para o grupo tinha como objetivo “criar uma identidade de grupo”. Na
mesma linha, Santos cita que o clube de leitura da Biblioteca Ju6 Bananére recebeu
o nome Ubuntu por seu significado relacionado a unido:
Nosso primeiro Clube de leitura se chamava Ubuntu, por causa da historia
etimologica dessa palavra, eu contei sobre o antropdlogo que fez uma
experiéncia com criangas africanas, oferecendo um saco de doces para
aquele que ganhasse uma corrida, e surpreendentemente quando ele deu a
largada para que eles competissem, as criancas deram as méos e correram
juntas para que todos ganhassem os doces e comessem juntos, e quando
ele perguntou porque haviam feito aquilo, eles falaram que era “ubuntu” e
explicaram que nenhuma delas estaria feliz se a outra estivesse ftriste,
ubuntu quer dizer “eu sé existo, porque ndés existimos’. Com isso, estava
dizendo que eles pertenciam a um grupo e teriam que trabalhar em

equipe para participar do Clube, principalmente na hora de ler um conto.
(Depoimento de Rejane Pereira Santos, grifo nosso).

Nesse trecho do depoimento e na entrevista posterior, Santos trata da
questdo do pertencimento a um grupo: as criangas inventaram um “grito de guerra”
com o nome do clube: “Ubuntu — um por todos, todos por um”. Queriam que o grupo
tivesse também um botton para distingui-los de outros frequentadores da biblioteca,
como uma forma de status por participarem do clube de leitura. Algumas
discordancias apareceram entre o0s participantes, segundo a bibliotecaria
entrevistada, a qual passou a exercer papel como mediadora dos conflitos, ja que
com o tempo de convivéncia as criangas a viam com confianga suficiente para pedir
sua intervengao.

O fato de ter um simbolo de distincao (o botton) pode nos levar a perguntas
sobre se a socializacdo se daria somente entre os participantes do grupo, trazendo
um carater excludente para o termo “clube”, que rejeitaria quem nao tivesse o
distintivo. Vale mencionar, como a propria entrevistada enfatizou, que o nimero em

torno de 15 participantes € importante para tornar viavel a mediagdo. Criar

apresentacdes artisticas para serem expostas em outros espagos do CEU foi a
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forma encontrada para compartilhar os saberes adquiridos com outros grupos e nao
isolar os participantes do clube de leitura dos néo participantes.

A guestdo da socializacdo e do pertencimento a um grupo ndo parece passar
pela busca de homogeneizacao cultural. A partir da compreensao das falas dos
entrevistados, frequentar um clube de leitura, além da oportunidade de fazer parte
de uma comunidade de leitores, “conhecer novas pessoas” € oportunidade de se
sentir parte, mas na diferenca, como aparece nos objetivos do Clube do Livro do
IFPI, ha a intencdo de criar situacdes em que € possivel se “deparar com opinides
diferentes da sua”. Essa visdo também aparece no Projeto do Clube de Leitura do
Metré como “vantagem” para a instituicdo: “desenvolve a pratica de discussbes num
ambiente de experimentacdo: expressar e ouvir pontos de vista diferentes” (grifo
N0sso).

Essa intencdo de oferecer contato com visdes de mundo diferentes é
mencionada por Oliveira, ao referir-se a escolhas que permitam “sair da casinha”,
livros “com temas variados, que promovam a diversidade e que enriquecam a
biblioteca para além do que ja temos no acervo” (PROJETO...,, 2019). Néao foi
mencionado pelos entrevistados, entretanto, como os livros selecionados para os
clubes de leitura dialogam — e se dialogam — com os demais acervos das bibliotecas.
Os confrontos e comparacdes entre eles poderiam dar espaco para a apropriagao
mais abrangente da biblioteca, ao navegar ndo somente por autores especificos,
mas expandindo a compreensao sobre a memoaria cultural e literaria ali presentes.

O convite a que participantes externos interajam com 0S grupos pode ser
oportunidade, assim, de ampliacdo de visbes sobre as obras e, ao mesmo tempo,
possibilidade de quebrar o possivel isolamento do grupo, alargando os olhares. Por
outro lado, a interlocucdo proposta deixa claro que se busca a informalidade ao se
convidar pessoas que “permitam sair da casinha”. Nao se pretende transformar o
debate em uma palestra. Tal informalidade se revelaria na ambientacdo acolhedora

e nas estratégias de mediacdo, como veremos adiante.

6.2 VisOes da biblioteca

Como descrito na parte introdutéria a esse texto, podemos distinguir

bibliotecas cujo paradigma norteador seja a preservagao, a difusédo ou a mediagao
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cultural (PERROTTI, 2016). No IFPI, por haver duas bibliotecas no campus Floriano,
nota-se uma diferenciagdo clara entre elas. Para Virginio, a Casa da Leitura nao
funciona a partir de dinamicas ditadas pela escolarizacdo, ndo € um espaco pautado
pelo pragmatismo, o utilitarismo, distinguindo-se dos objetivos perseguidos pela
educacado formal. Oferece oportunidade, portanto, de educacéo nao-formal, apesar
de localizada no mesmo campus. A outra biblioteca, por sua vez, seria 0 oposto da
Casa da Leitura: um espaco de distribuicdo de acervo atrelado aos rigores das
disciplinas escolares, ou seja, nessa biblioteca predominaria a l6gica da difuséo,
enquanto na Casa da Leitura, a mediagéo cultural.

Ao abrigar atividades como clubes de leitura, definidos como instancias de
troca de experiéncias leitoras entre os participantes, a biblioteca passa a exercer
uma funcao socializadora e cultural que permite a criagdo de vinculos entre a leitura
solitaria e a compartiihada, tornando-se um espaco de reconhecimento e de
conexao entre as trocas orais e as praticas silenciosas. Virginio, ao falar sobre o
contexto da cidade de Floriano, Piaui, por exemplo, em que ndo h& biblioteca
publica, menciona que, em geral, as pessoas ndo veem a biblioteca como local onde
se possa dialogar. Existiria, dessa forma, o estigma da biblioteca como espagco em
que deve reinar o siléncio e que cria uma dualidade entre as formas culturais,
negando os vinculos existentes entre a palavra falada e a escrita.

Na Casa da Leitura, como menciona a entrevistada, ha o acolhimento de
outras atividades, ndo somente o servico de empréstimo de livros e mesas para
leitura silenciosa. Nesse sentido, segundo Virginio, esse espaco é um lugar de
resisténcia cultural, um espaco simbdlico, em que se encontram diversas
manifestacfes da literatura, oferecida por meio de atividades como os clubes de
leitura que buscam promover trocas entre as pessoas e acolher suas falas.

A partir de colocagbes como essa, deduzimos que a visédo da biblioteca como
local de estudo individual silencioso, ainda € muito difundida e o clube de leitura
pode colocar-se como tentativa de quebrar esse lugar-comum, como afirma Virginio:
“‘para mim, o Clube do Livro na biblioteca representa desconstruir o estereotipo da
biblioteca guardar livros e de siléncio”.

As experiéncias com a participacédo de grupos em interlocucdes, muitas vezes
bastante animadas, exigem, contudo, negociagdo com relacdo ao uso do espacgo,
porque em algumas bibliotecas ndo ha um local a parte para atividades que

impliguem modalidades comunicacionais distintas, como salas multiuso. Ha
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frequentadores que buscam um local para ler em siléncio, o que significa dizer que
os clubes imp6em a gestdo adequada dos espacos, em funcdo das possibilidades
que estes oferecam.

Durante as entrevistas também foi possivel notar a visdo da biblioteca como
um espaco desconhecido por seu publico-alvo, um espaco a ser apresentado em
suas possibilidades e limites. Referindo-se ao contexto da cidade de Floriano,
Virginio afirma:

Como as pessoas nao sabem o que é uma biblioteca, (como) eles néo tém
acesso [...] ndo sabem o que é uma biblioteca publica, uma biblioteca onde
as pessoas podem conversar, uma biblioteca onde as pessoas possam
dialogar. (Andreina Alves de Sousa Virginio).

No trecho da entrevista sobre o surgimento do clube de leitura na biblioteca
do CEU Rosa da China, Santos refere-se também ao desconhecimento por parte
dos frequentadores sobre o que seria uma biblioteca, fato que motivou a equipe a

apresentar o potencial existente naquele espaco.

S6 que a gente percebeu que poucos abriam os livros, eles ndo tinham essa
educacdo mesmo de leitura literaria, de ter interesse, era mais atividade
didatica, licdo de casa [...] a gente comecou a interagir: olha vocé conhece
esse livro, essa histéria. E ai um dia eles comecaram a ter mais acesso, a
entender melhor o qué que era, eles ndo entendiam nem assim: ah, eu posso
levar pra casa? [...] ndo tinha uma apropriacdo do espaco e do acervo fisico
que é publico. (Rejane Pereira Santos).

A entrevistada refere-se a sua preocupac¢do em divulgar o acervo de livros — 0
que aproximaria a biblioteca do paradigma da difusdo. A mediadora, ainda que
considere as diferentes manifestagdes da literatura, j& que inclui histérias de tradi¢éo

oral, parece distingui-las, talvez em grau de importancia, das historias escritas.

ai eu comecei a contar histérias [...] a turminha gue ouviu a historia, alguns
alunos, ndo todos, comecaram a frequentar diariamente e pedir histérias e
ai eu contava sempre que eles pediam eu contava. Mas ai eu comecei a
colocar algumas regras. Olha, gente, ndo vai dar pra contar histéria todo
dia, vocés também tém que ler [...] eu tenho que incentivar o habito, o
interesse deles também de conhecerem as histérias (referindo-se a histérias
escritas) Alguns ndo sabiam ler, outros estavam lendo um pouco, outros ja
liam bem, porque eram muitas criancas de faixas etarias diferentes [...] a
gente comecou a fazer uma roda de leitura e eu falava assim: sé trés vezes
na semana eu vou contar histéria e ai nas outras a gente vai ler alguma
coisa, vocés vao escolher um livro da mesa e a gente vai ter que ler e foi
assim. (Rejane Pereira Santos).

Parece haver, ainda, a visdo da literatura, consolidada em formato de livro,

como objeto cultural a ser preservado e difundido no espaco da biblioteca e os
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demais formatos seriam “menos importantes”. Porém, lembramos que Candido
(2004), ndo a toa, incluiu as formas populares em sua descricdo da literatura, ou
seja, colocou lado a lado o patrimdnio cultural que circula nas classes populares de
nossa sociedade e o0s bens culturais preservados nas bibliotecas. Tais
manifestagdes populares, ao serem incorporadas durante os debates nos clubes de
leitura ou em saraus, entre outras propostas de mediagéo de leitura, abrem espaco
para o reconhecimento, a legitimacdo, o direito de entrada da cultura popular nas
bibliotecas, tradicionalmente reduto da cultura letrada cultivada pelas elites
intelectuais e sociais.

A biblioteca € vista por alguns entrevistados como espaco privilegiado para a
formacdao do leitor literario, principalmente quando ainda criancas. Estas comecariam
sendo ouvintes até constituirem-se como leitores autbnomos de obras escritas. A
literatura de tradicdo oral serviu como primeira aproximacédo entre mediadora e o
grupo, para aos poucos chegar a leitura de textos escritos e a proposta de criacdo
de um clube de leitura. A bibliotecaria, lembrando a diferenciacdo que faz Cosson
(2021) dos tipos de praticas — do conhecer, do criar e do compartilhar — especifica
atividades como contacdo de histérias (em que apenas ouvem histérias lidas ou
contadas), rodas de leitura (em que leem juntos) e clubes de leitura (em que se
forma um grupo fixo e s&do desenvolvidas diferentes atividades, tendo como
diferencial a constancia da participacdo no grupo). Essas propostas parecem estar
em uma gradacdo de complexidade em que primeiro as criancas Sao ouvintes,
depois passam a opinar sobre as histérias até, por fim, serem produtoras, por
exemplo, de uma leitura draméatica ou encenacéo teatral, a partir das leituras feitas
em grupo.

O clube de leitura, para Santos, seria uma forma de apropriacdo do espaco da
biblioteca que passa a ser vista ndo s6 pelo olhar do bibliotecario como um espaco
de criacdo, mas também daquele que vivencia uma experiéncia de leitura em seu
espaco:

Eu acho que toda biblioteca devia ter um clube, principalmente nessas que a
gente trabalhou porque a biblioteca ganha uma identidade na escola com um
clube de leitura. A gente vai se desenvolvendo através do olhar das criangas.
[...] Por exemplo, por mais que vocé conte uma historia, que vocé faga uma
intervencdo de mediacdo, uma leitura, esse é o nosso olhar [...] eu estou
demonstrando a biblioteca é assim [...] quando vocé tem um clube que vocé
leva as criancas para a biblioteca, as criangcas tém uma vivéncia la na
biblioteca e elas levam essa vivéncia para a sala de aula ou para a casa
delas ou para um amiguinho, é a viséo delas, é o olhar delas, o olhar das
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criancas através do clube de leitura para a biblioteca [...] é o jeito que elas
vao contar da experiéncia delas. (Rejane Pereira Santos).

Outra visdo de biblioteca surge na fala de Araujo, ao tratar da diferenciacéo
entre encontros presenciais e virtuais. A ida a biblioteca permitiria aos leitores sair
do ambiente domeéstico e encontrar um reflgio onde se misturam siléncio e
possibilidade de “calma para discutir”:

Eu sei que a biblioteca é esse reflgio para muitas pessoas, esse espaco de
aconchego, de acolhimento, de siléncio. Varios ja comentaram comigo que
0 ambiente de trabalho deles é muito barulhento, talvez o da casa também
seja e que poder dar uma escapada da rotina doméstica e do trabalho para
ir para a biblioteca talvez seja um refagio [...]. Esse ambiente de siléncio e
de calma que a biblioteca promove e o clube de leitura em que vocé pode

encontrar esse ambiente de siléncio e de calma para discutir literatura pode
ser atraente para muitas pessoas. (Beatriz Cristiane de Araujo).

Outro aspecto a considerar, mencionado por Oliveira, que trabalha numa
biblioteca especializada, como a do Metr6 de Sdo Paulo, € a de que o clube de
leitura tem permitido superar a ideia da biblioteca como instituicdo cultural passiva,
que aguarda Usuarios, para uma posicao ativa, que promove encontros entre grupos
de leitores, permitindo que se expressem, que se comuniquem, que se constituam
como produtores culturais. Para a mediadora, o clube de leitura traria a “vantagem”
de incentivar visitas a biblioteca, a “experimentacdo de projetos com a participacéo
direta dos usuarios”, e ndo somente os servicos de empréstimo e consulta, ou seja,
passaria da distribuicdo do acervo para a promocéo do debate sobre o acervo, ainda
gue nédo do acervo técnico-especializado:

A gente propor um clube de leitura, ainda que o acervo seja especializado e
a gente usar o acervo cultural para propor uma atividade é chamar as
pessoas para vir participar e atuar na biblioteca, no minimo usar o servico
cultural. A partir do momento que as pessoas estdo ali, conhecem o acervo
[...] Nesse tempo a gente entendeu que o clube de leitura ndo tem muitas
pessoas mesmo. Nao tem vinte, trinta. Dez € um nimero que vocé esta no
lucro. [...] Eu acho que o lucro do clube acaba sendo a consténcia, a partir
do momento que as pessoas se tornam sécias do clube - estou usando
analogia dos clubes esportivos - a partir do momento que as pessoas se
tornam sécias, isso faz o clube ser uma iniciativa bem sucedida. (Juliana
Venancio de Oliveira).

Por fim, mencionamos que podemos depreender do material analisado a
visdo de biblioteca como local de aprendizagens diversas, de educacdo e cultura,
sem, todavia, os tramites impostos pela educacéao formal ou escolar, como leituras

obrigatérias, avaliacdes, provas etc. No projeto do Clube de Leitura da Biblioteca
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Neli Siqueira apresenta-se a biblioteca “como ferramenta para edificagédo de um bom
clima organizacional; espaco positivo, no qual as pessoas se sintam a vontade
para aprender” (PROJETO..., 2019, grifo nosso). Tal possibilidade de aprendizagem
nao seria apenas para os frequentadores, mas também para os mediadores, como
veremos no tépico sobre sua atuacao.

Caberia lembrar também que, em um contexto empresarial, 0 uso da
biblioteca necessita de justificativas que mostrem os “ganhos” para que a companhia
invista em seus projetos, como o desenvolvimento de habilidades técnicas e
comportamentais, a pratica de diferentes formas de comunicacdo, o0
desenvolvimento de competéncias leitoras, o baixo custo, a possibilidade de se
destacar em prémios publicos de incentivo a leitura (PROJETO..., 2019). Tais
resultados nem sempre poderdo ser medidos dado que as “vantagens” da relagao
com a literatura séo de outra ordem.

A vida curta de projetos como o clube de leitura e a evasao dos participantes,
por exemplo, aparecem na fala dos entrevistados, porém sem, ainda, o
guestionamento de como essa pratica poderia se consolidar e se manter ao longo do
tempo. No caso do Clube do livro do IFPI, é uma pratica com prazo determinado, o
mesmo ocorreu com o Clube de Leitura Mirim, da Biblioteca Rubem Braga, que
durou somente enquanto se deu a breve parceria entre bibliotecaria e algumas
professoras. O vinculo dessa pratica a outras atividades das bibliotecas, bem como
o estabelecimento de critérios e objetivos claros para a sua realizacdo poderiam
contribuir para a sua solidificagdo. As diretrizes estabelecidas em um documento
podem ser a tentativa de dar visibilidade e integrar o clube de leitura a outros
projetos da biblioteca e/ou da instituicdo, determinando, de certa forma, sua
continuidade. Esse registro, entretanto, ndo poderia servir para o enrijecimento das
praticas, dado que, como vimos, necessitam ser repensadas segundo as avaliacdes
dos participantes e dos mediadores.

De outro modo, cabe apontar que notamos que as praticas de leitura em
bibliotecas, e em especial os clubes de leitura, parecem nao estar integrados a um
projeto maior de formacao de leitores e de mediacao de leitura, nem estabelecidos
em uma politica cultural, sendo descontinuados com frequéncia por dependerem
mais das Iiniciativas de seus mediadores. Em outras palavras, mais que uma
“cultura”, os clubes sao ainda iniciativas casuais, voluntaristas, despregadas de

politicas institucionais e culturais abrangentes, que caracterizariam praticas
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bibliotecarias consolidadas e conectadas a outras praticas relacionadas a
constituicdo de lacos duradouros e consistentes entre as bibliotecas e a cultura

literaria, em seu todo.

6.3 Visdes de leitura e de literatura

Destacou-se nas entrevistas a visdo de leitura silenciosa como ato solitario e,
de outro lado, o clube de leitura como oportunidade de trocas de experiéncias
leitoras e participagdo em uma comunidade de leitores — que determinaria 0S USOS
legitimos do livro, o que ler e como ler (CHARTIER, 1998). Uma das entrevistadas,
por exemplo, enfatiza a socializacdo da leitura ou interlocucéo entre os participantes
como argumento para despertar o interesse das criangcas a participarem da

atividade:

Que tal a gente fazer um clube de leitura? Vocés vém aqui, a gente escolhe
um conto e a gente comenta o que a gente acha daquele conto, porque eles
nem sabiam o que era clube, ai eu expliquei porque a leitura [...] € muito
solitaria, o ato de ler, mas quando vocé Ié um livro e vocé comenta ou um
conto que vocé comenta com as outras pessoas, ai vocé socializa, ai fica
mais legal e eles ficaram muito ansiosos, interessados e queriam dar
opinido. (Rejane Pereira Santos).

Essa visdo de leitura como ato solitario aparece também na fala de Virginio:
“a leitura as vezes € um processo muito solitario e quando a gente encontra alguém
gue queira discutir sobre aquilo que a gente leu, acaba se tornando uma coisa mais
interessante” e, ainda, “na leitura em casa ou na leitura mais solitaria que a gente
faz, a gente ndo tem essa possibilidade de discutir, a gente 1& um livro, gostou e as
vezes ficou por isso mesmo”.

O clube de leitura seria, assim, uma forma de expandir, ampliar, duplicar os
sentidos dos textos por meio da comunicacdo, do compartilhamento e da escuta.
Tais trocas e novos achados podem ocorrer, dependendo, especialmente, da
conducdo do mediador. Oliveira, por exemplo, destaca em sua fala que o mediador
deveria falar menos durante os encontros e organizar as falas dos participantes,
trazendo tdpicos possiveis para discussao suscitados pela leitura, incentivando a
mudanca de tema quando algum se esgota.

Essa postura atenta do mediador, ndo somente para as falas, mas também
para os gestos e olhares, pode ser importante para garantir participacdes efetivas e

para ndo se perder de vista a literatura como centro do circulo. Acreditamos que, se
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por um lado ha nos clubes de leitura a liberdade para opinar e certa recusa por
seguir os ditames da educacdo formal, dando énfase as diferentes perspectivas
sobre os textos, por outro, se houver apenas a intencdo de promover a comunicacao
entre os participantes, independentemente do conteddo de suas falas e selecionar
“‘qualquer livro porque bastaria ler’, pode perder-se o potencial de experiéncia
estética propria da linguagem literaria, ou seja, a literatura seria apenas um
instrumento, um disparador para as conversas ou para outros fins.

Em tais situacfes, a acdo do mediador poderia contribuir para que os leitores
compreendam as especificidades da leitura literaria, o trabalho diferenciado do autor
com a linguagem, a dimensao imaginéria. A no¢éo de zona proximal formulada por
Vigotski (1998) é parte importante, integrante dos processos de mediacao cultural,
como denotam relatos aqui referidos. Foi, por exemplo, a experiéncia pessoal do
criador do Clube de livro da Casa de Leitura, do IFPI, o professor Gomes Junior, que
abriu o caminho para as experiéncias com a literatura pudessem se alargar e
permitissem a jovens e adultos da comunidade escolar e de fora da comunidade
voos de imaginacéao, de participagao cultural, de socializacdo que néo existiriam sem
a proposta por ele lancada. Os clubes podem, em resumo, abrir portas para
experiéncias, aprendizagens que dao sustentacdo aos atos de leitura literaria e ndo
literaria, abrindo leques em diferentes direcdes, seja de siléncio e recolhimento, seja
de compartilhamento e identidade social e grupal.

Em alguns contextos, como os das bibliotecas dos CEUs, aparece com maior
clareza a preocupacdo com a formacgédo dos leitores, via clubes de leitura, sejam
seus participantes criancas, adolescentes ou adultos. Tal preocupacdo pedagdgica
remonta, conforme Richter (1977), as origens da leitura publica, dos serbes
familiares, das aprendizagens interpares, deixando clara a dimensdo educativa dos
clubes de leitura, mesmo se desvinculados dos preceitos utilitaristas que orientam
outras modalidades de leitura individual ou coletiva. De interesse notar que,
conforme depoimento por nés coletado, o interesse pela participagdo nas atividades
do clube de leitura de uma das bibliotecas tenha sido despertado por divulgacao
boca a boca. Talvez ndo seja exagero aventar a hipotese de que a atividade tem
potencial para ganhar raiz e identificagdo com a comunidade, superando fratura
histéria existente entre escrita literaria ou ndo e sociedade brasileira, conforme
indica Perrotti (2021). Nesse sentido, seria importante investigar com os leitores, em

trabalhos posteriores, até que ponto tal observacdo pode ser ou ndo confirmada,
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pois estaria ai, se confirmado, um caminho importante para problemas educacionais
e culturais do pais, relativos a cultura letrada em seu todo.

Com relacao a lista de livros pré-definida pelo mediador (ou curador) do clube
de leitura, podemos, por um lado, avaliar como uma tendéncia a conduzir os leitores
a somente determinadas obras, ou seja, uma imposicdo e ndo uma orientacao de
leituras. Ainda que tenham sido selecionados textos pensados como adequados
para um publico especifico, essa determinacdo poderia ndo dar espaco para que 0s
leitores negociem a selecédo dos titulos com os demais leitores e com o mediador.
Por outro lado, é possivel também que o grupo ainda ndo tenha repertorio suficiente
para opinar. Nesse caso, caberia criar oportunidades de apresentar o patriménio
cultural ali presente, em didlogo, todavia, com a cultura do proprio grupo, com o
patrimdnio de que seus membros sdo portadores.

Em outras palavras, as estratégias escolhidas pelos mediadores podem
vincular essa pratica de escolha das obras, tanto a praticas de difusdo, como ou de
mediacao cultural, dependendo dos modos como ela é feita, desenvolvida, durante a
reunido. Poderiamos pensar que estamos em um momento de transicao
paradigmética, em que tanto mediadores se ddo conta das limitacdes da difusdo
quanto leitores reagem de forma n&o passiva, indicando, assim, necessidade de
mudancas da condugéo do grupo.

O relato sobre o Clube do Livro do IFPlI apresentou uma questao
metodoldgica importante: todas as sessbes dos clubes de leitura necessitam ser
organizadas a partir da leitura dos mesmos titulos por todos? Seria
metodologicamente eficaz organizar reunides tematicas? Diante da dificuldade de
um mesmo titulo para cada membro do grupo, optou-se no IFPI por reunibes
tematicas, ressaltando-se que o clube reunia leitores que ja tinham autonomia de
leitura e que os objetivos ultrapassavam o interesse focado na histéria do livro:

O nosso objetivo ndo era contar a historia do livro [...] acho que o que era
mais interessante nos encontros era a possibilidade deles falarem o que
eles pensavam sobre aquilo. [...] Elas acabavam tanto discutindo o conflito
central do livro e também podiam fazer inferéncias, relacionar isso a vida.
N&o era simplesmente falar aconteceu isso [...] as discussfes eram mais

interessantes quando eles colocavam a opinido deles. (Andreina Alves de
Sousa Virginio).

Apesar das interpretacbes poderem ser “livres”, como objetivam os

organizadores dos clubes de leituras entrevistados, Gomes Junior citou o exemplo
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de um grupo, cuja tematica eram romances, em que 0 grupo passou a discutir se 0
livro Memodrias de minhas putas tristes, de Gabriel Garcia Marquez, poderia ou nao
ser considerado um romance. Ou seja, 0s participantes procuraram situar a leitura
em uma classe de escrita normatizadora. Outro exemplo foi o debate sobre se o livro
Crepusculo, de Stephenie Meyer, era ou ndo era literatura. Entretanto, para o
professor-mediador n&o havia interesse em fazer esse tipo de classificacdo. Para
ele, no clube ndo seria necessario enquadrar as obras nos critérios da critica
literaria.
Ja segundo Oliveira, o debate entre os participantes algumas vezes “foge do
livro, do livro no sentido da narrativa, mas ndo do assunto. A ideia do encontro é
justamente essa, que seja um espaco livre de troca de ideias a respeito de um
assunto”. Esse “desvio” ndo é visto pela mediadora como algo negativo. Ela citou,
por exemplo, que o primeiro livro que leram para o clube ndo agradou a maioria dos
participantes. Apesar, entdo, de haver uma selegéo fixa dos livros a serem lidos ao
longo de um ano pelo grupo, nota-se que ndo houve dirigismo na leitura que se fez
deles, tanto que a avaliagdo negativa da obra levou a um debate que néo se limitou
a “gostei” ou “ndo gostei”. Segundo a entrevistada, ao contrario, os participantes
argumentaram sobre suas impressdes e esse encontro inaugural serviu para mostrar
que aquele era um espaco também para dizer “ndo” porque o clube de leitura:
N&do tem uma abordagem de convencimento. A gente ndo quer sair com
uma ideia final, coletiva e igual pra todo mundo sobre o livro. N&o, a gente
quer falar. Fulano teve tal ideia, outro beltrano teve tal ideia. Poxa, eu olhei
por esse aspecto, mas o aspecto que vocé me trouxe me abriu para outra

perspectiva sobre a narrativa ou sobre um personagem. (Juliana Venancio
de Oliveira).

Cada participante, portanto, ao colaborar com suas experiéncias, traz
aspectos ndo pensados por outro leitor e essa seria a parte mais rica do encontro,
especialmente considerada a polissemia das obras literarias. Como vimos com
Oberg (2007), a linguagem literaria ndo almeja a univocidade, é propria dela o
convite a liberdade e as diferentes interpretagdes.

Nesse sentido, levar adiante projetos como o dos clubes de leitura em
bibliotecas, realizando-os segundo critérios que considerem 0 tempo e 0 espacgo
para mediacdes especificamente pensadas para as obras literarias, poderia ser

contribuicdo importante para a experiéncia da fruicao literaria.
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Gomes Junior, em artigo sobre o clube de leitura, distingue-o do ensino

tradicional de literatura nos seguintes termos:

O clube de leitura constitui uma ferramenta capaz de fomentar nos
participantes a leitura e o debate de assuntos relacionados com a literatura,
possibilitando respostas pessoais aliadas aos conhecimentos informais dos
mesmos. Esta filosofia de promocao leitora, mais flexivel e passivel de
adaptacdo aos interesses e motivacfes dos alunos que os modelos
mais tradicionais, em particular daqueles em que o professor trabalhava
com os alunos uma selecdo de textos e orientava toda a aula, néo
concedendo autonomia aos alunos para explorarem o texto e exporem
sua propria opinido. (GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 4, grifos
NoOss0s).

No clube de leitura, concebido como instancia aberta a criacdo e a invencéo,
haveria a liberdade de opinar sobre suas leituras sem avaliacbes para notas,
promocdes ou reprovacdes. No entanto, Aradjo menciona que durante o projeto por
ela realizado, houve por parte de algumas professoras parceiras a expectativa de
um “produto final” do clube de leitura. A pergunta a surpreendeu porque n&o havia
previsto a execucdo de uma tarefa quando terminassem os encontros e tal proposta
lhe parecia uma forma de aproximar o clube de leitura de uma atividade escolar, em

gue sua figura de mediadora poderia se confundir com a figura da professora:

O objetivo do clube de leitura mirim também era incentivar a leitura, o debate,
gue a leitura fosse mais socializada entre as crian¢as, ndo ficasse s6 nessa
coisa assim téo dentro da sala de aula, que as criangas conversassem sobre
a leitura, que elas tivessem esse prazer, esse gosto por ler. Quando eu fiz o
clube de leitura mirim foi isso, foi que a leitura debatida ndo s6 na sala de
aula, mas também fora da escola, levasse as criangas a imaginar, a sonhar,
queria que as criangas sonhassem com mundos melhores, com coisas
diferentes. [...] Eu quero que elas conversem sobre livros nos corredores das
escolas, que esse seja um assunto para elas debaterem, que elas fagam os
clubinhos de leitura delas [...]

Uma coisa que eu senti bastante diferenca [...] que saiu do método, é que eu
tinha a sala inteira pra dar conta e ndo necessariamente todos ali estavam
interessados, aquele momento de leitura para eles era sé mais uma aula, no
caso, eu me aproximaria mais da figura da professora, que € uma coisa que
eu me distanciava no circulo de leitura. Eu acho que aquele momento
magico, aquela coisa da leitura por fruicdo, da ndo escolarizacdo da leitura,
vinha mais facil com esse método [...] os participantes ja vinham assim eu
estou fora da sala de aula. (Beatriz Cristiane de Araujo).

O ato de denominar como “clube de leitura” esse projeto em parceria com as
professoras da EMEF, ainda que possamos discutir se seria de fato um clube ou
simplesmente mais uma atividade de leitura, conforme as caracteristicas elencadas
pela prépria entrevistada (pequenos grupos e participacdo espontanea), parece
trazer em si a busca de uma diferenciacdo com as praticas em sala de aula,

reafirmando a visdo que se tem de leitura literaria como parte de disciplina formal de



154

lingua e literatura nas escolas, como visto na parte tedrica deste trabalho. Ao propor

tais atividades haveria uma busca de “desescolarizacdo” da leitura:
Eu acho que essa escolarizagdo da leitura que a escola propbe é até
desestimulante [...] ter que chegar a este lugar, a este produto final. [...]
Dostoievski que eu li na minha adolescéncia eu levo para a minha vida
inteira. Nao havia um produto final [...]. Para mim foi uma surpresa o pedido
de um produto final. [...]. Se eu for fazer uma nova proposta eu vou ter que
pensar nisso ja que é uma necessidade delas [as professoras] ou mudar a

visdo delas do que poderia ser um produto final. (Beatriz Cristiane de
Araujo).

O “produto final”, por outro lado, pode nao ser algo relacionado a avaliagao.
Santos, por exemplo, menciona que a motivagao de algumas criancas em participar
do grupo vinha justamente da possibilidade de fazer apresentacdes:

O segundo motivo foram as apresentacfes porque quando a gente
comegou a ler, algumas criangas “oh, tia, mas a gente podia ler para os
pequenos” porque ai eu ja comecei a contar histérias na EMEI, eles queriam
ler para os pequenos, ai eu falei ah n&o, gente, tem que ser uma narrativa
dramética porque s6 ler eles podem ficar cansados e tem que ser texto
curto e ai a gente comecou a ler aquele livro O diério de Julieta [...] e as
criangas se interessaram em fazer uma apresentacdo pra EMEL. No final,
ficou tdo legal que a gente nem apresentou para a EMEI porque maior do

gque eu queria [...] a gente apresentou para as salas deles mesmos. (Rejane
Pereira Santos).

Ja o Clube do Livro, do IFPI, por se tratar de um curso extracurricular, tem a
proposta de escrita de uma resenha, algo “mais livre” e “mais simples” do que se faz
para uma avaliacdo escolar. Apesar de se tratar de um pré-requisito para que o
participante receba um certificado, a resenha seria uma oportunidade de expressar
opinides acerca das leituras realizadas, além dos debates durante os encontros,
como avaliam os entrevistados. Seria interessante, em momento posterior, avaliar se
0s participantes dos clubes apresentam efetivamente as mesmas opinidées que 0s
mediadores. Isto, todavia, seria matéria de outro trabalho, centrado na recepcéo e
ndo na mediacao da leitura literaria, como este se propde.

A organizacéo fisica dos participantes em circulos seria outra tentativa de
criar um clima distinto das praticas de leitura escolares, como podemos depreender
das entrevistas. Ainda que seja possivel dispor os alunos assim em salas de aula, o
circulo funcionaria para o clube de leitura como uma roda de amigos que se reanem
para conversar, bater papo, distanciando-se da imagem que temos de uma sala de

aula tradicional, em geral, com carteiras enfileiradas para manter a disciplina. Formar
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um circulo vem do desejo de que todos se vejam, se comuniquem, emitam opinides,
como mencionou Aradjo.

Com relacdo ao espaco, vale destacar que a Casa da Leitura foi escolhida
para sediar os encontros do Clube do Livro justamente para que os alunos
desvinculassem essa atividade das obrigacdes da sala de aula. O professor Gomes
Junior declarou, ainda, que se nao fosse possivel realizar os encontros ali, seriam
realizados no patio ou em espaco aberto, mas ndo na sala de aula:

A gente queria ndo fazer com que o aluno pensasse que aquilo estava
envolvido com a escola, com o trabalho escolar, com a academia. A gente
gueria um espaco separado. Se ndo fosse na Casa da Leitura, seria ou no
patio ou um lugar aberto, mas que ndo fosse numa sala de aula porque
aquela formatacdo da sala de aula, quando a pessoa entra, jA da aquela

sensagdo de que vai fazer alguma coisa da escola. (José de Sousa Gomes
Janior).

A questdo do tempo para a leitura também é relevante nas falas dos
entrevistados. Nas diretrizes de selecdo dos livros para o clube de leitura da
Biblioteca Neli Siqueira ja estavam previstos textos considerados curtos: “livros de
diferentes géneros em torno de 200 paginas para serem lidos durante o0 més com
temas variados” (PROJETO..., 2019). Em sua fala, Oliveira pontua: “pensamos em
leituras rapidas, que fosse um livro por més”. A bibliotecaria menciona que a
velocidade de leitura é particular de cada individuo, por isso escolheram livros “que
nao tomassem muito tempo pra ler”, para que os participantes conseguissem ler em
um més.

Ja Araugjo, por exemplo, supondo que a leitura prévia pudesse ser um
empecilho para a participacdo nos clubes de leitura, ndo colocou isto como um pré-
requisito. A leitura de textos curtos era feita durante os encontros. Tal alternativa,
além de ter relacdo com a falta de tempo mencionada, poderia ser também uma
preocupacao em incluir os nao leitores ou os leitores ainda em formac&o. Na mesma
direcdo, Santos, por também trabalhar com criancas e nao ter alcancado fazé-las ler
em casa com antecedéncia, opta pela leitura em conjunto:

0 que mais funcionava era a gente ler na hora mesmo que eles levassem
para casa quando a gente escolhia uma histéria [...] eu ndo consegui, por
exemplo, com os alunos desenvolver um clube mesmo de leitura em casa e
discussao la na hora [...] A gente namorava o texto, a gente lia e tentava

entender o texto, tanto que eu fazia cada um ler uma parte. (Rejane Pereira
Santos)
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Por fim, a visdo de leitura de obras de ficcdo parece relacionar-se a uma
possibilidade de encontro consigo mesmo (‘vivéncia de emogdes e o exercicio da
imaginacdo por meio da leitura”), além de “ampliagdo da criatividade e do senso
critico”, como aparecem nas “vantagens para os metroviarios”. Mas pode, também,
relacionar-se a conhecimentos “Uteis” para a empresa como “ampliacdo de
vocabulario”, além de estimulo ao “desenvolvimento das competéncias intelectuais
dos empregados, e provoca novas ideias e solugdes para problemas diarios”
(PROJETO..., 2019).

6.4 Atuagéo do mediador em clubes de leitura

Com relacédo a atuacdo dos mediadores, destacou-se, primeiramente, dentre
0s clubes estudados, a ideia de horizontalidade comunicacional e cultural dos
participantes. De interesse notar a fala de Gomes Junior, nesse sentido: como
professor da area de exatas, define sua atuacdo de mediador de um clube de leitura
como totalmente diferente do modelo comunicacional e cultural de suas aulas. Na
entrevista comentou que, por ndo ser uma aula, se sentiu mais a vontade para trocar
ideias com os demais leitores, ou seja, tanto esse entrevistado como as demais
revelam o desejo de criar espacos de didlogo. Caberia investigar se, de fato, tais
intencdes se efetivam no decorrer dos encontros.

Todavia, apesar de defenderem um modelo horizontal, Gomes Junior e
Santos (2019) avaliam que

Em um clube de leitura, destaca-se ainda o papel do mediador, que deve
mediar de modo sistematico e consciente sua atividade, além de estimular a
comunicacdo entre os pares, assegurando ndo s6 a valorizacdo das
atividades verbais dos alunos como também colocando-os em situagfes de

multiplas aprendizagens, com vistas a aquisicdo de miltiplas competéncias.
(GOMES JUNIOR; SANTOS, 2019, p. 5).

Se por um lado o lugar do mediador é horizontal com relagdo aos demais, por
outro, sua participacdo exige atuacdo diferenciada, sendo ele quem assegurara a
troca de turnos das falas e a ndo monopolizacdo da conversa por um so leitor. Sua
acdo necessitaria ser planejada segundo critérios definidos para a atividade e nao
ser decidida aleatoriamente sem intengdes.

Virginio, ao ser perguntada sobre o papel do mediador em um clube de

leitura, vai no mesmo sentido, ao citar texto de Homi Bhabha (1998), e usa a
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metafora da “ponte” para tratar da mediagdo. Segundo a entrevistada, o mediador é
como uma ponte facilitadora de encontros horizontais. Ocupar um lugar diferenciado
no grupo nao seria colocar-se em uma poSiCao superior, ao contrario, seria dar
espaco para que 0s outros participantes do clube de leitura também medeiem.
Dessa forma, haveria um processo de troca e respeito pela fala do outro.
Interpelamos a entrevistada sobre a metafora da “ponte”. Esta necessitaria dar
seguranca aos seus transeuntes, ndo poderia configurar-se como caminho estreito
ou pedregoso, que mais assustaria do que daria passagem. Virginio ressaltou,
ainda, que o mediador ndo deve se colocar como “dono da verdade”, nem guiar as
falas em uma direcdo pré-determinada. Sua postura deve dar seguranca aos
participantes para que a horizontalidade se afirme no grupo:

Na realidade, a gente era um mediador simbdlico, mas eles estavam ali

também mediando [...] eles ndo dependiam Unica e exclusivamente da

gente. Eles também questionavam, eles também eram pontes. (Andreina
Alves de Sousa Virginio).

Na mesma linha, temos no projeto do Clube de Leitura do Metrd
(PROJETO...,2019) o seguinte argumento para a atividade: “estimula o
protagonismo em que todos possam liderar a discussdo de um tdpico, na alternancia
da mediacdo em diferentes momentos dos encontros”. Mesmo as criangas podem
ser mediadoras de leitura:

Depois que eles entendem como funciona, como que é isso de ler e de
pegar emprestado e devolver, esse encantamento, eles comegcam a criar
repertorio. [...] Eles vinham: ah, tia, me indica um livro, qual que eu posso ler
e ai eles comecaram entre eles trocar livros. (Rejane Pereira Santos).

Ja para Araujo, o mediador precisa ter sensibilidade para lidar com as
pessoas, além de conhecimentos de literatura:

Sensibilidade para lidar com as pessoas. Vocé esta mediando leitura, mas
vocé estid falando (também) da vida das pessoas. Tem que ter uma
sensibilidade para saber o momento de falar, para saber entender as
emocdes das pessoas que estdo postas ali no grupo. (Beatriz Cristiane de
Araujo).

A bibliotecéaria conta que, nessa troca de experiéncias de leitura, o mediador
deve estar aberto a ouvir e a aprender, ou seja, 0 modelo de transmissao unilateral é
superado pelo dialogo:

Quando vocé vai ser mediador de leitura € sempre bom estar aberto para
esse dialogo, vocé também vai ouvir alguma coisa ali que vai te transformar
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porque nunca vocé pode ir com essa mentalidade fechada de que vocé é o
dono de uma histodria [...] mesmo que vocé vai mediar um grupo com crianca
ou com uma histéria que vocé ja leu varias vezes, sempre vocé tem que ir
preparado para vocé mudar seu olhar sobre aquilo porque vocé vai
conhecer a histéria sob a perspectiva de outras pessoas, sempre ha uma
nova leitura. (Beatriz Cristiane de Araujo).

Mesmo mediando um grupo de criancas, Araudjo ressalta que aprende com

elas:

Teve um menino que me impressionou muito quando falou dos trés
porquinhos [...] ele falou: eu gosto da histéria dos trés porquinhos porque
nessa histéria eu percebo que a gente sempre pode melhorar. Ai eu fiquei
assim (faz expressao de surpresa com o0 rosto). Eu nunca pensei nessa
histéria dos trés porquinhos desse jeito, as casinhas vao melhorando e vocé
sempre pode melhorar [...] AQuele menino me comoveu muito naquele dia.
Eu penso nessa resenha até hoje. Quando falam que os contos de fadas
tém as coisas guardadas neles, cada um tira uma coisa ali pra si, essa para
mim foi a melhor e foi uma experiéncia legal pra mim também no grupo, eu
falei pra ele: se vocé nunca tivesse apresentado essa histéria com seu
olhar eu jamais teria pensado nela desse jeito (Beatriz Cristiane de
Araujo, grifos nossos).

A guestéo da selecéo para Araujo se relaciona também ao fato de o mediador
se sentir a vontade para mediar:
Textos que eu conseguisse mediar, que eu ja tivesse tido um contato antes,
gue tivesse chamado a atencédo e também um pouco do que eu achasse
gue ia agradar o publico ou que tivesse a ver com o tema, por exemplo,
entdo agora no agosto indigena eu coloquei um texto do Daniel Munduruku.

[...] as trés opcdes que eu dou, sdo trés textos que eu gosto e que eu acho
gue sou capaz de mediar. (Beatriz Cristiane de Aral(jo).

Com relacédo, ainda, a selecao dos textos, Oliveira comenta que, no primeiro
ano do clube de leitura, os livros escolhidos eram “densos, ainda que curtos” e
“‘monotematicos”, possuindo uma “carga psicolégica muito pesada” como, por
exemplo, o livro Enclausurado, de lan McEwan’®. A equipe reavaliou o projeto e
propds leituras mais diversificadas, sem perder o foco de “sair da casinha’,
selecionadas a partir de sugestdes da equipe e de participantes do clube e que se
encaixassem nos critérios mencionados na descricdo do clube de leitura. Ao

escolherem um autor classico, por exemplo, preferem um livro ndo tdo conhecido. O

78 Segundo a apresentagdo do livro pela editora Companhia das Letras, “O narrador deste livro é
nada menos do que um feto. Enclausurado na barriga da mée, ele escuta os planos da progenitora
para, em conluio com seu amante - que € também tio do bebé -, assassinar o marido. Apesar do eco
evidente nas tragédias de Shakespeare, este livro de McEwan é uma joia do humor e da narrativa
fantastica. Em sua aparente simplicidade, Enclausurado é uma amostra sintética e divertida do
impressionante dominio narrativo de McEwan, um dos maiores escritores da atualidade.” Conferir em:
https://lwww.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=14200. Acesso em: 18 abr. 2022.
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publico responde com avaliagbes como: “eu gosto do clube do Metré porque me
provoca a ler livros que eu nunca leria por livre e espontanea vontade” (Juliana
Venancio de Oliveira).

A reavaliacdo da selecdo dos livros apds ouvir 0s participantes trouxe um
novo olhar para que fossem contemplados outros interesses. Uma lista fechada para
um ano, ainda que tenha sido elaborada a partir de estudo de usuarios, pode correr
o risco de nao ser flexivel e negociavel ao longo do projeto més a més. No entanto,
a proposta de diversificacdo dos titulos, escolhidos com critérios que constam no
projeto do clube, demonstra o reconhecimento da diversidade cultural, a
preocupacdo com a bibliodiversidade e com a ndo manutencdo de um modelo
cultural homogeneizador, ao incluir tanto escolhas do mediador, como dos leitores.

Ter uma selecao cuidadosa dos livros a serem adotados pelo clube de leitura,
atentando para leituras de textos pouco conhecidos entremeados a outros mais
conhecidos, segundo Oliveira, pode ser uma possivel diferenca entre um clube de
leitura preocupado com “sair da casinha” e outros que nao contam com uma
curadoria especializada, com profissionais que, de certa maneira, foram tocados
pela leitura literaria. Sua fala, em certa medida lembra Petit (2013a, p. 161): “para
transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, é
necessario que se tenha experimentado esse amor”.

No entanto, as afirmacfes dos entrevistados mostram que mais do que o
gosto pela leitura literaria, as praticas de leitura sdo frutos, também, de
planejamento, de escuta continua e possuem intencionalidades préprias. A curadoria
do clube de leitura ndo seria 0 mesmo que a elaboracdo de uma lista de obras
obrigatorias, iguais para todos os clubes, pois os titulos sdo pensados para um
grupo especifico.

Ao longo das entrevistas, notou-se que algumas dessas praticas sao
reproducdes ou adaptacdes de experiéncias vividas pelos proprios mediadores.
Araujo, quando adolescente, participou de circulos de leitura do Instituto Fernand
Braudel de Economia Mundial, o que a influenciou a levar o projeto para a biblioteca
do CEU. Seu desejo era incentivar as criangas a terem uma experiéncia parecida
com a que ela teve, pois ao mencionar como aprender a gostar de ler, afirmou:

Eu aprendi a gostar de ler dessa forma: frequentando um clube de leitura. A
leitura solitaria € uma coisa muito diferente da leitura que é sociabilizada,

discutida [...] Quando eu era adolescente, eu lia sozinha e ai eu tinha uma
outra visdo de quando eu ia para as rodas de leitura. [...] Quando eu discutia
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eu entendia os livros de uma outra forma. [...] Cheguei a ler grandes obras:
Guimaraes Rosa, Dostoievski. E eu fui entender essas obras ali no grupo.
(Beatriz Cristiane de Aradjo).

As préticas de mediacdo de leitura parecem guiadas mais pela intuicdo e
sensibilidade dos mediadores do que baseadas em critérios explicitos e que estejam
relacionados a um paradigma de biblioteca como o de mediacdo cultural, o qual
abrangeria uma relacdo orgéanica entre acervos, espacos, mobiliario, linguagens
documentarias, praticas de gestdo e de mediacdo, como vimos com Pieruccini
(2004) ao descrever um ambiente informacional dialégico.

Por fim, a consolidacdo de um projeto/pratica de leitura na biblioteca parece
depender da iniciativa, disponibilidade, gosto pessoal de alguns mediadores,
adaptacdes ao contexto e crenga em sua importancia, apesar das dificuldades
encontradas e da falta, muitas vezes, de apoio institucional. Santos, por exemplo,
menciona que se fosse esperar as condi¢des ideais, ndo teria iniciado e mantido o
clube de leitura ao longo dos anos. Por isso, define-o como um trabalho em

progresso constante:

Pra mim clube de leitura era assim: vocé tem um grupo que gosta de um
género literario ou de varios e ai troca figurinha, leem o mesmo livro e troca
figurinha e isso que eu tinha na cabeca n&do funcionou. Entdo eu fui
desconstruindo isso. [...]. E essas mudancgas que eu fiz que fizeram a gente
conseguir manter o clube porque se eu falasse assim nao tem livro entédo
nao vai ter clube, ai ia morrer na praia. (Rejane Pereira Santos).

Apesar do reconhecimento da importancia da flexibilizagdo em funcédo das
condi¢des do grupo, nas falas das duas bibliotecarias dos CEUs aparece o desejo

de serem um exemplo e de, assim, constituirem-se em referéncia identitaria:

que elas ficassem mais animadas pra leitura, que aquilo fosse um prazer
pra elas como foi pra mim e para tantas outras criancas [...] queria ser essa
pessoa que incentiva as criancas a debaterem leitura, conversar sobre livros
[...] criassem seus clubinhos” (Beatriz Cristiane de Araujo).

J& Santos, ao falar do mediador de clubes de leitura afirma:

Ele [o mediador] tem que gostar do que ele faz, ele tem que gostar de
literatura ou de leitura porque se ndo ele ndo consegue mediar de uma
forma que va ser apaixonante e inspire a outra pessoa a querer entrar
nesse mundo da literatura, tem que ter alguma afinidade pelo menos com
os livros [...] Porque o mediador na minha cabeca € aquele que te inspira a
querer fazer, te inspira a querer ler, a querer ser alguém, tal profissao.
(Rejane Pereira Santos).
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6.5 Encontros presenciais versus encontros virtuais

Com o fechamento das instituicdes culturais e educacionais em marco de
2020, as bibliotecas tiveram que se adaptar a nova realidade, oferecendo atividades
virtuais para manter o contato com o publico. Se alguns clubes de leitura foram
mantidos em algumas instituicdes, outros foram criados sob a modalidade virtual,
justamente pela possibilidade de adaptacdo as condi¢cdes da pandemia e a relativa
simplicidade de sua organizacao.

Todavia, apesar da suposta facilidade para se criar um clube de leitura virtual,
Araujo comenta que ha dificuldades técnicas como, por exemplo, 0 acesso e 0 uso
de novas ferramentas. As gratuitas, por exemplo, muitas vezes, limitam o tempo de
encontro. Por outro lado, ao considerar o clube de leitura algo intimista, a solucao
encontrada pela bibliotecéaria foi a realizacdo de encontros virtuais no Google Meet,
restritos, porém, aos inscritos e ndo transmitidos ao vivo como outras atividades das
bibliotecas em geral.

Diferente da opcéo anterior, os organizadores do Clube do Livro do IFPI
optaram por encontros via Instagram, justamente para ampliar o publico que poderia
nao ser apenas da instituicdo e sim de qualquer lugar do pais. Entretanto, a forma
de organizagédo do clube precisou mudar bastante: optaram por escolher o mesmo
livro para todos os participantes e ndo um tema como anteriormente. Com as
bibliotecas fechadas, foi necessario escolher, por exemplo, titulos em dominio
publico e disponiveis integralmente na internet.

Virginio e Gomes Janior consideram que 0s encontros virtuais foram muito
diferentes e que, apesar do nimero de participantes ser mantido, a interacdo com o
publico foi prejudicada, pois nos encontros presenciais era possivel visualizar a
reacdo de todos os participantes organizados em circulo. Por conta da avaliacéo

negativa, a versao virtual nao continuou em 2021.

Foi dificil, tanto é que esse ano de 2021 a gente nao fez [...] Os encontros
on line poderiam nos dar uma amplitude de publico maior porque até os que
ndo estavam inscritos poderiam assistir. Mas € téo diferente, a fisicalidade,
0 estar junto, eu acho que isso € insubstituivel. Em termos de produtividade,
de debate, de vocé olhar para o outro realmente, ver o outro com seu
livrinho [...] 0 outro passando as paginas e lendo algum trecho do livro. [...] A
gente ndo conseguia perceber o sentimento do outro, a surpresa do outro
[...] o nosso corpo fala, entdo, na hora dos debates, ndo era s6 a fala da
pessoa, a pessoa as vezes cruzava a perna, batia o pé e as vezes as maos
se movimentavam e a gente podia ver o outro num todo. (Andreina Alves de
Sousa Virginio).
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Oliveira também teve a mesma percepcao: nos encontros virtuais ha mais
ouvintes, ha a facilidade de nédo precisar se deslocar fisicamente. A bibliotecaria
comentou também que, com o trabalho remoto, cresceu o nimero de lives, reunides,
palestras sob o formato virtual e que o clube de leitura se diferenciava por nao ter
um aspecto profissional ou instrucional. Algumas pessoas passaram a participar,
mesmo sem ter lido a obra do més, para conhecer a sua historia, para se informar,
ou seja, para uma forma de participacdo como ouvinte. No entanto, na percepcéo da
profissional, os encontros presenciais sdo mais dinamicos, as pessoas colocam suas
opinides e trocam mais ideias do que nos encontros virtuais. Em outras palavras, a
presenca fisica, a corporalidade parece intervir como elemento comunicacional
importante na criacdo de vinculos socioculturais.

O surgimento ou aperfeicoamento desse formato, durante o periodo
pandémico, nos leva a questionar como modular a mediacdo da leitura literaria
nesse novo contexto. A relacdo entre instituicbes culturais e educacionais com seus
publicos esta se readaptando e se reajustando e talvez ndo haja ainda respostas
sobre como conduzir as praticas, nem sobre um formato visto como ideal. Ha
necessidades que ndo se resumem em saber utilizar as ferramentas tecnoldgicas. O
modo de interacdo entre participantes e destes com os mediadores esta se
reconfigurando. No caso de grupos infantis, pode haver também desafios ainda
maiores que ndo se limitariam ao acesso a internet e aos aparelhos eletrbnicos,
dado que a interacdo com criancas demanda posturas diferentes da com adultos.
Caberiam novas investigacbes centradas nessas questdes que estdo em plena

mudanca.

6.6 Clube de leitura como pratica cultural dialégica

Na percepcao dos mediadores dos clubes de leitura estudados, percebe-se
claramente uma tendéncia a definicdo dos clubes de leitura como prética cultural
dialégica, marcada pela horizontalidade nas relagdes com a leitura, seja ela literaria
ou nado. Tal como observa Anne-Marie Chartier (2007), estamos diante de um
"modelo bibliotecario” que valoriza a mediagao cultural, diferentemente do “modelo

escolar”, que valoriza a transmissao.
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Em tais circunstancias, sdo ressaltadas a necessidade de espacos abertos a
interlocugéo, que viabilizem conhecer o outro, bem como a criagao de um ambiente
informal que possibilite trocas simbdlicas, sem o enquadramento da literatura nos
ditames da critica literaria, comuns no ambiente de educacdo formal; a busca dos
leitores pelo pertencimento a uma comunidade e pelo compartilhamento e a escuta,
como categorias essenciais a expansao dos sentidos dos textos literarios, que
poderiam estar limitados na leitura solitaria.

Todavia, esse modelo bibliotecario ndo se constitui em um todo organico,
teoricamente estruturado, mas sobretudo em percepcdes pessoais, muitas vezes
difusas, dependentes, portanto, mais da personalidade e das posi¢cdes politico
culturais do mediador que de metodologias consolidadas, estruturadas e dotadas de
coeréncia interna. Assim, repetem-se padroes aprendidos e cristalizados
socialmente, sem atentar-se para as especificidades das relagdes entre biblioteca e
literatura.

Em que pese tais consideracdes, o trabalho realizado pelos clubes de leitura
estudados indica que estamos em um momento de transicdo que oscilaria entre
praticas difusionistas e de mediacao cultural, em que os mediadores comecam a se
dar conta de que seu trabalho vai além da disponibilizacdo de recursos materiais de
leitura, insuficientes no cenério brasileiro para a formac&o de leitores criticos. Em
alguns contextos institucionais ainda seria necessario deixar claro que a relacdo com
a literatura ndo passa pela ordem do utilitario, a expansado do conhecimento estaria
mais relacionada ao sensivel e a fruicdo da leitura. Vale lembrar, entretanto, que nao
se trata de defender a leitura relacionada a um hedonismo, alinhada com preceitos
de consumo imediato.

Por outro lado, mostram que as bibliotecas podem assumir um papel
importante ndo s6 de mobilizacdo, mas de expansdo cultural ao se tornarem
espacos em que a literatura seja apreciada em sua diversidade, tanto as obras
canbnicas como as pouco conhecidas. Mas para que isso se efetive sdo necessarias
estratégias de mediacao cultural articuladas a um projeto com bases tedricas claras.

Os clubes de leitura, em conclusdo, quando pautados por principios de
horizontalidade, de dialogia, apesar das oscilacdes paradigmaticas referidas, podem
alcancar, em varios de seus aspectos constitutivos, possibilidades de contribuir para
a autonomia dos leitores e seu protagonismo, além de serem espacos para a

experiéncia estético-literaria, tdo incomuns no tempo acelerado de nossa era.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de um clube de leitura em bibliotecas, sejam publicas ou
especializadas, na visdo dos mediadores entrevistados, diferentemente do que o
termo clube poderia indicar, ndo tem por objetivo reunir pessoas e isola-las em
pequenas ilhas, em que somente iguais poderiam ter o privilégio de participar. Ndo
se trata de fendbmeno como um clube que rivaliza com outros ou rechaca o diferente;
ao contrario, a intencdo predominante nos clubes de leitura investigados, tanto na
pesquisa tedrica quanto nas entrevistas, mesmo sendo formados por pessoas
aparentemente de um grupo homogéneo (do mesmo género, da mesma faixa etéria
ou com interesses especificos), € ser um espaco de trocas entre 0S Sseus
participantes, pois cada integrante, mesmo com caracteristicas comuns aos demais,
ter4 contribuicbes vindas de suas historias de vida e cada um podera partilhar
experiéncias proprias a partir da vivéncia com os textos, 0os quais geralmente sdo
selecionados por serem significativos tanto para os leitores quanto para o0s
mediadores.

A propria literatura, poderiamos dizer, como centro da atividade, trara a
diversidade, dado que sua linguagem ndo € univoca e se abre a variadas
interpretagdes, as vezes, inclusive, do mesmo leitor, em diferentes momentos, ou
seja, a literatura traz em si a possibilidade de olhares distintos e pode levar a ir além
de onde os pés pisam, ampliando e/ou modificando o alcance do olhar. A literatura,
como arte e fenbmeno humanizador, possui qualificagcbes que outros textos nao
possuem. A fruicdo literaria esta relacionada ao carater de gratuidade da arte, entéo
nem sempre teremos como comprovar a “utilidade” de projetos como clubes de
leitura em contextos em que se cobram retornos como a expansao de competéncias
praticas, por meio de avaliagcbes que deem conta de aprendizagens mecanicas,
técnicas, exteriores.

A participagcdo de sujeitos com experiéncias diversas pode enriguecer
reunides dos clubes de leitura. Dai o papel importante do mediador, por exemplo, ao
trazer convidados externos para agregar experiéncias ou mesmo dar a conhecer
outras leituras em diferentes formatos — videos, audios, outros textos escritos ou
pictéricos. Por isso, a convivéncia com 0 grupo ndo somente no momento dos
encontros, mas entre os encontros, pode contribuir para que o mediador tenha

ciéncia de seus interesses, dos conhecimentos prévios e de suas visdes de mundo.
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Durante nossa pesquisa, hotamos que ha variacdo nas nomenclaturas para
definicAo de espacos de leitura e discussédo de livros. Em sintese, podemos dizer
gue os clubes de leitura objetivam a socialidade entre os participantes em busca da
fruicdo literaria, a partir de aspectos relevantes de textos escolhidos previamente,
reunindo um grupo fixo de pessoas em encontros sucessivos. N&do se trata de um
forum de discusséo continuo de forma assincrona, por exemplo, e sim de uma série
de encontros sincronos, regulares, com temporalidade definida, em reunides em que
leitores opinam sobre determinada obra, com a participacdo de um mediador.

Os clubes de leitura estdo comumente presentes em bibliotecas e em outros
espacos diversos e um dado relevante foi sua expansédo durante a pandemia da
Covid-19, por conta do fechamento das instituicbes de educacéao e cultura. Talvez, o
aumento no oferecimento desse tipo de atividade se dé pela aparente simplicidade
de sua constituicdo, bastando ter pessoas interessadas em leitura, textos
disponiveis e uma pessoa para organizar o evento.

Esses elementos, entretanto, podem ser vistos com cautela se o objetivo for
constituir uma préatica de mediacdo cultural afinada com conceitos e métodos
abertos, dialégicos e situados além de preceitos que caracterizam a ordem cultural
difusionista. Nesses termos, cada leitor seria uma pessoa com uma trajetoria
diferente dos demais leitores e o0 grupo acolheria sua experiéncia de leitura
contribuindo para a ampliacédo de significados dos textos. Seria 0 espaco para trocas
simbdlicas entre leitores e destes com as obras, para a constituicdo do sentimento
de pertencimento dado que, muitas vezes, o leitor encontra-se isolado em contextos
em que a leitura ndo tem tanta visibilidade.

O mediador tem um papel importante no clube de leitura por ser o
responsavel por estratégias para estimular e acolher as falas, em que todos se
sintam confortaveis, além de dividir com o grupo suas proprias experiéncias de
leitura. Sua acdo necessita ser planejada e ter em conta a sensibilidade de lidar com
o texto literario e com grupos de pessoas. Quando pensamos que o0 mediador se
colocard em uma posi¢ao horizontal no grupo, isso ndo significaria uma pratica sem
intencionalidades. Ao contrario, sua forma de agir ou selecionar os textos implica
critérios especificos, segundo objetive a difusdo ou a mediacao cultural.

Conhecer os interlocutores pode levar o mediador a fazer escolhas mais
acertadas, a selecionar textos e praticas mais adequados e a modificar as

estratégias ao longo do projeto, se for necessario. Uma pratica de mediacéo cultural
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ndo se da na rigidez e sim na flexibilidade da mudanca, a partir das negociagoes,
das contribuicdes de todos. O mediador seria parceiro para encontrar 0s textos com
os demais, ainda que tenha maior experiéncia com a leitura literaria, estaria aberto a
caminhar lado a lado na ultrapassagem dos umbrais da leitura, considerando as
histérias de vida dos mediandos e suas perspectivas.

A mediacdo do texto literario, como vimos, é diferente da mediagcdo dos
demais textos por abarcar aspectos que ndo sdao apenas de ordem cognitiva, mas
também afetivos, sensoriais, emocionais e imaginativos. A criacdo de vinculos
simbdlicos e afetivos talvez ndo seja vista como uma possibilidade em contextos
formais e cientificos que possuem uma relagdo com o conhecimento mais “racional”
e gue nado levaria em conta relacbes com a leitura que passam por critérios nao
académicos.

A biblioteca, como sede dos clubes de leitura, ndo funciona como espaco
neutro de encontro; ao contrario, é local de pausa para a leitura atenta, onde o
tempo acelerado ndo predomina durante 0s encontros, para que o saber se
relacione com o sabor do texto, considerando que a leitura literaria € avessa a leitura
dindmica que tem como premissa 0 escaneamento dos textos para retirar o que ele
apresentaria de mais importante. A leitura literaria necessitaria do tempo da
ruminacgao, do mastigar lento para que o sabor do texto seja apreciado.

O diferencial da biblioteca, segundo as intencées dos mediadores
entrevistados, como instituicdo promotora de clubes de leitura concebidos na
perspectiva do paradigma da mediacdo cultural, seria estar situada fora das
coercdes, das cobrancas, dos deveres rigidos que, muitas vezes, macula a
educacao formal e, paradoxalmente, acaba afastando os leitores da substancia do
conhecimento, limitando-os a se relacionarem apenas com seus reduzidos aspectos
procedimentais, utilitarios, por mais importantes que estes possam ser. Nao se trata
de comparar de forma maniqueista a educacgéo formal (da escola, ligada ao dever) e
a educacao nado-formal (da biblioteca, relacionada somente a liberdade) e negar a
importancia da transmissao cultural. Faltaria, na verdade, a articulagédo entre as duas
instituicées e seus objetivos.

A posicao flexivel, aberta, ndo significa, contudo, falta de planejamento e
intencionalidades. Os objetivos e estratégias ndo sao inflexiveis, obrigatérios, podem
ser revisados pelas demandas dos grupos, suas expectativas e necessidades. Esse

tipo de pratica de leitura pode ser oferecida a leitores que mantenham ou que ja nao
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tenham vinculos com a educacgéo formal, mas que buscam usufruir de espagos em
que a literatura circule como arte, expressao estética, espaco dos encontros e fuga
que precisa de tempo e ambiéncia adequados, além de certa informalidade que
convide as pessoas a se expressar.

A questéo, por exemplo, de as reunifes dos clubes de leitura realizar-se em
formato de circulo ndo é casual ou meramente funcional. E uma forma simbélica de
mostrar a ndo hierarquia entre as pessoas. No entanto, a0 mesmo tempo em que
todos sdo colocados como “iguais” na roda, intenciona-se a aceitacdo de suas
diferencas individuais.

A experiéncia literaria ndo se satisfaz na experiéncia solitaria com os signos.
Em contextos como o brasileiro, com pouca tradi¢cdo de leitura para a maioria de sua
populacao, o clube de leitura ofereceria, portanto, a possibilidade de pertencimento a
uma comunidade, momento ndo s6 de escuta do outro, mas também de escutar a si
mesmo e de ser escutado pelo outro. Ao partilhar no clube revisa-se a propria
relacdo com os textos a partir da manifestacao verbal que se abre a possibilidades
de dizer e de ouvir 0 outro, com 0 outro, a0 mesmo tempo que rever e ser revisto em
suas proéprias consideracoes.

Se a vida ndo esti baseada somente em critérios de utilidade, de provas de
competéncias que desumanizariam as relacdes, e o conhecimento perpassa ambitos
que, muitas vezes, ndo sao tangiveis, mas de outra ordem, intangivel, a
aprendizagem € também experiéncia estética que implica multiplas, complexas
dindmicas dimensdes do ser: sociais, cognitivas, afetivas, emotivas, culturais,
espirituais.

Estamos, portanto, ratificando e relembrando o que Antonio Candido (2004)
expbe sobre a necessidade humana de ficcdo e fantasia, sendo uma de suas
possibilidades a literatura. A biblioteca, pois, seria um espago privilegiado para
mediacdes culturais, sendo local ndo s6 de distribuicdo de acervo literario, mas local
de estabelecimento de encontros, reflexdes e fruicbes desses acervos, em conjunto
com outros leitores, local de sociabilidade e conhecimentos criados e recriados com
e pelos grupos. A apropriacéo e a fruicao literaria emergem da escuta, das relacdes
interpessoais, dos textos e das memarias multiplas estabelecidas nesse espaco.

Ha circunstancias e contextos, porém, que talvez impecam que 0s projetos de
clubes de leitura passem de um formato de difusdo para o de mediag&o cultural. Em

nossa sociedade, regida pelas regras do mercado e da acumulacdo do capital,
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exige-se das instituicdes resultados, sejam eles financeiros ou ndo. Muitas vezes,
espera-se uma resposta de valor imediato. Mas a busca de fruicdo literaria pelos
participantes de um clube de leitura ndo € mensuravel dentro destes critérios. Os
clubes de leitura podem nao parecer significativos quando se buscam, por exemplo,
estatisticas elevadas de uso das bibliotecas. Eles ndo atingem grandes publicos.
Entretanto, € da natureza dessa pratica que permita compartihamento e escuta,
qualidades dificeis de serem atingidas em um grande grupo, como enfatizaram os
mediadores entrevistados.

Dado que nossa aproximacao ao tema se deu por uma pesquisa exploratéria,
a qual abre caminhos para outros guestionamentos, pensamos que ha nos discursos
investigados o desejo de que tal atividade seja dialogica, porém pode-se estar
repetindo mais uma atitude procedimental, aprendida e reproduzida como uma
receita, sem vinculos com um conceito de biblioteca como a do paradigma da
biblioteca forum que destacamos na parte tedrica dessa pesquisa. Estudos
complementares poderiam dar luz a visdo dos participantes dos clubes, com
guestionamentos sobre se essa pratica conseguiria ampliar a presenca da literatura
em nossa sociedade; fazer sua relagcdo ou comparagcdo com outras praticas de
circulagdo e producgédo literaria em espagos informais e ndo institucionais como
saraus e slams que ocorrem em bares e pracas; refletir sobre em que medida os
clubes de leitura criam vinculos com as bibliotecas e se seriam uma forma de os
publicos se apropriarem de seus acervos.

O tempo acelerado é, pois, um desafio para as praticas de mediacado de
leitura literaria. Essa condicao se reflete nos projetos quando se limita o numero de
paginas a serem lidas, se distancia o intervalo entre os encontros e se define o
tempo de forma inflexivel a duracdo dos encontros. O momento das discussoes,
entretanto, talvez possa ser de desconexdo com a agitacdo do mundo |4 fora e de
conexao entre os participantes e a literatura. A biblioteca, reunindo tais grupos,
poderia ser palco, a nosso ver, de micro-revolugcdes, em que o tempo acelerado
poderia ser pausado, a quantificacdo deixada em segundo plano e a profundidade
das relacdes serem estabelecidas a partir da arte literaria.

Pensar nos conceitos de leitura, literatura e leitura literaria é importante para a
definicdo dos objetivos de um clube de leitura e sua conducgao. Acreditamos ser
importante ver a leitura como leitura ndo somente do texto escrito, mas também

leitura do mundo, leituras como dialogo, o leitor visto como co-autor assim como o
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mediador, esse terceiro, ndo neutro, que participa da significacéo e ressignificacao
dos textos. Por fim, a literatura vista de forma ampla em todas as suas modalidades,
formatos e proveniéncias e o grupo visto como mediador.

N&o cabe no modelo de mediacéo a fetichizacdo da leitura. Se ndo basta ler
qualquer livro, é improcedente, tampouco, estigmatizar aqueles nao afeitos aos
canones. Entendida como direito, a literatura passa a incluir um vasto painel de
manifestacbes e de possibilidades. Os clubes de leitura serdo, assim, instancias
interculturais, constituidos a partir da diferenca e ndo da homogeneizacdo dos
textos, dos leitores, da literatura e dos proprios clubes. Pensados, portanto, dentro
do paradigma da mediagédo cultural, os clubes de leitura, tal como os estudados
aqui, seriam oportunidade de formacéo de leitores em um ambiente de educacéo
nao-formal, as bibliotecas, tornadas espacos de resisténcia, criadoras de

oportunidades de fruicao literaria.
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APENDICE - Roteiro para entrevista semiestruturada com
mediadores de clubes de leitura

HISTORICO

Como e quando surgiu o Clube de leitura (CL)?

Com quais objetivos?

Houve dificuldades ou facilidades para a criagdo desse projeto? Quais?
Formas de divulgacéo

PARTICIPANTES

Quem sao os participantes do CL?

Categorizacdo dos participantes: género, faixa etaria, escolaridade.

Vocé considera que os participantes do CL ja tinham o hébito de leitura ou gostariam de
adquiri-lo ao participar do CL?

Ha limite para o nimero de participantes por grupo? Se sim, quantos?

O publico é espontaneo ou séo participantes indicados, por exemplo, pela escola ou pela
empresa?

Vocé seria capaz de identificar quais as motivacdes dessas pessoas para participarem de
um CL?

Os participantes se comprometem em ler antes do encontro?

Vocé acredita que solicitar a leitura prévia seja um obstaculo para a participagdo?

S&o recebidos convidados externos nos encontros?

Que tipo de convidados?

Com qual objetivo?

Ha rotatividade de participantes ou ja se estabeleceu um grupo fixo?

ENCONTROS (ORDEM / DINAMICAS / PRATICAS)

Como é a dindmica do encontro?

Como séo as trocas entre os participantes?

Como se socializam? Ha alguns que falam mais do que os outros? Ha respeito pelas falas
divergentes? Ha pessoas que participam, mas so ficam caladas?

Como vocé avalia esse tipo de participagédo?

Como é o acolhimento de novos participantes?

As trocas sdo somente orais ou ha outros tipos de trocas durante os encontros?

As trocas sobre as obras se prolongam para depois do encontro ou se iniciam antes (em
grupos de whatsapp ou redes sociais, por exemplo)?

TEMPO / ESPACO

Qual a periodicidade dos encontros? Mensal? Quinzenal? Semanal?

Quanto tempo dura cada encontro? Essa duracao é suficiente para a discussao?
Em que local ocorrem os encontros? Como as pessoas se posicionam no espaco?
Vocé julga que esse espaco é adequado para 0s encontros?
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MEDIADOR

Qual sua motivacdo para criar ou mediar um CL?

Como vocé pensa que deveria ser a atuacdo de um mediador que atua em CL?

No CL em que vocé medeia sempre € o mesmo mediador ou h& outros?

O que vocé faz com as opinides dos participantes que divergem da maioria do grupo?
Vocé percebe se o grupo acolhe os diferentes modos de ler?

Vocé, como mediador, precisa negociar conflitos entre os participantes?

Acredita que o CL poderia se organizar sem mediador?

Vocé, como mediador de leitura, teve algum tipo de preparo, alguma formacao especifica?

SELECAO DAS OBRAS

Como ¢ feita a sele¢éo das obras? E feita pelo mediador ou pelos participantes?

As obras lidas fazem parte do acervo da biblioteca? Ou se relacionam com o acervo da
biblioteca?

Busca-se diversificar as obras a serem lidas ou séo sempre do mesmo tipo?

LEITURA E EXPERIENCIA LITERARIA

A leitura dos participantes se aproxima ou se diferencia de leituras feitas, por exemplo, nas
escolas, no ensino formal? De que forma?

Os participantes trazem, por exemplo, trechos marcados para comentar? Leem em voz alta
tais trechos? Compartilham nos grupos de whatsapp ou redes sociais do CL?

De que tipo sdo os comentarios sobre as obras? Sdo mais relacionados a estrutura dos
textos ou de outras formas?

Esses modos de leitura vdo mudando a cada encontro?

Vocé seria capaz de identificar qual lugar tem a literatura na vida dos participantes?

RELACAO ENTRE CLUBE DE LEITURA, BIBLIOTECA E OUTROS CIRCUITOS DE
LEITURA

Além do CL, séo promovidos outros projetos relacionados a leitura e a literatura (saraus,
contacao de historias, oficinas de escrita etc.)? Os participantes do CL também participam
dessas atividades ou as promovem?

Os participantes do CL usam outros servi¢os da biblioteca? Quais?

Vocé conseguiria avaliar se houve aumento no niumero de empréstimos de materiais em
decorréncia da participagéo no CL?

Os participantes comentam se participam ou passaram a participar de outros espacos de
leitura e/ou de escrita?

AVALIACAO QUE O MEDIADOR FAZ DOS CLUBES DE LEITURA

A relacdo dos leitores com a biblioteca e com 0 mediador mudou depois que passaram a
frequentar o CL? Como?

Acredita que um CL promovido pela biblioteca (de modo presencial ou virtual) se diferencia
de outros como os promovidos por livrarias ou outras organizacfes? De que forma? Por que
sim ou n&o?
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ApGs 0s encontros, como 0s participantes avaliam a atividade?

ENCONTROS PRESENCIAIS X VIRTUAIS

O CL continuou com encontros virtuais devido a pandemia da Covid-19? Houve
dificuldades? Quais?

Os encontros virtuais se diferenciam dos presenciais? Em que sentidos?

RELACAO ENTRE CLUBE DE LEITURA, BIBLIOTECA E OUTROS CIRCUITOS DE
LEITURA

Além do CL, sdo promovidos outros projetos relacionados a leitura e a literatura (saraus,
contacao de histdrias, oficinas de escrita etc.)? Os participantes do CL também participam
dessas atividades ou as promovem?

Os participantes do CL usam outros servi¢os da biblioteca? Quais?

Vocé conseguiria avaliar se houve aumento no nimero de empréstimos de materiais em
decorréncia da participacéo no CL?

Os participantes comentam se participam ou passaram a participar de outros espacos de
leitura e/ou de escrita?

AVALIACAO QUE O MEDIADOR FAZ DOS CLUBES DE LEITURA

A relag&o dos leitores com a biblioteca e com o mediador mudou depois que passaram a
frequentar o CL? Como?

Acredita que um CL promovido pela biblioteca (de modo presencial ou virtual) se diferencia
de outros como os promovidos por livrarias ou outras organiza¢des? De que forma? Por que
sim ou n&o?

Ap6s 0s encontros, como 0s participantes avaliam a atividade?

ENCONTROS PRESENCIAIS X VIRTUAIS

O CL continuou com encontros virtuais devido a pandemia da Covid-19? Houve
dificuldades? Quais?

Os encontros virtuais se diferenciam dos presenciais? Em que sentidos?
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ANEXO A - Depoimento de Rejane Pereira Santos**

BIBLIOTECA JUO BANANERE
PROJETO CLUBE DE LEITURA: UMA RETROSPECTIVA

Em 2010 e 2011, a biblioteca iniciou um projeto que se chamava “A hora do conto com a
bibliotecaria” com periodicidade semanal das 12h30 as 13h30, por causa da grande
quantidade de criangas que visitavam a biblioteca nesse periodo antes do horério de
entrada da escola.

Segue o registro do projeto nos documentos da biblioteca:
“A hora do conto com a bibliotecaria

Estratégia de acdo: Contacdo de historias para os alunos da EMEF e EMEI durante o
periodo que antecede a entrada na escola. Escolhemos alguns livros de histdrias que
conhecemos e deixamos sobre a mesa. As historias sdo contadas a partir de um livro
escolhido por eles. Ao término da histéria, incentivamos a leitura oferecendo os livros para
empréstimo e convidando quem quiser, a contar a histéria do livro escolhido para o grupo

em outro dia.
Objetivo: Proporcionar ao aluno a interacdo com os livros da Biblioteca.
Periodicidade: semanal (entre 12:30 e 13:30)”

O projeto surgiu de uma frequéncia regular e em grande quantidade dos alunos da EMEF e
EMEI, mas num periodo muito curto, 0 que causava alguns problemas de comportamento,
pois muitas vezes eles corriam, brincavam de pega-pega, largavam a mochila na porta de
entrada e gastavamos muita energia tentando explicar o que era possivel fazer e o que ndo
era possivel em uma biblioteca. Além disso, percebemos que os alunos circulavam entre as
estantes, entre as mesas, conversavam em grupo, mas havia pouca interacdo com os livros.
Nesse impasse, surgiu a ideia da hora do conto com a bibliotecaria, afinal, precisavamos
chamar a atencdo delas, aproveitar esse convivio para proporcionar um momento de leitura

e construir uma ligagdo com o espaco leitor que as recepcionava todos os dias da semana.

** Neste depoimento constavam imagens que foram suprimidas por ndo termos os direitos de
imagens das criancas fotografadas.
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No inicio, esse projeto de mediacdo de leitura era livre, sentivamos em volta de uma mesa
e escolhiamos um livro para ser lido, participava quem quisesse e pudesse comparecer. No

inicio, havia muita resisténcia, com pouca adeséo e um certo desinteresse.

Até que um dia, depois do horario de entrada, algumas criangas que moravam perto do
CEU, foram até a biblioteca e sentaram nas mesas do fundo, fui até elas e disse que
deveriam estar com um responsavel, ndo podiam permanecer sozinhas. Entdo, uma delas
pediu que eu lesse um livro, elas ndo tinham com o que brincar em casa, falei que néo
poderia ler um livro, mas prometi contar uma histéria de medo, apenas uma e elas teriam
que ir pra casa e pedir que alguém as acompanhasse se quisessem voltar. Nesse dia contei
a historia do lobisomem que minha mée costumava contar quando eu era peguena e apesar
de sentirem um pouco de medo, elas sairam rindo. No outro dia, decidi contar a mesma
histéria na “hora do conto” e foi muito divertido, assim, comecei a intercalar histérias que eu
conhecia por tradigdo oral ou de dominio publico com as histérias que eu lia nos livros da

biblioteca.

Com o passar do tempo, os alunos da hora do conto se mostravam mais empolgados,
alguns comecaram a vir todos os dias, e toda semana tinha historia de medo. Uma vez,
fizemos uma cabaninha com TNT por cima das nossas cabecas pra histéria ficar mais

assustadora e eles adoraram.

O projeto foi evoluindo, até que um dia memoravel em 2013/2014 tivemos a ideia de criar
um Clube de Leitura, todos ficaram empolgados, falavam ao mesmo tempo querendo criar
um nome. Nosso primeiro Clube de leitura se chamava Ubuntu, por causa da historia
etimoldgica dessa palavra, eu contei sobre o antropélogo que fez uma experiéncia com
criancas africanas, oferecendo um saco de doces para aquele que ganhasse uma corrida, e
surpreendentemente quando ele deu a largada para que eles competissem, as criancas
deram as maos e correram juntas para que todos ganhassem os doces e comessem juntos,
e quando ele perguntou porque haviam feito aquilo, eles falaram que era “ubuntu” e
explicaram que nenhuma delas estaria feliz se a outra estivesse triste, ubuntu quer dizer “eu
s6 existo, porque nods existimos. Com isso, estava dizendo que eles pertenciam a um grupo
e teriam que trabalhar em equipe para participar do Clube, principalmente na hora de ler um
conto. Fizemos uma agenda com nossos nomes e definimos as regras, todos os
participantes teriam que se cadastrar, ou seja, possuir o cartdo do leitor, fariamos a escolha
do livro de contos, poderia ser escolhido de um a dois contos por semana, a leitura seria em
grupo, cada um lendo um paragrafo e também teriamos uma narrativa ora ou historia de
“boca” (como eles diziam) por semana. As histdrias preferidas eram as de medo, seguida

das de aventura e dos quadrinhos.
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No inicio, faziamos o clube todos os dias, mas tivemos que diminuir para trés encontros por
semana, nos outros dias eles podiam ler entre eles, porque a autonomia vem com um pouco
de liberdade. Os alunos do clube eram orientados a dar o exemplo e ensinar aos outros
leitores como funcionava a biblioteca, os empréstimos, explicar que na biblioteca ndo pode

entrar com comida nem usar o celular.

Uma das dificuldades nos encontros era a concentragdo, eles queriam falar ao mesmo

tempo, por isso, a escolha era muito importante, contos curtos, curiosos e dramaticos.

Logo surgiram as vontades do clube de leitura, eles diziam que eu fazia leitura dramatica, e
ensinei que era pra chamar a atencdo deles, dessas leituras dramaticas que faziamos
surgiram as leituras narrativas, onde eles inventavam vozes e imitavam personagens. Surgia

a teatralizacdo no clube, e evoluiu para as apresentagfes na biblioteca e no teatro.

Em 2016, além das leituras narrativas, tinhamos que reservar alguns dias de ensaio para as
apresentagcfes. Como eles gostavam de histérias de medo, nesse ano apresentamos o RAP
das assombracdes, cada leitor representava um personagem de terror, como a bruxa, o
lobisomem, o vampiro, o fantasma, o boneco Chuck, o Jason. Apresentamos também uma
aventura do livro Diario de Julieta do Ziraldo e a histéria da Maria Angula para outros alunos
da EMEF.

O Clube tem um processo de reinvenc¢do constante, os alunos trazem novidades todos os
dias, gostam de contar histdrias que acontecem entre eles e com os professores, passei a
buscar histérias que os ajudassem a entender e respeitar o outro. E também trazia outros
meios de mediar leitura, como um jogo de cartas chamado Eu conto, com cartas de
personagens, lugares, qualidades, acfes, em que cada um escolhia uma carta e inventava
uma situacdo de acordo com a carta e a histéria que estava sendo contada, era muito
engracado e divertido, nessa época o clube passou a inventar histdrias, até hoje tem uma
histéria do Urso, por causa de uma carta que um aluno tirava toda vez, a carta do urso

sempre caia com ele, era incrivel.

O Clube trouxe um aprendizado Unico em minha profissdo, que me faz pensar em como a
crianca precisa do nosso olhar, ndo é apenas um encontro leitor, € o tempo que se dedica
especialmente pra eles, a alegria em recebé-los, o material bibliografico escolhido pra eles e
também por eles, e o afeto inevitavel fez do clube um momento Unico, nem sempre perfeito,
porque as relacdes humanas sdo imprevisiveis, e as criangcas possuem caréncias que vao
além do que podemos oferecer, mas os livros faciltam a comunicacdo quando ha
problemas, porque podemos usar as historias pra falar do amor, da amizade, de como

podemos seguir o exemplo de um personagem, de como nossas historias pessoais ecoam
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em histérias literarias, assim construimos um sentimento de pertencimento ao grupo e ao
espaco da biblioteca como se fosse uma extensdo da escola, e vice-versa, porque o clube
passou a ser conhecido na escola, aqueles que faziam parte do clube se exibiam em sala de
aula. Alguns professores passaram a indicar alunos ao clube de leitura, aqueles com
dificuldades ou facilidades em leitura, ou que se sentiam excluidos.

Em 2017/2018, reservamos uma sala multiuso para os encontros do clube de leitura, toda
terca, quarta e quinta-feira. Nessa época, a biblioteca iniciou um projeto de Sarau em
parceria com a EMEF e o clube se apresentou com uma leitura narrativa. Um livro que fez
muito sucesso no clube foi Diario da Julieta de Ziraldo, fizemos uma apresentagdo e ficou

fantastica.

Em 2018/2019, tivemos o maior nimero de alunos no Clube de Leitura, 26 alunos se
inscreveram, mas alguns alunos antigos do clube passaram a estudar de manhéa, porque ja
estavam no sexto ano, entdo tivemos que fazer dois horérios pra atender os alunos da
manha das 12h as 12h30 que saiam da escola 11h45 e vinham direto pra biblioteca e das
13h as 13h30, os alunos da tarde antes da entrada na escola. As idades do Clube da manha
variavam entre 10 e 14 anos e do Clube da tarde entre 7 e 10 anos. Mudamos também o
nome do Clube para Clube Magia da Leitura. As historias escolhidas eram diferentes entre
os dois grupos, no clube da manh&, as conversas comegavam a ganhar romantismo entre
as meninas e aventura entre 0s meninos, no entanto, as preferidas de ambos continuava a

ser as historias de terror.

Nessa época, a leitura ganhou extensbes culturais, evoluimos as apresentacdes para
performances musicais, no Sarau de 2018, os alunos apresentaram a musica Era uma vez
de Kell Smith, dangando com um livro na méo, eles foram muito aplaudidos e ficamos muito
emocionados. Foram tantos alunos que no final de 2018 fizemos uma festa juntando os dois

grupos pra comemorar.

Em 2019, a adesdo ao Clube diminuiu, mas ganhamos em parceria, nos tornamos mais
maduros, as relagbes estavam mais afetivas, conheci os pais e mées de alguns alunos, a
biblioteca tem um poeta chamado Gabriel Yan que iniciou suas apresentacdes poéticas no

clube e hoje continua nos visitando pra recitar poesia.

Temos alunos que estédo no Clube desde o inicio, temos um grupo de watts pra ndo perder o
contato, alguns ndo conseguem participar com a mesma frequéncia, mas continuam vindo

guando podem.
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Em agosto de 2019, alguns alunos do clube queriam participar do concurso de danca
proposto pela Coordenacdo de Educacdo do CEU, como tinhamos feito uma performance
de danca em outras apresentacdes, todos ficaram muito empolgados. Eu aceitei, com a
condicdo que nossa danca contasse uma histéria, de alguma forma, durante a danca eles
teriam que passar uma mensagem sobre leitura. Os alunos aceitaram, escolhemos a musica
Goosbusters, cada um escolheu um personagem de alguma histéria de medo ou podia ser
um dos cacgadores, e durante a danca, cada personagem maligno recebia um livro de um
dos cacadores, até que a leitura trazia harmonia e no final todos dancavam juntos. Para
nossa surpresa, o Clube ficou em terceiro lugar na competicdo e ficamos muito felizes com a
medalha. No final do ano, a coordenacao convidou o Clube pra repetir a apresentacéo para
as familias. Foi fantastico, porque contamos uma histéria chamada Era uma vez e
envolvemos todas as outras apresentagdes na narrativa, o balé, o circo, capoeira, grupos de

dancas e o clube de leitura.
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ANEXO B - Projeto “Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira”

PROJETO: Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira
PATROCINADOR: Silvia Regina Macedo Pasini

EXECUTORES: Adrian Parra Carneiro (GRH/UNI/CGM), Fernando Ferrone Corréa
(GOP/OPC/CPO/CCO), Juliana Venancio de Oliveira (GRH/UNI/CGM) e Livia Lopes Garcia (P/GJU).

OBJETIVO: Co-criar um Clube de Leitura na Biblioteca Neli Siqueira.

DESCRICAO: A acao propde abordagens alternativas para temas cotidianos apresentados por autores Vivos
em sua maioria, brasileiros e estrangeiros, classicos e contemporaneos. Sera selecionado um romance curto
(novela) para ser lido durante o més, posteriormente sera realizado um encontro para conversar sobre o
livro e impressdes de leitura. Esse processo se repete até que nove livros sejam lidos e discutidos. Sera um
projeto-piloto de um ano, podendo ser replicado nos anos seguintes. Serdo realizadas visitas guiadas na
Biblioteca com os novos participantes antes de cada encontro.

Sugestio 1: Checar possibilidade de liberar os funcionarios para o encontro mensal de 2 horas do

Clube de Leitura. Uma hora a Cia. arcaria e a outra hora ficaria por conta do empregado,

coparticipagdo empregado e empresa no incentivo a leitura,

Sugestao 2: Convidar os autores dos livros e/ou estudioscs do assunto a ser tratado para virem até

o Metré para um bate-papo sobre suas produgées e ampliarem o espago de discussao sobre o livro

lido, numa troca de impressédes do leitor frente as intengoes do autor.

.'/\‘\
Os 9 livros selecionados ehi 2019 e/comentados um a um:
v Livro 1: Meu coragao dE’Pédra-Pomes (Juliana Frank) - comedia

Um dos livros mais engragados e nonsense que ja foram escritos. Tem diversos atrativos, como uma narradora
inusitada (faxineira), levemente doidinha, situagbes coémicas e inesperadas (com pacientes do hospital,
familiares etc). E muito bem-humorado, embora muitas vezes desperte uma certa tristeza pelo absurdo da

situagao
Convidados: Juliana Frank e Barbara Krauss

v Livro 2: A Morte e a Morte de Quincas Berro d’Agua (Jorge Amado) - comédia
Autor classico bem-humorado para atrair as multidoes para o Clube!

Convidados: Josélia Dias (biégrafa de Jorge Amado e diretora da Biblioteca Mario de Andrade)

v Livro 3: O Peso do Passaro Morto (Aline Bei) - romance

Aline acabou de ganhar o Prémio S&o Paulo de Literatura como melhor estreante abaixo de 40 anos. Um livro
premiado sobre mulheres

Convidados: Aline Bei

v" Livro 4: Sono (Haruki Murakami) - suspense

E considerado um “conto longo” Tudo do autor é interessante e bem atraente para o leitor. Ele tem uma obra
bem extensa, indicado ao prémio Nobel de Literatura. E nestes livros, ele apresenta a historia em formato de
quadrinhos.

v Livro 5: Enclausurado (lan McEwan) — narrativa fantastica
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L ¥
G 3
McEwan o provavelmente um dos melhores os tlores vivos  Seus ivions il dos mials diversas assunlon o
S0 sompre esciitos de forma o prendor o loior sefa pedon tetnas, soja polo potitncr ha trartalivin, sofa fior satis
personagens interessantissimos Ganhou o Man Dooker ize i prostigiade prbmite des et s o lingun
inglesa, por Amsterdam
v Livro 6. Assim na Terra como Embaixo da Terra (Ana Paula Maia) - romance
Para comegcar o Sequndo semestre, mals m ivio que ganhow o Prdmio Sao Palo asse ano Dosts ver come
melhor romance de 2017 Leitura tapidda, pungonto o impoasivel de sor largada de laclo
¥ Livro 7. Maus (Art Spiegelman) - quadrinhos éplcos

O livro & considerado um classico contemporaneo das histonas em quadrinhos. Ganhou, em 1992 o prastiqione
Prémio Pulitzer do Weratira A obra 6 um sucesso osttondos do pubilicoo o do cillion Dasde quie ol fangacdn,
tem sido obyeto de estudos e analises o ospoctalistas deo divossas drons - histénia, lloralus, nitos o POl
De varos pontos de vista, uma obra sem oquivalonto no universo dos quadinhon o um ralalo hiistorico de vilor
inestimavel

Convidado: Waldomiro Vergueiro - Doutor em Cléncias da Comunicagho pela ECA-USP & um dos maiores
estudiosos das histdrias em quadrinhos no Brasil @ no mundo

v Livro 8: A tristeza Extraordinaria do Leopardo-das-Neves (J. R. Terron) - suspense
Esse é para botar medo no pessoal e para valorizar a cidade. Um dos primoiros ailtores naclonals da ltirma
geragdo a escrever sobre terror e fantasia £ um forfo candidato ao Jabull dosse ano com seu novo romance
“Noite dentro da noite". Minha escolha para o inverno chegando.

V' Livro 9: O Seminarista (Rubem Fonseca) - romance

Grande romancista, contista, novelista etc. brasileiro. Mosmo caso de Murakami, néo I, mas lerei Mas acho
Que seria um atrativo enorme para nossos leitores,

Critérios para escolha dos titulos:

v" livros de diferentes géneros em torno de 200 paginas para serem lidos durante o més com temas
variados, que promovam a diversidade e que enriquegam a biblioteca para além do que j4 temos
acervo.

V' Titulos disponiveis nas bibliotecas publicas municipais;

Realizado estudo de usuéarios da Biblioteca Neli Siqueira;

v Baixo custo nas livrarias;

VANTAGENS PARA OS METROVIARIOS
v" Estimula o habito de leitura dentro da comunidade metroviaria;
Amplia a convivéncia entre metroviarios;
Possibilita a vivéncia de emogbes e o exercicio da imaginagao por meio da leitura;
Estimula e aumenta o exercicio da criatividade e do senso critico;
Ampliagéo de vocabulario;
Estimula o protagonismo em que todos possam liderar a discussdo de um topico na alternancia da

N NS

mediagao em diferentes momentos dos encontros;

<

Promove o livre debate de ideias sem julgamentos;
Estimula o desenvolvimento das competéncias intelectuais dos empregados, e provoca novas ideias

e solugoes para problemas diarios,

VANTAGENS PARA A BIBLIOTECA:
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Incentiva visitas a biblioteca do Metro;

Agrega novos titulos ao acervo;

Projeto com possibilidade de novas edigoes,

Estimula a circulagao do acervo;

Experimentacao de projetos com a participagao direta dos usuarios;

Amplia a visibilidade da Biblioteca, importante ponte entre conhecimento e pessoas;

VANTAGENS PARA A COMPANHIA:

v

X NN K <

<

Possibilidade de réplica em outras geréncias com abordagem em outros assuntos, inclusive técnicos
e administrativos/estratégicos (grupo de estudos para interessados, sem especificidade de fung3o)
Duas geréencias ja possuem interesse: GJU e GMS;

Desenvolve habilidades técnicas e comportamentais coexistentes aos treinamentos;

Incentiva outros formatos de troca e aquisigdo de conhecimento que expandem a sala de aula e se
associem a ferramentas digitais:

Possibilita a pratica de diferentes formas de comunicacdo com os empregados da companhia;
Aplicagdo do metodo de ensino 70-20-10, baseado na aprendizagem pela experiéncia;

Estimula cocriagao e execugéo de projetos por meio da parceria entre diferentes geréncias;
Apresenta a Biblioteca como ferramenta para edificagao de um bom clima organizacional; espaco
positivo, no qual as pessoas se sintam a vontade para aprender;

Desenvolve competéncias de compreensao leitora;

Desenvolve a pratica de discussdes num ambiente de experimentacdo: expressar e ouvir pontos de
vista diferentes;

Baixo custo;

Projeto com caracteristicas elegiveis para inscrigdo em prémios publicos de incentivo 4 leitura

PERIODO DE EXECUGAO:

v
v

margo/2019 a novembro/2019;
encontros presenciais na ultima quinta-feira do més das 16h as 18h.

FASES DE EXECUGAO:

v

v
v
v

Criar Equipe no Teams para estruturacao de todas as fases;

Cronograma geral do evento (ANEXO I);

Cronogramas de cada encontro (ANEXO Il);

Estabelecer métricas importantes para os encontros, visando redigir relatérios: n® de participantes
(por area gestora), solicitar preenchimento de breve pesquisa em cada encontro (mensurar
caracteristicas intangiveis). Formulario online disponivel em:

https://forms office.com/Pages/ResponsePage aspx?id=Yq87Yob eOumZsq911B-

Extrair relatorios mensais de empréstimos da biblioteca para verificar se houve maior busca no

acervo.
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Redigir relatério de cada encontro (ANE XO Vi)
Redigir relatério final

Formatar projeto para ser replicado em outras geréncias

COMUNICACAO/MARKETING:

v
v

Criagao de uma linguagem visual do evento,

Cartazes A3 com a programacio completsa (fizar na bibhoteca, estacles, prédios administrativos,
CCO),

Convites eletronicos (e-mail - lista de distribuigio da Cia, MetroClick) Divulgacio de cada encontro
1 més antes e uma semana antes. A pega 2 ser divulgada 1 semana anes servira de lembrete +
divulgacgao do convidado do més.

Banners nos refeitérios dos patios.

Banner na Biblioteca,

Divulgacéo de teaser por booktubers’ (produtores de conteddo online sobre o universo Iterario) na
intranet (briefing Anexo I1)

1 Artigo publicado na pagina do Clube de Leitura (dentro do site da Biblioteca), relatando o encontro
e instigando os leitores a participarem do préximo encontro.

Banner digital no Metréclick.

IMPACTO COM IMPLANTAGAO:

v
v

N K NN K

HH de 4 funcionérios da Cia, sendo 2 Unimetro, 1 GJU e 1 CCO.
Reserva da Sala de Leitura da Biblicteca 1x/més

Impressao de cartazes na grafica do Metro.

Flip Chart board

Post-its coloridos

Canetas hidrogréficas coloridas (compra externa)

Coffe-break tipo B da GRI

AQUISICAO DOS LIVROS:

v

v

Aquisicdo de dois exemplares pela biblioteca dos livios que ndo estiverern no acervo, valor
aproximado de R$ 600,00 (tabela Anexo Ill),
Empréstimo entre bibliotecas do Sisterna de Bibliotecas da Prefeitura de SZo Paulo.

" Barbara Frauss (6 de Barbarie), Humberto Conzo Jr. (Primeira Prateleira); Tambyn Ghannam (Literaramy) e Luciana Bento
(Quilombo Literdrio),




JANEXO | - CRONOGRAMA GERAL

b

'DATA
29/10/2018
30/10/2018
29/11/2018
05/12/2018
12/12/2018
18/12/2018

25/01/2019

15/02/2019

20/02/2019

25/03/2019
27/03/2019
28/03/2019
05/04/2019

08/042018

25/04/2019
03/05/2019

06/05/2019

30/05/2019
07/06/2019

10/06/2019

27/06/2019
05/07/2019

08/07/2019

25/07/2019
02/08/2019

09/08/2019

29/08/2019
06/09/2019

12/09/2019
04/10/2019
04/10/2019

10/10/2019

31/10/2019

ETAPA
Inicio do projeto: Esbogo de proposta
Criacdo de Equipe Teams
Projeto + Cronograma Geral
Apresentar: Silvia e Maria Cristina
Apresentar: Valéria
Contatar Imprensa e brifa-los
Fazer modelos: relatorio de cada encontro,
pesquisa Intangiveis, cronograma de cada
encontro, definir métricas, etc.
Fazer Cronograma 1% Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia
Divulgagdo do Clube para a Cia: colar cartazes
e disparar e-mail
Lembrete e-mail para a Cla
Fechamento do Plano de Comunicagdo do Ano
12 Encontro Clube de Leitura
Relatorio 12 Encontro
Fazer Cronograma 29 Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia
22 Encontro Clube de Leitura
Relatorio 29 Encontro
Fazer Cronograma 392 Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia
32 Encontro Clube de Leitura
Relatério 3% Encontro
Fazer Cronograma 492 Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia
4¢ Encontro Clube de Leitura
Relatorio do 42 Encontro
Fazer Cronograma 59 Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia
59 Encontro Clube de Leitura
Relatorio do 59 Encontro

Fazer Cronograma 6° Encontro e
responsaveis pelas atividades no dia

definir

62 Encontro Clube de Leitura
Relatorio do 62 Encontro

Fazer Cronograma 792 Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia

Relatorio do 72 Encontro

Prospeccdo de Prémios para projetos de
incentivo 3 leitura.

Fazer Cronograma 8° Encontro e definir
responsaveis pelas atividades no dia - pensar
em um livro de terror

8% Encontro Clube de Leitura
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RESPONSAVEL . STATUS

Fernando/Livia/ Juliana/ Adrian
Juliana
TODOS
Juliana / Adrian / Edson
Silvia / Juliana / Adrian / Edson
Livia/Juliana

Juliana/Livia

Livia

Juliana/Adrian

Juliana/Adrian
Bruno
TODOS
Livia

Livia/Adrian

Livia
TODOS

Livia
TODOS
Livia
Livia
TODOS
Livia
Livia

TODOS
Livia

Livia

TODOS
Livia

Livia

TODOS
Livia

TODOS
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DATA ETAPA RESPONSAVEL STATUS
01/11/2019 Relatorio do 82 Encontro
08/11/2019 Fazer Cror?ograma '9‘.-’ Encontrg e definir Livia

responsaveis pelas atividades no dia

28/11/2019 92 Encontro Clube de Leitura

Livia

TODOS
06/12/2019 Relatério do 92 Encontro Livia
12/12/2019 Relatorio Final Livia
19/12/2019 Apresentacdo dos Resultados a Coordenadoria TODOS
f i i : A
20/12/2019 Informativo para a Cia com o resultado: texto TODOS
dados + fotos

F | li
20/12/2019 orr.nat.ar modelo a ser replicado em outras
geréncias



ANEXO Il - MODELO DE CRONOGRAMA DE CADA ENCONT RO

DATA
07/03/2019
07/03/2019

10/03/2019
14/03/2019

14/03/2019

15/03/2019
21/03/2019
25/03/2019
25/03/2019

25/03/2019

26/03/2019
26/03/2019

26/03/2019

27/03/2019
27/03/2019
27/03/2019

27/03/2019
27/03/2019
28/03/2019
28/03/2019
01/04/2019

01/04/2019

01/04/2019
01/04/2019

ETAPA

Fazer cronograma da semana do encontro

Checar se livros estdo na base Sophia
Solicitar  video do proximo encontro a0
Booktuber.
Checar video do Booktuber: formato, corregbes,
etc.
Definir se haverd alguma dindmica especlal e
prepara-la.

Enviar video a imprensa para divulgacio
Solicitar & Imprensa envio de e-mall lembrete
destacando livio do més a Imprensa,

Solicitar café.

Convidar convidado especial do préximo

encontro.

Confirmar participagdo de convidado especial do
encontro.

Escrever Agenda do Dia para organizadores
Desenhar powerpoint de fundo e abertura
(musica, logo, contato e livro do més)
Embrulhar presentes (Livro 50 anos, Carta de
Agradecimento, Broche 50 anos)

Imprimir formularios de Pesquisa (Participantes)

Imprimir 2 Agendas do Dia para organizadores.
Imprimir 1 formuldrio  de  Relatdrio
Organizadores

Imprimir Carta de agradecimento

Imprimir certificado de participagdo

Preparar a sala com cadeiras em circulo
Imprimir Lista de frequéncia

Relatorio 12 Encontro

Digitar os formularios fisicos preenchidos no
encontro nos formularios online,

Criagdo de lista de mailing do Clube
Envio da Lista de Presenga para UNI

RESPONSAVEL
Livia

Adrian

Fernando

fernando

fernando/livia

Juliana
Jullsna
Juliana

fernando

Fernando

Livia

Jullana
Juliana

Adrian
Livia
Livia

Juliana
Juliana
Adria
Juliana
Livia

Livia

Juliana

Juliana

STATUS
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ANEXO IIl - MODELO DE AGENDA DO DIA

16:00h ~ Abertura (Auditério Multiuso)
Apresentar o Clube de Leitura
fala do Silvia?
Pedir para que as pessoas se apresentem
16:15h - Apresentagio do livro pelo convidado especial
Sobre o autor, somente aspectos interessantes
Sobre o livro
Ha filme?
Fala de Silvia?
16:30h - Discussio pelos participantes (Sala de Leitura Biblioteca) com Café
SUGESTAO 1 - SIMPLES:
v Ideias gerals sobre o livro: curto, longo, gostou, nio gostou
v Argumento e enredo
v Personagens
v Temética
SUGESTAO 2 -~ COM DINAMICAS:

v Escreva varias perguntas em cartdes e distribua-as pelos membros do clube (pode ser por pequenos grupos

de 2 ou 3 elementos).
Cada elemento/ pequeno grupo responde 4 pergunta que lhe coube;

Utilize algo que estimule a reflexdo a volta do texto: mapas, fotografias, quadros, comida, vestudrio, musica,

filme;
Selecione uma passagem do livro/ texto, um didlogo, uma ideia e peca aos membros para a comentarem;
Selecione uma personagem principal e solicite a0s membros que conversem sobre ela (personalidade,
Influéncia no decorrer da histéria e outras personagens);
v Pega aos membros para falarem sobre outros livros/ textos do mesmo autor.
17:30h - Fechamento da discussio pelo mediador
17:45h ~ Agradecimentos e divulgagio dos préximos encontros

17:55h - Entrega das pesquisas, etc,



ANEXO IV - BRIEFING BOOKTUBERS
Ol4, [nome do booktuber]!

O Metrd de Sho Paulo esta com o projeto de um Clube de Leitura. O Metrd dispde de uma biblioteca com
amplo acervo de literatura classica e contemporinea para seus funcionarios, e AgOra quer avangar em
relagho & disseminagdo do habito de leitura nos empregados.

Sabendo de seu envolvimento com a divulgacdo da literatura no Youtube e em outras redes sociais,
gostaniamos de propor uma parceria. Gostariamos de saber se vocé estaria disposto[a] a contribuir com
nossos esforgos elaborando um video de divulgagdo para 2019 de algum dos livros do Clube:

Livro 1 = Mar¢o: A Morte e a Morte de Quincas Berro d’Agua (lorge Amado)
Livro 2 = Abril: O Peso do Passaro Morto (Aline Bei)

Livro 3 - Maio: Meu coragao de Pedra-Pomes (Juliana Frank)

Livro 4 = Junho: Sono (Haruki Murakami)

Livro 5 - Julho: Enclausurado (lan McEwan)

Livro 6 - Agosto: Assim na Terra como Embaixo da Terra (Ana Paula Maia)

Livro 7 - Setembro: Maus (Art Spiegelman)

Livro 8 - Outubro: A tristeza Extraordinaria do Leopardo-das-Neves (). R. Terron)
Livro 9 - Novembro: O Seminarista (Rubem Fonseca)

Aideia ¢ que o video contenha:

* Duragdo até 6 minutos;

* Breve apresentagao do booktuber e de seu canal;

* Sinopse do livro;

* Convite aos metroviarios para participarem do clube de leitura;
* Closed caption ou legendas para os deficientes auditivos.

f mbora nfo dispomos de verba para compensa-lo, oferecemos em contrapartida:

* [ xposicho na intranet do Metrd, a MetroClick.

* [ -mails divulgacdo com seu video a todos os empregados;

* Sua participacdo no dia da discussao do livro selecionado com divulgagdo de seu canal.

Metrd ¢ uma empresa com mais de 9000 empregados, desde a operacdo até a manutengdo, passando pelo
corpo administrativo e de obras. Alem dos empregados da propria empresa, ha um sem-numero de
prestadores de servigo. Todos eles tém acesso a intranet e a todas as redes sociais.

Gostariamos que vocé considerasse nossa proposta de parceria e estamos a disposigio para eventuais
esclarecimentos.

Saudacdes literdrias,
Fernando, Livia, Adrian e Juliana
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ANEXO V ~ TABELA DE PRECIFICACAO DOS EXEMPILARES

Meu coragio de pedra

Juliana Frank 1S 37,90 15 30,90 % 37,50
pomes
O'paso o passard Aline Bei 1% 30,00 indisponivel % 23,70
morto
A morte e a morte de
Quincas Berro D'Agua

RS - 1 - .
(biblioteca possul 2 J0IE A0 ’ 5 a
exemplares)
SoNo Haruki Murakami 1S 44,90 1% 35,90 RS 40,19
Enclausurado
(biblioteca possul 1 lan McEwan RS 44,90 RS 35,90 RS 35,47
exemplar)
L t

ASIMDRIRIFACOMO | o vale Ml RS 34,90 indisponivel RS 31,24
embaixo da terra
Maus Art Spiegelman RS 59,90 RS 157,90 7S 59,90
A tristeza locs Relrie
extraordinaria do e RS 49,90 1% 39,90 RS 49,90

Terron
leopardo-das-neves
O seminarista Rubem Fonseca 1% 39,90 indisponivel RS 35,47

Total para o projeto** RS 639,70 RS 565,10 RS 592,07



