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O momento ruidoso que estamos atravessando abre uma
época ideal para falar e publicar o menos possivel e pro-
curar compreender melhor como as coisas sdo.

Italo Calvino 09.abril.1965 Paese Sera

Esta frase do Calvino, dita h4 quase 60 anos atras, cabe perfei-
tamente em nosso contexto atual: a pandemia de covid-19 durante os
anos 2020 e 2021, no contexto global e no contexto Brasil. O cenario
ndo ¢ novo. Estamos imersos nele ha muito tempo. O caos provocado
pela pandemia ¢ apenas um sintoma que deixa latente uma estrutura
falha. Uma situacdo - esta sim, nova - que nos convoca a enxergar €
pensar sobre isso.

A pausa pedida inicialmente pelo lockdown, necessaria, es-
cancarou ainda mais desigualdades e privilégios que nasceram junto
com 0 nosso pais. Quem pode trabalhar de casa, se isolar e cumprir
orientagdes para a quarentena? Quem consegue manter o seu ganho?
Como ficar em casa quando ndo se tem uma casa? Como lavar as maos
quando ndo se tem agua? Ha quase dois anos do inicio disso tudo e
mais de 117 milhdes de brasileiros(as) sofrem de inseguranga alimen-
tar. A ultima coisa a fazer seria voltar a tudo o que fizemos antes. Nao
estamos todos no mesmo barco, mas deveriamos estar.

Esta pesquisa alterou suas rotas diante deste contexto, e esta
dissertacdo pretende ser pausa. Aqui, como pautada de inicio pela fra-
se de Calvino, a fim de convocar a reflexdo e ser manifesto contra o es-
magamento atual da pluralidade de existéncias justificado pela urgén-
cia, o qual parece ja ter retomado seu fluxo continuo, mesmo depois
do susto, especialmente no que tange o campo da educacdo bdasica
publica municipal. A pausa ndo como uma mera paralisagdo diante da
luta, que ¢, por sua vez, sempre imensa e infinita, mas no sentido que

Manoel de Lima (2020) apresenta, “de que as transformacdes mais



radicais advém de uma humanidade capaz de puxar os freios de emer-
géncia da histdria. Ou seja, contra o modelo, as modulagdes; contra as

formas, as forcas”.

A pausa — os musicistas o sabem bem — ¢ uma pulsio
que vitaliza o corpo, o sopro, que o faz vibrar, para
que o proprio corpo nao se torne um corpo-peso, um
corpo-morto e mortifero, o qual rechaca a vida, a vida
corporea, o desejo, como se sentisse raiva até mesmo
pelo fato de poder respirar, como se desejasse redu-
zir a inquietacdo da vida a inércia. E contra a inércia
mental — Antonio Gramsci a chamava de indiferenca

—, e corporal, portanto, mobiliza-se a vida do pensa-

mento. (PESSOA in LIMA,2020)

Pessoa (in LIMA, 2020) ainda diz que considerar que o “in-
consciente € a politica” (como aponta Lacan em A ldgica da fantasia)
— ¢ ndo o contrario — significa abrir-se para e a partir de uma pausa
mobilizada contra o fantasma da repeti¢do, que insiste em aprisionar
o proprio inconsciente. Como fazer emergir, diante de tantos crimes
contra a democracia, o inconsciente enquanto abertura? No corte, na
translacdo coreografica de sentidos, ou, ainda, na pausa.

Estamos acostumados a nos perguntar apenas ‘o que fazer?’.
Este momento nos pede que comecemos a nos perguntar o ‘como
fazer?’. Pede que prestemos mais atencao aos meios, a0s processos,
num agir que implica presenga, um devir atento ao ter lugar das coisas,
dos seres. Se perguntar apenas ‘o que fazer?’ reforca o agir atarefado
dentro da divisao de um tempo sempre produtivo, urgente e sem refle-
xa0. A vida ndo deve ser uma prosa que se faga por obrigacdo. A vida
¢ viver poeticamente na paixao, no entusiasmo, €, necessariamente, no

coletivo. Como, a partir da pausa, pensar em novas maneiras de viver?



Resumo

Esta pesquisa parte do principio de que cada vez mais dimensdes da vida cole-
tiva (culturais, espirituais, simbdlicas) e da natureza sao reduzidas a mercadorias
dentro do capitalismo global, e que este, mais que um modo de produgao é hoje
um regime cultural e civilizacional que se estende a dominios que dificilmente sao
concebidos como capitalistas, impondo uma Iégica de monetarizagao da vida, in-
clusive do tempo. Logica dentro da qual somos levados a pensar constantemente
- se nao sempre - em hierarquias, ponderando com o que se vale a pena “gastar
tempo”, e por quais direitos comegaremos a lutar, esquecendo que o direito a ci-

dade implica, de fato, no acesso a todos os direitos, sem excegao.

Assim, entendendo a educagao como poténcia para reencantamento de mundo,
e trabalhando a ideia da escola como forga, a investigagao se propde a pensar, a
partir de experiéncias desenvolvidas com a participagao de estudantes e educa-
dores da rede publica municipal de educacao basica do distrito do Jaragua, loca-
lizado na Zona Noroeste da cidade de Sao Paulo - mais precisamente, de escolas
situadas nas cercanias do Parque Municipal Pinheirinho D'agua -, novas episte-
mes capazes de estabelecer vias de didlogo entre as diversas praticas e diversos

atores sociais.

Epistemes que se apoiem no cotidiano enquanto inventario de diferentes sa-
beres e rotas, fortalecendo praticas pedagogicas para a liberdade. Liberdade de

linguagens, saberes e de corpos.

Tendo isto em mente, assume-se como questao central desta pesquisa a in-
vestigagao da poténcia pedagdgica do encantamento pela paisagem cotidiana
para uma educagao critica e, portanto, cidada. A partir da compreensao que aquilo
que aparece espontaneamente a consciéncia nao reflexiva do ser humano - apre-
endido na experiéncia do sensivel -, &, na realidade, a manifestagao visivel das
relagdes presentes na sociedade, e, portanto, é a partir dessa assimilagao que é
possivel compreender-se enquanto um ser que é coletivo, em processo; enquanto

ser inacabado, numa dimensao critica.

Palavras - chave: paisagem; encantamento; cotidiano; educagao cidada.



Abstract

This research assumes that more and more dimensions of collective life
(cultural, spiritual, symbolic) and of nature are reduced to commodities within
global capitalism, and that this, more than a mode of production, is today a cultural
and civilizational regime. That extends to domains that are hardly conceived as
capitalist, imposing a logic of monetization of life, including time. A logic within
which we are led to think constantly - if not always - in hierarchies, pondering what
is worth “spending time" on, and which rights we will begin to fight for, forgetting

that the right to the city implies, in fact, on the access to all rights without exception.

Thus, understanding education as a power for the re-enchantment of the world,
and working with the idea of the school as a force, the investigation proposes
to think, based on experiences developed with the participation of students and
educators from the municipal public network of basic education in the district of
Jaragua, located in the Northwest Zone of the city of Sao Paulo - more precisely,
of schools located in the vicinity of the Pinheirinho D'agua Municipal Park -, new
epistemes capable of establishing ways of dialogue between the different practices

and different social actors.

Epistemes that are supported in everyday life as an inventory of different
knowledge and routes, strengthening pedagogical practices for freedom. Freedom

of languages, knowledge and bodies.

With this in mind, the central question of this research is the investigation
of the pedagogical power in the enchantment for the everyday landscape to
a critical and, therefore, citizen education. From the understanding that what
appears spontaneously to the non-reflective consciousness of the human being -
apprehended in the experience of the sensible -, is, in fact, the visible manifestation
of the relationships present in society, and, therefore, it is from this assimilation
that it is possible to understand oneself as a being that is collective, in process;

while being unfinished, in a critical dimension.

Keywords: landscape; enchantment; everyday; citizen education.
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Esta dissertagcdo ¢ uma experiéncia fundamentada em uma tUnica certeza, parti-
lhada com Maria Adela Palcos': o desejo de ser vida na vida. Entendendo, como colo-
cam Simas e Rufino (2019), que o contrario da vida ndo ¢ a morte, mas o desencanto.

O desencanto enquanto uma vida ndo criadora, mas demasiadamente habituada,
mecanizada e cumpridora de tarefas e fungdes. Corpos em desencanto sdo aqueles em
adequagdo para o consumo e para a homogeneizagao, fruto deste contexto de capitalis-
mo global que vivemos, em que cada vez mais dimensdes da vida coletiva (culturais,
espirituais, simbdlicas) e da natureza sdo reduzidas a mercadorias, nesta logica de mo-
netariza¢do do tempo, na qual somos levados a pensar constantemente - se ndo sempre
- em hierarquias, ponderando com o que se vale a pena “gastar tempo”.

A base de orientagdo da pesquisa para esta “ciéncia do encante” € a paisagem,
campo dos afetos a favor de um outro tempo, o tempo da experimentacao desses corpos
conformados de novas possibilidades de estar no mundo. A paisagem invoca a pausa no
tempo, mas também invoca o movimento da experiéncia.

Assim, ter como método o fluir por um percurso aberto a vida, em uma caminha-
da pensada como um vagar Iudico guiado - sem perder de vista - pela questdo central:
o encantamento pela paisagem é poténcia para alcan¢ar uma educag¢do cidada?, se

mostrou ainda mais importante diante do cendrio da pandemia de covid-19.

Quando as sensibilidades estdo em agdo, elas qualificam o pensamento. Atra-
vés de uma agao reflexiva podemos ir redefinindo os rumos e ajustando a ca-
minhada. Com frequéncia, colocamos maior énfase na previsdo e no controle
do que na explorag@o e descoberta, mas ¢ interessante aprender das artes que
os fins podem seguir os meios. Um trabalho em processo sugere fins, revela
caminhos diversos, anuncia continuidades, que estdo sempre se movendo e se

modificando.[...] A medida que vamos estabelecendo as relagdes, o proposito

vai se redesenhando. (CINTRA e OLIVEIRA, 2020, p.35-36)

Se no inicio desta pesquisa a questdo era compreender se era possivel dirigir-se

1 Maria Adela Palcos é psicéloga, criadora da pratica corporal Sistema Rio Aberto, na década de 60, na Ar-
gentina. Nas palavras de Laura Barros (2006): a pratica, que tem como Unico fundamento o aspecto movente da vida,
atua no sentido de despertar o homem para o presente — para sua propria historia e para a vida coletiva. Por isso,
ressalta a importancia da experimentagao antes de qualquer compreensao.



para uma educacao cidada pelo encantamento do jovem com sua paisagem cotidiana,
dentro deste movimento constante destes anos de investigacao, esta questdo se amplia
porque também acaba envolvendo parte relevante do corpo escolar: os educadores.

Para a analise e construgdo conceitual da pesquisa foram consideradas, além da
bibliografia de apoio dentro do campo da arquitetura, urbanismo e paisagismo, também
autores da educacdo, da psicologia, e de fora do meio académico a fim de somar novas
perspectivas. Motivo pelo qual também foram consideradas como referéncias para a
elaboracao do texto entrevistas e conversas realizadas com pessoas participantes da in-
vestigacdo, como a professora Marcia da Penha Rezende; a professora Miriam Macha-
do; o morador e integrante de alguns movimentos sociais pela cultura da regido, Sandro
Indaiz; e a estudante Sara Rachel de Arruda. Pessoas como diferentes vivéncias deste
mesmo territdrio que aproximam a dissertagdo de uma experiéncia concreta, pautando-
-a no discurso do vivido para além do teodrico, e em reflexdes verbais e corporais, para
além da escrita.

Como Laura Barros (2006) coloco que para este trabalho me sirvo de alguma
inteligéncia que me permite lidar com nuances do viver e do ato de conhecer, e depois,
se servem de mim muitos afetos, multiplos encontros, [...] € uma vida inteira a se fazer.

Com o intuito, portanto, de comegar a puxar o fio desse novelo, dou inicio ao
corpo deste texto compartilhando as ideias que sdo inspiragdo no primeiro capitulo
- Remontar o percurso. Nele trago uma revisdo dos textos norteadores da pesquisa:
O direito a literatura, de Antdnio Candido (2004), referéncia do segundo texto: O di-
reito ao (in)compressivel: arte, cidade, paisagem e transformag¢do social, de Catharina
Pinheiro Lima (2017), e também a noc¢do do desencanto, sugerida por Simas ¢ Rufi-
no (2019). Desencanto porque relega e hierarquiza os direitos humanos, suprimindo
aquilo que ¢ proprio da vida, do viver poeticamente e encantado, como, neste caso, a
paisagem. Um cenario dentro de supressao da diversidade, de conformacao e apatia, de
corpos “impermeaveis ao coletivo e a0 mundo” (BARROS, 2006). E o inicio da costura

desta trama contextual e conceitual, apresentando também as compreensoes de paisa-



gem e paisagem cotidiana consideradas aqui, enquanto experiéncia, fundamentalmente,
por serem principio basilar para o desenvolvimento de ideias seguintes.

O capitulo 2 - A educacdo como poténcia de reencantamento de mundo -,
reforca a poténcia da escola enquanto for¢a para romper com a légica vigente, apre-
sentando outras perspectivas possiveis que considerem também a subjetividade do ser
humano, o qual ¢ entendido em composi¢gdo com o mundo, ou seja, sob uma visdao de
totalidade individuo-mundo-corpo-mente, e ndo sob perspectivas cartesianas e lineares
que atuam sob visdes do ser humano em oposi¢do ao mundo. Aqui também ¢ pontuada
a importancia da presenca do corpo que, com Merleau-Ponty (1999), ¢ considerado
enquanto abertura ao mundo, centro de a¢do e ndo um objeto.

Construcao de narrativas coletivas com a paisagem, o terceiro capitulo, en-
tendendo, como coloca Krenak (2021), que a educagdo para ser libertadora e ndo disci-
plinadora deve ser vinculada a memoria e ao corpo e que ambos, consequentemente, se
vinculam a experiéncia, introduzo a nogao de pedagogia da paisagem para as analises
de campo que serdo realizadas dentro da dissertacdo. Experiéncia, corpo € memoria se
entrelagcam para a composicao de uma pedagogia encantada e coletiva.

Saliento que o formato de todas as experiéncias analisadas busca aproximar a
paisagem do curriculo escolar basico, compreendendo que ela ¢ elemento com poten-
cial para o (re)encanto, a partir do qual se desvelam posicionamentos e questionamen-
tos criticos, explorando a comunicagdo a partir de outras linguagens do corpo que nao
sO a escrita ou a fala objetivas, mas também o caminhar, o dangar, o ocupar, o poetizar,
o musicar, etc., apostando na constru¢do de narrativas descolonizadoras e nao civiliza-
torias que de alguma maneira libertem os corpos presentes, ainda que por um breve mo-
mento, das a¢des limitantes, repetitivas, disciplinadoras, homogeneizadoras e do tempo
produtivo e util.

E neste capitulo também que o cenario atual - pandemia covid-19 - é colocado,
bem como as alteragdes que se fizeram obrigatodrias a partir de entao.

No quarto capitulo, apresento o contexto: Jaragua e o Parque Municipal Pi-



nheirinho D’agua. Esta contextualizacdo aparece aqui a fim de posicionar o porqué da
escolha desse local como objeto da investigagao, situando quem I€ a respeito dos aspec-
tos oficiais (mapas e planos municipais) e afetivos (relatos, imagens, poesias) da regido,
mas, principalmente, do porqué da escolha do Parque Municipal Pinheirinho D’agua
como locus das experiéncias, devido a compreensao de seu potencial articulador dentro
do territdrio.

E no quinto capitulo - As experiéncias, que é possivel acessar a descri¢io e o
debate presente dentro de cada uma das trés experiéncias analisadas: Jaraguda - o resga-
te da memoria como resisténcia no territorio; Caminhos de Terra; e o Grupo de encon-
tro, estudo e discussdo entre educadores sobre o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) na
regido. As duas primeiras realizadas junto a estudantes de oitavo e nono anos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) City Jaragua IV, e a terceira realizada junto
a educadores do Ensino para Jovens e Adultos (EJA) da EMEF Padre Leonel Franca
(ambas escolas nas cercanias do Parque Municipal Pinheirinho D’agua).

No sexto, e altimo capitulo - A partir dessas experiéncias, o que reverbera?,
elaboro as reflexdes a respeito de todo o processo e conteudo desta investigagao, apon-
tando possiveis reverberagoes.

Desta forma, a estruturacdo da dissertagdo ¢ uma tentativa de reproducao do
desenho de como se deu o processo, que buscou acompanhar a vida em suas transfor-

magoes, a fim de trazer quem 1€ para acompanhar o movimento costurado.



Capitulo 1







20

1.1 Direitos ﬁnicompressiveis

Acho que uma das coisas mais sinistras da historia da civiliza¢do ocidental é
o famoso dito atribuido a Benjamin Franklin, ‘tempo ¢ dinheiro’. Isso ¢ uma
monstruosidade. Tempo ndo € dinheiro. Tempo ¢ o tecido da nossa vida, € esse
minuto que esta passando. Daqui a 10 minutos eu estou mais velho, daqui a
20 minutos eu estou mais proximo da morte. Portanto, eu tenho direito a esse
tempo. Esse tempo pertence a meus afetos. E para amar a mulher que escolhi,
para ser amado por ela. Para conviver com meus amigos, para ler Machado
de Assis. Isso ¢ o tempo. E justamente a luta pela instrug¢ao do trabalhador ¢ a
luta pela conquista do tempo como universo de realizacdo propria. A luta pela
justica social comega por uma reivindica¢do do tempo: ‘eu quero aproveitar o
meu tempo de forma que eu me humanize’. As bibliotecas, os livros, sdo uma
grande necessidade de nossa vida humanizada.

Antonio Candido

Esta pesquisa norteou-se a partir de dois textos fundamentais: o ensaio O Di-
reito a Literatura, do professor Antdonio Candido (2011?), e o artigo inspirado por este
texto: O direito ao (in)compressivel: arte, cidade, paisagem e transformag¢do social
(2017), com autoria primeira da professora Catharina Pinheiro Lima®. Foram eles que
suscitaram as primeiras inquietagdes e o desejo pela investigacdo, bem como, ao longo
do percurso, levaram a reflexdes profundas e a conclusdo da necessidade de ser pausa.

Dentro do contexto em que vivemos, de um sistema de capitalismo global que se
estende para além de um modo de producao, absorvendo dominios culturais que vao da
familia a religido, e até mesmo a concepgao de tempo livre (SANTOS, 2009), os corpos
sdo adequados ao consumo, a disciplina, a homogeneizagdo, sempre ligados ao tempo
produtivo.

Com Simas e Rufino (2019) entende-se que o contrario da vida ndo ¢ a morte,
mas o desencanto. Esses corpos adequados estdo em desencanto porque estdo confor-

mados a uma padronizagdo que restringe e determina o acesso ao campo do simbolico

2 0 texto remonta a 1988. 2004 é o ano da primeira edigdo de "O Direito a Literatura e outros ensaios", porém
a edigao lida foi a 53, de 2011.
3 LIMA, Catharina P. C. S.; ALBUQUERQUE, Elaine M. de; LIMA, Gabriel C. dos Santos; WEHMANN, Hulda. O

direito ao (in)compressivel: arte, cidade, paisagem e transformagao social. In: RUA[online]. n23. Volume 2, p.291-309
- e-ISSN 2179-9911 - Novembro/2017.




e do subjetivo, e 0 acesso ao proprio tempo livre, porque os monetariza. Sao estes os
campos que carregam os aspectos que sao capazes de acolher e valorizar a diversidade
em nossa vida: a religido, a cultura, a arte, a estética, a literatura, etc.

Neste ensaio, Antonio Candido discorre a respeito da maneira como sao hierar-
quizados os direitos relacionados a vida - os direitos humanos - por culturas e épocas,
afirmando que a forma como uma sociedade os organiza diz respeito, na realidade, a
como ela mesma se organiza.

Assim, no pais que se caracteriza desde a sua formagao por uma forte divisdao
de classes, concretiza-se, bem como também se nota no cenario mundial, critérios de
segregacdo separando o que ¢ indispensavel para uma camada social e ndo para outra,
utilizando-se inclusive da educag¢do como instrumento para convencer as pessoas, pau-
tando os direitos como compressiveis e incompressiveis, como sugere Candido (2011).
Muitas vezes essas separacdes - que nao deveriam existir -, sdo justificadas por uma
distingdo entre cultura popular e cultura erudita, como se do ponto de vista cultural a
vida fosse dividida em esferas incomunicaveis.

Nas palavras de Simas (2021) o que vivemos ¢ um projeto de aniquilacdo de
tudo o que podemos ser como experiéncia radical de beleza e liberdade, diante de um
Estado que ndo cultua a morte, porque, na realidade, nega a vida.

Os bens incompressiveis, para Candido (2011, p.176), “ndo sdo apenas aqueles
que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem integri-
dade espiritual”, ou seja, ndo ¢ falar de sobreviver com o minimo possivel para garantir
a existéncia, mas falar sobre viver imbricado de qualidade, necessariamente. E falar de
viver encantado.

Assim, o que ele propde ¢ entender que o direito a vida implica no acesso a to-
dos os direitos, sem excecdo, pois sdo justamente esses direitos considerados compres-
siveis que desenvolvem a humanizagao do ser.

Entendo aqui por humanizagdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exerci-
cio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo,
o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar os problemas da vida, o

senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo

do humor. (CANDIDO, 2011, p.182)
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O tempo livre, a arte, a literatura, sao exemplos que Antonio Candido traz dos
bens fundamentais colocados pelo modelo hegemonico como compressiveis a deter-
minadas camadas da populag@o. A necessidade de garantir o acesso a eles ¢ defendida
pelo autor por se tratarem de bens que nao estdo diretamente ligados a produgado e a
utilidade.

Esses bens s6 poderado ser considerados incompressiveis segundo uma organiza-
¢do justa de sociedade que ¢ capaz de reconhecer que eles correspondem a necessidades
profundas do ser humano, a necessidades que ndo podem deixar de ser satisfeitas sob
pena de desorganizagdo pessoal, ou pelo menos de frustracdo mutiladora. (CANDIDO,
2011, p.176)

Em consonancia, Ailton Krenak (2019) fala sobre uma sociedade doente e ex-
plica que ndo se trata de doenga fisica, mas de uma doenca da subjetividade. E o triunfo
do produto sobre a producao e, portanto, sobre os processos. Quanto mais lucro a partir
de um unico produto, melhor. Para isto, a solugdo ¢ suprimir o simbdlico, homogenei-
zar, quanto mais pessoas consumirem um mesmo produto, melhor.

O fruir pela ficgao literaria, segundo Candido (2011), contém em si a possibili-
dade de humanizar pois ¢ capaz de aprofundar uma experiéncia individual a partir da
aproximacao com a complexidade do ser coletivo através da arte da escrita, que € por si
um produto dos atravessamentos da existéncia dentro de um determinado tempo-espa-
co.

Assim, sigo na ideia de Candido (2011) de que uma sociedade justa e, portanto,
a luta por ela, pressupoe a nao dureza e estratificacao de possibilidades, mas o respeito
aos direitos humanos e a frui¢do da arte (e da literatura) em todas as modalidades e em
todos os niveis enquanto um direito inalienavel.

Krenak diz: “Nosso tempo ¢ especialista em criar auséncias: do sentido de viver
em sociedade, do proprio sentido de experiéncia de vida”. Para experimentar € neces-
sario tempo. E o tempo livre ndo ha. Abre-se aqui uma chave na qual, a partir da defesa
do direito a literatura, inseparada do direito ao tempo da leitura, defende-se também

diferentes bens fundamentais.



A ciéncia ndo ¢ a unica maneira de se reportar a paisagem, talvez nem a pri-
meira: a paisagem ¢, antes de tudo, sensivel, abertura as qualidades sensiveis

do mundo.

Jean-Marc Besse

Com inspiracdo ¢ embasamento nas ideias contidas no ensaio de Antonio Can-
dido (2011) relatado anteriormente, junto a uma conceituagcdo importante de paisagem
para esta pesquisa, Catharina Pinheiro Lima escreve, de maneira colaborativa*, o artigo
O direito ao (in)compressivel: arte, cidade, paisagem e transformagdo social. O texto
comega situando o contexto do Brasil no periodo em que o ensaio foi escrito, 1988, ano
de redagdo da Constituigdo Cidada, ao mesmo tempo em que chama a atengdo para o
quanto seus postulados sdo ainda pouco explorados, até hoje, no ambito das politicas
publicas.

Apesar de falar especificamente do direito a literatura, Candido (2011) também
argumenta em prol de outros direitos considerados compressiveis, como a arte, por
exemplo, sob a compreensao de todos serem fundamentais a humanizagao do ser. Quan-
do em defesa do acesso ao literario, o faz por também o vincular a capacidade de sonhar.
Ele defende o direito ao devaneio como importante para a capacidade de organizagao
mental, considerando-o importante cognitivamente e psicologicamente. Em que pese
o carater abstrato de tal colocacdo, este artigo reforca o contorno contra hegemodnico
que o relaxamento espontaneo assume em uma sociedade como a nossa, marcada pela
exaustao psiquica das pessoas, desencadeada por uma necessidade constante de “otimi-

zac¢do” do tempo, em um contexto de exploragao total (LIMA et al., 2017).

Nessa era de concorréncia estimulada, de ganho por hora de trabalho, de ava-
liagdes de desempenho e de novas formas de auto-empreendimento (como o
Uber ou as diversas representagcdes comerciais), o direito ao tempo livre surge
na contramio de um mundo automatizado. (ibidem, p.300)
Marcando os principios que regem o texto, em consonancia com Candido
(2011), os autores adentram o campo da paisagem sob uma abordagem da Fenomeno-

logia: “nosso mundo de implantagdo diante das coisas, como resultante da coexisténcia

4 A saber. Hulda Wehmann, Elaine Albuquerque e Gabriel Cordeiro Lima.
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entre nés e 0 mundo”. E importante pontuar isto porque o conceito de paisagem é muito
amplo. Nesta chave ela ndo se confunde com o ambiente fisico, nem apenas decorréncia
material da atividade humana sobre a Terra, tampouco fruto de pura subjetividade. Ela
¢ tudo isso.

Assim, a paisagem, sob esta perspectiva fenomenoldgica, ¢ compreendida de
maneira inseparavel do mundo, em uma relagdo onde eu (individuo) e mundo nos (re)
produzimos mutuamente, através de movimentos incessantes. Nesse sentido, Besse
(2009) coloca que a paisagem nao € unicamente uma representagao mental ou uma obra
da cultura, mas é também o atestado de existéncia de um “fora”, de um “outro”, do ser

parte de uma totalidade.

[...] a paisagem pode entdo ser compreendida e definida como o evento do en-
contro concreto entre 0 homem e o mundo que o envolve. A paisagem ¢ antes
de tudo, neste caso, uma experiéncia. Mas, em sentido geral, esta experiéncia
paisagistica, ou, melhor dizendo, esta paisagem em que se apresenta como
experiéncia, ndo remeteria a outra coisa sendo a uma certa maneira de ser no

mundo e de ser atravessado por ele. (BESSE, 2009)

Besse (2009) coloca a experiéncia de paisagem como uma “saida” para o real,
uma exposicao ao real, porque esta ligada a presenca do corpo e ao fato dele ser afetado
pelo mundo ao redor. “[...] a paisagem ndo €, em sua esséncia, para ser olhada, ¢ inser-
¢ao do homem no mundo, lugar de um combate pela vida, manifestacao de seu ser com
os outros, base de seu ser social”, coloca Dardel (2011).

Abre-se assim, uma nova chave para a compreensdo da importancia da ideia
de paisagem. Sendo a totalidade que se expressa, a partir do ponto em que
¢ percebida, a paisagem ‘acontece’ em uma relacdo entre, pode-se arriscar,
sujeito-sujeito; o mundo e o ser que mutuamente se afetam [...]. (LIMA et al.,
2017, p.300)

E nesta chave de compreensio que esta pesquisa se apoia. Nesse sentido de
afeto, a ideia de paisagem transcende a acepg¢ao do belo, ainda que possa incorporar tal
no¢ao, ¢ abarca também a apreensao sensivel do cotidiano urbano. A paisagem nao ¢
mais o “que esta 14”, mas sim o que estd em mim porque estd também na experiéncia

dos afetos cotidianos - enquanto atravessamento, € nao afeicao, necessariamente.



Desta maneira, a paisagem dentro desse artigo ¢ considerada experiéncia estéti-
ca’ através de uma frui¢do desinteressada, e também leitura critica de mundo, uma vez
que a organizacao espacial da paisagem traduz uma forma de organizagdo da sociedade,
assim como suas representagoes, os seus valores culturais e a maneira como estabelece
0 acesso aos seus direitos.

O tempo aqui ¢ o direito que, sob o ponto de vista hegemonico, ¢ considerado
compressivel a todas as camadas da sociedade, pois € ele que abre o campo das possi-
bilidades de experimentacao, e, consequentemente, abre o campo do questionamento e
da criagao.

Dentro do nosso contexto, os corpos, empobrecidos em suas escolhas e possi-
bilidades, buscando a subsisténcia as pressoes as quais sao conformados, adotam com-
portamentos repetitivos, quase inconscientes, condicionados a parametros que lhe sdo
ofertados, e se tornam apenas for¢a de trabalho, pois ndo ¢ permitido a eles a conscién-
cia criadora.

Desta maneira, afirma-se aqui o potencial de (re)encantamento de mundo exis-
tente na paisagem por proporcionar o acesso ao tempo nao utilitario, e a partir dai des-
pertar os corpos para o reconhecimento de seu poder criador, caracteristica essencial da
vida. Logo, do mesmo modo que a literatura, a paisagem “humaniza porque faz viver”.

Dai a importancia do tempo livre e da busca por bens ndo-funcionais. Sdo
decisdes de autonomia, que refor¢am a consciéncia do humano de si mesmo
como individuo auténomo. Sdo oportunidades, no dizer de John Holloway
(2013), de fissurar a espessa camada de inconsciéncia a que somos subme-
tidas, na corrida sempre frenética do dia-a-dia. Se entendermos a paisagem
como uma relag@o sujeito-sujeito, tal como dito anteriormente, [...], percebe-
mos sua importancia crucial na produgdo de uma cidade concreta, humaniza-
dora e humanizada, [...]. (LIMA et al., 2017, p.306)

Desta forma este artigo encontra convergéncias entre os mais diversos direitos

humanos e assinala a paisagem como um deles, ndo apenas no que diz respeito ao lazer

5 Estética aqui colocada, seguindo a definigdo de Ranciére (2010), como partilha do sensivel. Para ele a agéo
politica esta quando a gente comega a se questionar sobre as partilhas que chegam até nos pré estabelecidas. As
verdades que nods, imersos nesse mundo, tomamos como absolutas sem ter experimentado.
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ou a desalienacao de um cotidiano automatizado, como também no que se refere a pos-
sibilidade de formular alternativas ao presente, insurgéncias diante do modelo hegemo-
nico.

A insurgéncia e o questionamento existentes na luta pelo direito a paisagem re-
sidem tanto no fato desta implicar também na luta pela democratizagdo da experiéncia
estética, posicionamento que questiona a separacao do trabalho enquanto atividade co-
mum e a arte, a paisagem, ¢ todos os demais bens “compressiveis”, enquanto atividade
excepcional, de acesso restrito; quanto, como afirma Wehmann (2019), no fato desta
atividade, a experiéncia de paisagem, ser uma decisdo autdbnoma cujos resultados nao
sdo passiveis de mercantilizagdo, e que comentam a re-interpretacdo do espago como
lugar, ponto de encontro entre estratégias estéticas. E a partir dai que surgem as possi-
bilidades de criatividade no cotidiano.

O direito a paisagem seria assim o direito a fluir e (re)criar cotidianamente seu
espaco de vida, parte integrante e essencial do direito a cidade, o direito a realizacao
pratico-sensivel, a base morfologica que permita uma digna vida urbana (WEHMANN,
2019, p.42). Portanto, ele nao pode ser encarado como algo a se conquistar somente
depois que se satisfizerem direitos mais elementares, como os relacionados a moradia,
educacdo e satde. Com Queiroga (2012) afirmo que a qualificagdo e o acesso a paisa-
gem integra a melhoria do habitat, relacionando-se, desta maneira, a questdes integra-
das que sdo, na realidade, referentes a qualidade de vida.

Com isso os autores do artigo objetivam postular tal reivindicagdo - do acesso a
todos os bens, sem compressao, ou seja, nenhum direito a menos - como fundamental
a possibilidade de uma sociedade diversa — razao pela qual ndo podem jamais ser igno-
radas (LIMA et al., 2017). Em outras palavras, para além de qualificar reivindicacdes
mais imediatas, ‘incompressiveis’, contribuem para uma nova perspectiva de socieda-
de, na qual a valorizagdo da diversidade torna mais amplas e democréaticas a intencio-
nalidade e inteligibilidade das praticas e atores sociais (SANTOS, B. 2009), uma vez
que a defini¢cdo de projetos transformadores da experiéncia do dia-a-dia ocupa um lugar

fundamental na constru¢do da utopia.



Antes de tornar-me um cidaddo do mundo, fui e sou um cidaddo do Recife,
a que cheguei a partir do meu quintal, no bairro da Casa Amarela. Quanto
mais enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidades tenho de me
espraiar, me mundializar. Ninguém se torna local a partir do universal. O ca-

minho existencial € inverso.

Paulo Freire

Ha um elemento importante que compde a compreensao de paisagem desta dis-
sertagdo que € a presenca do cotidiano. Desvincula-se a paisagem de um ponto de vista
distante e descolado, apenas de observagdo e contemplagdo, e abarca-se a nocao de
inser¢do e atravessamento, a qual ird acontecer, necessariamente, na paisagem banal,
como propoe Elaine Albuquerque (2018) em sua tese de doutorado - a qual me refiro,
ao longo desta dissertagdo, como paisagem cotidiana -, por ser ela a unica disponivel
ao afetar-se através da experiéncia.

Como propde Dardel (2011), € pela paisagem que o ser humano toma conscién-
cia do fato de que ele habita 0 mundo, “ela pde em questao a totalidade do ser humano,
seus vinculos existenciais com a Terra” (ibid.). Assim, a paisagem atua como integragao
entre eu e 0 mundo. Integracao que ¢ acessada a partir do mundo vivido, o qual ¢ o am-
biente da existéncia cotidiana.

O foco no ambito cotidiano, que vem no sentido de comum e acessivel, de ordi-
nario e banal, e nao necessariamente de contato diario, se da pelo fato de que o cotidia-
no, além de ser por esséncia experiéncia pura, também imbrica presengas e praticas de
saberes e ritos que sao tessitura de um complexo e imensuravel balaio de possibilidades
de mundo (SIMAS e RUFINO, 2019).

Quando junto a paisagem, que € 0 meio, a base e a marca dessas presengas e pra-
ticas, tornam-se instancia complexa e composta por tantas camadas que nela € possivel,
inclusive, perpassar a camada do ser humano - um lugar onde todos se encontram.

Assim, vincula-se a experiéncia com a paisagem cotidiana ao “situar-se” no
mundo, em composi¢ao com ele, entendendo o cotidiano como um campo inventivo,
multiplo e inacabado, assim como os seres que o habitam, atuando em prol de um senti-

mento de pertencimento e se inscrevendo como inventario de diferentes saberes e rotas
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possiveis de habitar este mundo.

Albuquerque (2018) coloca que costumeiramente alguns autores tratam a expe-
riéncia de paisagem como esséncia cultural e artistica, sob um viés de apreensao erudi-
to, € ndo sob essa perspectiva de que recortar uma por¢do de natureza® e transforma-la
em paisagem também acontece por meio de pessoas comuns, nos seus lugares de vida,

onde estabelecem lagos de pertencimento e fincam memadrias.

Trata-se de uma experiéncia universal que, independente de tempo e espago,
esta disponivel a qualquer ser humano — pois todos temos sensibilidades — in-

dependentemente de conhecimento prévio. (ALBUQUERQUE, 2018, p.36)

A paisagem vivida € complexa e ndo pode ser compreendida puramente por uma
unica visdo, pois se define nos entrecruzamentos de multiplas e distintas dimensdes,
com movimentos e ambiguidades, inclusive, mostrando que apesar de ser uma relacao
de afetos, nem sempre ¢ afetuosa: contrapondo-se a no¢do comum de paisagem roman-

tizada (ALBUQUERQUE, 2018).

Se a paisagem ndo ¢ entdo uma simples justaposi¢do de elementos dispara-
tados, se ela se apresenta como “impressao de conjunto”, como totalidade,
¢ preciso, no entanto, compreender que esta totalidade s6 ¢ acessivel pelos
sentidos, e mesmo pelo sentimento, porque ela se da unicamente sob a forma

de uma “tonalidade afetiva dominante”. (DARDEL, 2011)

6 Natureza aqui conforme definicdo de Georg Simmel (1913): “Pelo termo natureza, entendemos a cadeia

sem fim das coisas, a criagado e aniquilagao ininterruptas das formas, a unidade fluida do movimento de transforma-
¢ao, expressas pela continuidade da existéncia espacial e temporal. [...] Dizer “um pedago de natureza" é, na verdade,
uma contradigdo em si; a natureza nao tem pedagos; ela é a unidade de um todo, [...]".
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Apropriarmo-nos do nosso espago primeiro - o corpo - ¢ tdo importante quanto
nos apropriarmos dos espagos em que circulamos. [...] Assim como experien-
ciar o espaco de diferentes formas nos possibilita reconhecer nosso corpo,
temos a oportunidade de deixar de apenas estarmos no espago para pertencer-

mos a ele, da mesma forma que ele passa a nos pertencer.

ARQUITETURA PARA AUTONOMIA (2019, p.123).

Compreender a paisagem como experiéncia ¢ também compreender a necessi-
dade da presenca do corpo. Citando Augustin Berque, Albuquerque (2018, p.36) traz
que o verdadeiro elemento de ligacdo da paisagem com o ser humano ¢ a integracao
permitida pelo corpo, que vai além da acao e da percepgao. O corpo que também ¢ cons-
trugdo social, territorio politico, como coloca Dorotea Grijalva (2020, p.10):

[...] assumo meu corpo como territério politico porque o entendo como his-
torico, € nao bioldgico. E, consequentemente, assumo que ele foi nomeado ¢
construido a partir de ideologias, discursos e ideias que justificaram sua opres-
sdo, exploragdo, submissdo, alienagdo e¢ desvalorizagdo. A partir dai, reconhe-
¢0 meu corpo como um territério com historia, memoria ¢ conhecimentos,
tanto ancestrais quanto proprios, da minha histéria intima.

Ao mesmo tempo, considero meu corpo o territorio politico que neste espa-
¢o-tempo posso realmente habitar, a partir da minha escolha de (re)pensar-me
e de construir uma historia propria dos pontos de vista reflexivo, critico e
construtivo.

Alinhada com esta ideia entendo que o corpo comunica (para o bem e para o
mal), a0 mesmo tempo que, assim como traz Merleau-Ponty (1999), o corpo também
¢ abertura ao mundo. Por esta razdo, com Barros (2006) defendo a hipotese de que o
corpo ¢ tdo meu quanto do mundo - pois esta inserido no plano das afetacdes multiplas.
Deste modo, ele ja ¢ consciéncia de si e daquilo que o atravessa, antes de ser conscién-
cia de alguém.

Tais atravessamentos terdo e t€ém influéncia em nossa experiéncia de paisagem
dentro desta chave de (re)produg¢do mutua e permanente. Aquilo que eu percebo ¢ in-
fluenciado por aquilo que eu vivo e pelas maneiras que eu assimilo.

No contexto atual, “o corpo torna-se quase impermeavel ao coletivo € ao mun-



do”(BARROS, 2006). Somos educados para defender nossos pequenos ‘eus’, perdendo
a vida em seu aspecto potente e movente. Tal cenario nega a vida criadora e distancia o
ser humano da Terra, sob uma ideia racionalista que faz parecer que nascemos em um
mundo que ndo ¢ produzido conosco, como se nos fosse dado, em oposi¢ao, em separa-
cao.

Merleau-Ponty (1999) se afasta desta perspectiva e caminha defendendo o cor-
po pensante no qual ndo se separa inteligéncia, sensagdes, percepcdes e sensibilidade.

Assim, compreender a subjetividade como vinculo que se (re)produz a partir da
experiéncia do corpo no espago se faz fundamental, e para tal, ¢ necessario diferenci-
a-la da identidade. Suely Rolnik” (1997) alerta que a reivindicacdo de identidade é um
vicio considerado politicamente correto e com amplo respaldo social. Nos definirmos,
de maneira engessada, Uinica e exclusivamente por uma nacionalidade, classe social,
sexo, faixa etdria, cor de pele, religido, ideologia, etc., ¢ romper o movimento € negar o
compromisso de constante experimentagao e reflexdo - acdo - reflexao.

A pele (da subjetividade) ¢ um tecido vivo e movel, feito de forgas/fluxos que
compdem os meios variaveis que habitam a subjetividade: meio profissio-
nal, familiar, sexual, econdmico, politico, cultural, informatico, turistico, etc.
Como estes meios, além de variarem ao longo do tempo, fazem entre si dife-
rentes combinagdes, outras forgas entram constantemente em jogo, que vao
misturar-se as ja existentes, numa dindmica incessante de atragdo e repulsa.
(ROLNIK, 1997, p.2)

Subjetividade, portanto, ndo cabe em uma visdo simplista enquanto “o perfil
de um modo de ser - de pensar, de agir, de sonhar, de amar, etc.-, que recorta o espago,
formando um interior e um exterior”, dando a ilusdao de que se trata de algo compacto e
quieto (ROLNIK, 1997), mas sim enquanto algo efémero e vibratil. Um compromisso
com o presente, com o cotidiano, em um constante estado de situar-se em si mesmo e

no mundo.

O viciado em identidade tem horror ao turbilhao das linhas de tempo em sua
pele. A vertigem dos efeitos do fora o ameagam a tal ponto que para sobre-
viver a seu medo ele tenta anestesiar-se: deixa vibrar em sua pele, de todas

as intensidades do fora, apenas aquelas que ndo ponham em risco sua supos-

7 Professora, psicanalista, curadora e critica de arte e cultura.
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ta identidade. Através deste recalcamento da vibratibilidade da pele, ou seja,
dos efeitos do fora no corpo, ele tem a ilusdo de desacelerar o processo. Mas
como ¢ impossivel impedir a formagdo de diagramas de forga, o estado de
estranhamento que tais diagramas provocam acaba se reinstaurando em sua
subjetividade apesar da anestesia. (ROLNIK, 1997)

Mas muitas vezes caimos na ilusdo de que o nosso pensamento ¢ algo que nos
deva ser dado, depositado em nds, validado por diplomas, depoimentos, condi¢ao so-
cial, ou por caracteristicas fisicas que o corpo carrega. Rolnik (1997) afirma que a iden-
tidade pode ser limitante, controladora e opressora, o que acaba individualizando o ser e
as lutas, enquanto a subjetividade esta em constante movimento, agitada pelo afetar-se,
no coletivo. Viver € no coletivo.

Se existe uma ansia por consumir a natureza, existe também uma por consu-
mir subjetividades - as nossas subjetividades. Entdo vamos vivé-las com a
liberdade que formos capazes de inventar, ndo botar ela no mercado. Ja que
a natureza esta sendo assaltada de uma maneira tdo indecifravel, vamos, pelo
menos, ser capazes de manter nossas subjetividades, nossas visdes, nossas
pocéticas sobre a existéncia. (KRENAK, 2019, p.15-16)

Assim, € possivel dizer que existem muitas identidades - no sentido de identifi-
cacdo com algo - que compdem a subjetividade do ser. A subjetividade, desta maneira, ¢
importante para os discursos que pulsam nas margens e uma forma criativa de produzir
saberes e perspectivas, principalmente se entendemos que a violéncia nada mais ¢ do
que fruto de um isolamento da subjetividade social.

Nossos corpos sao suportes inventivos que anunciam em multiplas gramaticas,
acoes criativas, ludicas e inscrigdes sagazes que dobram a miséria e o desencanto do
encarceramento existencial. Corpos tomados pela experiéncia ndo mortificam, mas se
aproximam de outros seres para que sintam outras possibilidades do vir a ser e de tecer
relagdes com o mundo. O que posso sentir para além daquilo que me apresentam como
limite? (SIMAS e RUFINO, 2019).

Pergunta que pode ser respondida pela fala de Ailton Krenak (2019, p.15): “a
gente resistiu expandindo nossa subjetividade, ndo aceitando a ideia de que somos to-
dos iguais”. Quando se vive uma experiéncia, gera-se movimento, ¢ s6 desta maneira

¢ possivel transformar conceitos e praticas de forma consciente. Portanto, corporificar



a experiéncia ¢ essencial para ndo corrermos o risco de reduzir a teoria a algo que se

adeque ao nosso contexto e nos “engesse” (CINTRA; OLIVEIRA, 2020).
A partir de um movimento corporal de atencdo a experiéncia, ¢ possibilitada a
dissolucao de atitudes mecanizadas que aprisionam a vida do ser humano em
restritos modos de operar - algo que se coaduna com a repeticdo dos mesmos
gestos, pensamentos, sentimentos e maneiras de agir. A questdo da mecanici-
dade, no contemporaneo, pode ser entendida na esteira do cartesianismo ou do
mecanicismo, onde a partir da separacdo mente e corpo, si ¢ mundo, o homem
se reconhece como um ‘eu’ separado de uma experiéncia corporal. Precisando
de modelos e regras para conduzir-se na vida. (BARROS, 2006, p.6)

Laura Barros (2006, p.6) complementa que € a consciéncia propria do corpo que
permite ao ser humano viver em conexao com o movimento presente, a partir do plano
dos afetos e ndo de uma racionalidade distanciada do concreto. O corpo, assim, emerge
na inseparatividade entre o mundo e a experiéncia em si.

Quando estou na presenca de uma paisagem ndo estou, na realidade, diante
dela. Ha atras de mim, ao redor de mim, a presenga de todos os horizontes.
Todas as distancias estdao integradas nas minhas proximidades. [...] & medida
em que o Universo em torno de mim e em mim realiza a sua presencga, eu
sinto a necessidade de habitar as minhas distancias, de sair da minha inércia
de ponto de referéncia, de ser coextensivo com o proprio mundo, de entrar em

sua ressonancia universal, de casar com seu ritmo. (BESSE, 2016)

O homem que ¢ da mata, silvicola, selvagem, nativo, indigena: o indio, car-
rega o mundo dele dentro da alma. E o mundo dele o carrega em sua alma
também. Ele e o outro sdo um. A mata é ele, ele também ¢é a mata. O rio que ele
rema, corre nele. O bicho que ele mata na mata quando tem fome, as vezes ¢ o
mesmo bicho que come ele. Para o indio o homem ¢ um bicho, e até o que nao

¢ bicho pode, por vezes, ser homem. Ele se entende com a mata, até o siléncio.
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A verdade ¢ que antes de tudo é com o siléncio que ele aprende. Tudo isso € o
mundo do indio. E como lhes disse, ele ¢ o seu mundo. Ele o carrega dentro da
alma, como a alma do mundo dele o carrega também. [...] O povo dele ¢ ele, e
ele ¢ também o povo dele. [...] E se sdo as suas lembrangas o seu mundo, o seu
mundo ¢ a sua gente. [...] Mas no mundo do outro o povo dele ndo é um, ndo é
ele. E esse um, ele ndo ¢ o seu povo. No mundo do outro esse um ¢ cada um, e
cada um é qualquer um. Entdo cada vez que o indio, o silvicola, o selvagem, o
nativo, o homem indigena, deixa a si mesmo, ele perde um pouco do seu mun-
do, do seu povo, a memoria dele, do siléncio que sempre foi dele, da sua mata,
das suas certezas. As suas certezas tornam-se incertas, passam a ser as certezas
do outro. Bicho passa a ser so6 bicho. Gente passa a ser s6 gente. Homem ¢
homem. A mata, o rio, as lembrangas, o povo sdo coisas totalmente diferentes.
Ser coletivo | Poesia falada de Caud Wire Payé, 2019.

O que foi defendido até agora nesta dissertacdo corresponde a ideia de paisa-
gem enquanto experiéncia estética, a partir do estabelecimento de uma relagdo de afeto
mutuo, motivo pelo qual implica a presenca dos corpos, o despertar dos corpos dentro
do sistema que o “desencanta”. Entendendo que o assassinato, desmantelo cognitivo e
domesticacao dos corpos, o desencanto, estdo atrelados a um modelo de Estado ainda
colonial, responsavel por um desarranjo das memorias e saberes ancestrais e plurais
como forma de dominagdo (SIMAS e RUFINO, 2019).

E desse Estado Colonial surge a ilusdo do “homem”, ndo enquanto ser, mas
enquanto nog¢do que legitima e autoriza a presenca de uns e a mortandade daqueles que
foram inventados como outros, estabelece as metas a serem vividas a partir dos olhos
daquele que nao reconhecem a diversidade como fundamento da vida, o qual utiliza-se
inclusive da violéncia para “determinar” racionalmente as possibilidades do ser. Esta
noc¢ao de homem (branco, necessariamente) se distanciou do sentir.

Assim, este estado de desencantamento dos corpos ¢, na realidade, condi¢cdo
perpetrada e mantida pelos efeitos dominantes em relacdo a diversidade de formas de
ser/saber e inscrever sua experiéncia, como colocam Simas e Rufino (2019). O ser ¢
produzido como ndo existente por ter suas referéncias de saber submetidas a uma con-
di¢do de permanente descrédito, subalternidade e por ter sua enunciagdo interditada

(ibidem, p.21).




Mesmo Paulo Freire (1977), ao discorrer sobre uma educagdao como prdtica da
liberdade, pontua a inten¢do de dominio dos colonizadores sobre a terra “nova”, dizen-
do que queriam ficar “sobre ela” e ndo nela e com ela, e discorre sobre a necessidade de
se pensar o Brasil como realidade propria.

A violéncia colonial opera ndo somente no limite do concreto e bioldgico das
existéncias, mas no limite sensivel, na linguagem, aquela que ¢ uma possibilidade de
invencao de outra existéncia (SIMAS e RUFINO, 2019, p.54). E como deixamos de
reproduzir essa logica, se estas cercas estdo internalizadas?

Romper com padrdes de raizes tao fundas exige um “empurrdo”, uma ruptura,
como coloca Sousanis (2015), uma experiéncia que ilumine as fronteiras e os meios de
transcendé-las, para com isto, chegar ao entendimento de que ndo precisamos ser inani-
mados. Experimentando através do proprio corpo, territorio que habito, num processo
de descolonizagdo, como colocam Simas e Rufino (2019), em que o ser ¢ um todo e esta
em composicao com o mundo que o atravessa.

Marimba Ani, antropdloga e estudiosa dos estudos da Africa, refor¢a esta ideia®
colocando que na forma de pensar hegemonica (eurocéntrica) seres humanos se tornam
individuos distintos e separados, onde a inica maneira de vocé conhecer algo do univer-
so ¢ se separando dele, tirando a conectividade, e “criando o que chamam de objetivi-
dade, dentro da qual tudo o que se precisa saber € que objeto ¢ uma “coisa”, ndo possui
qualquer sentimento ou significado”.

A partir disso, cria-se a ideia de uma unica verdade, de uma verdade objetiva.
E quem se aproxima dessa verdade, detém o poder. Tem capacidade de gover-
nar sobre as outras pessoas. Isso funciona para desigualdade e hierarquizagao
de relagdes. Se vocé conseguir, como ser humano, se separar, fazer uma que-
bra em si, e dizer “uma parte de mim pensa, e a outra sente”, é a objetivacao.
Mas ndo ¢ assim. Somos um todo. Mas na visdo eurocéntrica ¢ assim. Entdo
vocé escolhe que uma parte ¢ melhor que a outra: a parte pensante. A parte
pensante precisa controlar ou acabar com a parte menor. E ai a ideia de que

esse ¢ o unico jeito de se ter conhecimento. E se vocé tem alguém que lida

8 Entrevista disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=zEpavqcubyo>. Acesso em 08 de agosto de
2022.
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com sentimentos, essa pessoa ¢ menor e deve ser controlada pelas pessoas que
“pensam”. (ANI, s.d.)

Eric Dardel (2011), na década de 1950 sob a otica de uma geografia fenome-
nologica, defende a reconciliagdo dentro do percurso do saber do ser humano com o
mundo que o atravessa pelo modo da afetividade. Defende a necessidade de retomar a
compreensao, que foi separada no desenvolvimento das ciéncias e do conhecimento -
“penso, logo existo” -, da participacdo do ser humano no fluxo geral da vida do mundo.
Ou seja, defende a insercao do ser humano em uma totalidade, ali onde a racionalizacao
produziu uma fenda. Nao separa-se sujeito e objeto.

Besse (2016), que trabalha nessa mesma chave de entendimento de paisagem
que trago aqui, questiona: sera talvez necessario sair dos codigos ocidentais do pensa-
mento paisagistico para acessar este nucleo (a paisagem)?

Respondo afirmativamente, apoiada em uma fala de Ailton Krenak do seu livro
Ideias para adiar o fim do mundo (2019, p.21): “o rio Doce, que nds, Krenak, chama-
mos de Watu, nosso avd, ¢ uma pessoa, nado um recurso, como dizem os economistas.
Ele ndo ¢ algo de que alguém possa se apropriar; ¢ uma parte da nossa constru¢ado como
coletivo que habita um lugar especifico, onde fomos gradualmente confinados [...]”.
Esta visdo, de interdependéncia dos seres vivos e conexao com a Terra, ¢ defendida
pelos povos afro amerindios, de uma maneira geral, desde sempre.

A ideia de nds, os humanos, nos descolarmos da Terra, vivendo numa abs-
tracdo civilizatoria ¢ absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade
das formas de vida, de existéncia ¢ de habitos. Oferece 0 mesmo cardapio, o
mesmo figurino e, se possivel, a mesma lingua para todo mundo. (KRENAK,
2019, p.12)

Dentro desta visdo hegemonica de separacdo entre a mente e 0 corpo, em que
o conhecimento so se da através do pensar, o ser humano, nas palavras de Paulo Freire
(1977), ¢ domesticado, desumanizado, cortam-lhe os horizontes e fazem dele ser pas-
sivo. Minimizado e cerceado, acomodado a ajustamentos que lhe sejam impostos (de-
senraizado), o ser humano sacrifica sua capacidade criadora. Para ele, a integracdo ao
contexto ¢ capaz de enraiza-lo novamente. “[...] uma educagdo para o desenvolvimento
e para a democracia, entre nds, haveria de ser a que oferece ao educando instrumentos

com que resistisse aos poderes do ‘desenraizamento’”’(FREIRE, 1922, p.89).



A palavra ‘compreender’ ¢ feita das raizes latinas com, que significa ‘junto na
mente’ e prehendere, que significa ‘captar ou apanhar’ algo. Compreender algo, portan-
to, significa apanha-lo e tornar-se um com ele. Nao ha outro caminho para se compre-
ender alguma coisa (HANH, 2000, p.24).

Assim, € preciso atuar sobre a individualidade para que ela consiga rearticular-
-se com o mundo ao redor em um jogo reflexivo de conexao com o outro, com outras
formas de vida. Mas esse mundo precisa ser costurado e ndo ¢ tarefa facil, nem rapida,
confrontar a logica capitalista do ir individual e do fazer cada vez mais, em cada vez
menos tempo.

Portanto, buscou-se, ao longo desta investigagdo, compreender possibilidades
epistemologicas que defendem a importancia da integrag@o e da totalidade, onde a re-
lagdo entre ser humano e matéria ¢ conexao, € nao separagao ¢ hierarquizagao, como
oportunidades de abrir espago para a diversidade e reivindicar outras maneiras de fazer,
ser e pensar integradas ao corpo, e portanto, as experiéncias, as quais sdo capazes de
enraizar os seres humanos ao seu contexto, a fim de que nao sejamos estrangeiros de
nosso proprio corpo e analfabetos de nossas gramaticas maternas, como colocam Simas

e Rufino (2019).

O ser humano, enquanto ser, que vive e, portanto, relaciona-se, deve estar
antes de tudo aberto, a servigo do presente, aprendendo constantemente com

a vida, disponivel para aquilo que o constitui: os afetos. (BARROS, 2006)

Acredita-se, desta maneira, que a experiéncia de paisagem se inscreve como
possibilidade de abertura e compreensao de que ser humano ¢ mundo estdo em estado
de composi¢do, e ndo oposi¢cdo, como ato de transgressdo ao sistema de subordinacao
dos seres e saberes por nela estarem contidos aspectos cotidianos, ambientais e eco-
logicos, da fruicdo desinteressada (tempo livre ndo produtivo), estéticos, subjetivos,

simbdlicos, histdricos, ou seja, por ser ela campo de integracdo da vida humana.
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2.3 Pedagoaio do encantamento

Primeiro, para que haja qualquer mudanca tem que haver o sonho. [...] Sem
mexer na subjetividade delas, eu acho muito dificil elas engatarem em algu-
mas propostas. Elas podem até aderir, mas vai ser por uma educagdo formal.
Tem que mexer no campo do desejo se ndo vocé ndo consegue. Se ndo vai
ser tarefeiro, e tarefeiro ndo muda o mundo. Entdo o sonho tem que nascer

primeiro, e como fazer isso? Provocando.

Marcia Rezende da Penha

Marcia da Penha Rezende® ¢ uma das muitas pessoas que teceram junto a teia
desta investigacao, inspirando e provocando, como o fez nesta colocagdo acima dentro
de um dos encontros do grupo de Ensino de Jovens e Adultos (EJA) que serd relatado no
capitulo 5. Professora de geografia da rede municipal de educagdo, comegou sua carrei-
ra na gestao de Luiza Erundina (1989-1992) com Paulo Freire a frente da Secretaria da
Educagdo. Marcia ¢ alguém que tem o conhecimento da experiéncia didria, construido
nos mais de 25 anos de atuagdo em prol de uma pedagogia para a liberdade, motivo pelo
qual compde também o corpo de referéncias bibliograficas desta pesquisa.

Assim, a partir da provocagdao que ela traz se inicia a reflexdo a respeito do
campo da educagdo nesta pesquisa. Se em um primeiro momento a ideia era trabalhar
a relacao da paisagem com os jovens, ao longo do processo, vincular e compreender
esta relacdo junto a educagdo foi se mostrando relevante e potente. Como coloca Ban-
dia (2002), nessa logica de destruicao generalizada da experiéncia, fica cada vez mais
aparente que os aparatos educacionais também funcionam cada vez mais no sentido de
tornar impossivel que alguma coisa nos acontega.

A escola, como a conhecemos hoje, ¢ uma das responsaveis pelo desencan-
tamento uma vez que tole criancas e jovens de suas manifestacdes espontaneas, pois
espera e instrui o comportamento padrdo, o repetitivo sobre a unicidade, a fim de que se

encaixem no que se espera desses “individuos do futuro”'®. Nao enxergamos o mundo

9 Marcia Rezende da Penha aparecera no texto algumas vezes, muitas vezes chamada apenas pelo seu
primeiro nome - o que também acontecera com alguns outros personagens participantes da pesquisa -, isto para
que suas inumeras contribui¢des através de relatos e falas a partir de sua experiéncia pratica (freiriana) ao longo do
percurso de construgado desta dissertagao mantenham a fluidez do texto, evitando que fique cansativo com citagdes
formais.

10 Individuos do futuro porque nado sao acolhidos pela sociedade pelo que sao, como individuos e cidadaos,
mas sim pela sua utilidade futura, pelo que serdo. Serdo do presente quando entrarem no sistema de produgao, en-
quanto isto, sdo preparados nas escolas para serem os “cidaddos do amanha" (ALBARDIA, 2019).



como sistemas articulados que compdem a unidade. Isso comecga dentro da escola com
a divisdo e ndo articulacdo do que ¢ ensinado nas diferentes disciplinas (REZENDE,
2016).

Na nova ordem educacional que vem se delineando o sistema educacional serve
a competitividade economica, ¢ estruturado como um mercado e deve ser gerido como
uma empresa. O discurso ¢ que quanto mais escolarizacdo maior as chances de conse-
guir emprego, mas o que esquecem de dizer ¢ que nao ha empregos para todos, € se ndo
ha sequer subempregos para todos, que dira empregos que abarquem uma alta qualifi-
cacdo educacional. Ou seja, em nome da ‘igualdade de oportunidades’ instaura-se uma
logica mercantil que consolida ou até mesmo aumenta as desigualdades existentes.

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele.
Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda. Nao lhe pro-
piciamos meios para o pensar auténtico, porque recebendo as formulas que lhe
damos, simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque a incorporagio ¢ o
resultado da busca de algo que exige, de quem o tenta, esforco de recriacdo e
de procura. Exige reinven¢do. (FREIRE, 1977, p.97)

Pizetta (2021) ao refletir sobre a producdo de Paulo Freire, reitera o fato de nao
existir educacao fora da sociedade humana, como também nao ha seres humanos no
vazio. Tratam-se de construcdes socio-historicas e, portanto, passiveis de mudangas.
Assim, em uma sociedade desigual como a que vivemos existem duas possibilidades de
educagdo: como ag¢ao cultural para a dominagao (a educagao chamada de bancaria, por
Paulo Freire, e civilizatoria, por Ailton Krenak), caracterizada por ser tecnicista, posi-
tivista e disciplinadora, a qual busca “conservar” ideias, valores e comportamentos; ou
como agao cultural para a libertacao, caracterizada por ser problematizadora, centrada
no didlogo, na reflex@o e na praxis, a qual assume carater transformador em diferentes
esferas da vida social, e resgata memorias dos “vencidos mas ndo derrotados”, fortale-
cendo processos que apontam para a transformacao da realidade.

Sob este ponto de vista ndo ha neutralidade em uma agdo pedagbgica, pelo con-
trario. Como afirma Paulo Freire: “todo ato pedagdgico ¢ um ato politico”.

[...] tomar a educag@o como argumento para a producdo de um projeto forma-
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tivo que recuse o seu carater politico, entendendo aqui a politica como radical
assente e imanente nos seres e na diversidade, ¢ lan¢a-la a mortificagdo. Nesse
caso, a educacdo passa de poténcia de vida, acao inventiva, ética e circulacao
de conhecimentos para um tratado de regulagdo, vigilancia e sistematizagdo
de esferas de poder, contraria a autonomia ¢ a liberdade dos seres. (SIMAS e
RUFINO, 2019, p.28)

No prefacio de Educag¢do como pratica da liberdade (1977), Francisco Weffort
levanta que o que fundamentalmente importa ¢ que os educandos, particulares e con-
cretos, se reconhegam a si proprios no processo, como criadores de cultura. Tal fala vai
ao encontro do que a professora Marcia da Penha Rezende provoca de que para haver
o encantamento de mundo e com ele, o desejo de autonomia, ¢ necessario se situar, e
situar-se envolve uma reflexdo filosofica de: Quem sou? Onde estou? Qual é o meu
lugar? De onde eu vim? Para onde eu vou? Uma anélise de contexto fundamental para
chacoalhar as pessoas, a fim de que elas “se situem”, e a partir dai consigam olhar para
o que querem. Ainda hoje a professora pontua que “resgatar Paulo Freire (junto aos
educadores e educandos) ¢ desanestesiar”, ou, como diria Simas (2019), reencantar.

O que importa, realmente, ao ajudar-se o ser humano ¢ ajuda-lo a ajudar-se.
(E aos povos também. E fazé-lo agente de sua propria recuperagdo. E, repi-
tamos, po-lo numa postura conscientemente critica diante de seus problemas.
(FREIRE, 1977, p.58)

Diante desse quadro, a escola tem um papel fundamental: o de provocar a reco-
nexao dos educandos com a vida, de ressignificar as relagdes do ser no mundo a partir
da reconexao dos sentidos, expressa nos elementos das paisagens, sejam eles pessoas
ou elementos da natureza (REZENDE, 2016). O sentir € o pensar ndo estao deslocados.
Na ciéncia do encante o ser ¢ um todo, como defendem Simas e Rufino (2019, p.11).

Pois, se afinal, como coloca Laval (2009, p.44), é no intimo da subjetividade
que se instala a contradicao expressa por todos os sintomas associados a ‘perda do fu-
turo’ vivida pelas novas geragoes, ter a ética como fundamento primeiro da educacio,
e trabalhar com ela enquanto um fendmeno tecido entre a vida, a arte e conhecimento
(existéncia, linguagem e experiéncia) reivindica a orientacao do carater humano como
possibilidade de constituicdo de um viver em equilibrio (SIMAS e RUFINO, 2019,
p.32).



E fundamental a compreensio aqui de que a escola que estamos falando ndo é
prédio e nao ¢ disciplina, mas escola ¢ for¢a, expressa no principio de que o como se
ensina é o que se ensina (GRUPO CONTRAFILE, 2016).

Assim, a educacgdo para ser encantada precisa falar de memoria, mas ndo a me-
moria/historia manipuldveis e contadas sob um ponto de vista, mas sim um pluriverso
epistemologico que pode se apresentar.

Experimentar, portanto, ¢ desvelar a verdade através do corpo e seus afetos, e
ndo assumir verdades pré-estabelecidas e “incorporadas”. Dentro desta concepcao a
verdade € a experiéncia e ndo a eficacia, e ¢ através dela que passo a questionar o que
me foi dado, as verdades que nos contam como as Unicas possiveis.

Ao que parece, no sentido mais essencial, educagdo e autonomia relacionam-se
diretamente com a capacidade de reconhecer e desenvolver, em si propria(o), as suas
potencialidades a fim de alterar as gramaticas da vida dentro de um campo sensivel e
extremamente politico, pois lida com a disputa de imaginarios (mundos possiveis), em
prol de um esfor¢o de encantamento cotidiano em um contexto que trabalha incessante-
mente para que o contrario acontega.

Esse jogo de disputa de imagindrios se estabelece pela construcdo de lugares
de memoria, confronto de narrativas, permanéncias, rupturas, ressignificagdes, praticas
cotidianas, estratégias de afirmacdo, vozes amplificadas, etc. e etc..Desta maneira, a
constru¢do de uma narrativa coletiva do territério, pautada em experiéncias e leituras
sensiveis que apostam na arte € na paisagem como meios para o desenrolar de um
processo autonomo, pode ser considerada entdo uma escola de escuta, de didlogo, de
reconhecimento e pertencimento, de troca e de democracia (GRUPO CONTRAFILE,
2016).

Para Ranciére (2010) a estética ¢ a “partilha do sensivel”, partilhar no sentido
de compartilhar ou dividir em partes exclusivas um comum. Com o ser humano, com
0 corpo comegam as narrativas. A partir da primeira experiéncia nasce a partilha, e da
partilha nasce a comunidade. Ainda que as experiéncias sejam singulares a cada ser em
fun¢ao dos seus atravessamentos, ha um comum onde todos se encontram: ser humano.
Ou seja, ¢ a partir da experiéncia singular, e dos atravessamentos que gera, que, quando
partilhada em um grupo criam um campo comum e inicia-se a constru¢do de uma nar-

rativa coletiva. Ranciére (2010) coloca também que isso ¢ ai que mora a agao politica,
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quando passam a ser questionadas as partilhas pré-estabelecidas. Portanto, a experién-
cia de paisagem (cotidiana, necessariamente) aparece como recurso pedagdgico e como
via de (re)encantamento de mundo.

Trabalhar a educagao dentro desta logica ¢ trabalhar em prol da humanizacao
das criangas, dos jovens e também dos educadores envolvidos nesse processo, compre-
endendo que o que somos, sentimos e fazemos ¢ parte de um itinerario de aprendiza-
gens/sociabilidades que nos langam diante de uma problematizacao sobre o direito a

vida (SIMAS e RUFINO, 2019, p.43).
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Nao definir um tinico caminho. Caminho ¢ possibilidade.
Luiz Antonio Simas ¢ Luiz Rufino (2019, p.69)

Tudo o que foi levantado até aqui vem em defesa, portanto, de uma pedagogia
da paisagem, focada, essencialmente, na paisagem cotidiana. A ideia da existéncia e da
proposicao de uma pedagogia da paisagem foi criada pela professora Catharina Pinhei-
ro Lima'', orientadora desta pesquisa, a partir da hipdtese de que se a paisagem, em sua
cotidianidade, afeta os habitantes da cidade - para o bem e para o mal -, a problemati-
zagdo dessa experiéncia leva ao florescimento e a expansdo de uma consciéncia critica
capaz de operar transformagdes nos lugares de vida.

A pedagogia da paisagem se volta, sobretudo, a experiéncia partilhada cons-
ciente e critica, portanto, se volta a praxis. Nao parte de uma perspectiva dualista -
mente x corpo, eu x mundo, experiéncia x ciéncia, teoria x pratica -, mas acredita nas
mudancas que podem estar ligadas a experiéncia de paisagem e atuam por uma compre-
ensdo integral e conectada de mundo.

Por experiéncia de paisagem, como colocado nos capitulos anteriores, entende-
-se a invocagao de um outro tempo, um tempo nao utilitario e funcional, mas de fruicao
desinteressada, de contemplagao, de pausa. Como propde a profa. Catharina Pinheiro
Lima (2017), trata-se do estabelecer uma relagdo mutua onde eu afeto a paisagem que
habito e também por ela sou afetado. Nesta pesquisa, necessariamente, a experiéncia
de paisagem se da no ambito do cotidiano, uma vez que trabalhar a partir de universos
distantes e ideais ndo caberia, pois desta maneira o experimentar ndo seria possivel. Tal
experiéncia ndo se da apenas no campo individual, mas também (e obrigatoriamente)
no coletivo, afinal, considera-se aqui paisagem enquanto experiéncia partilhada (SAN-

DEVILLE, 2011).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, ¢ escutar mais devagar, parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender

0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a

11 Cf. GOBBI, Marcia A.; ANJOS, Cleriston; LEITE, Maria Cristina L. (org.). Criangas, educagao e o direito a cida-
de: pesquisas e praticas. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2021.



atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acon-
tece, aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (BONDIA, 2002, p.24)

Se para esta pesquisa a educagdo ¢ poténcia para reencantamento de mundo
e defendo, mais uma vez, a pedagogia da paisagem, considera-se, portanto, que essa
pedagogia carrega, por esséncia de uma pratica ndo normativa, a poténcia de reencan-
tamento de mundo, como desaprendizagem das investidas totalitarias impregnadas pelo
modelo que assassina corpos, saberes e linguagens, e, portanto, como pratica transgres-
siva, elemento fundamental para a proposi¢do de um projeto de bem viver'?, em opo-
sicao a educacao civilizatoria, como diz Ailton Krenak, ou a educagao bancaria, como
chama Paulo Freire, trabalhando em prol de uma educacdo como pratica da liberdade
para autonomia e emancipagao dos seres.

Autonomia que por defini¢ao ¢ “a capacidade de governar-se pelos proprios
meios”, ou “o direito de reger-se segundo leis proprias”, do grego, autonomos, “de si
mesmo”, por associacdo: “criar por si mesma(o), cultivar a si mesma(o)” (ARQUITE-
TURA PARA AUTONOMIA, 2019). Em consonancia com Paulo Freire: autonomia ¢ a
capacidade de realizar uma leitura critica de mundo.

Ou seja, a pedagogia da paisagem rompe com os padrdes vigentes, discipli-
nadores, homogeneizadores, coloniais e hegemodnicos!®* em prol de uma construgio de
narrativas coletivas, diversas, que sdo construidas a cada novo encontro, a partir da
compreensdo de aspectos subjetivos dos individuos envolvidos (educadores e educan-
dos) e, consequentemente, do grupo como um todo, para chegar-se a estruturas funda-
mentais de modos de aprender que funcionardo para determinada ocasido (paisagem,
conteudo e pessoas). Essa relagdo implica presenca e presenca implica corpo, pois para

experimentar ¢ preciso, sobretudo, corpo (BARROS, 2006).

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos al-
canga; que se apodera de nds, que nos toma e nos transforma. Quando falamos

em “fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nos a faca-

12 E o que entende-se por bem viver? Segundo Alberto Acosta pode-se dizer que é a vida do individuo em
harmonia consigo mesmo, com os outros da comunidade e com o ambiente em que habita. A busca pelo bem viver,
portanto, nada mais é do que a busca pela capacidade de encantar os corpos e as existéncias em toda a diversidade
que isso representa.

13 Considera-se padrdao hegemonico aquele que é organizado a partir e para um grupo seleto de pessoas, que
dentro do contexto de capitalismo global que vivemos pode ser descrito como patriarcal, racista e patrimonialista.
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mos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcan-
ca receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos proprios pelo que
nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transfor-
mados por tais experiéncia, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo.
(HEIDEGGER, 1987, p.143)

Merleau-Ponty dizia que a percep¢do ¢ o nosso primeiro meio de aceder ao
mundo, que ¢ a partir dela que o corpo comeca a se mover, pois eu posso escolher ndo
olhar para algo, mas ndo posso escolher nao perceber. A experiéncia dentro desta inves-
tigacdo, portanto, sera um ato de “dar corpo ao que se sente”, se o corpo ainda tiver po-
téncia ele recria acdes e afetos, mas se for empobrecido vira sofrimento, a experiéncia
vem como maneira de despertar o corpo anestesiado e amedrontado.

Como repete sempre a professora Marcia da Penha Rezende: “Se eu nao sei de
onde vim e quem eu sou, eu ndo sei para onde ir € como colaborar. Sifuar-se ¢ funda-
mental.” E situar-se dentro de um contexto. O sentir importa tanto quanto o agir.

Portanto, a pedagogia da paisagem ¢é o ato de experienciar a paisagem, neces-
sariamente cotidiana, como maneira de aprendizagem ativa, educativa e emancipatoria,
porque cria outras narrativas possiveis, plurais, diferente das que nos contaram os for-

madores de opinido'*, a partir do sentir individual ¢ da partilha coletiva.

1110 .

Entender o cotidiano como instancia de aprendizagem, fortalecer gramaticas
ndo normativas € ousar o encanto como pratica transgressiva.

Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino, 2019.

14 Cf. QUEIROGA, Eugenio. Dimensdes publicas do espago contemporaneo: resisténcias e transformagodes
de territdrios, paisagens e lugares urbanos brasileiros. Tese (livre-docéncia), Faculdade de Arquitetura e Urbanismo,
Universidade de Sao Paulo, 2012.

Assumindo que o conceito de esfera publica ndo é absoluto, mas determinado e influenciado pela conjuntura espa-
cial e temporal em que esta inserido, Queiroga (2012, p.54) aponta dois modelos dela atualmente no Brasil: uma es-
fera publica ‘oficial', basicamente formada pelas elites e estratos de renda média, chamados por ele de “formadores
de opinido"; e uma esfera publica ‘popular’, em que seus integrantes sao, sobretudo#, os pobres ou ‘quase pobres’, e
que, embora bastante presentes na esfera do cotidiano popular, sdo invisiveis na esfera publica ‘oficial'.



O desejo de ser vida na vida (PALCOS, s.d.) ¢ o fundamento que embasa a(s)
experiéncia(s) desta investigacdo, a qual, com afinco e afeto, defende processos que
atuem pela descolonizacdo do pensamento e da existéncia, dentro dos quais o ser ¢ um
todo. S0 a palavra saber, sem o sentir e o ser, € reproducdo dos vicios coloniais.

Desde a primeira versao deste projeto de pesquisa o objetivo € construir a nar-
rativa da dissertagdo a partir do campo, principalmente da possibilidade nele contida de
insurgéncia experimentada pelo corpo. Entendendo, como coloca Krenak (2021), que
a educagdo para ser libertadora e ndo disciplinadora deve ser vinculada & memoria e ao
corpo e que ambos, consequentemente, se vinculam a experiéncia.

A 1ideia inicial, pré pandemia da Covid-19, era realizar uma atividade continua
durante um semestre, voltada para as turmas de oitavo e nono anos (de 13 a 15 anos de
idade) do ensino fundamental II do ensino basico da rede publica municipal, a qual seria
realizada por mim e aconteceria semanalmente com participacao livre dos alunos, no
periodo de contraturno da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) City Jara-
gua IV, localizada nas cercanias do Parque Pinheirinho D’ Agua, no distrito do Jaragua,
Zona Noroeste da cidade de Sao Paulo.

No ano de 2019, antes da instauracdo do periodo de isolamento social, foi possi-
vel comegar essas agdes, porém mesmo depois que as escolas passaram a reabrir a pes-
quisa se encontrava diante das complexidades relacionadas as adaptagdes e mudancas
que todos foram obrigados a realizar.

A reabertura dos estabelecimentos e escolas acontece depois de tempos que
atravessaram e marcaram nossos corpos. Nao somos 0s mesmos € a situagao que se
apresenta tdo pouco era a de antes da pandemia chegar. O cenario econdmico e social
piorou de maneira consideravel e as pessoas estdo se readaptando dentro de uma ava-
lanche de novidades e instabilidades em um periodo pos e ainda durante uma pandemia.

Segundo relatos da professora Miriam Machado'®, as criangas e jovens voltaram

com comportamentos muito diferentes e o corpo adulto das escolas, que também esté

15 Miriam Machado é uma pessoa fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. Professora da EMEF
City Jaragua durante o periodo da investigagao, e coordenadora pedagdgica da EMEF Padre Leonel Franca, foi res-
ponsavel pela minha entrada nas escolas, por garantir a participagao dos estudantes e educadores nas vivéncias,
bem como atuou como mediadora de todas essas atividades. Além disso, as conversas e a entrevista que fizemos,
tras muitas reflexdes e referéncias importantes a partir do vivido, como também aconteceu com a professora Marcia
da Penha Rezende e alguns outros personagens que costuraram este percurso comigo.
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em reabertura para o mundo, ou seja, também estd diferente, tem mais um fator desco-
nhecido para lidar.

Isto significa que muitas questdes permearam e redirecionaram o desenvolvi-
mento desta pesquisa: a troca da gestdo municipal e sua consequente alteragdo de cargos
de figuras importantes dentro do sistema educacional da regido - fundamentais para
minha entrada na escola -; as condi¢des e desafios que o corpo escolar esta enfrentan-
do diante do novo, assim como a propria pesquisadora o estd; o estado emocional das
pessoas envolvidas na pesquisa; dentre tantos outros. A palavra pandemia carrega agora
significados que vao além do aspecto sanitério e do virus.

Assim, a energia envolvida nas atividades de campo perderam forga. O campo
e a pesquisa se reconfiguraram. E importante colocar este ponto, principalmente dentro
desta investigacao, que considera o ser em sua totalidade e sua totalidade enquanto sua
existéncia no mundo.

E a partir de entdo que deixo de priorizar minha participacio direta nas a¢des
analisadas e também o planejamento inicial para as atividades da pesquisa, e priori-
7o, portanto, expor e analisar agdes que aconteceram seguindo as mesmas concepgoes
conceituais; no mesmo territorio; trabalhando com a educacgdo, a paisagem cotidiana e
as pessoas; € que foram movimento e experiéncias possiveis dentro deste percurso de
investigagdo ndo linear, desenhado pelo tecer redes a partir dos encontros e condicio-
nantes que se apresentavam. A propria inser¢ao da educagdo como topico de discussao
dentro desta dissertagdo foi necessidade que se impds a partir da aproximag¢ao com os
estudantes e também com a escola, que a principio aparecia apenas como ‘pano de fun-
do’.

Assim, a pesquisa se estrutura analisando duas agdes realizadas no ano de 2019,
junto ao oitavo e nono anos da referida escola, uma delas com minha participagao di-
reta, € a outra nao. O acréscimo da analise da segunda a¢ao - sem minha participagao
direta - ocorreu a fim de que a diminui¢do na quantidade de praticas que norteiam a
investigagdo ndo fosse prejudicial a pesquisa, bem como por acreditar que, exatamente
por serem diferentes entre si mas terem ocorrido com a mesma paisagem e pessoas (a
mesma turma de estudantes), enriquecem e colaboram para que esta siga pautada e es-

truturada a partir da experiéncia, no caso, da experiéncia do corpo dentro da paisagem



cotidiana aos participantes.

Junto ao discorrer e estudo destas, somam-se discussoes realizadas dentro de um
grupo de encontros online realizado por mim junto a professoras da FAU USP - profa.
Catharina Pinheiro Lima e profa. Karina Leitdo -, de professores (ativos e inativos) do
Ensino para Jovens e Adultos (EJA) da EMEF Padre Leonel Franca - uma outra escola
também situada nas cercanias do Parque Pinheirinho D’Agua -, e outros profissionais
com trabalhos voltados para a cidade e/ou para a pedagogia. Atividade ndo prevista,
este grupo de encontros online ndo entraria no corpo desta pesquisa pois aconteceu por
um nao querer cessar 0 movimento, ¢ por um chamado da professora Miriam Machado,
parceira e figura fundamental para o desenvolvimento das demais atividades. Ao final, o
conteudo deste processo, € a propria maneira como ele se organizou se mostraram rele-
vantes para o debate desta investiga¢do. Foi um momento em que, ainda que a distancia
e virtualmente, houve o encontro com o outro, com a educacao e com o territorio em
questao durante o periodo de isolamento, e foi possivel - por ser pausa no modelo vi-
gente até entdo e momento de reconfiguragdo das maneiras de agir - refletir sobre outras
pedagogias possiveis, a partir de uma perspectiva que até entdo ndo estava considerada
aqui: a dos educadores.

Deste modo, saliento que o formato de todas as atividades analisadas busca
aproximar a paisagem do curriculo escolar basico, compreendendo que ela é elemento
com potencial para o (re)encanto, a partir do qual se desvelam posicionamentos e ques-
tionamentos criticos, explorando a comunicag¢do a partir de outras linguagens do corpo
que ndo soO a escrita ou a fala objetivas, mas também o caminhar, o dancar, o ocupar, o
poetizar, o musicar, etc., apostando na construcao de narrativas descolonizadoras e nao
civilizatérias que de alguma maneira libertem os corpos presentes, ainda que por um
breve momento, das agcdes limitantes, repetitivas, disciplinadoras, homogeneizadoras e

do tempo produtivo e tutil.

[...] trabalhar para que, assim como na natureza, as diferengas ndo sejam de-
sigualdades, mas outras maneiras de se fazer ¢ de ser que se complementam e
sdo fundamentais para um ambiente rico. Todos com direitos iguais sem pre-
cisar ficar submergidos em uma uniformidade alienadora. (ARQUITETURA

PARA AUTONOMIA, 2019, p. 121)
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As andlises aqui contidas visam trabalhar com corpos disponiveis: ao encontro,
a alegria, a intensidade e a poténcia. Nao que aqui estejam as respostas, mas a busca
pela realizag@o das perguntas certas no caminhar, enquanto exercita-se o deixar afetar-
-se: por si (suas poténcias e necessidades), pelo outro e pelo todo, sem perder de vista,
em momento algum, a questao central desta pesquisa: o encantamento pela paisagem é
poténcia para alcan¢ar uma educagdo cidada?

Desta forma, defende-se aqui a necessidade de um processo pedagogico que
forneca ferramentas para uma pratica da liberdade, oscilando entre as dimensoes indivi-
dual, coletiva e do territério em que se habita: considerando o aspecto subjetivo do de-
senvolvimento humano, da participacdo e do sentimento de pertencimento. Entendendo
que a assimilagdo de qualquer conhecimento e o posicionamento critico se da de manei-
ra mais fluida quando a partir de experi€ncias tangiveis e acessiveis a mente € a0 corpo
das pessoas. Experiéncias concretas servem de tijolos, a partir dos quais ampliamos
nossa capacidade de pensamento e originamos conceitos mais abstratos. Entendemos o

novo nos termos do conhecido (SOUSANIS, 2015, p.76).

Ao que parece ¢ primeiro em microuniversos culturais e artisticos que rela-
¢oes de forga inéditas ganham corpo e, junto com um corpo, sentido e valor.
Estes microuniversos constituem cartografias - musicais, visuais, cinemato-
gréficas, teatrais, arquitetonicas, literarias, filosoficas, etc. - do ambiente sen-
sivel instaurado pelo novo diagrama. Tais cartografias ficam a disposicdo do
coletivo afetado por este ambiente, como guias que ajudam a circular por suas

desconhecidas paisagens. (ROLNIK, 1997)

As acdes aqui descritas sao inéditos microuniversos.
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O CONTEXTO: JARAGUA E 0 PARQUE
MUNICIPAL PINHEIRINHO D'AGUA
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* Casarao Arte Livre é um
movimento cultural que
ocupa a edificacao do
CECCO Jaragua - conhe-
cida popularmente como
“Casarao"-, dentro do Par-
qgue Municipal Pinheirinho
D'agua, uma vez no més,
com diversas atividades
gratuitas para a popula-
gao

MANIFESTO CASARAO ARTE LIVRE*

Eu sou um brejo aterrado

Sou um brejo de esgoto

Estou perdendo a minha vida

Roubaram a minha Beleza

O que me resta ¢ transmitir

O odor de toda a hipocrisia

Que depositaram em mim

Eu sou um brejo, sou resisténcia,

Ainda respiro, tenho esperanga

Pois vejo cerca de ferro, me cercando por inteiro,

Sera que para me proteger?

Também vejo pequenas pontes sobre mim,

Trilhas e um casardo bonito, campos e quadras,

O mais impressionante, tem uma placa que diz que um simples brejo agora
tem nome

Parque Pinheirinho D Agua

Minha luta ndo foi em védo, estou mais vivo do que nunca,
Agora sinto pessoas me ocupando, se preocupando comigo,
Isso me emociona, me sinto vivo

Veja vocé, me tornei um coletivo

Um brejo pensante

Coletivo Ocupa Pinheirinho

Sandro Indaiz (2017)

O distrito do Jaragud, localizado na Zona Noroeste da cidade de Sao Paulo,
assim como a maioria dos territorios brasileiros, ¢ originalmente terra indigena. Sua
configuracdo atual conta ainda com aldeias que seguem resistindo ha tantos anos de
dominacdo e opressao incessantes. Da mesma maneira, também encontram-se ali mar-

cos historicos desta ocupagdo exploratéria e colonizadora como, por exemplo, a casa



construida por Afonso Sardinha, bandeirante e cacador de indios que ali se instalou no
final do século XVI para exploracdo das minas de ouro encontradas. Jaraguda, em tupi,
significa “senhor do vale”.

Até hoje ¢ possivel notar cicatrizes deixadas no Pico do Jaragua pelos garimpei-
ros, o qual s6 ganhou atencao do poder publico no final da década de 1940, momento
em que se tornou ponto de referéncia visual e turistica da cidade de Sao Paulo. Nesse
mesmo periodo, com a construcdo das rodovias Anhanguera e Dutra, e também dos
trilhos da Ferrovia Sdo Paulo — Jundiai passando pela regido, diversos amontoados de
casas foram aparecendo nas cercanias desses acessos.

Outro marco de crescimento populacional da regido foi a chegada da empresa

alema Voith, na década de 1960.
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Figura 1. Linha do tempo elaborada para o projeto: Jaragua - o resgate da memdria como resisténcia no territdrio,
2019.

Na década de 1980 nota-se outro marco de adensamento na regido, que comega
a receber a implantag¢do de politicas habitacionais de interesse social, e a paisagem do
Jaragud, que engloba uma parte da Serra da Cantareira e se caracteriza pela presenca de
muitos recursos naturais como ilhas de Mata Atlantica, nascentes, cursos d’agua, flora
e fauna também comeca a sofrer uma transformacao impactante desse avanco da urba-
nizagdo descasado de uma preocupagdo ambiental's.

Assim, foram os impactos advindos desse crescimento da cidade desordenado
que desencadeou em alguns educadores das escolas da regido, desde o final da década
dos anos 1980, a necessidade da conservagdo das areas protegidas e da transformacao

de espagos livres ociosos em unidades de conservagao e de educagado para a sustentabi-

16 A presenca de bens do patriménio histdrico, cultural e ambiental brasileiro teve possibilidade de reconhe-
cimento como importancia em conjunto no territério pelos artigos 315 a 317 do Plano Diretor Estratégico - PDE (Lei
16.050/14), que define a criacado de Territérios de Interesse da Cultura e da Paisagem - TICP, e que foi aprofundado
nos Planos Regionais das Subprefeituras de Sao Paulo.
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lidade (REZENDE, 2016).

E no inicio da década de 1990, portanto, que comeca a construgio do imaginario
do Parque Pinheirinho D’4agua. A partir da conquista de moradias, ruas pavimentadas
¢ escolas, os moradores do conjunto habitacional Vila Verde - fruto de mutirdes'’ -,
comecam a cultivar em seu imaginario a ideia de implementacdo de um parque publi-
co no terreno localizado em frente as suas habitagdes. Nesse momento, essas pessoas,
que também integravam o Movimento de Moradias, unem-se a comunidade escolar da
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Deputado Rogé Ferreira e suas rei-
vindicacdes potencializam-se, ganhando proporcdes e interesses que comegam a fazer
parte também do curriculo da escola, sobretudo na disciplina de geografia conduzida
pela professora Marcia da Penha Rezende, a qual, como ja apresentado anteriormente,
ao longo de todo o processo de construcdo de um projeto para o Parque, identificou

continuamente oportunidades pedagogicas para projetos conjuntos com a Universidade.

Figura 2. Area de Fundo de Vale que a comunidade desejava transformar
em parque, com os prédios do CDHU ao fundo.
Fonte: REZENDE, Marcia P. (2016).

Concomitantemente a esse cendrio, durante a gestdo municipal da prefeita Lui-
za Erundina (1989-1992), com Paulo Freire a frente da pasta da educacdo, houve uma
semeadura e o despontar de algumas praticas dos educadores atuantes perante a ela-
boragdo do conteudo e a relagdo com a paisagem. Marcia da Penha, que comecou a
lecionar na rede municipal de educagao em 1989, conta que a partir desse momento os
educadores passam a entender o curriculo como uma poderosa for¢a de transformacao.
Paulo Freire alimentou o sonho, a utopia € quem se contaminou nao se curou mais. Foi
este alicerce tedrico que orientou a pratica dos educadores que participaram do processo

de planejamento e implantagcdo do Parque Pinheirinho D’agua (REZENDE, 2016).

17 Modelo de politica habitacional adotado pela prefeitura de Luiza Erundina (1989-1992).



A histéria desse parque, portanto, ndo ¢ um mero relato de eventos que acon-
teceram até culminar em sua inaugurag¢ao formal e institucional. Esse espaco, fruto de
uma luta social e popular, mistura-se as narrativas de outros grupos, de criangas e adul-
tos, que potencializados por essa experiéncia também passam a construir € modificar
suas praticas de atuagdo no contexto social. Considero o Parque Pinheirinho d’Agua um
organismo vivo que agrega em torno de si diferentes formas de manifestacdes politicas,
culturais, educacionais e sociais.

Assim, a escolha do territorio do distrito do Jaragua, e mais precisamente, do
Parque Municipal Pinheirinho D’4gua e seu entorno como objeto de estudo desta pes-
quisa ndo se deu de maneira aleatoria. Compreender o potencial articulador existente na
historia da concepgao do Parque foi ponto fundamental para a escolha desse local como
l6cus de desenvolvimento da pesquisa.

PARQUE ESTADUAL
DO,CANTAREIRA;

‘PARQUE ESTADUAL
DO JARAGUA

RODOANEL "

N

Figura . LocIizaQéo do Parue iiinho D'gua na manch uban do municipio de Sao Paulo.

Desta maneira, neste capitulo apresento um pouco do territério “Noroeste” e
do processo que culminou na conquista da implantacdo do Parque. Esta apresentacdo
se daré a partir de uma perspectiva construida a partir de dados “oficiais”, retirados de
planos e informagdes oferecidas pelo poder publico municipal, e a partir de dominios

“extra oficiais”, aos quais cheguei através do tecer desta dissertacao, ouvindo e compar-
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tilhando vivéncias com moradores e trabalhadores da regido.

E importante explicitar aqui, ainda que nio seja o foco desta pesquisa, a nogéo
de territorio considerada, por ser um termo cada vez mais utilizado por comunidades
para definir a constru¢do de vinculos de pertencimento espacial. A diferenciagdo de
territorio e paisagem, nesta investigagao, reside no campo do tangivel pelos sentidos:
a paisagem ¢ aquilo que meus sentidos podem alcangar, qualquer um ou todos eles,

enquanto o territorio adentra o campo de uma delimitacdo abstrata a qual o meu corpo

MAIRIPORA

SANTANA DO

PARNAIBA
FREGUESIA DO 0/

BRASILANDIA

CASA VERDE

PIRITUBA/
JARAGUA
SANTANA/
TUCURUVI

LOCALIZACAO REGIAO NORTE 2/NOROESTE. FONTE: PMsP/
sMDU, 2016.

DIVISAO ADMINISTRATIVA EM SUBPREFEITURAS E DISTRITOS: PLANOS REGIONAIS. FONTE: PMSP/sMDU, 2016,

Figura 4. Localizagao da Zona Noroeste (segundo dados administrativos) no mapa da cidade de Sdo Paulo, e da regido correspondente a Subpre-
feitura Pirituba/Jaragua.

nao necessariamente acessa ou percorre por completo.

Esta colocacdo ¢ necessaria pois a propria definicdo da Zona Noroeste da cidade
de Sao Paulo pode ser “oficial” ou “extra oficial”. A Prefeitura Municipal de Sdo Paulo
a define como uma regido administrativa que engloba as Subprefeituras de Pirituba/Ja-
ragud, Perus/Anhanguera, Freguesia/Brasilandia, e da Casa Verde, a qual faz divisa com
os municipios de Caieiras, Osasco, Barueri, Santana de Parnaiba, Mairipora e Cajamar.

Ao mesmo tempo, para as pessoas que habitam'® o local com as quais tive con-

18 Habitam o territdrio de diferentes maneiras, mas cotidianamente, seja morando, trabalhando, participando
de coletivos de cultura, de coletivo de mulheres em movimentos de luta pela vida.



tato - Sandro Indaiz, Marcia da Penha Rezende, Miriam Machado, Andressa, Ana Sueli
Ferreira, dentre outras -, a regido Noroeste ndo ¢ tao facil de ser delineada, exatamente
por ser constituida por uma “identidade noroeste”. Reproduzo aqui uma fala'® de San-
dro Indaiz*, morador que atua em diversos movimentos culturais da regido?!, a qual

1lustra a existéncia dessa “identidade noroeste™:

Quem mora em Taipas (bairro do distrito) ndo se reconhece como do Jaragua,
e eu creio que isso venha por causa do futebol, das rivalidades ... ndo sei
exatamente. Quem ¢ de Jardim Rincao (bairro do distrito) ¢ do Jardim Rincao,

nao ¢ do Jaragua, ndo tem reconhecimento do distrito.

Na figura 5 trago outra ilustragao para compor o cenario dentro do qual estamos,
que € o mapa elaborado para o evento Circuito Clandestino Jaragua é Guarani, do ano
de 2019, o qual, segundo Sandro, acontece a fim de disseminar a cultura e a historia do
territorio para mais pessoas da comunidade, unindo aldeias e favelas em diversos locais

da regido.

" O CIRCUITO CLANDESTING JARAGUA € GUARANT 2019

#AGOSTOINDIGENA
/ TeRd 14 Erapas DENTRO DO TERRITORIO NOROESTE
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Figura 5. Mapa do Circuito Clandestino Jaragua é
Guarani, 2019. Fonte: Sandro Indaiz.

O mapa, entendido como narrativa e representacdo que conta a visao de alguém
- razao pela qual os mapas “oficiais” contam historias e delimitam territorios a partir

de um ponto de vista dominante -, mostra o quanto, para seus habitantes, a concepg¢ao

19 No ano de 2021, ao colaborar com a disciplina Espagos Livres Publicos Coletivos Urbanos, da pés gradu-
acgdo da FAU USP (ministrada pelo professor doutor Eugenio Queiroga e pela professora doutora Catharina Cordeiro
Pinheiro dos Santos Lima), a qual aconteceu de maneira remota em fungéo do isolamento social vigente, convidamos
alguns habitantes do territério para apresenta-lo aos estudantes a partir de suas vivéncias, a fim de aproxima-los o
maximo possivel do contexto para desenvolvimento dos trabalhos da disciplina. Esta fala do Sandro foi durante sua
apresentacao.

20 Sandro Indaiz, assim como Marcia da Penha Rezende, professora Catharina Pinheiro Cordeiro dos Santos
Lima, e a professora Miriam Machado (assim como outras pessoas importantes nesta trama tecida), aparecerdo no
texto algumas vezes, muitas vezes chamada apenas pelo seu primeiro nome, isto para que suas contribuigdes man-
tenham a fluidez do texto, evitando que fique cansativo com citagdes formais.

21 Para citar alguns: Sarau Segunda Negra, Casarao Arte Livre, Circuito Clandestino, Ocupa Pinheirinho.
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da Zona Noroeste estd desvinculada dos limites territoriais dos mapas “oficiais”, e se
aproxima da constru¢do de uma identificagdo com o lugar, de um “chdao comum”.
Sandro também colocou a importancia de conhecer a historia do lugar: “quando
a gente comecou a conhecer a nossa historia, a gente ficou mais forte, porque a gente
entendeu que ndo estava ali inventando a roda e que a gente tinha responsabilidade,

como artistas do territorio, de dar continuidade a esse trabalho”.

ii'saz:l.‘,lﬂ.t

Figura 6 e 7. Fotografias de Trilha Favela, morador do bairro Pq. Taipas, no distrito do Jaragu3, registra o cotidiano do
lugar. O titulo da figura 7 é: Aquele nimero que nos une #9023 (linha de onibus que atravessa a regiao). Fonte: Instagram
@trilhafavela, 2020.

Assim, contextualizados o territorio e o cenario, retorno a historia do Parque
Municipal Pinheirinho D’4gua. Em fevereiro de 2001, a partir do reconhecimento do
potencial da area que ele haviam protegido e vigiado dia e noite, a fim de evitar invasdes
e o deposito ilegal de entulhos, e para reivindicar a transformag¢ao do fundo de vale em
parque publico urbano, alguns moradores do CDHU Vila Verde fizeram uma reunido na
escola e convidaram diversos gestores e autoridades publicas. Marcia da Penha, educa-
dora presente na reunido, se deparou com a politizacao e a clareza ambiental expressa
no desejo da comunidade. Como disse o arquiteto Caio Boucinhas, na época diretor do
DEPAVE, eles entendiam que morar nao € s6 da porta para fora, que a area externa, com
todos os seus atributos naturais, era também uma extensdo da moradia que os prédios

nao comportavam e que isso era um direito (REZENDE, 2016, p.14).



Tal espago, com cerca de 250.000m2, era remanescente de um parcelamento
industrial da Companhia City e possuia interesses estatais para transforma-lo em um
conjunto habitacional da Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do
Estado de Sao Paulo (CDHU).Observando o rico potencial que estava se desenvolven-
do naquele local, com a comunidade comprometida e envolvida nas discussdes € no
processo de construcao do parque, por meio de um convite feito pelo entdo diretor do
DEPAVE, naquela ocasidao, Caio Boucinhas, inicia-se, em 2002, uma parceria com a
FAU USP, envolvendo estudantes da disciplina de pds graduacao Estudio da Paisagem,
coordenada pelos professores Catharina Pinheiro Lima e Paulo Pellegrino, para pensar
na elaboragao do projeto do parque.

Iniciou-se entdo uma parceria que envolvia o poder publico (DEPAVE e
SVMA?%), as escolas de ensino basico da rede publica municipal do entorno, a comuni-
dade e a universidade. E importante destacar aqui a participagdo fundamental das esco-
las do entorno, pois as criangas € os jovens trouxeram nao apenas propostas e olhares
diferentes dos adultos, como também criaram um conhecimento € um pertencimento do
local, participando na elaboragdao do projeto de modo bastante argumentativo e cons-
ciente, debatendo e lutando pela implantacdo do Parque em diferentes escalas, inclusive
em Orgaos publicos e debates politicos. Desse modo, a elaboragdo coletiva do projeto do
Parque extrapolou a dimensao do que seria apenas um projeto arquitetonico e paisagis-
tico e passou a ocupar também os corpos das pessoas na formacdo de um pensamento
politico e social, colocando em pratica o direito a cidade, ndo s6 enquanto acesso a
espagos publicos de qualidade, mas também como transformacao do territorio.

Em meio a conflitos e contradi¢des, que permeiam muitos processos participa-
tivos, no ano de 2009 o Parque foi inaugurado e entregue a populacdo com seu projeto

parcialmente construido e com significativas alteragdes na proposta original, como a

22 Departamento de Parques e Areas Verdes e Secretaria Municipal do Verde e do Meio Ambiente.
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supressao da grande “praga-parque”, que foi substituida por uma calgada estreita sem a

oferta dos equipamentos previstos, prejudicando a sua apropriagao.
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Figura 8. Fotografia aérea da area do Parque Municipal Pinheirinho D'dgua. Fonte: acervo do Laboratério
Paisagem Arte e Cultura] LABPARC - FAU USP).

Figura 9. “Patchwork” de politicas habitacionais e o Pico do Jaragua ao fundo. Foto: Analu Garcia (2019).



Hé uma outra caracteristica fisica do Jaragua que ¢ a quantidade de habita¢des
de diferentes politicas habitacionais que se pode encontrar no local, o que significa, se-
gundo a professora Miriam Machado, que durante muito tempo houve falta de vinculo
da comunidade com o territorio devido ao fato de muitas terem chegado ali por remo-
coes de outros locais da cidade, formando um “patchwork™ territorial.

O desconhecimento do processo de luta pela conquista do Parque por parte dos
habitantes da regido, somado a insuficiente manutengdo, aos problemas de gestdo e a
falta de seguranca colaboraram para, aos poucos, formar no imaginario da populacao
do entorno uma imagem de um local ermo, abandonado e perigoso, salvo onde foram
construidos alguns equipamentos, como o campo de futebol e o Centro de Educacao
Ambiental.

Assim, em continuidade a esse processo de formacao das pessoas do lugar no
sentido de construgdo coletiva de conhecimento e atuag¢do dentro da sociedade para a
criacdo de um espaco publico de qualidade, no ano de 2011, detectada a necessidade
de se ter ciéncia da situacdo pos-implantagao do Parque, por solicitacdo do Conselho
Gestor do Pinheirinho d’Agua, as estudantes de graduagdo Paula Vicente ¢ Vanessa
Chinen desenvolveram um trabalho de registro pos-construido do Parque, bem como
um inventario das condi¢des de manuten¢ao do mesmo.

Nesse momento de nova parceria com a FAUUSP, o Conselho Gestor era com-
posto por integrantes da comunidade e representantes das escolas municipais do en-
torno, o que conduziu o projeto de Extensdo Universitaria a nova aproximacao com
as escolas, além da interacdo com os moradores que permaneciam defendendo seus
interesses de melhorias para o local. Durante esse processo, foram realizadas palestras,
semindrios e reunides para democratizar os dados obtidos em campo e resgatar o pro-
jeto participativo de construciao do Parque, a fim de continuar a escuta das demandas e
dos desejos da populacao local em relagao aquele e a outros espagos publicos da regido.

Esse processo de estudo, investigacdo e elaboracao de propostas de interven-
¢do nos espagos do Parque e da escola se desenvolveu durante uma semana do més de
marco de 2011, envolvendo de forma protagonista todos os estudantes da EMEF Rogé
Ferreira, do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental, bem como os alunos do pro-

grama de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno. As atividades pro-
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postas, que tiveram o acompanhamento e o suporte das representantes do LABPARC
confluiram: ciéncia e arte; conhecimento instrumental e intuitivo; aprendizado e festa.

As criangas e os jovens, liberados para uma criatividade exploratdria, propuse-
ram solugdes que os projetistas iniciais ndo haviam pensado. Com a intengao de desfru-
tar das APPs, sem incorrer em prejuizo ambiental, eles propuseram tirolesas, casas na
arvore, arvorismo, bosques de leitura e observatorios de passaros, como formas sutis de
apropriacao da natureza. Apareceu também o desejo por um observatério de estrelas,
referendando o direito de uma crianca habitante da periferia da metrépole fazer uso de
um equipamento noturno em um parque publico, perspectiva que parece tdo longinqua
de sua dura e cotidiana realidade.

Durante essa semana de atividades, as criangas € 0s jovens se apresentaram €
foram vistos em sua poténcia de cidaddos participando das propostas de transformagao
de seus espagos cotidianos. A festa, ao final da semana de intenso trabalho, celebrou o
resultado do esforco realizado por todos, mas, também a alegria de participar de um
projeto de urbanismo e paisagismo, de sonhar e expressar criativamente seus desejos
por uma cidade mais acolhedora e democratica.

A partir das reflexdes e das produgdes realizadas pelas criancas e jovens da
EMEF Rogé Ferreira e das contribui¢cdes dadas pelos TFGs das estudantes da FAUUSP,
no ano de 2013 inicia-se um processo amplo de pensar no Parque Pinheirinho d’Agua
em seu carater educador, onde as escolas do entorno e os moradores pudessem usufruir
dos potenciais educativos e formativos desse espago.

Com a criagdo do Projeto Parque Educador Pinheirinho D agua pela Diretoria
Regional de Ensino (DRE) Pirituba-Jaragua, o conceito e os usos propostos para um
parque educador foram trabalhados ao longo dos anos de 2014, 2015 e 2016 por mais
de vinte unidades educacionais municipais da regido (figura 10) - Centros de Educacao
Infantil (CEls), Escolas Municipais de Educa¢do Infantil (EMEIs) e Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs) -, que, junto ao Conselho Gestor do Parque, repre-
sentantes da Secretarias do Verde e Meio Ambiente, Desenvolvimento Urbano, Saude
e Educacao e pesquisadoras da FAUUSP, passaram a refletir sobre as potencialidades

pedagogicas do espago®.

23 Blog para comunicagdo das atividades: https://pinheirinhodagua.blogspot.com/



1. Parque Municipal Pinheirinho
d'Agua

2. CEl Shangrila

3. EMEF Anténio Rodrigues de
Campos

4. CEl Jardim Rodrigo

5. EMEI Papa Jodo Paulo

6. EMEI Zélia Gattai

7. CEl City Jaragua IV

8. EMEF City Jaragua IV

9. CEl Jardim Rincdo

10. EMEF Pe. Leonel Franca
11. CEl Milton Santos

12. EMEI Prof? Antonieta de
Barros

13. EMEF Dr. José Kauffmann
14. CEl Jardim das Orquideas
15. CEl Jaragua |

16. EE Republica da Argentina
17. EMEF Dep. Rogé Ferreira
18. EMEI Estrada do Corredor
19. EMEF Luis David Sobrinho
20. EMEI Fernando de Azevedo
21. CEl Panamricano

22. EMEF Estagdo Jaragua

23. EMEF Brig. Henrique
Fontenelle

24, ETEC Jaragua

Figura 10. Localizagao das escolas no entorno do Parque Municipal Pinheirinho D'agua - des-

taque para as escolas participantes desta pesquisa: EMEF City Jaragua IV e EMEF Pde. Leonel
Franca. Fonte: VICENTE, Paula (2020).

A partir dessas atividades e mobiliza¢des que se desenvolviam junto as escolas,
junto ao cenario de um dos maiores adensamentos populacionais da cidade e a auséncia
de equipamentos publicos basicos, fundamentais ao desenvolvimento da populagao,
principalmente no que tange a pasta da cultura - a juventude, que ¢ quase metade da po-
pulagdo do distrito, fica desassistida por parte do poder publico, vulnerabilizando ainda
mais suas vidas -, no ano de 2015 surge e se fortalece a proposta de construcao de um
edificio do Centro Educacional Unificado (CEU) para atender as demandas culturais e
educacionais da populagdo. Junto com esse projeto ¢ elaborado também o projeto do

Territorio CEU Pinheirinho d’ Agua®*, que tem como caracteristica principal conectar os

24 Os Territérios CEU sao caracterizados pela implantagao de novos edificios em centros esportivos existen-
tes, de forma a reutiliza-los, revitaliza-los, e incorporar esta estrutura aos equipamentos existentes no entorno num
raio de 600m, através de vias sinalizadas, acessiveis, e iluminadas.

De acordo com a especificidade de cada lugar, os novos edificios podem abrigar outros programas sociais que vao
além dos educacionais, culturais e esportivos, o que torna necessaria a elaboragdo de um novo projeto de arquitetura,
que opere na légica de um sistema composto por elementos e suas multiplas formas de articulagao. A articulagao
entre estes elementos ird configurar espacialmente variadas tipologias edilicias, que devem responder as especi-
ficidades de cada centro esportivo. Estas articulagdes devem ser concebidas de forma a garantir multiplicidade e

flexibilidade de arranjos e integragao entre edificios novos e existentes.
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equipamentos publicos de cultura, educacao e lazer existentes na regido com o Parque
Pinheirinho d’Agua e, futuramente, com o edificio do CEU, que teve sua construcao
iniciada no ano de 2016.

Apesar de todo o esforgo e participacao da comunidade escolar, dos moradores,
do Conselho Gestor do Parque e de representantes da Universidade, o projeto do Par-
que Educador Pinheirinho d’Agua foi desestruturado e interrompido com a mudanga
da gestao municipal, que também engavetou o projeto do Territério CEU e suspendeu
as obras do edificio por um longo periodo. No ano de 2020, ano de eleicao municipal,
algumas unidades de CEUs que estavam com suas constru¢des paradas foram selecio-
nadas pela prefeitura para serem finalizadas e entregues. Dentre essas unidades, o CEU
Pinheirinho D’agua foi um dos escolhidos e na data de finalizacdo desta dissertagcdo

(meados de 2022) a unidade encontra-se funcionando.
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Em resumo, ¢ marcante o quanto o Parque Municipal Pinheirinho D’4gua assu-
me um importante papel na qualidade de elemento agregador social”. E uma paisagem
com alto potencial tanto em questdes ambientais, quanto como fortalecedora da resis-
téncia nesse territorio de alta vulnerabilidade social e pouca oferta de equipamentos
publicos. E fruto do exercicio da cidadania por completo, pois nasceu do entendimento
dos moradores locais - do movimento de moradia, mais precisamente - de que tinham
direito a moradia, mas também ao lazer, a paisagem e a qualidade ambiental, e estes, a
partir dai, tecem uma rede que envolve diferentes atores e institui¢des sociais em prol

da aplicabilidade de seu direito a cidade.

25 LIMA, Catharina; GIOVANI, Ana B.; VICENTE, Paula. Parque Pinheirinho D agua: um processo de formagao
das pessoas. In: VI Encontro da Associagao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagao em Arquitetura e Urbanismo,
2020, Brasilia. Anais, Brasilia, 2021. Disponivel em: < http://enanparq2020.s3.amazonaws.com/MT/22394.pdf >.
Acesso em julho de 2022.
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Capitulo 5
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Duas das trés experiéncias que serdo descritas e analisadas aqui aconteceram
dentro da disciplina Paisagem e Cotidiano Urbano, do programa de P6s graduacao da
FAU USP, no ano de 2019. Uma delas intitulada Jaragua: o resgate da memoria como
resisténcia no territorio, e a outra, Caminhos de Terra. Ambas se desenharam a partir de
uma oficina realizada junto a EMEF City Jaragud IV (a qual depois também acolheu as
atividades em questdo), junto aos estudantes dos nonos anos, ministrada pela professora
Teresa Kerr, que colaborava com a disciplina lecionada pela professora doutora Catha-
rina Pinheiro Lima em parceria com o professor doutor Eugenio Queiroga.

Esta oficina e o curso desta disciplina, com a participag¢do da professora Miriam
Machado, a qual estava na época como professora da EMEF City Jaragua IV, e do Sr.
Carlos Eduardo de Jesus?, arquiteto morador da regido e membro, na época, do Conse-
lho Gestor do Parque Pinheirinho D 4gua, foram norteadoras para o desenrolar das trés
experiéncias que serdo relatadas a seguir por ser o primeiro contato e primeira leitura
dentro do territdrio e desta paisagem, ainda que a ultima experiéncia que sera relatada -
junto aos educadores do EJA - ndo esteja relacionada a esta primeira de maneira direta.

Sao trés processos bonitos e potentes que foram pausa, como também esta dis-
sertacao busca ser. Pausa mesmo sendo movimento. Pausa nas atividades curriculares
convencionais para se (re)encontrar com o outro, de outras maneiras, através de outras
linguagens. Pausa no corpo disciplinado para vestir o corpo que experimenta € ques-
tiona. Pausa para troca de espago. Pausa para adentrar outro tempo. Pausa para ser
presenca e habitar o presente. Pausa para respirar e descobrir (ou relembrar) que outros
mundos sdo possiveis e sao potentes. Pausa para a experiéncia de paisagem.

Desta maneira, estas experiéncias, que a principio eram trabalhos que seriam
desenvolvidos para a disciplina, ou um grupo de estudos e apoio de educadores e es-
tudantes de pds graduacdo, ganharam corpo e importancia pelo envolvimento € com-
promisso dos grupos, que se dispuseram, ainda que compostos por pessoas diferentes,
com pesquisas e interesses diferentes, ao encontro, no sentido de achar e aproveitar os
pontos de confluéncia entre os envolvidos para tragar uma rota de agao.

O comum encontrado pelos grupos foi a compreensao de que um projeto se

26 Carlos Eduardo de Jesus sera chamado, ao longo do texto, de Seu Carlos, a fim de manter a fluidez do mes-
mo, sem excessiva formalidade nas citagoes.



desenha construindo respostas no encontro de diferentes ideias e pessoas, dispostas a
ampliar suas analises e reverberacdes, ou seja, tem-se um ponto de partida, roteiro e
objetivo definidos, porém abertos, o como, o quando e o que ser4, ¢ resultado das des-
cobertas e escolhas do caminhar e de todos os envolvidos. Valorizando a experiéncia em
si e 0 que se abre a partir dela, sem seguir modelos prontos.
[...] a experiéncia ndo € o caminho até um objetivo previsto, até uma meta
que se conhece de antemao, mas é uma abertura para o desconhecido, para o
que ndo se pode antecipar, nem “pré-ver”, nem “pré-dizer”. (BONDIA, 2002,
p.28)

Assim, se a experiéncia ndo € o que acontece, mas 0 que hos acontece, 0 acon-
tecimento pode ser comum, mas a experiéncia ¢ singular. Dentro de um grupo a cons-
trugdo mora em oferecer a sua experiéncia ao outro, a fim de multiplica-la, afasta-la do
pessoal e tecer o coletivo e, nesta logica, portanto, o resultado € plural, ainda que siga
sendo singular, exclusivo do grupo.

Desta maneira, ¢ preciso, mais do que nunca, registrar, tornar visiveis os proces-
sos e compartilha-los para reverberar e dar sentido. Narrar uma experiéncia ¢ narrar o
que foi aprendido, recortar do momento j& acontecido o que interessa e passar adiante.

E compartilhar a fim de que vire conhecimento.
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3.1

Dos grupos com os estudantes da EMEF City Jaragud IV

A chegada: da leitura ofetiva individual a leitura coletiva das paisa-
gens de encontro

Data da oficina: 24 de maio de 2019

Local: EMEF City Jaragua IV e Parque Pinheirinho D agua.

Participantes: estudantes do 9° ano da EMEF City Jaragua IV, profa. Miriam Machado,
estudantes de pds graduagdo cursando a disciplina Paisagem e Cotidiano Urbano, mi-
nistrada pela professora Catharina Pinheiro Lima em parceria com o professor Eugenio
Queiroga.

Coordenacio da atividade: profa. Teresa Kerr e a profa. dra. Catharina Pinheiro Lima.

Media¢ao: profa. Miriam Machado.

0 que foi e como foi?

Esta oficina foi o ponto de partida para que os estudantes da disciplina Paisagem
e Cotidiano Urbano comegassem a elaborar seus projetos, que tinham como locus de
trabalho o Parque Pinheirinho D'4gua e seu entorno, e, consequentemente, foi também
o primeiro contato com o local para os grupos das duas experiéncias trazidas aqui: Ja-

ragud - o resgate da memoria como resisténcia no territorio ¢ Caminhos de Terra.

Figura 12. Profa. Teresa explicando os desenhos para os alunos.



Ministrada pela professora Teresa Kerr, a oficina pretendia estabelecer o contato
dos estudantes com o desenho e com materiais diversos, diferentes do que estdo acos-
tumados a utilizar - desde lapis especificos e variados para desenho, até o carvao, por
exemplo -, e tinha como objetivo comecar a entender o imaginario de paisagem deles. A
professora Teresa conduziu o inicio da atividade distribuindo os quase vinte estudantes
em grupos menores, com aproximadamente quatro integrantes cada. Foram entao soli-
citados os seguintes desenhos:

Desenho 1 - escala individual e privada - a casa;

Desenho 2 - escala individual e publica - a rua;

Desenho 3 - escala individual e publica/privada - os espacos livres onde se en-
contram,;

Desenho 4 (projeto) - escala coletiva - quais os desejos para os espacos livres
publicos em que se encontram?

O primeiro desenho?’, a casa, foi colocado a fim de impulsionar o resgate a
memoria e 0 acesso ao sensivel, quebrando um pouco as barreiras. Nas imagens, ndo
apenas neste primeiro, mas em todos os desenhos propostos, nota-se que membros de
um mesmo grupo fizeram desenhos muito semelhantes, tanto na representacao - a casa
vista em planta (2D) ou uma tentativa de representacdo com perspectiva -, quanto no
contetdo - a apari¢cdo de apenas um objeto sem muito contexto, por exemplo-, ainda que

os desenhos iniciais fossem individuais.

27 A exposicao dos desenhos estdo organizados de maneira que representagdes de pessoas de um mesmo grupo estao lado
alado.
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Figura 17. A casa (desenho 1), por Leonardo.

Figura 18. A casa (desenho 1), por Abdeel.

Figura 19. A casa (desenho 1), por Geovana.



J4 o segundo desenho, a rua, trouxe um pouco do cenario que ¢ encontrado no
entorno desta escola: os conjuntos habitacionais. Ainda € possivel notar as semelhangas

entre membros de um mesmo grupo, ao mesmo tempo que o desenho parece ter sido

mais dificil. Nem todos entregaram.

Figura 21. A rua (desenho 2), por Guilherme. Figura 22. A rua (desenho 2), por Vinicius.

Figura 23. A rua (desenho 2), por Luiza. Figura 24. A rua (desenho 2), por Cauan.

O terceiro desenho, o qual pedia que representassem os espagos livres de en-
contro, mostrou informagdes a respeito do acesso ¢ a relagdo desses estudantes com os
equipamentos urbanos. Os lugares de encontro, em sua maioria, se restringiam a escola,

a quadra e aos playgrounds dos conjuntos habitacionais em que moravam.

Figura 25. Lugar de encontro (desenho 3) - Figura 26. Lugar de encontro (desenho 3) -
Praga da Nascente, por Paulo. Cachoeira, por Vinicius.
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Figura 27. Lugar de encontro (desenho 3), Figura 28. Lugar de encontro (desenho 3) -
por Ménica. a escola, por Sara.

No quarto e tltimo desenho, aquele que representaria um projeto coletivo, € que
a relacdo com a paisagem mais aparece, ainda que timidamente, porém carregada de
mensagens. Durante o processo, muitos comentaram a falta de espagos para brincar e
para o lazer mesmo na escola. O fato de terem acessado a memoria durante toda a ativi-

dade fez com que langassem sobre esses desejos uma vontade de regressar aos espacos

e lembrangas agradaveis que tinham da infancia.

Figura 29 e 30. O projeto (desenho 4), por Sara, Geovana e Moénica. Transcrigdo do
texto: espagos aberto;lixeiras; arvores - flores; bancos; reformar 2 quadras; ciclovia;
pomar ao redor da trilha.

Figura 31. O projeto (desenho 4), Figura 32. O projeto (desenho 4),
por Patryck, Vinicius, Guilherme e Paulo. por Nayara, Felipe, Maycon e Guilherme.




Olhando para os desenhos de uma forma geral, sem o objetivo de uma analise
aprofundada da representacdo, ¢ possivel notar que poucos utilizaram o carvao, que era
uma novidade, como ferramenta, e que as representagdes, em sua maioria, sao bastante
simplificadas se considerarmos a faixa etarias dos participantes.

Finalizados os desenhos, os grupos apresentaram seus projetos diante de todos.
Durante a apresentagdo a primeira surpresa: os estudantes do nono ano nunca haviam
explanado trabalhos em sala de aula, realizavam apenas entregas diretamente aos pro-
fessores e provas. Todos estavam desconfortaveis e envergonhados, € nesse momento
foi fundamental a presenca da profa. Miriam Machado na mediagdo e conversa com os
estudantes.

Um ano depois, quando esta experiéncia foi apresentada aos participantes do
grupo de EJA por mim, Miriam comentou que também ficou surpresa ao reparar que
ndo sabiam apresentar:

Enquanto professora eu fiquei muito impactada aquele dia. E ai conversando
com eles, muitos relataram que nunca tinham ido apresentar na frente da sala
de aula. O quanto a escola eliminou as boas praticas “da escola tradicional”,
digamos assim, da escola dos velhos tempos. Coisas simples que deveriam
ser do cotidiano da escola foram sumindo. E deu trabalho, fazé-los falarem.
(MACHADO, 2020)

Isto reforga a escola atuar como civilizatoria e domesticadora, tudo o que ¢ do

ambito coletivo, ¢ suprimido. As experiéncias sdo reduzidas.
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Figura 33. Profa. Miriam Machado conversando com os alunos a respeito da apresentagao para a sala.

Depois disso os estudantes se soltaram um pouco e toparam apresentar o que
haviam pensado e desenhado em grupo. A maioria trouxe o desejo de melhorar a Praca
da Nascente, a qual ¢ lindeira a um corrego, localizada bem atras do prédio da escola.
Alguns deles projetaram coisas muito poéticas e sensiveis, como a vontade de possuir
um lugar para sentar e observar os animais, as plantas e a agua. E todos tinham desejos
em comum e imediatos de querer mais lixeiras para um ambiente mais limpo, dgua lim-
pa na qual pudessem nadar, mais luz e cuidado para que se sentissem mais seguros em
estar ali e ocupar aquele espago.

Houve um grupo que realizou uma apresentagdo mais politica, a qual, por um
acaso, foi a tnica que falou sobre o Parque Pinheirinho D 4gua e o CEU (Centro Edu-
cacional Unificado) - a unidade fica em frente ao Parque e o engloba como parte do
que a gestdo de Fernando Haddad (2013-2017) chamou de fterritorio CEU. Segundo os
estudantes desse grupo, essa edificagdo tinha tomado o lugar de encontro que tinham
antes: o Parque Arabia e o “brinquedao” - o qual cativou comocgao generalizada quando
citado. Assim, disseram que gostavam da ideia de ter um CEU por perto, mas que agora

nao tinham nem um, nem o outro, pois as obras estavam paradas desde a mudanca de



gestdo da prefeitura®®. O projeto, afinal, era para que tivessem esse espaco de encontro
e brincadeira que frequentavam antes, a fim de que todos fossem contemplados.

Foi possivel notar um incoémodo geral por parte dos estudantes com a ideia de
desenhar e com a nossa presenca ali. Passando pelos grupos durante a atividade, alguns
desenhos geravam piadas, o que remetia ndo apenas a questdes da idade, mas, princi-
palmente, a presenga das pessoas da universidade ali. Era evidente a existéncia de um
certo desconforto, de uma postura de desconfianga e questionamento, € de uma aparente
vergonha, ndo apenas para se expressar, mas também para representar a realidade vivi-
da®.

Ainda que todos ali - estudantes e educadores - estivessem presentes no mesmo
lugar, sem se conhecerem e trocarem informacdes sobre si, ha o diferente. O corpo co-
munica sem falar. E como vem sendo colocado nesta investigacdo, as muitas camadas
que nos compde se refletem em resultados estéticos, mas também gestuais, que comu-
nicam o estrangeirismo em relacao ao lugar. Ha muitas linguagens além da fala e esses
corpos diferentes dos estudantes e educadores da pds graduagdo geraram esse incomo-
do, a0 mesmo tempo que também o diferente foi (e €) capaz de trazer a empolgacao, a
curiosidade e a atengao.

Apo6s o término da oficina, os estudantes da pos gradua¢do puderam percorrer

um pouco dos bairros do entorno, subir em uma laje que funcionava como espago de

28 Esta era a situagao na ocasiao da agao. Ainda no final de 2019 e durante 2020, ano eleitoral, ocorreram in-
vestimentos em algumas obras de CEUs que estavam paradas. A sele¢ao de quais seriam as unidades contempladas
foi feita, de acordo com o que foi possivel compreender a partir de um ponto de vista distante do processo, pelo grau
de engajamento da comunidade e outras instituigdes com o Territério CEU.

Assim, devido a um grande nimero de trabalhos académicos a nivel de graduagao e pds-graduagao ja realizados a
respeito dos potenciais pedagdgicos e ambientais do Parque Pinheirinho D*agua, sendo estes, inclusive, parte da luta
e das conquistas sobre ele, o CEU Pinheirinho D'agua foi um dos escolhidos.

Eu, a profa. Catharina Pinheiro Lima, a profa. Miriam Machado e algumas outras pessoas atuantes no Conselho Ges-
tor do Parque e também na educagao do territdrio foram convidadas a participar de reunides para tratar do assunto
em parcerias com instituigdes privadas, as quais nao deixavam claro qual era o intuito e o porqué da discussado nao
estar no ambito publico, assim como os investimentos.

Por ndo concordar e conseguir compreender com clareza os rumos desse processo acabamos nos afastando.

O resultado é que o CEU foi finalizado com a promessa de ser mais um equipamento pedagdgico, mas também
cultural para o territério. Atualmente, em entrevista realizada com Sara, uma das estudantes participantes dessas
experiéncias na época, que hoje estd com 17 anos, o CEU funciona bem e a comunidade tem abertura para utilizagao
do espacgo e também para realizar proposigoes de uso.

29 Desde o desenho da casa notou-se uma hesitagdo em demonstrar a realidade vivida. Foi possivel perceber
que nesse primeiro desenho alguns participantes faziam um quarto “enorme", enquanto os outros colegas do grupo
brincavam perguntando porqué ndo mostrava que na verdade aquele era o tamanho da casa toda. Quando no dese-
nho dos lugares onde se encontravam, alguns chamaram a profa. Miriam para dizer que um dos lugares era o “fluxo”,
mas que nao queriam dizer isso para as pessoas da universidade.
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encontro e cultura para os moradores, e de onde foi possivel observar o cenario de “pa-

tchwork™ composto pelas diversas politicas publicas para habitagdo de interesse social,

caracteristica da regido, como colocado no capitulo anterior.

|

“ .

Figura 34. Vista da laje. Foto: Analu Garcia (2019).

Seguimos entdo até o Parque Pinheirinho D 4gua para conhecé-lo e finalizar
essa primeira leitura do territorio, ouvindo um pouco de sua historia através das falas da
profa. Catharina Pinheiro Lima, e também do Sr. Carlos Eduardo de Jesus e do Fernan-
do Ferreira, membros do Conselho Gestor do Parque vigente na época®.

Na visita ao Parque, apenas com os educadores e estudantes da pos-graduagao,
foi possivel saber mais sobre a sua historia de luta e resisténcia, como ja explanado em
capitulo anterior - a qual ja era familiar a autora devido ao histdrico estar muito presente
no grupo de pesquisa que faz parte (LabPARC) -, e como se encontrava diante da con-

juntura do momento.

30 Fernando Ferreira é educador popular, morador do Jaragua e conselheiro gestor do Parque Pinheirinho
D'agua também na época das atividades.
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Figura 35. O grupo de estudantes e educadores da pds-graduagao da FAU USP no Parque Pinheirin

0 que ficou?

Deste contato foi possivel notar pontos comuns e provocagdes que foram base
para o desenho dos trabalhos que serdo tratados nesta pesquisa. Neste item trago as im-
pressoes trocadas apenas entre os membros destes grupos em questdo, assim, nao estao
contempladas aqui as impressoes dos demais estudantes da disciplina que realizaram a
visita conosco.

Um ponto comum que ficou marcado foi a percep¢do de ambas as equipes de
que trabalhar com a memoria era algo fundamental, uma vez que era possivel observar
uma auséncia de conhecimento das lutas e conquistas do territdrio por parte dos estu-
dantes, bem como, pela fala do Seu Carlos, uma tentativa de apagamento dessas histo-
rias em diferentes ambitos, desde o sumi¢o de documentos, até a retirada de autonomia
do conselho gestor do Parque, que se constituiu enquanto deliberativo e no momento

da realizag@o dos trabalhos havia recém se tornado consultivo, por exemplo. Ao mesmo

ho D*agua. Foto: Analu Garcia, 2019.
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tempo, também houve o reconhecimento do potencial de encantamento e de articulagao
a partir dessa historia.

Os estudantes que participaram da oficina da profa. Teresa ndo falavam sobre o
Parque. Ele fazia parte de suas paisagens cotidianas pela passagem e proximidade, mas
nao pela ocupagao.

Assim, a ideia de seguir desenvolvendo os projetos com a turma de estudantes
que participou desta primeira oficina parecia a oportunidade adequada para um princi-
pio de elaboragdo de ideias da minha pesquisa®', a qual pretendia investigar a relagdo de
jovens nesta faixa etaria com a paisagem. Proposta que o restante do grupo de trabalho
abragou, também por acreditarem que resgatar a memoria junto a esta nova geragao que
habita o territorio seria um caminho prospero.

Para ambos os grupos prevaleceu o desejo de atuar com a ideia de projeto en-
quanto construcao coletiva, pautada na experiéncia do corpo na paisagem e na troca de
saberes e sentires, sejam eles de carater técnico ou ndo, € ndo no sentido tradicional de
projeto de arquitetura, relacionado a alguma interveng¢ao fisica, ao contrario, partimos
todos de uma ideia de percurso a ser revelado por aqueles que cotidianamente viven-
ciam, ou ndo, os lugares.

Ao final, mesmo que caminhando por vias diferentes, as duas equipes decidiram
ocupar o Parque e seguir trabalhando com estes estudantes do nono ano da EMEF City
Jaragua, entendendo acima de tudo que eles eram um grupo de moradores do territdrio
delimitado para o projeto da disciplina e que, portanto, eram quem poderia nos ajudar a
compreendé-lo para esbogar qualquer proposta.

Deste modo, ¢ importante salientar que este primeiro encontro foi determinante
para a concepcao e elaboracdo dos projetos que serdo aqui analisados, atuando como
um marco zero da pesquisa de campo e razao pela qual o objeto de estudo desta disser-
tagdo foi alterado. Foi nesta vivéncia que se deu o primeiro contato com o territério,
com o Parque, com a escola e com os estudantes; e foi através dela que ficou claro,
tanto para o grupo em que estava inserida, quanto para o grupo da outra experiéncia que

serd analisada, o potencial existente em trabalhar a partir dessa paisagem (do Parque

31 Ainda sem saber se o desenvolvimento dessa agao seria utilizado como campo desta analise (que ini-
cialmente tinha outro locus de atuagdo: o Jardim Damasceno, também na regido Noroeste da cidade de Sao Paulo),
seguramente iria colaborar com métodos, compreensdes, ideias, anélises, etc.
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Pinheirinho D’4gua), entendendo a necessidade de ali se instaurar o debate a respeito
do direito a cidade e, consequentemente, do direito a paisagem.

Foi também a partir desse momento que a questdo da linguagem se apresentou
como um desafio a ser considerado. Para acessar o real, enquanto aquilo que sentimos e
elaboramos, sem (pré)visoes, era necessario cuidar da comunicacao e dos meios em que
ela se daria. Queriamos acessa-los de uma maneira diferente do que estavam acostuma-
dos, por um viés em que a fala ndo seria exigéncia, mas sim a troca pela presenca do
corpo, e o desafio se colocava ainda maior diante da desconfianca e do questionamento
a presenca da universidade ali, o que era compreensivel.

E neste ponto que as equipes somam ao experienciar com o corpo, que permite
comunicar sem falar, a arte como recurso de linguagem, por acreditar que a arte pode
contribuir para a constru¢ao da percepgao espacial por ser meio de expressao que aces-
SO € organizar os sentires, o0 campo do subjetivo.

A partir daqui seguem os relatos destas duas experiéncias.

J.1.1 Experiéncia 1 - Jaraqua: o resgate da memoria

como resistencia no territorio

Com base no que foi exposto até aqui, as atividades da experiéncia que este
grupo chamou de Jaragua: o resgate da memoria como resisténcia no territorio foram
esbocadas tendo como mote, como o proprio titulo diz, a memoria. A educagdo para ser
libertéria precisa falar de memoria (KRENAK, 2021). Nao a memoéria vinculada a his-
térias manipulaveis, que parece etérea e conta um s6 ponto de vista - o do poder -, mas
a memoria que € pratica e cultura do cotidiano, que € afeto, como propde Laura Barros
(2006), a memoria que fala de pluriversos epistemoldgicos porque abarca mais de um
ponto de vista.

Assim, desde o inicio deste trabalho esta pesquisa se enveredou a pensar € ques-
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tionar também a educacgdo e seus caminhos por acreditar na forca da escola enquanto
espago democratico, como espago de didlogo em que € possivel repensar nossa expe-
riéncia de mundo e construir novos conhecimentos e ideias. A escola para nos € po-
téncia, a educagdo, entretanto, como a conhecemos hoje, ¢ uma das responsaveis pelo
desencantamento em vida, como j& explanado anteriormente, uma vez que tole criangas
e jovens de suas manifestagdes espontaneas, pois espera e instrui 0 comportamento pa-
drdo, o repetitivo sobre a unicidade, a fim de que se encaixem no que se espera desses
individuos no futuro.

O roteiro de atividades foi desenhado compartilhando a reflexdo trazida pelo
Grupo Contrafilé (2016), repensando o que chamamos socialmente de escola a fim de
resgatar sua condi¢do original: um grupo de pessoas sentadas a sombra de uma arvore,
em um encontro de aprendizado para todos, e, a partir dai, cria-se um territério comum.
Desta maneira, a constru¢ao de uma narrativa coletiva do territério, pautada em experi-
éncias e leituras sensiveis que apostam na arte € na paisagem como meios para o desen-

volver de um processo autdbnomo, pode ser considerada entdo uma escola de escuta, de

dialogo, de reconhecimento e pertencimento, de troca e de democracia.

Dentro do contexto de sociedade desigual como a deste pais, movida por inte-
resses conflituosos, ¢ de extrema importancia a ampliacao da percepgao - apoiada em
uma realidade comum e através da promogédo do exercicio da cidadania®> por completo
-, de que o territdrio ¢ de todos — em vias reais. Principalmente quando falamos de
jovens, uma faixa etaria de tensdo e de mudanga, e ndo qualquer jovem, aqui estamos
trabalhando com jovens periféricos. Ser periférico ndo se relaciona apenas a localizagao
da morada dessas pessoas, mas carrega muitos outros significados de cunho estético,
politico, social, e sensivel. O termo periférico compde uma gramatica que se comunica

em suas diversas linguagens possiveis, interna e externamente, a qual por dialogar com

32 Segundo Queiroga (2012, p. 210): “[..] em situaces de cidadania incompleta, como no caso brasileiro,
maior a percepgao, apoiada na realidade cotidiana, de que o territorio nao é de todos, assim como o bem publico
também nao o é."



o individuo influencia a sua subjetividade. O que sao os muros invisiveis (0 nao ocupar
museus, universidades publicas, pracas e parques publicos, ...) se ndo a auséncia do
porte da gramatica de determinados lugares, pessoas e coisas.

Por acreditar nisso, defendemos, mais uma vez, a experiéncia neste projeto. E
aqui, a experiéncia de paisagem.

O pensamento gerado a partir da escuta ¢ a base para todo o decurso das ativida-
des desenvolvidas durante esses encontros. A escuta das paisagens do outro (paisagens
desejadas, de infancia, perdidas, exiladas); a escuta das nossas paisagens; a desconstru-
cdo de n6s mesmos; para se chegar ao ponto de entender que ndo ¢ a questdo de um ou
de outro, que a constru¢ao nao ¢ para um ou para outro, mas que ¢ transversal a neces-
sidade de pensar, fazer e vivenciar cidade.

Partindo deste principio, a seguir serd exposto o roteiro aberto tragado para os
encontros, suas formas, conteudos, € como foi o desenrolar da experiéncia, juntamente
as inquietacdes que apareceram. Assim, em sequéncia, sera possivel compreender me-
lhor como a cada troca eram necessarias remodelacdes de acordo com as demandas que
surgiam.

Ademais, por ser basilar nesta investiga¢cdo a construgdo coletiva enquanto po-
téncia e forga, toda esta realizacdo so se fez possivel porque elaborada e executada em
grupo com os outros estudantes da Pos graduagao: Analu Garcia, Talita Micheleti, Rey-
naldo de Mello Neto, Camila Ortega, Larissa Urbano, e Yasmin Parra, os quais foram
fundamentais para o desenho (pré) e para o andamento (durante) do projeto. Além do
grupo de trabalho da disciplina e dos estudantes de oitavo e nono ano da EMEF City
Jaragua IV, também foi fundamental a participagdo e as contribui¢des da profa. Miriam
Machado, pessoa-elo sem a qual ndo conseguiriamos adentrar a escola e nem realizar
todas as atividades. Miriam foi presenca em todas as trés experiéncias aqui analisadas
e tem contribuicdes de conteudo nos demais capitulos desta dissertagdao, tamanha sua
contribui¢do. Influenciou minhas reflexdes com seu saber empirico, de quem estd a
frente de movimentos sociais, vivenciando o dia a dia na escola e no territorio, enrique-

cendo o meu processo de descobertas e reflexdes.
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Soma-se a este time a presenga e participagao de figuras importantes na histéria
da construcao e luta pelo Parque Pinheirinho D 4gua, em diferentes momentos, em um
(re)encontro emocionante de troca de conteudo e afeto: profa. Marcia da Penha Rezen-
de, Sr. Carlos Eduardo de Jesus, profa. Odete Cordeiro da Silva, Fernando Ferreira, Ana
Sueli Ferreira, prof. Caio Boucinhas e Fernando Araujo.

A todos deixo o meu agradecimento, por tamanha contribui¢do e gentileza em

serem escuta e fonte de memorias dessas paisagens e dessas pessoas.

0 convite d parceria, desvelando afetos e paisagens cotidianas

Data: 04 de junho de 2019
Local: EMEF City Jaragua IV
Participantes: estudantes do 9° ano da EMEF City Jaragua IV, profa. Miriam Macha-

do, Ana Beatriz Giovani, Analu Garcia, Talita Micheleti.

0 que foi e como foi?

As atividades foram desenhadas pensando na utilizacdo da paisagem cotidiana
aos participantes - priorizando a ocupacao do Parque Pinheirinho D agua - como meio
de apreensao do todo, entendendo que aquilo que aparece espontaneamente a conscién-
cia ndo reflexiva do espectador, €, na realidade, manifestacdo das relagdes presentes na
sociedade, e que esses processos de interagdes cotidianas relativas a estruturas diversas
e as manipulacdes do espaco, sdo relevantes por refletirem uma maneira de pensar atra-
vés do agir (CERTEAU, 1998).

Assim, para que houvesse ali a compreensao do territorio a partir do dialogo
com os estudantes e a construgdo de uma gramatica coletiva, cidada e emancipatoria a
partir da experiéncia de paisagem, o caminho se iniciou em uma escala individual, a fim
do ‘situar-se’'no mundo, no contexto (REZENDE, 2020), sabendo que o que se carrega,
por menor que possa parecer, constroi as matrizes cognitivas, afetivas e sociais de como
se vive (GRUPO CONTRAFILE, 2016), ¢ que ¢ so a partir deste entendimento que é
possivel elaborar o original, neste caso, a partir da troca de testemunhos individuais ¢

que se almeja elaborar algo novo a todos. Também ¢ nesta escala que se pode descobrir



as relagdes (ou a auséncia delas) dos participantes com as paisagens cotidianas do ter-
ritério em que vivem, e, principalmente, com o Parque Pinheirinho D agua, paisagem
comum escolhida por entender seu potencial articulador e integrador (ver capitulo ante-
rior).

O encontro comegou com a apresentacao de todos os participantes entre si, algo
que ndo havia acontecido na primeira oficina, e também apresentagdo da experiéncia a
ser desenvolvida, convidando os alunos da EMEF a participacao, para que fosse pos-
sivel realizar a primeira atividade prevista, a qual propunha fazer com que os partici-
pantes resgatassem, individualmente, a memoria de uma experiéncia ao ar livre que os
tivesse afetado, sem necessidade de ser um atravessamento positivo, e, a partir da troca
sobre elas, comecar a ‘desvelar o universo vocabular’ em que todos estavam inseridos.

Ao chegarmos a sala de aula notou-se o quao agitados estavam os alunos. Dois
professores haviam faltado sem aviso prévio e a profa. Miriam improvisava atividades
com eles havia algumas horas. Ao perceberem a chegada das pesquisadoras a postura
deles ndo se alterou. Com a proposta da formacao de uma roda, alguns alunos ajudaram,
e outros, mal prestavam atencao no que acontecia, seguiam olhando seus celulares e
colocando musicas como se estivessem em uma festa.

Antes de dar inicio as apresentagdes, as pesquisadoras, diante do cenario em
que se encontravam e com uma certa dificuldade de prender a atencao dos estudantes,
decidiram perguntar se eles sabiam o que elas estavam fazendo ali e qual era a proposta
delas. Para surpresa das mesmas, parecia que, finalmente, todos queriam ouvi-las. En-
tao foi possivel entender algo que parece 6bvio, mas que no dia a dia acaba esquecido
com facilidade: o interesse surge quando todos sdo envolvidos no processo, quando ha
a preocupacao em explicar o que esta acontecendo, o que serd feito e, mais ainda, en-
tender se existe desejo de participagao naquilo, quase como se nestas simples perguntas
“vocés sabem o que sera feito aqui e querem participar?” fosse tracado um pacto, um
compromisso a partir do que eu quero, e ndo do que me mandam fazer e eu obedego.

Analu Garcia, que tinha alguma experiéncia com teatro, propos uma dinamica
para a apresentacao deles, entendendo que se fizéssemos de uma maneira convencional
ndo irlamos segurar a aten¢ao. Assim, jogdvamos um objeto para alguém na roda e essa
pessoa dizia o seu nome, onde nasceu ¢ ha quanto tempo morava na regido, € jogava

0 objeto para uma proxima pessoa. Desta forma todos deveriam estar atentos pois nao
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havia uma ordem definida.

As pesquisadoras e a profa. Miriam também se apresentaram, ¢ entender que
cada uma vinha de um lugar e que estavam ali querendo conhecer o “lugar deles” foi
outro momento de atencao dos estudantes.

Foi possivel atestar algo que Miriam ja havia nos alertado: essa geragdao ¢ uma
das primeiras que vive no territdrio desde os primeiros anos da infincia, enquanto as
mais velhas refletiam o “patchwork” presente na paisagem. Ainda que muitos tivessem
vindo de outros lugares da cidade, do estado e do pais, moravam ali j& ha muitos anos -
com poucas excegoes, 0 que configurava um cenario de vinculo com o territorio.

Em seguida foram provocados, pela primeira vez, a refletir sobre quem havia
estipulado os lugares que frequentavam, quem tomava as decisdes sobre onde moravam
e porque eles, enquanto cidaddos, ndo podiam pensar sobre e nesses espacos. Assim,
desde ai se assumiu uma postura de que todos estavam ali pactuando suas participagdes
e a fim de trocar, ainda que coubesse as alunas da Pds graduagdo a coordenacao das
atividades.

Realizadas as apresentacdes, todos comecaram a desenhar seus espacos livres
de memoria e afeto. Apesar de se demonstrarem mais interessados apds a conversa ini-
cial, o fato de quase vinte adolescentes, na faixa etaria dos 13 aos 15 anos, estarem den-
tro da mesma sala de aula ha algum tempo nao suprimia a inquietagao existente. Desta
maneira, foi proposta a colocagdo de musica®, com o intuito que o ato de desenhar se
tornasse mais prazeroso € um momento de pausa. Novamente nos surpreendendo, todos
pareciam mais calmos, ainda que, num primeiro momento, tenham feito piadas. O que
nos leva a pensar na importancia que existe em ler a energia dos estudantes, daqueles
com quem vamos trocar em qualquer situagdo que seja, para que possam ser feitas adap-
tagdes no programa inicial a fim de conseguir pensar e utilizar novos estimulos para

construir o ‘estar junto’.

33 As musicas colocadas eram todas cangdes interpretadas ou compostas por Milton Nascimento.



Figura 36. Os estudantes do nono ano desenhando. Foto: Analu Garcia (2019).

Ap6s a finalizagdo dos desenhos, novamente a agitacao dos jovens aflorou. En-
tdo, decidiu-se conjuntamente que a roda de conversa aconteceria no patio, assim todos
poderiam respirar um pouco, se esquentar no sol, enquanto conversavam a respeito de
seus desenhos, suas memorias e seus afetos.

Para quebrar a timidez, as pesquisadoras comegaram falando de seus desenhos.
Ao notarem que o exercicio de expor uma memoria era simples e ndo exigia idade, nem
conhecimento especifico, mas apenas a vontade de compartilhar uma experiéncia sensi-

vel, aos poucos os estudantes foram pedindo a vez para contar sobre o que haviam feito.

Figura 37. A roda no patio. Foto: Analu Garcia (2019).
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Novamente nas apresentacdes apareceu o “brinquedao”, a auséncia de espagos
e acesso a equipamentos de lazer, o aumento da inseguranga, do lixo e da polui¢do das
aguas, e o crescimento na quantidade de moradias no territorio. Muitos também trouxe-
ram memorias de paisagens frequentadas na infancia, com a familia, ou dos lugares de
onde vieram.

O debate era instigado através de perguntas como, por exemplo: como esta ago-
ra esse lugar que traz essas boas lembrangas? Por que estd assim? Quem definiu que ele
mudaria? Como vocé gostaria que fosse? Quais lugares vocé gostaria de poder frequen-
tar hoje a fim de ter essa mesma sensa¢cdo? Conforme ganhavam confianca entre eles,
iam tomando cada vez mais liberdade em se expressar at¢é mesmo diante de aspectos

politicos, demonstrando que quando ha abertura para a fala e a escuta o debate se ins-

taura ¢ acontece de maneira natural, através da reflexao sobre as situa¢des vividas.




Por considerar o potencial do Parque Pinheirinho D’4gua, ja exposto anterior-
mente aqui, por notar que ele apareceu timidamente no encontro anterior € por desejar
resgatar a sua histdria, as pesquisadoras que coordenaram esta atividade queriam enten-
der um pouco mais qual era a relagdo daqueles estudantes com essa paisagem. Assim,
apos a roda de conversa, comegaram a perguntar se o conheciam, se o frequentavam,
e se sabiam que ele oferecia, bem proximo a eles, alguns espacgos para uso dentro dos
desejos que levantaram.

As respostas giravam sempre em torno do desconhecimento e da consequente
comparagdo estética a outros parques da cidade que em nada se assemelhavam a ele,
gerando, em consequéncia, uma desvalorizagao do local.

Quando se comentou, brevemente, a respeito da historia do Parque houve uma
aparente curiosidade em conhecé-lo. Desta maneira, ficou combinado com a profa. Mi-

riam que o préximo encontro seria no Parque.
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0 que ficou?

Ao final deste encontro ficou forte para nds o quao necessario ¢ manter o pro-
cesso aberto as inquietacdes e demandas trazidas, fortalecendo assim, a sensagdo de
pertencimento do grupo e, consequentemente, a confianca e o elo entre seus participan-
tes, a fim de ampliar a capacidade de elaboragdo de uma linguagem comum que traga a
luz, o mais préximo possivel, a realidade vivida, evoluindo dentro do debate proposto,
cada vez mais livre de preconceitos. Como diz Maria Saleme de Burnichon** pedagoga
argentina: “ensinar € aprender a escutar. Ensinar ¢ estar atento ao gesto do outro”.

Para além disto, desvelou-se também a indispensabilidade de apresenta-los a
paisagens locais que ainda ndo haviam acessado, criando, de alguma maneira, uma

aproximacao e apropriacao do territério.

Roda intergeracional | A histéria do Parque Pinheirinho D'dgua
Data: 07 de junho de 2019

Local: Cecco - Parque Pinheirinho D’4gua (Casarao)

Participantes: estudantes do 9° ano da EMEF City Jaragua IV (Sara, Vinicius, Paulo,
Patrick, Nathan, Guilherme e Maycon), profa. Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani,
Analu Garcia, Larissa Urbano, Yasmin Parra, Sr. Carlos Eduardo de Jesus (membro do
Conselho Gestor do Parque), Fernando Ferreira (membro do Conselho Gestor do Par-
que), Ana Sueli Ferreira (militante, ex-membro do Conselho Gestor do Parque), Marcia
da Penha Rezende (professora de geografia da Rede Municipal de Educagdo por mais
de vinte anos), Caio Boucinhas (arquiteto, diretor do DEPAVE na época da luta pelo
Parque - no inicio dos anos 2000), prof. Fernando de Aratjo (diretor da EMEF Dep.

Rogé Ferreira, escola que participou ativamente da luta pelo Parque).

34 Maria Esther Saleme de Burnichon foi uma docente e militante argentina. Comegou sua carreira alfabeti-
zando trabalhadores enquanto estudava na Universidade Nacional de Tucuman Filosofia e Pedagogia. Seus eixos de
analise foram a ética, a educacgao popular, o ensino aos excluidos, a formagao de professores, a infancia sem direitos.
Foi inspiragao e referéncia para a criagao do Taller Total, experiéncia pedagdgica pioneira ocorrida de 1970-1976, na
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Nacional de Cérdoba, na Argentina. Dentre suas premissas
se destacam: a arquitetura é uma profissdo de carater prioritariamente social; seu ensino deve partir da analise da
sociedade e suas necessidades; sua gestao deve ser democratica e participativa. O didlogo entre pesquisas de arqui-
tetura e urbanismo e ciéncias da educagao foi base.

Disponivel em: < https://vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/18.210/6790 >. Acesso em julho de 2022.



0 que foi e como foi?

A partir deste encontro fora da escola ndo contadvamos com toda a turma partici-
pando do projeto, pelo contrario, um numero reduzido de estudantes estava presente e
isto ¢ relevante para o andamento do processo, pois a partir daqui passamos a trabalhar

apenas com pessoas que estavam dispostas ao encontro e a troca.
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Fag¢o uma digressao na descrigao deste encontro para destacar uma figura em
meio a esses participantes, a qual, muitas vezes, levava os demais estudantes para os en-
contros € participou ativamente tanto nesta experiéncia, quanto na Caminhos de Terra
que sera relatada a seguir: Sara Raquel Oliveira de Arruda, na época estudante no nono
ano, com 14 anos.

Durante algum tempo tentei contatar Sara e alguns outros estudantes desse gru-
po menos de participantes com o auxilio da profa. Miriam, a fim de compreender me-
lhor como tinha reverberado as experiéncias para eles, quem eram eles para além de
estudantes do oitavo e nono ano, e também poder trocar € ouvir dos proprios qual eram
seus entendimentos do que € ‘ser jovem’ nos dias de hoje. Como a maior parte do grupo
era composto por estudantes do nono ano, e estes mudaram de escola assim que o pro-
jeto acabou (pois na cidade de Sdo Paulo sdo poucas as escolas de ensino médio muni-
cipais, a grande maioria ¢ estadual, consequentemente a grande maioria dos estudantes
mudam de escola nesse periodo), foi dificil encontra-los.

Gragas a professora Miriam, ja nas vésperas da entrega desta dissertagdo, conse-
gui um reencontro com Sara para uma entrevista. O contetido desta conversa foi diluido
ao longo do texto, a fim de trazer novas perspectivas sobre este campo. Tal feito, bem
como a entrevista com a professora Miriam Machado e a professora Marcia da Penha
Rezende, como ja dito anteriormente, veio do desejo de citar dentro de um texto acadé-
mico os saberes que muitas vezes sdo considerados insignificantes ou ndo relevantes,

mas que foram fundamentais no percurso e aprendizado da pesquisa.

Voltando ao relato deste primeiro encontro no Parque Pinheirinho D agua, que
visava além do resgate a memoria, possibilitar que novas narrativas e apropriagcdes

do espaco se construissem, veio a ideia, durante a organizacdo da equipe de realizar
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uma troca intergeracional. Convocar personagens que estavam na luta pelo projeto e
implementagdo do Parque para contar a historia a partir de suas vivéncias soava mais
pertinente e divertido do que ndés, membros da equipe, contarmos uma historia da qual
nao fizemos parte. Representava a possibilidade dos estudantes acessarem as historias
ndo contadas, os conteudos invisibilizados.

Historias também sdo uma espécie de porta, aberturas, veiculos que nos carregam. Elas
nos possibilitam superar tempo e espago para compartilhar o ponto de vista do outro,
tocar os pensamentos do outro e torna-los parte de nossas historias, ajudam a moldar a
experiéncia para lhe atribuir sentido (SOUSANIS, 2015, p.95).

Nossa ideia era proporcionar um espago para a criagao de ‘universos de signifi-
cado’ e ‘universos de discurso’, dando ao material uma forma historica propria (BOSI,
1979). A unido das temporalidades ‘presente-futuro’, dos jovens, com a ‘presente-pas-
sado’, dos mais velhos, possibilitando a constru¢do de outras percepcoes do territorio,
com carater simbolico forte nas disputas de narrativas com os discursos oficiais e he-
gemonicos da estrutura capitalista em que vivemos, ou seja, abre-se mao de ter uma
unica versao da historia, usualmente trazida da esfera publica “oficial”, contada pelos
formadores de opinido, e joga-se a luz as praticas ou ‘maneiras de fazer’(CERTEAU,
1998) da esfera publica ‘popular’, envolvendo também aqueles que ndo fazem parte do
sistema de producao (os jovens, por exemplo).

Assim aconteceu a reunido de diferentes pessoas envolvidas no processo € na
luta pela construcdo do Parque Pinheirinho D’agua ao longo de décadas, a fim de re-
passar essa historia para os mais jovens € manter viva essa memoria, considerando esta
como maneira de fortalecer a resisténcia no territorio e o exercicio da cidadania. Assim,
o Parque aparece enquanto monumento vivo, enquanto simbolo do movimento de luta
pelo direito a cidade e pelo direito a paisagem.

Era visivel a felicidade no olhar de todos os presentes. Os mais velhos felizes
em reencontrar os companheiros de luta e também diante da esperanga em notar nos
mais jovens o interesse pela historia; os estudantes, felizes por estarem em uma aula que
saia dos padrdes, por conhecerem o Parque e nele reconhecerem a paisagem, e curiosos

em saber a historia de seu territorio, em se reconhecer ali. Leeentt

E também a partir deste momento que a_passa'a ser aplicada, en-

quanto ferramenta para expressao livre das percepcoes e também como importante re-



gistro das a¢des, funcionando, no fim, como uma cartografia do processo. Depois de
introduzida o proposito da ferramenta, todos ficaram livres para desenhar, anotar, escre-
ver e colar o que quisessem no dispositivo durante a conversa. Aquele era um meio de
expressao democratico, onde todas as ideias eram possiveis e passiveis de didlogo entre

o0s presentes.

Figura 44. Todos sentados ao redor da mesa-lousa, dentro do espago do Cecco, no Parque
Pinheirinho D'agua. Foto: Larissa Urbano (2019).

Figura 45. Mesa-lousa ao final da atividade. Foto: Analu Garcia (2019).

“[...] a mesa se assemelha a lousa, por serem ambas locais que, para existirem, precisam .
servir de apoio, suporte ou meio para outra coisa. Entao, quando se propde fundir uma mesa
com lousa e vice-versa, isso possibilita agrupar as pessoas a sua volta nao s6 para dar
passagem ao encontro, para propiciar o compartilhamento de singularidades diante de uma
experiéncia comum, mas também para - e ao mesmo tempo - registrar graficamente o acon-

tecimento em sua superficie pronta para ser ocupada.” (GRUPO CONTRAFILE, 2016, p.37)
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Figura 46. A mesa-lousa e ao fundo Marcia da Penha e Caio
Boucinhas se cumprimentando ao final do encontro. Foto:
Analu Garcia (2019).

Os convidados contaram a histéria de maneira didatica e provocando os estu-
dantes a algumas reflexdes. Marcia da Penha Rezende os perguntava: “De quem sdo os
lugares do mundo? Quem ¢ que decide quem vai plantar aqui ou ali? Tudo isso ¢ deci-
sd0, sdo decisdes que envolvem poder.”

Para a surpresa de todos, os estudantes, muito atentos as falas, ndo hesitaram em
também questionar e provocar a reflexao dos adultos. Em um determinado momento, o
diretor da EMEF Rogé Ferreira, Fernando de Araujo, relatou como uma vitéria a vin-
da de um CEU para aquele local, ainda mais com a delimitacdo de sua acao territorial
englobando o Parque Pinheirinho D’agua. Prontamente Sara ergueu o brago pedindo a

palavra:

S6 que ai esse CEU tirou um brinquedo que era importante pra gente e desma-
tou a maior area do parque, que era o Parque da Arabia ... tinha o “brinque-
ddo” e tipo assim, em volta dele era muita area verde, entdo tiraram tudo ...

entdo o CEU foi bom pra quem?

Guilherme também se manifestou neste momento, reafirmando que nao era exa-
tamente que eles ndo gostavam da ideia de ter um CEU ali, que eles entendiam que ter
teatro, cinema, piscinas era importante e seria legal, mas que do jeito como estava, ndo

tinham nada. Todos concordaram.



Na conversa que tivemos, quando perguntada sobre como foi para ela estar ali,

conversando com adultos e poder questionar algumas de suas falar, Sara, que hoje esta

com 17 anos e no terceiro ano do ensino médio, respondeu:

E continua:

Naquele meio ali eu consegui entender que eu podia falar de boa, mas tipo,
naquele meio eu podia falar o que pensava, o que eu queria saber, as minhas
curiosidades ... tipo quando eu fiquei debatendo com o diretor do Rogg¢ ...
nossa eu fiquei aqui 6, no maior bate e volta com ele, porque tipo eu queria
saber, eu queria matar a minha curiosidade ... entdo como eu t6 no meio de
adultos e a Miriam falou assim: ah, fica a vontade. Eu falei assim: ta bom, eu

vou ficar a vontade ... e fiquei.

Ali naquela hora do debate, quando eu vi o diretor do Rogé ali ... eu fiquei ...
ficava passando na minha mente: uma escola dentro do Parque ... eu fiquei:
hum, sera que cometeram um crime ambiental? [...] E ai eu falei do parquinho
da Arabia, lembra? Nossa que saudade daquele parquinho. Alids o CEU ta
lindo, t4 lindo ! E tem um monte de projetos também, daqui a pouco eu falo
disso também. Ai tipo a gente tava conversando e tal ... eu falei com ele sobre
o CEU Pinheirinho, que tirou muitas coisas do parquinho da Arabia, tirou o
nosso escorregador granddo que era a nossa maior diversdo. Era tipo ... real-
mente era nossa maior diversdo, era o Ginico brinquedo que a gente ia brincar.
Al eu falando com ele se ele tinha, se tinham tirado alguma arvore e plantas,
se tinham, basicamente poluido o meio ambiente, tinha cortado um pedago do
Corrego do Fogo ... e nés aqui debatendo e foi assim muito gostoso, foi uma

experiéncia maravilhosa.

Finalizada a atividade, todos pararam para olhar a mesa-lousa e tecer conclu-

soes do que esperavam e o que apareceu durante o encontro. Notaram que muitas outras

questdes que envolviam o territorio surgiram ali, fossem elas relativas a vivéncias e/ou

conflitos presentes, tais quais a presenga indigena na regido, o indice elevado de violén-

cia doméstica no bairro, a diversidade de moradores que vinham de diferentes locais da

cidade devido a programas habitacionais, o desejo por mais cultura, o ndo acesso a arte,

a oferta apenas de equipamentos de ensinos técnicos (formagdo para a logica de produ-

¢d0), a baixa oferta de equipamentos esportivos e o fato de que, quando estes existem,

estdo restritos ao futebol, em detrimento de todas as outras modalidades - como se a

determinados lugares da cidade coubessem sempre 0os mesmos equipamentos carimba-

dos, solucdes prontas do imagético hegemonico -, o desconhecimento que tinham dos
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lugares no entorno (alguns pelos quais passaram durante o percurso da escola até o Par-
que), o desconhecimento nao apenas da histéria do Parque, como também da historia do
bairro, e o quanto tudo isso havia despertado o interesse por saber mais.

Havia ainda muitas coisas que gostariam de descobrir e perceberam que uma
maneira eficaz de investigar poderia ser a conexao com outras escolas e equipamen-
tos publicos - como a biblioteca - para conhecerem melhor as paisagens, os lugares e,
também, para conhecerem mais pessoas. Outra opg¢ao levantada foi realizar perguntas a
seus pais, familiares e vizinhos.

O encontro se encerrou com curiosidade e desejo de descobrir mais sobre a

histéria do Jaragud, com a decisdo de que o proximo encontro também aconteceria no

Parque, e com a sugestdo de tentar montar uma “trilha da memoria” do bairro.

Figura 47 e 48. Mesa-lousa. Foto: Analu Garcia (2019).

Figura 49 e 50. Mesa-lousa. Foto: Analu Garcia (2019).
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Figura 51 e 52. Mesa-lousa. Foto: Analu Garcia (2019).

0 que ficou?

O contetido deste encontro elucidou o quanto o debate se enriquece quando dife-
rentes perspectivas sdo postas em dialogo, e também mostra o quanto o jovem ¢ sujeito
responsavel, capaz de atuar dentro de espacos sociais e participar ativamente da esfera

da vida publica.
Existir ultrapassa viver porque ¢ mais que estar no mundo. E estar nele e com

ele. [...] O existir ¢ individual, contudo s6 se realiza em relagdo com outros

existires. Em comunicag@o com eles. (FREIRE, 1979, p.40-41)

Para além disto, fica claro que, ainda que ndo sejam utilizados os termos e a lin-
guagem técnica, o debate sobre o direito a cidade se instaurou como pretendido, o que
reforga o trabalho em prol de uma educagao para o “eu me maravilho”, e ndo apenas do

“eu fabrico” (FREIRE, 1979), ou ainda do “eu consumo™.

(Re)conhecer a meméria do Jaragud | Desenhar um mapa a partir da
narrativa do grupo

Data: 13 de junho de 2019

Local: Cecco - Parque Pinheirinho D’agua (Casarao)

Participantes: estudantes do 8° e 9° ano da EMEF City Jaragué IV (Sara, Jaqueline,

Vitor, Nathan, Paulo, Guilherme, Noemi e Tamires) , profa. Miriam Machado, Ana Be-

35 Como Freire (1979) diz, a integragéo do individuo com o seu contexto o enraiza e, junto a uma educagao
que promova a participagao e o didlogo, desenvolve no estudante o gosto da pesquisa, da constatagao, da revisdao
dos "achados" - o que implicaria no desenvolvimento de uma consciéncia transitivo - critica.
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atriz Giovani, Talita Micheleti, Larissa Urbano, Sr. Carlos Eduardo de Jesus (membro
do Conselho Gestor do Parque), Fernando Ferreira (membro do Conselho Gestor do
Parque), prof. Odete Cordeiro da Silva (professora da Rede Municipal atuante na luta

para implementagao do Parque).

0 que foi e como foi?

O objetivo deste encontro era reconhecer no mapa oficial da regido os locais de
memoria “oficiais” e os locais de memorias “ndo-oficiais”, mas de representatividade
para a comunidade e para o grupo ali presente. Para, a partir do cruzamento dessas
informacdes do “mapa oficial” com o “mapa extra-oficial” montar, coletivamente, um
mapa para a Trilha da memoria do Jaragua. Entendendo que o mapa ¢ também uma
narrativa e, neste caso, mais um elemento de constru¢ao contra-hegemonica.

Os estudantes e alguns participantes acabaram se atrasando neste dia, entdo
aproveitamos o tempo para conversar com o Seu Carlos e a Odete, a fim de ouvi-los

contar um pouco mais sobre o Parque e a regido.

Com a chegada dos estudantes notamos que poucos haviam feito a pesquisa com
os pais e vizinhos. Para além deste ponto, outra questao fez com que esse encontro nao
saisse conforme o esperado: as duas bases cartograficas levadas (em escalas diferentes)
ndo eram imagens de satélite, o que dificultou aos participantes o exercicio de encon-

trar os lugares que gostariam de marcar. Para as pesquisadoras, arquitetas, quanto mais



“limpo” de informacdes estivesse o mapa, mais facil seria criar um novo, mas na pratica
1sso nao funcionou, era necessario maior aproximagao do real para eles conseguirem se
situar.

Esta questao foi rapidamente resolvida dentro da linguagem de facil acesso aos
jovens: o celular e a internet. Rapidamente alguém deu a ideia de acessar o mapa de
satélite pelo aparelho e por ali se balizar para realizar as marcagdes no mapa impresso.
Também foi crucial a ajuda do Fernando e do Seu Carlos, que iam guiando alguns pon-
tos marcantes do territorio dentro do mapa.

A atividade comegou a despertar neles a inquietagdo de que o territorio em que
moravam era desconhecido e pouco vivenciado, neste momento a frase que mais se ou-
via era: “eu ndo faco nada, ndo conhego nada. S6 vou de casa para a escola e da escola
para casa”. Ao mesmo tempo em que, com a ajuda do Fernando e do Seu Carlos, foram
descobrindo que haviam muitos lugares que ofereciam acesso ao que o Estado nao for-
nece, os lugares ‘ndo-oficiais’ que promovem eventos relacionados a arte*® (lajes que
funcionam como centros culturais realizando saraus, shows, etc.).

Passado um tempo uma outra questao apareceu: os participantes haviam deixa-
do de lado a ideia de encontrar os lugares do bairro e estavam se divertindo encontrando
as casas de conhecidos e as escolas dos ‘crushes ?’, o que ndo deixa de cumprir o pro-
posito da atividade, uma vez que esta visava cartografar o territorio do grupo.

Paralelamente, através de uma conversa durante esse percurso, todos comeca-
ram a se questionar por que ndo frequentavam o Parque, se este era um lugar de en-
contro. Chegaram a conclusao de que a razao era a auséncia de atividades que fossem
relativas a faixa etaria em que se encontravam e, a partir dai, tentando elaborar uma so-
lugdo, tiveram a ideia de criar um grupo na rede social Facebook, intitulado por eles de
“Jet’® no Pinheirinho” para que fossem organizadas atividades e encontros no Parque,
atendendo a todas as idades, mas que tivessem ali o0 seu meio de divulgacao - inclusive
para contatar os ‘crushes’. A partir dai, se dedicaram a criar entdo um logo para utilizar

como identificagdo deste grupo.

36 Sarau Segunda Negra no Bar do Fofao, por exemplo.
37 Termo utilizado pelos estudantes para se referir a pessoa com quem estao flertando, paquerando.
38 0 termo foi definido pelos estudantes como “rolé", passeio.
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Figura 55.Alunos criando possiveis logos péra o grupo do Facebook -
‘Jet no Pinheirinho'. Foto: Talita Micheleti (2019)

A



107

id TIPO
MAPA AFETIVO ENTORNO DO B, Jwividolncons
PARQUE PINHEIRINHO D'AGUA 2 Territério indigena
3 Pico do Jaragua
AESENOR 4 Bairro Parue Panamericano
MASE 5 Ardbia
273 SUBPREFEITURA 6 Jardim Doniria
c= D"""T‘”T‘““A 7 Jardim Maria Rodrigo
[ QUADRA VIARIA
- 8  Mutirdo Luiza Erundina - Sem terra
= CICLOVIA
~ = RODOANEL PROPOSTO ¥, Jedie: Rocko
—— LINHADE TREM 10 Parada de Taipas
< cetm 11 Bairro dos Francos.
HIDROGRAFIA 17 Terreno Cia, Anastisio
SISTEMA DE ESPACOS LIVRES 18 Pedreira Maravati
PRESERVAGAO | LAZER 19 Pedreira Riuma
W PARQUES ESTADUAS DE PROTECAD 20 Pedreira EMBU
W PARQUES ESTADUAIS 21 EMEF CITY JARAGUA IV
W PARQUES MUNICIPAIS 22 ETEC Jaragus
W PRACAS E CANTEIROS 25 EMEF taoosl
MAPEAMENTO COLETIVO 24 CEU em construglo
Bairros 25 EME Zelia Gattai
[Z27) Demarcagio legal 26 CEICity IV
Territério indigena
Pico do Jaragud A"
Glebavazia 20:Ch17
Industria extrativista 29 EMEF Eliane Benute
mm Endereqos de conhecidos 30 Creche Fundagaoo Fé e Alegria
B Facols: 37 Casas: Saraflaqueline
B Espacos plblicos. 38 Casas: Paulo/ Natan
W Estabelecimentos comerciais
M Organizacdes sociais e comunitirias 20'c Ak 44 Do Dt
Rede de equipamentos urbanos 40, 3a Carlos
W Pontos de interesse 41 Shopping
W Pontos de interesse cultura e lazer 42 Supermercado Assal
43 Box
Base Cartografica PMSP: Mapa Digital da 44 Fofio Rock Bar
Cidade, 2004. Banco de dados SMDU.
Projecdo UTM/235. DATUM SAD €9. A5 Cinbagiy
Elaboragio: Yasminni Parra e Talita 50 Bar/ Comérciof Movimento
Micheleti, 2019. 59 Ecoponto
60 Coreto
61 Rua Joana Pedroso
62 Campo

Reunido do movimento de moradia

Pq. Pinheirinho d'dgua drea da "ferradura”
Praca da Nascente

Ocupagdo Marielle

Cooperativa Reciclo City

Crime Ambiental

Igreja

70 Onde estamos agoral
¢ CARTOGRAFIA SOCIAL REALIZADA PELOS 73 gstradado Jus

;/, _MORADORES DO JARAGUA.  EDICAO 74 Ponto de interesse
//~{ GRAFICA PROPRIA. FONTE: PMSP/SMDU, 75 Ponto de Interesse
=</ ¥2016.

%G% > R A

Figura 58. Mapa “extra oficial" (para comparativo) - Mapa afetivo.

MAPA AFETIVO TERRITORIO
DO JARAGUA
LEGENDA
BASE

273 SUBPREFEITURA
DISTRITO JARAGUA
QUADRA VIARIA
—— CICLOVIA
<= = RODOANEL PROPOSTO
~—— LINHA DE TREM
& cem

HIDROGRAFIA

SISTEMA DE ESPACOS LIVRES
PRESERVACAO | LAZER

W PARQUES ESTADUAS DE PROTECAO
BN PARQUES ESTADUAIS

N PARQUES MUNICIPAIS

N PRACAS E CANTEIROS

MAPEAMENTO COLETIVO

Bairros
1 Demarcagio legal
Territério indigena
Pico do Jaragud
Gleba vazia
IndUstria extrativista
Enderecos de conhecidos
Escolas
Espagos publicos
[Estabelecimentos comerciais
Organizages sociais e comunitarias
Rede de equipamentos urbanos
Pontos de interesse
Pontos de interesse cultura e lazer

Base Cartografica PMSP: Mapa Digital da
Cidade, 2004. Banco de dados SMDU.
Projegdo UTM/235. DATUM SAD 69.
Elaborago: Yasminni Parra e Talita
Micheleti, 2019.

250 o 250 500 m
—_



108 e

LEITURA INSTITUCIONAL DA REDE DE
EQUIPAMENTOS URBANOS

LEGENDA
BASE
[Z23 SUBPREFEITURA
[ZZ3 DISTRITO JARAGUA
QUADRA VIARIA
—— CICLOVIA
| ==~ RODOANEL PROPOSTO
—— LINHA DE TREM
& cemm
.~ == HIDROGRAFIA
" SISTEMA DE ESPACOS LIVRES
| PRESERVACAO | LAZER
| L
W PARQUES ESTADUAS DE PROTECAO
., R PARQUES ESTADUAIS
P2 mmm PARQUES MUNICIPAIS
“ 80 71 mmm PRAGAS E CANTEIROS
' EQUIPAMENTOS URBANOS
@ CULTURA
@  ASSISTENCIASOCIAL
@ ESPORTE
@ sAUDE
- REDE PUBLICA DE EDUCAGAQ
® cev
@ ENSINO TECNICO
/. [ @ ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
EDUCAGAO INFANTIL
® cea
. @ FUNDAGAO CASA

g — o
Ty

{3
/ Base Cartografica PMSP: Mapa Digital da Cidade,
\N . /~ 2004. Banco de dados SMDU.

X /L NME >N 'Y AW /" Projegio UTM/235. DATUM SAD 69.
e . A e oM ] 4 A Elaboracdo: Talita Micheleti, 2019.
AR “g Sy ) e
JARAGUA: EQUIPAMENTOS. a'.._ﬂBc%ACAO A‘?_ON,"H‘E PMSP/SMDU, 2016, —L
3 N AL b | Y = 500 0 500 10001
) O ¥y L N i i

-
00\~
LNMN\N\SER

\
7~

Figura 59. Mapa “oficial”" com equipamentos publicos da regido. Fonte: Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (2016).

=

e0 00000000, ,



109

0 que ficou?

Houve uma falha na escolha da linguagem a ser utilizada durante a atividade,
tanto na elaboracdo dos mapas que funcionariam como as bases, quanto na dindmica
para descoberta de quais seriam os lugares marcados. Ambos ndo foram adequados aos
estudantes. Pontos importantes a serem considerados e revisados durante a continuida-
de das agdes, mas que acabaram ressaltando, mais uma vez, a importancia de manter
uma abertura no decurso dos encontros, valorizando o processo em si - o qual pode
sofrer alteragdes e ajustes sempre que necessario.

Para além disso, pode-se afirmar que esses aspectos tiveram agdo positiva, ao
final, por atuarem como fissuras pelas quais os jovens assumiram o protagonismo do
encontro e lideraram os proximos passos a serem tomados, utilizando sua propria lin-

guagem.
Quando um grupo trabalha intensamente em conjunto, ha uma tendéncia de

criar esquemas coerentes de narrativas e de interpretacao dos fatos, verdadei-
ros ‘universos de discurso’, ‘universos de significado’, que ddo ao material
uma forma histérica propria, uma versdo consagrada dos acontecimentos”.

(BOSI, 1979)

5.1.2 Experiéncia 2 - Caminhos de ferra

Como explicado anteriormente, Caminhos de terra também foi desenvolvida
durante a disciplina Paisagem e Cotidiano Urbano, da Pés Graduagdo da FAU USP,
durante o ano de 2019, assim como a experiéncia apresentada anteriormente. Nesta,
no entanto, nao tive participacdo, apenas observei e acompanhei de fora o processo do
grupo - composto por Camila Conti, Helena Cerqueira, Juliana Freitas, Larissa Sartori,
Tania Knapp e Teresa Siewerdt® -, e, de alguma maneira, partilhei a reverberagdo da
vivéncia, pois atuamos junto aos mesmos estudantes da EMEF City Jaragua IV, conco-
mitantemente ao decorrer da matéria.

A escolha deste trabalho para somar a disserta¢do, como ja levantado, se deu por

39 Para fluidez do texto, assim como outros nomes ja mencionados aqui, utilizarei apenas o primeiro nome
das integrantes do grupo.
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este estabelecer a rota de agdo a partir da experiéncia do corpo no espago, dos corpos
dos estudantes na paisagem cotidiana a eles, e também por trabalhar a partir de uma
abordagem sensivel. A fim de que a paisagem apare¢a ndo como centro, mas como meio
de integracao das pessoas e seus lugares de vida, e que as relagdes se criem pela pre-
senca do corpo, onde através de outras linguagens - que ndo s6 a fala -, os participantes
possam se despir de camadas que até ali os vestia, e assumir a camada do encontro entre
o0s corpos, € do corpo com a paisagem em questao.

O relato que trago aqui ¢ fruto de uma conversa (entrevista) com as integrantes
do grupo e também de materiais como artigos, roteiro e apresentacdes que as mesmas
ofereceram, gentilmente, para colaborar com a pesquisa. Desta maneira, ¢ importante
salientar que o contetdo descrito a seguir ¢ de autoria das integrantes do grupo em ques-
tao*. Ha muitas semelhangas teorico/praticas desta experiéncia com o contetido geral
da presente investigagao, o que nao ¢ mera coincidéncia, tais convergéncias sao a razao
da escolha desta para compor e somar nesta pesquisa.

Caminhos de Terra foi intitulado pelas autoras como um projeto de vivéncia,
com a intencao de articular e trabalhar com as relagdes de vinculo e pertencimento entre
os participantes € a paisagem que habitam, ou seja, com a sua paisagem cotidiana.

Assim como no grupo anterior, a ideia de trabalhar com os estudantes e a paisa-
gem em foco - Parque Pinheirinho D"4gua e cercanias - ndo era chegar com algo fecha-
do ou pronto, nem desenvolver algo que caisse na ideia de paisagem instrumentalizada,
Teresa coloca que a vontade do grupo era exatamente o contrario: sair da logica de
projeto convencional e construir um outro imaginario onde o que importa ¢ o proces-
S0, tratar a experiéncia como campo pedagogico, acreditando ser isso tao significativo
quanto uma obra concreta. Para tocar e marcar ndo € necessario algo concreto. Larissa
complementa dizendo que quando lembra da sua época de escola, o que marcou e vem
a cabeca sdo experiéncias pelas quais passou.

Para Camila e Teresa o importante na vivéncia era construir um caminho, par-
tilhando aprendizados nesse caminhar. Uma construgao que se da aos poucos, para que
todos estejam cientes (presentes por inteiro), entendendo e definindo juntos os passos.

A proposta, portanto, foi sensibilizar o corpo com e na paisagem e que esta ex-

40 Com organizagao da pesquisadora e aprovagao das integrantes do grupo.



periéncia fosse traduzida e expressada na modelagem da argila, material escolhido pro-
positalmente por sua plasticidade e, consequentemente, pelas inimeras possibilidades
que oferece. O proposito da vivéncia era que os estudantes criassem placas de ceramica
que pudessem depois virar registros individuais da experiéncia pela qual foram atra-
vessados, marcando lugares do bairro escolhidos por cada um, gerando o que o grupo
chamou de cartografia de caminhos afetivos.
A experiéncia da paisagem aparece no contexto dessa vivéncia como dimen-
s3o0 de nossa relagdo com o espago que nos rodeia, com o espago cotidiano.
Paisagem como experiéncia estética que afeta a todos, como “base da existén-
cia”, como “solo da experiéncia” humana, ou seja, a terra transformada pela
experiéncia humana ¢ paisagem. Sendo assim, a transformacao da argila num
artefato através de uma experiéncia sensivel, se assemelha a transformagéo
cotidiana da paisagem.

A ceramica estd intimamente ligada ao contato do corpo com a terra, este co-
nhecimento ancestral permitiu a criagao de objetos variados: desde utensilios utilitarios
como vasilhas para o armazenamento ¢ o transporte de mantimentos, telhas e tijolos
para a construgdo de casas; até objetos simbolicos e ritualisticos, ou seja, adentra tam-
bém a escala do cotidiano. A escolha da ceramica, do barro, da argila, aproveitando o
conhecimento de técnicas para manuseio do material de uma das integrantes do grupo,
a Teresa, se deu, primeiro por sua plasticidade, numa tentativa que Tania coloca de
viabilizar os processos de expressdo com o corpo - algo que outras ferramentas, como
o desenho, por exemplo, as vezes inibe; mas também por possibilitar a conexao com o
sentido da terra, convocado pelo grupo enquanto “condi¢do essencial do ser humano, ou
animal-humano, a saber, sua dependéncia inexoravel a terra, com a qual estamos conec-
tados, e sobre a qual ¢ preciso falar, uma vez que esse entendimento parece soterrado
por um modo de vida calcado no tecnocentrismo”. Da nog¢ao desta relacdo com o todo,

até possibilitar a expressao do proprio corpo*!.

41 Referéncias utilizadas pelo grupo Caminhos de Terra:

BOFF, L. Saber cuidar. Etica do humano — compaixao pela terra. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

CORNELL, J. Vivéncias com a Natureza - guia de atividades para pais e educadores. 3. ed. Sao Paulo: Aquariana, 2008
DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platos - capitalismo e esquizofrenia, vol. 3. Rio de Janeiro: Editora 34, 1996.

MARTIN, K. O Livro Dos Simbolos - Reflexdes Sobre Imagens Arquetipicas. [S.l.]: Taschen, 2012.
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Programaco e roteiro inicial

Nas palavras das integrantes do grupo, para a vivéncia Caminhos de Terra acon-
tecer era fundamental um entendimento comum: de que o ser humano nao ¢ um ser
isolado em quaisquer contextos em que esteja inserido, pelo contrario, era desejo do
grupo que os estudantes compreendessem ser parte integrante. Ser humano e natureza

compondo uma s6 totalidade.

No campo das afecgdes, o “acontecimento” do “ser-no-mundo” s6 pode se
realizar através de um corpo que percebe, sente e vivencia, um corpo existindo
no mundo que compartilhamos. Compartilhamos o mundo, mas as experi-
éncias, por mais que 0s corpos se aproximem, ndo sdo compartilhadas, sdo
individuais.

Continuando, o grupo coloca que se ¢ na experiéncia do ser que essa percepcao
se da, para uma “experiéncia estética integradora” a proposta, como parte da etapa ini-
cial, ¢ de praticas que promovam o deslocamento ou o compartilhamento da atencao
dos participantes do mental para a corporeidade, instigando o corpo tatil e sensorial, e
seus deslocamentos, suas dimensdes, peso, volume, e memoria. Esse ¢ o movimento
principal do que as integrantes chamaram de momento 1 da vivéncia, a qual também ¢

composta por “Vivéncias com a natureza’*

, um exercicio imersivo no Parque Pinheiri-
nho d’Agua.

E o que € o corpo para este grupo?

Para elas, o corpo ¢ o “corpo operante e atual”, que circula e estd entrelagado
ao mundo das coisas - o corpo sensivel, consciente e inconsciente, que atua no espaco
concreto e simbolico, do presente, da memoria e daquilo que projeta no futuro.

Desta maneira, os momentos seguintes (2, 3 ¢ 4) seriam, dentro do roteiro ini-
cial, a materializa¢do dos atravessamentos do corpo na paisagem, através do corpo em
contato com a argila, ou seja, a confec¢do das placas cerdmicas enquanto simbolos de

uma relacao de reverberagao, empatia e ressonancias de cada corpo na paisagem.

Abaixo, apresento a programacao inicial do grupo para a vivéncia:

42 Dinamicas inspiradas e adaptadas a partir das dindmicas de Joseph Cornell, 2008.



Momento 1 | encontro

- Roda de apresentagao do projeto como um todo, suas etapas e objetivos. Dinamica
flecha sonora.

- “Vivéncias com a Natureza” no Parque Pinheirinho D’Agua com dinamicas “cami-
nhada cega” e “encadeamento”.

- Dindmica corporal - a ser definida como exercicio final. Encerramento do primeiro dia
também com distribuicdo do “Guia do Explorador”, momento no qual pediremos que
para o proximo encontro os estudantes escolham um lugar do bairro que seja especial
para eles, e que tragam algo deste lugar (uma memoria, um relato, uma impressao) para

fazer dialogar com a argila.

Momento 2 | confeccdio

Atividades:

- Momento de troca de impressdes dos lugares especiais e os elementos trazidos dele.
Apresentagdo do material (argila), técnicas e ferramentas, e demonstracdo de possibi-
lidades de modelagem. Serdo exibidos exemplos da aplicacdao da cerdmica, através de
pecas prontas e de imagens impressas espalhadas pela sala de trabalho.

- Oficina de modelagem de ceramica: preparo da massa da argila - técnica “Cabeca de
Touro”, que consiste em amassar a argila de forma a eliminar bolhas de ar e melhorar
o comportamento estrutural do material; trabalhando a peca - execugdo das placas; im-

pressdo, marcas e pinturas das placas.

Momento 3 | a queima

As pegas ceramicas devem permanecer em processo de secagem de quatro a oito
dias, no minimo. Apds a secagem, elas devem ser submetidas a uma pré-queima em
baixa temperatura (700°C) feita em forno industrial, a fim de garantir maior qualidade
e menor possibilidade de quebra. Esta queima seria realizada em laboratério da Escola
de Comunicacdo e Artes da USP, o que possibilitaria uma visita dos alunos a cidade
universitaria como atividade extra a combinar.

As pegas seriam entdo transportadas novamente para a EMEF City Jaragua IV

ou para o Parque Pinheirinho d’Agua para a execu¢do de uma queima visivel para os
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alunos, uma queima de chao®.

Momento 4 | os caminhos de terra

Atividades:

- Roda de conversa para coletar os relatos sobre os lugares escolhidos e execugao do
“ritual” de Tessera Hospitalis*.

- Contagao/ Jogral Mito do Cuidado®.

- Caminhada para distribuicao/ fixa¢ao das pecas.

- Roda de finalizagdo da Vivéncia — Fogo ritual .

Figura 60. Téssera mitoldgica datada do reinado do impera-
dor romano Adriano (r.117-138), encontrada em Alexandria.
No anverso é descrito Antinoo trajando a coroa cerimonial
Hemhem, enquanto no reverso ha Serapis com um calato.

43 Na época da elaboragao da programagao inicial, o grupo estava em etapa de estudo para viabilizagao desta
queima, pensando no espago disponivel e na técnica que resultasse em menor tempo e dificuldade. Como sugestao,
o momento da queima pode ser um evento de confraternizagcdo da comunidade escolar.

44 A téssera (do latim, tessera), era um objeto cuja fungéo era servir como identificagdo, em diversos con-
textos na Roma Antiga. Tais pegas eram confeccionadas em diversos materiais, marfim, madeira, bronze, e, quase
sempre, registravam fatos particulares em sua face principal. A tessera hospitalis (téssera hospitalar) era simbolo
de afeigao e garantia de hospitalidade mutua; uma espécie de senha, com caracteres ou sinais gravados, que o dono
da casa dividia, oferecendo ao héspede metade, para no futuro, reunindo-as, se reconhecerem.

45 “Certo dia, ao atravessar um rio, Cuidado viu um pedago de barro. Logo teve uma ideia inspirada. Tomou um
pouco do barro e comegou a dar-lhe forma. Enquanto contemplava o que havia feito, apareceu Jupiter.

Cuidado pediu-lhe que soprasse espirito nele. O que Jupiter fez de bom grado. Quando, porém, Cuidado quis dar um
nome a criatura que havia moldado, Jupiter o proibiu. Exigiu que fosse imposto o seu nome. Enquanto Jupiter e Cui-
dado discutiam, surgiu, de repente, a Terra. Quis também ela conferir o seu nome a criatura, pois fora feita de barro,
material do corpo da Terra. Originou-se entao uma discussao generalizada. De comum acordo pediram a Saturno que
funcionasse como arbitro. Este tomou a seguinte decisdo que pareceu justa:

Vocé, Jupiter, deu-lhe o espirito; receberd, pois, de volta este espirito por ocasido da morte dessa criatura. Vocé, Ter-
ra, deu-lhe o corpo; receberd, portanto, também de volta o seu corpo quando essa criatura morrer. Mas como vocé,
Cuidado, foi quem, por primeiro, moldou a criatura, ficara sob seus cuidados enquanto ela viver. E uma vez que entre
vocés ha acalorada discussao acerca do nome, decido eu: esta criatura sera chamada Homem, isto ¢, feita de himus,
que significa terra fértil” (BOFF, 1999, p. 46 in CAMINHOS DE TERRA, 2019).



0 percurso da vivéncia como se deu

Apesar de relacionarem a atividade com o Parque Pinheirinho D*agua a ideia do
grupo era ndo restringir a agdo apenas a ele, como contou a Camila, entendendo que a
fruicdo da paisagem também nao esta restrita a ele.

Ao final, a vivéncia teve duracdo de trés encontros, ao invés de quatro previstos
inicialmente, de aproximadamente quatro horas de duragdo cada. Isto porque depois
de estudarem e tentarem viabilizar a queima das pecas junto aos estudantes, o grupo
entendeu que tal feito seria inadequado para o resultado de acabamento esperado das
pecas - visto que ¢ um processo delicado e que exige um refinamento maior da técnica -,
e para marcar a presenc¢a do fogo, elemento importante no processo ceramico, optou-se
por executar a roda de finaliza¢do da vivéncia em torno de uma fogueira simbolica de

finalizacao do processo.

Primeiro encontro

Data: 24 de julho de 2019

Local: Cecco - Parque Pinheirinho D’4gua (Casarao)

Participantes: integrantes do grupo, estudantes do oitavo e nono ano da EMEF City
Jaragua IV (de 10 a 12 participantes*), profa. Miriam Machado, Seu Carlos Eduardo.
No primeiro dia, conforme o roteiro inicial, houve um momento de sensibiliza¢ao do
corpo em sua materialidade fisica e seus sentidos com e na paisagem, através de um

passeio - com as dindmicas previstas - pelo Parque.

A ideia do grupo para adentrar e perceber a paisagem foi criar um percurso. O
caminhar, outra atividade ancestral, assim como a ceramica, para reconhecimento, mar-
cacdo, orientagdo e coleta. Um percurso de sensibilizagdo mutua para aproximacao, dos
estudantes com a paisagem, dos estudantes com o grupo e do grupo com a paisagem,
reforca Helena.

Logo de inicio a atividade proposta foi acordar o corpo: respirar, deitar, sentir

a grama, o espago, relaxar. “No comego foi meio constrangedor para eles, ficaram com

46 Participaram: Marialva, Micael, Sara, Thiago, Vitoria, Beatriz, Gabriel, Helena, Isabela, Jaqueline, Julia e Lu-
cas. Nao se sabe ao certo quais participantes estavam em cada encontro.
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vergonha, ndo queriam participar, a Helena e a Tania, que tinham experiéncia com essa
area, iam mexendo com eles até irem se soltando”, contou a Larissa. E Camila comple-
mentou: “Foi a coisa mais importante. Se ndo fosse esse inicio eles ndo iam entender
que era para se soltar, para sair do convencional”. E Larissa finaliza: “Importante para

eles entenderem que o Parque era corpo também”.

R : :
Figura 61. O caminhar pelo Parque. Figura 62. O sentir o Parque.
Acervo do grupo Caminhos de Terra. Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Em seguida, todos formaram uma roda para ouvir o Seu Carlos contar a histo-
ria do Parque e do bairro. Segundo a Larissa foi um momento importante para eles se
conectarem, os relatos do Seu Carlos foram despertando vinculos e afetos: “Ah! Eu
lembro que minha mae ja contou essa historia!”.

Depois, percorreram um pedago do Parque em duplas, onde um estava vendado,
e o outro deveria guia-lo, com o objetivo de despertar outros sentidos que ndo somente

a visdo na percepcao do espago. As meninas do grupo ajudaram a conduzir.

AN
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Figura 63 e 64. Estudantes durante a “caminhada cega". Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Esta atividade ndo funcionou como o esperado, porque acabaram “fazendo gra-
cinhas” e nao descrevendo o espago para o colega vendado. A proposta era também que

coletassem coisas pelo caminho, para depois partilharem a sensacao e o sentimento que



aquilo causava, diferenciando a sensacao do sentimento, pensando em elementos que
pudessem talvez ser utilizados na confec¢ao das placas no encontro seguinte.

Ao final, durante a apresentacdo da coleta e a exposi¢cdo das sensacdes e senti-
mentos eles se conectaram.

O encontro encerrou com a explicagdao do grupo de como funcionaria o dia se-

guinte.

Segundo encontro

Data: 25 de julho de 2019

Local: EMEF City Jaragua IV

Participantes: integrantes do grupo, estudantes do oitavo e nono ano da EMEF City

Jaragua IV (de 10 a 12 participantes), profa. Miriam Machado, Seu Carlos Eduardo.

No segundo encontro, como Camila colocou, os estudantes ja haviam entendido
que no inicio “trocavam de corpo” no alongamento de chegada. Era um ritual que que-
brava e mudava o espago porque mudava o estado do corpo, “trocavam o corpo do dia
a dia na escola para o corpo presente e disposto a vivéncia”, continuou Camila.

Para essa atividade as integrantes prepararam kits e improvisaram ferramentas,
e também um material para exposi¢ao onde foram invocadas historias e simbologias da
terra, e destacada a relacdo intrinseca entre humano - terra - humus, € humano - argila,

para depois experimentar a plasticidade do material na constru¢ao das placas.
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Figura 65. Kit de ferramentas. Acervo do grupo Caminhos de Terra. Figura 66. Sara modelando sua placa. Acervo do grupo Caminhos de Terra.

A escolha das placas foi para facilitar o trabalho, pois um formato pré definido
ajudaria o desenvolvimento do trabalho e também abria espago para criagao. Uma for-

ma foi pré-preparada para agilizar o processo.
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Teresa explicou a técnica para todos e, ainda que muito plastico, também ¢ mui-
to técnico de maneira que, seguir a sequéncia de passos apresentada daria certo.

Diferente do desenho e outras formas de expressdo artistica em uma aula de
ceramica todos os participantes saem com algo. As mados vao se adaptando ao modelar,
ao mexer com o barro.

Segundo o relato das meninas comegaram com a modelagem das placas e depois

continuaram. Alguns ganhando maior familiaridade que outros, mas todos fazendo.

Figura 67. Grupos de trabalho e as integrantes da equipe: Tania (de Figura 68. Estudante modelando com ajuda de integrante da equipe.
azul sentada a esquerda); Teresa (em pé, fotografando); e Camila (em Acervo do grupo Caminhos de Terra.
pé a direita). Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Figura 69 e 70. Produgdes do grupo. Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Terceiro encontro

Data: 26 de agosto de 2019

Local: EMEF City Jaragua IV e entorno.

Participantes: integrantes do grupo, estudantes do oitavo e nono ano da EMEF City

Jaragud IV (de 10 a 12 participantes), profa. Miriam Machado.

Assim, o terceiro e ultimo encontro, um més depois da realizagao dos dois pri-



meiros, foi feito ja com a apresentagdao das pecas queimadas para os estudantes, uma
vez que a queima com a participagdo dos estudantes ndo se apresentou como uma opgao
plausivel.

Para iniciar, o0 mesmo ritual de inicio que das outras vezes, “vestindo” o corpo
do encontro, para em seguida conversarem em roda, onde mostraram as pecas prontas
e contaram o Mito do Cuidado?” em jogral*®. Teresa aqui reitera a poténcia do material
trazendo que a partir dele € possivel falar de uma série de outras coisas, como o mito,
histoéria, civilizagdes, corpo, etc..

A ideia inicial para a queima das pecas era realiza-la através da técnica de quei-
ma de buraco, mais rudimentar e antiga. Uma vez que na época das atividades ninguém
do grupo tinha dominio sobre esta técnica, Teresa entrou em contato com algumas cera-
mistas pedindo dicas e explicagdes e acabou ativando uma rede de pessoas dispostas a
ajudar a entender e colaborar com o processo; porém, tal proposta acabou inviavel prin-
cipalmente pelo risco que apresenta de quebra das pegas, as quais estavam carregadas
de expectativas dos estudantes. Assim, o plano seguinte foi levar os participantes para a
ECA USP?¥, para acompanharem a queima no forno que existe ali. Tal feito também se
mostrou inviavel pela logistica.

Desta maneira assim que encerrou-se o Mito do Cuidado cada participante apre-
sentava suas pe¢as aos demais e comentava sobre os lugares onde gostaria de fixar,
enquanto as integrantes do grupo se dividiram entre ir desenhando o mapa do percurso
de colagem das pecas e preparo da argamassa para fixacdo das mesmas.

A ideia era deixar um elemento no Parque ou algum lugar escolhido, e outro
ficaria guardado com eles. A expectativa da escolha do Parque como local de fixagdo
das placas por parte dos estudantes ndo aconteceu. Na realidade apenas duas pessoas
escolheram locais fora a escola e os conjuntos habitacionais onde moravam.

A paisagem do Parque, de fato, ndo ¢ um espaco cotidiano aos participantes no
sentido de ocupagdo e uso no dia a dia, como ja colocado anteriormente, tal aconteci-

mento - a ndo escolha dele como lugar de afeto - ndo anula sua importancia no atraves-

47 Ver nota de rodapé anterior.

48 Poema ou texto interpretado / declamado em coro, alternando partes individuais e coletivas e podendo ser
alternado também entre canto e recitagao.

49 Escola de Comunicagao e Artes - USP.

119



120

samento e na sensibiliza¢do da atividade anterior, mas sim diz respeito sobre a fruicao

cotidiana desses estudantes.

CAMINHOS DE TERRA
EMEF CITY JARAGUA
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Figura 71 Mapa com a marcagao dos lugares para fixagao das pecgas. Realizado pelo grupo Caminhos de Terra.

Camila, que ¢ natural da cidade de Socorro, uma cidade pequena do interior do
estado de Sao Paulo, disse que na hora acabou tragando um paralelo com suas memo-
rias de infancia: “No fim eu pensei: ndo tem diferenga pra minha infancia que foi em
Socorro, a vida deles acontece num espago reduzido.” E depois complementou, ao final
“se ha o encantamento no cotidiano, no ordindrio, ele passa a ser extraordinario”.

Na sequéncia, todos sairam juntos em busca dos lugares escolhidos para aplicar
as pecas, seguindo a escolha de cada participante. Nesse processo da colagem, enquanto
aguardavam, acabaram criando o rap “baile da argila”, como disse a Teresa, um canto

do trabalho, do durante.

Figura 72. Teresa e Sara fixando a pega na escola.

Acervo do grupo Caminhos de Terra.



Por ultimo entdo, para encerrar o processo, foi feita a fogueira na escola, com
todos sentados em circulo ao seu redor, invocando a ideia aglutinadora do fogo e sua

presenca fisica e quimica no processo da queima ceramica.

Figura 73. Sara e as pecas fixadas na escadaria.
Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Figura 74. Estudantes realizando a queima.
. Acervo do grupo Caminhos de Terra.

Figura 75. Grupo de estudantes, equipe de trabalho e profa. Miriam na
parquinho ao lado da EMEF City Jaragua IV.
Acervo do grupo Caminhos de Terra.
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51.3 Ida d USP e outros desdobramentos [

Data: 30 de agosto de 2019

Local: USP

Participantes: 40 estudantes do 8° e 9° ano da EMEF City Jaragué IV - participantes e
ndo participantes das experiéncias, profa. Miriam Machado e prof. Anderson, professo-
res da disciplina de P6s-Graduagdo Paisagem e Cotidiano Urbano, Catharina Pinheiro
Lima, Eugenio Queiroga e Teresa Kerr, Sr. Carlos Eduardo de Jesus (membro do Con-
selho Gestor do Parque), convidados do CIEJA Perus (Centro Integrado de Educacao
de Jovens e Adultos) e outras unidades escolares de Perus (também Zona Noroeste de

Sao Paulo).

0 que foi e como foi?

Uma vez que todos os grupos da disciplina Paisagem e Cotidiano Urbano traba-
lharam com o Parque Pinheirinho D’4agua e alguns seguiram desenvolvendo atividades
com os estudantes - esta e a segunda experiéncia a ser relatada nesta pesquisa -, era
fundamental que estes, enquanto co-autores dos projetos. Além disso, diversas vezes 0s
estudantes manifestaram o desejo em conhecer a Universidade. Assim, as apresentacdes
se realizaram no formato de Seminario, intitulado Paisagem e Participagdo, a fim de
compartilhar com alguns centros educacionais da regido as experiéncias e as possibili-
dades de projetos para o territorio.

Na exposicao deste trabalho os estudantes participantes foram convidados a su-
bir ao palco e também explicar o que havia sido desenvolvido até entdo. Trés deles
(Sara - nono ano, Jaqueline - oitavo ano, ¢ Amauri - oitava ano) se juntaram ao grupo
deste projeto e apresentaram as atividades com naturalidade e desenvoltura e, ao final,
convidaram todos a participarem do grupo ‘Jet no Pinheirinho’, descrevendo-o como
“algo ainda pequeno, mas com potencial para se tornar muito grande”.

Este foi outro evento comum, assim como a oficina inicial da profa. Teresa,
entre as duas experiéncias relatadas aqui. Um momento muito marcante € emocionante

para todos ali presentes. Segundo falas da professora Miriam as vagas foram “disputa-



das a tapa”.

Jano grupo de encontro do EJA, no dia em que discutimos e conversamos sobre
estas atividades, a professora Catharina Pinheiro Lima comentou esta experiéncia de
uma maneira que, a0 meu ver, resume o sentimento dos presentes ali:

Fiquei muito emocionada. Queriamos ver se eles experimentam o gostinho
de estar na USP e ver o que despertava neles. Muitos acreditavam que a USP
era paga, e perguntavam: como ¢ que entra aqui? Conseguimos comer no ban-
dejdo. Comeram ali, viram outros alunos. Foram ao CEPEUSP (Centro de
Praticas Esportivas da USP), jogaram bola, e ai foram para o auditorio da
FAU (USP) e eu achei que eles fossem estar dispersos e cansados depois de
tantas atividades. Mas estavam ali, atentos. E chama-los para apresentar o
trabalho junto com o grupo, foi um dos momentos que eu vivi como profes-
sora mais emocionantes. Foi muito bonito ver esses meninos € meninas no
mesmo palco onde estiveram Florestan Fernandes, Marilena Chaui, e outras
figuras importantes. Muito simbdlico. E faz parte desse movimento do direito
a cidade, porque a Universidade também faz parte da cidade. Deles terem essa
vivéncia. E uma coisa que ndo ¢ tdo facil. Ndo sei nem como eles chegaram
14, a professora Miriam resolveu tudo. Que foi a mesma coisa (o posiciona-
mento da profa. Miriam) no processo do Parque Pinheirinho com a professora
Marcia da Penha. Esse ¢ um fator que facilita ou ndo um trabalho avancar: ter
professores que abragam, coordenadores, que abrem esse espaco, porque nao
adianta bater numa porta que nio tem ressonancia. Foram varios fatores que
contribuiram para a gente avancar.

Esses corpos ultrapassando os muros invisiveis imposto socialmente a eles. A
grandeza em comecar a compor uma gramatica onde o que antes havia era a auséncia
dela. Reproduzo aqui um trecho da fala de Sara quando perguntada sobre o que tinha
ficado para ela quando lembrava das experiéncias, trazendo elementos das duas que

relatamos aqui, mas enfatizando muito a ida a USP>°:

[...] lembro que cla (a Teresa) ensinou a gente a fazer os vasos, ensinou a

gente a manusear a argila ... falou pra gente que ia ficar no forno da USP,

50 Fala transcrita sem intervengdes
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ai eu falei assim: USP?! USP?! Gente, ¢ a USP! Meu sonho era ir pra USP.
Vocés realizaram meu sonho me levando pra USP. Eu fiquei super nervosa,
super nervosa porque tipo, meu sonho era ir pra USP ... desde o segundo ano,
quando eu entrei no City IV, até o nono ano meu sonho era ir pra USP. Porque
falavam a USP aqui, USP ali, a USP aquilo ... e ¢ de graca, pra quem estuda
em escola publica ... e biriri boror¢ ... Eu falei: gente, eu quero ir pra USP. Ai
vocés chegaram do nada na minha vida, uma mudanga radical, eu amei essa
mudanga, vocé€s me levaram pra USP, foi um sonho realizado. Foi encantador
... € ... nossa, foi magico! Gente, foi ... surreal! Maravilhoso!
[...] foi a minha sala em peso! Porque eu falei pra eles: gente, quando sair a
inscri¢cdo pra USP vocés vao! Ai eu falei pras minhas amigas: gente, entdo, eu
conheco as meninas da USP e elas gostaram de mim e eu gostei delas, ai vai
saber se eu subo no palco e falo com elas. E ai tinha as minhas amigas que [...]
eram cinco: a Nayara, a Beatriz, a Geovanna, a Monica, e a Jaqueline, lembra
da Jaqueline? Ai eu falei assim: eu quero que vocés cinco va, porque se eu for
apresentar alguma coisa na USP eu quero que vocés vao 14 e me vejam e me
corrigem se eu estiver errada. Que naquela época eu falava muito errado, até
hoje eu falo ainda, mas naquela época eu falava muito, falava muito errado.
Al tipo ... eu tremendo, hora que comegou a subir no palco e a galera gritava:
ai, Sara! E eu: meu deus do céu, porque que eu to subindo aqui? Socorro! A
voz ndo saia direito, eu ndo sabia se eu ficava com a mao pra cima, mao pra
baixo, mao no bolso, mao sem bolso ... eu sei que assim que eu subi naquele
palco foi magico! Ver as nossas coisas passando no teldo, ver a musica que o
Lucas fez (rap da argila)! Do nada, improvisada. [...] ai, gente, foi magico ...
foi magico, foi muito bom.
Para Larissa, integrante da equipe Caminhos de Terra, aida a USP para apresen-
tacdo dos trabalhos da disciplina estreitou mais as relacdes, e aconteceu em data muito
proxima ao ultimo encontro de finaliza¢ao da vivéncia: “fortaleceu, fica como memoria.

As experiéncias que marcam, entdo ndo acaba exatamente ali”’, complementou.



Figura 76. Grupo do trabalho Jaragua: o resgate da memaria como resisténcia no territorio apresentando a experién-

cia junto com Amauri (oitavo ano), Jaqueline (oitavo ano) e Sara (nono ano), e junto a profa. Catharina Pinheiro Lima.

(Re)encontro de fechamento

Data: 13 de novembro de 2019
Local: EMEF City Jaragua IV
Participantes: estudantes do 8° e 9° ano da EMEF City Jaragud IV (Sara, Jaqueline,

Guilherme, Natélia e Beatriz), profa. Miriam Machado e Ana Beatriz Giovani.

0 que foi e como foi?

Minha ideia ao realizar este encontro, mesmo depois do trabalho referente a dis-
ciplina da pés-graduacdo ser entregue, era levantar as percepgoes a respeito do processo
de desenvolvimento deste projeto. Importava para mim compreender as reverberagdes
para continuar com o campo que iria realizar dali em diante nesta mesma escola.

Como estavam nas provas finais, proximos ao periodo de férias escolares, pou-
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cos estudantes ficavam na escola durante o contraturno, que era a ocasido possivel para
realizagdo do encontro. Assim, como um quérum reduzido, conversamos a partir de
algumas questdes: Como estamos chegando? Alguém quer comentar sobre o processo?
O que gostou mais? O que menos gostou? O que faria diferente? O que mudou? Quais
as descobertas? A relacdo com os espagos mudou? E com a paisagem? Quais desejos
ficam?

De maneira despretensiosa, como ja havia um vinculo criado entre quem estava
presente, todos conversaram sobre a participacdo neste processo. Ficou claro que as
atividades trouxeram mudancas a todos os envolvidos.

Em um primeiro relato dos estudantes o assunto que veio foi a ida a USP, assim
como também aconteceu ja nas primeiras palavras trocadas com a Sara na entrevista
realizada. Os relatos dos estudantes traziam a sensacao de pertencimento tanto entre o
grupo, quanto em relagao ao territorio: a felicidade de subirem ao palco como autores
dos trabalhos, a confianga que isso gerou e a compreensao de que eles também tém
direito de estudar e frequentar a USP, a quebra dos muros invisiveis que sdo postos
diariamente dentro do imaginario em que vivemos.

Quando abordando as experiéncias que viveram, Guilherme contou que de ini-
cio achou chato desenhar, mas que ao longo das atividades conseguiu compreender que
nao existe um “jeito correto” de fazer arte, e sim que ela pode ser utilizada enquanto
forma de expressao livre, para expressar algo que sentia. As meninas presentes concor-
daram e comentaram que a partir dessas experiéncias passaram a se sentir mais a von-
tade para expor atividades com as quais se identificavam como a escrita e o teatro, por
exemplo. Ficou claro também para eles que tinham direito a cultura, a arte, a literatura,
a paisagem, e que esses sdo caminhos possiveis também para trabalho, se com isso se
identificarem.

Ao final, a profa. Miriam, emocionada, relatou o quanto havia descoberto a
respeito desses jovens que ja acompanhava ha algum tempo, e também o quanto todo o
processo despertou curiosidade e interesse neles.

Criaram identidade e pertencimento com uma participacao efetiva - ndo pela
obriga¢do e nem um caminho dado - que sé ¢ possivel através da escuta, da troca, do
dialogo, geradores de reflexdes e debates e colaboradores para a compreensao do ser

(humano) como um todo.
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Para registrar este caminho, chegou-se a conclusao de que era necessario deixar
alguma marca, algo que, ainda que de maneira singela, pudesse talvez despertar a curio-
sidade nos moradores dali. Assim, criou-se, conjuntamente, um lambe-lambe para ser

colado pelo bairro em um préximo encontro.

Figura 77. Sara, Beatriz, Natélia e Guilherme (nono ano), Jaqueline (oitavo
ano) e Ana Beatriz, autora da pesquisa.

Colagem do lambe-lambe

Data: 30 de novembro de 2019
Local: EMEF City Jaragua IV e entorno
Participantes: as estudantes Sara (9° ano) e Jaqueline (8° ano) da EMEF City Jaragua

IV e Ana Beatriz Giovani.

0 que foi e como foi?

Este encontro foi realizado sem muita programacao, por querer estar proxima
das atividades escolares e ir adentrando o universo da escola e do territorio cada vez
mais. Assim, realizei a visita a feira de exposi¢do dos trabalhos finais da escola para me
encontrar com Sara e Jaque e sairmos colando o lambe-lambe no entorno.

A exposigao dos trabalhos dos estudantes do nono ano foi uma surpresa para
mim, um dos grupos havia escolhido como tema a historia do Jaragua, contando um
pouco das atividades que participaram. Depois veio a descoberta, através de conversas

com a profa. Miriam, de que a escolha ndo fo1 tdo livre assim, mas sim influenciada pela
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propria diante de uma falta de estimulo para desenvolvimento do trabalho por parte do

estudante.

INTERVENGAO

jguns cartazes e folhetos para mostrar mais o
ransformagao do bairro.
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Figura 78 e 79. Fotos do Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA) e um dos alunos participantes da ex-
periéncia.
Depois da exposi¢ao saimos para preparar a cola e o lambe-lambe. Os pontos
onde foram colocados foram escolhidos por elas, por considerarem locais com mais

pessoas circulando, a fim de conseguir verificar, posteriormente, se haveria quaisquer

interagdes com eles.

Figura 80, 81 e 82. Sara e Jaqueline colando os lambe-lambe nos locais escolhidos por elas - escola, ponto de 6nibus,
quadra do bairro.

Algumas leituras

Antes de discorrer sobre minhas leituras individuais e algumas partilhadas com
minha equipe de trabalho e com a equipe do Caminhos de Terra, tento aqui esbogar um
principio de compreensao a respeito de quem eram esses jovens que participaram desta
experiéncia. Por mais que eu pudesse elaborar algumas teorias junto a profa. Miriam e
aos meus colegas, chegaria apenas a algumas especulacgdes. Queria ouvir dos proprios

estudantes, a partir de reflexdes propostas pelas professoras Marcia Gobbi e Karina



Leitdo durante a banca de qualifica¢do desta pesquisa®', o que entendiam por ‘ser jovem
nos dias de hoje’, pois quem eles sdo influencia a relacdo que estabelecem com a paisa-
gem, ponto importante para esta pesquisa.

Como esta ideia surgiu durante o periodo de isolamento social em fungdo da
pandemia de covid-19, e quando ja encerradas as atividades com esse grupo de estudan-
tes>?, especificamente, tal feito parecia dificil sem conseguir o contato de qualquer um
deles. Assim, refor¢co mais uma vez o quao significativa ¢ a contribuicao da entrevista
com Sara para o conteudo desta dissertacao.

Na entrevista com ela, para minha surpresa, poucos foram os pontos comuns
listados entre os participantes:

[...] em comum (o grupo participante) ndo tinha nada. A minha mae que era
rigida até o tltimo, agora a dos meninos era mais de boa ... s6 a do Maycon
que era mais rigida também, tanto ¢ que vocé lembra? Ele era mais quietinho
e tal ... Af era isso. Tipo, a galera [...] que era bagunceira (cita nomes) [...],
eles até hoje sdo. [...] a mée do Vinicius era da Igreja Evangélica, o Guilherme
era da Bola de Neve, eu era da Congregacdo na época, o Paulo ... nem sei se
tem religido, o0 Maycon ¢ macumbeiro até hoje ... a tinica ligacdo mesmo era
a escola. Desde crianga a gente brincava e brincava ...

Em uma fala durante os encontros virtuais do grupo de EJA, Miriam coloca que
o grupo que participou das atividades do Caminhos de Terra - formado por estudantes
que ficavam na escola no periodo de contraturno, portanto, com algumas pessoas co-
muns as participantes do Jaragua: o resgate da memoria como resisténcia no territorio
(como Sara e Jaqueline, por exemplo), € outras ndo -, era um grupo dificil, e colocou
que cativar a concentracao deles ndo era tarefa simples, mas que teve o envolvimento
com a arte, um diferencial, nas palavras da professora.

Para as integrantes desta vivéncia (Caminhos de Terra) foi surpreendente a
curiosidade dos estudantes em ir além do proposto e ficar criando com o material: “ima-
gina se tivessem um ateli€?”, comentou Teresa. Miriam também se mostrou surpresa

com esse engajamento, comentando que se esqueceram do tempo, quebrando a pratica

51 Realizada em abril de 2020.
52 Neste momento ainda havia o desejo e a esperanga do isolamento durar pouco e o campo acontecer como
previsto.
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corriqueira de dispersao nas atividades escolares, ficando em siléncio e concentrados

durante um longo periodo. Em uma de suas falas, colocou:

Todo o processo foi muito marcante. O grupo que participou da
vivéncia, as trocas, o conhecimento que foi passado ali marcou
muito. Como toca. Tem uma sequéncia de indicios do cotidiano
que mostra como tocou, vi eles contando o Mito do Cuidado para
outros professores ... enfim ... A vivéncia do dia um, a de ativar
os sentidos, de sentir, s3o coisas que eu vi também no cotidiano
deles depois, um falando pro outro respirar, fechar o olho quando
estavam ansiosos com provas e coisas assim ... foi muito forte
e significativo. O dia na USP coroou para eles todos. [...] fazer

com que isso tivesse relagdo com o espaco deles, foi muito bom.

Contou também que meses depois alguns dos participantes da atividade repro-
duziram exercicios de respiragdo propostos pelo grupo no primeiro encontro, alegando
que era para “se acalmarem e se conectarem consigo mesmos”.

As artes ensinam os alunos a agir e a julgar na auséncia de regras,
a confiar nos sentimentos, a prestar atencao a nuances, a agir € a
apreciar as consequéncias das escolhas, a revé-las e, depois, fazer
outras escolhas. (EISNER, 2008, p.10 in CINTRA, 2020)

“Todos os grupos atuando junto, com os mesmos alunos, foi preparando e tra-
zendo reflexdes e outras coisas”, afirmou Miriam.

Parece, portanto, que o que os unia era o comum da gramatica periférica e o
afeto existente nessa identidade social partilhada, no tipo de morar (seja na casa ou na
escola) partilhado, nesse modo de existir partilhado, ainda que com interesses e vivén-
cias diferentes quando no ambito individual.

Corpos “suspeitos, mal vistos, anormais, errados”, com sua forga e poténcia de
produzir sentido, de trazer o novo, o nascente, a vida afinal, tornadas invisiveis por essa
voz hegemodnica e normativa que blinda os corpos de se perceberem eles mesmo cons-
ciéncia, puro pensamento e vida, outra vida.

Entendo, a partir desta descoberta, que a relagdo entre eles também foi fator
fundamental para o caminhar das agdes. Estavam abertos a experiéncia também porque

se sentiam a vontade entre si, sem diminuir, de maneira alguma, a importancia do com-



prometimento nas acdes das equipes em questdo. Como diz Teresa: “o grupo se abriu
para a escuta de entrar num lugar novo. Aprendemos com eles. Estdvamos dispostas
para esse algo que era nés e eles, e eles perceberam isso, 0 compromisso, o estar 14 para
ouvi-los “.

Assim, debates a respeito de assuntos que ndo haviam sido propostos e acdes
que ndo haviam sido propostas pelas equipes apareceram na medida em que o corpo
foi provocado a sair da zona de conforto do pensar e do sentir, ainda que houvesse o
conforto de ter por perto figuras conhecidas. Na medida em que o corpo passa a visitar e
experienciar novos lugares, novas paisagens através de novas dindmicas e novas lingua-
gens, num tempo que, como diz Ailton Krenak (2019), “é especialista em criar ausén-
cias de sentido de viver em sociedade, e do proprio sentido da experiéncia da vida”, ha
um questionamento natural e, consequentemente, um posicionamento critico a respeito
de muitas questdes que nos atravessam (seres humanos).

Quando falamos sobre estas duas experiéncias no grupo de encontro com o0s
educadores de EJA - que serd relatado a seguir -, Miriam (2020) fez uma colocagdo que
ilustra o que foi dito anteriormente:

[...] todas as propostas (de projeto) da disciplina (de Pés graduacdo) da (pro-
fessora) Catharina sdo permeadas por agdes que poderiam e deveriam estar no
cotidiano da escola. Depois que o negocio foi destravando, a gente passou a
conversar muito mais. Passaram a conversar mais comigo (os estudantes). E
percebi esse posicionamento critico. Ouviu falas como: “Ah! Professor ndo
quer ouvir a gente, entdo a gente so6 fala o que eles querem ouvir.” E com os
trabalhos da disciplina da Catharina, o da Ana (Jaragud. o resgate da memo-
ria enquanto resisténcia no territorio) ¢ da ceramica (Caminhos de Terra),
eles (os estudantes) ndo conseguiram pegar essa dica do que queriam ouvir
pq ndo tinha isso. Segundo: os registros foram feitos em outros codigos que
ndo sé o do alfabeto. Foi ceramica, desenho, ¢ ai vocé registrar em desenho,
lidar com as respostas e a discussao oral, exige muito mais pensamento do que
responder a um questionario com perguntas, do que ¢ ¢ do que ndo é. E o que
ficou muito forte na fala deles ¢ que ndo sdo levados a sério pelos adultos, e
ai também nao levam a sério. E conforme foram estabelecendo vinculos com

vocés (equipes de trabalho), e percebendo que tinha atengdo, e sentar na roda
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intergeracional, na mesma mesa, compartilhando o mesmo lanche, nao tem
dimensao.

Tenho muita vontade de continuar a experiéncia. Acho que o caminho da pe-
dagogia ¢ esse.

Sara (2022) em sua entrevista também coloca um pouco da reverberacdo nas
atitudes dela e do grupo depois da participagdo nas experiéncias:

Isso ajudou a gente a se relacionar com os outros professores, porque a gente
queria saber sobre faculdade, isso aticou nossa curiosidade, curiosidade daqui,
curiosidade de 14 ... e, mano, muita coisa, tipo assim, a nossa relagdo mudou.
Tipo, eu nao gostava das meninas que faziam projeto com a gente (e cita os
nomes), tipo assim era um triozinho que eu ndo gostava, [...] e ai depois do
projeto a gente comegou a se falar, comegou a gostar uma da outra, entendeu?!

E quando perguntei sobre a relagdo com o bairro, ela disse:

Tipo assim, eu, Sara, comecei a querer conhecer mais o Pinheirinho, comecei
a pesquisar. Tanto que na vez que vocés foram, tem aquela parte que é o Pi-
nheirinho 2. Tem o Casarao, ai ¢ do outro lado do Retdo que fica o Pinheirinho
2. E eu nunca tinha ido 14, nunca. Tipo assim, onde fica a ETEC, sabe?! Dai
depois que eu ouvi as historias, do crime ambiental ... cadé?! Ai tipo a escola
invadiu o Parque, teve crime ambiental, e o Pinheirinho 2, Pinheirinho do
Retdo ... e ai 0 povo chama até de Terrdo. Tipo um povo, tipo meu namorado
chama de Terrdo onde ¢ o Pinheirinho 2. Ai fui la e contei pra ele a historia
né?! E ele ficou encantado. Mas foram coisas que eu quis ir atras e aprender
... eu fui atras pra saber um pouco mais.

Dentro da experiéncia do Jaragua: o resgate da memoria como resisténcia no
territorio, varios foram os temas trazidos sem que fosse proposto no roteiro inicial,
temas que tangem o direito a vida e, consequentemente, a cidade, como a questao da
violéncia doméstica, da falta de creches na regido e a dificuldade das maes em relagdo
a isso0, o protagonismo feminino nas liderancas ¢ nos movimentos sociais da regiao, a
questao do tréfico e uso de drogas, a falta de equipamentos de lazer e cultura e a homo-
geneizacdo dos mesmos, quando existentes, na periferia - por que sempre futebol? por
que sempre hip hop? -, a questao da seguranga e da morte muito presente ali sao alguns

exemplos.



De uma maneira geral, seja defendendo pontos diferentes dos adultos em rela-
¢ao ao local de implantacdo do CEU, ou até percebendo a poténcia de unido das escolas
do entorno do Parque para a utilizagdo daquele espago, para também para ampliar as
possibilidades de experimentacao, pode-se afirmar com seguranga que tira-los do cam-
po de discussao e debate ndo se justifica por razao alguma. Esses estudantes sabiam o
que queriam e sabiam defender o que queriam, como diz Sara em nossa conversa: “[...]
porque nao adianta, quando eu crio uma tese € sobre ela que eu quero falar”.

Se dentro de nosso mundo adulto centrado os jovens sdo considerados “seres do
amanha”, como colocado anteriormente, trago aqui um pouco do que Sara definiu como
ser jovem - naquela época, em 2019, cursando o nono ano, com 14 anos; e hoje, 2022,
com 17 anos e ja no terceiro ano do ensino médio. Tal defini¢do, ao meu ver, nao narra

a juventude de maneira genérica, mas sim um pouco do que ¢ ser jovem periférico:

Jovem pra mim, no nono ano, era tipo aproveitar e curtir até o maximo, pra
aproveitar sabe, aquela época?! Exatamente aquela época onde eu me desco-
bri, tipo assim, fui entendendo o que tava acontecendo. As coisas que aconte-
ciam dentro da escola, as coisas que aconteciam fora da escola, foram fluindo
na minha cabega, criando maturidade, crescendo aos poucos ... conhecendo
meninos, conhecendo meninas, como sempre .. € tipo, foi assim .. ai hoje em
dia eu olho pra tras, e eu ja fiz muita besteira, mas eu olho pra tras e eu fico:
gente, eu cresci muito rapido. Eu cresci muito rapido. Ai hoje em dia eu olho
pra ca agora, 17 anos, em 2022, e ai eu falo: gente! Naquela época eu ndo tinha
responsabilidade nenhuma, nenhuma ... agora eu tenho a casa pra bancar, um
servigo pra ir, tenho que trabalhar, me bancar, me sustentar ... e tipo assim ¢
muita responsabilidade! Tenho que estudar, pensar em faculdade ... tipo as-
sim, coisa que eu nao pensava no nono ano, coisa que pra mim so6 daqui a trés
anos ... e trés anos passou assim 6: (e estala os dedos) do nada, muito louco.

Naquela época eu ficava sozinha em casa, entdo eu tinha que arrumar a casa,
lavar a roupa ... acho que eu ainda tava com meu irmao, meu pai nao tinha
ido embora ainda ...ai também aconteceu do meu pai ter ido embora ... ai foi

tudo uma confusdozinha. Ai pandemia, coronavirus, eu ndo podia sair de casa
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e sempre fui bicho solto ... sempre fui bicho solto. Sempre assim, sempre de
sempre. Eu sempre quis sair de casa, ficar na rua, ficar brincando, tanto que
eu vivia na escola.

Como defendido em capitulo anterior o corpo ¢ territorio politico, libertar o cor-
po, ainda que por um tempo determinado e curto, das investidas totalitarias de aprisio-
namento, de supressao, e de controle, aflora nos corpos a consciéncia de si, e, portanto,
o questionamento do mundo.

Fica destas experiéncias uma impressao que partilho com as integrantes do gru-
po Caminhos de Terra de que a paisagem evoca o mundo em uma condi¢do que possi-
bilita a compreensao e constru¢ao de um comum, desmobilizando o tempo de alienagao
da vida, o qual suprime experiéncias, nos mantém longe dos afetos e produz vidas sem
possibilidade de paisagem.

Partilhar experiéncias sensiveis vividas a partir da presenga do corpo, acessar
outros meios de linguagem que auxiliem a expressao do campo subjetivo, ser pausa no
automatismo cotidiano foram elementos que auxiliaram na elaboragdo coletiva de uma
narrativa a partir do individual, ou seja, na construcao de uma identidade comum que
aproxima e nao segrega porque valoriza a escuta e o dialogo, postura que garante que a
diversidade seja respeitada e ainda assim seja possivel encontrar um comum.

Nas trocas realizadas entre eles e outros atores que participaram do processo
de implementagdo do Parque, ficou claro o quanto era crescente a sensacao de per-
tencimento quanto mais se aproximavam da historia da paisagem a partir da vivéncia
da propria paisagem. Discorria-se sobre algo que também estava sendo vivenciado.
O que provocou um desejo de maior uso desse equipamento publico, bem como de
desvelamento de outros possiveis na regido. Foi possivel notar o despertar de um posi-
cionamento critico perante ao territério que habitam, quando entendem que tém direito
a esses espacos, a uma paisagem qualificada, a um ambiente sauddvel, tanto quanto

qualquer outro habitante da cidade.
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5.2 Do grupo de educadores e pos graduandas
Experiéncia 3

da universidade | FAU USP e do Ensino para Jovens e Adultos | EJA
da EMEF Padre Leonel Franca

Este grupo - composto por estudantes da Pds graduagdo da FAU USP, educa-
dores da FAU USP e outras faculdades de arquitetura, educadores ativos e inativos do
Ensino para Jovens e Adultos (EJA) da EMEF Padre Leonel Franca, educadores do
Instituto Federal da area de arquitetura e da area de pedagogia, e profissionais atuantes
no campo da arquitetura -, surge a partir da urgéncia trazida pela professora Miriam
Machado a respeito das aulas para os estudantes do EJA durante o periodo de isolamen-
to social. Os estudantes do EJA sdo aqueles que de alguma maneira ficaram a margem
do acesso a educagdo, seja porque tiveram que comegar a trabalhar muito jovens e nao
puderam continuar os estudos, seja jovens que engravidaram durante a adolescéncia e
também ndo conseguiram continuar, ou também aqueles que ndo se encaixam no siste-
ma educacional tal como ele ¢, imigrantes com dificuldades com a nova lingua, etc. Ou
seja, recebe estudantes muito diversos em histdrias e periodos de vida.

Segundo a professora Miriam ha pouco material didatico para o corpo docente
estudar. E um “gargalo” da educa¢éio. Uma situagdo dificil de lidar e conduzir e que se
agravou ainda mais diante do cenario pandémico.

Assim, o grupo se uniu inicialmente apenas por interessadas em colaborar no
auxilio a profa. Miriam e a alguns outros professores do EJA da EMEF Padre Leonel
Franca, sem qualquer intuito de ser parte desta ou de outras pesquisas, apenas unidas
pelo propdsito de proporcionar uma educagdo de qualidade a todos e de nos apoiarmos
diante do novo cenario em que estavamos inseridas.

Antes de dar seguimento a descricao desta experiéncia, ¢ importante entender o
porqué deste conteudo ter entrado para somar a pesquisa.

Se inicialmente esta investigacdo se desenhou a fim de entender a relagao dos
jovens com a paisagem, no decorrer do percurso adentrar o campo da educagdo foi na-
tural e necessario para a compreensdo do funcionamento da “maquina” e os caminhos

possiveis a serem tratados dentro da proposta.
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Pensei e repensei se caberia acrescentar esta experiéncia na analise, uma vez
que nao foi algo programado e nem com o publico participante da investigagdo: os
jovens. Acreditava, no inicio, que talvez a maneira ideal de trazer este contetdo seria
(como também foi feito) permear o texto com algumas falas marcantes, mas desta ma-
neira ndo validaria, como ao meu ver valida aqui, o que foi defendido nesta dissertagao.
O que aconteceu ndo foi (pré)visto, pelo contrario. Ao mesmo tempo € possivel dizer
que esta construc¢ao, da maneira como se deu, elaborou uma narrativa coletiva a partir
da arte e da paisagem, em acordo com a proposta conceitual desta pesquisa.

Este conteudo entra também devido a amplia¢do na compreensao da escola como
um corpo, que para funcionar necessita que todas as suas partes estejam em harmonia,
portanto, escutar ndo apenas os estudantes, mas também os educadores, ¢ fundamental.

Assim, o que se iniciou a partir da demanda de auxiliar uma sistematizacdo do
conteudo para os estudantes, entendendo novas linguagens e ferramentas que poderiam
ser utilizadas para facilitar o acesso destes e dos professores as aulas, se transformou em
um grupo para debater novas pedagogias possiveis que criem outras formas de relagdo
com os estudantes e com a propria escola.

A seguir, os relatos das discussdes e belezas de cada um dos 13 encontros. Que

sejam inspirac¢do para quem l€, como foi para quem participou.

Encontro 1

Data: 10 de junho de 2020
Participantes: Ana Beatriz Giovani, Miriam Machado, Catharina Lima, Andreia Be-
zerra, Paula Vicente, Maria, Aline Santos, Barbara, Marcia da Penha, Karina Leitdo e

Ana Sueli Ferreira.

0 que foi e como foi?

A professora Miriam Machado inicia o primeiro encontro explicando um pouco
do cendrio e o porqué do contato, comentando que a pandemia abriu a ‘caixa de pando-
ra’ dos problemas ja existentes: nem todos os estudantes possuem bom acesso a internet

e algumas vezes nenhum acesso. A Prefeitura (Secretaria da Educagdo) se propds a en-



tregar material didatico na casa dos alunos em funcao dessa dificuldade, porém muitas
vezes o correio nao chega a essas casas. O desafio estava posto: como sintetizar um
contetido para esse publico e, mais ainda, como sintetizar contetido sem saber ao certo
qual linguagem e plataforma usar?

Além deste cenario, Miriam relata o despreparo do corpo docente, sem expe-
riéncia para lidar com toda a complexidade da(s) situagdo(des). Sua ideia era tentar
produzir algum material a partir da realidade dos estudantes. Historia, geografia, aspec-
tos fisicos e simbolicos do local. Um material que instigue a curiosidade, a pesquisa,
a aproximacdo da valorizagdo das subjetividades mas, conjuntamente, da ciéncia. Um
projeto que possa ter continuidade no pds pandemia.

Miriam busca algo que trabalhe na paisagem do Jaragud, mas o colocando e
fazendo com que compreendam que faz parte de um todo, ndo esta isolado no mundo.
Muitas ideias vieram: “capsulas de conhecimento” via Whatsapp, podcasts, dentre ou-
tras, mas sempre aparecia alguma dificuldade com plataformas e meios para conseguir
materializar, o contexto de isolamento social e a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
ainda eram muito recentes e desconhecidos.

Surge a questdo de como poderiamos nos (retro)alimentar depois desse mo-
mento, e o desejo de pensar em formagdes para o corpo docente. Como o educador se
prepara para elaborar um conteudo pedagogico baseado no territério? Como ¢ possivel
mapear a comunidade local para além da radio fofoca? Como organizar conhecimento
e sistematizar um projeto? Miriam coloca que a base da faculdade de pedagogia nao
ensina isso.

E neste momento que Marcia da Penha pede a palavra:

Primeiro, para que haja qualquer mudanga tem que haver o sonho. A mudanga
vem do desejo que as pessoas tém de querer ver o lugar, sair das telas, ver o
outro. Segundo que as pessoas tém que se situar. Tem que ter provocagoes,
reflexdes filosoficas: onde eu estou? O que estou fazendo aqui? Qual é o meu
lugar? Essa analise de contexto ¢ fundamental para chacoalhar as pessoas,
para elas se situarem. A partir dai olhar para aquilo que quer.

Sem mexer na subjetividade delas, eu acho muito dificil elas engatarem em
algumas propostas. Elas podem até aderir, mas vai ser por uma educagao for-

mal. Tem que mexer no campo do desejo se ndo vocé ndo consegue. Se ndo
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vai ser tarefeiro, e tarefeiro ndo muda o mundo. Entdo o sonho tem que nascer
primeiro, e como fazer isso? Provocando. As vezes quando vocé provoca o
outro vem agressividade, mas a gente tem que ter isso.

E desta provocagao feita a nds, Marcia sugere um caminho que ¢ acatado pelo
restante das pessoas presentes que € nos situarmos enquanto grupo: quem somos nos?
Qual o papel da escola hoje dentro dessa sociedade? Qual nosso lugar? E entdo a partir
para dois eixos de trabalho comegarmos a construir algo coletivamente: a identidade -
quem somos nos? O que fazemos aqui? Identidade da escola, do educador, do lugar, do
estudante; e o lugar - qual historia? O que eu vejo? Que lugar € esse?

O grupo decide entdao seguir se encontrando e criar dois momentos dentro de
cada encontro: um para troca de contetdo sobre o territério e experiéncias pedagogicas,
€ 0 outro para pensar numa possivel formagao para professores. A professora Catharina
Lima sugere uma atuagao dentro da chave do direito a cidade e do direito a paisagem e
que o primeiro més seja para entender qual a identidade do grupo, como sugerido pela

professora Marcia.

Encontro 2

Data: 23 de junho de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Aline Santos, Andressa, Camila
Savioli, Catharina Pinheiro Lima, Eduardo, Karina Leitao, Kelly, Juliana, Marcia da

Penha, Maria, Manoel, Meire, Pamela, Paula Vicente, Regina, Simonny.

0 que foi e como foi?

Depois do ultimo encontro veio a sugestdo para Miriam convidar colegas educa-
dores do EJA para constituir o grupo, de uma maneira aberta para quem tivesse interes-
se, entendendo que sao eles quem estao no dia a dia da escola publica e, portanto, quem
poderia enriquecer a discussdo e ajudar a encontrar as brechas no sistema para atuar a
partir do sonho.

Um ponto emocionante nesse dia foi presenciar o reencontro da professora Mar-

cia Penha com o professor Eduardo, ambos professores de geografia, parceiros antigos



que entraram no sistema educacional municipal na mesma escola (EMEF Dali Couti-
nho, também nas cercanias do Parque Pinheirinho D’agua) durante o periodo em que
Paulo Freire era o Secretario Municipal de Educagdo (1989-1992), o que, segundo eles
foi basilar para o desenvolvimento e aprendizado dentro de suas atuacdes profissionais.
Eduardo entrou na sala do GoogleMeet™> ja com a reunido iniciada, ¢ ao se apresentar
comentou sobre suas experiéncias iniciais dentro da profissdo junto a Marcia da Penha,
sem ter visto que a mesma se encontrava na sala também. Foi bonito ver os dois emo-
cionados se chamando de “camaradas”. Pareciam estar se reencontrando com o sonho.

Em seguida a professora Karina Leitdo sugere chegarmos ao ‘mote’ por onde
vamos adentrar e por onde poderiamos “fisgar” os estudantes a participarem. Ao mes-
mo tempo Marcia alerta sobre o desafio de mudar o imaginario dos estudantes de EJA
a respeito do que ¢ uma aula para os mais velhos, que ainda vinculam aula a rigidez
disciplinadora do professor, a uma lousa cheia de conteudo, modelos antigos e nao ne-
cessariamente vinculados a troca de conhecimento, e coloca a escuta como um caminho
para vencer este desafio.

Os educadores trocam ideias sobre possiveis ‘motes’ e como a partir de cada um
deles convida-los a participar, quando Eduardo comenta:

O momento pede que quebremos os paradigmas: o conhecimento ¢ muito
mais, ele transcende a ideia de qualquer disciplina. S0 questdes desafiadoras,
mas pensar num trabalho em que possamos abrir as discussdes com os profes-
sores também, quebrar com a “grade”, que engessa. O momento ¢ um campo
aberto. Sdo novas possibilidades.

Ainda sem conclusdo a respeito de um tema norteador, fica deste encontro o
quanto a EJA ¢ um caso especifico da educagdo que deve desenhar um modelo pedago-
gico proprio, e ndo seguir o modelo do Ensino Fundamental, como acontece hoje, € o
quao necessario € romper com ele.

Assim, instigados pelo encontro, o grupo define que na reunido seguinte Marcia
e Eduardo contarao um pouco de suas experiéncias na gestao Paulo Freire a fim de nos

inspirar.

53 Plataforma online para reunides virtuais.
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Encontro 3

Data: 07 de julho de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Eduardo, Marcia da Penha, Ka-
rina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni, Andressa, Camila Savioli, Cathari-

na Lima e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Eduardo inicia o encontro contando sua experiéncia no inicio de sua atuagdo
profissional. Ele e Marcia ingressaram na rede Municipal de Educa¢do durante a ges-
tao de Paulo Freire a frente da Secretaria da Educa¢do no Governo da Luiza Erundina
(1989-1992), periodo em que a proposta do governo era que as secretarias fossem inte-
gradas.

Dentro das escolas, segundo ele, havia a libertacdo do livro didatico e a orien-
tagdo era em prol de uma atuagao interdisciplinar dentro de uma visao geral e holistica
do mundo. Neste periodo também, em 1992, surge um novo estatuto do magistério que
valorizava a categoria.

“Eramos aconselhados a participar dos conselhos, dos movimentos ... éramos
guiados a fazer isso. Essa era a educagdo que se forjava: uma educagdo participativa”,
nas palavras do professor Eduardo, que também conta que os educadores eram facilita-
dores dos encontros, facilitando as acdes e os registros das reunides. Eduardo encerra
seu relato com Paulo Freire: “Me movo como educador porque me movo como gente”,
reforgando que a nossa fala deve ser a nossa pratica.

Marcia complementa e reforga o relato de Eduardo dizendo que era “um contex-
to de governo e uma politica muito clara de exercicio da cidadania”. Comenta que além
da integracdo entre os o6rgdos publicos também existia a parceria com a universidade.
A educa¢ao municipal tinha contato com a professora Nidia Nacib Pontuschka, quem
aproximou a professora Marcia do estudo do meio e se tornou referéncia e inspiracao

em todo o seu caminhar, bem como acabou se tornando inspiragdo também para quem,

54 Nidia Nacib Pontuschka Iniciou seu trabalho docente na Faculdade de Educagao da USP em 1986, onde



como muitos de nos do grupo, ndo participaram de suas aulas e ndo a conheceram. Ni-
dia defendia que: “Professor ndo nasce pronto, ele vai se construindo.”

Marcia continua seu relato comentando que quem passou pela gestdo de Paulo
Freire se diferencia pela ética e pelo olhar para o outro. Foi com ele, em 1990, que co-

mecaram a sair dos muros da escola e conhecer a realidade local.

Tinha que olhar do muro para fora ¢ ver o que incomodava, o que incomodava
cada educador. E ai voltava-se para a escola, reunides, e entdo era feito um
mapa para tirar o tema gerador. Depois de muita discussdo tiravam o tema
da escola, ¢ ai cada professor tinha que montar sua disciplina em cima desse

tema. Aquilo ndo estava no livro, tinha que ser compartilhado, dialogado ...

Segundo Marcia foi a partir dai que comegaram a conhecer o territorio de fato.
“Devo muito a arte também, a arte materializa. Vocé ndo s6 pensa e fala, vocé age”,
comentou Marcia contando que o professor de artes com quem trabalhava na época
ajudou muito na sistematizacdao do contetdo.

Desde o encontro anterior foi possivel perceber que este grupo, para todos nds,
era um respiro para os dias que estdvamos vivendo. Uma pausa que nos relembrava
nossos sonhos € nos dava a gana de continuar e de lutar por outras realidades.

Para nossa proxima reunido, seguiriamos dentro da ideia de nos (re)conhecermos en-
quanto grupo, através de apresentagdes individuais para além de nossos nomes e ocupa-

¢coes remuneradas. Nos apresentarmos de uma maneira mais ampla e subjetiva.

Encontro 4

Data: 21 de julho de 2020

integrou o EDM — Departamento de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada. Atuou principalmente nas areas
tematicas de Geografia, Formagao do Professor, Estudo do Meio, Histéria da Disciplina de Geografia e Educagdao Am-
biental. Coordenou o Projeto de Estudo do Meio e Formagao de Professores das Secretarias Municipais de Educagao
de Guarulhos-SP, 2006- 2008 e de Suzano-SP, de 2010-2011. Foi coordenadora adjunta do Projeto Gestao Partici-
pativa e Sustentavel de Residuos Sélidos, em Convénio USP e Universidade de Vitoria — CA. Presidente da Comissao
de Graduagao da FEUSP e membro do Conselho de Graduagao da Universidade de Sao Paulo — COG de 2005-2007.
Foi também parecerista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), membro do Conselho
Editorial de varias revistas de Geografia que incluem textos sobre Ensino e Aprendizagem da Geografia: Geousp, Mer-
cator, Revista Geografia e Ensino e Olhar de Professor (UEPG).

Faleceu em 20 de maio de 2019.
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Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Camila Savio-
li, Eduardo, Marcia da Penha, Karina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni,

Andressa, Regina, e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Nesta reunido Andressa, professora de artes do EJA, e Regina, professora de
ciéncias, comecaram a rodada de apresentagdes individuais (que ndo foi seguida a risca,
ao final, pois nem todos os participantes a realizaram).

Andressa fez uma apresentacdo mostrando-se sob muitos aspectos que a cons-
tituem enquanto ser humano: quantidade de irmaos, religido da familia, onde estudou e
morou, entre outros, de maneira que nos, que acabavamos de conhecé-la, passavamos
a compreendé-la e enxerga-la com mais profundidade, e ndo apenas como descrevi no
paragrafo anterior: a professora de artes do EJA.

Andressa trouxe uma reflexdo interessante sobre si, € interessante também se
pensarmos nas multiplas compreensdes de territorio: “quem sou eu? Eu sou territorio.
Meu corpo ¢ territorio. Territorio € espaco apropriado por relagdes de poder. Meu corpo
em movimento. Eu sou agente de mudanga no espago”, tal fala me remonta ao texto de
Dorotea Grijalva® (2020) que aparece nos primeiros capitulos desta dissertagao e reto-

mo aqui:
[...] assumo meu corpo como territério politico porque o entendo como his-

torico, e nao bioldgico. E, consequentemente, assumo que ele foi nomeado e
construido a partir de ideologias, discursos ¢ ideias que justificaram sua opres-
sdo, exploragdo, submissao, alienagdo e desvalorizagdo. A partir dai, reconhe-
¢o meu corpo como um territério com historia, memoria e conhecimentos,
tanto ancestrais quanto proprios, da minha histéria intima.

Ao mesmo tempo, considero meu corpo o territério politico que neste espa-
co-tempo posso realmente habitar, a partir da minha escolha de (re)pensar-me
e de construir uma histéria propria dos pontos de vista reflexivo, critico e

construtivo. (GRIJALVA, 2020, p.10)

55 GRIJALVA, Dorotea Goméz. Mi cuerpo es un territorio politico. Tradugdo: Sandra Bonomini. Colegédo Peque-
na Biblioteca de Ensaios / Perspectiva Feminista Titulo Original. Zazie Edi¢des, 2020.



Andressa ainda traz o embate existente dentro da profissdo: existe o sonho € o
amor aos estudantes, a0 mesmo tempo que ¢ “cheio de burocracia, vai te desumanizan-
do se vocé nao tomar cuidado”. E destaca que o desafio cresceu diante do cendrio e go-
verno atual onde a figura do professor se tornou um gerador de mal estar na sociedade,
como se estivesse contra a familia e a ordem. Assim, por entender que todos os espagos
e grupos do qual faz parte a transformam mas também a permitem transformar, entra
para este grupo como mais um lugar de troca.

Regina da prosseguimento comegando por colocar que se enxerga nos alunos
porque tem uma historia muito semelhante, inclusive dentro do territrio onde nasceu
e cresceu, e a partir desta compreensao entende o quao importante ¢ proporcionar vi-
véncias para eles, algo que, para ela, a tecnologia permite muito. Questiona o livro € o
padrdo de ensino para esse publico que estd fora do padrdo. Assim, acredita em um tra-
balho moldado pelo fazer. E finaliza questionando: como ensinar? Como trocar? Como
potencializar exatamente o fato de serem ‘fora do padrao’?

Miriam finaliza a reunido explicando, novamente, o porqué acredita na parceria
universidade e escola: “a formacdo que a prefeitura oferece ¢ interessante, mas frag-
mentada e descontextualizada. Nao entra no universo nem dos educadores, nem dos
educandos.”

Como este grupo também pretende ser o “projeto piloto” das ideias que dele sur-
gem, Bérbara cria um mapa virtual colaborativo, inspirada nas discussdes do encontro
anterior, para que possamos inserir imagens da vista de nossas janelas, como uma forma
de nos conectarmos pelo sensivel e nos conhecermos mais, € também como uma possi-

vel ferramenta que os educadores poderiam utilizar para contato com os estudantes.

Encontro 5

Data: 30 de julho de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Karina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni, Andressa, Camila

Savioli e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.
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0 que foi e como foi?

Para comecar o encontro os presentes comentam, brevemente, sobre as poesias,
imagens e desenhos que fizeram quando se colocaram diante da questdo que fechou o
encontro anterior: o que eu vejo da minha janela? Dentre as falas, marcou a de Eduardo,

que trouxe a letra da musica do grupo O Rappa, O que sobrou do céu?*°

Faltou luz, mas era dia / O sol invadiu a sala

Fez da TV um espelho / Refletindo o que a gente esquecia
Faltou luz, mas era dia, dia

[.]

O som das criangas brincando nas ruas / Como se fosse um quintal
A cerveja gelada na esquina / Como se espantasse o mal

Um cha pra curar essa azia / Um bom cha pra curar essa azia
Todas as ciéncias de baixa tecnologia

Todas as cores escondidas nas nuvens da rotina

Pra gente ver / Por entre os prédios e nos

Pra gente ver, e ver / O que sobrou do céu

Miriam € quem se apresenta neste dia e, assim como as outras, também aden-
trando composi¢des diversas que atravessam sua existéncia e, consequentemente, sua
atuagdo profissional - como, por exemplo, a aproxima¢do da umbanda que gerou nela
um ativismo ant-racista forte e também a fez ampliar a percep¢ao da escola como um
lugar de intolerancia religiosa: “as escolas sdo laicas, mas possuem oragao catolica na
parede”. Desabafa sobre sentir que o espaco de ensino ¢ muitas vezes o lugar mais an-
ti-ciéncia e religioso que frequenta.

Estas vivéncias devolvem seu olhar para a realidade do territorio: pobreza ex-
trema, machismo, racismo, genocidio, etc. e etc., e comenta que depois de muito tempo
de atuacdo consegue entender a questao da necropolitica como algo muito escancarado.
“A gente perde muitos jovens para o sistema. Muitos. Todas as frentes sdo organizadas
para serem excludentes, desde os trés anos estdo marcados para nao dar certo”. Assim,

entende que fazer da escola um agente transformador sera o seu maior legado. Acres-

56 Compositores: Marcelo Falcdo Custddio / Marcelo De Campos Lobato / Lauro Jose De Farias / Marcelo
Fontes Do Nascimento Viana De Santana / Alexandre Monte De Menezes



centa que sente que a infancia vem sendo privatizada no sentido de que nao acontece,
como antigamente, nos espagos livres publicos, mas sim nos privados, efeito do aumen-
to no nimero de conjuntos habitacionais na regido. As criangas ndo estao na rua como
era costumeiramente visto antes nas periferias, estdo nos “playgrounds” dos conjuntos
habitacionais.

Em seguida Karina, professora da FAU USP, inicia sua fala. Avisa antes de
qualquer coisa que estruturou o que ia trazer pensando em como colaborar com o grupo.
Desta maneira, comega apresentando o laboratorio de pesquisa do qual faz parte dentro
da faculdade, o LabHab (Laboratorio de Habita¢dao e Assentamentos Humanos), o qual
surge com o intuito de unir o tripé base da universidade que € o ensino, a pesquisa € a
extensao.

Comenta que dentre seus fundadores ha alguns que eram vinculados a partidos
politicos da esquerda e que atuaram durante anos colaborando com o poder publico,
desde a escala municipal, até a federal, como a Erminia Maricato®’, por exemplo. E co-
mentou que um antigo professor do laboratdrio, Nilton, ao encontrar com Paulo Freire
certa vez, perguntou: como faz para trabalhar arquitetura popular e pedagogia da auto-
nomia? E ele respondeu: simples, s6é muda o nome. Onde tem pedagogia voce poe pla-
nejamento, arquitetura, ... “porque no fundo o corpo ético, filosofico da pedagogia da
autonomia pode transbordar para outros campos disciplinares”, completa a professora
Karina.

Karina expde o interesse que tem em, em algum momento, fazer uma formagao
continuada para docentes do ensino publico. Sua proposta ¢ que a gente faca as coisas
informadas pelas historias das pessoas que estdao nos lugares onde estamos trabalhando,
dentro das dobras da geografia, da histéria e das artes, e refor¢a o tempo todo a questao
do territorializar-se.

Para ilustrar sua fala comenta sobre uma tese de doutorado da 4rea da Sociolo-
gia que virou livro, Desaplanar’® - ja citado anteriormente nesta dissertacdo e desco-

berto por mim neste dia através de sua fala -, de autoria de Nick Sousanis. O americano

57 Erminia Maricato foi Secretaria da Habitagao e Desenvolvimento Urbano na gestdo municipal da Luiza
Erundina (1989-1992), e participou ativamente da criagdo do Ministério das Cidades, vindo a se tornar Secretaria
Executiva do mesmo, de 2002 a 2005.

58 SOUSANIS, Nick. Desaplanar. Tradugao de Erico Assis. Sdo Paulo: Veneta, 2017. 208 p.Titulo original: Un-
flattening.
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escreveu um romance em quadrinhos passado na Planolandia, lugar onde todos sao
planos - quadrado, circulo, triangulo, ... - € ndo conseguem enxergar além disso. Um
dia chega uma esfera e mostra para eles que existem outras dire¢des. Ou seja, para Ka-
rina “revolucionar a vida significa ‘desaplanar’ o olhar, e mudar o olhar significa mudar
tudo, a sua relagdo com os seus pés. E vai subindo o corpo inteiro até que essa visao e

relacdo se amplie”.

Toda relagdo espacial ela se da a partir do corpo. Tudo o que vocé tem, as
medidas, ... Tem gente que tem uma dificuldade muito grande de fazer essa
abstracdo do seu corpo na Terra, do seu corpo no Universo. Comega dai essa
dificuldade. Isso porque estamos falando de fisica newtoniana. Imagina quan-
do entra numa fisica quantica, relatividade, que ai ¢ uma velocidade que vocé
ndo consegue nem conceber na sua imaginagdo. Exige um esfor¢o, uma ca-
pacidade analitica com muita capacidade de abstragdo. Ha que se dialogar,
portanto, porque ha uma dificuldade de lidar com o corpo.

Karina Leitdo, 2020.

Ela entdao sugere um ‘mote’ para o proximo encontro a partir da partilha de Edu-
ardo: o que sobrou do céu? “Nisso seguramente a gente vai se conhecer. Falar do céu

vai ser falar de si”, diz. O grupo concorda.

Encontro 6

Data: 18 de agosto de 2020
Participantes: Ana Beatriz Giovani, Eduardo, Marcia da Penha, Karina Leitdo, Paula
Vicente, Maria, Barbara Barioni, Catharina Lima, Camila Savioli e outras(os) educado-

ras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Neste dia a reunido comegou com a partilha das nossas elaboracoes individuais
do que sobrou do céu.

Eduardo topou comegar comentando que a pergunta o remeteu a uma entrevista

que havia ouvido dias antes do cantor, rapper, compositor e ator brasileiro, Criolo. Re-



produzindo a fala do rapper, Eduardo compartilhou conosco o trecho que chamou sua
atencdo. “A arte promove, vocé percebe o que esta vivo, € isso € de extrema importan-
cia. O termo distanciamento social na verdade fala de um distanciamento fisico, porque
o social ja existe. A vida do jovem negro ja foi langada a sorte, simplesmente por ele ser
negro.” E explica que o fez refletir, pensar e repensar o papel do educador. Acredita ser
um momento de refletir junto sobre essa educacdo dita a distancia que nem todos aces-
sam. Em suas palavras, uma amargura para os professores, estando mais proximos dos
problemas deles. “Para onde essas pessoas estdo olhando? E como podemos traduzir
tudo isso dentro do processo educativo para todos reflitam?”, finaliza.

Maria, pedagoga e educadora, pede a vez e diz que a questdo: o que sobrou do
céu?, aremeteu ao livro A queda do céu, de Davi Kopenawa Yanomami e Bruce Albert
com primeira edi¢cdo langcada em 2015, e a nossa relacdo enquanto seres humanos com
0 meio ambiente, ndo nessas questdes que acabaram viraram marketing, mas numa di-
mensao maior de pertencimento ao mundo. “De uma maneira que a gente esquece que
nossas praticas refletem questdes no nosso cotidiano”, a compreensdo de que somos o
todo. “A gente acaba esquecendo de olhar para o céu”, diz Maria.

A fala dela me lembra o relato de uma fotdgrafa mineira, Bruna Brandao, que
fez uma série de fotografias quando passou uma temporada, em 2019, no Xingu junto
a varias etnias indigenas diferentes em uma mesma aldeia. No dia 16 de julho de 2019,
enquanto la estava, pdde acompanhar um eclipse lunar e neste relato contou que todos
mudaram suas rotinas nesse dia para evitar que o céu caisse sobre eles. Me recordo dis-
so porque me remete a questdo da valorizagao desse todo sobre o qual Maria falou. O
respeito para conversar com essas ‘forcas do mundo’, sem se julgarem acima ou sepa-
rados, como nos o fazemos. E entdo partilho também com o restante do grupo um texto
que escrevi a partir da pergunta:

Do céu eu quero que sobre aquilo que sempre existiu. Aquilo que é. Aquela
luz, aquele raio de sol que atravessa minha janela de manha. Quero também
as estrelas, a lua. A lua, com certeza. Quero as cores, todas, no céu. Nesse céu
que ndo ta acima de mim. Ele me cerca. Me atravessa, as vezes.

Agora o que sobrou do céu? ... Sobrou ainda muita interpretagdo do céu. In-
terpretagdes. Até o céu entrou na roda do poder. Como ¢ que pode? Nao pode.

Mas sobra o que ndo pode por ai. No céu, em tudo. Vocé bota um “r” no final:
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pode(r), e ai parece que pode tudo. Nao pode.

Pequenezas sdo importantes quando enxergam seu tamanho e entendem a
grandeza de sua pequenez. Mas pequenezas que se enxergam grandes, que se
impde como maiores ¢ donas das grandezas vivem o irreal.

Se a gente, se as pequenezas se unem, se reconhecem parte da grandeza toda
... derrubamos esse “r”’ ¢ botamos um “m”. Todos podem neste mundo. No

céu deste mundo onde todos podem ndo tem sobra. O céu é. Todos podem.

Aline da prosseguimento e conta que para ela o céu € o contrario da falta de ar,

que parece ser um dos marcos da pandemia: ele ¢ expansao. E ressalta que estd falando

do céu azul e diurno. O céu, para ela, ¢ abertura e possibilidade. Fez um desenho o qual

nao quis compartilhar, e atrelado a ele, diz que pensou em uma citagdo de Bachelard™:

Na escala cosmica o azul do céu ¢ um fundo que da forma a qualquer colina,
por sua uniformidade ele se destaca primeiro de todos os devaneios que vivem
numa imaginag¢ao terrestre. O azul do céu ¢ antes de tudo o espago onde ndo
ha mais nada para imaginar, mas, quando a imaginag@o aérea se anima, entao
o fundo se torna ativo (aqui Aline faz uma pausa para acrescentar: “precisa
da nossa colocacao’). Suscita no sonhador aéreo uma reorganizacao do perfil

terrestre, um interesse pela zona em que a terra se comunica com o céu.

Para Paula, a proxima a falar, quando pensa em o que sobrou do céu? a questao

que vem € outra: o tempo. “Pra gente parar e olhar pro céu preciso do tempo”, acrescen-

ta.

A pandemia é um tempo de espera, ¢ um tempo de informagédo, ¢ um tempo de
entendimento, mas, se ampliar, cada um vive esse tempo diferente. Nao ¢ todo
mundo que tem tempo de olhar pro céu. Gostei da fala do Eduardo. Quem tem

a possibilidade de olhar pro céu? Quem tem tempo?

Paula também compartilha fotografias que tirou de sua janela. A passagem do

tempo ¢ marcada por uma igreja que estava a sua vista e agora ndo estd mais porque

um prédio construindo ja a cobriu. “A paisagem mudando o tempo todo € o que sobra

do céu nelas? [...] O quanto a gente também nao ¢ natureza? O quanto isso nao nos faz

59

Gaston Bachelard foi um filésofo, quimico e poeta francés, falecido em 1962. Suas ideias sao relevantes

dentro do campo da fenomenologia.



bem? O quanto esse tempo e essas pausas t€m trazido reflexdes e dando uma pausa in-
ternamente também?”
Nos introjetamos a cidade em que vivemos. Vocé se mimetiza com a cidade,
com a paisagem. A gente nem percebe mas o quanto isso estd na nossa energia,
no nosso dia a dia.
Catharina Pinheiro Lima, 2020.

Em seguida Karina compartilha que o céu imaginario de uma pessoa que, como
ela, foi criada em uma cidade onde os rios tem muita poténcia precisa ter 4gua também.
E exibe uma fotografia de Luiz Braga, amigo e arquiteto conhecido por suas fotografias
da regiao Amazonica. A imagem ¢ de algumas pessoas olhando para o rio na Praia do
Farol, que segundo ela fica ha cerca de uma hora de Belém (PA). “Um rio que parece
mar. Onde eu ia mergulhar quando crianga. A praia da minha vida, a praia do meu avo.
Esse horizonte que mistura céu e agua. Esse céu nao sei se € o que sobrou ou o do meu
desejo. Uma imagem que esta povoando aqui. A saudade, o impedimento de ir visitar
a minha familia, esse lugar. Penso isso quando consigo transcender o olhar da minha
janela e imaginar”.

Camila comenta que estava envergonhada para compartilhar o que tinha pensa-
do e escrito, mas que ao assistir as partilhas das outras pessoas compreendeu que, cada
um a sua maneira, vincularam as mesmas questoes a questao o que sobrou do céu?: que
eram o afeto, o tempo, o respiro e a expansao. “O céu que vejo por entre os prédios, o
que sobrou nessa moldura, vezes € céu, vezes se resume em tempo”, 1& para nds.

Marcia da prosseguimento aos compartilhamentos:

Que paisagem eu vejo da minha janela? Eu vejo a minha infancia. As mon-
tanhas que tocam o céu. E, como diziam os indios, as montanhas guardam
a memoria da terra, guardam os nossos ancestrais, entdo ¢ um didlogo entre
tempos. Ao mesmo tempo, eu avisto a esperanga, porque um dia esta cinza
mas um outro vird. E com esse dia a gente tem que ser otimista, porque se ndo
a gente ndo consegue sobreviver num pais de tanta injustica e tanta desigual-
dade. Nos temos que ter esperancga, entdo olhamos o céu.

O céu descortina o inesperado, aquilo que a gente nido conhece, ¢é 14
que mora a esperanga, ¢ 14 que eu quero morar. E com o Pico (do Jaragua) eu

compartilho a esperanga com vocés. O Pico faz parte de mim.
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E continua dizendo que essas incursdes poéticas que envolvem a arte a fazem
lembrar de Nidia (Pontuschka). “Porque a arte mexe com a subjetividade e se ndo mexe
ndo passa por dentro, a gente se distancia, a gente ndo consegue essa conexao. E a Nidia
nos ensinou isso, exercitou com a gente”.

Catharina completa dizendo que a Nidia tratava a educacdo ambiental de uma
outra maneira, com sensibilidade, o que era a sua metodologia de estudo do meio. Conta
que ela pedia para que as pessoas observassem a natureza de um ponto de vista mais
objetivo - caracteristicas como qual a planta, como era a folha, o solo e tudo mais -, e
ao mesmo tempo pedia para escreverem poemas, para que as pessoas ndo se endure-
cessem, contando o que estavam vendo. E relata que depois de ouvir respostas muito
técnicas para a questdo, finalizava: “ninguém esta vendo aqui uma linda paisagem?”

Entdo Karina expde sua reflexdo com o grupo de que esse partilhar de expe-
riéncia que estamos fazendo foi com o intuito do grupo se conhecer, mas que talvez
seja uma experiéncia que “dé samba” pedagogicamente. E cita o caso de Camila, que
resolveu falar quando viu que tinha conexdes com os outros. “Para cada experiéncia
individual “d4 um samba” de uma ampliagdo do olhar e também de conexdes com o
grupo. [...] E bom levar isso em consideragio, usar esse mesmo principio pedagogico
trazido aqui pela Marcia e pela Catharina no meio digital. Acho que a gente ndo pode

perder isso, da sensibilidade no olhar”.

Me lembra aquela historinha do Eduardo Galeano em que o pai leva o filho
para conhecer o mar e o mar ¢ tdo engrandecedor, tdo imenso, que o filho pede
pro pai ajuda-lo a olhar. Assim, o pai também aprende a olhar o mar com o
filho.

Catharina continua: “a dimensao do sensivel ¢ fundamental. Isso ¢ paisagem.
Paisagem ¢ afeto. Se nao houver afeto ndo ¢ paisagem, pode ser outra coisa, ecossiste-
ma, um espago, outra coisa, mas nao paisagem. Se eu experiencio, ¢ paisagem”.

Desta maneira, se desenha de maneira cada vez mais evidente que o caminho ¢ entender
a rota a partir das pessoas que estao ali. E, como disse Marcia, a arte colabora com isso
porque “desendurece as pessoas”.

Eduardo comenta:



As pessoas ainda estdo presas a um olhar limitado. Estratégias para que as
pessoas percebam outras possibilidades de mundo, de emancipagdo do ser.
Estamos presos a sistematizacdo do contetido via livros didaticos sem tragar
discussdes aprofundadas de a quem servem esses livros e esse contetido? A
arte ¢ uma super estratégia, trabalha no campo do subjetivo mesmo.
“Ressignificar o professor, quebrar isso ¢ um primeiro trabalho”, finaliza Mar-
cia.
Pode-se dizer que todas as colocacdes falaram sobre experiéncias de paisagem.
Sobre a maneira como nossa subjetividade influencia nossa experiéncia de paisagem e,
em um movimento incessante de conexao, tem relacado com o que somos. Algumas fa-
las, como a da professora Marcia, falam sobre ser paisagem, ser nela e ndo separado, ou
seja, falam da compreensdo dessa totalidade ainda que dentro de um campo subjetivo.
Ao mesmo tempo, ha de uma maneira geral o encontro de pontos comuns, que dizem
respeito ao nosso comum que € sermos seres humanos habitando, e por consequéncia,

sendo atravessados, por um mesmo contexto de mundo.

Encontro /

Data: 15 de setembro de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Eduardo, Catharina Lima, Ca-
mila Savioli, Marcia da Penha, Karina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni,

Andressa, Meire e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Neste encontro apresentei a experiéncia relatada anteriormente, Jaragua: o res-
gate da memoria como resisténcia no territorio. Reforcando a poténcia da escola e
também questionando um pouco o modelo vigente, levantando a questao de tratar os
estudantes como cidadaos do agora, € o qudo importante ¢ falar a partir do universo
vocabular palpavel a eles.

Miriam complementa a apresentacao com o comentario - colocado na descrigao

da experiéncia anterior - a respeito da surpresa que teve quando viu que nao sabiam
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apresentar em sala de aula, o quanto isso a impactou enquanto professora. “Coisas sim-
ples que deveriam ser do cotidiano da escola foram sumindo. E deu trabalho, fazé-los
falarem. E mais uma vez, nessa troca intergeracional, os jovens se posicionaram, mos-
trando opinides diferentes e criticas”.

Meire, que na ocasido estava como diretora da EMEF Padre Leonel Franca,

comenta:
E de uma brutalidade sem tamanho a maneira como as coisas sdo feitas. Te-

mos dialogado muito entre os diretores da regido. Como fazer a coisa inte-
grada entre as escolas? Porque ndo criamos uma rede? Ficamos tdo presos a

apagar incéndios que ndo conseguimos criar poténcias.

Comentamos que falta espaco para as coisas serem reais, entendendo o ‘ser real’
como a possibilidade de, inclusive, as coisas “darem errado”. E Miriam coloca que
todas as propostas da disciplina da Catharina sao permeadas por a¢des que poderiam e
deveriam estar no cotidiano da escola. “Tenho muita vontade de continuar a experién-
cia. Acho que o caminho da pedagogia ¢ esse”.

Andressa traz que se tivessem uma proposta interdisciplinar talvez agdes assim
fossem mais possiveis de serem realizadas, mas que este ¢, justamente, um gargalo hoje
na escola: “nao temos tempo para projetar, ¢ tudo na base de normativas. E a escola tem
tanta demanda que nao da tempo”.

Na questdo da estrutura, comenta Miriam, a EMEF City Jaragua IV contava
com pouquissimos recursos para o tamanho da escola, com poucos funciondrios, entao
os coordenadores topavam tudo o que fosse em prol dos estudantes, motivo pelo qual os
projetos da disciplina da pos-graduacao foram realizados sem que os diretores ficassem
sabendo, e possibilitando que fugissem da grade curricular. “A escola enrijeceu muito,
a sociedade também. E os adolescentes e os jovens respondem a isso”.

Catharina complementa:

Eu sinto que fazer essas coisas tem a ver com o que a Marcia Penha falou de
estar no mundo. Porque as vezes estar em sala de aula, e digo isso com um
profundo respeito aos professores e até uma reveréncia porque acho que sdo
heréis e heroinas, mas a gente sabe que neste universo tem professores que
abracam certas coisas e outros ndo. Acho que o que aconteceu ali foi que es-

sas pessoas foram ouvidas, em mesas, com adultos, ouvidas e respeitadas por



adultos. Tiveram uma convivéncia e a ida a USP. Fiquei muito emocionada.
[...] Muitos acreditavam que a USP era paga, e perguntavam: como ¢ que entra
aqui? Conseguimos o bandejdo, comeram ali, viram outros alunos. Foram ao
CEPEUSP e jogaram bola. E ai foram para o auditorio da FAU e eu achei que
eles fossem estar dispersos e cansados. Mas estavam ali, atentos. E chama-los
para apresentar o trabalho junto com o grupo, foi um dos momentos que eu
vivi como professora mais emocionantes.
“E importante vivenciar o conhecimento”, diz Regina, “as vezes ficamos presos
a grade curricular e tudo, mas proporcionar vivéncias ¢ muito importante. Eu mesma,
professora de ciéncias, vou ficar explicando a arvore e falando ali na frente da sala sen-
do que eu posso mostrar uma arvore ali do lado para eles”.
E Meire completa: “eu sou filha de pais ndo alfabetizados, entdo o magistério ja
era muita coisa. A gente s6 tem essa questao de conhecer o mais se a gente proporcionar
pro outro. Nao da pra gente conhecer tudo sozinha, a gente ja luta demais sozinha. Acho

que o diferencial ¢ a gente se reunir e proporcionar”.

Encontro 8

Data: 29 de setembro de 2020

Participantes: Miriam Machado, Catharina Lima, Ana Beatriz Giovani, Caio Bouci-
nhas, Camila Savioli, Eduardo, Marcia da Penha, Meire, Karina Leitdo, Paula Vicente,
Maria, Barbara Barioni, Andressa, e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre

Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Paula Vicente apresentou neste encontro alguns dos (muitos) trabalhos em que
esteve envolvida para a implantagao do Parque Pinheirinho D’4gua que vao desde ati-
vidades com as escolas através de um projeto de extensdo durante a graduagdo de ar-
quitetura, até o desenvolvimento do projeto executivo para o Parque e para a area do
territorio CEU. Desenhando assim, uma linha do tempo do Parque Pinheirinho D’agua,

a qual consta no capitulo 4 desta dissertagao.
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Durante a explanagdo, Marcia e Catharina iam resgatando memorias de pessoas
e eventos que foram importantes no processo, € logo ao final, Caio Boucinhas, que na
época do inicio da luta pelo Parque era diretor do DEPAVE (Divisdao Técnica de Prote-
¢do e Avaliagao Ambiental), como ja apresentado nos capitulos anteriores, reforca a im-
portancia da universidade trabalhar com a extensdo, e do poder publico trabalhar com
conhecimento e com os moradores da cidade. “Eu enquanto funcionario publico sou
funcionario dos moradores da cidade. Os jovens de hoje tem que ser agentes pensando
na cidade. Eu acho que outro mundo € possivel.”
Meire reitera que estdo buscando compor essa rede de escolas parceiras, e Mar-
cia comenta que a regido tem muita poténcia, € que o falta ¢ mesmo a articulagao.
Meire comenta que demorou para descobrir que ali era o Parque porque parecia
um terreno com mato alto cercado. As cal¢adas eram dificeis de acessar. Ficou surpresa
ao notar que no projeto original havia a “borda parque” com calgadas largas e pragas em
todo o perimetro. Conta que foi a partir do movimento Ocupa Pinheirinho, liderado por
Sandro Indaiz e outros colegas, que ela percebeu que existia Parque e que havia tanta
riqueza ali dentro. E questiona: “fico pensando qual o meu papel agora? Nao € s6 cum-
prir horario. E uma regido muito rica. Precisamos nos apropriar e nio deixar morrer”.
“Seria muito interessante que a gente tivesse um Observatorio da Paisagem que
guardasse essa memoria, essa historia. Dentro do CEU e dentro do Pinheirinho. Um
lugar vivo de pesquisa desse territério. De contato e forca”, coloca Catharina.
Meire diz que queria pensar “um projeto pedagogico que acontega a partir do
Parque”. E Marcia reforca:
Que lugar ¢ esse e qual a historia? O que esta no tempo fica no tempo suspen-
so. O que foi vivido e construido por outras geracdes, ta la, a gente precisa
conhecer. Ja existe muito documento das vivéncias e relatos. [...] Dar uma
oficina para os professores primeiro, para entenderem, e ai proporem algo

para a regido.



Encontro 9

Data: 13 de outubro de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Karina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni, Andressa, Teresa,

Camila Conti, Tania, Larissa, Juliana, Helena e outras(os) educadoras(es) do EJA da

EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Neste dia convidamos as integrantes do grupo Caminhos de Terra para conta-
rem a vivéncia a todos. Camila Conti inicia a apresentagdo comentando que do primeiro
encontro com o Parque Pinheirinho D’4gua e com o territdrio, ficou marcado a questao
da memoria dessa historia se perdendo.

Apo6s a apresentagdao da equipe, Marcia comenta que a revolugdo tem que ser
pela arte, “So a arte toca e as pessoas lembram de onde elas vieram e de quem elas sdo”.

Catharina complementa:

A arte pega mesmo de todo jeito. E um imenso de possibilidades que abre para
trabalhar com os jovens. Até pela propria inquictude da idade, de uma galera
que tem mil motivos para nao ficar parado, ficarem, participarem. [...] Fico
pensando o quanto mexeu com esses jovens a coisa de pensar em memorias
e afetos e deixar no lugar a sua marca. Pessoas andnimas. Essa possibilidade
da escuta dessas pessoas que tem muito a passar. Dar abertura para eles reve-

larem essa sensibilidade.

Andressa comenta que da vontade de fazer a oficina com os estudantes, mas
que enxerga muitas dificuldades no caminho. Diz que a escola ¢ padronizada e o tempo
de aula ¢ curto, ao final conclui que ¢ a escola que precisa mudar. “Vocés estavam em
cinco, e a gente ¢ uma professora para ‘dar conta’ de 35 alunos. Sinto também muita
dificuldade por ndo termos material. Estamos falando do descaso do poder publico, tem
verba mas vai para coisas mais urgentes. E a arte ela sensibiliza mesmo né?!”.

Teresa, integrante do grupo, concorda com Andressa dizendo que foi muito im-

portante entender depois que foi o contexto e as pessoas envolvidas que tornaram a
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vivéncia o que foi, relatando que depois foi convidada a replicar a agdo em outra escola,
sem as demais integrantes do grupo, em outra turma e sem uma participacao ativa como
a da profa. Miriam, e que ao final, ndo foi tdo exitosa como esta. Diante de uma turma
grande de estudantes, alguns menos interessados acabavam “puxando” o ritmo dos de-

mais.

Independente da gestdo, o que fez diferenca foi se tinha algum professor que
abracava a ideia e abria a escola. Ndo que a gente tenha que naturalizar o su-
cateamento, mas sempre tem alguém para abrir as portas. Talvez sejam coisas
que vao tapando buracos ¢ impegam uma luta mais visceral ... talvez, ndo
tenho resposta. Mas tem essas pessoas que estdo ali. Sempre com uma visdo
critica de que ndo somos suplemento do Estado. Fazemos com a critica o
tempo inteiro.

Catharina Lima, 2020.

Teresa diz que também acredita que esta plantando uma semente e criando um
“micro-espago” democratico. E Camila complementa dizendo que ¢ um trabalho de
base.

“Tem um livro, Fissurar o Capitalismo, do John Holloway, que apresenta a te-

oria das brechas. Essa reunido ja ¢ uma fissura”, diz Catharina.

Encontro 10

Data: 27 de outubro de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Karina Leitdo, Paula Vicente, Maria, Camila Savioli, Barbara Barioni,

Andressa, e outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Este encontro foi marcado por uma conversa a respeito das reverberagdes do
grupo até ali, a fim de apontar para alguma possibilidade de agdo. Leda, professora de
portugués, ressaltou pontos pragmaticos dos desafios existentes na estrutura escolar,

lembrando que pensar em uma solugdo teria que levar em consideragdo este ponto. Afir-



mando que o ideal seria ir devagar e construir vinculos, sentindo como os estudantes
respondem, para entdo tragar o ritmo a partir dessa resposta.

Marcia concorda e lembra um aspecto que ja trouxe em outros encontros, que ¢
o do imaginario dos estudantes do EJA ser “o de lousa cheia”, e ndo o da compreensao
de que um minuto de conversa pode trazer muito aprendizado.

Catharina questiona que talvez, para encontrarmos o caminho, possamos editar
uma experiéncia e aplica-la no EJA para conhecer os estudantes. Sugiro, entdo, que a
gente escreva esta experiéncia que estamos vivendo, pensando em trés momentos: apro-
ximag¢ao (chegada), construgdo (conteudo) e cuidado (pratica que segue independente),
que acabam atuando como uma metodologia.

Leda comenta que os estudantes do EJA gostam da possibilidade de ver uma
coisa concreta, de atividades “mao na massa”, e que ndo se envolvem muito com coisas
longas e abstratas como filmes, por exemplo.

Catharina sugere mexer com a ideia do tempo e relata uma experiéncia que ela e
Paula tiveram com um grupo de professores, dentro de uma forma¢ao em que queriam
entender como aparecia a paisagem para eles € como lidavam com o nao utilitario.
Levaram os educadores para o Parque, e no decorrer da atividade eles achavam estra-
nho ndo terem uma tarefa além de estar na paisagem e senti-la a sua maneira. Ficavam
questionando. E depois, o que mais apareceu nos relatos era o tempo. Mexeu com a
subjetividade deles, sentirem que sdo “gente” e que tem direito ao tempo nao utilitario.

Sugere entdo que todos leiam o texto do Antdnio Candido, O direito a literatura.

Encontro 11

Data: 10 de novembro de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Karina Leitao, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni, Meire, Andressa, e

outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?
Neste dia estavam presentes muitos professores da EMEF Padre Leonel Franca,

alguns que so apareceram neste encontro, assim a discussao ganhou um carater diferen-
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te dos demais encontros, sendo mais provocativa e reflexiva com um protagonismo dos
educadores do ensino basico publico municipal.

Marcia abre a reunido apresentando um trabalho realizado na escola em questao
a partir do lixo como tema gerador, desde o qual todas as disciplinas desenvolveram
atividades com seus alunos, organizando, inclusive, uma peca de teatro vinculada a
cooperativa de catadores do bairro durantes as aulas de portugués.

A presencga da professora Marcia sempre gera reagdes de comogao aos que fo-
ram seus colegas de trabalho, e aos que ndo foram, mas ouviram histdrias sobre sua
atuagdo e a admiram. Ela, que ¢ muito inspiradora em suas falas, segue questionando:

Se a gente ndo contextualiza onde a escola esta, ai o contetido fica ‘livresco’.
Como esta o sistema? Que estrutura é essa? Quem sao os alunos? Precisamos
entender isso, situar a escola. Tem toda uma cultura que ta ali ha muito tempo
no bairro. A escola ¢ muito importante, principalmente na periferia. Precisa-
mos focar mais na vida e menos no curriculo.

Miriam ressalta a importancia destes trabalhos para os estudantes que partici-
param das atividades na época, relatando como estao alguns deles hoje em dia, e como
foi crucial este momento em suas vidas, explicando que suas situagdes familiares e
econdmicas eram muito delicadas e dificeis. Para o que Eduardo comenta: a arte ¢ fun-
damental dentro da escola.

“A arte puxa e centra coisas que estdo suspensas nas criangas, mas ¢ uma discus-
sdo importante dentro da escola”, diz Marcia.

Elen, ja quase no final do encontro, pede a palavra:

A escola perdeu muito a expressdo corporal, o uso do corpo. Vocé trazer suas
vivéncias através do corpo. Muitas criangas ndo tem isso. Porque a partir do
corpo vocé também consegue expressar suas emogoes. E a escola ndo tem
isso. Meu corpo e o corpo do outro dentro de um espago fisico. Eles precisam
habitar um mesmo espago. A poténcia dentro de si e fora ... vocé extrapola
suas potencialidades. O circo também trabalha isso. A capoeira também ... e

a escola perdeu.

E Meire encerra: “os corpos falam”.



Encontro 12

Data: 24 de novembro de 2020
Participantes: Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Catharina Lima, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Paula Vicente, Aline, Meire, Barbara Barioni, Andressa, Camila Savioli e

outras(os) educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

Marcia e Catharina convidaram Ana Beatriz Cardoso de Almeida, participante
do projeto de extensdo da FAU USP como estudante da graduagao na época em que foi
realizado o projeto do galpdo para a cooperativa de catadores de lixo do bairro. Ao fina-
lizar a apresentagdo desse processo junto as escolas, Ana Beatriz ressalta que a fungao
social da escola e da universidade tem que acontecer, que ¢ servir ao publico.

Em seguida Miriam apresenta seu projeto de horta comunitria nos jardins e
nas cal¢cadas da EMEF Padre Leonel Franca. O projeto, realizado em parceria com
a professora Silvana, foi chamado de Comida sem veneno. A horta trabalha com os
estudantes nocdes ecologicas e ambientais importantes, como o plantio consorciado e
ndo em monocultura para a satde da terra, a compostagem, além da propria seguranca
alimentar, assunto tao subjugado pelo poder publico e cada vez mais importante dentro
do contexto atual, em que voltamos, infelizmente, depois de anos, para o mapa da fome.

Miriam contou que em pouco tempo as crian¢as dominaram as ferramentas e as
técnicas e “tomaram as rédeas” do projeto, com as professoras no suporte. Apropriadas
do assunto e com dominio desse fazer, as criancas foram para outros lugares darem
oficina sobre hortas e compostagem. Segundo Miriam, essas criangas que participavam
tinham dificuldade de alfabetizagdo, o que reforgou o que elas ja imaginavam: a potén-
cia de uma pedagogia de praticas integrativas e de cuidado.

Durante o periodo em que este encontro aconteceu, de isolamento social, a horta
ganhou ainda mais significado por auxiliar criangas, familiares e funcionarios da escola
a lidarem com a questdo emocional, além de poder complementar as cestas basicas,
com baixo valor nutricional, entregues a comunidade.

“Este projeto € muito lindo, ele entra para valer no real. Produgdo de alimentos,
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saude mental ... tem viés politico, porque reencanta, traz vida dentro dessa necropo-
litica. Poder gerar renda também, porque nao? E potente a coisa da terra”, comenta

Catharina.

Encontro 13 | o dlfimo

Data: 08 de dezembro de 2020
Participantes: Catharina Lima, Miriam Machado, Ana Beatriz Giovani, Eduardo, Mar-
cia da Penha, Meire, Paula Vicente, Maria, Barbara Barioni, Andressa, ¢ outras(os)

educadoras(es) do EJA da EMEF Padre Leonel Franca.

0 que foi e como foi?

O ultimo encontro do grupo comegou com todos comentando a respeito da lei-
tura do texto de Antonio Candido (2004), O direito a literatura, e também do artigo da
professora Catharina Lima (2017), O direito ao (in) compressivel: arte, cidade, paisa-
gem e transformagdo social. Ambos sao muito inspiradores e reverberaram nos partici-
pantes.

Andressa comentou que o texto mexeu muito com ela e a fez refletir sobre como
o cenario de 1988 que Candido traz ¢ muito parecido com o de 2020. “Qual o nosso
papel enquanto educadores com essa populagdo? [...] As pessoas ndo se deram conta
que seus direitos estdo sendo cerceados”. E Meire continua: “poxa vida, esses autores
falam ha tanto tempo de tanta coisa, e ¢ tao atual. Porque a gente ndo consegue mudar?
As pessoas ndo conhecem os proprios direitos. E o que a gente enquanto escola esta

fazendo? A gente deve estar fazendo errado porque nada muda”.

Nao tem como ler esse texto e ndo tragar comparagdes com o agora. Se a lite-
ratura tem esse fator, essa poténcia de humanizar, de desaplanar, como trouxe
a professora Karina em um dos encontros, porque ¢ que a gente (0 governo
federal) tem esse projeto de taxar os livros? E pra cercear sonhos, pra nio
acessar o imaginario. Nao conseguir ler outros mundos diferentes do cotidia-
no. A literatura que vocé consome ¢ a de massa. Quando eu s acesso que o

candidato vai invadir a minha casa e me tirar a unica coisa que eu tenho, é



Comenta Camila Savioli sobre a questao da reprodugdo de uma tinica narrativa
para todos.

Andressa retoma sua fala comentando que veio a sua cabega a classificagdo que
faz a respeito do que os estudantes iriam “curtir” ou nao, € a compreensao de que o pa-

pel dela, na verdade, ¢ apresentar todas as opcdes possiveis e deixar que eles escolham.

[...] vocé ndo consegue dialogar. Esse medo que ta no inconsciente coletivo a
gente sO vai conseguir romper através de outras sutilezas, através da arte, ...
¢ fundamental para criar fissuras nessas certezas que a maioria da populagdo
tem. E muito louco conversar com as pessoas na rua, ¢ uma anestesia, um con-
formismo. E a sensibilizagdo que tem potencial de criar nas outras geragdes
sair dessa maneira de existir.

Miriam Machado, 2020.

Eduardo coloca que ao ler os textos refletia sobre as escolas e o veio a cabeca
que uma populagdo alfabetizada passou por uma escola, “aos trancos e barrancos”,
mas passou. O que reforga para ele a importancia da escola. “[...] acho que temos que
ser mais ousados, ir rompendo, porque o sistema educacional esta atrelado ao sistema
patriarcal, que oprime. Somos forjados a reproduzir, conteudos ja pensados, ja prontos
para reproduzir. E o contetido da cidade reproduz uma ideologia burguesa. O que po-
demos fazer?”. Segue comentando que quando leu o texto de Catharina ficou confuso
com o conceito de paisagem, pois como professor de geografia até entdao havia acessado
outras ideias a respeito. “Deu um né e eu achei maravilhoso! Olha o tamanho das pos-
sibilidades que eu poderia trabalhar. Isso para um professor ¢ fundamental”.

O professor Samir comenta que no texto de Catharina o que mais o chamou a
atencao foi notar que na periferia ndo ha lazer, com excecdo do futebol, ndo ha outros
espagos.

Neste momento compartilho com eles algumas inquietagdes que passam por
mim, de que vivemos em uma disputa de imaginarios, e ser professor, estar dentro da
escola, te coloca ainda mais dentro desta batalha. De alguma maneira, diante do pro-
cesso deste grupo e dos textos lidos, a ideia de ser o responsavel por “abrir mundos” aos
estudantes se reforga para mim, enquanto seguir pelo caminho de possibilitar a abertura
dos corpos a experiéncia com principio fundamental da educacao.

O que ndo ¢ uma tarefa facil, pois somente quando me coloco disponivel a ex-
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perimentar ¢ que consigo elaborar algo: “nao ¢ bem isso que contaram ...”. Ainda que
essas elaboracdes pessoais sejam, obviamente, atravessadas pela subjetividade insepa-
ravel das influéncias do mundo, como ja dito anteriormente. Antonio Candido coloca
que trabalhar nessa chave ¢ um grande exercicio de educacao, mas também de auto

educacao.

Enquanto a paisagem estiver fora, a gente ndo vai ser inteiro. SO a arte tem
esse poder. Por isso este governo desmonta a cultura. Porque ele sabe o poder
da arte, da cultura, na formagao de identidade de um povo. Isso volta a minha
inteireza, eu inteira sei quem eu sou, tenho forca. Essa troca aqui vai nos for-
talecer. A revolug@o vem através da sedug@o da alma de cada um e a gente s6
faz isso através de conhecimento.

Marcia da Penha Rezende, 2020.

Ou seja, “quando a gente fala da Terra, a gente fala de inteireza”, finaliza Mar-
cia.

“Se a gente ndo conseguir trabalhar no coletivo, a gente ndo vai dar conta”, diz
Meire. “Tem que ser coletivo. Repito para mim de manha, de tarde e de noite”, com-
pleta Miriam e comenta que ¢ necessario passar essa ideia para os colegas, de que nao
estdo dentro de uma disputa, mas construindo algo novo pelo coletivo. Ela desabafa que
¢ um ponto dificil porque hd muitos colegas que vao seguir o modelo hegemonico: “o
problema ¢ de ‘ensinagem’, nao de aprendizagem”.

Marcia comenta que os educadores possuem a mesma formagdo ‘livresca’ que
dao para os estudantes, € o como aprenderam e a Uinica maneira que conhecem de ensi-
nar. “O problema de ‘ensinagem’ se resolve em um partilhando com o outro”, diz.
Fechando este encontro final, Meire traz suas conclusoes: “vamos sair do livro didatico
e discutir o que a gente esta vivenciando. Passar para os alunos que deveres sim e direi-
tos também! A gente ndo quer restos. E a escola vai fazer o diferencial, vamos abrir para
o didlogo. O espaco ¢ de todo mundo e a periferia cabe em qualquer lugar. [...] Nossos
adolescentes ndo vao baixar a cabeca”.

Marcia coloca que depois da casa e da familia, a escola e os professores sao as
referéncias das criangas. O papel do professor ¢ muito importante.

E Miriam, a articuladora e responsavel pela existéncia deste grupo, finaliza:



Tenho muita convic¢do de que a coisa poderia ser um pouco mais mediada.
Poderiam ter algumas acdes pontuais na parceria escola e populacdo. Nessa
ideia de que a escola ¢ de todos. Ocupar a escola. Que a gente tente ndo ser
adultocéntrica, gritar e mandar, e se abrir mais para a escuta, para o olhar. Ten-
tar se unir para fazermos propostas mais ousadas. E um momento importante

para a gente trazer os saberes deles para dentro do curriculo.

Algumas leituras

O conteudo presente nos debates instaurados nestes encontros, para mim, ¢ um
inicio das consideragdes finais desta dissertacao. O EJA grita que nao funciona porque
evidencia que ndo dé para seguir receitas e roteiros quando junto a um grupo tao diver-
so. E na troca e nesse encontrar-se com o outro, com outras ideias, com outras agoes,
que nos questionamos € também nos inspiramos, gerando um movimento agao-refle-
xa0-1inspiragao.

O experimentar e a propria relagdo com o corpo tiveram que passar por uma
ressignificacdo diante de um cenario em que nao podiamos sair de casa. Que corpo ¢
esse no virtual? Como mobilizar e ativar o corpo e a experiéncia para além dos dialogos
virtuais? E possivel criar vinculo a distincia? Tal ressignificagdo ampliou os sentidos, e
nao reduziu, ainda que tenha refor¢ado a forca de encontros presenciais. A relagdo com
o corpo mudou, mas o encontro se fez presente e a experiéncia também.

Como Albuquerque (2018) ja havia colocado em sua tese, foi possivel desvelar
que o efeito da paisagem cotidiana - ou banal, como ela nomeia - ndo se restringe a
exposicao do corpo a céu aberto. A experiéncia sensivel da paisagem também pode
ser mediada pelas aberturas das casas. A paisagem escorrega pelas janelas, invade as
pessoas € comparece como em um encontro fortuito com a delicada presenga do por do
sol, por exemplo. Da mesma maneira que, visivelmente, reforcou-se o quanto a relacao
com a paisagem ¢ transpassada pelas vivéncias individuais de cada um, reforcando a
importancia de sua dimensao subjetiva.

Assim, considero que a pesquisa se enriqueceu por conseguir a presenca de
parte fundamental do corpo escolar na discussao, investigacao e elaboragdo de novas

pedagogias possiveis, os educadores.
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[...] é importante que exista na escola esse espaco de troca ¢ produgdo de
conhecimento entre os educadores, para que possam dar visibilidade também
aos seus aprendizados, as descobertas que fazem ao longo do ano ¢ aos seus
processos internos que reverberam diretamente na agdo com as criangas. Cada
vez menos, o controle, cada vez mais, o convivio, o deixar-se afetar, o fazer
caminho ao caminhar. (CINTRA e OLIVEIRA, 2020, p.79)

Depois que realizei a experiéncia Jaragua: o resgate da memoria como resis-
téncia no territorio com os estudantes, conversei com a professora Marcia a respeito
e ela me trouxe a pergunta: “porque vocé acha que eles se envolveram tanto (com a
atividade)? Porque eles se identificaram, criaram uma identidade com aquilo ali, e isso
s0 pode acontecer quando tem subjetividade envolvida”, a partir da qual se estabelece
um “chdo comum”.

Acredito que o mesmo aconteceu com este grupo. Este processo de construir
uma narrativa coletiva - Uinica porque referente a este grupo - a partir da partilha de
experiéncias individuais, mediado pela paisagem e pela arte, foi uma experiéncia da
pedagogia da paisagem defendida por esta pesquisa.

Ou seja, também foi possivel analisar essa vivéncia guiada pela questio central
desta investigacao, e, assim como nas experiéncias com os estudantes relatadas ante-
riormente, responder que sim, ¢ possivel o encantamento via paisagem (cotidiana) ser
poténcia para alcancar uma educagdo emancipadora porque questiona o que ¢ imposto
e elabora novos modos de viver a partir dai, o que acaba, por sua vez, atuando também
enquanto uma educacao cidada, porque territorializa o corpo encantado no espago (ci-

dade).
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A pausa, tem menos a ver com descanso e sonho, esta muito mais perto de um
despertar (CERA, 2020).

Retomando todos os conceitos, hipoteses e ideias levantadas dentro desta inves-
tigacdo, entende-se, portanto, que a paisagem ¢ aqui compreendida enquanto inerente
a existéncia humana, em uma relagdo sujeito x sujeito, onde eu afeto a configuragdo da
paisagem que habito, mas também por ela sou afetado. Ou seja, a paisagem nao se con-
funde com o ambiente fisico, nem apenas ¢ decorréncia material da atividade humana
na terra, tdo pouco fruto de pura subjetividade, ela ¢ tudo isso, a0 mesmo tempo.

Esta conceituacdo de paisagem ¢ realizada sob uma perspectiva fenomenologi-
ca, dentro da qual ndo ha separagdo entre eu e o mundo, e por esta razdo um fendmeno
(um acontecimento) se finda em si mesmo. Isto quer dizer que todos os aspectos atra-
vessadores e formadores dos elementos constituintes de um fendmeno podem ser nele
mesmo encontrados e analisados, influenciando-se constante e mutuamente. Tal qual a
analogia aqui tragada desta perspectiva com cosmovisoes afro amerindias.

Assim, em sintese, eu (ser humano) e a paisagem estamos em composi¢do, o que
acaba, por sua vez, desenhando-se dentro do contexto de mundo em que vivemos como
uma abordagem decolonial, uma vez que a abordagem hegemonica trata ser humano
e paisagem em oposi¢ao, justificando sua desqualificacdo e o fato de a considerar um
bem compressivel, como necessidade do progresso, dentro da logica de monetarizagao
da vida - inclusive do campo do simbolico (religido, arte, estética, tempo livre, etc.) -,
onde triunfa o produto sobre a producao, e o repetitivo sobre a unicidade.

A partir da analise das experiéncias compartilhadas ao longo deste texto, ¢ pos-
sivel afirmar que dentro do contexto de abstragdo civilizatoria, como diz Ailton Kre-
nak (2019), a qual suprime a diversidade e nega a pluralidade das formas de vida, de
existéncias e de habitos, e oferece o0 mesmo cardapio, o mesmo figurino e, se possivel,
a mesma lingua para todos, onde ha muito tempo o consumo tomou lugar daquilo que
antes era cidadania, a paisagem ¢ meio de integracio.

Meio de integragao porque na pedagogia de reencantamento dos corpos - que
chamo aqui de pedagogia da paisagem - ndo € necessariamente ela que encanta - pode
ser - mas ¢ ela que abre o campo do sensivel, da desautomatiza¢do. Isto porque nela
estao contidos multiplos aspectos - cotidiano, ambiental e ecologico, frui¢ao desinteres-

sada e tempo livre ndo produtivo, a estética, o simbolico, cultural, dentre outros.



No fundo, compreender a paisagem € “ser na paisagem”, ¢ “ser nela”, é ser
transpassado por ela, numa “relacdo que afeta a carne e o sangue”, ¢ ser inva-
dido por sua cor fundamental a ponto de torna-la o impulso e o ritmo da sua
existéncia. (DARDEL, 2011).

Assim, por esses motivos apresentados, considera-se a paisagem capaz de des-
pertar a consciéncia de uma subjetividade enquanto conexdo com o ser coletivo, € ndo
como identificagdo com um grupo especifico e o descolamento do resto do mundo. Atra-
vés da partilha de experiéncias singulares, enxergar o outro de maneira mais interativa,
em que perspectivas distintas continuam distintas, mas ndo isoladas, e sim integradas
ao todo. Ou seja, o simbolico tem forga quando o grupo (comunidade) figura nos sim-
bolos um significado comum - o resgate a memdria e o atravessamento do corpo contra
o “achatamento do mundo”, contra a visdo homogeneizadora, envolvendo multiplos
pontos de vista que desdobram-se em novos modos de ver, de animar-se e despertar-se,
nos quais as possibilidades criativas prosperam. Desta maneira, a paisagem e a maneira
como lidamos com ela pode cristalizar processos de transformacao.

Em sua entrevista, Miriam Machado (2022) coloca que mesmo fora da consci-
éncia as pessoas sdo atravessadas e influenciadas pelas paisagens que habitam: “vocé
muda e ndo ¢ o mesmo, mesmo que ndo perceba, aquilo te influencia”. Assim, abrir a
possibilidade de reflexdo a partir da experiéncia de paisagem, ou seja, defender a peda-
gogia da paisagem, ¢ defender o papel fundamental da escola: proporcionar a aquisi¢do
de conhecimento a partir da experiéncia (do corpo) enquanto uma abertura ao desco-
nhecido, possibilidade de questionamento e encantamento com o mundo, distanciando-
-se do modelo cartesiano da ciéncia moderna para aproximar-se da ciéncia do encante.

A ideia ¢ que seja possivel sonhar uma escola que trabalhe para que seus mem-
bros (corpo discente e docente) ndo somente reajam, € nem tratem a cidadania como um
dado natural do ser humano habitante da cidade, mas sim como aprendizagem funda-
mentalmente social, trabalhando para que esta se transforme em um estado de espirito
enraizado a partir de questionamentos ¢ imaginacao de novas possibilidades para a
construgio de identidades e estéticas. E preciso imaginar para mudar.

A paisagem situa aquele que experimenta na experiéncia que o constitui, possi-
bilita uma ampliagdo de conexdes com o mundo e consigo. Isto €, ela ¢ capaz de terri-

torializar, de alguma maneira, os afetos. Cria-se uma pedagogia (encantada) do espaco,
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porque se deseja politizar o espago.

As vivéncias desenvolvidas e partilhadas aqui evidenciam que defender o di-

reito a paisagem e uma pedagogia pautada na mesma ¢ também atuar em prol de uma

logica de humanizagao do ser humano, em reverberacao com o que defendia Antonio

Candido (2011), a favor de um processo que confirma no individuo aqueles tragos que

reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi-

¢do com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar os problemas

da vida, o senso da beleza, a percep¢ao da complexidade do mundo e dos seres, o culti-

vo do humor, etc.

Eu acho que a paisagem ¢ a arte da vida. E como € que eu vou explicar isso?
Por exemplo, quando a gente sai aqui na janela do meu apartamento, vocé vé
a Serra (da Cantareira) com a sua beleza natural, ai vocé lembra dos indigenas
que falam que o espirito dos que se foram, dos mais velhos, moram 14 naquela
Serra, né? Ali vocé tem um monte de animais, vocé tem vida circulando, mas
vocé também tem um avango sobre a floresta que também sao pessoas (vidas),
que estdo em um outro momento, ndo estdo na mesma sintonia de tempo, né?
E um tréansito no tempo dos elementos que se juntam em um espago ... isso
tudo € vida, mesmo que seja em sintonias diferentes, ¢ vida. (Com isso) Lem-
brei do nome do laboratoério da professora Catharina: paisagem, arte e cultura
(se referindo ao Laboratdrio de pesquisa e extensao da FAU USP - LabPARC).
Eu acho que o que faz a “liga” ¢ a cultura. E cultura implica em didlogo. Hoje
a gente vive no momento que o didlogo ndo ¢ prioridade. O diadlogo une os
diferentes, vocé tem troca.[...] A cultura implica em seres humanos em troca.

(REZENDE, 2022)
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