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RESUMO

Este trabalho refere-se a utilizacdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) em um curso presencial de Biologia com alunos do
terceiro ano do Ensino Médio. O estudo foi desenvolvido com trés turmas
distintas nos anos de 2008, 2009 e 2010, em escola particular de Sado Paulo.

O estudo teve por objetivo testar a hipotese de que os estudantes desse
contexto buscaram no AVA principalmente um repositério de materiais. Era
objetivo, também, verificar a possibilidade de estabelecer interacfes efetivas
através de participacdo em foruns.

Pelas caracteristicas metodolégicas, o trabalho se enquadrou na
categoria de pesquisa-acdo. Para seu desenvolvimento utilizaram-se, como
fontes de informacdes, os dados de acessos do AVA, questionarios de
avaliacdo do ambiente postados pelos alunos e entrevistas. Para a analise da
interacdo, utilizou-se uma adaptacdo do modelo de Henri (HENRI apud
MCKENZIE e MURPHY, 2000).

As andlises feitas corroboraram a hip6tese inicial de que os alunos
buscam no ambiente principalmente os materiais pedagogicos. No tocante a
utilizacdo dos féruns, poucos apresentaram uma interacdo efetiva, tendo sido
testadas algumas possibilidades de atuacdo pedagogica para favorecer essa
interacdo. Sao discutidos os fatores que respondem pela baixa adesao aos
féruns.

Finalizando a dissertacdo, sdo comentadas algumas perspectivas

decorrentes do trabalho.

Palavras-chave: Ensino Médio; Educacéo a Distancia; Educacao Digital;

Ensino por Computador; Tecnologia Educacional.



ABSTRACT:

RESOURCES USE OF A VIRTUAL LEARNING ENVIRONMENT
AT A HIGH SCHOOL BIOLOGY COURSE

This work refers to the use of a Virtual Learning Environment (VLE) for a
biology course in attendance for senior high school students. This study was
developed with three different groups in the years of 2008, 2009 and 2010, at a
private school in Sdo Paulo, Brazil.

The objective of this study was to test the hypothesis that students within
this context specially used the VLE as a source of studying documents. Another
objective was to verify the possibilities of establishing effective interactions
through forum patrticipation

This study can be classified as an action research due to its
methodological characteristics. The sources of information were VLE log data,
students evaluation questionnaires and interviews. For interaction analysis, a
Henri models adaptation was used (HENRI apud MCKENZIE and MURPHY,
2000).

The results endorse the initial hypothesis the students look for studying
sources at the virtual environment. In relation to forum use, few students
demonstrate effective interaction and some possible teacher mediations that
could enrich this interaction were tested. The elements that are related to low
forum participation are discussed.

Some perspectives driven from this study are brought at the end of the

work.

Key-words: High school; Distance Education; Digital Education;
Computer Learning; Educational Technology; Virtual Learning Environment
(VLE)



INTRODUCAO

Parece inegavel o impacto que o desenvolvimento da tecnologia da
informag&o gera na sociedade contemporanea. Nao raros sao 0s autores que
citam o final do século XX, e o comec¢o do século XXI, como palco de uma
verdadeira revolucdo, a Revolucdo da Tecnologia da Informacdo. Castells
(2008) defende a idéia de que a Revolucdo da Tecnologia da Informacéo é um
evento histérico comparavel em importancia, no minimo, a Revolucao Industrial
do século XVIII, “induzindo um padrao de descontinuidade nas bases materiais
da economia, sociedade e cultura” (CASTELLS, 2008, p. 68). Apoiado nas
idéias deste autor, podemos constatar que a mudanca na forma como o fluxo
de informagdes se processa na sociedade atual é inédita na histéria, onde “a
integrag@o potencial de texto, imagens e sons no mesmo sistema...muda de
forma fundamental o carater da comunicacdo” (CASTELLS, 2008, p. 414).
Sistema esse que tem sua espinha dorsal ancorada na internet.

Mudancas tdo abrangentes na forma de se estabelecer a comunicacéo
nao poderiam deixar de contribuir, de forma ndo menos radical, para mudancas
epistemoldgicas. Monereo (2010) comenta que “trata-se de uma mudanca
epistemoldgica cuja magnitude € no minimo similar aguela decorrente da
introducédo da prensa tipografica” (MONEREO, 2010, p. 98). Segue o autor
considerando que essas mudancas geram conflitos, que ja podem ser
detectados nas salas de aula. Confltos que podem ser percebidos na
dificuldade enfrentada por muitos professores em mobilizar seus alunos no
processo de aprendizagem. Nesse contexto, as mudancas paradigmaticas, ja
em curso, parecem menos uma alternativa e mais uma necessidade.

O papel que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) podem
desempenhar na educacao, tem sido discutido de forma intensa desde a
década de 1990. A titulo de exemplo, autores como Valente (1999),
Baranauskas (1999), Resnick (2001) e Santos (2003) demonstram a
preocupacgéao de que as TIC sejam utilizadas ndo somente como uma forma de
se obter informacdes, mas principalmente como uma forma de se construir
conhecimento. Valente (1999) nota que na década de 1980 a utilizacdo da

informatica no ambiente escolar era determinada por objetivos essencialmente



pedagogicos. Esse quadro mudou a partir da década de 1990, com a entrada
do sistema operacional Windows, tornando necessario um conhecimento
técnico maior, para um bom aproveitamento das potencialidades emergentes.
Isso, ainda segundo o autor, levou a uma supervalorizagdo desse
conhecimento técnico, em detrimento de aspectos pedagdgicos.

Resnick (2001) postula que ser fluente em novas tecnologias envolve
ndo apenas saber como usar as ferramentas tecnoldgicas, mas também saber
como construir coisas significativas com estas ferramentas. Chegando ao
contexto da internet, Santos (2003) sugere que a rede mundial é caracterizada
por um entrelacamento complexo de informacfes textuais e audiovisuais, com
interpretacdes continuamente construidas pelo leitor, gerando uma espécie de
labirinto, muitas vezes sem ponto de partida ou de chegada.

Em artigo que propde uma taxonomia para ambientes de aprendizagem

baseados no computador, em 1999 Baranauskas comentou:

E fato que um dos grandes perigos que Sse corre com 0 Uso
de novas tecnologias na educagdo é cair no erro de propagar
modelos didaticos da idade da pedra, com a ajuda da tecnologia da
idade do espaco. (BARANAUSKAS, 1999, p.66)

A autora pondera ainda, de uma forma que parece bastante atual:

[...] embora os usos iniciais do computador na Educacéo
enfatizassem o uso da tecnologia como uma alternativa para a pratica
de transferir informac&o ao aluno (instrucionismo), as aplicacbes mais
recentes tém enfatizado o uso do computador como uma ferramenta
educacional que requer dos estudantes muito mais envolvimento...
(BARANAUSKAS, 1999, p.67)

Os usos que demandariam maior envolvimento dos alunos se referem,
nesse caso, aos Ambientes Interativos de Aprendizagem (AlA), que ndo devem
ser confundidos com os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), enfocados
mais adiante neste estudo. Os AlA sao conjuntos de programas que executam
tarefas muito especificas. E o caso dos ambientes de simulacdo (como o jogo
SimCity), de programacédo (como o LEGO-Logo, utilizado até hoje) e os
sistemas de autoria, que introduziram o hipertexto (ou como alguns autores
preferem, a hipermidia) no contexto do ensino e da aprendizagem. A
preocupacéao da autora em buscar formas de utilizacdo das TIC que n&o sejam

uma mera transferéncia de informacdes, continua presente no contexto atual.



De fato, gerar uma postura ativa do estudante em relacdo ao préprio processo
de aprendizagem é uma preocupacdo que antecede a utilizacdo das TIC,
estando presente em correntes pedagoégicas como o construtivismo e o sécio-
interacionismo, por exemplo. Dessa forma, ocupar-se da discussdo
epistemologica em relagdo as utilizacdes das TIC na educacdo é, antes de
tudo, uma preocupacdo pedagoégica. Porém, como nota Coll (2010), o
crescimento da participacdo da tecnologia na sociedade, e na vida dos
cidaddos, aumenta a Iimportancia que instituicbes nao estritamente
educacionais (como museus e centros culturais, por exemplo) passaram a ter
no cenario educacional. Outros espacos até entdo inexistentes, como blogs e
ambientes virtuais similares, podem, pelo menos potencialmente, desempenhar
significativo papel na educacao nao formal. Os espacos formais de ensino, por
sua vez, passam por rapidas mudancas no fluxo de operacdes interno.
Mudancas essas que, na maioria das vezes, ndo sao acompanhadas por
mudancas paradigmaticas adequadas. Dizendo de outra maneira, muda-se o
funcionamento das instituicbes de ensino, mas ndo se muda a sua filosofia.
Instala-se, dessa forma, uma tensdo entre os interesses pedagdgicos mais
imediatos das instituicbes de ensino e os comportamentos modificados pela
presenca das TIC, produzindo amilde uma sensacdo de incoeréncia dentro
das instituicdes. A sintese gerada pela contraposicdo entre esses interesses e
0s comportamentos efetivos € que determinara quais serdo os paradigmas
educacionais no futuro préximo.

Neste trabalho analiso a utilizacdo dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) no contexto presencial do ensino médio, no curso de
biologia de uma escola particular de Sdo Paulo. O tema tem para mim especial
relevancia, ja que atuo como professor nesse segmento ha mais de 15 anos.
Percebo, na minha trajetéria profissional, as mudancas produzidas pela entrada
das tecnologias de informacéo e comunicacdo no ambiente escolar. E percebo
também, na minha pratica diaria, a necessidade constante de revisdo de meus
paradigmas, sem 0 que, ndo conseguiria atuar junto a meus alunos da forma
que considero adequada.

No capitulo 1 apresento de forma geral as caracteristicas e utilizacdes
possiveis dos AVA, através de trabalhos académicos que considero relevantes

a esse respeito. Mostro também a importancia que a utilizacdo dos AVA pode
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ter no ensino presencial e quais as formas de interacbes suportadas pelo
ambiente. A interacdo, sob a perspectiva socio-interacionista, € o referencial
tedrico que direcionara minha analise, sendo discutida no final desse capitulo.

No capitulo 2 descrevo o contexto do estudo: o AVA utilizado e a escola
onde foi feito o estudo. As caracteristicas do curso e 0s objetivos pedagdogicos
da utilizacdo do ambiente virtual também s&o discutidos nesse capitulo.

No capitulo 3 exponho os objetivos do trabalho, assim como o percurso
e 0s motivos que levaram a escolha da metodologia utilizada.

No capitulo 4 sdo apresentados e discutidos os resultados da utilizagéo
do AVA nesse ambiente presencial ao longo dos anos de 2008, 2009 e 2010.

No ultimo capitulo reflito sobre as implicacfes efetivas da utilizacdo do
ambiente virtual no caso estudado, assim como sobre perspectivas

pedagdgicas relacionadas a sua utilizacao.



1. OS AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Numa tipologia atual da utilizacdo das TIC na educacao, Coll (2010)
propde cinco grandes categorias de usos:

1) As TIC como instrumentos mediadores das relagcbes entre alunos
e conteudos (e tarefas) de aprendizagem. Pode ser incluido
nessa categoria 0 acesso a repositorios de conteudos, 0 acesso
a bases de dados, a producéo e entrega de tarefas em via digital.

2) As TIC como instrumentos mediadores das relagbes entre
professores e conteudos (e tarefas) de ensino e aprendizagem.
Pode ser incluido nessa categoria 0 acesso a repositérios de
conteldos, acesso a bases de dados, a producdo de
planejamentos, planos de ensino e afins.

3) As TIC como instrumentos mediadores das relacbes entre
professores e alunos ou dos alunos entre si. Nesta categoria
estdo incluidas as trocas comunicacionais mediadas pelas TIC
em geral, como e-mail, forum, chat.

4) As TIC como instrumentos mediadores da atividade conjunta
desenvolvida por professores e alunos durante as tarefas ou
atividades de ensino e aprendizagem. Aqui incluimos todas as
utilizacdes da tecnologia de informagdo e comunicacdo que se
estabelecem durante o tempo de aula, como a utilizagcdo de
apresentacoes, simuladores, games.

5) As TIC como instrumentos configuradores de ambientes ou
espacos de trabalho e de aprendizagem. A utilizacdo dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem se enquadra nesta Ultima
categoria.

O termo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) foi adotado neste
trabalho em virtude de sua maior ocorréncia na literatura, mas, por ser
relativamente recente, encontra varios outros correlatos. E uma adaptacdo do
termo inglés “Virtual Learning Environment” (VLE). Conforme esclarece Ferraz
(2007), a expressdao Ambiente Virtual de Aprendizagem € algumas vezes

substituida por Sistema de Gerenciamento de Aprendizagem, do inglés



‘Learning Management System“ (LMS) ou ainda por Sistema de
Gerenciamento de Cursos, do inglés "Course Management System” (CMS),
assim como por Ambiente de Aprendizagem Gerenciado (MLE), do inglés
“Managed Learning Environment”.

Segundo Dias (2007), o primeiro AVA produzido e utilizado no Brasil
data de 1997, criado pela Universidade Federal de Pernambuco, dois anos
apos a liberacdo da utilizacdo comercial da internet no pais. Inicialmente
batizado de LabVirtus, recebeu posteriormente a denominacao de VirtusClass.
Ainda segundo o autor, no mesmo ano surgiram o AulaNet, da Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro e o TeleDuc da Unicamp. O Moodle, AVA utilizado
pela escola estudada e apresentado no proximo capitulo, surgiu em 2002,
sendo a versdo em portugués lancada somente em 2006
(http://docs.moodle.org/pt_br/P%C3%Algina_principal).

Os AVA séao constituidos basicamente de um sistema computacional de
acesso remoto, via internet, que gerencia e centraliza recursos de diferentes
formatos e fontes de comunicagdo. Uma definicdo bastante adequada das
caracteristicas do AVA pode ser encontrada em Almeida (2003). A autora,
utilizando o termo Ambientes Digitais de Aprendizagem, os define como

[...] sistemas computacionais disponiveis na internet,
destinados ao suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo. Permitem integrar mdltiplas midias,
linguagens e recursos, apresentar informacdes de maneira
organizada, desenvolver interacbes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar produ¢des tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo,
ritmo de trabalho e espaco em que cada participante se localiza, de

acordo com uma intencionalidade explicita € um planejamento prévio
denominado design educacional. (ALMEIDA, 2003, p.331)

Inicialmente desenvolvidos para receberem cursos e atividades de
educacdo a distancia (EAD), os AVA tiveram uma crescente utilizacdo em
cursos presenciais, dando suporte as atividades desenvolvidas em sala de
aula. Em sua pesquisa com seis AVA nacionais, Dias (2007) constatou que a
maioria das salas virtuais (cursos) por ele visitadas em seu estudo estava
direcionada ao ensino presencial, como ferramenta de auxilio anterior ou

posterior as aulas.


http://docs.moodle.org/pt_br/P%C3%A1gina_principal

Nesse sentido, muitos autores defendem que a distincdo entre a
educacado convencional (ou presencial) e a educacdo a distancia tende a se
tornar menos nitida. Levy (1999), em seu classico livro “Cibercultura”, comenta
que

[...].a distincdo entre ensino presencial e ensino a distancia
serd cada vez menos pertinente, ja que o uso das redes de
telecomunicacdes e dos suportes multimidia interativos vem sendo

progressivamente integrado as formas mais classicas de ensino.
(LEVY, 1999, p. 170)

Luzzi (2007) defende a tese de que “a educacéo a distancia ndo deve
ser tratada como um modelo compensatério do ensino presencial, mas sim
como parte integrante, como importante elemento que pode impulsionar a
transformacéo das praticas educativas em todos os niveis de ensino”.

Tori (2002a) chama a atengdo para uma questdo emergente: “como
fazer para que a educacgao convencional se beneficie dos avancos na EAD?” O
autor postula que existem dois movimentos que tendem a se encontrar: 0 que
move a EAD no sentido do presencial e o que aproxima o presencial da EAD.

Coll (2010), ao discorrer sobre os desafios da incorporagéo das TIC na
educacéo, expressa a possibilidade de se buscar essa incorporagado “‘com a
finalidade de tornar mais eficientes e produtivos os processos de ensino e
aprendizagem, aproveitando os recursos e possibilidades que tais tecnologias
oferecem”. A convergéncia das vantagens oferecidas pelas praticas presenciais
e pelas ferramentas que possibilitam uma interacdo a distancia esta presente
também na proposicao de Morin (2009):

Podemos tentar a sintese dos dois modos de comunicacéo: o
presencial e o virtual, valorizando o melhor de cada um deles. [...]
Realizar atividades que fazemos melhor no presencial: comunidades,
criar grupos afins (por algum critério especifico). Definir objetivos,
conteudos, formas de pesquisa de temas novos, de cursos novos.
Tracar cenarios, passar as informacgdes iniciais necessarias para nos
situarmos diante de um novo assunto ou questéo a ser pesquisada.

A comunicacdo virtual permite interacbes espaco-temporais
mais livres, a adaptacdo a ritmos diferentes dos alunos, novos

contatos com pessoas semelhantes, fisicamente distantes, maior
liberdade de expresséao a distancia. (MORIN, 2009, p.57-58)



A aproximacdo entre ensino presencial e a distancia jA adquire uma
conotacdo legal, pois no Estado de S&o Paulo, o Conselho Estadual de
Educacéo, através da deliberagdo n° 77/08, em seu artigo 4°, regulamentou a
possibilidade de 20% da carga horaria dos cursos no Ensino Médio serem
feitas de forma semi-presencial.

Apresento a seguir alguns trabalhos que ilustram o teor das pesquisas
gue, de alguma maneira, relacionam os AVA ao ensino presencial.

Casagrande (2008) realizou um estudo comparativo da percepcédo dos
alunos em dois cursos similares de poés-graduacdo lato sensu, da Escola de
Administracdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sendo um
presencial e outro a distancia (neste caso, mediado por AVA). Seus dados
apontaram para uma maior satisfacdo dos alunos na modalidade EAD em
relacdo a integracdo percebida entre professores e tutores no desenvolvimento
das atividades. No quesito qualidade do curso, as avaliacdes foram similares. A
avaliacdo do curso a distancia foi menos favoravel em relacdo ao pequeno
relacionamento interpessoal, a falta de ferramentas colaborativas (“wikis”, por
exemplo) e de materiais extras, e a orientacdo inadequada para a construcao
de monografias. Parece-me notavel que os problemas encontrados estéo
vinculados tanto a estruturacdo do ambiente para o curso (design educacional)
como a interacdo entre os alunos. Em relacdo a este ultimo item, o autor
guestiona a validade da suposta relacdo pedagdgica construtivista em que se
baseia a construcdo do AVA, ponderando que talvez seja mais uma Visao
entusiasta da modalidade EAD do que uma realidade.

Chou (2005) estudou comparativamente dois grupos de estudantes de
ensino medio em Taiwan, que, similarmente ao estudo anteriormente relatado,
efetivaram seus cursos em modalidade presencial e a distancia. Analisou
guatro parametros em cada grupo: sucesso da aprendizagem, a auto-eficacia,
a satisfacdo e o clima de aprendizagem. O sucesso da aprendizagem foi
medido através do desempenho em avaliagbes formais. A auto-eficacia, a
satisfacao e o clima de aprendizagem foram aferidos a partir de uma escala de
percepcdo apresentada aos alunos. Creio ser oportuno fazer um répido
esclarecimento a respeito da auto-eficacia. A auto-eficacia € um conceito
proposto por Albert Bandura, dentro da Teoria Social Cognitiva, segundo o qual

as crencas na propria eficiéncia exercem uma forma de auto-regulacdo da
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aprendizagem, melhorando o desempenho através de um aumento da
intensidade e persisténcia de um esforco (BANDURA, ADAMS e BEYER,
1977). Os resultados obtidos por Chou demonstram que os alunos que fizeram
uso do AVA obtiveram uma pontuacdo maior em todos os parametros. As
hipoteses tracadas pelo autor para explicar os resultados iniciam-se pela
concepcao do ambiente, facilitador de estratégias adequadas a um bom
controle da aprendizagem, em virtude de sua facil utilizac&o. Isto teria relacéo
direta com o0 sucesso de aprendizagem e indireta com a auto-eficacia e a
satisfacdo, em virtude da sensacdo de controle da aprendizagem que o
estudante adquire. A percepcdo do clima de aprendizagem é atribuida pelo
autor, pelo menos parcialmente, a uma predisposicdo do aluno em aderir a
esperada interacdo com outros alunos e com o0s professores. Esta
interpretacdo opde-se aos resultados obtidos por Casagrande (2008), no
trabalho anteriormente citado. A diferenca € ressaltada quando lembramos que
0 contexto de Casagrande é relacionado a educacdo de adultos, onde a
autonomia na busca da interacdo deveria ser ainda maior. Talvez as diferencas
culturais (Brasil X Taiwan) possam responder em parte por esses resultados,
mas essa € uma hipotese ndo possivel de ser testada a partir dos dados
expostos pelos trabalhos.

Raabe, Silva e Giraffa (2005) desenvolveram um estudo sisteméatico de
seis semestres na disciplina de Algoritmos e Estruturas de Dados do Curso de
Ciéncia da Computacéao, da Universidade do Vale do Itajai, em que se utilizou
um AVA como ferramenta de apoio. Os autores listam varios problemas
encontrados no curso presencial, e que procuraram ser sanados através da
utiizacdo do ambiente virtual. Entre eles, o grande numero de alunos, a
diferenca de experiéncia e ritmo de aprendizagem dos alunos, a pequena
demanda em relacdo aos monitores da disciplina (presencialmente), auséncia
de bons materiais didaticos, presenca de um numero significativo de alunos
sem perfil para resolucdo de problemas e sem base operatério-formal.
Utilizaram o ambiente para disponibilizar materiais e para a agédo de
mediadores, nas premissas da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de
Feuerstein (FEUERSTEIN apud RAABE, 2005). Os autores concluem que o
rico material produzido tem facilitado a atuacdo de professores e monitores no

saneamento das dificuldades encontradas, apoiando a atividade dos
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mediadores na avaliacdo e orientacdo dos processos de aprendizagem. Como
aspecto negativo os autores apontam o aumento significativo no volume de
trabalho da equipe.

Pires e Veit (2006) utilizaram um Ambiente Virtual de Aprendizagem
para desenvolver atividade complementar a um curso de fisica, com alunos do
primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola particular e tradicional de Porto
Alegre. A construgdo do ambiente e desenvolvimento das atividades ficou sob
a responsabilidade do Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, que também hospedou o ambiente. O projeto foi desenvolvido
com duas turmas, em uma etapa proxima do final do periodo letivo, em
novembro de 2003, com participacdo opcional. Os alunos que participaram do
processo foram liberados da prova final da disciplina, o que deve ter servido de
forte incentivo a adeséo ao projeto. Participaram dessa experiéncia sessenta e
oito alunos, durante quatro semanas, utilizando o tempo de aula presencial,
num total de doze horas, para desenvolver atividades no AVA. Durante essas
aulas, os alunos foram encaminhados ao laboratério de informatica onde, no
AVA, leram textos, exploraram simulacdes interativas, responderam questdes
relativas ao conteudo e participaram de foruns sobre os assuntos tratados. O
professor da turma auxiliou na resolucéo de problemas relativos a utilizacdo do
AVA, mas ndo interferiu nos contedudos abordados. O atendimento aos
conteldos conceituais ficou sob a responsabilidade dos professores-
orientadores do curso. Estes interagiram de forma sincrona e assincrona, e
como frisam os autores, com grande intensidade, participando de todos os
foruns de discussdo e também através de mensagens eletrbnicas. Os
professores-orientadores, da UFRGS, visitaram o colégio para conhecerem 0s
alunos, mas na maior parte do tempo, atuaram virtualmente. As atualizagGes
do material ocorreram semanalmente, de forma preferencial aos finais de
semana, o que possibilitou a alguns alunos acessarem 0s materiais e
atividades com maior disponibilidade de tempo. Os autores constataram que
houve adesdo de 67% dos alunos aos féruns de discusséo, sendo que 43%
dos acessos foram feitos fora dos dias letivos, fato considerado muito
significativo. Observaram também muito entusiasmo na exploracdo das
animagoOes interativas, notando os autores que a maioria dos alunos nunca

havia utilizado o computador como uma ferramenta cognitiva. Num férum
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destinado a saber a opinido dos alunos a respeito da utilizacdo de recursos de
informatica para o estudo de fisica, obtiveram 82% de opinibes muito
favoraveis. Os autores avaliaram que houve sucesso em gerar um aumento
virtual na carga horaria do curso de fisica, ja que pelo menos 40% dos acessos
foram feitos fora dos dias letivos. Consideraram também que conseguiram
motivar significativamente os alunos para uma aprendizagem significativa. Um
dos fatores a que atribuem esse sucesso foi o tempo de utilizacdo, pois sendo
desenvolvido em um periodo mais longo talvez se tornasse corriqueiro,
diminuindo a adesao. Os autores ponderam que um dos maiores desafios na
utilizacdo de TIC no Ensino Médio, € conseguir que esses recursos sejam
usados como ferramentas cognitivas. Os autores fazem ainda uma importante
consideracao de ordem prética: a utilizacdo desses recursos aumenta demais o
trabalho do professor no periodo extraclasse. Nas palavras dos autores
“Esperamos que os usos das TIC no ensino venham a dar subsidios para a
guestao ja ha muito discutida da hora-atividade extra-aula”. Acredito que essa
discussdo € fundamental para se conseguir a viabilidade de projetos que
utilizem os AVA em atividades de ensino presencial. A adesao dos professores
a esses projetos, por maior que seja 0 ganho pedagdgico que eles trouxerem,
nao se dara de forma sistematica e intensa sem a devida remuneracéo, pois ha
maioria das vezes o0s professores possuem jornadas extensas e ja
transbordam suas funcdes pedagdgicas. Esse € um Onus que precisa ser
dividido com o Estado e com as instituicdes de ensino onde atuam, sem o que,

teremos somente acdes experimentais e isoladas.

1.1. Ainterac&o nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem

As bases tedricas para uma melhor compreensao a respeito da dinamica
gue rege a interacdo nos AVA podem ser encontradas na teoria de Interacdo a
Distancia, formalizada por Moore (2007) para 0s processos de educacao a
distancia (EAD). Inicialmente cunhado de “disténcia transacional”’, em traducéo
autorizada pelo autor, é uma decorréncia de artigo publicado em 1993
(MOORE, 1993).

A teoria da Interacdo a Distancia parte do conceito basico de distancia.

Para o autor, distancia € um fenbmeno pedagogico, e nédo simplesmente uma
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guestdo de distancia geografica. Moore, citando Rumble (1986), afirma que

“‘existe alguma Interacdo a Distancia em todo evento educacional, mesmo

naqueles em que alunos e professores estdo face a face no mesmo espaco”.

Ainda segundo o autor, “Interacdo a Distancia € o hiato de compreenséo e

comunicacgao entre os professores e alunos”, no caso da EAD, causado pela

distancia geografica. Os graus de Interacdo a Distancia dependem de dois
conjuntos de variaveis, denominados dialogo e estrutura.

Para explicitar o significado de dialogo, utilizarei uma citacdo de Moore

(2002):

“O termo dialogo é empregado para descrever uma interacéo

ou uma série de interagBes tendo qualidades positivas que outras

interacbes podem ndo ter. Um didlogo tem uma finalidade, é

construtivo e valorizado por cada participante. Cada participante de

um didlogo é um ouvinte respeitoso e ativo; cada um contribui e se

baseia na contribuicdo de outro(s) participante(s)... O direcionamento

de um didlogo em um relacionamento educacional inclina-se no

sentido de uma melhor compreenséo do aluno.” (MOORE, 2002)

E notavel que a ocorréncia do didlogo ndo esteja necessariamente
vinculada a uma atividade presencial e nem mesmo sincrona. E a auséncia de
distancia geografica, assim como a sincronicidade, ndo garantem a dialogia.
Aulas presenciais totalmente expositivas, ou palestras, tém uma intensidade
dialégica muito pequena, quando ndo inexistente. Por outro lado, uma audio-
conferéncia conseguiria um dialogo muito mais efetivo, mesmo sem a
proximidade fisica.

O segundo conjunto de variaveis que determina a Interacdo a Distancia
€ a estrutura. Entende-se por estrutura o conjunto de elementos que séo
utilizados na elaboracao do curso, tais como: objetivos de aprendizado, temas
do conteudo, apresentacOes de informacdes, exercicios, projetos, ilustracdes
gréficas, entre outros. A qualidade da estrutura depende do cuidado em sua
estruturagdo e composicdo. Assim como acontece com o dialogo, a estrutura é
determinada pela filosofia educacional da organizacdo de ensino, pelos
proprios professores, pelo nivel académico dos alunos, pela natureza do
contetdo e pelos meios de comunicacdo empregados (MOORE, 2007). A
estrutura, no sentido utilizado por Moore, é o que define o que muitos autores

chamam de design educacional.
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Tori (2002b) propde os termos local ou contiguo, em substituicdo ao
termo presencial, postulando que em uma teleconferéncia, por exemplo,
podemos ter uma atividade presencial, em virtude da simultaneidade, e a
distancia, em funcao da distancia espacial. No mesmo trabalho, o autor prop&e
0 conceito de Educagéao Virtual Interativa (EVI), como uma alternativa para a
convergéncia entre a Educacdo a Distancia e a Educacdo Convencional,
considerando que estas denomina¢cées comecam a ficar ultrapassadas. O autor
postula, ainda, que as distancias em atividades de aprendizagem podem
utilizar como parametro a sensagao de distancia, no lugar da distancia
espacial. O autor propbe uma metodologia em que é possivel ser aplicada
uma ferramenta (métrica), para ajudar a caracterizar os tipos de interacao
presentes em ambientes virtuais e definir o que ele chama de Distancia na
Atividade de Aprendizagem (DAA).

A metodologia proposta por Tori em seu artigo “Avaliando distancias na
Educacao” (TORI, 2002b) avalia a existéncia ou ndo de alguns parametros. A
meétrica proposta por Tori cruza informagfes de dois grupos de variaveis: as
distancias presentes na atividade e os tipos de interacdo do aluno. Em relacéo
a distancia, séo estabelecidas trés categorias de analise:

1) Distancia espacial: diz respeito a relacdo na ocupacdo do
espaco fisico real entre aluno e professor, aluno e seus colegas, e aluno
e materiais de estudo.

2) Distancia temporal: se refere a simultaneidade ou ndo das
atividades que relacionam aluno-professor, aluno-aluno e aluno-material,
dentro dos processos de ensino e de aprendizagem.

3) Distancia interativa ou operacional: se relaciona diretamente a
participagdo do aluno no processo, e informa se este ¢é
operacionalmente ativo ou passivo. Quanto maior a interatividade do
aluno menor é a distancia interativa.

Ainda na metodologia proposta por Tori, a interacdo do aluno pode ser
analisada quanto a trés formas de relacionamento: aluno-professor, aluno-
aluno e aluno-material. Através de uma combinacdo entre os dois parametros
(tipos de distancia e formas de relacionamento), é proposta uma férmula geral

gue atribui um valor de Distancia na Atividade de Aprendizagem (DAA), onde
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0S menores valores representam uma menor sensacdo de distancia na
aprendizagem.

A importancia dada a interacdo que podemos perceber nos trabalhos de
Moore e Tori, também se faz presente na producdo a respeito dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem. Naturalmente, muitos pesquisadores buscam
referéncias em teorias que abordem esse tema. Uma das abordagens mais
presentes na literatura € a soOcio-interacionista, que tomei para meu principal

referencial teérico.

1.2. O s6cio-interacionismo

Conforme citei anteriormente, a consulta a producao académica, relativa
a utilizagdo dos AVA, revela que as abordagens predominantes dos trabalhos
sdo soécio-interacionistas em boa parte ou ainda piagetiana em varios outros.
Essa constatacdo € corroborada por Dias (2007). No socio-interacionismo, as
bases do desenvolvimento da teoria da linguagem e do pensamento da crianga
de Piaget, é acrescida a influéncia do meio social, defendida por Vigotski.
Oliveira (1995) pontua de forma interessante a "crise tedrica" pela qual passa a
psicologia da educacéao, ja que existe uma "tendéncia ao confronto entre esses
dois tedricos [Vigotski e Piaget] no sentido de definir qual deles deve ser
adotado como referéncia basica em educacédo" (OLIVEIRA, 1995, p.103). Na
opinido da autora, esse confronto ndo € razoavel, pois ambos apresentam a
interacdo como afinidade essencial. Mais do que uma oposicéo, a teoria de
Vigotski € um complemento a visdo piagetiana. Isto pode ser constatado na
leitura de Vigotski (2001), onde o autor dedica todo um capitulo a discutir a
linguagem e o pensamento na teoria de Piaget. Ele termina esse capitulo
propondo uma aproximagdo entre a teoria construtivista e o0s estudos
desenvolvidos pelos psicélogos soviéticos.

Para o socio-interacionismo, a formacdo de  significados
necessariamente passara pela utilizacdo da linguagem, tanto no plano inter-
pessoal como no intra-pessoal. Nesse sentido, um dos marcos significativos foi
plantado por Vigotski, em seu livro “A construgdo do pensamento e da
linguagem” (VIGOTSKI, 2001). Nele aparece a proposta de que o
desenvolvimento do significado esta relacionado as funcdes dialéticas entre
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linguagem e pensamento. Essa linguagem pode se manifestar externamente
(linguagem exterior) ou internamente (linguagem interior). Segundo o autor, a
funcdo mediadora das palavras na formacdo dos conceitos é essencial para o
pensamento discursivo, operando como uma ferramenta cultural. A palavra é o
signo que serve de base para o desenvolvimento da linguagem, e, portanto,
dos conceitos.

A analise semiotica de Vigotski € fortemente influenciada pelos trabalhos
do linguista russo Bakhtin. A respeito da importancia dos signos, Bakhtin
propde no livro “Marxismo e filosofia da linguagem” (2006), que “os signos séo
o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela
reflete sua légica e suas leis” (BAKHTIN, 2006, p.36). E prossegue “a l6gica da
consciéncia é a légica da comunicacado ideoldgica, da interacdo semiédtica de
um grupo social” (idem). Os signos linguisticos, neste caso, tém especial
importancia no que ele chama de psicologia do corpo social, a qual se
manifesta essencialmente nos mais diversos aspectos da enunciacdo. A
formacédo dos enunciados, apesar de ser individual, reflete tipos de discursos
relativamente estdveis dentro do seu contexto soOcio-historico. Esses tipos
estaveis sdo chamados por Bakhtin (2003) de géneros do discurso. Para
Bakhtin, cada época e cada grupo social tem seu repertorio de formas de
discurso na comunicacao sécio-ideologica.

A utilizacdo de signos passa por mudancgas qualitativas fundamentais,
onde marcas externas vao se transformar em processos internos de mediacéo.
Para Vigotski, esse é o processo de internalizacdo. Nas palavras do autor,
“‘chamamos de internalizacao a reconstrucao interna de uma operacéao externa”
(VIGOTSKI, 1994, pg.74). Portanto, nos processos de construgao conceitual,
existe uma constante negociagdo interna, sempre mediada pela linguagem,
gue atua como uma ferramenta cultural. Alguns autores ressaltam a
possibilidade de se considerar as TIC e, portanto também os AVA, como
ferramentas culturais, no sentido vigotskiano. Assim o faz Monereo (2010),

aceitando a tese de que

“[...] as ferramentas com as quais manejamos nosso entorno
ndo apenas transformam o mundo que nos rodeia como transformam,

também, as praticas daqueles que as utilizam e, conseqientemente,

15



transformam os modos de agir e de processar 0s pensamentos... que
sustentam essas praticas”. (MONEREO in COLL et al., 2010, p.98)

Sob esta perspectiva, as TIC fariam a mediacdo necessaria para a
construcdo do conhecimento, muitas vezes com caracteristicas hipertextuais e
hipermidiaticas proprias e inéditas na histéria da humanidade. O alcance das
modificacbes introduzidas por essas ferramentas de pensamento no
desenvolvimento da cognicdo ainda € bastante incerto. Porém, segundo
Prensky (2004), individuos imersos desde sempre na cibercultura (os nativos
digitais), apresentam formas diferentes de se relacionar com as ferramentas
tecnoldgicas, quando comparados a aqueles provenientes de uma cultura
analogica anterior (os imigrantes digitais).

Além da mediacdo interna, proposta até aqui, ocorre uma mediacao
externa, através da interacao entre individuos. No livro “A formacao social da
mente” (1994), Vigotski ressalta a importancia da interagdo social para que
ocorra o desenvolvimento mental em criancas, através do que ele chama de

zona de desenvolvimento proximal. Ela é
“[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes.” (VIGOTSKI, 1994, p.
112).
A necessidade da interacdo para Vigotski se mostra abrangente, pois
“todas as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica)” (idem).
Vemos aqui a importancia da interagcdo entre os atores do processo
educacional. Aceitando a idéia do autor de que o desenvolvimento cognitivo
depende do estimulo externo, e que a interacao social sera forte mediadora
desse desenvolvimento, compreender e direcionar essa relagcdo entre atores
podera gerar resultados otimizados em educacao.
Feuerstein apud Raabe (2005), apresentando aspectos tedricos muito
influenciados pelo sécio-interacionismo de Vigotski, define a mediacdo como
sendo uma atitude intencional realizada por um sujeito mais experiente, que

tem a incumbéncia de preparar situagdes que favorecam o desenvolvimento
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cognitivo de seu aprendiz. Ele propde a teoria da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM), um processo que leva a modificacdo cognitiva. Trés critérios
tém que ser atendidos para que ocorra a EAM:

1) Mediacdo de intencionalidade (do mediador) e
reciprocidade (do mediado), estabelecendo uma interagéo efetiva de
alta qualidade, muito superior a uma simples exposic¢éao.

2) Mediacdo de transcendéncia, onde € transferido o
aprendizado de uma situagdo especifica, para outros contextos,
formando interagcdes mais abrangentes.

3) Mediacdo de significado, representando um componente
afetivo no processo de aprendizagem. E através da construcéo do
significado, o qual apresenta um valor para o aprendiz, que seréo
estabelecidos comportamentos que buscam a relevancia para a
aprendizagem.

Somente atendidos estes trés critérios de mediacao é que se pode dizer
gue houve uma Experiéncia de Aprendizagem Mediada.

Martins (2002), ao analisar a aprendizagem baseada em problemas
(PBL) aplicada a ambiente virtual de aprendizagem, faz a seguinte

consideracao, corroborando a importancia atribuida a interacéo interpessoal:

“A abordagem interacionista gera um aprendizado dialético no
gual sdo testados, na interagdo com 0 outro, 0S conceitos
desenvolvidos no ambito intelectual até se atingir um acordo. E nesse
enfoque que se estabelece uma base tedrica para a sua utilizagao
pedagégica e fundamentacdo do trabalho com tecnologia
educacional. Aprende-se, pois, quando se interage com 0s outros e
com o0 mundo, e, depois, quando se interioriza, na medida em que se
volta para dentro de si mesmo, fazendo a prépria sintese, o
reencontro do mundo exterior com a prépria reelaboracdo pessoal.”
(MARTINS, 2002, p.118)

Esta consideracdo de Martins (2002) de certa forma resume uma das
grandes preocupacdes na utilizacdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem.
Somente atraves da interacdo € que se consegue a negociacao de significados

e a construgdo conceitual.
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A mediacdo entre o agente e a ferramenta cultural é foco de atencéao
para Werscht (1998). Para o autor, existe uma tenséo dialética entre o agente e
0s meios mediacionais (ferramentas culturais), desembocando no que ele
chama de acdo mediada. Werscht prefere a substituicio do termo
internalizagao, utilizado por muitos autores, por dois outros, em funcdo das
conotacdes que ela pode assumir. Utiliza assim o termo dominio, para se referir
a um saber operacional, um saber como usar habilmente o meio mediacional,
no caso, a linguagem. Por outro lado, utiliza o termo apropriacdo quando o
individuo utiliza a palavra do outro, de seu interlocutor, que carrega conceitos e
intencbes proprias, e a toma para si, carregando-a com suas intencdes
semanticas. Um aspecto importante decorrente dessas definicbes € que o
dominio de um meio mediacional ndo implica necessariamente em sua
apropriacdo. Isto tem especial relevancia no processo de ensino-
aprendizagem, pois 0 mesmo individuo pode apresentar diferentes discursos
em diferentes meios, mesmo eles sendo contraditorios. Expandindo esse
raciocinio e o aplicando a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, dominar a
utilizagdo desses recursos como ferramentas culturais, n&o implica
necessariamente em sua apropriacdo. E necesséario que o individuo utilize
essas ferramentas para expressar suas intengdes, suas crengas, seu contexto.
E nessa tensdo bakhtiniana da negociacédo de significados que se instala a
dialogia. Neste contexto considero oportuno o comentario de Giordan (2005):

“Se a internet passa a fazer parte do cenéario escolar, é
preciso considerar entdo a forma como ela esta sendo introduzida
[...], na medida em que as novas vozes agregadas a ambiéncia
polifénica iréo interferir direta e indiretamente na dindmica discursiva
da sala de aula e portanto na elaboragdo de significados, pois esta é
a marca revolucionaria da internet, qual seja, dispor de ambientes nos
guais as diferentes vozes se cruzam para transformar as formas de
acao da comunidade escolar. Assim, contrariamente aqueles que
advogam pela posi¢do dialética entre os campos da informacéo e
comunicagéo [...], defendemos a dimenséo dialogica de comunicacéo
e elaboracdo de significados como a principal contribuicdo a ser
criada pelos agentes que se apropriarem desse meio mediacional na
escola.” (GIORDAN, 2005, p. 77)

A interacdo no AVA com o material, potencialmente pode seguir os
padroes hipertextuais e hipermidiaticos caracteristicos do ciberespaco.
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Entretanto, em muitos momentos ela pouco difere da interacdo conseguida
tradicionalmente com textos e livros impressos. Ja a interacdo interpessoal
segue, quase invariavelmente, a logica propria da comunicacao via internet.
Além disso, o tempo disponibilizado no ambiente virtual para a comunicacao,
entre mediadores e mediados, ndo € um tempo disponivel na maioria das salas
de aula presenciais. A gestdo da interacdo nessa forma e tempo adicionais sao
pressupostos necessarios para gerar beneficios aos processos de ensino e

aprendizagem mediados pelos ambientes virtuais.
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2. O CONTEXTO DO ESTUDO

Este estudo foi desenvolvido ao longo dos anos de 2008, 2009 e 2010,
com alunos do terceiro ano do Ensino Médio da Escola da Vila, localizada no
bairro do Morumbi, Sdo Paulo. Além de ser o pesquisador, fui também o
professor do curso, ministrando biologia e utilizando a plataforma Moodle como

AVA de apoio as atividades presenciais.

2.1. O Moodle

O nome Moodle é um acrénimo de “Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment”, que poderia ser traduzido por Ambiente Dindmico de
Aprendizagem Orientado por Objetos Modulares. O Moodle é um programa
aberto e gratuito, podendo utilizar como servidor qualquer computador que
trabalhe com os sistemas Windows, Mac OS e Linux, sendo este ultimo
limitado a algumas variantes (http://docs.moodle.org/en/About_Moodle).

Sua concepcdo comecgou na década de 1990, sob a autoria de Martin
Daugiamas, a época “Webmaster” na Curtin University of Technology
(Australia). Ap6s algumas versoes de testes, em 2002 foi lancado oficialmente.
Inicialmente dirigido a pequenas turmas no nivel universitario, foi
progressivamente alterado para atender grupos maiores. A versdo em
portugués entrou no ar somente em 2006. Segundo o proprio autor, sua
trajetéria académica em Educacdo o aproximou epistemologicamente das
idéias do construcionismo social
(http://docs.moodle.org/pt/Hist%C3%B3ria_do_Moodle).

Seymour Papert propds o termo construcionismo como forma de se opor

a viséo instrucionista/behaviorista a respeito da utilizacdo educacional das TIC
(PAPERT e HAREL, 1991). Os principios instrucionistas de utilizacdo
tecnolégica obtiveram grande projecdo até meados da década de 1980. E
nesse momento que Papert formula o termo construcionismo, como forma de
mostrar outro nivel de construcdo do conhecimento, que acontece quando o
aluno constréi um objeto de seu interesse. O ato de construir, associado ao

significado do objeto para seu construtor, torna esse processo muito intenso. A
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idéia construcionista ndo se opde, dessa forma, ao construtivismo piagetiano,
sendo mais um refinamento desses principios, aplicado a um contexto
especifico.

O Moodle possui atualmente versdes em 78 linguas, distribuidas em
comunidades de 211 paises. Em 10 de janeiro de 2011, data da ultima consulta

ao site oficial (http://moodle.org/stats/), estavam registrados 49.398 sites, com

4.134.412 cursos e 39.524.019 de usuérios. Desde o inicio das atividades de
pesquisa, em 2008, até agora, o Brasil passou do quarto para o terceiro lugar
na lista dos paises com maior numero de sites registrados, conforme podemos
observar na figura 2.1, extraida e adaptada do site oficial do Moodle
(http://moodle.org/stats/).

Pais Registros de sites
Estados Unidos da América 9.341
Espanha 4.333
Brasil 3.379
Reino Unido da Gra-Bretanha e da Irlanda do Norte 3.167
Alemanha, Republica Federal da 2.385
México 1.863
Portugal 1.800
Australia 1.334
Italia 1.237
Colébmbia 1.171

Figura 2.1 - Lista dos dez paises com maior numero de sites

registrados (extraido e adaptado de http:/moodle.org/stats/).
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O Brasil também possui participacao significativa entre os sites com
maior numero de usudrios e com maior nimero de cursos, conforme podemos

constatar nas figuras 2.2 e 2.3, respectivamente.

Site Usuéarios Cursos
Moodle.org 1.028.660 65
OU online 714.310 6.093
Hocmai.vn - Ngbi trwrd'ng chung cta hoc tro Viét 573.752 132
AulaXXI 225.546 104.248
Christian Courses 215.675 196
I\E/erLliigE - Online Resources for Learning in 204.166 46
Campus Virtual de la UB 167.401 14.462
Moodle Courses 137.449 6.672
BLORFACE, E B2 132.737 218
EAD - Rede de Formacao Profissional

Orientada pelo Mercado - SECTES - Governo 131.396 22

de Minas Gerais.

Figura 2.2 — Lista dos dez sites com maior numero de usuéarios

registrados (extraido e adaptado de http://moodle.org/stats/).

Site Usuarios Cursos
AulaXXI 225.546 104.248
VDU Moodle 3.566 59.920
Minha UEMG 62.887 56.385
Concordia Course Web Sites 120.423 27.763
Kisi.neuguen.gov.ar 50.965 27.275
Universidade Presbiteriana Mackenzie 65.583 26.474
Ming Chuan University portal($7{8 K £ A [ #455) 66.443 25.119
ATENEA - Campus Virtual de la UPC 70.474 21.948
TSTC Moodle 60.603 21.926
R B B 35.106 21.713

Figura 2.3 — Lista dos dez sites com maior numero de cursos

registrados (extraido e adaptado de http:/moodle.org/stats/).

22


http://moodle.org/
http://learn.open.ac.uk/
http://hocmai.vn/
http://aulaxxi.carm.es/
http://rbc.christiancourses.com/
http://myline.utm.my/myline
http://myline.utm.my/myline
http://campusvirtual.ub.edu/
http://moodle-support.cqu.edu.au/
http://elearning.rad.gov.tw/moodle
http://200.198.6.165/moodle
http://200.198.6.165/moodle
http://200.198.6.165/moodle
http://moodle.org/stats/
http://aulaxxi.carm.es/
http://test.liedm.net/
https://portal.grude.ufmg.br/domino/?page=https%3A%2F%2Fportal.grude.ufmg.br%2Fshibboleth-idp%2FSSO%3Fshire%3Dhttps%253A%252F%252Fportal.grude.ufmg.br%252Fshibboleth-sp%252FShibboleth.sso%252FSAML%252FPOST%26time%3D1294681359%26target%3Dcookie%26providerId
https://moodle.concordia.ca/moodle
http://redkisi.neuquen.gov.ar/
http://ead.mackenzie.br/mackenzievirtual
http://moodle.mcu.edu.tw/
http://atenea.upc.edu/moodle
https://mycourses.tstc.edu/
http://elearning.thu.edu.tw/moodle/
http://moodle.org/stats/

As caracteristicas operacionais do Moodle sdo versateis, sendo
atualizadas com razoavel freqiiéncia. Essas caracteristicas e sua atualizacao
tornam sua utilizacdo relativamente simples e amigavel. Apresento a seguir
essas principais caracteristicas, que foram extraidas e adaptadas de
http://docs.moodle.org/pt/Caracter%C3%ADsticas do Moodle.

2.1.1 — Caracteristicas do Moodle

Em linhas gerais é adequado tanto para cursos EAD como
complementando cursos presenciais. E facil de instalar em qualquer plataforma
que suporte o PHP, exigindo apenas uma base de dados, que pode ser
compartilhada. A lista de cursos mostra as descricdes de cada curso existente
no servidor, incluindo acessibilidade para convidados. Cursos podem ser
categorizados e pesquisados (um site Moodle pode suportar milhares de
cursos). A maioria das areas de entrada de texto (recursos e postagens nos
foruns por exemplo) podem ser editadas usando um editor HTML WYSIWYG
incorporado.

Em relacdo a administracdo do site, é definido um usuario administrador
durante a instalacdo, que terd controle total sobre os cursos. A extensao
Temas permite que o administrador ajuste as cores, fontes e aparéncia do site.
Extensdes com mddulos de atividade podem ser adicionadas a instalacdes ja
existentes. Extensdes com pacotes de idioma permitem total compatibilidade
com qualquer idioma. Estes podem ser editados usando um editor embutido
baseado em web.

A administracdo dos usuarios objetiva reduzir o envolvimento do
administrador ao minimo. Os alunos podem criar suas proprias contas de
acesso. Os enderegos de email sdo verificados por confirmacao. Cada pessoa
necessita apenas de uma conta para todo o servidor, sendo que cada conta
pode ter diferentes acessos. A conta do administrador controla a criacao de
cursos e cria professores através da inscricdo de usuarios aos cursos. Os
professores podem ter os privilégios de edicao removidos de modo que ndo

possam modificar o curso, criando, portanto, a funcao de tutores.
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Em relacdo a seguranca, os professores podem acrescentar uma chave
de inscricdo a seus cursos para manter fora os nao inscritos. Eles podem
fornecer essa chave diretamente ou através do email particular de cada
potencial usuario. Os enderecos de email podem ser protegidos contra
exposicao, se solicitados. Os professores podem incluir e excluir alunos
manualmente, se desejarem.

Na administracao de curso, um professor pleno tem total controle sobre
todos os parametros de um curso, como por exemplo seu formato (semanal,
por topico ou um formato social centrado na discussao). Mudangas recentes no
curso desde o Ultimo acesso podem ser mostrados na pagina principal do curso,
0 que ajuda a dar um sentido de comunidade. E possivel ao professor fazer um
total acompanhamento e rastreamento dos usuarios, produzindo relatdrios de
atividade para cada aluno, com graficos e detalhes sobre cada modulo (Ultimo
acesso, numero de vezes que leu) bem como uma historia detalhada do
envolvimento de cada aluno incluindo postagens. Caso utilize avaliagdes, o
professor pode definir suas proprias escalas a serem usadas para dar nota aos
féruns e tarefas. Os cursos podem ser agrupados como um Unico arquivo zip
usando a funcao Backup. Este arquivo pode ser restaurado em qualquer
servidor Moodle.

As diferentes atividades e recursos disponiveis no Moodle sdo chamados
de Mddulos, listados e descritos a seguir:

1) Mddulo Tarefa — As tarefas podem ser marcadas com uma
data de cumprimento e uma nota maxima. Os alunos podem enviar
suas tarefas (qualquer formato de arquivo) para o servidor, onde sao
registrados com a data de entrega. Tarefas atrasadas podem ser
permitidas, mas o atraso é mostrado ao professor. O “feedback” do
professor é anexado a pagina da tarefa para cada aluno, e a
notificacdo é enviada pelo email. O professor pode permitir a
reapresentacdo de tarefas apds a atribuicdo das notas, para
reavaliacao.

2) Mddulo Chat - Permite a interacdao através de texto, de

forma sincrona. Inclui figuras do perfil na tela. Aceita URLs, simbolos
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graficos, HTML embutidos e imagens. Todas as sessdes sao
documentadas para verificagdo posterior, e estas podem ser
disponibilizadas também para os alunos.

3) Mddulo Férum - Diferentes tipos de foruns estdo disponiveis
tais como: forum reservado aos professores, noticias, férum para uso
geral, forum com agOes limitadas. Todas as postagens tém a foto do
autor anexada. As discussdoes podem ser vistas aninhadas ou em
sequiéncia, comegando pelas mais antigas ou pelas mais recentes.
Cada pessoa pode se inscrever em cada um dos foruns de modo que
cdpias sdo encaminhadas via email, ou o professor pode forcar a
inscricdo de todos. O professor pode escolher ndo permitir réplicas
(por exemplo, em um férum somente para recados). Imagens
anexadas sao mostradas no corpo da mensagem. Caso sejam usadas
avaliacOes nos foruns, podem ser restritas a um periodo limitado.

4) Questionario - Os professores podem definir uma base de
dados de questdes que podem ser reutilizadas em diferentes
questionarios. As questdes podem ser arquivadas em categorias para
facilitar 0 acesso, e essas categorias podem ser publicadas para
torna-las acessiveis de qualquer curso no site. Os questionarios sao
automaticamente avaliados, e podem ser reavaliados se as questoes
forem modificadas. Os questionarios podem ter um prazo limitado de
disponibilidade, fora do qual se tornam indisponiveis. De acordo com
a opcao do professor, os questionarios podem ser respondidos varias
vezes, e podem mostrar o “feedback” e/ou as respostas corretas. As
guestOes e as respostas do questionario podem ser embaralhadas
aleatoriamente para reduzir trapagas. As questdoes permitem o uso de
HTML, imagens e arquivos-texto externos. Os questionarios podem
ser de multipla escolha com resposta Unica ou respostas multiplas,
questdes de resposta breve (palavras ou frases), questoes
verdadeiro-falso ou ainda de questdes de associacao.

5) Mddulo Recursos -Suporta o acesso a qualquer conteldo

eletronico como Word, Powerpoint, Flash, Video e Sons. Arquivos
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podem ser enviados e administrados no servidor, ou criados
internamente usando formularios web (texto ou HTML). Conteldo
externo da web pode ser interligado ou de forma semelhante,
incluido na interface do curso.

6) Modulo Pesquisa de Avaliagdo - As Pesquisas de avaliacao
incorporadas podem gerar relatorios de pesquisa on-line, incluindo
graficos. Os dados podem ser baixados como uma planilha Excel ou
arquivo de texto CSV. O “feedback” sobre os resultados do aluno é
fornecido comparando com os resultados médios da classe

7) Moddulo Laboratdrio de avaliagdo - Permite a avaliacdo de
documentos por parceiros, € o professor pode administrar e atribuir
notas a avaliacao feita pelos estudantes (extraido e adaptado de
http://docs.moodle.org/pt/Caracter%C3%ADsticas do Moodle).

2.2. A Escola da Vila

Muitas das informacdes aqui relacionadas foram extraidas de
documentos oficiais da escola, que podem ser acessados em

http://novosite.vila.com.br/.

A Escola da Vila foi fundada por um grupo de professores em 1980,
sendo naquele momento voltada a educacao de criancas de dois a seis anos.
Em 1984 passou a atuar no segmento do Ensino Fundamental. Em 1996
ocorreu a fusdo com o Colégio Fernando Pessoa, passando nesse momento a
atuar também no Ensino Médio.

A Escola da Vila possui hoje duas unidades: Unidade Butantd, com
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, e Unidade Morumbi, com todos os
segmentos, incluindo o Ensino Médio. As salas de aula tém entre 47 e 49 m? e
a partir do Fundamental 1 sdo equipadas com projetor multimidia, computador
e “wireless”. O numero de alunos por sala pode variar entre 20 e 30
estudantes. Além das salas de aula formalmente constituidas, a escola conta
também com auditério, bibliotecas, laboratorios, ateliés, quadras esportivas,

cantinas e areas verdes.
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Desde o seu inicio houve um investimento na formacdo continuada,
tanto através de reunides pedagogicas semanais, como através do Centro de
Formacé&o, onde sédo organizadas as acdes de capacitacao internas e externas
(cursos e seminarios abertos a profissionais de outras instituicdes). Atualmente
o Centro de Formacdo conta também com um curso de especializacdo de
orientacdo construtivista. Anualmente os professores da Escola da Vila
participam de um simpésio interno, onde sdo apresentados trabalhos
produzidos pela prépria equipe.

Os documentos oficiais da escola elencam trés valores essenciais que
norteiam o projeto pedagdgico: o conhecimento, a cooperacdo e a autonomia.
Considero importante ressaltar a importancia que é dada a cooperacdo na
rotina escolar. Essa preocupacéo se manifesta na propria organizacdo espacial
das salas, onde os alunos sentam-se preferencialmente em duplas. E bastante
comum a utilizacdo de estratégias que privilegiem o trabalho conjunto dos
alunos. Apesar de nao constar explicitamente nos documentos consultados, é
notéria para a equipe pedagdgica a relevancia que a abordagem sdcio-
interacionista possuli.

O desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade no trabalho
escolar constam do projeto pedagégico. E explicita também a organizacgéo
curricular em espiral, com conceitos sendo abordados ao longo dos anos de
forma cada vez mais complexa. H4 alusdo ainda a construcdo de significado
nas situacfes de aprendizagem, através da participacdo de projetos que
envolvam situacdes reais.

A organizacdo curricular do Ensino Médio é trimestral, e relne as
disciplinas em quatro areas de concentracdo: Ciéncias Humanas, Codigos e
Linguagens, Matemética e Ciéncias Naturais, onde esta inserida a disciplina de
Biologia. Diariamente os alunos tém seis aulas, com a duracdo de 65 minutos
cada. Especificamente em Biologia, a carga horaria do primeiro ano € de duas
aulas semanais, aumentando para trés no segundo ano e assim se mantendo
no ultimo.

A Escola da Vila, apesar de ndo pautar seu planejamento pedagdégico na
busca de uma boa colocacdo em avaliacdes externas, ndo as desconsidera, e
nos documentos consultados, a percepcdo que a instituicdo tem desse

desempenho é considerada satisfatoria.
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2.3. O curso de Biologia

Este estudo aborda a utilizagdo do AVA no curso de Biologia do terceiro
ano do Ensino Médio, ao longo dos anos de 2008, 2009 e 2010. Em termos
curriculares os anos de 2008 e 2009 s&o similares, com o mesmo numero de
aulas e mesmos conteudos conceituais abordados. No ano de 2010,
entretanto, ocorre uma modificacdo importante: o curso de Biologia foi
subdividido em duas frentes, sob responsabilidade de dois professores
distintos. Desconsiderando implicacBes pedagogicas, para efeito da pesquisa
essa divisdo trouxe uma reducédo no numero de aulas semanais no curso que é
alvo do estudo. Assim, o numero de aulas semanais passou de trés, nos anos
de 2008 e 2009, para duas em 2010. Além disso, ocorreu também uma
mudanca curricular significativa no dltimo ano, como mostrarei adiante.

A estrutura de avaliacdo permaneceu inalterada. A estrutura basica é
trimestral, com 70% da nota aferida a partir de uma prova final e os 30%
restantes divididos em pelo menos outros dois instrumentos de avaliagdo. De
forma geral, um desses instrumentos utilizados foi uma prova parcial, com valor
gue variou entre 15% e 20%. O outro instrumento utilizado apresentou alguma
diversidade ao longo dos trimestres e dos anos, sendo constituido de relatérios,
trabalhos, participacbes em atividades do AVA ou mesmo outras provas
parciais.

Os conteudos conceituais abordados nos terceiros anos apresentaram
uma grande densidade em termos de volume. Isso ocorreu principalmente em
funcéo de dois fatores: das diferencas de carga horaria ao longo dos trés anos
gue constituem o Ensino Médio e dos objetivos pedagdgicos nesse percurso. O
primeiro ano do Ensino Médio possui uma carga semanal de duas aulas,
menor, portanto, que a dos anos seguintes. E 0s objetivos e encaminhamentos
pedagogicos também sofrem mudancas progressivas ao longo da
escolarizacdo nesse segmento. A construcdo da autonomia é progressiva,
levando a um investimento maior em conteldos procedimentais nas séries
iniciais. Com os procedimentos construidos, ha um investimento maior em
conteudos conceituais ao final da escolarizacdo béasica. Os contetdos

conceituais distribuidos trimestralmente e seus objetivos de aprendizagem, isto
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€, do ponto de vista dos alunos, estdo descritos na tabela 2.1 para 0os anos de
2008 e 2009, e na tabela 2.2 para o0 ano de 2010 e 2010.

Tabela 2.1 — Distribuicdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem no ano

de 2008 e 2009.

Conteldos conceituais

do trimestre

Objetivos de aprendizagem

Primeiro trimestre
Lamarckismo, darwinismo e
teoria moderna da evolucao.

Especiacéo

Evolu¢@o humana

Filogenia, classificacéo e histéria
da vida

Reino Monera

- Identificar elementos que caracterizam a explicagdo evolucionista
baseada em preceitos lamarckistas ou darwinistas, tanto na
linguagem escrita como oral.

- Explicar e exemplificar a adaptagdo das espécies de seres vivos
pela acdo da selegéo natural.

- Reconhecer a mutagdo e a recombinacdo génica como
responsaveis pela variabilidade, sobre a qual atua a selegao natural.
- Conhecer o conceito atual de espécie bioldgica.

- Explicar o processo de formacdo de novas espécies e
compreender a importancia do isolamento reprodutivo no processo
de especiacao.

- Reconhecer o homem como participante do processo evolutivo.

- Reconhecer que a classificagcdo biolégica reflete relagcdes de
parentesco entre 0s seres Vivos, as quais sdo representadas em
cladogramas.

- Construir e analisar cladogramas.

- Caracterizar os eventos e aquisi¢cdes evolutivas que determinam o
aparecimento dos principais grupos de seres vivos.

- Conhecer a estrutura geral da célula bacteriana, reconhecendo-a
como procariética.

- Conhecer o processo de reproducao das bactérias.

- Reconhecer a importancia das bactérias para a o planeta e para a
humanidade.

Segundo trimestre
Reino Protista

Reino Fungi

Reino Plantae

- Compreender e esquematizar o ciclo reprodutivo sexuado das
algas com alternancia de gerag8es haploides e diploides.

- Enumerar e explicar as principais caracteristicas dos protozoarios.
- Caracterizar os principais filos de protozoarios.

- Reconhecer doengas causadas por protozoarios

- Enumerar e explicar as principais caracteristicas dos fungos.

- Compreender, em linhas gerais, o processo de reproducdo dos
fungos.

- Conhecer e exemplificar a importancia dos fungos (ambiental e
econdmica).

- Listar e explicar as principais caracteristicas das plantas. Conhecer
0s principais grupos de plantas, identificando suas caracteristicas
bésicas.

- Descrever o ciclo de vida das plantas. Comparar o ciclo de vida
dos principais grupos, identificando suas semelhancas e diferengas.
- Conhecer e exemplificar a importancia dos vegetais (ambiental e
econdmica)

Terceiro trimestre
DNA, RNA, sintese de proteinas
Genética molecular e
biotecnologia
Conceitos basicos de genética
classica
Alelos multiplos e grupos
sanguineos
Segunda lei de Mendel
Determinagdo do sexo e heranga
ligada ao sexo
Genes ligados

Compreender o papel do DNA e do RNA no controle do

metabolismo.

Aplicar conhecimentos relativos a genética classica na resolucéo de
problemas envolvendo cruzamentos.
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Tabela 2.2 — Distribuicdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem no ano

de 2010.

Conteudos conceituais do

trimestre

Objetivos de aprendizagem

Primeiro trimestre
Lamarckismo, darwinismo e teoria

moderna da evolucao.

Especiacédo

Evolugédo humana

Filogenia, classificacéo e histéria da
vida

- Identificar elementos que caracterizam a explicacdo
evolucionista baseada em preceitos lamarckistas ou darwinistas,
tanto na linguagem escrita como oral.

- Explicar e exemplificar a adaptagdo das espécies de seres
vivos pela acéo da sele¢do natural.

- Reconhecer a mutacdo e a recombinacdo génica como
responsaveis pela variabilidade, sobre a qual atua a selecéo
natural.

- Conhecer o conceito atual de espécie bioldgica.

- Explicar o processo de formagcdo de novas espécies e
compreender a importdncia do isolamento reprodutivo no
processo de especiacao.

- Reconhecer o homem como participante do processo evolutivo.
- Reconhecer que a classificacdo biologica reflete relagbes de
parentesco entre 0s seres vivos, as quais sdo representadas em

cladogramas.

- Construir e analisar cladogramas.

- Caracterizar os eventos e aquisicbes evolutivas que
determinam o aparecimento dos principais grupos de seres
Vivos.

Segundo trimestre

- Caracterizar os eventos e aquisicbes evolutivas que

Zoologia ; . TSI e
caracterizam o aparecimento dos principais filos de animais.

- Reconhecer e caracterizar os principais filos de animais.

- Reconhecer relacionados as diferentes
parasitoses.

- Caracterizar as diferentes parasitoses quanto ao agente
causador, transmissor (se houver), formas de transmissdo e

prevencgéo.

Parasitologia 0s organismos

- Analisar como fatores socioecondmicos e ambientais estdo
associados ao desenvolvimento, as condi¢des de vida e saude
de populagbes humanas, especialmente os relacionados as
doencas parasitarias.

Terceiro trimestre
Fisiologia e anatomia humana. - Compreender o conceito de homeostase e sua importancia
para a manutencao do equilibrio orgéanico.

- Conhecer as relagdes morfo-funcionais existentes nos
diferentes sistemas humanos.

O adensamento conceitual anteriormente referido influenciou fortemente
as estratégias utilizadas em sala de aula. Dessa forma, houve total
predominancia de aulas expositivas/dialogadas, com grande utilizacdo de
arquivos em PowerPoint. A apresentacdo de filmes foi utilizada como estratégia
em varios momentos, em geral culminando na construgdo de uma sintese

individual ou coletiva. Menos regulares, as aulas de laboratério fizeram parte do
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repertorio didatico variando de uma aula por més a uma aula por trimestre.
Outras estratégias e recursos mais pontuais foram resolucdes de exercicios,
leitura e interpretacdes de textos, tempestades cerebrais, constru¢do de mapas
conceituais, simulacbes e montagem de chaves de classificagdo e de
cladogramas.
Finalizando, o numero de alunos nos trés anos teve a seguinte

distribuicéo:

1) 62 alunos em 2008, distribuidos em duas turmas;

2) 61 alunos em 2009, também em duas turmas;

3) 72 alunos em 2010, distribuidos em trés turmas.

2.4. A utilizagdo do AVA no curso de Biologia

Até 2007 era habitual, na Escola da Vila, os materiais de aula (textos,
apresentacdes e exercicios) serem disponibilizados na rede interna, o que
gerava alguns problemas. Em primeiro lugar, ndo era possivel fazer o acesso
remoto a tais materiais. Também n&o era incomum que materiais fossem
acidentalmente apagados da rede. Assim, em 2008 iniciou-se a utilizacdo do
AVA, atendendo o objetivo de facilitar 0 acesso a esses materiais. O site do
AVA recebeu o sugestivo nome de EAD, e sua adocdo na escola atendeu a
demanda gerada no curso de Biologia do terceiro ano do Ensino Médio. Dessa
forma, o contato mais intenso que os alunos tiveram com o AVA, ocorreu
justamente no curso de Biologia do terceiro ano.

A insercdo dos arquivos no Moodle, nesse ano de 2008, foi feita
principalmente apos a sua utilizacdo em aula. No ano de 2009 alguns arquivos
foram disponibilizados no AVA antes da aula, especialmente os que ja haviam
sido utilizados no ano anterior. No ano de 2010 foi feito um grande esforco, no
sentido de tornar todos os arquivos pertinentes acessiveis logo apos as aulas,
ou mesmo antes destas. Essa intencdo foi comunicada aos alunos logo no
inicio do curso.

Assim, o ano de 2008 marca o inicio da utilizagcdo do AVA ndo somente
na disciplina de biologia, mas também na escola. Nao havia, portanto,
nenhuma cultura instituida em relacdo a sua utilizacdo até aquele momento.

Lembremos também que este estudo trata de alunos do terceiro ano do ensino
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médio. Podemos dessa maneira considerar que o contato dos alunos com o
AVA é crescente em relacdo a cronologia, sendo menor em 2008 e maior em
2010, j& que ao chegar ao terceiro ano a plataforma Moodle j& havia sido
utilizada em anos anteriores por outros professores. E conveniente lembrar
também da reestruturacdo curricular implantada em 2010, onde se dividiu a
disciplina de biologia em duas frentes. Dessa forma, enquanto nos anos de
2008 e 2009 a utilizacdo do AVA se refere a um curso com trés aulas
presenciais semanais, em 2010 a utilizacdo do ambiente se refere a um curso
com duas aulas presenciais semanais.

Utilizando o AVA inicialmente como um repositério de materiais, atraves
do modulo Recursos, logo percebi seu potencial para produzir interacdes
através dos féruns. Dessa forma, a partir de abril de 2008, o médulo Férum
passou a ser utilizado para discussdes sobre temas referentes as aulas e
também disponibilizar dados referentes a uma atividade de laboratorio.
Posteriormente, ainda em 2008, foi utilizado também com o intuito de incentivar
a preparacao para as provas, através da resolucao de listas de exercicios. Um
fato que me fez perceber essa possibilidade foi o relato de alguns alunos
comentando que utilizaram o MSN (programa que permite contato sincrono e
online) para tirar davidas com os colegas antes das provas. O terceiro médulo
utilizado foi o Tarefas, para entrega de relatérios de laboratério, sinteses de
aula e pesquisas que eram preparatérias para as aulas presenciais. Em
resumo, em 2008 foram utilizados sistematicamente os moédulos Recursos,
Foéruns e Tarefas, fato que se repetiu nos anos seguintes.

Durante o ano de 2008, participaram 62 alunos-usuarios. Foram
efetivadas 8494 acdes no Moodle, sendo 1656 do professor, 33 do
administrador e 6805 dos alunos. Em 2009 tivemos 61 alunos-usuarios. O total
de acbes atingiu a marca de 11149, sendo 1053 deles do professor, 131 do
administrador do sistema e 9965 acbes executadas pelos alunos. No ano de
2010 participaram 72 alunos-usuarios. As acfes totalizaram o numero de
13372, sendo 3561 delas do professor, 162 do administrador do sistema e
9649 ac¢lbes executadas pelos alunos.

Apresento a seguir uma descricdo das atividades desenvolvidas nos trés

anos de utilizacdo do AVA.
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2.4.1. O modulo Tarefas em 2008

Mddulo com menor numero de atividades, teve 857 acdes. As tarefas desse

ano tiveram dois objetivos pedagogicos basicos: sistematizar atividades

desenvolvidas em aula, ou problematizar, através de pesquisa feita pelos

alunos, o tema a ser desenvolvido em aula posterior. As tarefas postadas ndo

eram visiveis para os demais alunos. Na tabela 2.3, temos a listagem das

tarefas, uma breve descri¢cdo, seu objetivo pedagogico e o niumero de acdes

executadas. As acdes consideradas foram somente as que envolviam

carregamento de arquivos (uploads).

Tabela 2.3 — A¢Bes no médulo Tarefas em 2008.

Tarefa Descricdo da atividade Objetivo Acles
pedagoégico

1 - Relatério - | Relatério feito em grupo referente a atividade | sistematizar | 10
Cultura de | pratica de laboratério. A atividade consistia em acles
bactérias do | analisar os resultados do crescimento bacteriano,
leite em placas de Petri, de diferentes tipos de leite.

Os resultados da contagem dos grupos foi

disponibilizado para todos os demais em forum

especifico. (avaliado)
2- Modelo | Pesquisa feita individualmente pelos alunos, | problematizar | 50
estrutural do | precedendo aula tedrica. Os  modelos acoes
DNA. pesquisados pelos alunos foram utilizados como

desencadeadores de discussdo para posterior

exposicdo do professor. (ndo avaliado)
3 - Modelo da | Pesquisa feita individualmente pelos alunos, | problematizar | 45
duplicacdo do | precedendo aula tedérica. Os  modelos acles
DNA. pesquisados pelos alunos foram utilizados como

desencadeadores de discussdo para posterior

exposicdo do professor. (ndo avaliado)
4 - DNA e | Pesquisa feita individualmente pelos alunos, | problematizar | 39
producdo de | precedendo aula tedrica. Os  modelos acles
proteinas pesquisados pelos alunos foram utilizados como

desencadeadores de discussdo para posterior

exposi¢éo do professor. (ndo avaliado)
5 - Sintese do | Sintese  feita  individualmente, apo6s a | sistematizar | 7 acles
filme "The | apresentacdo de filme didatico, disponivel na
inner life of a | internet, que apresenta o funcionamento celular.
cell". (n&o avaliado)
6 - Roteiro | Questionario respondido individualmente, apos a | sistematizar | 20
para o filme | apresentacdo em aula do filme, abordando a acles
“O enigma de | caracterizagao dos seres vivos. (ndo avaliado)
Andrémeda”.

171

TOTAL acoes
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2.4.2. O modulo Recursos em 2008

Os materiais que compde o médulo Recursos puderam ser classificado

em trés grandes categorias, a saber, materiais de orientacdo, materiais

pedagogicos e materiais de divulgacao de eventos cientifico-culturais:

a) Materiais de orientacdo: composto de planos de estudo; orientacOes de

estudo; orientacdes, tarefas e exercicios para reavaliacdo; gabaritos de

provas. Nas tabelas 2.4 e 2.5, encontramos os referidos materiais, uma

breve descricdo destes e as acdes registradas.

Tabela 2.4 — A¢Bes no mddulo Recursos/Materiais de orientagdo em 2008 —

parte I.
Recurso — materiais Descricdo do material NUmero
de orientacao de
acdes
1 - Orientacdo de | Documento interno da escola que faz a orientacdo de | 50
estudos do 12 | estudos para as provas trimestrais. Foi entregue também | acbes
trimestre em versao impressa, posteriormente.
2 - Plano de estudos | Documento interno da escola que descreve os objetivos | 6 acdes
do 2° trimestre de aprendizagem, os contetdos abordados e formas de
avaliacdo. Foi entregue também em versdo impressa,
anteriormente.
3 - Tarefa para | Orientagdo de tarefa extraclasse. 11
20/05/08 acoes
4 - Plano de | Documento interno da escola que faz a orientacdo de | 5 acdes
reavaliacio do 1° | estudos para a prova de reavaliagdo. Destinado aos
trimestre alunos que ndo obtiveram resultados adequados no
trimestre. Foi entregue também em versdo impressa,
anteriormente.
5 - Plano de estudos | Versao retificada do plano de estudos. 8 aclbes
do 2° trimestre -
versao 2
6 - Prova parcial do 1° | Prova parcial com respectivo gabarito, postada apds sua | 4 acoes
trimestre - 3A aplicacéo.
7 - Prova parcial do 1° | Prova parcial com respectivo gabarito, postada apds sua | 3 acoes
trimestre — 3B aplicacéo.
8 - Prova trimestral do | Prova trimestral com respectivo gabarito, postada apos | 4 acdes

1° trimestre

sua aplicagéo.
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Tabela 2.5 — A¢gdes no modulo Recursos/Materiais de orientagdo em 2008 —

parte Il.
Recurso — materiais Descri¢cdo do material NUumero
de orientagéo de
acoes
9 - Orientagdo de | Documento interno da escola que faz a orientacdo de | 25
estudos do 2° | estudos para as provas trimestrais. Foi entregue também | acbes
trimestre em versao impressa, posteriormente.
10 - Plano de estudos | Documento interno da escola que descreve os objetivos | 12
do 3° trimestre de aprendizagem, os contelidos abordados e formas de | acdes
avaliacdo. Foi entregue também em versdo impressa,
anteriormente.
11 - Plano de | Documento interno da escola que faz a orientacdo de | 3 a¢bes
reavaliacgio do 2°| estudos para a prova de reavaliagdo. Destinado aos
trimestre alunos que ndo obtiveram resultados adequados no
trimestre. Foi entregue também em versdo impressa,
anteriormente.
12 - Reavaliagdo - | Exercicios de refor¢o visando a preparacdo para a prova | 5 acdes
lista de exercicios 1 — | de reavaliagdo. Destinado aos alunos que nao obtiveram
parasitologia resultados adequados no trimestre.
13 - Reavaliagdo - | Exercicios de reforgo visando a preparacdo para a prova | 3 acdes
lista de exercicios 2 — | de reavaliacdo. Destinado aos alunos que nao obtiveram
botanica resultados adequados no trimestre.
14 - Orientacdo de | Documento interno da escola que faz a orientacdo de | 17
estudos do 3? | estudos para as provas trimestrais. Foi entregue também | acbes
trimestre em versao impressa, posteriormente.
TOTAL GERAL 156
acoes

Materiais pedagdgicos: inclui apresentacdes de aula; textos, audios e links de

apoio (tabelas 2.6 e 2.7).

Tabela 2.6 — A¢cdes no modulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2008 —

parte .
Recurso Numero de agdes

1 - Evolugéo - Artigo do jornal “Folha de Sao Paulo” (link) 15 agles
2 - Evolucéo - Tépicos do filme “Os seres humanos” (arquivo word) 11 acdes
3 - Evolucgéo - Especiacdo do homem (podcast) 13 acdes
4 - Determinismo - artigo Comciéncia (link) 7 acbes
5 - Seres vivos - Apresentacdo Monera (arquivo ppt) 45 acbes
6 - Seres vivos - Texto de apoio “Bactérias simbiontes” (link) 21 acdes
7 - Seres vivos - Linha do tempo (arquivo word) 9 acdes
8 - Seres vivos — Reinos (arquivo word) 21 acdes
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Tabela 2.7 — A¢bes no mddulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2008 —

parte II.
Recurso Nimero de acbes

9 - Seres vivos — Texto de apoio “Hipotese Gaia” (link) 22 acdes
10 - Recuperacéo - Chave para classificagdo dos reinos (arquivo word) 21 acdes
11 - Recuperacdo - Tabela comparativa dos reinos (arquivo word) 17 acdes
12 - Seres vivos - Protistas - Maré vermelha (link) 19 acdes
13 - Seres vivos - Apresentacao protistas autdtrofos (arquivo ppt) 60 acdes
14 - Seres vivos - Apresentacao protozoarios (arquivo ppt) 99 acdes
15 - Seres vivos — Fungos (arquivo ppt) 25 acdes
16 - Seres vivos — Poriferos (arquivo ppt) 2 acdes
17 - Parasitologia - Teniase e cisticercose (arquivo ppt) 30 acdes
18 - Parasitologia — Esquistossomose (arquivo ppt) 26 acdes
19 - Parasitologia — Ascaridiase (arquivo ppt) 25 acdes
20 - Parasitologia — Ancilostomose (arquivo ppt) 24 acdes
21 - Parasitologia — Vermes (arquivo ppt) 32 aclbes
22 - Parasitologia — Nematodes (arquivo ppt) 30 acdes
23 - Fisiologia — Reproducéo (arquivo ppt) 8 aclbes
24 - Fisiologia - Sistema nervoso (arquivo ppt) 9 ac¢les
25 - Seres vivos — Boténica (arquivo ppt) 29 acles
26 - Nucleo - Sindromes cromossomicas (arquivo ppt) 11 acdes
27 - Nucleo - Determinacao do sexo (arquivo ppt) 9 acdes
28 - Nucleo — Gametogénese (arquivo ppt) 13 acdes
29 - Duplicagdo do DNA — animacao (arquivo gif) 9 acdes
30 - Nucleo - Transcricao e traducéo (arquivo ppt) 14 acdes
31 - “The inner life of a cell” em espanhol (link) 6 acdes
32 — “The inner life of a cell “ original em ingles (link) 9 acdes
33 - Ndcleo - Células-tronco (arquivo word) 13 acgles
34 — Prions (arquivo ppt) 21 acdes
TOTAL GERAL 725 agoes

Além desses materiais, foram disponibilizados exercicios de fixacédo e
revisdo (Banco de Questdes), com seus gabaritos (tabelas 2.8 e 2.9). Os
Bancos de Questdes numerados de 3 a 9 e de 13 a 23 foram indiretamente
avaliados através da participacdo nos foruns 9, 10, 11 e 13 (apresentados na
tabela 2.11). Nesses féruns, de participagdo obrigatoria, os alunos foram
instruidos a responderem duvidas de colegas a respeito das questdes

propostas e a postarem suas proprias. Chama a atencdo o fato que o nimero
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de acBes nos recursos vinculados a avaliacdes é significativamente maior que

0 de ac¢des nos recursos equivalentes, mas que nao foram avaliados (Bancos

de Questdes 24 a 34).

Tabela 2.8— A¢Bes no mdédulo Recursos/Materiais pedagogicos Il em 2008 —

parte I.

Recurso NUumero de acbes

1- Evolugéo - Exercicios — Lamarckismo e darwinismo 11 ac¢bes
2 - Evolugéo - Exercicios - Especiacao 11 acdes
3 - Banco de questdes - Evolugdo - Darwinismo e lamarckismo 42 acdes
4 - Banco de questdes - Reinos - Monera 44 acbes
5 - Banco de questdes - Evolucao - Especiagdo 31 acdes
6 - Banco de questdes - Reinos - Protista 41 acbes
7 - Banco de questdes - Parasitologia - Protozoarios 24 acbes
8 - Banco de questdes - Parasitologia - Vermes 22 acbes
9 - Banco de questdes - Reinos - Fungi 19 acdes
10 - Gabarito - Parasitologia - Protozoérios 18 ac¢bes
11 - Gabarito - Parasitologia - Vermes 17 acdes
12 - Gabarito - Reinos - Fungi 11 agles
13 - Banco de questdes - Botanica - Ciclos e evolucao 28 acbes
14 - Banco de questfes - Botanica - Bridfitas 28 acbes
15 - Banco de questdes - Botanica - Pteriddfitas 23 acdes
16 - Banco de questdes - Botanica - Gimnospermas 22 acbes
17 - Banco de questdes - Botanica - Angiospermas 27 acbes
18 - Banco de questdes - Nucleo - Cédigo genético 20 acbes
19 - Banco de questdes - Nucleo - DNA 17 acbes
20 - Banco de questdes - Nucleo - Identificagdo do material genético 12 acdes
21 - Banco de questfes - Nlcleo - RNA 9 acles
22 - Banco de questfes - Nlcleo - Sintese protéica 12 acdes
23 - Banco de questdes - Nucleo - Transcrigcdo 9 acdes
24 - Banco de questdes - Genética - Codominancia 1 acéo
25 - Banco de questfes - Genética - Conceitos basicos 1 acédo
26 - Banco de questfes - Genética - Genealogias 1 acédo
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Tabela 2.9 — A¢6es no médulo Recursos/Materiais pedagogicos 1l em 2008 —

parte Il.
Recurso NUumero de acbes
27 - Banco de questfes - Genética - Genes letais 1 acdo
28 - Banco de questbes - Genética - Grupos sanguineos 1 acao
29 - Banco de questfes - Genética - Heranca ligada ao sexo 1 agéo
30 - Banco de questfes - Genética - Heranca quantitativa 1 acéo
31 - Banco de questfes - Genética -Interacéo génica 1 acéo
32 - Banco de questbes - Genética - Linkage 2 acles
33 - Banco de questbes - Genética - Probabilidade 1 acao
34 - Banco de questfes - Genética - Segregacao independente 2 aclbes
TOTAL GERAL 511 agbes

b) Materiais de divulgacdo de eventos cientifico-culturais: serviu para a
divulgacao de exposicdes e eventos (tabela 2.10).

Tabela 2.10 — A¢des no médulo Recursos/Divulgacdo de eventos em 2008.

Recurso Acessos
1 - Revolucdo genbmica 6 acoes
2 - Semana tematica - Biologia - USP 5 acdes
TOTAL 11 acdes

2.4.3. O modulo F6rum em 2008

Os foruns foram propostos com o objetivo pedagdgico de aumentar a
interacdo dos alunos com o material e com outros alunos. Alguns dos féruns
tinham caréater facultativo, ndo passando por nenhum processo de avaliacéo.
Outros, porém, tinham uma verificacdo de participagcdo ndo qualitativa, isto &,
nao se avaliou a qualidade das interagcdes nas postagens. Bastava ao aluno
responder minimamente a proposta do féorum. Essa avaliacdo sistematica da
participacdo em féruns ocorreu somente no segundo trimestre (compondo 10%

da nota final), e no terceiro trimestre (valendo 15% da nota final). Na tabela
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2.11 temos a listagem dos féruns propostos, uma breve caracterizacdo e o

numero de comentarios feito em cada um deles.

Tabela 2.11 — Comentérios postados no modulo Férum em 2008.

Forum Caracteristicas Comentérios
1 - Ser humano: organismo ou | Alunos responderam a uma 16
ecossistema? Terra: biosfera ou | questdo proposta como tarefa.
organismo? (n&o avaliado)
2 - Preparacéo para a prova trimestral Alunos responderam a duvidas 0
de outros alunos e postaram
as préprias (ndo avaliado)
3 - Laboratério: Cultura e contagem de | Alunos postaram e discutiram 32
- . resultados de atividade
colbnias de bactérias . .
experimental (avaliado)
4 - Fungos 3 Alunos responderam a uma 2
questéo proposta (n&o
avaliado)
5 - Avaliando o Moodle. Destinado a avaliacdo do AVA. 34
Realizado em aula. (néo
avaliado)
6 - Fungos 1 Alunos responderam a uma 3
questéo proposta (nédo
avaliado)
7 - Fungos 2 Alunos responderam a uma 6
questao proposta (ndo
avaliado)
8 - Fungos 4 Alunos responderam a uma 9
questao proposta (nédo
avaliado)
9 - Banco de questdes - Reinos - Fungi Alunos responderam a 49
questbes de um banco de
questdes (avaliado)
10 - Banco de questdes - Parasitologia - | Alunos responderam a 52
vermes questbes de um banco de
guestdes (avaliado)
11 - Banco de questdes - Parasitologia - | Alunos responderam a 46
L gquestdes de um banco de
Protozoarios ~ .
questbes (avaliado)
12 - Formatura Espaco aberto para a 0
discussdo da formatura dos
alunos (avaliado)
13 - Resolvendo questdes e tirando | Alunos responderam a ddvidas 50
L de outros alunos e postaram
davidas g .
suas proéprias (avaliado)
14 - The inner life of a cell Sintese de filme visto em sala 3
(ndo avaliado)
15 - O enigma de Andrémeda Complemento de tarefa 11
relativa a filme visto em sala
(ndo avaliado)
16 - Tarefas atrasadas Entrega de tarefas atrasadas 36

(obrigatério para alunos com
tarefas atrasadas)

TOTAL

349 comentarios

39




2.4.4. O mbédulo Tarefas em 2009

Em 2009 tivemos 994 ac¢Bes dos alunos no moédulo Tarefa. Os objetivos

pedagogicos foram basicamente os mesmos do ano anterior, ou seja,

sistematizar atividades desenvolvidas em aula, ou problematizar, através de

pesquisa feita pelos alunos, o tema a ser desenvolvido em aula posterior. A

tabela 2.12 resume as agcbes em cada uma delas. As acbes consideradas

foram somente as que envolviam carregamento de arquivos (uploads).

Tabela 2.12 — A¢des no médulo Tarefas em 2009.

Tarefa

Descricédo da atividade

Objetivo

pedagégico

Ndmero de

acdes

1 - Sintese do filme "O
ser humano".

Sintese feita individualmente, apés a
apresentacdo em aula de filme
didatico, que trata de evolugdo
humana. (ndo avaliado)

sistematizar

51 acdes

2 - Relatério - cultura
de bactéria do leite

Relatério feito em grupo referente a
atividade de laboratério. A atividade
consistia em analisar os resultados do
crescimento bacteriano, em placas de
Petri, de diferentes tipos de leite. Os
resultados da contagem dos grupos
foi disponibilizado para todos os
demais em féorum no Moodle.
(avaliado)

sistematizar

15 agbes

3- Modelo de DNA.

Pesquisa feita individualmente pelos
alunos, precedendo aula teérica. Os
modelos pesquisados pelos alunos
foram utilizados como
desencadeadores de discussdo e
posterior exposi¢éo do professor. (ndo
avaliado)

problematizar

83 acdes

4 — Transcricao e
traducao

Pesquisa feita individualmente pelos
alunos, precedendo aula tedrica. Os
modelos pesquisados pelos alunos
foram utilizados como
desencadeadores de discussdo e
posterior exposi¢céo do professor. (ndo
avaliado)

problematizar

63 acdes

TOTAL

212
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2.4.5. O mdédulo Recursos em 2009

Da mesma forma que em 2008, os materiais que compde o modulo

Recursos estdo agrupados em trés grandes categorias:

materiais de

orientacdo, materiais pedagolgicos e materiais de divulgacdo de eventos

cientifico-culturais.

a) Materiais de orientacdo: composto de planos de estudo; orientacdes de

estudo; orientacdes, tarefas e exercicios para reavaliagdo; gabaritos de

provas. Na tabela 2.13, encontramos os referidos materiais, uma breve

descricéo destes e as acdes registradas.

Tabela 2.13 — A¢cdes no modulo Recursos/Materiais de orientacdo em 2009.

Recurso — Materiais de orientagao Descricdo do material Numero de
acodes
1 - Plano de estudos do 1° trimestre | Documento interno da escola que | 16 agBes
descreve os objetivos de aprendizagem,
os conteldos abordados e formas de
avaliacdo. Foi entregue também em
versdo impressa, posteriormente.
2 - Plano de estudos do 2% trimestre | Documento interno da escola que | O acdes
descreve os objetivos de aprendizagem,
0os conteudos abordados e formas de
avaliacdo. Foi entregue também em
versao impressa, anteriormente.
3 — Orientacdo para reavaliacdo do | Documento interno da escola que faz a | 2 a¢gBes
1 trimestre orientacdo de estudos para a prova de
reavaliagdo. Destinado aos alunos que
ndo obtiveram resultados adequados no
trimestre. Foi entregue também em
versdo impressa, anteriormente.
4 - Prova parcial do 2° trimestre - | Provas  parciais com  respectivos | 28 acbes
Gabaritos gabaritos, postadas apés sua aplicacéo.
5 - Prova trimestral do 2° trimestre - | Prova trimestral com respectivo gabarito, | 12 acdes
Gabarito postada apds sua aplicagéao.
6 - Plano de estudos do 3% trimestre | Documento interno  da escola que | 3 acdes
descreve os objetivos de aprendizagem,
0os conteldos abordados e formas de
avaliacdo. Foi entregue também em
versdo impressa, anteriormente.
7 - Prova trimestral do 3° trimestre - | Prova trimestral com respectivo gabarito, | 27 acbes
Gabarito postada apds sua aplicacéo.
8 — Atividade de reposicdo - | Gabarito de atividade proposta durante a | 10 acdes
Gabarito paralisacdo em decorréncia do surto de
gripe suina.
98 acdes
TOTAL
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b) Materiais pedagogicos: inclui apresentacdes de aula; textos, audios,

animacdes e links de apoio (tabelas 2.14 e 2.15).

Tabela 2.14 — A¢Bes no médulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2009 —

parte I.
Recurso Numero
de acdes
1 - Evolugéo - Artigo do jornal “Folha de Sao Paulo” (link) 10 agles
2 - Evolucéo - Tépicos do filme “Os seres humanos” (arquivo word) 21 acles
3 - Evolucgéo - Especiacéo do homem (podcast) 8 acdes
4 - Determinismo - artigo Comciéncia (link) 6 acOes
5 — Darwin — Artigos Ciéncia Hoje On-Line (link) 2 acbes
6 — Seres vivos — Texto de apoio “Hipotese Gaia” (arquivo Word) 11 acdes
7 - Seres vivos - Linha do tempo (arquivo word) 40 acdes
8 - Seres vivos — Reinos (arquivo word) 49 acbes
9 - Seres vivos - Apresentacdo Monera (arquivo ppt) 36 acdes
10 - Seres vivos - Texto de apoio “Bactérias simbiontes” (link) 18 acdes
11 - Seres vivos - Apresentacao protistas autétrofos (arquivo ppt) 44 acbes
12 - Seres vivos - Protistas - Maré vermelha (link) 10 ac¢bes
13 - Seres vivos - Apresentacao protozoarios (arquivo ppt) 37 acdes
14 — Seres vivos - Leishmaniose - Ciéncia Hoje On-Line (link) 3 acgbes
15 — Seres vivos — Leishmaniose em Séo Paulo (link) 2 acles
16 — Seres vivos — Malaria mapeamento (link) 1 acéo
17 - Seres vivos - Doenca de Chagas completa 100 anos de descoberta (link) 2 acbes
18 — Seres vivos — Doenga de Chagas transmitida por via oral (link) 5 acbes
19 - Seres vivos — Fungos (arquivo ppt) 34 acdes
20 - Parasitologia - Vermes (arquivo ppt) 32 acdes
21 - Parasitologia - Teniase e cisticercose (arquivo ppt) 27 acdes
22 - Parasitologia - Teniase e cisticercose — Revista Pesquisa FAPESP — (link) 11 acdes
23 - Parasitologia — Esquistossomose (arquivo ppt) 21 acbes
24 - Parasitologia — Ascaridiase (arquivo ppt) 15 acdes
25 - Parasitologia — Ancilostomose (arquivo ppt) 13 a¢bes
26 - Seres vivos — Botéanica (arquivo ppt) 16 acdes
27 - CDC - Centro de controle de doengas — EUA (link) 1 acdo
28 — Evolucéo — Darwin e Marx (link) 0 acdes
29 - Fisiologia — Reproducéo (arquivo ppt) 1 acéo
30 — Malaria — Ciclo de vida do parasita — (animagéo) 7 acbes
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Tabela 2.15 — A¢Bes no modulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2009 —

parte Il.
Recurso NUumero
de acbes
31 - Ndcleo - Sindromes cromoss6micas (arquivo ppt) 2 acdes
32 - Ndcleo - Determinacao do sexo (arquivo ppt) 3 acgbes
33 - Nucleo — Gametogénese (arquivo ppt) 3 acbes
34 - Duplicagdo do DNA — animacao (arquivo gif) 2 acdes
35 - Ndcleo - Transcricéo e traducao (arquivo ppt) 9 acbes
36 — “The inner life of a cell” em espanhol (link) 1 agéo
37- “The inner life of a cell “ original em ingles (link) 1 acéo
38 - Nucleo - Células-tronco (arquivo word) 1 acéo
39 — Extracdo de DNA (roteiro de aula prética) 1 acéo
40 — Eletreoforese em gel 1 (animacéo) 0 acbes
41 — Eletreoforese em gel 2 (animagéo) 0 agOes
42 — Nobel de medicina - Telomerase 0 acbes
TOTAL 596
acdes

De forma similar a do ano anterior, foram disponibilizados exercicios de

fixacdo e revisdo (Banco de Questdes), além de seus gabaritos (tabelas 2.16 e

2.17).

Tabela 2.16 — A¢Bes no médulo Recursos/Materiais pedagogicos Il em 2009 —

parte I.
Recurso Nimero de
acles

1- Evolugéo - Exercicios — Lamarckismo e darwinismo 21 acbes
2 - Evolugéo - Exercicios - Especiacao 19 ac¢les
3 - Banco de questdes - Evolugdo - Darwinismo e lamarckismo 23 acdes
4 - Banco de questdes - Evolugéo - Especiacéo 24 acdes
5 - Banco de questdes - Reinos - Monera 10 acdes
6 - Banco de questdes - Reinos - Protista 10 acdes
7 - Banco de questdes - Parasitologia - Protozoarios 28 acdes
8 - Banco de questbes - Parasitologia - Vermes 46 acbes
9 - Banco de questdes - Reinos - Fungi 22 acdes
10 - Gabarito - Parasitologia - Protozoarios 17 acdes
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Tabela 2.17 — A¢Bes no médulo Recursos/Materiais pedagogicos Il em 2009 —

parte Il.

Recurso Numero de

acdes

11 - Gabarito - Parasitologia - Vermes 10 agles
12 - Gabarito - Reinos - Fungi 3 acdes
13 - Banco de questdes - Botanica - Ciclos e evolugao 4 acbes
14 - Banco de questfes - Botanica - Bridfitas 3 acdes
15 - Banco de questdes - Botanica - Pteridéfitas 3 acbes
16 - Banco de questdes - Botanica - Gimnospermas 3 acles
17 - Banco de questdes - Botanica - Angiospermas 2 acles
18 - Banco de questdes — Botéanica - Fisiologia absorcéo 13 acdes
19 - Banco de questdes — Botéanica - Fisiologia transpiracéo 6 acOes
20 - Banco de questbes — Botanica - Fisiologia transporte 4 aclbes
21 - Banco de questdes - Nucleo - Cédigo genético 5 acdes
22 - Banco de questfes - Nucleo - DNA 3 acbes
23 - Banco de questfes - Nucleo - Identificagdo do material genético 2 acles
24 - Banco de questfes - Nucleo - RNA 3 acbes
25 - Banco de questfes - Nlcleo - Sintese protéica 3 aclbes
26 - Banco de questdes - Nicleo - Transcrigdo 7 acdes
27 - Banco de questdes - Genética - Codominancia 10 acdes
28 - Banco de questfes - Genética - Conceitos basicos 19 acdes
29 - Banco de questfes - Genética - Genealogias 5 acbes
30 - Banco de questdes - Genética - Genes letais 5 acdes
31 - Banco de questdes - Genética - Grupos sanguineos 10 acdes
32 - Banco de questfes - Genética - Heranca ligada ao sexo 7 acOes
33 - Banco de questbes - Genética - Heranca quantitativa 4 acbes
34 - Banco de questbes - Genética - Interacdo génica 3 acles
35 - Banco de questfes - Genética - Linkage 6 acoOes
36 - Banco de questfes - Genética - Probabilidade 11 acdes
37 - Banco de questbes - Genética - Segregacao independente 6 acOes
38 — Reavaliacéo — Lista de exercicios 1 - Parasitologia 5 acbes
39 — Reavaliacgdo — Lista de exercicios 2 - Botanica 3 acdes
TOTAL GERAL 586 acdes

44



http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=336
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=337
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=369
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=370
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=371
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=372
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=373
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=417
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=418
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=419
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=420
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=422
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=423
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=435
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=436
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=437
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=438
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=439
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=440
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=441
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=442
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=443
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=444
http://ead.vila.com.br/mod/resource/view.php?id=445

Somente alguns bancos de questfes estavam associados diretamente a
avaliacdes. Os bancos de questdes 7, 8 e 9 foram avaliados no mesmo férum
de preparacado para provas parciais (férum 2, tabela 2.18), sendo necessério ao
aluno postar uma duavida e responder somente uma questao de qualquer um
dos bancos citados. O mesmo se aplica aos bancos de questdes de genética,
numerados de 27 a 37 (féruns 21 e 22, tabela 2.19). Em ambos os casos, a
davida a respeito de uma questdo poderia ser substituida por uma davida geral

a respeito do conteudo conceitual tratado.

2.4.6. O mdédulo F6rum em 2009

Em 2009 os féruns foram propostos de forma mais sistematica e intensa,
desde o inicio do ano. Como em 2008, a verificacdo da participacdo nao foi
gualitativa, bastando ao aluno responder minimamente a proposta do férum.
Essa avaliacdo da participacdo em foruns compds 15% da nota final de cada
trimestre. Alguns foruns ndo foram avaliados.

Nas tabelas 2.18 e 2.19 temos a listagem dos foruns propostos, uma
breve caracterizacdo e o numero de comentérios feito em cada um deles.
Antes, considero necessario um esclarecimento: parte dos féruns foi proposto
individualmente para cada turma (terceiro ano A e terceiro ano B). Esses foruns
iniciam sua identificacdo com 3A (terceiro ano A) e 3B (terceiro ano B). Os que
nao apresentam essa identificacdo foram propostos para as duas turmas em

conjunto.
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Tabela 2.18 — Comentarios postados no médulo Forum em 2009 — parte |.

FOrum Caracteristicas Comentarios
1 - Laboratério: Cultura e | Alunos postaram e  discutiram 18
o resultados de atividade experimental
contagem de colbnias de )
(avaliado)
bactérias
2 - Preparagdo para a prova | Alunos responderam a duvidas de 1
. outros alunos e postaram suas
parcial P ~ .
préprias (ndo avaliado)
3 — 3A — Sintese — Histéria da | Alunos prepararam sintese coletiva de 7
. tema tratado em aula (n&o avaliado)
vida
4 — 3B — Sintese — Historia da | Alunos prepararam sintese coletiva de 9
. tema tratado em aula (n&o avaliado)
vida.
5 - 3A - Sintese — Reino | Alunos prepararam sintese coletiva de 14
tema tratado em aula (avaliado)
Monera
6 — 3B - Sintese — Reino | Alunos prepararam sintese coletiva de 14
tema tratado em aula (avaliado)
Monera
7 - 3A — Sintese — Protistas | Alunos prepararam sintese coletiva de 10
. tema tratado em aula (avaliado)
autotrofos
8 — 3B — Sintese — Protistas | Alunos prepararam sintese coletiva de 10
. tema tratado em aula (avaliado)
autotrofos
9 — Preparacdo para a prova | Alunos responderam a duvidas de 0
. outros alunos e postaram suas
trimestral L ~ :
préprias (ndo avaliado)
10 — 3A - Preparacdo para a | Alunos responderam a duavidas de 34
. outros alunos e postaram suas
prova parcial P X
préprias (avaliado)
11 — 3B - Preparacdo para a | Alunos responderam a duvidas de 29
. outros alunos e postaram suas
prova parcial P X
proprias (avaliado)
12 — 3A - Preparagdo para a | Alunos responderam a duvidas de 8
. - ._ | outros alunos e postaram suas
prova trimestral — Fisiologia P ~ :
proprias (ndo avaliado)
vegetal
13 — 3B - Preparagdo para a | Alunos responderam a ddvidas de 4
prova trimestral — Fisiologia outros alunos e postaram  suas
proprias (ndo avaliado)
vegetal
14 - 3A — Modelo de DNA Alunos postaram modelos 21
pesquisados, que foram utilizados em
aula (avaliado)
14 — 3B — Modelo de DNA Alunos postaram modelos 23
pesquisados, que serdo utilizados em
aula (avaliado)
15 - 3A - Transcricdo e | Alunos postaram modelos 19
traducéo pesquisados, que foram utilizados em

aula (avaliado)
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Tabela 2.19 — Comentarios postados no médulo Forum em 2009 — parte |l.

FOrum Caracteristicas Comentarios
16 - 3B - Transcricho e | Alunos postaram modelos 11
= pesquisados, que foram utilizados em
traducéo .
aula (avaliado)
17 — A ciéncia presente em | Alunos avaliaram pertinéncia de 35
argumentos de episédio de um
House : - .
seriado, visto em aula (avaliado)
18 — 3A - Sintese do filme | Alunos prepararam sintese coletiva de 16
“ — filme assistido em aula (avaliado)
Grandes mutagbes
19 - 3B - Sintese do filme | Alunos prepararam sintese coletiva de 21
« — filme assistido em aula (avaliado)
Grandes mutagoes
20 - 3A — Banco de questdes - | Alunos responderam a duvidas de 14
- outros alunos e postam suas proprias
Genética :
(avaliado)
21 — 3B — Banco de questdes - | Alunos responderam a duvidas de 16
- outros alunos e postam suas proprias
Genética :
(avaliado)
22 — Reavaliagdo do segundo | Alunos que fizeram reavaliacdo 3
. responderam a duvidas de outros
trimestre . ~
alunos e postaram suas proprias (nao
avaliado)
23 — Recupera¢do — Linha do | Alunos em processo de recuperacao 3
tempo — Producio de texto produziram texto a respeito de eventos
P & evolutivos marcantes (ndo avaliado)
24 — Essa tal de gripe suina Forum destinado & discussdo de 8
aspectos relacionados a gripe suina,
durante o surto desse ano. (ndo
avaliado)
25 - 3A — Avaliando o Moodle Alunos avaliaram a utilizacdo do AVA. 19
(n&o avaliado)
26 — 3B — Avaliando o Moodle Alunos avaliaram a utilizagéo do AVA. 25
(ndo avaliado)
27 - Férias Espaco aberto para que alunos 4
pudessem trocar dicas de programas
durante as férias. (ndo avaliado)
28 — Dicas culturais Espaco aberto para que alunos 0
pudessem trocar dicas culturais ao
longo do ano. (hdo avaliado)
29 - Formatura Espaco aberto para que os alunos 15

discutissem a formatura do final de
ano (néo avaliado)

TOTAL GERAL

408 comentarios

47




2.4.7. O mbédulo Tarefas em 2010

Em 2010 tivemos 1181 ac¢des dos alunos no moédulo Tarefa. Novamente

0s objetivos foram sistematizar atividades desenvolvidas em aula e/ou

problematizar,

através de pesquisa feita pelos alunos,

o tema a ser

desenvolvido em aula posterior. Na tabela 2.20 temos a listagem das tarefas,

uma breve descricdo, seu objetivo pedagdgico e o numero de acdes
executadas. As acOes consideradas foram somente as que envolviam
carregamento de arquivos (uploads).
Tabela 2.20 — A¢Bes no médulo Tarefas em 2010.
Tarefa Descricdo da atividade Objetivo Numero de
pedagodgico acoes
1- Sintese do filme | Sintese feita individualmente, apdés a | sistematizar | 53 acdes
“O ser humano” apresentacdo de filme didatico. (néo
avaliado)
2 - Relatério - | Relatério feito em duplas, referente a | sistematizar | 43 acdes
Cultura de bactérias | atividade pratica de laboratério. A
do leite atividade consistia em analisar o0s
resultados do crescimento bacteriano,
em placas de Petri, de diferentes tipos
de leite. Os resultados da contagem dos
grupos foi disponibilizado para todos os
demais em férum especifico. (avaliado)
3 — Hipertexto - | Primeira versdo de trabalho feito em | Problematiza | 53 acdes
primeira versao duplas, onde cada grupo desenvolveu | r/ sintetizar
uma apresentacdo em PowerPoint,
sobre um grupo animal ou uma
parasitose especifica. (avaliado)
4 - Hipertexto - | Primeira versdo de trabalho feito em | Problematiza | 32 a¢bes
segunda versao duplas, onde cada grupo desenvolveu | r/ sintetizar
uma apresentacdo em PowerPoint,
sobre um grupo animal ou uma
parasitose especifica. (avaliado)
5 - Sintese do filme | Sintese feita individualmente, apés a | Problematiza | 20 acdes
"Os conquistadores" | apresentacdo de filme didatico. A | r/ sintetizar
(artrépodes). apresentacdo do filme antecedeu aula
teérica a respeito do assunto (nao
avaliado)
6 — Relatério - | Relatorio feito em grupo referente a | Sistematizar | 2 agdes
Fatores que | atividade pratica de laboratério. A
influenciam a | atividade consistia em analisar a
atividade enzimética. | atuagdo da enzima bromelina, em
condicbes diversas de temperatura e
pH. O resultado de cada grupo foi
disponibilizado para todos os demais
em férum especifico. (ndo avaliado)
TOTAL 203 acbes

48


http://ead.vila.com.br/mod/assignment/view.php?id=260
http://ead.vila.com.br/mod/assignment/view.php?id=260
http://ead.vila.com.br/mod/assignment/view.php?id=260

2.4.8. O mbédulo Recursos em 2010

Como nos anos anteriores, 0os materiais que compde o modulo Recursos

estdo agrupados em trés grandes categorias: materiais de orientacdo, materiais

pedagodgicos e materiais de divulgacédo de eventos cientifico-culturais

a) Materiais de orientacdo: composto de planos de estudo; orientacfes de

estudo; orientacdes, tarefas e exercicios para reavaliagdo; gabaritos de

provas. Na tabela 2.21, encontramos os referidos materiais, uma breve

descricéo destes e as acdes registradas.

Tabela 2.21 — A¢des no modulo Recursos/Materiais de orientacdo em 2010.

Recurso — Materiais de Descricdo do material NUumero
orientacao de acbes
1 - Plano de estudos do 1° | Documento interno da escola que descreve os | 4 acbes
trimestre objetivos de aprendizagem, os conteldos
abordados e formas de avaliacdo. Foi entregue
também em versao impressa, anteriormente.
2 - Plano de estudos do 2° | Documento interno da escola que descreve os | 4 acdes
trimestre objetivos de aprendizagem, o0s conteddos
abordados e formas de avaliacdo. Foi entregue
também em versdo impressa, anteriormente.
3 — Orientacdo para | Documento interno da escola que faz a orientacédo | 5 a¢bes
reavaliacdo do 2° trimestre | de estudos para a prova de reavaliagdo. Destinado
aos alunos que ndo obtiveram resultados
adequados no trimestre. Foi entregue também em
versdo impressa, anteriormente.
4 - Prova parcial do 3° | Provas parciais com respectivos gabaritos, | 27 acoes
trimestre — Gabaritos postadas ap6s sua aplicacgéo.
5 — Instrugdes e critérios | Instrugbes contendo o0s parametros para a | 99 acbes
para a montagem do | confeccdo de hipertexto (itens 3 e 4 da tabela
trabalho. anterior) e os critérios de avaliacdo. Nao foi
entregue versdo impressa.
6 — Como fazer uma | Orientacdo para fazer referéncias bibliograficas | 42 acGes
referéncia segundo norma ABNT. Essas normas foram
aplicadas ao trabalho de montagem de hipertexto
(itens 3 e 4 da tabela anterior). Ndo foi entregue
versao impressa.
7 - Plano de estudos do 3° | Documento interno da escola que descreve os | 1 agéo
trimestre objetivos de aprendizagem, o0s contetdos
abordados e formas de avaliacdo. Foi entregue
também em versdo impressa, anteriormente.
TOTAL 182 acdes
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b) Materiais pedagogicos: inclui apresentacdes de aula; textos, audios,

animacdes e links de apoio (tabelas 2.22 e 2.23).

Tabela 2.22 — A¢des no médulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2010 —

parte .
Recurso Nl]meNro de
acdes
1 - Evolugéo - Artigo do jornal “Folha de Sdo Paulo” (link) 0 acdes
2 - Evolucéo - Tépicos do filme “Os seres humanos” (arquivo word) 6 acOes
3 - Evolucgéo - Especiacdo do homem (podcast) 17 acgbes
4 — Evolucédo — Darwin e Marx (link) 16 acdes
5 — Evolucéo — Artigos Ciéncia Hoje On-Line sobre Darwin (link) 8 acdes
6 — Evolucdo — Evolucgédo da teoria darwiniana (link) 33 acles
7 — Evolugéo — Neandertais X Sapiens (link) 1 agéo
8 — Evolucéo — Linha do tempo (link) 28 acdes
9 — Laboratorio — Roteiro de atividade: cultura de bactérias do leite (arquivo Word) | 54 acdes
10 - Seres vivos - Linha do tempo (arquivo word) 21 acles
11 - Seres vivos — Reinos (arquivo word) 14 acdes
12 - Seres vivos - Poriferos (arquivo ppt) 69 acdes
13 - Seres vivos - Cnidarios (arquivo ppt) 52 acdes
14 - Seres vivos - Cnidérios — Filme Sthomphia (link) 3 ac¢les
15 - Seres vivos — Platelmintos (arquivo ppt) 52 acles
16 - Seres vivos - Nematodes (arquivo ppt) 45 acdes
17 - Seres vivos — Embriologia e celoma (arquivo ppt) 56 acdes
18 — Seres vivos - Moluscos (arquivo ppt) 50 acdes
19 — Seres vivos — Anelideos (arquivo ppt) 36 acdes
20 — Seres vivos — Artropodes (arquivo ppt) 43 aclbes
21 - Seres vivos - Equinodermos (arquivo ppt) 31 acdes
22 — Seres vivos — Cordados (arquivo ppt) 30 agles
23 - Seres vivos — Encyclopedia of life (link) 3 acdes
24 - Parasitologia - Teniase e cisticercose (arquivo ppt) 48 acbes
25 - Parasitologia - Teniase e cisticercose — Revista Pesquisa FAPESP — (link) 2 acdes
26 - Parasitologia — Esquistossomose (arquivo ppt) 49 acbes
27 - Parasitologia — Ascaridiase (animacao) 58 acdes
28 - Parasitologia — Ancilostomose (animagéao) 34 aclbes
29 — Parasitologia — Nematodes parasitas (arquivo ppt) 52 acdes
30 - CDC - Centro de controle de doengas — EUA (link) 0 acéo
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Tabela 2.23 — A¢Bes no médulo Recursos/Materiais pedagogicos | em 2010 —

parte Il.
Recurso Numero de
acdes

31 — Fisiologia — Digestao (arquivo ppt) 99 acbes
32 - Fisiologia — Circulacéo (arquivo ppt) 86 acdes
33 — Fisiologia — Respiracao (arquivo ppt) 49 acbes
34 — Fisiologia — Excrecao (arquivo ppt) 55 acdes
35 — Fisiologia — Horménios (arquivo ppt) 68 acdes
36 — Fisiologia — Sistema nervoso (arquivo ppt) 10 acdes
37 — Relatorios de laboratério - Contagem de bactérias (arquivos word) 32 acdes
38 — Sumadrio do filme “Poriferos” (arquivo word) 10 acdes
39 — Sumario do filme “Cnidarios” (arquivo word) 5 ac¢les
40 — Sumario do filme “Platelmintos” (arquivo word) 7 acBes
TOTAL GERAL 1332 acdes

De forma similar & dos anos anteriores, foram disponibilizados exercicios

de fixacdo e revisdo (Banco de Questdes), além de seus gabaritos (tabelas

2.24 e 2.25).

Tabela 2.24 — A¢cdes no modulo Recursos/Materiais pedagogicos Il em 2010 —

parte I.
Recurso Nimero de
acles
1 - Banco de questbes - Evolugao - Darwinismo e lamarckismo 29 acdes
2 - Banco de questdes - Evolucdo - Especiacéo 23 acdes
3 - Banco de questdes — Seres vivos - Poriferos 32 acdes
4 - Banco de questdes — Seres vivos - Cnidarios 18 acdes
5 - Banco de questdes — Seres vivos - Platelmintos 18 acdes
6 - Banco de questdes — Seres vivos - Nematodes 20 acdes
7 - Banco de questdes - Parasitologia - Vermes 11 ac¢bes
8 - Gabarito - Parasitologia - Vermes 7 acbes
9 - Gabarito - Parasitologia - Protozoarios 17 acdes
10 - Banco de questdes — Seres vivos - Moluscos 13 acdes
11 - Banco de quest8es — Seres vivos - Anelideos 10 acdes
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Tabela 2.25 — A¢Bes no médulo Recursos/Materiais pedagogicos Il em 2010 —

parte Il.
Recurso Numero de
acdes
12 - Banco de questdes — Seres vivos — Artropodes - Geral 12 acdes
13 - Banco de questdes — Seres vivos — Artrépodes - Arachideos 6 acdes
14 - Banco de questdes — Seres vivos — Artropodes - Crustaceos 8 acbes
15 - Banco de questbes — Seres vivos — Artropodes - Insetos 7 acbes
16 - Banco de questdes — Seres vivos — Equinodermos 15 acdes
17 - Banco de questfes — Fisiologia — Digestéo 1 32 acdes
18 - Banco de questdes — Fisiologia — Digestéo 2 18 acdes
19 - Banco de questdes — Fisiologia — Digest&o 3 18 acdes
20 - Banco de questfes — Fisiologia — Circulagéo 28 acdes
21 - Banco de questbes — Fisiologia — Respiracdo 27 acdes
17 - Banco de questdes — Fisiologia — Excrecao 19 ac¢bes
18 — Reavaliacao — Lista de exercicios 1 - Parasitologia 0 acéo
19 — Reavaliacao — Lista de exercicios 2 - Zoologia 10 acdes
TOTAL GERAL 398 acbes

Diferentemente de 2009, os bancos de questdes ndo estavam

associados diretamente a avaliagdes.

c) Dicas culturais

Uma modificacdo introduzida no médulo Recursos neste ano foi a

inclusdo de um novo “box” com dicas culturais, o que antes era feito através de

forum especifico. As acdes associadas a esta nova categoria estdo descritas a

seguir, na tabela 2.26.

Tabela 2.26 — A¢des no mdédulo Recursos/Dicas culturais em 2010.

Recurso Ndmero de a¢bes
1 — Estagéo Ciéncia 1 acéo
2 — Catavento Cultural 2 acbes
3 — 26° Desafio de Biologia 2 acles
4 — Corpos — a exposicéo 1 acao
5 — Epidemik — Estacédo ciéncia 0 acéo
TOTAL 6 acbes
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2.4.9. O modulo Férum em 2010

No ano de 2010 abandonou-se o modelo adotado no ano anterior, ou

seja, abertura sisteméatica de féruns continuamente avaliados. O Unico férum

que teve uma avaliagao indireta foi o ultimo listado (“Duvidas em geral”), que

antecedeu a prova do ultimo trimestre e que poderia acrescentar um “bénus” na

nota dessa avaliacdo trimestral, para os alunos que participassem interagindo

adequadamente.

Nas tabelas 2.27 e 2.28 temos a listagem dos féruns propostos, uma

breve caracterizacdo e o numero de comentarios feito por alunos em cada um

deles.

Tabela 2.27 — Comentarios postados no médulo Forum em 2010 — parte |.

FOrum Caracteristicas Comentéarios
1 - Laboratério: Cultura e | Alunos postam e discutiram resultados 33
- de atividade experimental (ndo avaliado)
contagem de colbénias de
bactérias
2 - Preparagdo para a prova | Alunos respondem a davidas de outros 10
. o . alunos e postam suas proprias (ndo
parcial do primeiro trimestre .
avaliado)
3 — Comentéarios a respeito do | Alunos discutem e preparam sintese 18
. ‘, ” coletiva de filme visto em aula (ndo
filme “O ser humano .
avaliado)
4 — Comentarios a respeito do | Alunos discutem aspectos relativos a 5
filme “Soldados biolégicos” filme visto em aula (ndo avaliado)
5 - Preparagdao para prova | Alunos respondem a davidas de outros 2
trimestral do primeiro trimestre. alun_os € postam suas proprias (ndo
avaliado)
6 — Reavaliagdo do primeiro | Alunos que faréo reavaliacédo 0
. respondem a duvidas de outros alunos
trimestre L » .
e postam suas proprias (ndo avaliado)
7 — Definindo a formatacéo Alunos sugerem formatacdo para 1
hipertexto desenvolvido em formato ppt
(refere-se ao item 5 do material de
orientacdo da tabela 2.21, ndo avaliado)
8 — Trabalho de biologia Forum aberto pelos proprios alunos 6
para tirar dividas quanto a execugéo do
trabalho referido no item anterior. (n&o
avaliado)
9— Poriferos Alunos preparam sintese coletiva de 0
assunto tratado em aula (ndo avaliado)
10 — Comentarios a respeito do | Alunos discutem aspectos relativos a 0

episédio piloto de “House”

(neurocisticercose)

filme visto em aula (ndo avaliado)
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Tabela 2.28 — Comentarios postados no médulo Forum em 2010 — parte |l.

FOrum Caracteristicas Comentarios

11 - Preparagdo para a prova | Alunos respondem a duvidas de outros 0

: . alunos e postam suas proprias (ndo

parcial do segundo trimestre .
avaliado)

12 — Comentarios a respeito do | Alunos discutem aspectos relativos a 1

filme “O segredo do abismo’ filme visto em aula (ndo avaliado)

13 — Sintese do filme “Ossos, | Alunos preparam sintese individual de 3

. . » filme visto em aula e postam como

musculos e cérebro . ~ .
anexo no férum (ndo avaliado)

14 — Preparacdo para a prova | Alunos respondem a duvidas de outros 4

trimestral do segundo trimestre alunps € postam suas proprias (ndo
avaliado)

15 — O nome do torso Alunos sugerem nomes para modelo 7
anatdbmico utilizado em aula (n&o
avaliado)

16 — Reavaliacdo do segundo | Alunos que fardo reavaliacdo 0

. respondem a duvidas de outros alunos

trimestre . ~ .

e postam suas préprias (ndo avaliado)

17 - Laboratorio: Fatores que | Alunos postam e discutiram resultados 16

. . - de atividade experimental (ndo avaliado)

influenciam a atividade

enzimética

18 — Inscricdo para disseccdo | Alunos se inscrevem para atividade de 27

optativa de peixe dlssecgzi\o fora_l do horario normal de
aula. (ndo avaliado)

19 - Inscricdo para disseccdo | Alunos se inscrevem para atividade de 22

. ~ disseccao fora do horario normal de

optativa de ra ~ .
aula. (ndo avaliado)

20 - Avaliando o EAD Alunos avaliam a utilizagdo do AVA. 23
(ndo avaliado)

21 — Duavidas em geral Alunos respondem a duavidas de outros 93
alunos e postam suas préprias (avaliado
indiretamente)

TOTAL GERAL 271

comentarios
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3. OS OBJETIVOS DO ESTUDO E O PERCURSO METODOLOGICO

3.1. Os objetivos do estudo

A concepcéo desta pesquisa surgiu, antes de tudo, de uma necessidade.
Em minha carreira profissional, atuando ha mais de 15 anos como professor do
Ensino Médio, sempre me senti atraido pela utlizacdo de tecnologias
educacionais. Tenho a crenca que essas tecnologias podem mobilizar o
interesse de meus alunos, o que a meu ver, é pré-requisito para a
aprendizagem em qualquer abordagem pedagdgica adotada. Mais
recentemente, tomei contato com o Moodle, como professor e com o TelEduc,
como aluno em um curso a distancia. Percebi nos AVA um grande potencial a
ser explorado e resolvi verificar um pouco essa potencialidade. Internamente
surgiram perguntas: qual € a relacdo que os alunos estabelecem com esse tipo
de ambiente? O que os estudantes buscam nessa tecnologia? A sua utilizacao
pode trazer um ganho para a aprendizagem, no contexto em que estou inserido
profissionalmente? A partir dessas perguntas de carater pratico e de minha

experiéncia profissional, estabeleci minha hipétese:

“Os estudantes de ensino médio buscam num AVA

principalmente um repositério de materiais.”

Dessa hipotese, para mim tida como certa, surgiu uma pergunta:

“E possivel, no contexto em que estou inserido e utilizando
comunicacdo assincrona, estabelecer uma relagdo entre alunos que

crie uma interagao real, espontanea e protagbénica?”

Para definir as atribuicbes de uma acg&o protagonica, baseei-me na
definicdo de protagonismo cultural, cunhada pelos professores Edmir Perrotti e
Ivete Pieruccini em seu manifesto “Infoeducacdo: Saberes e fazeres da
contemporaneidade” (PERROTTI e PIERUCCINI, 2008):

“[...] é possivel, portanto, retomar o conceito em questdo em

termos de protagonismo cultural, compreendendo-o como acéo
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afirmativa nos processos simbdlicos, exercida por sujeitos de
diferentes meios e condi¢Bes, consideradas as dimensdes plurais e
conflitantes da vida social e publica, no mundo contemporaneo.
Desse modo, apropriar-se de informacdo e cultura € ato préprio de
protagonistas, categoria que no ambito da educacgdo e da cultura
distingue-se das de usuarios e de consumidores culturais. Em suas
relacdes com o conhecimento e a cultura, os protagonistas criam e se
recriam, num movimento sdo, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto dos
processos em que se acham inseridos.” (PERROTTI e PIERUCCINI,
2008)

Colocado desta forma, considerei, para efeitos praticos no contexto do
estudo, que uma acdo protagbnica busca uma ressignificacdo coletiva de
conceitos através da interagdo, numa postura ativa.

Finalizo a exposicdo dos objetivos fazendo uma importante distingédo: os
objetivos da pesquisa ndo sdo similares aos objetivos pedagdgicos, e estes
altimos tiveram prevaléncia, inclusive por questbes éticas. Estudar o acesso
aos materiais foi alvo de pesquisa, mas 0 que motivou a acéo foi uma demanda
percebida na atividade pedagogica. Verificar se houve participacéo e interacao
nos foruns foi parte importantissima do estudo, mas a razdo que me levou a
utilizacao desse tipo de comunicagéao foi a crenca de que poderia trazer ganhos
de aprendizagem. Por sinal, a definicAo do projeto de pesquisa ocorreu
somente ao final de 2008, quando a utilizacdo do AVA ja se encontrava em
pleno curso. Pequenas alteracdes na utilizagdo do ambiente foram feitas ao
longo dos trés anos, sempre visando atender melhor aos objetivos
pedagogicos. E assim, ao responder as questdes da pesquisa, tenho o objetivo
também de gerar uma melhoria na minha atividade pedagogica e, espero, na

de outros professores.

3.2. O percurso metodolégico

A escolha da abordagem qualitativa da pesquisa deu-se em funcdo dos
objetivos a serem alcancados. Definir o que os alunos buscaram no AVA, que
pela minha hipotese foi principalmente um repositorio de materiais, implicou em
procurar indicios dessa busca nos acessos feitos ao ambiente e em saber

como os alunos avaliaram essa possibilidade. Definir, ainda, se foi possivel
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conseguir interacdes efetivas nos féruns, implicou em verificar os acessos a
esses foruns, em qualificar o tipo de interacdo presente e também em saber a
percepcdo dos alunos a respeito da utlizagdo desse moédulo. Essas
informagbes ajudaram a tracar um panorama do comportamento dos
estudantes nesse tipo de ambiente virtual e num contexto muito especifico.
Esses objetivos e caracteristicas do trabalho apontam na direcdo de uma
pesquisa qualitativa.

A definicdo exata do que € uma pesquisa qualitativa € por vezes
bastante dificil, e conforme afirma Ruiz Olabuénaga em relacdo aos métodos
de pesquisa qualitativa, “é mais facil descrevé-los do que defini-los” (RUIZ
OLABUENAGA apud ESTEBAN, 2010, p.124).

Conforme nota Esteban (2010), é muito comum encontrar listas de
caracteristicas da pesquisa qualitativa, o que de fato ocorre em Bogdan e
Biklen apud André e Ludke (1986), que apresentam cinco caracteristicas
basicas:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento:
pesquisador, ambiente e a situacdo investigada mantém contato direto e
prolongado;

2) Os dados coletados s&o predominantemente descritivos:
transcricbes e varios tipos de documentos sdo usados para descrever
pessoas, situacdes e acontecimentos;

3) A preocupacao com 0 processo € muito maior do que com o
produto:ao estudar um problema, busca-se determinar como ele se
manifesta nas atividades, procedimentos e interacoes.

4) O significado que as pessoas déo as coisas e a sua vida sdo
foco de atencéo especial pelo pesquisador: busca-se a perspectiva dos
participantes como uma forma de entender os mecanismos internos das
situagOes problema.

5) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo: a
definicdo das hipoteses ndo tem que ocorrer antes do inicio do estudo,
mas ao contrario, vao se formando ao longo do processo.

Em Lankshear (2008), as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa

sdo agrupadas sob trés grandes categorias:
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1) Investigacdo nos contextos da vida real: o pesquisador quer
entender 0 seu objeto a partir da perspectiva de outras
pessoas, individualmente ou em grupo, proporcionando
descrigOes ricas e detalhadas.

2) Deducdo de significado e interpretacdo: as descri¢cdes que s&o
feitas na pesquisa gqualitativa desembocam em deducfes de
significado dessas informacgdes, interpretadas muitas vezes a
partir de uma postura tedrica. De forma ndo incomum, a
pesquisa qualitativa “constréi” realidades, pois 0os mesmos
dados podem dar margem a diferentes interpretacdes,
igualmente validas e expressando diferentes versdes da
realidade.

3) O papel do pesquisador: o pesquisador produz efeitos diretos
sobre o projeto, os resultados e as interpretacfes do estudo,
sendo por isso importante reconhecer que a visao do estudo é
uma visao construida pelo pesquisador.

A respeito do foco de atencéo do pesquisador, Perez Serrano afirma que

ele deve preocupar-se em produzir
“[...] descricbes detalhadas de situacdes, eventos pessoas,
interac6es e comportamentos que sao observaveis, incorporando a
voz dos participantes, suas experiéncias, atitudes, crencas,
pensamentos e reflexdes, tal e qual séo expressas por eles mesmos”
(PEREZ SERRANO apud ESTEBAN, 2010, p. 125)
Buscando uma definicdo que possa abranger visbes de diferentes
autores, Esteban (2010) propde que
“A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada
a compreensao em profundidade de fen6menos educativos e sociais,
a transformacédo de préticas e cenarios socioeducativos, a tomada de
decisbes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um

corpo organizado de conhecimentos.” (ESTEBAN, 2010, p.127)

As caracteristicas desta pesquisa, a meu ver, enquadram-se
perfeitamente nas proposicoes aqui listadas, possuindo a peculiaridade de ter
sido conduzida por um professor-pesquisador, que manteve contato direto e
prolongado com o ambiente e a situacdo investigada. Isso me conduziu ao

enquadramento deste estudo na categoria especifica de pesquisa-acao.
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Esteban, baseada em Elliott (ELLIOTT apud ESTEBAN, 2010), faz a seguinte

conceituacao a respeito dos objetivos da pesquisa-acao:

“A pesquisa-acdo esta localizada na metodologia da pesquisa
orientada a pratica educacional. Nessa perspectiva, a finalidade
essencial da pesquisa-agdo ndo € o acumulo de conhecimentos
sobre o0 ensino ou a compreensdo da realidade, mas,
fundamentalmente, contribuir com informacdes que orientem a
tomada de decisdes e os processos de mudancga para a sua melhoria.
Justamente, 0 objetivo prioritArio da pesquisa-acdo consiste em
melhorar a prética em vez de gerar conhecimentos; por isso, a
producdo e a utilizacdo do conhecimento se subordinam a esse
objetivo fundamental e estdo condicionados por ele.” (ESTEBAN,
2010, p.167)

Na releitura dos objetivos que propus para esta pesquisa € facil localizar

todos esses elementos. De forma mais direta, listo os tragos-chave que

caracterizam a pesquisa-acdo, propostos também por Esteban (2010),

justapondo as caracteristicas de meu trabalho:

1)

2)

3)

4)

‘Envolve a transformacdo e melhoria de uma realidade
educacional e/ou social”: como expus no final dos objetivos,
espero com esta pesquisa gerar uma melhoria em minha
atividade pedagodgica e contribuir para com outros professores.
“Parte da pratica, de problemas praticos”. relembro que a
concepcao do projeto de pesquisa partiu de minha experiéncia
profissional e da necessidade de compreender melhor a
potencialidade da utilizacdo dos AVA.

“E uma pesquisa que envolve a colaboragdo de pessoas’:
meus alunos, os grandes colaboradores, estiveram sempre
disponiveis e dispostos a responder pesquisas e entrevistas,
sabendo inclusive da possibilidade de mudancas que
poderiam ser feitas em funcdo de suas opinides.

“‘Envolve uma reflexdo sistematica na acido”. a adogao de
estratégias pedagdgicas e de pesquisa foi continuamente
reelaborada ao longo de sua trajetéria, com os resultados

parcialmente obtidos servindo de base para novas decisdes.
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5) “E realizada pelas pessoas envolvidas na pratica que se
pesquisa”. a pesquisa esta sendo realizada pelo professor

responsavel pela disciplina.

3.3. Ametodologia de coleta de dados

Dos mddulos que compde a plataforma Moodle, trés foram utilizados
sistematicamente durante o curso de Biologia: modulos Recursos, Forum e
Tarefas. Somente os dois primeiros foram analisados, por atenderem ao
objetivo da pesquisa. Entretanto, mantive as informacdes referentes ao médulo
Tarefas, mesmo sem anadlise, pelo fato de as tarefas ali postadas estarem
muitas vezes vinculadas a discussfes desenvolvidas nos Féruns ou a materiais
disponibilizados nos Recursos.

Para a analise referente aos dois moédulos estudados, utilizei as
informacdes disponiveis em trés fontes:

1) Os registros de acesso do Moodle.
2) Os féruns de avaliagdo do Moodle.
3) As entrevistas feitas em 2010.
Para a andlise da interacdo em cada férum, utilizei uma adaptacdo do

modelo de anélise de contetdo de Henri apud McKenzie e Murphy (2000).

3.3.1. Os registros de acesso do Moodle

Os AVA em geral e o Moodle, em particular, possui um sistema de
registro de acbes de seus usuarios que pode ser usado como uma interessante
ferramenta, tanto pedagogicamente como na pesquisa. O aluno, ao entrar no
ambiente, o faz através de uma conta de usuério, e a partir desse momento,
suas acdes ficam registradas de forma definitiva. A consulta a essas
informacBes pode ser feita por relatérios, filtrados pelo préprio programa, ou
ainda através da geracao de arquivos em formato text, ODS ou Excel que
podem ser copiados pelo professor. Utilizar uma ou outra forma de acesso aos
dados tem suas particularidades.

A geracdo de um arquivo no formato Excel (minha opcédo pessoal de

manutengdo dos registros) torna-se um inconveniente quando o volume de

60



atividades e usuarios alcanca um determinado patamar. Os registros de
atividades de um ano de utilizagdo do AVA nos cursos estudados produziram
arquivos Excel com 8.496 linhas em 2008, 11.152 linhas em 2009 e 13.448
linhas em 2010. Como se pode imaginar, tal volume de informacgdes requer
cuidado em seu tratamento e alguma habilidade na utilizacdo de planilhas
eletrnicas. Por outro lado, a geracdo desses arquivos permite ao professor ser
responsavel pela integridade dos dados. Para ilustrar a importancia dessa
manutencdo, relatarei uma experiéncia bastante desagradavel no percurso da
pesquisa. Em agosto de 2009 todos os registros do primeiro semestre
simplesmente desapareceram, sem motivo aparente e de forma irrecuperavel.
Essa falha s6 néo teve maiores consequéncias para a pesquisa, por eu ter
gerado um arquivo com todos 0s registros assim que comecaram as férias
escolares. Por ter mantido uma copia de seguranca, meu unico trabalho foi unir
os dados de duas planilhas. Se ndo fosse assim, 0s registros desse ano
provavelmente teriam de ser descartados.

Por outro lado, a utilizacdo dos relatérios produzidos pelo proprio
sistema tem uma interface amigavel e facil de ser acessada. Ele pode produzir
relatorios das atividades de um ou de todos alunos, das participacbes em
determinada atividade (sendo possivel filtrar as acfes) ou em todas, das
participacbes em determinada data ou em todos os dias, combinando essas
informacdes. Dependendo do objetivo a que essas informacbes devem
atender, essa pode ser a maneira mais simples de iniciar uma analise de
dados. Recomendo, entretanto, aos professores e pesquisadores que
precisarem desse tipo de informacdo, que sempre gerem um arquivo com
todos os registros, garantindo que esses ndo se percam por alguma falha
humana ou do sistema.

As informacdes retiradas desse banco de dados sdo basicamente
registros numéricos dos acessos feitos. Para efeito da pesquisa, levantei os
acessos feitos aos Recursos (“downloads”), postagens feitas nos féruns e

envios de tarefas.
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3.3.2. Os foruns de avaliacdo do Moodle

Recordando Pérez Serrano (PEREZ SERRANO apud ESTEBAN, 2010),
incorporar a voz dos participantes € uma importante preocupac¢ao no foco do
pesquisador. Com essa preocupacao e o objetivo de fazer uma exploragao da
percepcao dos alunos a respeito da utilizacdo do Moodle, foi solicitado a eles
gue dessem notas de 0 a 5, aos mdAdulos utilizados. O médulo Recursos foi
subdividido em arquivos de aula, material extra e lista de exercicios. A
avaliacéo foi feita utilizando-se um férum especifico para tal. A chamada para a
avaliacdo foi aproximadamente a mesma nos trés anos, conforme transcrito
abaixo:

E nosso dltimo forum! Agora vocés podem falar o que quiserem a
respeito da experiéncia com o Moodle. Para direcionar esta avaliagéo,
vou colocar alguns parametros:

- avaliem com uma nota de 0 (minima) a 5 (maxima) cada um dos
recursos utilizados (forum, tarefas, arquivos de aula, material extra, lista
de exercicios).

- tentem lembrar de pontos positivos e negativos de cada um;

- déem sugestdes para melhorias no processo;

A participacdo de vocés pode ajudar na construcdo do curso do
préximo ano.

Obrigado pela contribuicao.

As notas conferidas pelos alunos foram tabuladas, formando uma média,
gue fornece uma idéia da percepcdo que o grupo teve a respeito da utilizacédo
de cada um dos modulos.

As informacfes descritivas obtidas nos foruns foram agrupadas em
categorias, buscando-se identificar alguns padrdes. Conforme pode ser
percebido a partir da leitura de Lankshear e Knobel (2008), a analise de
categorias € um processo interativo, podendo ser construida conforme essas

categorias vao “emergindo” dos dados.
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3.3.3. As entrevistas feitas em 2010

Optou-se, para as entrevistas, pelo tipo semi-estruturado. A opgao por
esse tipo de entrevista foi feita em funcéo do tipo de encaminhamento que
gera. Conforme pontuam Lankshear e Knobel (2008), “elas encorajam a
elaboracdo de temas importantes que venham a surgir no curso da entrevista,
em vez de ligarem o entrevistador e 0 entrevistado a um programa fixo, que
pode limitar as oportunidades de enriquecer os dados verbais [...].”
(LANKSHEAR e KNOBEL, 2008, p. 174). Dessa forma, apesar de buscar
informacdes a respeito de questdes especificas que surgiram nos foruns, as
entrevistas em sua forma semi-estruturada possibilitaram mudancas de
encaminhamento ao longo das entrevistas, gerando informagdes inesperadas
que considero preciosas.

Seguem abaixo as questdes utilizadas no questionario:

1) Qual foi a sua utilizacdo do Moodle/EAD [nome que o
ambiente virtual recebeu na escola]: pequena, mediana ou
grande? Por qué?

2) Vocé considera que a utilizacdo do Moodle/EAD teve alguma
influéncia no seu processo de aprendizagem?

3) No Moodle/EAD vocé pode interagir com o material, com
outros alunos e com o professor. Para voceé:

a. Quais dessas interacOes ocorreram de fato? Comente um
pouco sobre a importancia de cada uma delas no curso
deste ano.

b. Num curso ideal, quais dessas interacbfes seriam mais
relevantes para a sua aprendizagem?

c. Vocé utiliza recursos de comunicagdo via internet (emalil,
Skype, MSN) para estudar? Se sim, no que eles diferem do
forum?

4) Vocé avalia a utilizagdo do Moodle/EAD como positiva ou
negativa?

a. O que mais o(a) agradou?
b. O que menos o(a) agradou?

c. O que vocé manteria?
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d. O que vocé mudaria?
Foram realizadas cinco entrevistas, com alunos que apresentavam

diferentes graus de utilizacdo do AVA, ap6és o término das aulas de 2010.

3.3.4. A andlise da interagdo nos féruns

O modulo Férum permite uma interagdo do aluno ndo somente com o
material, mas também com os demais alunos e com o professor. Alguns féruns
tinham como objetivo propiciar a interagdo exclusivamente com o material.
Outros tinham como proposta propiciar a interagdo com o material e com os
demais alunos. Os foruns ndo foram propostos com o objetivo de favorecer a
interag@o com o professor.

Para se qualificar o tipo de interagéo efetivamente conseguida, foi feita a
analise das respostas, buscando-se determinar se essas se articulavam com a
proposta inicial e/ou com as respostas dos demais. Para essa analise, aplicou-
se uma adaptacdo do modelo de Henri (HENRI apud MCKENZIE e MURPHY,
2000). Segundo esse modelo, no que se referem a interatividade, as
mensagens de texto de discussdes “online” podem apresentar trés categorias
de interacao:

a) Interacdo explicita: resposta direta a uma questdo formulada ou

comentario direto sobre uma mensagem postada;

b) Interacdo implicita: resposta indireta a uma questdo formulada ou
comentério indireto onde ndo € mencionado explicitamente a que
mensagem se refere;

c) Declaracdo independente: mensagem que contém idéias novas, nao
conectadas as mensagens anteriores.

Considerei, arbitrariamente, que a interacdo aluno-aluno foi efetiva
naqueles foruns onde a soma das interacdes explicitas e das implicitas
relacionadas a outras respostas foi igual ou maior que 50%.

Um exemplo dessa classificacdo aplicada aos féruns podem ser

encontrados no anexo 1.
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3.3.5. A métricade Tori: uma alternativa de abordagem metodoldgica

No ano de 2009, na busca de alternativas para a construcdo da
metodologia de andlise da interagdo no ambiente, deparei-me com o conceito
de Distancia na Atividade de Aprendizagem, de Tori, citado por Ferraz (2007).

Conforme expus no capitulo 1, ao referir-me a interacdo nos AVA, Tori
(2002b) propbe a utilizagdo de uma ferramenta (métrica) que cruza
informag@es de dois grupos de variaveis: as distancias presentes na atividade e
os tipos de interacdo do aluno. Relembrando, em relacdo a distancia, sédo
estabelecidas trés categorias de analise: distancia espacial, temporal e
interativa. Em relacdo a interacdo do aluno, ela é analisada quanto a trés
formas de relacionamento: aluno-professor, aluno-aluno e aluno-material.
Através de uma combinacdo entre os dois parametros (tipos de distancia e
formas de relacionamento), € proposta uma férmula geral que atribui um valor
de Distancia na Atividade de Aprendizagem (DAA), onde os menores valores
representam uma menor sensagao de distancia na aprendizagem.

Naquele momento, submeti os dados referentes aos foruns de 2008 a
essa ferramenta, obtendo seus valores da DAA. A abordagem de Tori (2002b),
relacionando as distancias espacial, temporal e interativa, com as formas de
relacionamento aluno-professor, aluno-aluno e aluno-material, me foi
extremamente preciosa, direcionando meu olhar ao longo de todo o percurso.
Entretanto, os valores obtidos de DAA n&o tiveram, no contexto desta
pesquisa, a mesma utilidade. Na apresentacdo do relatério para a banca de
gualificacdo em 2009, discutiu-se a validade da aplicacdo dessa ferramenta, ja
gue os valores obtidos apresentavam variacdo muito pequena, e de certa
forma, pouco informativa. Em virtude disso, optei por abandonar sua aplicacéo
nos anos seguintes. Entretanto, considero que mostrar como essa ferramenta
foi aplicada, ilustra o seu funcionamento. Por isso, inclui a parte referente a
metodologia de Tori (2002b) e a sua aplicacdo, conforme constou no Relatério
para Exame de Qualificacdo apresentado em 2009, no anexo 2.
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4. OS RESULTADOS E SUA ANALISE

Inicio este capitulo constatando a grande adesao dos alunos a utilizagcéo
do AVA nos trés anos estudados. Conforme podemos observar na tabela 4.1,
as acdes no ambiente, numerosas ja em seu primeiro ano de utilizacdo (2008),

se intensificaram ainda mais no ano seguinte.

Tabela 4.1 — Comparacao das acOes efetuadas no AVA, ao longo dos trés

anos.
Ano Total de Total de Total de Média de Média de
acdes acdes de acdes do acdes por acdes do
alunos professor aluno professor
por aluno
2008 8494 6805 1656 110 27
2009 11149 9965 1053 163 17
2010 13372 9649 3561 134 49

A impossibilidade de encontrar informagdes relativas a acessos feitos
em contextos mais proximos me conduziu as informacdes de Ferreira (2009). O
autor, analisando a utilizacdo de um AVA que serviu de apoio a curso
presencial, com 61 alunos de primeiro ano de graduacdo em quimica
(quantidade de alunos similar a deste estudo), obteve 989 acessos ao longo do
semestre em que foi ministrado o curso. Uma comparacdo entre os dados
referentes as duas pesquisas, apesar de fortemente limitada pelas diferencas
em seus contextos, ainda assim ilustra a significativa adesdo conseguida junto
aos alunos que fizeram parte deste estudo.

Os dados da tabela anterior mostram um aumento significativo do
namero de acfes dos alunos no ano de 2009 em relacdo a 2008, onde se
mantém relativamente estavel. Em virtude da grande heterogeneidade dos
acessos dos alunos, considero que estabelecer uma média de a¢bes por aluno
pbde demonstrar alguns comportamentos. Quando analisamos o numero de
acbes por aluno, o ano de 2009 é o que apresenta essa relacdo mais

pronunciada. Isso ocorreu provavelmente porque no ano de 2009 a
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participacdo em atividades do AVA foi sistematicamente avaliada, criando uma
obrigatoriedade. Por outro lado, o aumento no nimero de a¢des do professor
ocorrida em 2010 reflete uma mudanca na proposta pedagdgica de utilizacao
do AVA nesse ano. Ao término de 2009 postulou-se que uma maior
participacdo do professor poderia melhorar qualitativamente a participagéo dos
alunos. Essa postulacdo resultou numa intensificacdo da participacdo do
professor no ambiente, especialmente nos féruns. Como veremos adiante,
essa intervencdo nao resultou em diferencas significativas.

A avaliagédo feita pelos alunos, através de forum especifico para essa
finalidade, apontou caracteristicas importantes da utilizacdo do AVA. As
principais citacdes para os anos de 2008, 2009 e 2010 estdo categorizadas
respectivamente nas tabelas 4.2, 4.3 e 4.4. As citagOes, em cada um dos anos,
foram separadas em dois grandes grupos: as que revelam percepcoes
positivas em relacdo a sua utilizacdo e as que revelam percep¢des negativas,

dentro dos mesmos parametros.

Tabela 4.2 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no férum

“Avaliando o Moodle” (Comentarios gerais), em 2008.

ltem Percepcdes NUumero de Percepcdes NUumero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Moodle Acesso remoto 13 Problemas com 19
(geral) conexao
Economia de 10 Dificuldade em 12
papel trabalhar com
material digital
Ajuda na 10 Facilita dispersao 4
organizacdo do em aula
estudo
Acesso a material 7 Necessidade de 2
de aula perdida acesso constante
Compartilhar 4 Invade espaco 1
duvidas, opinides pessoal do aluno
e pesquisas
Facilita  contato 2 Pouca 1
professor/aluno interatividade  por
parte dos alunos
Disperséo em 1
outros recursos
digitais
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Tabela 4.3 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum

“Avaliando o Moodle” (Comentarios gerais), em 2009.

Item Percepcdes NUmero de Percepcdes NUmero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Moodle Facilidade de 10 Atividades ndo séo 8
(geral) acesso/ Acesso boas avaliadoras
remoto do aprendizado
Compartilhar 8 Atividades nao séo 7
duvidas, opinibes desafiadoras/
e pesquisas interessantes
Ajuda na 6 Obrigatoriedade de 5
organizacdo do participacdo
estudo
Ser utilizado 2 Ser utilizado como 5
como forma de forma de avaliagcéo
avaliacédo
Facilita o] 1 Necessidade de 2
acompanhamento acesso constante
da aula
Acesso a material 1 Problemas com 1
de aula perdida conexao
Nao favorece 1
autonomia
Dificuldade em 1
lidar com a
interface
Baixa adesédo 1
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Tabela 4.4 - Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum

“Avaliando o EAD” (Comentarios gerais), em 2010.

Item Percepcdes NUmero de Percepcdes Numero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Moodle Ajuda na 3 Problemas com 1
(geral) organizacdao do conexao

estudo

Ajuda na 3 Dificuldade em 1

realizacdo de lidar com a

trabalhos e interface

tarefas

Ajuda na 2 Distancia o] 1

preparacdo para contetido dos

as provas alunos

Acesso remoto 2 Muitos topicos nas 1
tarefas e listas de
exercicios
dificultam triagem.

Acesso a material 1 Ajuda na dispersao 1

de aula perdida por estar na
internet

N&o ser 1

obrigatorio

Facilita a revisédo 1

da matéria

Boa organizagao 1

do ambiente

Complementa 1

anotacodes de
aula

Um aspecto positivo bastante

lembrado em 2008 e 2009 é a

possibilidade de acesso remoto ao AVA. Em 2010 essa caracteristica do AVA é

citada somente duas vezes. E provavel que a novidade relacionada ao uso da

tecnologia e a essa possibilidade de acesso seja um forte responsavel pelas
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citacBes mais frequentes em 2008 e 2009 (13 e 10 citacBes, respectivamente).
Nesse primeiro momento, a atencdo a um aspecto técnico (0 acesso remoto)
prevaleceu sobre a atencdo dada a aspectos pedagdgicos (ajudar na
organizacdo dos estudos ou compartilhar davidas, por exemplo). Em 2010, o
acesso ao AVA era uma pratica ja incorporada na rotina dos alunos, através de
outros cursos dos anos anteriores. Esse fato pode ter feito com que a
caracteristica do acesso remoto deixasse de se sobressair entre as percepcdes
dos alunos a respeito do AVA, sendo substituida por percepcbes de outra
natureza. E realmente, no Ultimo ano, as preocupacdes com aspectos
pedagogicos foram predominantes nas percepcdes positivas (ajudar na
organizacdo dos estudos, na realizacéo de trabalhos e na preparacao para as
provas).

Vrielink (2007), trabalhando com situacdes de aprendizagem em que
Ambientes Virtuais de Aprendizagem eram utilizados em apoio a ambientes
presenciais, constatou que estudantes na faixa entre 12 e 19 anos da Holanda
avaliaram diferentemente esses ambientes virtuais, quando foram submetidos
a um contato mais prolongado. No estudo do autor, o grupo que foi submetido
a um ano mais de contato com o AVA avaliou-o melhor quanto a facilidade de
uso, o que segundo Vrielink, influenciou o comportamento dos alunos no
ambiente. O autor, citando Rosenberg (ROSENBERG apud VRIELINK, 2007),
pondera que ndo é propriamente a tecnologia que traz modificagcbes ao
processo de aprendizagem, mas a forma como é implementada e utilizada.

Tracando um paralelo com as propostas de Vrielink e Rosenberg, a
exposicdo dos alunos do curso de Biologia de 2010 ao AVA em anos
anteriores, pode ter se manifestado positivamente em sua avaliacdo do
ambiente, ja que deixou de haver um obstaculo tecnoldgico a ser superado. De
fato, as notas dadas pelos alunos ao Moodle, no forum de avaliagdo do
ambiente, tiveram um aumento significativo em 2010, conforme podemos

constatar na tabela 4.5.
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Tabela 4.5 — Média das avaliac6es dos alunos em 2008, 2009 e 2010.

Férum Tarefas Recursos Média geral

Médias das
avaliacdes 2,8 2,8 4.5 34
em 2008

Médias das
avaliacdes 2,7 3,1 4.5 34
em 2009

Médias das
avaliacdes 4,1 4,5 4,2 4,3
em 2010

As dificuldades de trabalhar com a interface digital e problemas de
conexao compuseram as maiores dificuldades encontradas pelos alunos em
2008, sendo referidas na percepcdo de aspectos negativos relacionados ao
AVA (ver tabelas 4.2, 4.3 e 4.4). Mas aparentemente foram rapidamente
superadas, pois em 2009 e 2010 passaram a ter sua importancia muito
diminuida. E notavel também que em 2010, a citacdo de aspectos negativos
apresentou uma grande diminuicdo. Isto, associado a melhor avaliacdo nesse
ano, indica melhoria na avaliacdo do AVA pelos alunos desse ano, em relacéo
aos anos anteriores. Dessa forma, a implantagcdo do AVA em 2008 ndo marcou
a sua plena incorporacdo naquela cultura escolar. Foi a sua utilizacdo
constante e intensa que criou a cultura necesséria para um aproveitamento
mais pleno. Esse aspecto pode ter uma importante implicacdo, se observado
em outros contextos: qualquer projeto pedagdgico de implantacdo de AVA nédo
pode ser plenamente avaliado nos seus primeiros anos de uso, sob o risco de
ter o seu potencial pedagdgico sub-valorizado.

A distribuicdo dos acessos aos médulos utilizados apresentou resultados
similares nos trés anos estudados, com o moédulo Férum concentrando o maior
namero de acessos, seguido pelo médulo Recursos e finalmente pelo modulo

Tarefas, conforme podemos constatar na tabela 4.6.
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Tabela 4.6 — Distribuicdo das a¢cdes nos modulos Forum, Recursos e Tarefas,

com respectivas porcentagens, nos anos de 2008, 2009 e 2010.

2008 2009 2010
NUumero de agdes no 2158 - 58% 3308 - 70% 2273 - 52%
modulo Férum — % do
total
Numero de acGes no 1403 - 38% 1190 - 25% 1918 - 44%
médulo Recursos — %
do total
Namero de agGes no 171 - 4% 212 - 5% 203 - 4%
modulo Tarefas — %
do total
Total de agGes 3732 4710 4394

Dois aspectos presentes nos dados da tabela 4.6 merecem atencéo.
Primeiramente, o tipo de interacdo que as a¢bes nos modulos produzem, tem
conotacdes distintas. Nos modulos Recursos e Tarefas as acfes representam
importagao e exportagdo de arquivos, respectivamente. Ja no modulo Férum as
acOes podem representar comentarios e também leituras. Assim, cada arquivo
disponibilizado no modulo Recursos deve ser alvo de uma Unica a¢do de cada
aluno, enquanto uma discussdo no modulo F6rum pode ser alvo de varias
leituras e comentarios de um unico aluno. Isso justifica 0 maior nimero de
acOes neste médulo.

Outro aspecto a destacar é que a maior frequéncia de a¢des no FOrum
em 2009 é um reflexo detectavel de uma acdo pedagodgica, pois nesse ano a
participacdo nos foruns foi avaliada.

A seguir, apresento uma comparacdo da atividade registrada em cada

um dos mddulos, ao longo dos anos de 2008, 2009 e 2010.

4.1. A utilizagdo do médulo Recursos

O acesso aos recursos disponibilizados foi intenso, feito por uma grande

propor¢cdo de alunos desde o inicio da utilizacdo do ambiente. Na tabela 4.7
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podemos constatar o numero e proporcao de alunos que acessou esse modulo

nos trés anos estudados.

Tabela 4.7 — Numero de alunos que acessou 0 médulo Recursos ao longo dos

trés anos, com as respectivas porcentagens do total.

2008 2009 2010
NUmero de alunos 56 58 65
% do total de 90% 95% 90%
alunos

As informagdes disponiveis na tabela 4.7 demonstram que a ampla
maioria dos alunos acessou esse moédulo, que tem a caracteristica de
disponibilizar materiais didaticos. Essa abrangéncia na utilizacdo do moédulo e a
avaliacdo altamente favoravel (tabela 4.5) corroboram, pelo menos em parte, a
hipétese inicial de que esses estudantes buscaram no AVA um repositorio de
materiais. Porém, a esse respeito, maiores considerac¢des serdo tecidas.

Pelas suas caracteristicas didaticas, os componentes do modulo
Recursos foram separados em trés categorias, descritas nos itens 2.4.2, 2.4.5
e 2.4.8 do capitulo “O contexto do estudo”. A saber, sdo essas categorias:
materiais de orientacdo, materiais pedagogicos (subdivididos em | e 1) e
materiais de divulgacdo cientifica e cultural. A categoria que teve 0 maior
namero de acessos foi a dos materiais pedagodgicos, sendo também a que
possuia o maior nimero disponivel de materiais. Os materiais pedagdgicos, por
serem numerosos e por possuirem caracteristicas distintas, foram divididos em
duas subcategorias. Enquanto a primeira subdivisdo (materiais pedagogicos 1)
€ composta principalmente por apresentacdes utilizadas em aula e textos de
apoio, a segunda subdivisdo (materiais pedagogicos 1) é composta
basicamente por bancos de questdes contendo exercicios referentes aos
tépicos tratados em aula.

Proceder-se a comparacdo direta das acdes efetivadas no maodulo
Recursos, ao longo dos trés anos, encontra dois obstaculos: existe variagcdo no
namero de materiais disponibilizados em cada ano e também no numero de
alunos, especialmente em 2010 (72 contra 62 e 61 nos anos de 2008 e 2009,

respectivamente). Para facilitar essa comparacdao, utilizei uma média de acdes
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por material e uma média de acdes por material dividida pelo niumero de

alunos. Essas informacgdes estdo disponiveis na tabela 4.8, a sequir.

Tabela 4.8 — Distribuicdo das a¢ées no médulo Recursos, ao longo dos trés

anos.
2008 2009 2010
Materiais de | Numero de agbes 156 98 182
orientacéo
N° disponivel de 14 8 7
materiais
Média de acbes por 11 12 26
material
Média de acbes por 0,18 0,20 0,36
material/ N° alunos
Materiais Numero de acdes 725 506 1332
pedagdgicos |
(textos e | N° disponivel de 34 42 40
apresentacdes) | materiais
Média de acdes por 21 12 33
material
Média de acbes por 0,34 0,20 0,46
material/ N° alunos
Materiais Numero de acdes 511 586 398
pedagdgicos Il
(bancos de | N° disponivel de 34 39 19
questdes) materiais
Média de acbes por 15 15 21
material
Média de agbes por 0,24 0,25 0,29
material/ N° alunos
Divulgacéo Numero de agdes 11 - 6
cientifica/
cultural. N° disponivel de 2 0 5
materiais
Média de acbes por 5 - 1
material
Média de agdes por 0,08 - 0,01

material/ No alunos

Podem-se observar na tabela anterior que entre os recursos disponiveis,

0s materiais pedagobgicos sdo 0s que apresentam maior intensidade de

utilizacdo. Pela sua representatividade, optei por abordar em minha analise
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somente esses materiais pedagdgicos, compostos principalmente por
apresentacdes de aula.

A partir dos dados da tabela 4.8 podemos fazer algumas inferéncias
interessantes. Supondo-se que cada aluno ao acessar um material o tenha
feito somente uma vez, podemos deduzir que, em média, 34% dos alunos
acessaram cada um dos materiais em 2008 (média de acdes por material
dividido pelo numero de alunos). Da mesma forma, em média 20% dos alunos
acessaram cada material em 2009 e 46% em 2010. Atribuo o aumento nos
acessos aos materiais no ultimo ano a dois fatores: a formacéo de uma cultura
de utilizacdo do AVA com essa finalidade e ao adensamento curricular que
ocorreu nesse ano.

Em relacdo a formacdo de uma cultura de utilizacdo do AVA, reforco o
aspecto discutido no inicio do capitulo de que a superagdo da barreira
tecnoldgica possibilita uma utilizacdo pragméatica do recurso num primeiro
momento, com o potencial de tornar-se uma ferramenta de pensamento, nos
termos comentados por Coll (2010). Esse potencial est4d ligado as
caracteristicas do material disponibilizado, em sua maioria apresentacdes
montadas no programa PowerPoint, com muitas ilustracdes e poucos textos.
Essas apresentacfes vistas sem a mediacdo do professor tém utilidade
bastante limitada, ja que foram concebidas com o objetivo de criar um contexto
para a exposi¢cao de conteldos conceituais e ndo possuem o intuito de serem
textos didaticos. Entretanto, ao serem revisitadas apos as aulas, criam uma
mediacdo que remete a experiéncia inicial de aprendizagem, recriando o
contexto onde foram apresentadas. Essa utilizacdo sistematica para recriar o
contexto pode ter sido essencial no ano de 2010, caracterizado por uma grande
densidade de contetdos conceituais. Os resultados das avaliagbes do modulo
Recursos e mais especificamente dos arquivos de aula, feita através dos
foruns, reforca essa proposicao. Nas tabelas 4.9, 4.10 e 4.11 estéo disponiveis
as principais categorias de comentarios a esse respeito, dos anos de 2008,
2009 e 2010, respectivamente.
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Tabela 4.9 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum

“Avaliando o Moodle” (Arquivos de aulas), em 2008.

Iltem Percepcdes Numero de Percepcdes NUumero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Arquivos | Acesso a material de 12 Facilita dispersédo 10

de aula aula perdida em aula
Acesso remoto 8
Permite maior 3
atencdo em aula
Ajuda na organizacao 3

do estudo

Tabela 4.10 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no férum

“Avaliando o Moodle” (Arquivos de aulas), em 2009.

Item Percepcbes NuUmero de Percepcdes Numero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Arquivos Ajuda na organizacéo 4 Dificuldade  em 2
de aula do estudo lidar com a
interface
Permite maior 2
atencdo em aula
Auxilia na 2
compreensao
Acesso a material de 1
aula perdida
Facilita 1

acompanhamento da
aula
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Tabela 4.11 - Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum

“Avaliando o EAD” (Arquivos de aulas), em 2010.

Item Percepcdes Numero de Percepcdes NUumero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Arquivos Facilita o estudo para 7 Aulas perdem um 1
de aula as provas pouco a
importancia
Ajuda na organizacao 5
do estudo
Complementa/ajuda 3
organizagao das
anotacdes de aula
Ajuda a relembrar a 2
aula
Ajuda nos trabalhos 2
e/ou tarefas
Facilita 1
acompanhamento da
matéria
Facilita a triagem do 1
conteudo

No primeiro ano de sua utilizacdo, de forma similar & que ocorreu com a
avaliacdo geral do ambiente, grande parte dos comentarios positivos se
referiram a possibilidade de acesso ao material no caso de eventuais aulas
perdidas, e ao fato de 0 acesso poder ser feito remotamente a esses materiais
(novidades naquele ano). Nos anos seguintes, essa possibilidade de acesso
parece ter sido rapidamente incorporada, pois 0S comentarios a esse respeito
perdem importancia (somente um em 2009). Mas ganham relevancia aspectos
pedagdgicos relacionados a utilizagdo do material, como a ajuda na
organizacdo do estudo e na compreensdo da matéria (em 2009), ou ainda na
facilitacdo do estudo para as provas e na organizacdo das anotacfes de aula,
em 2010. Curiosamente, a facilidade de acesso ao material foi apontada, em
2008, também como um aspecto negativo, pois isso facilitaria a dispersdo em
aula. Em conversas informais, alguns alunos relataram que o fato de ter o
material disponivel, de certa forma os desobrigava de prestar atencao as aulas.
Nos anos seguintes esse aspecto praticamente desaparece, havendo uma

Unica citacdo de algo similar em 2010, onde um aluno relata que
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“E muito bom para estudar para provas, mas o problema é que com esse
material as aulas perdem um pouco de importancia para os alunos”.

Suponho que a novidade em 2008 de ter o material disponivel a
gualquer momento tenha criado a falsa idéia de que as aulas perderiam a
importancia. Porém, nos anos seguintes, ja com a experiéncia dessa utilizacao
de materiais, alguns alunos perceberam a possibilidade de recriar o contexto
de aula, facilitando seu estudo. Em entrevista, o aluno A, respondendo a
pergunta de o que mais o0 agradou na utilizagdo do EAD, comenta:

“O fato do ppt de aula estar disponivel ajuda a integridade da coisa. A
transposicao € exata. O que foi visto em aula esta la e vai ser pedido em prova.
N&o é um texto sobre algo. E o material exato. E tudo fechadinho”.

Nota-se que o aluno comenta que a “transposicdo € exata. O que foi
visto em aula esta |14 [...]". Ele se refere claramente a um retorno ao contexto de
aula, o que “ajuda a integridade da coisa”. Podemos dizer, nesse caso, que 0
AVA esta fazendo o papel de mediador em seu processo cognitivo, tornando-se
uma ferramenta de pensamento.

Em outra entrevista, a aluna B relata que “a interagdo com o material foi
constante, para estudar’. A mesma aluna também pondera que 0 que mais a
agradou foi “...] a rapidez para ter contato com o material”. Essa aluna em
especial comentou que costumava acessar 0S arquivos com as apresentacoes
no dia da aula ou até mesmo antes dela, se estivessem disponiveis, a fim de
sistematizar a aula ou fazer uma preparacao prévia, conforme o caso.

Em todas as entrevistas, a interacdo com o material foi sempre
valorizada, sendo que em muitos casos era a Unica que de fato ocorria.
Considero que essa valorizacdo da interacdo com o material é bastante natural.
Tenho observado em minha experiéncia profissional, e na de colegas em
outras escolas, que a interacdo com materiais pedagogicos € a pratica mais
facilmente conseguida com as TIC em geral, e a primeira a ganhar a atencéo
das instituicbes de ensino. Entretanto, a interagdo com o material sem a
criacdo de um contexto de aprendizagem, possivelmente trara menos
beneficios do que a utilizacdo de um livro didatico, por exemplo. Em artigo
publicado nos anais do VII ENPEC, apresentei dados que mostraram que 0s

alunos do curso de 2008 que se utilizaram somente de elementos disponiveis

78



no modulo Recursos, ndo obtiveram resultados em provas melhores que o0s
alunos que néo utilizaram tal modulo (MORAES e GALEMBECK, 2009).

A utilizacdo pragmaética dos recursos no estudo para as provas, a que fiz
referéncia anteriormente, se refletiu na distribuicdo temporal do acesso aos
materiais. O acesso aos materiais apresentou forte concentracdo proxima as
avaliacbes, em todos os anos. Esse fato somente corrobora a impresséo,
comum a maioria dos professores, de que os alunos se dedicam aos estudos
principalmente visando um desempenho favoravel em provas. Para ilustrar
essa distribuicdo temporal dos acessos, apresento nas figuras seguintes alguns

exemplos de cada ano.

2008 junho 21 0:00

2008 junho 1 0:00

2008 maio 12 0:00

2008 abril 22 0:00

” & Sériel

2008 abril 2 0:00

2008 marco 13 0:00 9%

2008 fevereiro 22 0:00

0 10 20 30 40 50

Figura 4.1 — Grafico com nimero de acessos ao material “Seres vivos -
Apresentacdo Monera”, em fungcdo da data, no ano de 2008. Material

disponibilizado em 13 de marc¢o e avaliado em 29 de abril.

O conteuado conceitual referente a esse material foi avaliado em
29/04/2008, pouco depois, portanto, do momento em que ha& a maior
concentracdo dos acessos. Nota-se, entretanto, que somente alguns alunos
acessaram esse material com antecedéncia. Um padrdo de acessos similar
também pode ser observado nos anos seguintes, conforme mostrado na

figuras 4.2 e 4.3.
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Figura 4.2. — Grafico com numero de acessos ao material “Seres vivos -

Fungos”, em fungdo da data, no ano de 2009. Material disponibilizado em 19 de

maio e avaliado em 23 de junho.

O material pedagdgico “Seres vivos

Fungos” foi

postado em

19/05/2009, sendo avaliado somente em 23/06/2009. Nota-se, nhovamente, que

poucos alunos anteciparam seu acesso ao material.

2010 dezembro 8 0:00
2010 novembro 28 0:00
2010 novembro 18 0:00

2010 novembro 8 0:00

2010 outubro 29 0:00

2010 outubro 19 0:00

2010 outubro 9 0:00

2010 setembro 29 0:00

2010 setembro 19 0:00

2010setembro 9 0:00

*

60

80

100

120

@ Sériel

Figura 4.3 — Grafico com numero de acessos ao material “Fisiologia -

Digestao”,

de setembro e avaliado em 30 de setembro e 17 de novembro.

em fungdo da data, no ano de 2010. Material disponibilizado em 13
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O material “Fisiologia - Digestao” foi postado em 13/09/2010 e avaliado
em dois momentos, nos dias 30/09/2010 e posteriormente em 17/11/2010. Mais
uma vez, tivemos 0 acesso de alguns alunos ao material, antecipadamente.
Isso pode indicar um planejamento mais sistematico de estudo por parte destes
alunos. Assim, postar o material com antecedéncia possibilitou, aos alunos que
possuem maior autonomia em relacdo aos estudos, um planejamento mais
adequado. Por outro lado, a postagem de materiais em um momento muito
proximo ao da prova, concentrou 0S acessos de maneira mais intensa,

conforme podemos constatar na figura 4.4.

2008 outubro 19 0:00

2008 setembro 29 0:00 L 4

2008 setembro 9 0:00

2008 agosto 20 0:00 *

2008 julho 31 0:00 # Sériel

2008 julho 11 0:00

2008]unh021 0:00 |4yptettteetttstssssessssse

2008 junho 1 0:00 . . . . . . |
0 5 10 15 20 25 30 35

Figura 4.4 — Gréfico com numero de acessos ao material “Parasitologia
— Nematodes”, em fungdo da data, no ano de 2008. Material disponibilizado em

16 de junho e avaliado em 24 de junho.

O material “Parasitologia — Nematodes” do grafico acima foi postado em
19/06/2008, com avaliagdo de seu conteudo ocorrendo em 24/06/2008.
Estando as datas de postagem e avaliacdo muito proximas, ocorreu a forte
concentracdo observada dos acessos. A concentracdo dos acessos em si ndo
pareceu trazer nenhum prejuizo, mas nao se pode dizer o mesmo a respeito da
utiizagcdo que alguns alunos fizeram do material em seu processo de
aprendizagem. Conforme relatado em conversas informais e entrevistas,

alguns alunos tinham o habito de acessar o material logo apds a aula ou até
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mesmo antes dessa, como no caso da aluna B, relatado anteriormente. A
postagem tardia impossibilitou que esses alunos fizessem uso do material para
uma eventual sistematizacao de aula, por exemplo.

O padrédo concentrado de acessos aos materiais pedagogicos proximo
as datas de provas é uma constante que se manteve nos trés anos. Na figura
45 temos os acessos ao material “Seres vivos - Linha do tempo”,
disponibilizado em 13/03/2009 e avaliado em dois momentos: em 17/03/2009 e
em 07/05/2009.

17/5/2009

7/5/2009 SRR

27/4/2009

17/4/2009

7/4/2009 # Sériel

28/3/2009

18/3/2009 - ossesesessssssssssses
¢

8/3/2009 . . T . |
0] 10 20 30 40 50

Figura 4.5 — Grafico com numero de acessos ao material “Seres vivos -
Linha do tempo”, em fung&o da data, no ano de 2009. Material disponibilizado

em 13 de marco e avaliado em 17 de marco e 7 de maio.

Neste grafico anterior, notamos as concentragbfes dos acessos
justamente nos periodos que antecederam sua avaliagcdo. Supondo-se que 0s
alunos que fizeram o primeiro acesso ja possuissem 0 material, 0S acessos
préximos a 07/05/2009 poderiam ser de alunos que perceberam a necessidade
desse recurso apos terem feito a primeira prova. Se essa suposi¢cao estiver
correta, abre-se aqui uma perspectiva interessante para estruturacoes
pedagdgicas que recrutem amiude contelddos conceituais em suas avaliacdes.
O préprio sistema de avaliacdo seria, nesse caso, um desencadeador para
uma interagcdo quantitativamente crescente dos alunos com o material

disponivel. Esse padrao de acessos antecedendo as avaliagfes, também esta
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presente na figura 4.3, analisada anteriormente, e na figura a seguir, 4.6,
referente ao material “Seres vivos — Poriferos”, postado em 12/04/2010 e
avaliado em trés momentos: 04/05/2010, 17/06/2010 e 24/08/2010.

2010 novembro 18 0:00
feew)
2010 setembro 29 0:00
L
Rl
2010 agosto 100:00
. ¢ Sériel
2010junho 21 0:00 P
*
2010 Maio2 0:00 i
s
2010marco 13 0:00 . . . |
0 20 40 60 80

Figura 4.6 — Grafico com numero de acessos ao material “Seres vivos -
Poriferos”, em fungado da data, no ano de 2010. Material disponibilizado em 12

de abril e avaliado em 04 de maio, 17 de junho e 24 de agosto.

Em sintese, apesar de alguns alunos acessarem o moédulo Recursos
buscando uma interagéo efetiva com o material para a construgéo conceitual, a
ampla maioria acessa esses materiais pouco antes da prova, huma postura
similar & encontrada em relacdo a utilizacdo de qualquer outro material
didatico. Ou, dizendo de outra forma, buscam no AVA um repositorio de

materiais avalizado pelo professor.

4.2. A participacao nos féoruns

Conforme mostrado na tabela 4.6, as ac6es no médulo Férum foram as
mais numerosas. Esse grande numero de a¢des poderia levar a conclusdo de
que a participacdo efetiva nos foruns foi bastante intensa. Mas como expus

anteriormente, muitas das acdes nao se referem propriamente a postagens,
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mas também a leituras de mensagens. A tabela 4.12 revela que, na verdade,

as postagens compdem a minoria das agoes.

Tabela 4.12 — Numero de postagens e respectivas porcentagens em relacao

ao total de a¢g6es no modulo Forum, nos anos de 2008, 2009 e 2010.

2008 2009 2010
Niumero  total de 2158 3308 2273
acdes no moédulo
Forum
Numero de postagens 463 - 22% 458 - 14% 294 - 13%
no modulo Forum - %
do total

Estes dados levam a crer que muitas vezes os alunos leram as
propostas de discussdo, até as acompanharam, mas ndo se sentiram
motivados a postar uma mensagem. Da forma como os dados se apresentam,
para cada postagem feita, ocorreram pelo menos outras quatro acdes de
observacéo do ambiente.

Os féruns tiveram por caracteristica principal a criagdo de um espaco
onde o0s alunos pudessem interagir com outros alunos ou ainda, com o
professor. Secundariamente péde também ser utilizado como um local onde
alunos e professor tiveram a possibilidade de disponibilizar materiais acessiveis
a todos os demais (0 que ndo ocorreu nas tarefas, onde o material de um aluno
ndo estava disponivel aos demais). Essas duas possibilidades de utilizacdo
foram contempladas nos trés anos. Entretanto, conseguir uma interacao efetiva
entre os alunos foi um dos grandes objetivos da utilizacdo de muitos foruns, a
partir da metade do ano de 2008 e nos anos seguintes. A hipétese pedagdgica
gue norteou a busca desse objetivo foi a possibilidade da criacdo de uma zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), conforme proposto por Vigotski (1994).
Apesar de a ZDP ser proposta num contexto presencial, parece razoavel
imaginar que possa ser observada também num ambiente virtual. Mas para tal,
a interacdo é essencial. Essa interacdo se daria a partir da construcao do
dialogo, conforme proposto por Moore (1993).

Foram propostos, em 2008, 9 féruns que deveriam propiciar a interacéo

entre os alunos (tabela 2.11 do capitulo "O contexto do estudo”). Em cada
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férum foi feita a analise das interacdes entre alunos, quando cabivel, utilizando-
se a adaptacdo do modelo de Henri (HENRI apud MCKENZIE e MURPHY,
2000), descrita no item 4.3.4 do capitulo “Os objetivos do estudo e o percurso
metodoldgico”. Na tabela 4.13 estdo expostas as interagdes planejadas e as
interagbes conseguidas nos respectivos foruns. A tabulacdo das informacgdes

referentes a interacéo nos féruns esta disponivel no anexo 3.

Tabela 4.13 — Intera¢Bes planejadas e conseguidas nos féruns propostos em
2008.

FOrum Interacéo Interacéo
planejada conseguida

aluno -|aluno -|aluno - |aluno -
material | aluno material | aluno

1 - Ser humano: organismo ou X X X X

ecossistema? Terra: biosfera ou

organismo?

2 - Preparacdo para a prova trimestral X X

3 - Laboratério: cultura e contagem de X X X

colbnias de bactérias

4 - Fungos 3 X X X

5 - Avaliando o Moodle. X X

6 - Fungos 1 X

7 - Fungos 2 X X X X

8 - Fungos 4 X X X

9 - Banco de questdes - Reinos — Fungi X X

10 - Banco de questdes - Parasitologia - X X

Vermes

11 - Banco de questdes - Parasitologia — X X

Protozoarios

12 — Formatura X

13 - Resolvendo questes e tirando X X X

diavidas

14 - The inner life of a cell X X X

15 - O enigma de Andrémeda X X X

16 — Tarefas atrasadas X X

Dos nove foruns cuja proposta era favorecer a interacdo entre alunos,
somente dois atingiram seu objetivo. Nos demais, as respostas se articularam

somente com a proposta inicial, sem interacdo real entre alunos. Dos sete que
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ndo atingiram o objetivo, seis foram avaliados, mas ndo de forma qualitativa
quanto ao quesito da interacdo aluno-aluno. E interessante notar que na
avaliacdo que os alunos fizeram da utilizacdo dos foruns (tabela 4.14), oito
explicitaram a percepgdo positiva de que os féruns poderiam servir para
compartilhar davidas, opinides e pesquisas. E na mesma avaliacdo, aparecem
como principais percepcdes negativas a baixa adesédo (12 comentarios) e a
falta de interacdo real (cinco comentarios). Essas opinides sugerem que 0S
alunos foram capazes de perceber o potencial para a aprendizagem e também
os problemas encontrados. Merece ser notado, também, que a nota média
dada pelos alunos a utilizacdo dos foruns foi relativamente baixa (2,8 de 5,0),
especialmente quando comparada a nota dada a utilizacdo dos recursos (4,5

de 5,0), conforme exposto na tabela 4.5.

Tabela 4.14 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum

“Avaliando o Moodle” (Férum), em 2008.

Item Percepcdes NUumero de Percepcdes NUumero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Forum Compatrtilhar 8 Baixa adeséo 12

duvidas, opinibes e
pesquisas
Economia de papel | 1 Repeticdo/ndo 5

interacdo real
Exposicdo do aluno |1

Prefere discussoes | 1
presenciais

A baixa interacdo nos foruns do ano de 2008 motivou a estruturacéo de
uma nova estratégia pedagoégica em 2009. Foi proposto um numero maior de
féruns que buscaram a interacdo aluno-aluno (21), sendo varios deles
avaliados (18). Na tabela 4.15 estdo expostas as interacOes planejadas e as

interacdes conseguidas nos respectivos féruns.
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Tabela 4.15 — Intera¢Bes planejadas e conseguidas nos féruns propostos em

2009.

Forum

Interacéo
planejada

Interacdo
conseguida

aluno
material

aluno
aluno

aluno
material

aluno -
aluno

1 - Laboratério: Cultura e contagem de
coldnias de bactérias

X

X

X

2 - Preparacao para a prova parcial

3 — 3A — Sintese — Historia da vida

4 — 3B — Sintese — Histdria da vida.

5 - 3A — Sintese — Reino Monera

6 — 3B — Sintese — Reino Monera

7 - 3A — Sintese — Protistas aut6trofos

8 — 3B — Sintese — Protistas autétrofos

X X| X| X| X| X

9 — Preparacao para a prova trimestral

10 — 3A - Preparacdo para a prova parcial

X

11 - 3B - Preparacéo para a prova parcial

12 — 3A - Preparacéo para a prova
trimestral — Fisiologia vegetal

X X X X| X| X| X| X| X| X| X

X X X X X| X| X| X| X| X| X

13 — 3B - Preparacéo para a prova
trimestral — Fisiologia vegetal

x

X

14 - 3A — Modelo de DNA

14 — 3B — Modelo de DNA

15 - 3A — Transcricao e traducao

16 — 3B — Transcricdo e traducédo

17 — A ciéncia presente em House

18 — 3A — Sintese do filme “Grandes
mutacdes”

X X X| X| X| X

X X| X| X| X| X

19 — 3B - Sintese do filme “Grandes
mutagdes”

x

x

20 - 3A — Banco de questfes - Genética

21 — 3B — Banco de questdes - Genética

22 — Reavaliacdo do segundo trimestre

23 — Recuperac¢do — Linha do tempo —
Producéo de texto

X X| X X

X X| X X

x| X| X| X

24 — Essa tal de gripe suina

X

x

25 - 3A — Avaliando o Moodle

26 — 3B — Avaliando o Moodle

27 - Férias

28 — Dicas culturais

29 - Formatura
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Como podemos observar na tabela da pagina anterior, somente seis
foruns atingiram o objetivo em relacdo a interagcdo, nimero aparentemente nao
muito expressivo. Mesmo alguns foruns que conseguiram uma interacao
efetiva, por vezes apresentaram respostas pouco elaboradas, quase
“burocraticas”, buscando somente o cumprimento da tarefa, como na

sequéncia abaixo:

Aluno 1 - Qual a verminose que causa Barriga d'agua?
Aluno 2 — [...] a verminosa que da barriga d'agua é esquitossomose do

filo platelmintos (sic).

O férum onde a pergunta e a resposta acima aparecem é o numero 10
(3A - Preparagédo para a prova parcial) da tabela 4.15. Foi proposto nesse
féorum que cada aluno postasse uma duavida e respondesse a um
guestionamento de algum colega, podendo para isso se basear em um banco
de questdes. Nesse sentido, um comentario feito por Ferreira (2009) parece
bastante oportuno:

“Se 0 objetivo pretendido pelo docente for a promoc¢édo da
interacdo e troca de conhecimento, deve-se evitar tarefas que
direcionem os alunos através de respostas a questfes, ou seja, ndo
disponibilizar roteiros e deixar a discusséo aberta, bastando apenas a
inser¢éo de um questionamento inicial que desencadeie a discusséo.”
(FERREIRA, 2009, p.196)

De fato, a utilizacdo de questionarios como ponto de partida para uma
discussdo, abriu a possibilidade para o aparecimento de respostas pouco
elaboradas. Esse tipo de resposta é mais dificil de ser observada em féruns
com propostas mais abertas. Para ilustrar um tipo de interacdo mais elaborado,
utilizarei duas respostas postadas no férum 17, “A ciéncia presente em House”,
onde os alunos avaliaram a pertinéncia de alguns argumentos utilizados em um

episédio de uma conhecida série da TV:

Professor - Neste férum vocés devem discutir a pertinéncia ou
ndo dos argumentos apresentados, no trecho assistido, do episédio
piloto da série House. Comentem sobre a forma de aquisicdo da doenca,

seus efeitos, o diagnodstico feito e o0 encaminhamento meédico
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(tratamento). Seus argumentos devem estar embasados em alguma
fonte bibliografica ou webgrafica confiavel, que deve ser citada.
Boa investigacao!

Aluno 1 - A paciénte, nesse epiésio do House, adquiriu
neurocisticercose por auto-infestacao interna, o verme no interior da
paciente produz ovos que por um possivel refluxo atingem o estémago,
onde se rompem epla acdo do suco gastrico. Os embrides liberados
penetram na parede do intestino e passam para a circulacdo. Entdo
estes irdo se alojar em algum tecido (no caso do seriado, eles se alojam
no tecido neural e muscular da paciénte). (sic)
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0004-

282X1999000200023&script=sci_arttext

Aluno 2 - Este meio de transmissao chama-se Peristalse reversa,
na qual as contracdes do tubo digestivo impulsionam o bolo alimentar
para o estomago. Alem dessa, existem mais outras tres formas de
transmissao: pela Ingestdo de agua e alimentos contaminados por ovos,
pela manipulagdo de alimentos por pessoas portadoras de ténias e auto-
infestacéo por via fecal-oral. (sic)

http://www.neurocenterbh.oi.com.br/pacientes/neurocisticercose.htm

Apesar desta interacdo implicita bastante interessante, a maioria das
respostas desse forum nao se articulou com as demais, articulando-se somente
com a proposta inicial. Esse tipo de situacéo foi bastante comum, e leva a crer
gue ndo basta atender a condicao proposta por Ferreira (2009) de deixar a
discussdo aberta, para se conseguir uma interacdo efetiva. Creio ser
necessaria também a criacdo de um contexto que produza especial interesse
nos alunos.

Considero positivo, porém, que um dos féruns que néo tinha objetivo
pedagdgico (e que, portanto, ndo fez parte da andlise), serviu para a discussao
de aspectos relativos a formatura dos alunos, tendo uma participagéo razoavel
e uma interacao real (forum 29 da tabela 4.15).

Na avaliacdo que os alunos fizeram do forum em 2009, a nota dada
continuou relativamente baixa (2,7 de 5,0), conforme exposto na tabela 4.5.

Repetindo a percepgcdo positiva do ano anterior, 0os alunos conseguiram
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perceber o potencial pedagdgico, citando novamente a possibilidade de
compartilhar davidas, opinides e pesquisas (nove comentarios). Neste ano,
porém, a percepcdo de aspectos negativos remeteu a obrigatoriedade (seis
comentarios), a inadequacdo como atividade avaliativa (quatro comentarios) e
a nao julgarem as atividades interessantes e desafiadoras (quatro

comentarios). Os comentarios categorizados estao disponiveis na tabela 4.16.

Tabela 4.16 — Categorias de comentarios feitos pelos alunos no férum
“Avaliando o Moodle” (Férum), em 2009.

ltem Percepc¢bes positivas Ndmero de Percepcbes Nimero de
avaliado referéncias negativas referéncias
Forum Compartilhar  duvidas, 9 Atividades ndo séo 4
opinides e pesquisas boas avaliadoras
do aprendizado
Possibilita revisédo 2 Atividades nédo séo 4
desafiadoras/intere
ssantes
Obrigatoriedade 6
Desnecessarios 1
N&o participagéo 1
do professor

Em conversas informais, muitos alunos demonstraram bastante
resisténcia quanto a utilizacdo obrigatéria dos féruns, avaliando-os de forma
bastante negativa. Pareceu-me, por tudo isso, que a obrigatoriedade de
participacdo nos foruns trouxe poucos beneficios reais em relacdo ao ano
anterior, além de gerar algum desgaste. Isso levou a uma nova revisdo da
estratégia.

Em 2010, optei por retirar a obrigatoriedade de todos os foéruns e o
carater avaliativo da maioria deles. Tomei essa decisao a partir da experiéncia
do ano anterior, onde, por um lado, a obrigatoriedade ndo gerou uma interacao
aluno-aluno significativa, e por outro, criou uma percepcao negativa dos alunos
em relacdo aos foruns. Como a interacao adequada depende de uma postura
proativa do aluno em relacdo aos comentarios, uma eventual resisténcia tende
a minar qualitativamente a participacdo desses alunos. Outra opgao feita em
2010 foi aumentar a participacdo do professor em alguns foruns especificos. A
base para essa decisdo partiu da leitura de Tori (2002b), onde a métrica

proposta pelo autor para qualificar a “sensagdo de distancia”, privilegia
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bastante a interacdo no par aluno-professor. Parte, pois, da suposi¢cdo que a
interacdo com o professor é a que tem maior peso para o aluno, na percepgao
de distancia como um fenémeno pedagdgico. Por questdes de ordem pratica,
somente foi possivel participar mais ativamente, através de postagens, de
alguns foruns.

A participacdo do professor nos foruns, através de postagens ou de
leitura de mensagens, teve um aumento gradativo ao longo dos trés anos, se
intensificando principalmente em 2010. Na tabela 4.17 exponho os dados
relativos a essa participagdo ao longo dos trés anos, com o numero total de
acdes no forum (o que inclui a leitura de mensagens) e o niumero de postagens

feitas.

Tabela 4.17 — Total de acdes e de postagens nos féruns, por parte do

professor.
Ano 2008 2009 2010
Total de acdes 155 421 763
Postagens 19 38 64

Nesse Ultimo ano de analise, foram abertos 15 féruns com o objetivo de
propiciar a interacdo entre alunos (tabelas 2.27 e 2.28 do capitulo “O contexto
do estudo”). Somente dois deles alcangaram esse intuito. Em outros dois, foi
conseguida a interacdo no par aluno-professor. As informagfes relativas a
interacdo estdo disponiveis na tabela 4.18, onde uma coluna adicional foi

inserida em virtude da eventual interacdo com o professor.
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Tabela 4.18 — Interacfes planejadas e conseguidas nos foruns propostos em

2010.

FOrum Interacéo Interacdo conseguida

planejada
aluno - | aluno - | aluno - | aluno - | Aluno -
material | aluno | material | aluno | professor

1 - Laborat6rio: Cultura e contagem de X X X
colbnias de bactérias
2 - Preparacdo para a prova parcial do X X X X
primeiro trimestre
3 — Comentarios a respeito do filme “O X X X X
ser humano”
4 — Comentérios a respeito do filme X X X
“Soldados bioldgicos”
5 - Preparacdo para prova trimestral do X X X X
primeiro trimestre.
6 — Reavaliacdo do primeiro trimestre X X
7 — Definindo a formatagéo X X X
8 — Trabalho de biologia X
9- Poriferos X X
10 - Comentarios a respeito do X X
episodio piloto de “House”.
11 - Preparacéo para a prova parcial do X X
segundo trimestre
12 — Comentarios a respeito do filme “O X X X
segredo do abismo”
13 - Sintese do filme “Ossos, musculos X X
e cérebro”
14 — Preparacdo para a prova trimestral X X X
do segundo trimestre
15 — O nome do torso X X
16 — Reavaliacédo do segundo trimestre X X
17 - Laboratério: Fatores que X X X
influenciam a atividade enzimatica
18 — Inscricdo para disseccdo optativa X X
de peixe
19 - Inscricdo para disseccdo optativa X X
dera
20 - Avaliando o EAD X X
21 — Davidas em geral X X X X
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A adesé@o a proposta de aumentar a interagdo entre alunos através dos
féruns continuou extremamente baixa. Pontualmente, porém, ocorreu um fato
gue considero significativo. Ao final do ano, no periodo que antecedeu a ultima
prova trimestral, ja era possivel perceber a baixa adeséo aos féruns propostos.
Foi aberto, entdo, um férum onde os alunos pudessem postar suas duvidas e
se preparar para as provas trimestrais (Tabela 4.18, forum 21, “Duvidas em
geral”’). Aos alunos que participassem efetivamente do forum, foi prometido um
“bbdnus” na nota da prova. Foi avisado também que minha participacado seria
pequena e eventual, e que o desenvolvimento do férum ficaria por conta dos
alunos. A participagdo nesse forum foi a maior de todos os anos, contando com
93 comentarios, de interacao efetiva. Fiz poucas intervencfes (somente duas),
e mesmo assim, no final do processo. Atribuo este pequeno sucesso do férum
a dois fatores. Em primeiro lugar, ao bonus oferecido em forma de nota. E
também ao fato de a relacdo dos alunos com o férum nado estar desgastada, ao
contrario de que ocorreu no ano anterior. Em relacdo a estes dois aspectos,
retomar o trabalho de Pires e Veit (2006) pareceu-me importante. Os autores
desenvolveram atividade complementar a um curso de fisica, com alunos do
primeiro ano do Ensino Médio. Apesar de opcional, a participacdo na atividade
liberava os alunos participantes da prova final da disciplina, o que, na visao do
aluno, deve influenciar a composicdo da nota. E os autores atribuem parte do
sucesso ao tempo de duracdo da atividade (quatro semanas), pois sendo
maior, teria diminuido a adesdo por se tornar corriqueiro. E, acredito, tendo
esse tempo de duracdo relativamente curto, também evitou o desgaste da
ferramenta. O ultimo forum proposto no ano de 2010 de certa forma incorpora
essas duas caracteristicas: possui um fator motivador (a nota) e ndo surge num
contexto de desgaste.

Em 2010, por sinal, a nota atribuida pelos alunos ao férum subiu
consideravelmente (4,1 de 5,0), conforme consta da tabela 4.5. A percepcéo
dos alunos em relacdo a pontos positivos se manteve igual aos anos
anteriores, onde a possibilidade de compartilhar davidas, opinides e pesquisas

€ vista como a maior virtude (5 comentarios). Em relagdo aos aspectos
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negativos, a baixa participacdo dos alunos € considerada o principal problema

(10 comentarios). Esses resultados podem ser conferidos na tabela 4.19.

Tabela 4.19 - Categorias de comentarios feitos pelos alunos no forum
“Avaliando o EAD” (Férum), em 2010.

Item Percepcdes Numero de Percepcdes Numero de
avaliado positivas referéncias negativas referéncias
Forum Compartilhar duvidas, 5 Precisa maior 10
opinides e pesquisas participacao dos
alunos
Tem grande potencial 2 Precisa maior 3
presenca do
professor
Possibilita tirar 2 Prefere contato 1
duvidas com 0 presencial
professor
Tira davidas reais, 1 Recurso fica 1
sem informacdes esquecido
desnecessérias
Possibilita troca com 1 Sistema de 1
alunos de outras postagem pouco
classes pratico

Apesar de a estratégia anteriormente descrita ter sido relativamente

eficiente, o motivo que levou a baixa participacdo dos alunos nos féruns

continuou desconhecido. A partir de conversas informais com alguns alunos,

surgiu uma questdo a ser investigada: teriam os alunos o habito de utilizar

recursos de comunicacgao via internet (como MSN ou Skype, por exemplo) para

estudar? Ou ainda, teriam os alunos o habito de estudar sozinhos, ou em

grupo? Para responder a essas questdes, foi feita uma enquete, em sala de

aula a esse respeito, com os alunos de 2010. Os alunos deveriam indicar em

gquais categorias de formas de estudo se enquadravam na maior parte do

tempo:

1) Estudam sozinhos;

2) Estudam sozinhos e utilizam recursos de comunicacdo via

internet como MSN ou Skype;

3) Estudam sozinhos e utilizam telefone;

4) Estudam em grupo, presencialmente.
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Poderiam também indicar qual forma seria utilizada de maneira
secundaria. Responderam a esta enquete 60 alunos, sendo que alguns alunos
indicaram mais de uma possibilidade como forma principal, enquanto outros
ndo indicaram nenhuma secundaria. Os resultados podem ser verificados a

seguir, na tabela 4.20.

Tabela 4.20 — Distribuicdo das formas de estudo dos alunos em 2010.

FORMA DE ESTUDO PRINCIPAL SECUNDARIA
1) Estudam sozinhos. 45 2
2) Estudam sozinhos e  utilizam 11 10
recursos de comunicagcdo via
internet.
3) Estudam  sozinhos e  utilizam 5 5
telefone.
4) Estudam em grupo presencialmente. 10 13

Alguns comentérios merecem ser feitos a respeito dos dados da tabela
acima. E notavel que a maioria dos alunos tinha o habito de estudar sozinho.
Como forma secundaria, o estudo em grupo presencial foi o mais citado. A
utilizacdo de recursos de comunicagéao via internet atinge menos de 20% dos
alunos pesquisados como forma principal de estudo, e 35% se for considerada
também como forma secundaria. Ou seja, para a maioria deles, a utilizacdo de
recursos de comunicacao via internet ndo faz parte do repertorio de estudo. De
certa forma, os foruns atuam no mesmo nicho desses recursos, com a
peculiaridade de serem assincronos. A esse respeito € importante lembrar uma
das caracteristicas apontadas por Prensky (2004) e relembrada por Monereo
(2010) em relagao aos “nativos digitais”. em relagao as praticas de transmissao
de conhecimentos, os nativos digitais preferem a sincronicidade.

Inserir o férum como forma de interacdo para o estudo seria, para a
maioria dos alunos, inserir um habito novo, com todas as dificuldades inerentes
a isso. Além disso, uma interacdo com outros alunos através de um ambiente

virtual se mostra muito enfraquecida quando existe a possibilidade dessa
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mesma interacdo ocorrer de forma presencial. Opinido semelhante pode ser
encontrada na revisao da literatura feita por Ferreira (2010).

Em entrevista feita com a aluna B, que utilizou intensamente o AVA para
ter acesso aos materiais, perguntei o que mais a desagradara na utilizacéo do

Moodle. Sua resposta foi a seguinte:

“‘Me incomoda um pouco esse negdcio de ndo conseguir falar com a

pessoa olhando para ela. Fica muito superficial e isso ndo me agrada muito.”

Outra aluna entrevistada (identificada como C), quando indagada sobre
guais interacdes realmente ocorreram (com o material, com outros alunos e

com o professor), respondeu:

“Acho que s6 o material, mesmo. A relagdo que eu tive no forum? Eu
acho que eu nunca participei, na verdade. Eu ndo sei, eu ndo consigo estudar
dessa forma. Fora que vocé nédo sabe se a pessoa vai responder depois. Eu e
(cita as amigas), a gente consegue falar entre a gente. Se ocorrer uma duvida,

a gente consegue enviar. E mais direto.”

Mesmo alunos que utilizam recursos de comunicagéo via internet, ndo
necessariamente utilizam os féruns. Um aluno (identificado como A) que
utilizou o Moodle de forma muito reduzida, mas que faz uso de programas
como MSN e Skype para estudar, comentou, ao ser perguntado se considerava
gue o MSN era mais dinamico que o EAD (nome utilizado na escola para o
AVA):

“A coisa é, ndo € na hora da pressa, ndo € na hora da correria, mas
guando vocé esta sentado na frente do computador, ja estou com o MSN
aberto, eu ndo paro para pensar em ir ao EAD e colocar isso la. A palavra
chave é comodidade. N&do é que € incomodo ir ao EAD. Mas é facil, € cobmodo,
€ rapido vocé perguntar para alguém no MSN. Mas eu acho que o EAD é até
mais organizado, entendeu? Porque ficam la. E um férum, entdo as conversas

ficam. E tem o assunto. Ai, quando vocé esta na correria, vocé vai para la no
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EAD, clica la: “subject”. Ai, vocé ja vé la. Entdo vocé da um control-F no
computador e coloca la: “cnidoblastos”. Ai, pronto...”

Como podemos perceber em sua fala, este aluno apresenta um bom
dominio de navegagdo em recursos de comunicagao via internet, inclusive no
préprio AVA, indicando formas de iniciar buscas utilizando o navegador. N&o é
uma dificuldade em relacdo a interface que o impede de utilizar o programa.
Mas a “comodidade” de fazer uso de um recurso que ja esta incorporado a
rotina e que provavelmente se encontra permanentemente conectado, subjuga
a possibilidade de utilizar um férum. Mesmo tendo ciéncia de algumas
vantagens da utilizacdo do forum, como a perenidade das informacdes
postadas. Como ele cita, “as conversas ficam”. Num momento seguinte da

entrevista, ele expde uma viséo interessantissima sobre a utilizacéo do forum:

1...] Mas porque as pessoas ja estdo no MSN, por uma questdo de
comodidade, quando vocé usa o EAD, a gente ndo usa o EAD como uma
funcdo de troca. Ele tem uma funcéo de biblioteca, para armazenar. Até porque

a consulta no EAD é muito simples...”

Imaginar o forum como uma biblioteca, tem relacdo com a perenidade
das informacfes postada, e essa perenidade, por sua vez, é essencial a uma
ferramenta de comunicacao assincrona. Porém, conforme apontado pela aluna
entrevistada C, “..vocé nao sabe se a pessoa vai responder depois”. Os féruns
somente podem funcionar como uma ferramenta de interacdo interpessoal de
forma efetiva se houver uma grande participacdo das pessoas envolvidas.
Ferramentas como o MSN e o Skype, tornam-se muito eficientes por conta do
elevado numero de pessoas que estdo conectadas de forma quase
permanente, criando uma possibilidade de contato instantanea.

Trocar a perspectiva de utilizacdo de ferramentas assincronas, como 0s
féruns, por ferramentas sincronas, como “chats”, atendendo as preferéncias
dos nativos digitais ndo seria uma solucao cabivel. Ferramentas sincronas
possuem uma linguagem prépria e informal que sdo adequados a contatos
sociais, mas que dificilmente se prestariam ao formalismo caracteristico de
uma construcdo conceitual. Conforme comentam Monereo e Pozo (2010), a

respeito de ferramentas de comunicagédo, °[...] seria necessario promover, de
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modo complementar, a comunicacdo assincrona que favorece o planejamento
das respostas e, portanto, uma reflexao maior sobre os conteudos negociados.”
(MONEREO e POZO, 2010, p. 113).

Um férum pode até ter essa instantaneidade, mas somente se um
grande numero de pessoas estiver conectado. Para isso seria necessaria a
criacdo de uma cultura de acesso aos foruns, onde as pessoas empenhassem
um grande esforco em prol da conectividade. Parafraseando Monereo e Pozo
(2010), é necessario que se promova nao somente um uso pragmatico das TIC
(e dos AVA), mas também epistémico, onde seus usuarios as encarem como

uma ferramenta cognitiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu de uma demanda pedagdgica muito especifica: a
necessidade de se compreender melhor a potencialidade e a dinamica que
regem o funcionamento dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, aplicados no
contexto presencial do Ensino Médio. Este estudo acompanhou os trés anos
iniciais de implantacdo e utilizacdo do AVA Moodle na Escola da Vila e mais
especificamente, no curso de Biologia do terceiro ano do Ensino Médio. Mais
do que isso, acompanhou os anos iniciais da constru¢do de uma cultura de
utilizacdo desse tipo de tecnologia naquele contexto.

A incorporacao de ferramentas de ensino a distancia (onde se enquadra
o0 AVA) ao ensino presencial, tem sua potencialidade pedagdgica apontada por
autores como Coll (2010), Morin (2009) e Luzzi (2007). Autores como Levy
(1999) e Tori (2002) constatam que esse € um processo em andamento e que
a distincdo entre o ensino a distancia e o ensino presencial é cada vez menos
pertinente. O potencial a ser explorado na utilizacdo dos AVA diz respeito as
interacdes possivelmente estabelecidas do estudante com o material didatico,
com outros alunos e com o professor.

A adocdo desse tipo de plataforma, no ambiente escolar estudado,
surgiu de uma demanda dos estudantes em relacdo aos materiais utilizados em
aula. Esse fato justifica a adesdo desses estudantes a utilizacdo de alguns
recursos disponiveis, bastante intensa desde o inicio. Esse contexto me levou
a formular a hip6tese da pesquisa, segundo a qual os estudantes buscaram
nesse tipo de ambiente principalmente um repositorio de materiais. Considero
essa hipotese confirmada pela analise das diferentes fontes de informacao
acessadas e apresentadas a seguir.

Os registros de acesso ao AVA mostraram que pelo menos 90% dos
alunos fizeram uso do médulo Recursos, onde estdo disponiveis os materiais
didaticos. Nos féruns de avaliacdo do ambiente, esse modulo foi bem avaliado
desde o principio, sendo que nos dois primeiros anos apresentou uma nota
meédia aferida pelos alunos bem acima da média aferida aos demais médulos
avaliados. Os acessos aos recursos estdo fortemente concentrados nos

periodos que antecedem as avaliacbes, numa postura que pouco difere da

99



observada em relacdo a recursos didaticos tradicionais. Aparentemente poucos
foram os alunos que utilizaram os arquivos do modulo Recursos para buscar
uma reconstrucdo do contexto de aprendizagem de uma forma mais elaborada,
antecipando a aula ou fazendo sinteses baseadas nesses materiais. Nas
entrevistas feitas, a importancia dada a interacdo com os materiais mostrou-se
sempre maior que a atribuida aos demais modulos utilizados. Em sintese, a
importancia atribuida a disponibilidade dos materiais didaticos ao longo dos
trés anos do estudo, despontou em relagdo aos outros médulos disponiveis,
consolidando-se como a principal justificativa para a utilizacdo do AVA e,
consequentemente, corroborando a hipotese inicial da busca por um
repositorio.

O segundo objetivo da pesquisa foi mais dificil de ser atendido. A
pergunta formulada dizia respeito a conseguir estabelecer uma interacao real,
espontanea e protagobnica, utilizando os féruns. O objetivo pedagdgico que
levou a busca dessa interacdo tém base socio-interacionista, partindo do
postulado vigotskiano que a interacao entre individuos favorece a construcao
conceitual. InteragBes efetivas nos foruns levariam, através da utilizacdo do
meio mediacional, a uma negociacdo de significados.

Em cada forum, utilizou-se uma adaptacdo do modelo de Henri (HENRI
apud MCKENZIE e MURPHY, 2000), para estabelecer se houve interacéo
efetiva. De maneira geral, a pesquisa mostrou que poucos féruns alcancaram
esse objetivo. Os registros de acesso mostram que uma minoria de acdes
resulta em comentarios, o0 que leva a crer que muitas vezes os alunos leram as
propostas de discussdo, até as acompanharam, mas nao se sentiram
motivados a postar mensagens. A adesdo aos foruns esteve vinculada,
normalmente, a alguma forma de avaliacdo. Porém, muitos féruns avaliados
nao tiveram participacdo. Avaliacbes sistematicas feitas nos féruns de 2009
nao produziram resultados significativos e geraram desgaste da ferramenta. A
maior participacdo do professor em discussdes também nao gerou ganhos
significativos. Atribuo aos seguintes fatores a baixa ades@o aos foruns nesse
ambiente presencial:

a) Uma interacdo com outros alunos através de um ambiente virtual se

mostra muito enfraquecida quando existe a possibilidade dessa

100



mesma interacdo ocorrer de forma presencial. Opinido semelhante
pode ser encontrada na revisao da literatura feita por Ferreira (2010).

b) Para a maioria dos alunos, a utilizacdo de recursos de comunicagao
via internet ndo fazia parte do repertério de estudo. Isto pbde ser
constatado no ano de 2010, através de pesquisa de habitos de
estudo feita com os alunos.

Alguns dados permitiram perceber uma mudanga na forma de se
relacionar com esse tipo de tecnologia, dentro daquele contexto escolar. Nos
féruns de avaliagdo do modulo Recursos, surgiu uma interessante mudanca na
percepcdo dos alunos. Enquanto no primeiro ano os aspectos técnicos de
acesso ao material foram foco da maioria dos comentarios, nos anos seguintes
predominaram os comentarios com abordagem pedagdgica. Essa mudanca na
perspectiva € coerente com a avaliagdo geral do ambiente, o que sugere que
os alunos nos momentos iniciais tinham uma preocupacdo maior com aspectos
técnicos. De forma analoga ao observado por Vrielink (2007), os alunos que
tiveram maior contato com o AVA, ap0s superarem a barreira tecnologica,
passam a avaliar melhor a facilidade de uso do ambiente, e no caso especifico
desta pesquisa, deslocam o foco da atencdo para aspectos pedagdgicos que
pudessem trazer ganhos de aprendizagem. Considero esse episodio ilustrativo
da construcdo de uma cultura de utilizacdo do AVA na escola estudada, pois a
pesquisa acompanhou os trés anos iniciais de implantacdo do Moodle.

Algumas perspectivas importantes foram se delineando ao longo desta
dissertacdo, e quero deixa-las como uma contribuicdo para futuras discussoes:

1) Uma das primeiras condicbes para que se procure utilizar um

Ambiente Virtual de Aprendizagem em um contexto presencial, é a
predisposicdo do professor em fazé-lo. A utilizacdo desse tipo de
ambiente em um contexto presencial implica em um aumento na
carga de trabalho, o que certamente desembocard em
reconsideracdes trabalhistas e salariais.

2) A implantacdo plena de um AVA em um ambiente presencial € um

processo que nao atingira sua potencialidade antes de alguns anos,
em virtude da transformacéo cultural do contexto escolar em que esta

inserido. Qualquer processo de avaliacdo da sua utilizagdo tem que
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levar em conta essa particularidade, para ndo produzir informacdes
distorcidas e nem influenciar decisGes equivocadas.

3) A interacdo nos foruns é bastante enfraquecida pela interacdo
presencial. Talvez a utilizacdo dos foruns para a construgdo de um
produto significativo e coletivo, ndo possivel de ser construido no
contexto presencial, crie a necessaria interacdo para explorar o
potencial dessa ferramenta.

4) Uma abordagem que explore a potencialidade dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem tem que buscar uma utilizagdo epistémica,
delegando a esses ambientes a possibilidade de desempenharem o
papel de ferramentas cognitivas.

A tensdo entre o0s interesses pedagoOgicos mais imediatos e o0s
comportamentos modificados pela presenca das TIC, conforme comentei na
introducéo deste trabalho, deve readequar o paradigma educacional ao longo
do processo. Mais ainda, a compreensao da potencialidade dos AVA como
ferramentas de pensamento, pode produzir um planejamento de atividades que
seja adequado as suas caracteristicas. E dessa reflexdo e reconstrugéo
constante que nascerdo praticas educacionais em sintonia com essa

modernidade tecnoldgica.
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ANEXO 1 - Analise da interagao no forum “Comentarios a respeito do
filme o ser humano”, de 2010.

Para essa andlise, apliquei uma adaptacdo do modelo de Henri (HENRI
apud MCKENZIE e MURPHY, 2000). Em cada mensagem, determina-se o tipo
de interagao, conforme indicado abaixo:

a) Interacdo explicita: resposta direta a uma questdao formulada ou

comentario direto sobre uma mensagem postada;

b) Interacdo implicita: resposta indireta a uma questdo formulada ou
comentério indireto onde ndo € mencionado explicitamente a que
mensagem se refere;

c) Declaracdo independente: mensagem que contém idéias novas, nao
conectadas as mensagens anteriores.

Diferencio também se a interacdo deu-se em relacdo a questédo

formulada pelo professor ou em relagcdo ao comentario de um aluno.

PROFESSOR - Olas, carissimos. Neste férum poderemos discutir alguns
assuntos relativos ao filme assistido em 25/02. Gostaria de langar um topico inicial:
no final do filme é destacada a possibilidade de o ser humano "controlar a prépria
evolugéo". Vocés consideram essa possibilidade real? A forma como foi colocado
no filme pareceu adequada? A propdsito, no box dos materiais extras, coloquei um

link para uma entrevista que trata da especiacédo no ser humano. Creio que vale a

pena dar uma olhada, ou no caso, dar uma ouvida.

COMENTARIO INTERACAO
ALUNA 1- A ideia lancada pelo filme sobre a possibilidade do ser Interagao
humano ja ter a capacidade de "controlar a propria evolu¢ao" parece nao implicita,
ter sido analisada a fundo. Primeiramente porque eles acarretam esse | atendendo a
controle ao fato dos homens conseguirem contornar muitas das doencas qiLriiecSi;alm

gue seriam fatais a nés através de remédios e cirurgias. Além disso, com
a rapidez do desenvolvimento tecnoldgico, previsse que daqui a poucos
anos, sera possivel modificar o genes do bebé antes dele nascer,
possibilitando aos pais escolher as proprias caracteristicas fisicas dos
filhos e evitar que este ndo nasca com nenhuma doenca. Porém, ao
abordar todos estes aspectos, o filme ndo pensa na possibilidade de
uma mudanga brusca no ambiente de uma hora para outra levando
assim a extingdo do ser humano. Ou seja, acredito que grande parte dos
estudos e desenvolvimentos de projetos estédo voltados a uma realidade
atual ou préxima desta, portanto, caso haja uma forte mudanca
ambiental sem nenhuma previsdo, grande parte de nossa espécie pode
ser extinta. Portanto, esta idéia de “controle sobre nossa evolugao”
deveria ser revista por muitos daquele que acreditam nisto.
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ALUNA 2 - Mas [ aluna 1] , no filme ele cita o vulcdo Toba que entrou em
erupcao e deixou a espécie humana a beira da extincdo. Ficou frio
durante varios anos, e, apesar da mudanca brusca do clima e das
dificuldades, alguns Homo sapiens resistiram.

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 3 - Acho que a maior falha do filme ao afirmar que homem agora
tem a capacidade de "controlar a propria evolucao" é que ele nao leva
em conta as conseqiiéncias que o avanco tecnoldgico pode trazer para a
sociedade e até que ponto a manipulacdo genética seria ética.

Interacéo
implicita,
atendendo a
guestéo
inicial.

ALUNA 4 - O filme, como a [aluna 3] disse, aborda uma questao ética ja
que n6s ndo sabemos até que ponto modificar os genes pode ir sem
afetar negativamente o desenvolvimento da sociedade. Sera que
interferir no curso natural da vida é a resposta para a evolucao dos seres
humanos? Eu acredito que ndo. Eu acredito que a evoluc¢do dos seres
humanos pode se dar de muitas outras, jA que os seres humanos,
diferente do restante dos seres vivos, ndo esta restrito a simplesmente
sobreviver. NO0s temos a cultura, a sociedade e a religido, e nos
podemos evoluir a espécie ao evoluir nesses trés fatores.

Interagcéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNO 5 - Este ponto € mesmo um dos mais importantes neste topico.
A exponencial velocidade com a qual o progresso cientifico se da nos faz
perguntar quando € que atingiremos a singularidade tecnoldgica, isto &,
0 evento em que o0 avanco da ciéncia torna-se infinito em cada vez mais
curtos espacos de tempo, e como poderemos lidar com ela. Ndo temos
certeza se a ética humana esta preparada ainda para o julgamento por
exemplo da manipulagdo genética. E ha sempre o perigo de que a
obtencéo de novas capacidades cientificas, tidas como a salvacéo para
as mazelas sociais, pelo contrario agrave-as grandemente, tornando o
futuro distopico.

Interacéo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 6 - A discussao neste forum estd muito interessante, mas senti
falta de alguém mencionar também a idéia um pouco distorcida que o
filme d4 de que o homem talvez seja um ser mega especial. E por que o
homem seria o Unico capaz de “controlar sua propria evolugao”? Da até
uma impressao de que fomos divinamente escolhidos para cumprir uma
determinada funcdo na Terra, o que, como o Marcelo havia dito, € um
tipo de linguagem muito teleol6gica para ser usada na ciéncia moderna.
Entretanto, acho muito legal que o filme tenha gerado uma polémica
neste ponto, j& que é muito facil acabarmos pensando ou falando desta
forma. Acho que faz parte do senso comum expressar-se dessa
maneira, mas devemos tomar cuidado quando estamos no campo da
ciéncia.

Interacéo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 7 - Acho muito interessante o que a [aluna 6] falou sobre o mega
homem, acho interessante também dizer em respeito disso € a pergunta
se somos tdo geniais assim, pois ao passo gue conseguimos superar
algumas barreiras entramos em outras, como é citado no filme a idéia de
que algum dia vamos poder "fazer" esteticamente nosso filhos, e entdo
entramos no assunto que o Marcelo comentou em classe, de que a
nossa ética ndo consegue acompanhar os avancgos cientificos e por isso,
na minha opinido, ndo somos tdo mega assim, como o filme coloca,
como algo super legal.

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.
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ALUNO 8 - Acho que esse assunto poderia ter sido abordado de forma
mais detalhada no documentario, mas concordo que o0 avanco
tecnoldgico é possivelmente mais acelerado que o ético. Eu recomendo
que quem se interesse no assunto de uma olhada em um filme que se
chama Gattaca, que aborda o tema da manipulacdo genética de um
modo interessante.

Interacéo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNO 9 - Creio que a possibilidade de controlarmos nossa propria
evolugdo ndo atinja um patamar tdo real quanto o que é retratado no
filme. Acredito que alguns aspectos, como a prevencdo de certas
doencas possa ser possivel, agora a possibilidade dos pais de
modelarem esteticamente seus filhos é um tanto quanto exagerada em
certos pontos, e como jA mencionado em outros comentarios, também
h& uma questao de ética.

Interacéo
implicita,
atendendo a
questéao
inicial.

ALUNA 10 - Eu também concordo com a [aluna 6], acho que como foi
dito em sala o filme adota um discurso muitas vezes lamarckista e chega
até ser um tanto quanto criacionista. E muito precipitado de qualquer ser
achar que pode e consegue interferir tanto na natureza, como foi dito, o
ser humano ndo é mega especial. Ele tem sim muitas capacidades, mas
o ponto principal que o diferencia do resto dos animais € a capacidade
de produzir cultura, que como disse a Ana seria um dos fatores mais
importantes para evolucdo. Além disso, acho que o problema que a
mutacdo de genes pode causar ndo é so ético. E mais do que isso, se o
homem tem o poder de criar alguma cura, remédios, cirurgias etc, para
ele é muito mais facil criar um problema. Por consequéncia chegariamos
em um ponto no qual sé haveriam os problemas.

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNO 11 - Eu concordo com o que o [aluno 9] disse, é possivel sim
gue controlemos algumas coisas, como doengas, € mesmo assim, nao
sdo todas as que conseguimos, mas dizer que sera possivel escolher os
genes e modelar o seu filho comeca a ser demais, e até absurdo,
considero até de uma forma prepotencia do homem acreditar nisso e
"passar por cima" da natureza neste aspecto. O lado ético envolvido
também € algo que deve ser levado em consideracdo como fator que
torna isso um absurdo.

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNO 12 - Sobre o documentario de biologia. .Eu concluo que este
documentério € bom mesmo e que ensina um dos principais fatos
importantes dos seres humanos e suas relacdes com a natureza em que
nasceram muito muito muito tempo atras. E no final do filme, em que fala
do futuro dos seres humanos, eu achei bem interessante e pouco
exagerado até. Mas pode ser possivel. Mas espero que ndo seja algo
que da errado ou descontrolado (ou seja, que prejudica as formas de
suas vidas humanas). Quem sabe? Porém, o filme ensina algo para
gente além desse evento que tem no filme.

Interacéo
implicita,
atendendo a
guestéo
inicial.

ALUNO 13 - O controle da manipulacdo genética para que esta seja
usada a fim de controlar a evolugdo ja passa de uma questdo de
possibilidade para apenas uma questao de tempo.
A questao que acredito que deve ser considerada e refletida sobre, é a
ética. Até que ponto ndo estamos passando do limite? Ou até que ponto
€ aceitavel usar estes avangos genéticos para salvar vidas, ou para ter
um "filho mais bonitinho".

Interagédo
implicita,
atendendo a
guestéo
inicial.
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ALUNA 14 - Acredito que todos aspectos ja citados nos comentéarios
anteriores estdo envolvidos nessa polémica sobre a capacidade do
homem de controlar sua prépria evolugdo. O homem pode até controlar
algumas doencas como muitos disseram, mas a capacidade de modificar
esteticamente seus filhos e projeta-los com suas caracteristicas
genéticas parece um ponto de vista para o futuro muito precipitado, pois
envolve ndo somente a ética como o ponto de vista tecnoldgico. Sera
que o homem seria capaz de manipular até suas préprias
caracteristicas? Além disso, outro aspecto a ser levado em conta é sobre
o fato do desvio da concepcéo de evolugcdo ao longo do filme. Ao tentar
projetar um futuro sobre a evolucdo dos seres humanos, o filme prop6e o
desenvolvimento de muitas técnicas. Porém, a forma como a capacidade
dos seres humanos em controlar ndo somente sua evolugdo como as
caracteristicas das geragcfes seguintes aparece na forma de um
desenvolvimento, muito préximo da idéia de que com o passar do tempo
o homem foi adquirindo caracteristicas que foi tornando-o como esta nos
tempos modernos. Sera que ao reduzir a presséo da selecdo natural, o
homem acaba se "transformando” e desviando da teoria de Darwin?

Interacéo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 15 - Concordo com [aluno 9) no fato de que o homem pode
controlar muitas coisa, que antes nao eram nem pensadas. Porem, sim
acho que o homem podera controlar as caracteristicas que ma crianga
pode nascer, hao que eu concorde com isso, no meu ponto de vista é
um atitude que passa dos limites do poder que o homem tenta por sobre
a natureza. Mas nao acho impossivel de acontecer.

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 16 - Creio que a questao da modificacdo genética vai muito além
dos pontos levantados anteriormente, como selecionar um filho
adequado as caracteristicas dos pais ou entdo um filho simplesmente
"mais bonito". Os avancos da medicina e da tecnologia permitem hoje
que o homem mantenha hoje vivos e inclusos socialmente pessoas com
doencas como a Sindrome de Down. Individuos com essas
caracteristicas certamente ndo sobreviveriam num meio essencialmente
natural. Contudo, a partir do momento que o proprio homem cria
condicbes medicinais e tecnoldgicas para assegurar a sobrevivéncia
destes individuos, para mim é totalmente antiético passar a exercer uma
selecdo natural que elimine estes individuos novamente, pois esta
selecdo nado seria feita pela Natureza e sim pela consciéncia humana.
Creio que este tipo de modificacdo genética deveria apenas criar
resisténcia a doencgas provocadas por virus e bactérias, como o HIV (se
isso um dia for possivel).

Interacéo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

ALUNA 16 - Quanto ao comentario da Fernanda, creio que a partir do
momento que o0 homem reduz a pressdo do meio que provoca a selecéo
natural, uma vez que a tecnologia e a medicina permitem a sua
sobrevivéncia em quase todos os meios, ele certamente se desloca da
Teoria de Darwin, pois esta deixa de ser aplicavel ao Homo sapiens. I1sso
porque a base da Teoria da Evolugcdo é a acdo da pressdo do meio
como forma de selecionar individuos que estejam melhor adaptados as
condicbes do novo meio. Sem a pressdo do meio que promove a
selecdo natural, a teoria ndo é aplicavel. Mas entdo o homem esta
estagnado no processo evolutivo?

Interacéo
explicita,
respondendo
aum
comentario.
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ALUNO 17 - Do meu ponto de vista esse corte que provocamos na
sele¢cdo natural é simplesmente um artificio, como lemos no texto de
geografia do primeiro ano, que nos livra da natureza e nos prende a
maquina, ao progresso, ou no caso a medicina.
Ele ndo exclui a selecédo natural por completo, sé esta funcionando como
um capacitador, que armazena a energia de uma corrente para entao
libera-la toda de uma vez. O que aconteceria se, sem explicacdo
nenhuma, todas as medicinas deixassem de existir? (Talvez por falta de
matéria prima, essa questdo ndo vem ao caso) O que eu quero dizer é
que ndo, ndo devemos agir como um "Hitler" da biologia e deixar s6 os
melhores adaptados sobreviverem, mas ndo podemos deixar de
considerar em nosso futuro epidemias paralelas que vao desolar a face
da terra em dias...Pensem bem, se as pessoas adaptadas para essas
situacOes separadas, uma de cada vez, quase nunca se encontram por
causa do numero de habitantes na terra e a maldita probabilidade,
imagina duas pessoas que sejam imunes a ambas as doengas! Se ao
menos a raga humana fosse reduzida e somente os adaptados se
encontrassem para procriar teriamos mais chances de sermos
adaptados a essas situacfes. Nao sugiro nada, s6 acho que um dia isso
pode acontecer e isso seria um desafio muito grande para a raca
humana.

Agora, uma coisa que eu queria propor quando falamos de ética é
discutir a sele¢do social... A eugenia € um tipo de controle pessoal da
evolucdo muito potente e que poderia ter dado "certo"... Poderiamos
fazer algo do tipo, s6 que sem a matanga e com mais ética, para
criarmos uma raga portanto imune de seres humanos? N&o estariamos
sendo hipécritas? Porque sempre criticamos tanto Hitler pela sua teoria,
mas no fundo o que todos queremos é sermos a raca mais forte. Entao
no fundo o que nos motiva para todos esses avancos esta certo?

Interacédo
implicita,
respondendo
aum
comentario.

Considero que houve interacdo entre alunos efetiva quando a soma das

interacdes explicitas e implicitas respondendo a um comentario de alunos for

igual ou maior que 50% (tabela 1).

Tabela 1 — Distribuicédo dos tipos de interacao.

TIPO DE INTERACAO Quantidade /
%
Interacdes explicitas, respondendo a um comentario 7/139%
Interacdes implicitas, respondendo a um comentario 6/33%
Interacdes implicitas, respondendo a guestéo inicial 5/28%

Neste forum, portanto, considero que houve interacdo efetiva entre

alunos, pois o total de interagdes entre eles chega a 72%.
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ANEXO 2 - Utilizacdo de métrica como ferramenta auxiliar de
caracterizacao

Proponho a aplicagdo de uma ferramenta (métrica), que ajudara a
caracterizar os modulos e atividades quanto ao tipo de interacdo possivel. A
descricao é feita a seguir.

Tori (2002b) sugere que

“‘com a tendéncia de se convergir Educagcdo a Distancia e
Educacdo Convencional tais denomina¢bes comecam a ficar
ultrapassadas. O conceito de Educacdo Virtual Interativa (EVI), que
mescla os pontos positivos das duas modalidades, reflete melhor o
gque se espera da Educacdo do Futuro. E para se mensurar e
comparar o grau efetivo de distancia educacional embutida em
determinada atividade de aprendizagem em cursos de EVI é proposta
uma métrica, que se baseia na andlise de trés tipos de distancia
(espacial, temporal e interativa) e trés tipos de relagBes (aluno-

Professor, aluno-Aluno e aluno-Material).”

A metodologia proposta pelo autor avalia a existéncia ou ndo de alguns
parametros, ndo se propondo a uma quantificacdo de cada um deles. O valor
final obtido € um numero de 0 a 100, que qualifica 0 que o autor chama de
“sensagao de distancia”. Quanto mais préximo de zero, menor a sensagao de
distancia. Quanto mais perto de 100, maior essa sensac¢do. Isso cria uma
possibilidade de comparacéo entre atividades.

A métrica proposta por Tori cruza informacdes de dois grupos de
variaveis: as distancias presentes na atividade e os tipos de interacéo do aluno.

Em relacdo a distancia, sdo estabelecidas trés categorias de analise,
gue pode estar presente (valor 1) ou ausente (valor 0). Estdo apresentadas
abaixo em ordem crescente de importancia, o que sera refletido no peso
relativo que cada uma tera na composi¢cado da métrica:

- Distancia espacial (peso 1): diz respeito a relagdo na ocupacdo do
espaco fisico real entre aluno e professor, aluno e seus colegas, e aluno e
materiais de estudo;

- Distancia temporal (peso 2): se refere a simultaneidade ou n&o das
atividades que relacionam aluno-professor, aluno-aluno e aluno-material,

dentro dos processos de ensino e de aprendizagem;
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- Distancia interativa ou operacional (peso 4): se relaciona diretamente a
participacédo do aluno no processo, e informa se este € operacionalmente ativo
ou passivo. Quanto maior a interatividade do aluno menor é a distancia
operacional.

Cada interacdo tera uma meétrica associada, conseguida a partir da
combinacéao dos trés tipos de distancias. A tabela 1 exemplifica as métricas que

podem ser associadas a cada interacgéo.

Tabela 1 - Combinagdes de distancias (Tori 2002).

Possiveis combinacdes de distancias

Interativa Temporal Espacial Métrica Associada
(peso 4) (peso 2) (peso 1)

1 1 1 7

1 1 0 6

1 0 1 5

1 0 0 4

0 1 1 3

0 1 0 2

0 0 1 1

0 0 0 0

A interacdo do aluno pode ser analisa quanto a trés formas possiveis de
relacionamento: aluno-professor, aluno-aluno e aluno-material. Cada uma
dessas formas terd um valor associado, em relacdo a métrica das distancias.
Através de uma combinacdo entre os dois parametros (tipos de distancia e
formas de relacionamento), € proposta uma férmula geral que atribuiria um
valor de Distancia na Atividade de Aprendizagem (DAA), com valores que vao
de O (situacdo ideal, sem nenhum distanciamento na aprendizagem) a 511

(distanciamento total). A férmula geral a ser utilizada é entéo:

DAA =64 *P(i, t,e) + 8 *A (i, t, ) + M(i, t, ) onde:

- DAA Distancia na Atividade de Aprendizagem
- P, A e M representam respectivamente as distancias nas relacdes

aluno- Professor, aluno-Aluno e aluno-Material

- i, t e e indicam as distancias interativa, temporal e fisica, e podem

assumir os valores 0 (sem distancia) ou 1 (a distancia ou inexistente).

116




A maior distancia possivel a ser obtida é 511 (distanciamento total). Com

0 objetivo de normalizar a escala para valores de 0 a 100, é proposto um fator

de correcéo:

DAAN = DAA /5,11 onde:

- DAAN é a Distancia na Atividade de Aprendizagem Normalizada.

Nas tabelas 2, 3 e 4, extraidas de Tori (2002), encontramos alguns

exemplos de distancias associadas a atividades, em cada um dos tipos de

interacao:

Tabela 2 - Exemplos de distancias quanto a relacao aluno-Professor.

Distancia aluno-professor (P)

Interativa | Temporal | Fisica Valor Exemplo
1 1 1 P(1,1,1)=7 curso por correspondéncia
1 1 0 P(1,1,0)=6
1 0 1 P(1,0,1)=5 telecurso (broadcasting)
1 0 0 P(1,0,0)=4 conferéncia
0 1 1 P(0,1,1)=3 correspondéncia com tutoria
0 1 0 P(0,1,0)=2
0 0 1 P(0,0,1)=1 videoconferéncia
0 0 0 P(0,0,0)=0 aula convencional - turma pequena

Tabela 3 - Exemplos de distancias quanto a relacdo aluno-Aluno.

Distancia aluno-aluno (A)

Interativa

Temporal

Fi

(2

ca

Valor

Exemplo

1

1

curso individual

laboratério de uso livre

teleconferéncia

conferéncia

féorum na Internet

lab. livre com comunicacéo entre alunos

chat na Internet

o000k ||k

OOk |k OO0k

OO IOF|IO|F

OIRINWA~OIO|N

dindmica local de grupo
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Tabela 4 - Exemplos de distancias quanto a relacdo aluno-Material.

Distancia aluno-material (M)

Interativa | Temporal | Fisica Valor Exemplo
1 1 1 M(1,1,1)=7 monitora¢do remota assincrona de dados
1 1 0 M(1,1,0)=6 apostila, livro, video
1 0 1 M(1,0,1)=5 monitoracéo remota de dados em tempo real
1 0 0 M(1,0,0)=4 experiéncia de laboratério expositiva e ao vivo
0 1 1 M(0,1,1)=3 monitoracdo remota assincrona de dados com

controle assincrono do experimento

0 1 0 M(0,1,0)=2 simuladores, Lab. Virtual, material hipermidiatico
0 0 1 M(0,0,1)=1 monitoracdo e controle remotos em tempo real
0 0 0 M(0,0,0)=0 experiéncia de laboratério desenvolvida ao vivo

A interagcdo no médulo Férum

O modulo Férum, ao contrario dos anteriores, permite uma interacdo do
aluno ndo somente com o material, mas também com os demais alunos e com
o professor. Nos mdodulos executados, entretanto, ndo fazia parte da proposta
pedagdgica a interacdo com o professor. Alguns féruns tinham como objetivo
propiciar a interacdo exclusivamente com o material. Outros tinham como
proposta propiciar a interacdo com o material e com os demais alunos. Um dos
féruns, por sua vez, tinha o objetivo de facilitar a interacao exclusivamente com
0S outros alunos, num espaco aberto para a discussdo de detalhes da
formatura. Este férum ndo teve participagao.

Para se qualificar o tipo de interacédo efetivamente conseguida, foi feita a
andlise das respostas, buscando-se determinar se essa se articulava com a
proposta inicial ou também com a resposta dos demais.

Na tabela 5 encontramos uma breve descricdo dos féruns, o tipo de

interacdo planejada e o tipo de interacdo conseguido.
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Tabela 5 — InteragBes planejadas e conseguidas nos féruns propostos.

Forum Descricdo Interacéo planejada Interacéo
conseguida
aluno - aluno - aluno - aluno -
material aluno material aluno
1 - Ser humano: Alunos respondem a uma X X X X
organismo ou guestdo proposta
ecossistema? (facultativo)
2 - Preparacéo para a Alunos respondem a X X
prova trimestral davidas de outro alunos
(facultativo)
3 - Laboratério: Alunos postam dados X X X X
contagem de colbnias discutem resultados
de bactérias experimental (obrigatorio)
4 - Fungos 3 Alunos respondem a uma X X
guestao proposta
(facultativo)
5 - Avaliando o Destinado a avaliacéo do X X
moodle. ava (obrigatério)
6 - Fungos 1 Alunos respondem a uma X
guestdo proposta
(facultativo)
7 - Fungos 2 Alunos respondem a uma X X X X
guestdo proposta
(facultativo)
8 - Fungos 4 Alunos respondem a uma X X X X
guestao proposta
(facultativo)
9 - Banco de questfes Alunos respondem a X X
- reinos — Fungi questbes de um banco de
guestdes (obrigatério)
10 - Banco de Alunos respondem a X X
guestdes - parasito - | questdes de um banco de
vermes guestdes (obrigatdrio)
11 - Banco de Alunos respondem a X X
guestdes - parasito — | questdes de um banco de
protozoarios guestdes (obrigatdrio)
12 - Formatura Espaco aberto para a X
discussao da formatura
dos alunos (facultativo)
13 - Resolvendo Alunos respondem a X X X X
questdes e tirando davidas de outro alunos
diavidas (obrigatério)
14 - The inner life of a | Sintese de filme visto em X X X
cell sala (facultativo)
15 - O enigma de Complemento de tarefa X X X
andrdomeda relativa a filme visto em
sala (facultativo)
16 — Tarefas Entrega de tarefas X X
atrasadas atrasadas (obrigatorio)

A partir da analise da tabela 5, podemos constatar dois grandes grupos

de féruns. O primeiro grupo é composto por aqueles em que a interacdo se da

exclusivamente com o material proposto (féruns de nimero 4, 5, 9, 10, 11e 15).

No segundo grupo estédo incluidos aqueles em que a interacdo se da com o
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material e com os demais alunos (féruns de nimero 1, 3, 7, 8 e 13). Os féruns
gue néo tiveram participacao foram excluidos da analise.

Na tabela 6 vemos o resultado da aplicagdo da métrica de Tori ao
primeiro grupo de féruns, isto é, os que tiveram interagdo exclusivamente com

0S materiais.

Tabela 6 — Distancia na Atividade de Aprendizagem ao acessar o

modulo Férum, sem interag&o aluno-aluno.

Foruns - interacao exclusiva com o Distancia Distancia Distancia Valor
material interativa temporal fisica
Distancia aluno-professor 1 1 1 7
Distancia aluno-aluno 1 1 1 7
Distancia aluno-material 0 1 0 2
DAA 506
DAAN 99,02

E importante fazer uma ressalva. Na lista de exemplos fornecida por Tori
(2002) para distancias do aluno em relagcdo ao material (tabela 4), ndo ha uma
referéncia direta quanto aos valores dessa distancia em féruns. Considerei que
a distancia interativa possui o valor 0, pois o aluno tem que assumir uma
postura ativa para responder a proposta. A distancia temporal, por ser uma
atividade assincrona, possuiria valor 1. A distancia fisica, de forma similar ao
gue ocorre com livros, apostilas e videos, possui valor 0.

Ao aplicar a métrica ao segundo grupo de foruns, isto &, aqueles onde o
aluno interage com o material e com outros alunos, verifica-se uma diminuicao
da Distancia na Atividade de Aprendizagem (DAA). Isto pode ser constatado

através dos dados dispostos na tabela 7.

Tabela 7 - Distancia na Atividade de Aprendizagem ao acessar o médulo

Férum, com interacdo aluno-aluno.

Foruns - interacdo com o material e Distancia Distancia Distancia | Valor
com outros alunos interativa temporal fisica
Distancia aluno-professor 1 1 1 7
Distancia aluno-aluno 0 1 1 3
Distancia aluno-material 0 1 0 2
DAA 474
DAAN 92,76
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ANEXO 3 - Tabulacédo dos dados referentes a interacéo nos féruns.

Tabela 1 — Tipos de interaces obtidas nos féruns em 2008.

FOrum Interagdes InteragBes implicitas Declaragdes Total de
explicitas (total/%) independentes | respostas
(total/%) (total/%)
1 - Ser humano: 5/31% 8/50% respondendo a 0 16
organismo ou questdo inicial;
ecossistema? Terra: 3/19% relacionadas a
biosfera ou organismo? outras respostas
2 - Preparacéo para a 0 0 0 0
prova trimestral
3 - Laboratério: Culturae | 4/13% 25/78% respondendo a 0 32
contagem de colbnias de questéo inicial;
bactérias 3/9% relacionadas a
outras respostas
4 - Fungos 3 0 2/100% respondendo a 0 2
questéo inicial,
5 - Avaliando o Moodle. 0 33/97% respondendo a 0 34
questéo inicial;
1/3% relacionada a outras
respostas
6 - Fungos 1 0 0 0 0
7 - Fungos 2 3/50% 3 /50% respondendo a 0 6
questdo inicial
8 - Fungos 4 1/11% 6/67% respondendo a 0 9
questéo inicial,
2/22% relacionadas a
outras respostas
9 - Banco de questdes - 0 49/100% respondendo & 0 49
Reinos — Fungi questéo inicial;
10 - Banco de questbes - | O 52/100% respondendo a 0 52
Parasitologia - Vermes guestéo inicial;
11 - Banco de questées - | O 46/100% respondendo a 0 46
Parasitologia — questéo inicial;
Protozoérios
12 - Formatura 0 0 0 0
13 - Resolvendo 1/2% 30/60% respondendo a 0 50
questdes e tirando demanda inicial;
davidas 19/38% relacionadas a
outras respostas
14 - The inner life of a cell | 3/100% 0 0 3
respondend
0 ao
professor
15 - O enigma de 3/27% 873% respondendo a 0 11
Andrémeda respondend | questao inicial;
0 ao
professor
16 — Tarefas atrasadas 0 36/100% respondendo a 0 36

demanda inicial;
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Tabela 2 — Tipos de intera¢des obtidas nos féruns em 2009 (parte 1).

Forum Interacbes InteragBes implicitas Declaragbes Total de
explicitas (total/%) independentes | respostas
(total/%) (total/%)

1 - Laboratério: Cultura e 0 18/100% respondendo a 0 18
contagem de colbnias de guestéo inicial
bactérias
2 - Preparacéo para a 0 1/100% respondendo a 0 1
prova parcial guestéo inicial
3 — 3A — Sintese — 1/14% 4/57% respondendo a 0 7
Histdria da vida questdo inicial

2/29% relacionadas a

outras respostas
4 — 3B — Sintese — 0 6/67% respondendo a 0 9
Histdria da vida. guestéo inicial

3/33% relacionadas a

outras respostas
5 - 3A - Sintese — Reino 0 8/57% respondendo a 0 14
Monera questdo inicial

6/43% relacionadas a

outras respostas
6 — 3B — Sintese — Reino 1/7% 11/79% respondendo a 0 14
Monera questdo inicial

2/14% relacionadas a

outras respostas
7 - 3A — Sintese — 0 7/70% respondendo a 10
Protistas autotrofos questéo inicial

3/30% relacionadas a

outras respostas
8 — 3B — Sintese — 0 9/90% respondendo a 10
Protistas autétrofos questéo inicial

1/10% relacionada a

outras respostas
9 — Preparacéo para a 0 0 0 0
prova trimestral
10 — 3A - Preparacgéo 13/38% 12/35% respondendo a 0 34
para a prova parcial demanda inicial

9/27% relacionadas a

outras respostas
11 - 3B - Preparacgéo 12/42% 9/31% respondendo a 1/3% 29
para a prova parcial demanda inicial

7/24% relacionadas a

outras respostas
12 — 3A - Preparacédo 3/38% 4/50% respondendo a 0 8
para a prova trimestral — demanda inicial
Fisiologia vegetal 1/12% relacionadas a

outras respostas
13 — 3B - Preparacao 3/75% 1/25% relacionada a 0 4
para a prova trimestral — outras respostas
Fisiologia vegetal
14 - 3A — Modelo de DNA 0 21/100% respondendo a 0 21

demanda inicial
14 — 3B — Modelo de 0 23/100% respondendo a 0 23

DNA

demanda inicial
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Tabela 3 — Tipos de interacdes obtidas nos féruns em 2009 (parte 2).

FOrum Interacdes Interacdes implicitas Declaracbes Total de
explicitas (total/%) independentes | respostas
(total/%) (total/%)

15 - 3A — Transcricdo e 0 19/100% respondendo & 0 19
traducéo demanda inicial
16 — 3B — Transcrigéo e 0 11/100% respondendo a 0 11
traducéo demanda inicial
17 — A ciéncia presente 6/17% 26/74% respondendo a 0 35
em House demanda inicial

3/9% relacionadas a

outras respostas
18 — 3A — Sintese do 0 13/81% respondendo a 0 16
filme “Grandes mutagdes” demanda inicial

3/19% relacionadas a

outras respostas
19 — 3B - Sintese do 0 13/62% respondendo a 0 21
filme “Grandes mutacdes” demanda inicial

8/38% relacionadas a

outras respostas
20 - 3A - Banco de 8/57% 3/21% respondendo a 1/7% 14
guestdes - Genética demanda inicial

2/15% relacionadas a

outras respostas
21 - 3B — Banco de 7144% 6/38% respondendo a 0 16
questdes - Genética demanda inicial

3/19% relacionadas a

outras respostas
22 — Reavaliacéo do 0 2/67% respondendo a 1/33% 3
segundo trimestre demanda inicial
23 — Recuperacgao — 0 2/67% respondendo a 1/33% 3
Linha do tempo — demanda inicial
Producéo de texto
24 — Essa tal de gripe 3/38% 5/62% respondendo a 0 8
suina demanda inicial
25 - 3A — Avaliando o 0 19/100% respondendo a 0 19
Moodle demanda inicial
26 — 3B — Avaliando o 0 22/88% respondendo a 0 25
Moodle demanda inicial

3/12% relacionadas a

outras respostas
27 - Férias 2/50% 2/50% respondendo a 0 4

demanda inicial
28 — Dicas culturais 0 0 0
29 - Formatura 8/53% 7/47% respondendo a 0 15

demanda inicial
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Tabela 4 — Tipos de interacfes obtidas nos foruns em 2010 (parte 1).

FOrum Interacdes InteragBes implicitas Declaracbes Total de
explicitas (total/%) independentes | respostas
(total/%) (total/%)
1 - Laboratério: Cultura e 1/3% 2/6% referindo-se aos 0 33
contagem de colbnias de referindo-se alunos
bactérias aos alunos 19/58% respondendo
11/33% a questao inicial
referindo-se
ao professor
2 - Preparacao para a 8/80% 2/20% referindo-se 0 10
prova parcial do primeiro perguntando aos outros alunos
trimestre ao professor
3 — Comentérios a 7139% 5/28% respondendo a 0 18
respeito do filme “O ser referindo-se a guestéo inicial
humano” comentarios 6/33% respondendo a
de outros comentarios de outros
alunos alunos
4 — Comentarios a 1/20% 3/60% respondendo a 0 5
respeito do filme referindo-se a questéo inicial
“Soldados bioldgicos” outros alunos | 1/20% respondendo a
comentarios de outros
alunos
5 - Preparacao para 1/50% 1/50% 0 2
prova trimestral do referindo-se referindo-se a
primeiro trimestre. ao professor | comentérios de outros
alunos
6 — Reavaliacéo do 0 0 0 0
primeiro trimestre
7 — Definindo a 0 1/100% respondendo 0 1
formatacéo a questao inicial
8 — Trabalho de biologia 6/100% 0 0 6
perguntando
ao professor
9— Poriferos 0 0 0 0
10 — Comentérios a 0 0 0 0

respeito do episédio
piloto de “House”
(neurocisticercose)
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Tabela 5 — Tipos de interagces obtidas nos foruns em 2010 (parte 2).

FOrum Interacdes InteragBes implicitas Declarac6es Total de
explicitas (total/%) independentes | respostas
(total/%) (total/%)

11 - Preparacgdo para a 0 0 0 0

prova parcial do segundo

trimestre

12 — Comentarios a 0 1/100% respondendo 0 1

respeito do filme “O a demanda inicial

segredo do abismo”

13 — Sintese do filme 0 3/100% encaminhando 0 3

“Ossos, musculos e arquivo

cérebro”

14 — Preparacéo para a 0 2/100% respondendo 0 2

prova trimestral do a demanda inicial

segundo trimestre

15 — O nome do torso 0 7/100% respondendo 0 7
a demanda inicial

16 — Reavalia¢éo do 0 0 0 0

segundo trimestre

17 — Laboratoério: Fatores 7144% 9/56% respondendo a 0 16

que influenciam a referindo-se demanda inicial

atividade enzimatica ao professor

18 — Inscricéo para 0 27/100% respondendo 0 27

disseccdo optativa de a demanda inicial

peixe

19 — Inscrigcéo para 0 22/100% respondendo 0 22

disseccao optativa de ra a demanda inicial

20 - Avaliando o EAD 0 23/100% respondendo 0 23
a demanda inicial

21 — Davidas em geral 66/73% 25/27% inserindo 0 93

referindo-se a
outros alunos
212%
referindo-se
ao professor

noves questbes
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