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RESUMO

GOMES, H. B. A prética colaborativa como meio para a educacdo ambiental para a
biodiversidade: memoria e formacédo de educadores. 2020. 229 f. Dissertacdo (Mestrado
em ensino de Biologia) - Instituto de Fisica, Instituto de Biocéncias, Instituto de Quimica,
Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2020.

A biodiversidade é reconhecida como um termo polissémico, que contempla aspectos
bioldgicos, econdmicos, culturais, sociais e politicos, com grande potencial para atividades
colaborativas em Educagdo Ambiental, sendo um conceito central, por sua natureza
interdisciplinar, ao integrar conhecimentos, e permitir a compreensdo de fendbmenos, processos
naturais e dos contextos ambientais envolvidos. Assim, se faz necessaria a elaboracdo de
préticas voltadas para a biodiversidade na formacédo de professores de diferentes disciplinas, ja
que sua imensidao de significados faz com que seja necesséria a reflexdo para inseri-la e torna-
la significativa dentro do contexto escolar. Inserida neste contexto, esta a pratica colaborativa,
atrelada a abordagem da aprendizagem social (A. S.), que envolve préticas coletivas para a
resolucdo e tomada de decisdes sobre problemas sociais, especialmente aqueles vivenciados na
escola. Esta pesquisa, de cunho qualitativo, visa analisar produgdes de professoras (es) de
uma escola de rede publica estadual, localizada na cidade de Sorocaba (SP) a partir da
tematica biodiversidade, investigando as concepc¢des e experiéncias sobre a E. A. e
biodiversidade das (0s) educadoras (es) construidas em um contexto de processo formativo,
envolvendo praticas colaborativas que incluem metodologias como o Café compartilha,
memoria coletiva por meio de narrativas e Mapeamento socioambiental. Também é escopo
desta pesquisa uma analise documental do Programa Municipal de Educacdo Ambiental de
Sorocaba, com o intuito de estabelecer um dialogo entre as concepc¢des de E. A. das (0s)
docentes e as politicas municipais. Os dados foram submetidos a anélise de contetdo e
triangulacao, estabelecendo discussdes acerca da concepcao de E.A. das (0s) participantes e as
memorias de experiéncias com Educacdo Ambiental em suas trajetorias de vida. Neste
processo, a memoria é entendida como um cenario reflexivo e construcao do presente atrelada
as lembrancas e recordagdes passadas das (0s) educadoras (es). Os resultados indicam uma
concepgdo de Educacdo Ambiental que se aproxima da dimens&o critica mas que se mescla
com outras tendéncias, compondo os didlogos. Os dados ainda evidenciaram que as praticas
colaborativas permitiram problematizar a realidade a partir das narrativas dos sujeitos, sendo a
memoria coletiva, uma possibilidade de formacao para compreender o contexto local.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica Colaborativa. Memoria. Biodiversidade.

Formacdo de educadores. Aprendizagem social.



ABSTRACT

GOMES, H. B. Collaborative practice as a means for environmental education for
biodiversity: memory and training of educators. 2020. 229 p. Dissertation (Masters
degree) - Institute de Physics, Institute of Bioscience, Institute of Chemistry, Faculty of
Education, University of Sdo Paulo, Séo Paulo, 2020.

Biodiversity is recognized as a polysemic term that includes biological, economic, cultural,
social and political aspects, with great potential for collaborative practices in Environmental
Education, being a central concept, by it’s interdisciplinary nature, to integrate knowledge, and
to enable understanding phenomena, natural processes and the environmental contexts
involved. Thus, it is necessary to elaborate practices aimed at biodiversity in the training of
teachers of different disciplines, since its immensity of meanings makes it necessary to reflect
to insert it and make it meaningful within the school context. Inserted in this context, is the
collaborative practice, linked to the approach of Social Learning (S. L.), which involves
collective practices for solving and making decisions about social problems, especially those
experienced at school. This qualitative research aims to analyze the elaboration of
collaborative practices of teachers of a state public school, located in the city of Sorocaba
(SP) from the biodiversity theme, investigating the conceptions and experiences of the
educator. It is also the scope of this research a documentary analysis of the Sorocaba
Environmental Education Program, to establish a dialogue between the conceptions of E.E. of
the teachers and the municipal policies. The initial data, which include records of meetings
with educators, were submitted to content analysis, to the present moment discussions have
been held on the conception of E.E. of the participants and the memories of experiences with
environmental education in their life trajectories, in this process, memory is understood as a
reflective scenario and construction of the present linked to the past and educator’s
recordation. The results selected an approach to Environmental Education that approaches the
critical dimension, but which blend with other trends that make up the dialogues. The data
still evidenced by the collaborative practices allowed to problematize the reality from the
narrative of the individual’s life as a possibility of formation from the collective memory for

the comprehension of local context.

Keywords: Collaborative Critical Environmental Education. Memory. Biodiversity. Teachers
formation. Social learning.
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APRESENTACAO

Desenvolver um estudo de Educacdo Ambiental neste tempo historico de mudancas
politicas, marcada por retrocessos e ataques ao conhecimento cientifico e ao trabalho
desenvolvido nas universidades publicas do pais, sobretudo relativo ao meio ambiente, € um
desafio.

O envolvimento com uma pesquisa de mestrado que se situa na esfera educacional que
traz aspectos politicos, sociais, culturais, envolve ndo sé uma reflexdo sobre este periodo
historico, como demanda uma imersdo, um envolvimento que também é sobre a minha
historia pessoal e dos contornos académicos que permearam a minha formacdo profissional
como educador.

De inicio, tentarei pontuar (com certa dificuldade e receio de suprimir pontos
relevantes), de forma breve, como passagens do que vivi tecem uma histdria de encontro a
esta tematica de pesquisa em Educacdo Ambiental.

Como grande parcela da populacdo que mora em uma regido periférica de uma cidade
grande, a minha relacdo com o meio ambiente na infancia, até os doze anos morando na cidade
de Tabodo da Serra (Sdo Paulo), foi em meio a concreto, brincadeiras e socializacdo que
aconteciam na rua, na escola e ida esporadica a alguns parques préximos de casa. Também
mantenho em minha acanhada memdria algumas situacdes desafiadoras que desenharam a
minha infancia: a lembranca de um bairro violento, com horizonte e chdo acinzentado, ar
denso, com registro de varios casos de homicidio, casos de atropelamentos na rodovia, sons de
caminhdo dia e noite, os dias de chuvas torrenciais que formavam horas ou dias de enchentes
que ilhavam a rua de casa, bem como o descuido com a seguranca e a saude naquela cidade.

Neste momento em que escrevo, também me recordo das dindmicas das escolas em que
estudei e lembro-me de coisas pontuais: atividades voltadas a conscientizacdo do meio
ambiente que me remetem as gincanas para arrecadacdo de latas de aluminio de refrigerante
que incentivavam a competicao entre as turmas de toda a escola em torno de uma excursao, a
qual nunca ganhei, apesar do esforgo dos meus pais em comprar mais refrigerante para que eu
levasse na escola.

Também me vem a mente duas excursdes, especificamente que me situam dentro da
reflexdo da pesquisa: uma visitagdo a Universidade de S&o Paulo e ao Parque da
Independéncia, na qual me lembro da professora responsavel pedir para que nos limpassemos
uma area com lixos acumulados no chdo; e um passeio ao Parque Estadual Carlos Botelho

com um professor de Geografia, ja quando residia na regido de Sorocaba, e no caminho
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paramos em um rio na cidade de Pilar do Sul, lembro quase como hoje das &guas geladas, do
cheiro de "verde" daquele dia.

Mas ¢ fora da escola que tenho memorias mais acesas. Foi na cidade de Sorocaba,
local no qual me mudei aos doze anos de idade, que me recordo de caminhadas com a minha
mée pela cidade, pelo centro urbano, parques e que chegavam a durar horas. Faziam-me sentir
bem, desconectar da rotina e vivenciar o momento.

O contato com arte, sobretudo filmes dos mais variados tipos — e que ainda fazem
parte do meu cotidiano - foram muito importantes para constituir a minha historia. Acredito
que, na época da adolescéncia, assistia em torno de dez filmes por semana, de Vvarios géneros,
mas oS que mais me sensibilizavam eram o0s que traziam questdes sociais e traziam uma
critica a realidade, me fazendo refletir, se emocionar. Entre alguns filmes: Freaks (1932),
Central do Brasil (1998), As Horas (2002), Criancas invisiveis (2005), Escritores da
Liberdade (2007), Nise — o Coracdo da Loucura (2015) até mais recentes como System
Crasher e A vida invisivel (2019), os quais ttm em comum um enredo que se mescla com
situacOes reais e historia de vida, além de promover uma reflexdo sobre a condicdo humana
no mundo, as formas de opressao existentes e os conflitos sociais. Assim, como os filmes,
acredito que a arte em todos os campos € fundamental, sobretudo, em tempos de retrocesso.

Mdsicas, dos mais variados tipos, mas principalmente originarias do contexto
brasileiro, também marcam a minha trajetéria até o presente, atravessando até mesmo essa
dissertacdo. Artistas que tenho gratiddo imensa de poder conhecer e pertencer a0 mesmo pais,
como Belchior, Caetano Veloso, Criolo, Legido Urbana, Karina Buhr, Xénia Franca, Luedji
Luna, Nagdo Zumbi, Filipe Catto e Flaira Ferro que representam discursos de resisténcia em
musicas que trazem uma mescla de conflito social, beleza e luta que retratam a historia
brasileira.

A arte, nesse sentido, me conecta com 0s meus sentimentos, vivéncias, inquietacdes
gue nem somente as palavras conseguem definir.

Da adolescéncia para o ingresso na universidade, logo no primeiro ano de graduacéo
da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que cursei pela Universidade Federal de Sdo Carlos
campus Sorocaba, fui impactado por aulas do professor Antonio Gouvea que me aproximaram
da perspectiva freireana, mesmo que ainda com uma compreensao pequena sobre o
significado de sua obra (e confesso, que ainda nédo sei se compreendo a magnitude). Nesse
periodo, uma inquietude tomou forma e me fez aproximar, de alguma forma, da pratica
docente e comecgar a compreender a educagdo como caminho para a transformacéo social.

Entdo, quando estava no segundo ano da graduacgéo, apareceu o Programa Institucional
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de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) no ano de 2009. A experiéncia me trouxe uma nova
relacdo de contato com o ambiente escolar, um olhar intermitente, ora como estudante, ora
como professor. Foi um aprendizado constante e, nesse periodo que durou dois anos, foi
desenvolvido um projeto voltado para Educacdo Ambiental, por meio de oficinas com
estudantes de uma escola publica, direcionado a conhecer espacos da escola nao utilizados e
reconhecimento do entorno, com atividades que buscavam ampliar o contato com meio ambiente.
Este periodo foi um dos melhores da minha formacéo académica, mas também um dos piores,
pois foi também quando tive as primeiras experiéncias que geraram frustracbes como
professor e foram desenvolvendo meu horizonte sobre a pratica escolar. Assim, no final do
segundo ano de Pibid, a experiéncia foi interrompida por fatores externos que fizeram a escola
se retirar do projeto, em que os bolsistas tiveram que ser remanejados para outras escolas no
meio do ano, trazendo um sentimento de desalojamento e decepcao.

Ap0s essa vivéncia, me inseri em um Programa de Educagdo Tutorial (PET) dentro do
Ndcleo de Agroecologia Apeté Capud, que envolve extensdo universitaria voltada para troca
de saberes com agricultores familiares em assentamentos da reforma agraria, contribuindo
para que na pratica conseguisse ter uma vivéncia de educacdo humanizadora, extremamente
enriquecedora, como experiéncia académica e de vida.

Depois, outro contato marcante com o meio ambiente no meio académico veio com 0
primeiro mestrado em Diversidade Bioldgica e Conservacdo (na USFSCar), iniciado em
2013, e desenvolvido no Parque Estadual Carlos Botelho, unidade de conservacdo localizada
na cidade de Sdo Miguel Arcanjo. A pesquisa envolvia um estudo sobre a regeneracdo do
palmito-jucara, espécie ameacada de extin¢do pelo alto indice de extrativismo, mas que tem
elevado grau de importancia para a manutencao de outros seres vivos em areas ambientais,
sendo, portanto, considerada espécie-chave. Esse estudo ndo s6 me aproximou de outra area
de atuacdo (alinhada a ecofisiologia) como contribuiu muito para compreender as relacdes e
problematicas ambientais a partir de um olhar direcionado para as dindmicas ecoldgicas.
Além disso, todo o processo exigiu de mim a construcdo de toda a pesquisa desde o inicio,
trazendo dificuldades no decorrer, que foram superadas e, por fim, garantiram uma autonomia
e um conhecimento imensuravel. Estar em contato com uma &rea de conservacao por anos é
compreender uma logica de tempo diferente da cronologia da cidade, além da convivéncia e
compreensdo de toda integracdo do meio fisico com os seres vivos foi realmente inesquecivel.

Neste mesmo periodo, infelizmente, passei por momentos tristes, como a perda de um
irmao e situacOes de racismo, tanto na universidade quanto em outros espacos da cidade, e uso

este espacgo pois acredito que seja importante mencionar que por vezes 0 percurso, 0 Processo
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de formagédo pessoal, académica e profissional nem sempre é feita de bons momentos e, se
tratando do racismo estrutural em nossa sociedade, a sua existéncia é de fato prejudicial para
muitos e muitas, considerando desde os apagamentos historicos, a falta de representatividade
existente em diversos espagos — como a universidade, € um numero infimo as (0s) professoras
(es) e colegas negros (as) que conheci —, e 0s obstaculos presentes no cotidiano, ser negro (a)
no Brasil é, sem divida, viver em constante luta.

Quase no término do mestrado, em 2014, passei no concurso para professor na rede
publica do estado de Séo Paulo e, entdo, aos poucos, uma nova inquietacao surgiu, e comecei a
me indagar sobre a possibilidade de voltar aos estudos, algo que sempre gostei, mas como
forma de compreender melhor os anseios e dilemas que estava experienciando na escola como
educador. Acredito que é essa vontade imensa de aprimorar, conhecer mais e ndo parar a minha
formacgdo é um caminho (nunca um fim) para que eu possa encontrar a minha identidade
profissional e de alguma forma contribuir com o espaco escolar e a formacdo de outras
pessoas.

A educacdo foi (e ainda €) para mim um meio de autoconhecimento e compreensédo do
existir nesse contexto histdrico e social. Penso que é por ela que se € capaz, mesmo que a
duros passos, construir uma sociedade mais justa e humana.

Mais recentemente, inserido no Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Formacdo de Educadores, coordenado pela professora Rosana Louro Ferreira Silva, tive a
grande satisfacdo de ter um aprendizado com colegas professoras (es) e pesquisadoras (es)
gue sdo pessoas acolhedoras, onde a oportunidade de participar por trés anos seguidos do
curso USP Escola, estagios em disciplinas, além das discussdes coletivas no grupo, me fazem
acreditar em uma educacdo construida na coletividade, de luta e afeto.

E nas surpresas que o mundo traz, o melhor de tudo é que a escola em que realizo este
estudo € a mesma em que desenvolvi estagio quando graduando e produzi meu Trabalho de
Concluséo de Curso, que inclusive se voltava para um estudo de como 0s jovens vem 0 espago
da escola e do bairro, envolvendo uma investigacdo sobre os lugares da cidade em que 0s jovens
se identificavam a partir de fotografias e as transformagdes acontecidas no bairro.

Hoje, situado nesse 'caminhar’, tenho encontrado situagfes, conhecimentos, pessoas
gue me motivam a questionar a minha realidade como professor, pos-graduando, como sujeito
da historia. Uma historia marcada por auséncia de antepassados negros, apagados, pela
opressdo social, discriminacdo e falta de representatividade, mas também de encontro com
muita resiliéncia, luta e resisténcia no cotidiano, nas manifestacfes artisticas, por onde me

agrego e encontro afeto aos que também sdo oprimidos, mas que em agdes cotidianas, como
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uma educacdo desobediente, transforma o que era impensavel, inconcebivel e inaceitavel em
outros tempos.

Termino esta breve apresentacdo com gratiddo a todo esse conjunto de experiéncias
que me trouxeram a esta pesquisa.

Que seja um caminho para outras historias, histdrias de voz e ndo mais apagamentos.

Marielle, presente! Dandara, presente! Agatha, presente!

Toda populacdo LGBTQIA+, presente!

Toda populacéo negra (que sofre um genocidio institucionalizado) presente!
Todas as comunidades indigenas e remanescentes quilombolas, presente!
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1. INTRODUCAO.

A Educacdo Ambiental é, antes de tudo, educacdo. Assim, € preciso compreendé-la
como acao politica, pois ndo se trata de uma atividade neutra, se praticada por sujeitos que
sofrem “condicionantes bioldgicos, culturais, sociais, politicos e historicos” (TOZONI-REIS,
2007 apud TEIXEIRA; TALAMONI, 2014, p.41).

Neste trabalho, a Educacdo Ambiental é compreendida como um fenémeno complexo
e multiforme, a qual se relaciona com atributos "fisicos, sociais, econdmicos, culturais,
historicos e éticos” e que, portanto, possui variadas defini¢des. E, em concordancia com Sauvé
(2005), a E. A se situa como uma dimensdo essencial da educacdo sendo, por si, politica e
comprometida com a cidadania, liberdade e autonomia dos cidad&os.

Portanto, uma educacdo ambiental que se constitui dentro de uma perspectiva critical e
transformadora, voltada a praxis social, ou seja, a acdo concreta de formar sujeitos capazes de
afirmar o seu mundo de modo consciente, visando uma ruptura e transformacéo do status quo,
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, com autonomia e emancipacdo dos
sujeitos historicos (LOUREIRO, 2004).

Desse modo, a vertente de Educacdo Ambiental desta pesquisa tem como fonte
trabalhos publicados pelas (0s) autoras (es), Sorrentino et al. (2005), Carvalho (2006), Sauveé
(2005), Reigota (2008), Silva e Campina (2011), entre outras (0s) autoras (es), que situam a
Educacdo Ambiental como dimensdo fundamental para a compreensdo da realidade e
indissociavel de uma critica social.

A pesquisa desta dissertacdo, iniciada no ano de 2017 e inserida dentro do Programa
de Pos-graduacdo Interunidades em Ensino de Ciéncias, sob orientacdo da Profa. Dra. Rosana
Louro Ferreira Silva, tem como ndcleo de investigacdo professoras e professores de uma
escola publica da regido de Sorocaba (Sdo Paulo). Neste estudo, foram realizadas praticas
colaborativas, nas quais as (0s) professoras (es), de diversas areas de conhecimento, puderam
dialogar sobre as suas concepcbes, memorias e vivéncias, utilizando como eixo medular a

Educacdo Ambiental e Biodiversidade.

1 Ressalta-se que a Educacdo Ambiental Critica € uma das correntes de atuacdo na area,
utilizando como base nesta pesquisa como forma de compreensdo dos sujeitos histéricos considerando
as dindmicas sociais, valores e ac@es no cenario de problematicas ambientais, mas ndo se consolida
como Unica possibilidade ou ideal de pratica de Educacdo Ambiental.
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Diversos estudos (BRASIL, 2006; COSTA; GOMES, 2015; LIMA, 2015) apontam
que, apesar da existéncia de documentos que norteiam a insercdo da Educacdo Ambiental em
contextos escolares, ainda persistem limitacdes quanto as praticas de E. A. consolidadas no
ambito educativo, devido a uma série de fatores. Como exemplos, & possivel citar a
organizacédo curricular fragmentada das escolas, agdes que ocorrem de modo pontual, a falta
de tempo e recursos materiais, e dentre estes, um dos mais relevantes, a defasagem na
formacédo inicial e continuada de professoras (es) no Brasil para as questdes socioambientais
(FREIRE; FIGUEIREDO; GUIMARAES, 2016).

Freire, Figueiredo e Guimardes (2016) afirmam que a constru¢do da identidade de
professores/educadores ambientais no Brasil ainda ndo encontra muito espaco na
universidade, ressaltando que a auséncia de discussdes e praticas de Educacdo Ambiental
pode contribuir para a manutencdo de praticas que seguem a ideologia dominante, 0 que
Guimardes (2016) chama de armadilha paradigmatica.

Contudo, ao se considerar o processo histérico da Educacdo Ambiental no Ensino
Superior, a sua insercdo tem como referéncia a constituicdo de seminarios promovidos pela
Secretaria Especial do Meio Ambiente no ano de 1986, que em levantamento apresentado
pelo evento apontava uma predominancia da tematica ambiental em cursos de Ciéncias
Bioldgicas no contexto de 21 universidades publicas. Quase trés décadas depois, em pesquisa
realizada em 2015 por Bacci, Silva e Sorrentino (2015), voltada para a investigacdo de
disciplinas de E. A. ofertadas em uma universidade puablica, foi apontado que houve uma
expansdo de cursos que apresentam disciplinas com tematica ambiental, mesmo que ainda
com ensino de carater pontual e disciplinar. Este aspecto corrobora o encontrado em outra
pesquisa de 2018 que aponta que mesmo em cursos de licenciatura a E. A. ainda € tratada em
uma dimensdo conceitual e com pouca atuacdo em formas de participacdo (SILVA et al.,
2018).

Situando a analise em torno da tematica da Biodiversidade no contexto de formacao
em Educacdo Ambiental, Almeida et al. (2019) aponta que existem compreensdes restritas
sobre o conceito de Biodiversidade e uma caréncia formativa neste campo, caracterizando-se
como superficiais e descontextualizadas.

Os conhecimento relativos a biodiversidade sdo relevantes ndo s6 para contextualizar a
crise ambiental que vém se intensificando devido a degradacdo por agdes antropicas, mas €
indispensavel, sobretudo, como potencial para a constru¢cdo de agbes que permitem
compreender as problematicas socioambientais a partir de um contexto plural, no sentido de

promogéo a reflexdo, mudanca de atitude e autonomia dos sujeitos (MARTINS; OLIVEIRA,
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2015).

Portanto, a Educacdo Ambiental, sendo componente essencial da educagéo, deve estar
presente na formacdo de professoras (es), ndo s6 nas disciplinas dos cursos de licenciatura,
como também articulada a outros campos formativos possiveis, formais e ndo formais,
envolvendo extensdo, pesquisa e ensino, envolvendo espacos de partilha e solidariedade entre
atores sociais.

Ao se considerar as relacdes de poder existentes na formacdo social, bem como os
aparelhos repressivos e ideoldgicos do Estado, o sistema de ensino se constitui em um meio
que a constante disputa de interesses, valores e concepc¢des, mas que também se manifesta
como possibilidade de mudanca e (des) construcdo de papéis sociais historicamente
construidas.

Nesse sentido, 0 uso de praticas colaborativas em educagdo ambiental como espaco de
formagdo continuada de professores, voltada para o compartilhamento de relatos de
experiéncias e memorias, podem possibilitar um sentido de compreensdo dos préprios sujeitos
guanto ao contexto que vivem, a historicidade e identidade, instigada através de multiplos
olhares, troca de saberes e valorizacéo de suas praticas (BRANDAO, 2008).

Desse modo, a presente investigacdo buscou problematizar as experiéncias formativas
de professoras (es) com o intuito de conhecer as historias relacionadas a educacdo ambiental e
a biodiversidade desses sujeitos que sdo, por vezes, andénimos de sua prépria histéria.

1.1. QUESTAO DE PESQUISA.

Quais sdo as concepcdes e as memorias compartilhadas sobre Educacdo Ambiental e
Biodiversidade no contexto de pratica colaborativa entre professoras (es)?

Como a pratica colaborativa contribui com a formacao continuada de professoras (es)

em exercicio na rede publica, particularmente no que se refere a educacdo ambiental?

1.2. OBJETIVO GERAL.

Verificar quais sdo as concepcbes e memorias (experiéncias) voltadas para Educacao
Ambiental e Biodiversidade, mobilizadas pelos educadores e educadoras de uma escola da
rede publica, ao longo do desenvolvimento de praticas colaborativas em Educacdo Ambiental

no espaco escolar.

1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

a. ldentificar as concepcdes de Educacdo Ambiental dos educadores e educadoras.
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b. Identificar as concep¢des de Educacdo Ambiental presente nas politicas municipais de
Educagdo Ambiental de Sorocaba.

c. Analisar como as concepcbes desenvolvidas pelos educadores se articulam com as
politicas de educacdo ambiental local (Programa e Politica Municipal de Educacao
Ambiental de Sorocaba).

d. Analisar as memdrias voltadas para E.A. e meio ambiente, individuais e coletivas, de
professoras (es) de uma escola estadual.

e. Contribuir para a producdo de conhecimentos em pesquisas de natureza interventiva

relacionadas a formacéo de educadores.

1.4. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO.

A organizacdo deste trabalho se inicia com a fundamentacdo tedrica, a qual
compreende a tétrade: Educacdo Ambiental; Formacdo de professoras (es); Biodiversidade; e
Memoria Coletiva. Abaixo se encontra sistematizada em tdpicos como foi estabelecida a
estrutura da base teorica deste trabalho:

2. EDUCACAO AMBIENTAL: UM OLHAR PARA A HISTORIA E A
ATUALIDADE - Uma problematizagéo inicial do contexto da Educagdo Ambiental no
ambito internacional e nacional acrescida de informagGes sobre as concepgOes de E. A., a
secdo apresenta autoras (es) que abordam as diferentes vertentes de E.A., com destaque para a
perspectiva critica. Dentro da secdo foi inserida uma breve, mas necessaria, parte dedicada
aos atuais acontecimentos politicos relacionados ao desmonte das politicas ambientais e
educacionais no Brasil e suas consequéncias para a area de Educacdo Ambiental.

3. A HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL EM SOROCABA: LEGADO E
PRESENTE — Nesta secdo sdo apresentadas pessoas, informacdes historicas e conhecimentos
oriundos da area de pesquisa no campo de E.A. no contexto do municipio de Sorocaba.

4. A FORMACAO DE EDUCADORES NO CONTEXTO DA EDUCAC}AO
AMBIENTAL - Séo apresentados alguns dados sobre a formacdo docente no Brasil,
problemaéticas socioeducativas na area e a contribuicdo de espagos colaborativos de formacéo,
pautados no contexto da Aprendizagem Social.

5. EDUCACAO AMBIENTAL E BIODIVERSIDADE NA FORMA(;AO
COLABORATIVA - Uma apresentacdo de como a tematica da Biodiversidade - termo
controverso e polissémico - mas central no campo educativo se situa no contexto da Educacao

Ambiental Critica.
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6. AS MEMORIAS, EXPERIENCIAS E TRAJETORIAS DE VIDA NO AMBITO
DA EDUCACAO AMBIENTAL E NA FORMAQAO DE EDUCADORES - Séo
apresentadas autoras (es) que tem como foco a memoria em suas obras, bem como sobre o
significado e relevancia do estudo da memoria na area educacional e formativa em que se

situa esta pesquisa.

2. EDUCACAO AMBIENTAL: UM OLHAR PARA A HISTORIA E A
ATUALIDADE.

A genealogia da Educacdo Ambiental se d& a partir da concatenagdo de diversos
momentos historicos que, em primeira instancia, conduz a uma ponderacdo sobre o padrdo de
consumo, o uso desenfreado de recursos naturais, bem como o aumento populacional no
mundo?. No entanto, a sua definicdo ganhou diferentes contornos ao longo do tempo
cronoldgico.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental se corporifica a partir de uma modificacdo
paradigmatica que advém e se relaciona intimamente com uma crise ambiental e a
preocupacdo do modo como o ser humano e os diversos grupos sociais tém se relacionado
com o0 meio ambiente, bem como, os valores e as relagdes dos seres humanos entre si
(REIGOTA, 2008).

A educacdo ambiental, como afirma Barchi (2019), € um campo que foi construido a
partir de um exercicio de poderes e resisténcias. Ao realizar um levantamento sobre as
possiveis raizes histdricas da Educacdo Ambiental, é possivel encontrar informacbes que
apontam uma diversidade de vias pelas quais o campo emergiu (MCCREA, 2006). No
contexto global, a atencdo para a questdo ambiental envolve uma gama de préaticas antes
mesmo do século XIX, com contribuicBes de varias esferas sociais, mas que é alavancada
apo6s a Segunda Guerra Mundial, com a difusdo de esforcos, atravessada pela atuacdo de
movimentos sociais e conferéncias em diversos paises, com o intuito de promover acordos

internacionais para a prote¢do do meio ambiente.

2Em concordancia com a visdo de Martha Tristdo (2009), o escrito que se apresenta aqui é uma
forma de representacdo e compreensdo da educacdo ambiental ao longo da histdria e ndo ha pretenséo
de colocar como a Unica interpretagdo e cendrio para as iniciativas e praticas que se caracterizam como
Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo.
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Como exemplo de medidas histéricas estd a consolidacdo de encontros como a
Conferéncia internacional em Fontainebleau na Franca, ocorrida em 1948, que promoveu 0
estabelecimento da atual Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (IUCN) e a
Conferéncia das Nacdes Unidades sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo
em 1972, que trouxe o reconhecimento, em nivel internacional, das responsabilidades de cada
pais e a necessidade de desenvolvimento de politicas voltadas as questdes ambientais (MAIA,
etal., 2013; ALMEIDA; RODRIGUES; SANTANA, 2014).

A década de 60 se constitui como um momento histérico em que os movimentos
ambientais ganham forgca, em um cenario envolto por uma améalgama de mobilizacGes,
advindas de eventos que fizeram a opinido publica se manifestar como: a luta de direitos civis,
envolvendo contestacfes quanto a Guerra do Vietnd; o questionamento dos padrbes de
consumo vigentes; a intensificacdo de problemas sociais e econémicos, bem como a forte
expansao industrial; acidentes ecoldgicos de grandes dimensdes, como a intoxicacdo por
mercurio em Minamata (Japdo) e o naufragio de Torrey Canyon. Além disso, obras como a
Primavera Silenciosa (1962), de Rachel Carson e Os Limites do Crescimento, advindo do
Clube de Roma foram substanciais para colocar a agenda ambiental como prioridade (LAGO,
2006).

Contudo, nesse periodo, ainda era amplamente difundida a ideia de progresso ligado
ao desenvolvimento urbano e industrial, questionada pela crise socioambiental que repercutiu
em diversas esferas politicas e educacionais (TRISTAO, 2009).

Na esfera nacional, a Educacdo Ambiental apresenta uma fisionomia particular,
multifacetada e polissémica, num cenario de "constantes construcdes e reconstrucbes de
valores, conceitos e acfes que, por sua vez, sempre foram influenciados pelos contextos
histéricos existentes em cada momento" (CARNIATTO; JUNIOR, 2017, p.64). Historia que
remonta a década de 70, em que o debate sobre a Educacdo Ambiental se situa vinculada a
movimentos ambientalistas e sociais, bem como, influéncias das conferéncias ambientais
internacionais do periodo. Exemplo é a Conferéncia de Estocolmo de 1972, também
conhecida como a Conferéncia Mundial sobre 0 Homem e 0 meio ambiente, que fortaleceu
acOes governamentais voltada para a protecdo ambiental (GURSKI; GONZAGA,
TENDOLINI, 2012).

O percurso da institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil surge a partir de
iniciativas governamentais como a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA)
em 1973, que dentro de suas finalidades visava a promogéo da educagdo para a conservacéo do meio
ambiente (ANDRADE; LUCA; SORRENTINO, 2012).
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Assim, em documento desenvolvido em 1977 pela SEMA, encontram-se recomendacoes
quanto a insercdo da temética ambiental no processo educacional, que traz em seu contelido
importantes consideracBes sobre o entendimento de E. A. atrelada a aspectos culturais, politicos e
integrada com a participacéo de diversos niveis sociais (MINISTERIO DO INTERIOR, 1977).

Nesse periodo, a implementacéo da E.A. germina em Vérias iniciativas, como a constitui¢do
do primeiro curso de extensdo em Brasilia voltado para Ecologia e destinado a professores do 1°
grau, bem como o desenvolvimento de seminarios de debates sobre a Conferéncia de Thilisi na
Fundacao Estadual de Engenharia do Meio Ambiente, no Rio de Janeiro e, mais adianta, com cursos
voltados para a temética ambiental (CARVALHO, 2014).

Em 1981, com a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), a Educacdo Ambiental
se constitui como referéncia legal (MAIA et al.,, 2013; ALMEIDA; RODRIGUES;
SANTANA, 2014) a qual:

“conceitua 0 meio ambiente como um patrimdnio publico que deve ser
protegido (...). Determina ainda orientacBes do planejamento e fiscaliza¢do dos
recursos naturais, protecdo dos ecossistemas, controle e zoneamento das atividades
poluidoras, incentivo as pesquisas com este intuito, recuperagdo de areas degradadas
e educacdo ambiental em todos os niveis de ensino” (HAYASHI, 2015, p.230).

De acordo com Loureiro e Saisse (2014), apesar da atuacdo da SEMA, as iniciativas
eram predominantemente conservacionistas e a concepc¢do de educacdo ambiental como acéo
politica ndo era consolidada. Ainda que fosse crescente o questionamento quanto ao modelo
de desenvolvimento ocidental, a participacdo brasileira nas conferéncias ambientais
internacionais foi marcada inicialmente por um posicionamento de resisténcia, servindo como
garantia na manutencdo do regime politico ditatorial que buscava justificativas em resultados
econbmicos, progresso e desenvolvimento, que envolviam a exploracdo de recursos naturais
(CARVALHO, 2018). Entretanto, a partir dos anos 70 e 80 iniciativas de grupos civis
comecam a tomar forma, e encontros voltados para Educagdo Ambiental se constituem neste
periodo, com reconhecimento da relevancia do campo na Constituicdo de 1988 (LAGO,
2006).

Portanto, pode-se dizer que a ontogénese da Educacdo Ambiental, em diversos
espagos e tempos, estd relacionada a um processo historico de grandes transformacdes na
visdo de mundo sobre os impactos ambientais causados pelo ser humano, o que a caracteriza,
como menciona Reigota (2008), por principio, como questionadora e essencialmente politica.
Alicercada em outros modos de se viver, a Educagdo Ambiental pode compdr uma ruptura
com praticas que ocasionam a devastacdo da vida, numa leitura de mundo que vé& como

possibilidade a construgdo de alternativas para manter a continuidade de tudo que sustenta a
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vida (MELO, 2018).

A primeira definicdo de Educagdo Ambiental na esfera global retrata que “A educacao
ambiental tem como objetivo produzir uma cidadania com conhecimento sobre o ambiente
biofisico e seus problemas associados, ciente de como ajudar a resolver esses problemas
motivada a trabalhar em dire¢éo a sua solucao” (STAPP, 1969 apud MCBETH; VOLK, 2010,
p. 55).

A partir da definicdo proposta por Stapp nos Estados Unidos em 1969, que insere
como intuito primordial da E.A. o compromisso com a qualidade de vida no mundo, outras
concepgdes de Educagdo ambiental foram formuladas (MCBETH; VOLK, 2010;
ALEXANDER, 2012).

Com o passar do tempo, a expansdo do campo da Educacdo Ambiental atingiu uma
multiplicidade de visbes, permeando diferentes discursos, que concebem de maneiras distintas
a pratica educativa, os contedos, os valores e os caminhos possiveis de se compreender a
Educacdo Ambiental. Entre elas, a definicdo da Unido Internacional para a Conservacdo da
Natureza, com uma concepc¢do de E.A. de 1970 articulada a uma visdo ecoldgica, que a

reconhece como:
“Um processo de reconhecimento de valores e esclarecimento de conceitos
com objetivo de desenvolver capacidades e atitudes necessarias para entender e
apreciar as inter-relagdes entre o homem [sic], a sua cultura e seu entorno biofisico.
Educac¢do ambiental também implica a pratica de tomada de deciséo e formulacdo de
um codigo de comportamento sobre questBes relativas a qualidade ambiental
(GOUGH, 1997 apud EDWARDS, 2011, p. 7).

Nesse processo, ocorre em 1981 a Politica Nacional do Meio Ambiente, bem como o
primeiro curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental em 1986 mas que ainda se
constituiam em acfes que apresentavam limitacdes quanto a participacdo popular, vinculada
em grande parte a conservacdo e com fins comportamentalista (LOUREIRO, 2008).

Em 1980 a atuacdo de movimentos sociais e a insercdo de uma pedagogia critica,
permeada pela perspectiva freireana, constituem-se em acfes que compreendem a educacao
ambiental como um processo educativo pautado na mudanga do estabelecimento das relagdes
sociais e com 0 meio ambiente (LOUREIRO, 2008).

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 225, destaca a Educacdo Ambiental
como necessaria em todos 0s niveis de ensino, e que busca tornar efetivo o direito ao meio
ambiente equilibrado ecologicamente como um bem comum e necessario a qualidade de vida
(GOMES, 2008).

A década de 90 se constitui como um marco histérico com a Conferéncia das Nagdes



26

Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), culminando com a elaboracéo
de documentos referenciais: a Carta da Terra e a Agenda 21. Além disso, o Forum de
Educacdo Ambiental no Espirito Santo e a | Conferéncia Nacional de E.A, foram outros
eventos que retratam avancos quanto a insercdo do debate da E. A. na esfera sociopolitica e
sua institucionalizacdo (NASCIMENTO, 2012).

No Brasil, um dos marcos da historia ambiental brasileira, advindo da elaboracéo de
incentivo governamental, é a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instaurada em
1999, a qual corresponde a um importante passo na insercao da E.A. nos curriculos escolares,
tornando-se componente medular no sistema educativo nacional (formal e ndo formal), como
direito de todos (NOVICKI; SOUZA, 2010). Nesses moldes, é possivel encontrar no PNEA a
seguinte definicéo:

“Entende-se por Educacdo Ambiental, os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”
(BRASIL, Lei 9795/1999).

Ainda, no PNEA ¢é mencionado que, no ensino formal, a Educagdo Ambiental deve
estar presente ndo como uma disciplina curricular especifica, e sim, de modo transversal,
integrada a outras areas (ARNALDO; SANTANA, 2018).

Ao longo desse processo historico, pode-se dizer que o Brasil tem papel relevante no
cenario internacional ndo s6 por sediar a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o meio
ambiente e desenvolvimento, conhecida por Rio 92, como pelo estabelecimento da Agenda 21
e o tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis, que reconhece a
educacdo como principio para cidadania e responsabilidade global constituindo-se em uma
reflexdo sobre os modos de producdo e consumo que alimentam as desigualdades sociais.
Neste sentido, tem-se o reconhecimento do ser humano como parte integrante do meio
ambiente, mas que também atua no estabelecimento de resolugcbes. Visdo esta, presente na
educacdo como ferramenta para o Desenvolvimento Sustentavel que, mais recentemente, se
desdobrou nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), que tem como intuito
promover acdes em nivel global visando a consolidacdo de planos para a melhoraria na
qualidade de vida e entre outros aspectos (BARBOSA, 2008; RAMINELLI; ARAUJO,
2019).

Logo, definir o conceito de Educacdo Ambiental ndo é uma tarefa trivial ja que, ao
longo de seu processo historico, uma miriade de autores (as), pesquisadores (as) e

organizacOes j& tentaram estabelecer um entendimento sobre a sua concepgdo (SOUZA,
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SALVI, 2012).

Nesse sentido, para lidar com essa multiplicidade, diversos autores (as) tém proposto
uma éardua caracterizacdo da Educacdo Ambiental em diferentes correntes e praticas
(SORRENTINO et al., 2005; SAUVE, 2005; SILVA; CAMPINA, 2011; TOZONI-REIS,
2008), sistematizadas, por exemplo, a partir da ideia de como tais frentes de pensamento e
atuacdo estabelecem a relacdo do ser humano e o meio ambiente, as estratégias focadas e 0s
modelos de préaticas que as ilustram, seus objetivos, entre outras consideracdes.

Numa tentativa de compreender a diversidade existente de proposi¢cGes quanto ao
modo de conceber e praticar a Educacdo Ambiental, Sauvé (2005b) realizou uma cartografia,
identificando um total de quinze correntes de E.A. A autora menciona que a Educacédo
Ambiental é uma forma de se questionar a relagdo do ser humano com o meio ambiente,
promovendo uma rede solidaria e colaborativa entre os sujeitos para a compreensdo e

transformacéo da realidade.

Figura 1 - Correntes de Educagdo Ambiental propostas por Lucie Sauvé.
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Fonte: Autoria propria.

Situado neste contexto e utilizando-se do auxilio de diversas fontes, incluindo Sauve, a
pesquisadora Silva (2007) apresenta como contribuicdo metodolégica uma tipologia,
desenvolvida inicialmente durante uma tese de doutorado para analisar programas ambientais
da TV Escola.
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Posteriormente, Silva e Campina (2011), desenvolveram uma investigagdo que tinha
como proposicdo o uso da tipologia em diversas situaces de estudo, sobretudo em praticas
escolares, fornecendo subsidios para reconhecer as dimensdes e acGes que se situam no
cenario da Educacdo Ambiental Critica e Transformadora.

Ressalta-se que, assim como destacado por Silva e Campina (2011), a tipologia se
apresenta como uma contribuicdo que permite identificar caracteristicas principais quanto as
concepcdes de E.A., fornecendo subsidios para reconhecer a¢fes que vado de encontro a uma
pratica critica. Ainda, de acordo com esse trabalho, foram elencadas trés categorias de E. A:
Conservadora, Pragmatica e Critica, as quais também foram utilizadas como base para a
pesquisa aqui desenvolvida, inserida no levantamento de concepgfes dos educadores sobre
Educacdao Ambiental (Figura 2).

Para inferir a concepcao de Educacdo Ambiental prevalecente, os dados, com base na
pesquisa de Silva e Campina (2011), foram categorizadas a partir de cinco dimensdes de
andlise, as quais: 1. Relacdo entre ser humano-ambiente; 2. Ciéncia e Tecnologia; 3. Valores
éticos; 4. Formas de participacdo politica e 5. Praticas pedagdgicas (atividades).

De acordo com as autoras, a Educacdo Ambiental Conservadora se caracteriza
fundamentalmente por praticas que se limitam a preservacdo do meio ambiente. Nessa
concepgdo, é estabelecida uma dicotomia entre 0 meio ambiente e o ser humano, restringindo
a visdo complexa da realidade, sem adentrar as relacdes de poder e de dominagdo que
permeiam as questbes socioambientais. Assim, a partir de atividades-fim, pontuais, as
problematicas ambientais sdo apresentadas de modo superficial, adotando uma postura
voltada para culpabilizagdo de todos na destruicdo do meio ambiente (LAYRARGUES;
LIMA, 2014; SILVA; CAMPINA, 2011).

A concepcdo de Educacdo Ambiental Pragmatica se relaciona com uma visdo
antropocéntrica, compativel com a ideia de desenvolvimento sustentavel, possuindo uma linha
pedagdgica comportamentalista e tecnicista, na busca de uma mudanca no comportamento
individual. A génese dos conflitos sociais e econdmicos nédo é debatida de forma aprofundada.
Dessa forma, a aplicacdo de normas é vislumbrada como meio para solucionar problematicas
ambientais, com énfase em atitudes praticas, de curto tempo (SILVA; CAMPINA, 2011).

A vertente da Educagdo Ambiental Critica se propde a uma pratica pedagogica que
agrega as dindmicas politicas, sociais, econdmicas, éticas e culturais e, portanto, considera a
complexidade existente na relagédo do ser humano com o meio ambiente, 0 que a caracteriza
como uma perspectiva interdisciplinar e até mesmo transdisciplinar, quando rompe com a

noc¢éo de disciplina e categorizacdo do conhecimento (AGUDO, 2009).
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Essa abordagem tem como origem a teoria critica em contraposigdo a teoria social,
tendo como base a dialética de Marx, como forma de interpretacdo da realidade social.
Dentro deste campo, ha um questionamento sobre os padrdes de consumo predatorio em que
se baseia o sistema econémico vigente. Nesse sentido, a participacdo dos cidaddos na tomada
de decisOes sobre as probleméticas socioambientais é preponderante, no estimulo a formacéo
dos sujeitos com vista a uma cidadania ativa, com responsabilidade ética e a uma acéo
educativa voltada para a transformacao social coletiva (SILVA; CAMPINA, 2011).

Portanto, nesta perspectiva, a educacdo € um caminho para mobilizar mudancas na
sociedade capitalista, preocupada com a garantia de condi¢Oes para que 0S sujeitos se
apropriem do conhecimento para a transformacao das circunstancias estabelecidas, ou seja,

contra hegemonica:

“A realidade humana na sociedade capitalista é definida a partir do
trabalho, em que o homem age sobre a natureza, modificando-a e ajustando-a de
acordo com as suas necessidades. Agindo sobre a natureza, 0 homem constréi o
mundo histdrico, social e cultural. E é a partir desse estudo das rela¢des sociais, que
a educacdo se volta para a critica da sociedade capitalista e serve como ferramenta
de reproducéo das relacdes sociais desiguais” (LONGO, 2016, p.9).

Figura 2 - Representacdo adaptada das dimensdes da Educacdo Ambiental a partir de cinco
quesitos desenvolvidos por SILVA (2007).
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De acordo com Tristdo (2009), atualmente as préaticas de Educacdo Ambiental podem
ser situadas em trés tendéncias: tradicionais, criticas e pds-criticas, as quais apresentam
diferencas em seu eixo politico. Dentro de tais concepcdes de Educacdo Ambiental, os que se
situam como tedricos pos-criticos ndo propdem uma identificacdo de pressupostos ou
elementos sistematizados para uma instrumentalizacdo da E.A., mas desenvolvem acdes a
partir da compreenséo das diferentes formas de saber, lidando com as subjetividades e as
identidades multiplas presentes no cotidiano (REIGOTA, 2011). Inserida num contexto de
pos-modernidade, ha uma desconstrucéo das relacfes sociais ja estabelecidas, na denominada
pedagogia da incerteza. A ciéncia é compreendida como constru¢do humana, social e,
principalmente, cultural, voltada para préaticas transdisciplinares mediante a vivéncia, pautada
tanto mbito estético, ético e politico (RODRIGUES, 2013; CASTOR, 2014).

Dentro de um caminho inverso, Barchi (2017) ainda apresenta a perspectiva da
ecologia infernal, como possibilidade de se construir uma educac¢do ambiental que néo seja
técnica, homogeneizadora sobre condutas e na formacéo de regras.

A perspectiva critica da Educacdo Ambiental, fundamentada no pensamento da
pedagogia libertadora de Paulo Freire, define-se como um processo educativo dialégico que
problematiza as relagcbes sociais de exploracdo e dominacdo como um processo de
conscientizacao do sujeito (LOUREIRO et al., 2009).

Os pressupostos da educacdo critica se difundem principalmente na década de 80, em
gue a problematica ambiental é incorporada a movimentos de lutas sociais, onde também se

encontra a educacdo popular.

“A pedagogia de Paulo Freire tem como principio basico fortalecer aqueles
sem poder, por meio da transformacdo socioambiental, minimizando as
desigualdades e as injusticas sociais e ambientais. Em sua pedagogia critica, Paulo
Freire insiste na educacdo como formacdo de sujeitos sociais emancipados, isto é,
sujeitos de sua prépria histéria de desenvolvimento, religando o saberes do mundo a
vida, aos fazeres dos/as educandos/as para torna-los/las leitores criticos da sua
realidade” (TRISTAO, 2009, p.85).

O entendimento da perspectiva critica de Educacdo Ambiental é feito por meio de
trabalhos publicados pelos autores Sorrentino et al. (2005), Sauvé (2005a), Carvalho (2006),
Silva e Campina (2011), que compreendem a educa¢do ambiental como fundamental para
compreensdo da realidade indissociavel de uma critica social.

Para Sorrentino et al. (2005), as praticas educativas devem se articular com as
probleméticas ambientais de modo a formar o pensamento critico no individuo, com mudancas
de valores individuais e coletivos. Nesse contexto, a E. A. Critica é vislumbrada para além de

uma forma de educacéo, uma dimensdo essencial do processo educativo (SAUVE, 2005), que
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além de aprofundar as interagdes sociais entre meio ambiente - ser humano também é capaz
de promover, por meio de agdes colaborativas e de solidariedade, uma transformacgéo de
realidades numa perspectiva de emancipacdo dos sujeitos e questionamento da ideologia
vigente.

Sendo assim, a Educacdo Ambiental, além de ser importante para aprofundar e
conectar temas cientificos, também é relevante por promover o repensar de valores, atitudes e
comportamentos do ser humano nessa relacdo entre sociedade e meio ambiente (MENDES;
VAZ, 2009), buscando suas causas e inter-relacdes de modo sistémico, e contrapondo o
contexto local e global (LOUREIRO et al., 2009).

Assim, hd um rompimento com a visdo de uma E. A. comportamentalista, bancaria,
baseando-se em acdes educativas que estdo presentes na vida dos sujeitos para compreender a
relacdo do ser humano e o meio ambiente e promover a tomada de decisdes e engajamento
para conflitos socioambientais (TRISTAO, 2009).

Nesse quesito, é fundamental um processo educativo voltado para reflexdo-acdo e uma
mudanca nos valores e atitudes do sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2006) para que ocorra uma
consequente transformacao de sua realidade social e ambiental (SILVA; CAMPINA, 2011).

Portanto, voltar-se para E. A. é compor ac¢Ges interdisciplinares, participativas e que
visem o incremento da cidadania, que pode se dar por meio de a¢des educativas com a
finalidade de se construir comunidades de aprendizagem. E, por se estruturar de modo
interdisciplinar, a E. A. criticarompe com uma abordagem educativa reducionista, pois permite
ressignificar relagdes complexas entre a sociedade e a natureza. Assim, como ressalta Loureiro

(2004), a pratica da E. A. critica estd além de desvelar a realidade:

“Uma Educacdo Ambiental Transformadora ndo é aquela que visa
interpretar, informar e conhecer a realidade, mas busca compreender e teorizar na
atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que
constituimos e pela qual somos constituidos. (...) O que importa é transformar pela
atividade consciente, pela relacdo teoria- pratica, modificando a materialidade e
revolucionando a subjetividade das pessoas” (LOUREIRO, 2004, p. 44).

Ademais, Jacobi (2003), menciona que a funcdo transformadora da E. A. é condicdo
necessaria para modificar o quadro da atual de crise e degradacdo socioambiental, e neste
aspecto, o educador é o ator social cuja funcdo € mediar, de frente, a construcdo de tais
questBes ambientais numa prética educativa voltada para a transformacéo social coletiva.

Segundo Carvalho (2006), uma pratica educativa no campo da E. A. deve contemplar
trés dimensdes das praxis humana: uma voltada para a compreensdo de conhecimentos, a

dimensao valorativa e outra atrelada a capacidade de participacdo politica (Figura 3).
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Figura 3 - As trés dimensdes da praxis educativa, segundo Carvalho (2006).
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Fonte: Carvalho (2006).

A dimensdo dos conhecimentos se refere aquelas que servem para a clarificagdo e
compreensdo de conceitos, fatos e a relacdo entre a sociedade e a natureza. Quanto a dimenséo
valorativa, remete a articulacdo entre razdo, sentimentos, emoc¢des e resultados em valores
éticos e estéticos que se convertem em atitudes, com a construcao de novos modos de ser e se
relacionar com o meio ambiente. Ja a dimens&o politica, contempla o desenvolvimento para a
cidadania, através de espacos coletivos e democraticos (CARVALHO, 2006 apud
RODRIGUES; BONOTTO, 2011).

Por esta 6tica, compreender 0s aspectos que envolvem as estratégias utilizadas pelas
educadoras e educadores na insercdo da Educacdo Ambiental é fundamental, pois esta
intimamente relacionada as concepcBes que 0S mesmos possuem sobre 0 meio ambiente
(NASCIMENTO et al., 2011).

Dentro da historia, a implementacdo da Educacdo Ambiental, em suas diferentes
abordagens, nos mais diversos espacos educativos tem nos documentos normativos que
dispdem sobre a Educacdo Ambiental e orientam o seu funcionamento, o reconhecimento da
relevancia de sua insercdo em todos os niveis de ensino. Alem da Politica Nacional do Meio
Ambiente de 1981, soma-se a esse processo historico, a Constituicdo Federal de 1988, que
determina a expansdo da E.A. para todos os niveis de ensino, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) inserida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica (DCNEB) de 2013.
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Nesse processo, a pesquisa em Educacdo Ambiental no Brasil também foi se
desenvolvendo conforme a discussdo do campo se difundia. Como apontado em pesquisa
sobre o estado da arte em E. A. de Reigota (2008) o aumento de producgdes académicas na
década de 90 é bem expressivo, totalizando 159 dissertacdes de mestrado e 24 teses de
doutorado. Quando se olha para o conjunto de produ¢des no inicio da década seguinte, em
apenas um periodo curto de dois anos (entre 2000-2002), o total chega a 80 dissertacBes de
mestrado e 15 teses de doutorado, apontando uma expansdo do tema nesses anos seguintes,
que até 2006 apresentava uma média de mais de 180 producdes académicas considerando a
area de pds-graduacdo no Brasil (SOUZA; SALVI, 2012).

A amplificacdo da Educagdo Ambiental, no que se refere particularmente ao ensino
formal ganhou maior énfase, a partir de um conjunto de marcos legais, entre 0s quais, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1996, a Lei n° 9.795/1999 que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental, de 2012 (BRASIL, 1999). Nesse ambito, 0o PCN insere 0 Meio Ambiente
como tema transversal com objetivo de compreender as relacfes estabelecidas entre o ser
humano e o meio ambiente como interdependentes (NEIMAN, 2015), e possui algumas criticas
gquanto ao seu escopo, por manter ideais societarios hegemonicos, centrando-se numa
abordagem comportamentalista e conservadora (FILVOCK; TEIXEIRA, 2006). Ja o PNEA,
aponta a necessidade de se expandir o enfoque ambiental nos curriculos educativos, por meio
de "préticas educativas integradas, continuas e permanentes em todos os niveis e modalidades™,
ou seja, um compromisso que deve abarcar distintas areas de conhecimento, para além da
disciplinaridade.

Contudo, tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, como no Plano
Nacional de Educacdo de 2014, a Educacdo Ambiental se encontra ausente, com destaque
apenas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (SILVA; TEIXEIRA, 2019).

De acordo com Veigas (2014), as praticas de Educacdo Ambiental no ensino formal,
pesquisadas entre 2007 e 2012, tém se situado em instituicdes publicas e de ensino
fundamental, sobretudo na regido sudeste do Brasil, voltadas principalmente para a
investigacdo de significados de meio ambiente, com metodologias variadas e temas como
sustentabilidade, biodiversidade, flora, fauna, residuos entre outros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, definida a partir da
resolucéo n.2 de 15 de junho de 2012, pelo Ministério da Educagdo, em conformidade com a
PNEA, busca orientar os cursos superiores e outros sistemas educativos quanto a execugdo de

projetos em E. A., constituindo principios a partir de uma visao integradora de meio ambiente
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e de interdependéncia entre os variados elementos que o compdem (MOURA; HIRATA, 2013).
De acordo com Lana (2015), apesar das politicas que visam a implementacdo da
Educacdo Ambiental no sistema educativo, na pratica existem fragilidades e dificuldades
quando se trata do modo como se consolida na realidade, por fatores histéricos e estruturais.
Tais fatores envolvem desde a aplicacdo de recursos de maneira inadequada, até a
precariedade da formacao docente nas instituicGes de ensino superior, ou seja, a esfera escolar
¢ tomada por um descompasso entre teoria e a pratica se faz presente, por vezes incoerente
com a proépria dinamica e da Educacdo Ambiental que, conforme Reigota (2008), ja supde em
si uma modificacdo na propria concepcao de educacdo e das relagdes sociais com a natureza.
Atualmente, a consolidacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € criticada
por suprimir o termo Educacdo Ambiental e dispor em seu contetdo o termo desenvolvimento

sustentavel, reconstruindo um discurso que segundo Silva e Loureiro (2019):

“...apontam para a politica da BNCC como instrumento de real interesse na
sustentacdo de uma educacdo voltada para a precarizacdo do trabalho e da formacéo
docente, a mercantilizacdo da educacdo basica unida a légica empresarial, uma
responsabilizagdo individual, descolando este das relagdes sociais e das
desigualdades de classe” (SILVA; LOUREIRO, 2019, p.2).

Nesse sentido cabe a reflexdo sobre a possivel desarticulacdo da E.A. no contexto de
um documento normativo que define as aprendizagens essenciais para alunos da Educacao
Basica Brasileira.

De certo, 0 reconhecimento do papel da educacgdo para a formacdo de individuos com
novos valores e atitude ganha destaque central a partir da no¢do de Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel pelas Nacdes Unidas mas que, no Brasil, apresentou
divergéncias por razdes politicas.

Ao longo de todo esse processo historico, a Educacdo Ambiental, mesmo que
institucionalizada legalmente, ainda ndo tem a garantia de sua pratica no ambito educativo,
com limitacGes praticas quanto a capacitacdo docente e a sua incorporacdo transversal no

cotidiano escolar, a qual ainda tem um longo caminho a percorrer.
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2.1. DESMONTE DAS POLITICAS AMBIENTAIS E EDUCACIONAIS DO
BRASIL NO CONTEXTO ATUAL.

Apesar dos avancgos decorrentes de debates e acdes politicas quanto as questdes
ambientais nas ultimas décadas, o Brasil enfrenta um periodo que traz, em varias esferas,
sérios agravos ao meio ambiente, aos direitos sociais € as conquistas movimentadas pela
Educacdo Ambiental.

Problematicas que também estavam presentes em governos antecessores ao atual,
como do ex-presidente Luiz Inacio ‘Lula’ da Silva, colocando em crise a identidade politica
da Educacdo Ambiental, a partir de decisGes politicas que se contrapuseram aos debates e
avancos ecologicos construidos por movimentos sociais (REIGOTA, 2008).

O governo golpista de Michel Temer (2016-2018), desde o impeachment da Presidenta
Dilma Rousseff, tomou medidas para favorecer um aumento de beneficios e influéncia de
ruralistas, que culminaram com ataques ao meio ambiente, como a conhecida lei da grilagem
(13.465/17), que regularizou as terras publicas urbanas e rurais ocupadas de modo ilegal na
regido Amazonica, promoveu a flexibilizacdo de licenciamento ambiental, além de abrir méo
de bilhdes em arrecadagéo de produtores rurais (FEARNSIDE, 2019).

Em 2018, a eleicdo de Jair Bolsonaro resulta em varias declaracbes e medidas
provisorias que, como define Alves (2019), reforca o descaso antecedente e promove um
processo erosivo na legislacdo ambiental brasileira. De inicio, a proposta do atual
(des)governo era de unificar o Ministério do Meio Ambiente com da Agricultura, medida essa
criticada por diversas organizacdes sociais. Discursos sem base cientifica, contestacdo de
dados fornecidos pelo INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais) quanto ao aumento de
57% na degradacdo da Amazonia, a extincdo da secretaria de mudancas climatica e florestas
do Ministério do Meio Ambiente, sdo exemplos de algumas dessas atrocidades.

Lembrando que o ano de 2019 foi marcado como um dos piores desastres
socioambientais da nossa historia, ocorrido em Brumadinho, Minas Gerais, menos de trés
anos depois do ocorrido em Mariana, também no mesmo estado (TOZONI-REIS, 2019).

Com a tomada de posse em 2019, uma das primeiras medidas do atual governo foi a
extincdo do oOrgdo responsavel pela gestdo da Educacdo Ambiental dos Ministérios da
Educacdo e do Meio Ambiente, que mobilizou a juncdo de pesquisadores relacionados ao
Grupo de Trabalho da Associacdo Nacional de Programas de Pds-graduacéo e Pesquisas em
Educacdo (ANPEd), de diversas partes do Brasil, por meio da rede social através do

Observatorio da Educacdo Ambiental como articulacdo diante das acbes destrutivas da



36

politica bolsonarista. A iniciativa gerou um manifesto da comunidade académica brasileira
ligada a &rea de Educacdo Ambiental destinado ao governo federal e aberto a sociedade
(disponivel em https://observatorioea.blogspot.com/2019/01/manifesto-da-educacao-
ambiental.html).

Juntamente com a area ambiental, outras pastas importantes vivenciaram (e vivenciam
neste momento atual) corte orcamentério e atividades danosas de varios ministros do atual
governo, tal como o economista Abraham Weintraub e a ministra Damares Alves, com
consequéncias alarmantes para a area da educacdo e cidadania (JUSTO; AMORIM, 2019).

E um conjunto de politicas neoliberais e ultraconservadoras, de retrocesso, algumas
por meio de Medidas Provisérias, como construcdo de novas formas de privatizacdo e
alteracdes na legislacdo trabalhista, que visam a reproducéo do capital (DOURADO, 2019).

Nessa conjuntura, € relevante enfatizar a problematica que se estabelece diante da
Educacéo, representada por um ministro que ndo tem experiéncia na area educativa, mas que
sobretudo, como discipulo de Olavo de Carvalho, se estabelece favoravel a uma ideologia que
busca promover um processo de privatizacao nos sistemas de educacao brasileiro.

A consolidacdo de reformas educacionais, o corte de bolsas na area de pesquisa e 0
langamento, que soa como sarcasmo de um projeto chamado “Future-se” que, em conjunto,
apenas submete as instituicbes de ensino superior ao interesse e l6gica do mercado e
organizagdes internacionais (DE MORAES, 2019).

De acordo com Dickmann e Cecchetti (2019) o cenario é de precarizacdo do sistema
educativo que tem como intuito a difusdo de modalidade de ensino a distancia e atos que
indicam uma desconstrucdo do sistema educacional publico em seus diversos niveis de
ensino, com ataque a professores (as), ao conhecimento cientifico concebido pelas
universidades e até mesmo com discursos de execracao a Paulo Freire, agredindo, portanto, o
trabalho voltado para a formacdo humana (DICKMANN; CECCHETTI, 2019; TAFFAREI;
NEVES, 2019).

O poder do Brasil se concentra a um grupo de pessoas que tem como projeto um
desmonte de direitos em varios niveis que devem ser expostos e enfatizados em diversos
meios possiveis, plano que tem como intencdo manter os interesses de um desenvolvimento

neoliberal, que beneficia os grandes latifundiarios, o agronegdécio, e sobretudo:

“Em detrimento de um projeto de nacdo cujas bases estdo assentadas em
principios da economia socialista, onde o ser humano, sua vida, seu modo de
producdo e reproducdo, suas relagdes com a natureza que lhe garantem a vida e a
relagdo com outros seres humanos ndo esta pautada na propriedade privada, na
I6gica do lucro e, da concentracéo de riquezas nas maos de poucos em detrimento do
bem-estar da maioria” (TAFFAREI; NEVES, 2019, p.326).
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A esfera educativa, que acontece de multiplas formas e espacos, € um dos caminhos
determinantes no questionamento e resisténcia quanto a tais atentados aos direitos sociais e
humanos, como formacdo de sujeitos mais conscientes, criticos e autbnomos capazes de
compreender o engendramento das desigualdades e das problematicas que envolvem questdes
de classe, conflitos ambientais, género, raca, sexualidade, entre outras.

Contudo, Machado e Moraes (2019) também trazem uma reflexdo contundente sobre
como a insercdo da perspectiva critica de Educacdo Ambiental quando institucionalizada e
incorporada em tendéncias hegemonicas do estado, pode assumir uma postura conservadora
quando em nome de uma governamentabilidade que se alia as questfes outrora combatidas.

Dentro deste aspecto, Barchi (2016) traz uma apresentacdo que abre um dossié
voltado para a tematica ambiental que contempla os 20 anos da revista Quaestio da
Universidade de Sorocaba, onde expde esse cenario atual tomado pelo fascismo. O autor
também afirma a importéncia de se desenvolver agdes efetivas com novas formas de agir,
maltiplas educacBes ambientais, como resisténcia e estabelecimento de novas relagdes entre o
meio ambiente, educacdo e seres humanos, e ndo como uma busca de uma verdade Unica e
incontestavel forma de educacao ambiental e que se alinhe as tendéncias hegemaonicas.

De acordo com Sorrentino et al (2005), a normalizacdo de condutas e
institucionalizacdo da educacdo ambiental em politicas que sdo abragadas pelos Estados séo
relevantes para o reconhecimento da E. A. como condicdo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e integrada com o ensino em suas multiplas formas em articulacdo com
diversos atores sociais, mas que deve sempre se atentar para possiveis praticas reversas a seu
cerne, como forma de oficializacéo e legitimacdo do poder estabelecido (BARCHI, 2016).

Fato é que, nesses tempos de retrocessos, a Educacdo Ambiental é indispensavel e
urgente em uma época de atuais mudancas nas legislaces ambientais, em um periodo de
minimizacdo da real gravidade de desastres socioambientais como os provocados pela
mineradora Vale em Brumadinho (2019, com mais de 250 mortes) e Mariana (2015, com 19
mortes). Um momento marcado pela liberagdo da ampliacdo comercial do uso de agrotoxicos,
pela falta de reconhecimento de direitos dos povos indigenas e quilombolas, e que se baseia
num movimento que se justifica como uma politica a favor da familia, da doutrina crista,
como forma de combate a uma falsa “ideologia de género” e ameaga do “esquerdismo”
(DICKMANN; CECCHETTI, 2019).

Longe de uma visdo ingénua da realidade, é claro que o processo de chegada ao poder
da extrema-direita teve na prépria acdo contraditoria dos governos progressistas anteriores o

caminho para a sua eleigdo, como menciona Machado e Moraes (2019):
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“As classes dominantes perceberam que os ditos “governos populares” ja
ndo tinham mais um vinculo organico com as classes populares e no momento que
as classes médias passaram a questionar os escandalos de corrupgdo, amplamente
cobertos pela grande midia, que se tornaram cada vez mais frequentes no governo e
seus aliados” (p.42).

Nesse momento histdrico, é primacial também enfatizar o papel de Paulo Freire e sua
atuacdo politica e obra voltada para praticas humanizadoras, conhecimento transformador e de
formagéo cidadd, que denunciam a opressdo, trazendo um legado para o enfrentamento e
superacdo do tempo presente, o qual tem a sua histéria e imagem sendo distorcida
intencionalmente (HIDALGO, 2019).

De fato, a realidade nos coloca diante de um grande desafio: a de luta contra as
politicas de desmonte da educacdo e, particularmente, da Educacdo Ambiental, dos
movimentos sociais, da garantia de direitos dos indigenas, do sistema publico de saude e das
condicdes de preservacdo e conservacdo do meio ambiente. Uma luta por uma renovacao
democratica e pela manutencdo dos direitos sociais garantidos ao longo da histéria. Ndo ha
caminho para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, diversa e humana sem uma educacgéo
emancipadora, inclusiva, critica, que se volte para a conscientizacdo politica dos cidadaos e

construcdo do conhecimento para transformar a realidade.

3. A HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL EM SOROCABA: LEGADO
E PRESENTE.

Como apresentado anteriormente, na Historia semioficial da Educacdo Ambiental no
mundo, a Segunda Guerra Mundial teve representatividade simbdlica e pratica para as
atividades voltadas para questdes ambientais que sucederam esse evento, como o Clube de
Roma envolvendo diversos cientistas envolvidos no debate do uso de recursos naturais,
periodo este que comecgaram as iniciativas de entidades sociais e politicas a nivel internacional
sobre o papel decisivo dos paises nas tomadas de decisdes sobre 0 meio ambiente.

A mobilizacdo diante das questdes ambientais também teve repercussdes em diversas
partes do Brasil, tanto em macro (nivel nacional) repercutindo também em microescala,
definida por agdes comunitarias, atividades localizadas envolvendo o meio ambiente e a
populacéo.

A histéria da Educacdo Ambiental de Sorocaba, municipio em que acontece esta
pesquisa, tem como legado a atuacdo de diversos sujeitos sociais, instituicdes e
implementacgdes politicas que caracterizam uma diversidade de acgdes voltadas para as

questdes ambientais, as quais podem ser encontradas em diversas obras publicadas (MOLFI,
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2000; REIGOTA, 2008) que apontam uma diversidade de formas e préticas que a E. A. se da
no municipio.

A cidade de Sorocaba se encontra na regido oeste do estado de S&o Paulo e apresenta
uma populacdo atual maior do que 670 mil habitantes, segundo censo de 2019 realizado pelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Com uma &rea territorial de mais de
450 km2, a cidade possui um IDH (indice de Desenvolvimento Humano) de 0,798. Em 2017,
o salario médio mensal dos municipes era de 3,2 salarios minimos, a taxa de escolarizacdo
entre 6 a 14 anos € de 98% e 0 10° maior PIB do estado de Séo Paulo (BRASIL, 2019).

Foram vérias as personagens relevantes envolvidas com o enredo da Educacéo
Ambiental no municipio, bem como espacos diversificados: parques, instituicdes de ensino
superior e empresas privadas, as quais serdo discorridas brevemente a seguir.

Um periodo relevante dessa histdria esta nos anos 70, em que a Educacdo Ambiental
em Sorocaba teve a frente a figura de um professor, Luis Almeida Marins Filho, o qual fazia
parte da Secretaria da Educacdo e da Saude de Sorocaba, e teve grande contribui¢do para a
estruturacdo e insercdo da disciplina de Ecologia Humana no Brasil entre as principais
universidades publicas do sudeste, como Universidade de Sao Paulo, Universidade do Estado
de Séo Paulo e a Federal de S&o Carlos, aléem de organizar na cidade do interior um programa
de Educacdo Ambiental voltado para a conscientizacdo ecoldgica dos municipes.

Neste mesmo periodo, junta-se a este incentivo Lazaro Ronaldo Ribeiro Puglia -
diretor do Parque Zool6gico Municipal - Quinzinho de Barros — fundado em 1968, e a
professora Ana Lucia Lima. O zooldgico municipal € um dos principais espagos em que se
desenvolveu um programa educativo ambiental com cursos e atividades direcionadas para a
populacdo. Também inserido dentro da histéria ambiental de Sorocaba, Gabriel Bittencourt,
ex-vereador da cidade, teve importante participacdo no movimento ecologista e mobilizacédo
contra a instalacdo do Centro Experimental Aramar na regido, marcado pelo receio da ameaca
nuclear depois da tragédia de Chernobyl em 1986, culminando com a participacdo de cerca de
10 mil pessoas em 1987 nas ruas de Sorocaba (GOYA, 2003).

Dentre as atividades desenvolvidas em Sorocaba, Marins e Puglia contribuiram para o
curso de Ecologia por Correspondéncia (1981); Curso para cegos (1986), visitas orientadas,
entre outras, sendo grande parte delas realizadas no Zooldgico da cidade.

Outra pessoa importante nesta trajetoria € Teonia Puglia, parente de Lazaro, professora
na UNISO, que além de fazer parte da equipe de E. A. do zooldgico esteve também envolvida
com um acampamento ecolégico chamado de Pindorama que ofertava cursos voltados para

zoologia e ecologia para escolas e com a intengdo de desenvolver uma E. A. que contribuisse
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com os problemas ambientais da regido (MOLFI, 2000).

Portanto, a histdria da E. A. esteve e ainda continua bem atrelada a desenvolvimento
de acBes em parques, 0s quais atualmente totalizam 33 areas, entre parques urbanos e naturais
catalogados de acordo com a legislacdo ambiental. A criacdo de parques se intensificou na
cidade ap6s 2008, com o inicio da atividade da Secretaria de meio Ambiente de Sorocaba mas
que surgiram inicialmente em funcdo de demandas urbanas como, por exemplo, conter
inundacdes.

De acordo com Kachinski, Santos e Cardoso-Leite (2018), a maior parte dos parques
se encontram em perimetro urbano, préximo a residéncias e acesso de grandes avenidas, com
pistas de caminhada, campos de futebol e academias ao ar livre, bem como, o0 uso para
atividades vinculadas a grupos sociais, de caminhada ou religido e fins artisticos como
apresentacdo de espetaculos. Cabe salientar que as condi¢bes de infraestrutura dos parques é
desigual conforme a localizagdo na cidade, em que bairros com maior concentracao de renda e
valor imobiliario apresentam maior dispéndio por parte da prefeitura e iniciativa privada.

Dentre exemplos de atividades voltadas para a populacdo que envolvem Educacéo
Ambiental nos parques da cidade, um dos primeiros locais € o Parque da Biquinha criado em
1976, localizado na zona sudeste da cidade (SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE,
PARQUES E JARDINS, 2019), o qual foi criado por incentivo do professor Marins, ja
quando atuante na Secretaria da Educagdo, onde ocorre o desenvolvimento de programas
educativos voltados para criancas da pré-escola, denominado de Centro Inter Pré-escolar de
Educacdo Ambiental (CIPEAM) e, para criangas entre sete a quatorze anos a formacdo dos
chamados “Vigilantes do verde” (1981), clube destinado a denunciar agressdes ao meio
ambiente percebidas pelas criancas na proximidade de sua escola. Além disso, o parque
também ja foi utilizado como campo para pesquisas voltadas para estudo de focos de Aedes
aegypti, vetor da dengue e outras doencas (UTSUNOMIYA, 2008). E, mais recentemente, 0
parque contou com agdes do programa Curumim do Sesc Sorocaba, que sdo voltadas para
filmes e uso de espaco ludico para criangas, com intuito de aumentar o contato com o parque
e conhecimento sobre meio ambiente (REIS; FORTES, 2017).

Voltando para a década de 80, outros incentivos sdo implementados e se expandem as
acoes no Parque Zooldgico, como o Clube Infantil de Observadores de Aves do Zooldgico; o
Zoo vai a escola — em que profissionais vao a pedido da escola realizar uma exposicao e
conversa sobre determinado tema; Transz6o - realizada no periodo de férias com criangas com
variados temas tedrico-praticos.

Ao longo do tempo, outras iniciativas séo criadas, como o parque “Chico Mendes”, o



41

qual contou com atividades como “Naturando”, “Festival Meu Ambiente” ¢ a “Expo verde”
que incluiam acBes para disseminar conhecimentos relativos ao meio ambiente mas também
agregar acdes envolvidas em outras localidades e parcerias em Sorocaba.

De acordo com Molfi (2000), desde seu inicio as atividades de E. A. em Sorocaba
voltam-se para a conservagdo e preservacdo do meio ambiente, com precariedade de
discussdes que se voltam para o social e cultural, num contexto mais amplo e complexo,
pensando-se na atuacéo do ser humano em seu espaco.

Essa observacao € corroborada por Kanchinski, Santos e Cardoso-Leite (2018) que
afirma ainda h4 falta de medidas educativas direcionadas para uma postura critica quando se
trata de atividades voltadas para a mudanca de atitude e responsabilidade da populacdo que

frequenta os parques da cidade:

“A elaboracéo, implementacéo e gestdo de novas agdes e politicas publicas,
a partir das perspectivas da animacdo sociocultural, que tem como objetivo a
transformacdo de valores e de comportamentos que, efetivamente, possam ser
convertidos em condutas mais responsaveis e ambientalmente sustentaveis nos
parques urbanos de Sorocaba, ainda é algo fundamental para a definicdo de um
programa de Uso Publico. Portanto, deve-se levar em consideracdo os elementos e
as dindmicas que conformam e conferem seguranca aos espagos publicos”
(KANCHINKI, SANTOS; CARDOSO-LEITE, 2018).

Figura 4 - Fotografias de parques da cidade de Sorocaba que apresentam atividades

direcionadas para Educacdo Ambiental.

Fonte: turismo.sorocaba.gov.br
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O fato de Sorocaba ter sido pioneira no desenvolvimento de atividades ambientais, fez
com que a cidade também fosse palco do 1° Encontro Paulista de Educacdo Ambiental
ocorrido em 1984, sendo dos primeiros encontros de Educacdo Ambiental do Brasil, que
demarca como um importante evento na juncdo de pesquisadores (as) envolvidos (as) com a
area no estado de Séo Paulo. Mas a cidade apresenta mais pessoas que participaram da
consolidacao dessa histdria, como descrito abaixo.

Outro ator importante na historia ambiental de Sorocaba é Aldo Vanucci, ex-reitor da
Universidade de Sorocaba (UNISO), como impulsionador de discussdes voltadas para a area
ecoldgica na universidade que conta com um Nucleo de Estudos Ambientais de Sorocaba que
desenvolve pesquisas na area ambiental ligada ao Desenvolvimento Sustentavel,
Biodiversidade e Geologia.

Ainda na éarea académica, a cidade conta com uma relevante linha de pesquisa em
Educacdo Ambiental na pos-graduacdo da Universidade de Sorocaba, coordenada pelo
professor Marcos Reigota, voltada para formacdo que articula a educacdo ambiental e a
proposta politica e pedagdgica de Paulo Freire. O professor Marcos Reigota, se insere como
outra pessoa que tem papel impar na inser¢cdo e movimentacdo da Educacdo Ambiental em
Sorocaba.

Como pesquisador e pensador, possui diversas obras, algumas em colabora¢do com
outras pessoas, voltadas para a area, como “Meio Ambiente e Representagdo Social” de 1995;
“O que é educacdo ambiental” (2017); “Tendéncias da educacdo ambiental brasileira” (1998)
entre outros. Com foco em Educacdo Ambiental desde 1979, Marcos Reigota traz para a area
a defesa do discurso de uma articulacéo de E. A. indissocidvel a prética politica, marcado pela
aproximacdo com o pensamento freireano, contribui¢do para uma nova forma de se entender
Educacdo Ambiental (PEREIRA, 2017).

“A Educacdo Ambiental como educacdo politica esta comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencdo direta dos
cidaddos e das cidadds na busca de solucBes e alternativas que permitam a
convivéncia digna e voltada para 0 bem comum. (...) é por principio: questionadora
das certezas absolutas e dogmaticas; é criativa, pois busca desenvolver metodologias
e temaéticas que possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando relaciona
0s conteldos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula o dialogo de
conhecimentos cientificos, étnicos e populares e diferentes manifestac6es artisticas”
(REIGOTA, 2012, p.15)

Desenvolvendo pesquisa numa proposta pedagogica de ecologia global, p6s-moderna
e na teoria de representacOes sociais, Reigota utiliza da linguagem visual, tdo presente no

cotidiano, como forma necessaria para a desconstrucao de representacfes sociais equivocadas
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ja estabelecidas no imaginéario social (REIGOTA, 2011).

Dentre as pesquisas desenvolvidas na UNISO com direcionamento para E. A., 0
professor Marcos Reigota possui diversos trabalhos académicos sob sua orientacédo, voltados
tanto para o ensino formal e questdes ambientais em zona rural (PRADO, 2004), a
representacdo sobre a biodiversidade (NUNES, 2007) e a sensibilizagdo sonora no cotidiano
escolar na perspectiva ecologista (CATUNDA, 2013).

Além das pesquisas acima mencionadas, a Universidade de Sorocaba conta com outras
producdes inseridas no programa de pos-graduacdo em Educacdo com trabalhos académicos
como a dissertagdo “Tematica Ambiental na formacdo Académica dos engenheiros e
engenheiras em Sorocaba” (SILVA, 2012), “Educacdo Superior e Sustentabilidade”
(TOMAZ, 2016). Além disso, a universidade conta com varios projetos articulados com
temas ambientais como o Projeto Verde, que constitui uma parceria com a UNESP e UFSCar
da cidade para resgatar areas degradadas e qualidade de vida; Projeto Uniso mais Verde; SOS
ECO; Producéo de Mudas para a arborizagdo urbana de Sorocaba, entre outros.

As Instituicdes de Ensino Superior apresentam papel significativo na implementacgéo
da Educacdo Ambiental em Sorocaba e na formacdo profissional em diversas areas de
atuacdo. A cidade de Sorocaba € uma regido que apresenta uma grande concentracdo de
espacos académicos de nivel superior, tendo como universidades particulares, a Universidade
de Sorocaba (UNISO); Pontificia Universidade Catolica (PUC); Universidade Paulista
(UNIP) e publicas, como a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e Universidade
Estadual Paulista (UNESP).

A Pontificia Universidade Catolica, por exemplo, teve seu curso de Ciéncias
Bioldgicas estruturado a partir de uma preocupacdo com a area ambiental, a qual teve
importante atuacdo da professora Lina Maria de Petrine da Silva Coelho e Maria Cornélia
Mergulhdo (MOLFI, 2000).

A Universidade Federal de Sdo Carlos campus Sorocaba apresenta um programa de
Pds-graduacdo em sustentabilidade na Gestdo Ambiental com linhas de pesquisa voltadas para
a discussdo de politica publicas, a interacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente bem como os
conflitos socioambientais considerando os aspectos éticos, culturais, econémicos, etc. Dentre
as pesquisas académicas esta a dissertacdo de mestrado de Esquerdo (2013) que discute o
programa Mega Plantio da prefeitura e o discurso de sustentabilidade como estratégia de
marketing do poder publico local; levantamento de estudos publicados de préaticas de
Educacdo Ambiental no ensino formal de Viegas (2014); o uso de parques urbanos e naturais

do municipio, de Kachinski, Santos e Cardoso-Leite (2018) e até sustentabilidade nos projetos
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de curso de formagdo docente de licenciatura da universidade, de Carvalho (2018); Educacéo
Fisica e a Perspectiva Ecologista de Educacdo, de Cardoso (2007). No programa de pos-
graduacdo em Educacdo, ha trabalhos focando na concepcdo de sustentabilidade dentro da
universidade (OLIVEIRA, 2019); abordagem de educacdo ambiental em livros didaticos
(SOARES, 2019). Além disso, na graduacdo, ha trabalhos como da pesquisadora Julia
Salmaso, que realizou a producdo de um livro de divulgacgdo cientifica para criancas voltada
para fauna silvestre do municipio em uma escola da rede publica.

Desse modo, foi realizado um levantamento a partir dos sites dos programas de pos-
graduacdo em Educacéo e Sustentabilidade na Gestdo Ambiental da UFSCar Sorocaba, com 0
intuito de conhecer a produgdo académica da instituicdo de 2013 a 2019 (Tabela 1). O
levantamento indicou 24 trabalhos que apresentavam o termo "Educacdo Ambiental” em seu
resumo, titulo ou palavra-chave nos arquivos disponibilizados na webpage dos programas em
questdo, mas que a partir de analise mais detalhada 20 continham a Educacdo Ambiental
como tema central. Outros programas ndo foram consultados por ndo terem como foco

educacdo ou tematica ambiental.



Tabela 1. Levantamento de dissertagdes encontradas nos programas de Pds-Graduagdo da

UFSCar Sorocaba.
PROGRAMA AUTOR TEMA ANO
Sustentabilidade Na Politicas publicas de
Gestdo Ambiental FERNANDES, A. N. P. Educacdo Ambiental. 2013
- Educacdo Ambiental
Sustentabilidade o OTERO,P.B.G.  brasileirade 199222012 2013
(Rio 92 e Rio +20).
Susterjtablllda_lde Na ESQUERDO, M. D. R. Analise do programa 2013
Gestdo Ambiental mega plantio.
Estudo da vegetacao do
Sustentabilidade Na Parque Natural
Gestdo Ambiental COELHO, 5. Corredores da 2013
Biodiversidade.
- Estudo sobre valores e
Sustentabilidade Na - o\ ANDEZ, A, C.  préticas adotadas pela 2013
Gestdo Ambiental
natura e consultores.
- Ensino formal e estudos
Susterjtablllda}de Na VIEGAS, P. de L. publicados em revistas 2014
Gestdo Ambiental L
brasileiras.
SusterJtablIlda}de Na RIBEIRO. S. C. I. Ser\{lgos turisticos em 2014
Gestdo Ambiental area protegida.
Aprendizado sequencial
Educagéo MARAGNI, A.R. B. e agdes de participantes 2014
em educacdo ambiental.
- Concepcdes e praticas de
Sustentabilidade Na - \po A FILHO, B.F.  educacio ambiental no 2015
Gestdo Ambiental .
Ensino Fundamental 11.
- Educagdo ambiental para
SUSte[]tab'“da}de Na SANTOS, R. D. melhora da percepgéo 2015
Gestdao Ambiental .
ambiental.
- Diretrizes de educacéo
Susterjtablllda}de Na CRUZ, C. A. ambiental na estacdo 2016
Gestdo Ambiental ..
ecoldgica de Angatuba.
- Analisar a acessibilidade
Sustentabilidade Na LIMA, A. B. L. para deficiéncia em 2016

Gestdo Ambiental

parque municipal.
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Susterjtablllda_lde Na BASTOS, D. B Analise do programa 2016
Gestdo Ambiental escolas sustentaveis.
Educacdo Ambiental na
CAMPOLIM, J. M. S. trilha pedagdgica na 2016
Floresta Nacional.
Investigacao para
Sustentabilidade Na implementacdo de um

Sustentabilidade Na
Gestdo Ambiental

Gestdao Ambiental MARTINEZ, A. C.R. parque como Unidade de 2017
Conservacao
- Revisdo de praticas de
Susterjtab|l|da_1de Na RODRIGUES, S. C. sustentabilidade na 2018
Gestdo Ambiental X
Unifesp e UFSCar
Estudo de indicadores
Susterjtablllda_lde Na NASCIMENTO, C. A. para gestdo e uso de 2018
Gestdo Ambiental parque natural em porto
alegre
- Sustentabilidade em
SUStthab'l'da.‘de Na CARVALHO, L. L. projeto de cursos na 2018
Gestdo Ambiental . i
licenciatura da UFSCar
Concepcdes de
Educacao OLIVEIRA, C. S. sustentabilidade na 2019
UFSCar Sorocaba
Educacéo SOARES, D. C. Educacdo ambientalem

livros de biologia

Para a Universidade de Sorocaba também foi realizado um levantamento na pagina do
Programa de Pos-graduacdo em Educacao, para dissertacGes (1998-1999; 2004-2019) e teses
(2011-2019), conforme a disponibilidade no site, totalizando 14 e 3, respectivamente (Tabela
2e3).

Tabela 2. Levantamento de dissertacdes encontradas nos programas de Pés-Graduagdo da

Universidade de Sorocaba.

PROGRAMA AUTOR TEMA ANO

Educacdo ambiental
em escolas rurais
Educagéo PRADO, B. H. S. do visando 2004
conscientizagao para
matas ciliares.



Educacéo

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao

Educacéo

RIBEIRO, L. F.

PEREIRA, K. R.

GONCALVES, M. L.
Q.

SILVA, A.J. da

BARCHI, R.

LIMA, A. T. de

NUNES, D. T.

MATTOS, L. R. R.
de

CARDOSO, I. A. S.

SILVA, A. A.da

SINTO, C. M.

Producdes e
atividades de
educacao fisica e
educacdo ambiental.

Abordagens
ecoldgicas na
educacéo infantil
como educagéo
ambiental.

ContribuicGes das
excursoes para
percepcOes do meio
ambiente.

Perfil e identidade de
educadores
ambientais.

Educacdo ambiental

de enfoque libertério

a partir de pichagoes
na escola.

ContribuicOes da arte
para educacéo
ambiental.

Educacdo ambiental e
biodiversidade para
estudantes de
farmacia.

Papel dos PCNs para
desenvolvimento de
educacdo ambiental.

Possibilidades e
encontros entre
educacdo fisica e
educacdo ambiental.

Diélogo entre poesia

e educacdo ambiental.

Educacdo ambiental
pela musica e pela
arte.

2004

2005

2005

2006

2006

2007

2007

2007

2007

2009

2013
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Dangca e teatro com a
Educagéo MACHADO, C.S.  educacgdo ambiental 2014
no cotidiano escolar.

Educacdo ambiental
no cotidiano escolar
de jovens em 2017
cumprimento de
liberdade assistida.

VITORIO, C. dos S.

Educacao de s,

Tabela 3. Teses da Universidade de Sorocaba voltadas para Educacdo Ambiental.

PROGRAMA AUTOR TEMA ANO
Educacéo CATUNDA, M.  Educacdo ambiental e a ecologiado som 2013
Educacio MOURA. J. C. Contribuicbes (Ee um p_rofessor para 2014

educacdo ambiental
Educacio LIMA, A. T. de Educacdo ambiental e arte, na FLONA 2019

de Ipanema

Neste aspecto, as pesquisas e atividades realizadas por diferentes instituicdes em
Sorocaba tém um papel relevante para o avan¢co do debate sobre as relacdes entre o ser
humano e o meio ambiente, bem como as interferéncias antrépicas que tém contribuido para a
reducdo da biodiversidade. Em levantamento exploratério realizado para este trabalho no
banco de dados do EArte, plataforma que contém teses e dissertacdes em Educacédo
Ambiental, Sorocaba possui 13 producdes académicas na area (de 1998 até 2016),
representadas, em sua maioria, por programas de pds-graduacdo de Educacdo (70%), mas
também presente, em ordem decrescente, nos programas de Sustentabilidade na Gestdo
Ambiental, Comunicacdo e Cultura, e Engenharia Urbana. Tais producdes estdo divididas
entre quatro universidades: Universidade de Sorocaba, Universidade Federal de So Carlos,
Universidade de S&o Paulo e o Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo. Ademais, 7 das
13 producdes se situam no contexto escolar, relacionada a temas que se relacionam ao ensino
infantil, comunicacdo, arte, sustentabilidade, formacéo profissional, interagbes discursivas,
ensino superior e politica.

Neste sentido, ainda ha o desafio da necessidade de ampliacdo do debate de
problematicas ambientais, principalmente aquelas relacionadas a biodiversidade, bem como a

divulgacdo cientifica, com construcdo de espagos educativos que permitam aproximar, por
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meio da Educacdo Ambiental, a ciéncia e a sociedade, de forma conjunta, para a formacao de
uma consciéncia ambiental e engajamento de diferentes atores sociais diante dos atuais
problemas relacionados a degradacéo dos recursos naturais.

A implementacdo de politicas ambientais em Sorocaba ainda é recente, sendo em
2011 lancado como instrumento de politica publica o Programa Municipal de Educacdo
Ambiental (ProMEA) que tem como base a Politica Municipal de Educacdo Ambiental
(PMEA), promulgada em 2006 (SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE, PARQUES E
JARDINS, 2016). Assim, tal documento, estabelecido pela Secretaria do Meio Ambiente e a
Prefeitura de Sorocaba, é composto por diretrizes e estratégias para a inser¢do da E. A. no
municipio. Assim, o Programa Municipal de Educacdo Ambiental, desenvolvido pela
Secretaria do Meio Ambiente em conjunto com a que se constitui como um documento base e
norteador para o desenvolvimento de praticas e acdes de Educacdo Ambiental na cidade, no
ambito educativo formal e ndo formal (CARVALHO; MELO, 2019).

A prefeitura municipal da cidade, por meio da Secretaria do Meio Ambiente
desenvolveu um programa denominado de “Sorocaba — a cidade da Biodiversidade” com
intuito de mobilizar acdes voltadas para assegurar 0s servicos dos ecossistemas mas também
disseminar conhecimento para o publico sobre a biodiversidade da regido (SECRETARIA DO
MEIO AMBIENTE, PARQUES E JARDINS, 2019).

Dentre iniciativas recentes no municipio, existem diversas pesquisas que abordam
praticas de educacdo ambiental desenvolvidas na cidade, tanto em espacgos de educacdo nao
formal como o zooldgico, referéncia em atuacdo junto a populacdo (GARCIA;
MARANDINO, 2006) e parques urbanos, como Parque da Agua Vermelha “Jodo Céncio
Pereira (inaugurado na década de 90), e também em espacos de ensino formal (FREITAS,
2015).

Nesse sentido, o parque Zooldgico Municipal ‘Quinzinho de Barros’ ainda tem papel
central na atuacdo de praticas educativas, possuindo um setor especifico na area de E. A,
representado pela bidloga Pebnia Brito de Moraes Pereira, apresenta acdes como a
comemoracdo do dia nacional do Lobo-guara — dentro do calendario de datas alusivas ao meio
ambiente (lei n°8812/09) e o roteiro ‘Biodiversidade de Sorocaba’ com visitas monitoras
desde 0 ano de 2015.

O Parque da Agua Vermelha, que tem em sua frente, a atuacio da pesquisadora e
funcionaria da secretaria do meio ambiente bidloga Viviane Aparecida Rachid Garcia, tem
varias atividades que inclui variadas faixas etarias voltada para aproximagdo entre o ser

humano e o meio ambiente, como o Clube Ecologico do Refdgio, Clube de Observadores de
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aves infantil e o Projeto Rio vai a escola.

Entre as pesquisas académicas recentes, esté o trabalho desenvolvido por Bianca Costa
Ribeiro e Daniel Davoli, que desenvolveram um aplicativo com vocalizacdo de espécies para
pessoas com deficiéncia visual denominado de “Bem te ouvi” desenvolvido em conjunto com
o0 Laboratorio de Ecologia e Conservacdo da UFSCar Sorocaba (PORTO, 2019).

O ano de 2019, também foi marcado por uma variedade de eventos articulados com a
tematica ambiental em Sorocaba. No inicio do ano, o SESC sediou um projeto “Educagdo
pelo envolvimento” em conjunto com coletivo “Ritmos de Pensamento” do programa de pos-
graduacdo da UNISO, com curso de formagao “Modos de viver sustentaveis”, coordenado
pela professora Alda Romaguera em conjunto com diversos pesquisadores entre eles, Rodrigo
Barchi e Eder Proenca.

Em junho de 2019, apds 5 anos da publicacdo do primeiro livro da Biodiversidade de
Sorocaba, o laboratorio de Ecologia Estrutural e Funcional de Ecossistemas da Universidade
Paulista em conjunto com a Secretaria do Meio Ambiente, Parques e Jardins organizaram um
workshop mobilizando pesquisadores e pesquisadoras que desenvolvem trabalhos com
biodiversidade para a realizacdo de divulgacdes e atualizacdo de um novo livro, que tem como
proposta inédita a insercdo da Educacdo Ambiental como pauta em um dos seus capitulos
(LABORATORIO DE ECOLOGIA ESTRUTURAL E FUNCIONAL DE ECOSSISTEMAS,
2019).

No mesmo més de 2019, Sorocaba sediou a 10 Conferéncia Internacional de
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade — o melhor de ambos os mundos — (best of both
worlds), voltada para o compartilhamento de acGes e experiéncias em ambito nacional e
internacional direcionadas para as questdes socioambientais (SERVICO SOCIAL DO
COMERCIO, 2019). Desenvolvida inicialmente na Universidade da Africa do Sul em 1998 e
idealizada pelos professores Callie Loubser e Johann Dreyer, aconteceu pela segunda vez no
Brasil, realizada no Servico Social do Comércio (SESC) de Sorocaba, contando com mais de
50 experiéncias voltadas para discutir praticas de intervencdo socioambiental, saberes
coletivos e, ética e formas de reparo quanto aos impactos da producdo e consumo atuais,
dentre as quais tive a oportunidade de participar e apresentar parte do trabalho desenvolvido
nesta pesquisa (GOMES, 2019).
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Figura 5 - Apresentacdo na 102 Conferéncia Internacional de Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade, sediada no SESC Sorocaba em 2019, e Palestra de Abertura.

Fonte: Patricia Matsuo.

Fonte: Autoria propria.
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Inserida dentro de uma mobilizagdo civil, cidaddos locais se organizaram em uma
iniciativa de apropriacdo de um espaco publico onde se insere um parque localizado em um
bairro da zona leste de Sorocaba, desenvolvendo o movimento denominado ‘Floresta
Cultural’, em que se realizam atividades com esfor¢os voltados para um contato ecoldgico
que busca valorizar praticas ambientais e culturais comunitarias com realizacdo de oficinas,

grupos de estudo e acampamento.

Figura 6 - Movimento Floresta Cultural Trés Meninos localizada na zona leste do

Fonte: Autoria propria

Em sintese, pode-se dizer que a historia local de Educagdo Ambiental em Sorocaba se
faz no cotidiano, em acgdes envolvendo diversos atores em esferas sociais diferentes,
representando uma Educacdo Ambiental que tem como identidade a sua amplitude e

preocupacao com a conservacao do meio ambiente, voltada para a protecdo da biodiversidade.

4. AFORMACAO DE EDUCADORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO
AMBIENTAL.

Nesta secdo serdo discutidos aspectos relacionados ao contexto da formagdo de
educadores no campo do ensino formal e no campo da Educacdo Ambiental, abarcando
desafios e politicas situadas no cenario nacional.

De acordo com Favero, Tonieto e Roman (2013), discutir a formacao de professores é
fundamental para que a mobilizacdo em favor de uma profunda reforma educacional ndo se
restrinja aos limites do discurso. Nesse sentido, cabe a reflexdo dos autores: "O que seria a
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formacdo de professores e por que é necessédrio planejar e articular uma formagéo
continuada?" (FAVERO; TONIETO; ROMAN, 2013, p.279).

Como primeiro destaque, antes de situar as relacdes com a Educacdo Ambiental, se faz
necessaria abordar brevemente a conjuntura e 0s aspectos que circunscrevem a area de
formagéo de educadores, bem como compor uma breve explicacdo sobre a insergcéo da E.A.
no campo do ensino formal.

Ribeiro (2016) manifesta que a formacéo de professores no Brasil se da em um campo
de disputa de poder, que envolvem projetos distintos de educacdo e concepcdes de sociedade
e mundo.

Quando se trata do momento historico atual, cercado por avancos cientificos e
tecnoldgicos em constantes transformac@es, que sobrepujam as relagdes sociais, as quais sao
marcadas por profundas desigualdades e conflitos alimentados por uma cultura individualista
e de consumo, a centralidade da importancia de se discutir a condicdo formativa de
professores encontra justificativa no papel que os professores possuem como 0S
mobilizadores no ambito da educacdo escolar, bem como a consolidacdo continuada da
democracia e a conquista da luta pelos direitos humanos (GATTI, 2013; PUBLIO JUNIOR,
2018). Para além disso, refletir o processo formativo também é um estimulo a se questionar o
tipo de educador que se tém idealizado para atuar na sociedade, e ressignificar o seu papel
dentro e fora de seu percurso profissional e académico (RODRIGUES; BONOTTO, 2011).

O debate sobre a formacdo de educadores ndo € recente, mas nem por isso deixa de ser
atual e, ao longo da trajetdria educacional brasileira, a sua historia € marcada por dilemas que
revelam um cenario de precariedades, sobretudo quanto ao modo como se constituem as
politicas e os sistemas institucionais formativos que a substancializa (SAVIANI, 2011).

Na contemporaneidade, os avancos cientificos e tecnol6gicos somados as frenéticas
transformacbes no mundo do trabalho tém aumentado os desafios na esfera educativa,
sobretudo quanto as atribuicbes dos professores, diante das demandas do mundo atual.
Conjuntamente, o estabelecimento do racionalismo moderno e o processo de alienagdo dos
sujeitos tém sido determinantes para a compartimentalizacdo do conhecimento e desarticulacdo
entre teoria e a pratica (PUBLIO JUNIOR, 2018).

Além disso, de acordo com Gatti (2013), as condigdes que circunscrevem esse cenario
problematico, se situam da propria personalidade, constituida historicamente, da organizacao
dos espacos de formagéo de professores e os modelos curriculares, por vezes fragmentados e
desarticulados com uma funcdo social, e que divergem de valores e praticas que sejam

coerentes com a realidade e a vida dos sujeitos em formagao:



54

“Ao longo da histéria nacional, houve muitos avancos, retrocessos, rupturas
e descontinuidades que marcaram a constitui¢do da formacéo de professores como
campo de acdo de politicas publicas e de disputas politicas e ideologicas”
(GONZATTI; VITORIA, 2013, p.35).

Portanto, ha uma pluralidade de fatores que integram obstaculos a formacédo docente: o
intenso desmembramento de conhecimentos e saberes, frente a uma heranca axiomatica
baseada na segmentacao disciplinar; a dissociacdo entre a teoria e a préatica; estagios precarios
e as politicas que subsidiam a formacéo, destoando de uma real preparacédo e dialogo com as
problematicas no contexto escolar brasileiro (SAVIANI, 2011; GATTI, 2013), os quais, de

acordo com Severino (2004 apud AZEVEDO et al., 2012), se concentram em trés aspectos: o

institucional; o pedagdgico e o ético-politico (Figura 7).

Figura 7 — Problematicas envolvidas na formacéo de educadores, desenvolvido a partir
da obra de Azevedo et al. (2012).
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FALTA DE RECURSOS DISCIPLINAR

ETICO-

POLITICO

Fonte: Autoria prépria

Nesse sentido, diversos autores fazem apontamentos sobre a necessidade de uma
revolugdo no modo como se estabelecem as instituigdes formativas e curriculares e o atual
modelo de formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada (MELLO, 2000;
ALTENFELDER, 2005). Diante disso, sdo consideraveis as demandas que precisam ser
revistas neste territorio, entre as quais se encontram: a necessidade de ampliar a aproximacao
entre universidade e escola; maior oferta de programas de bolsa e pesquisa para licenciatura; a
superacdo de uma visdo fragmentada da realidade e contexto escolar; a precariedade na

postura investigativa na formagdo docente; debate e melhorias no reconhecimento salarial e
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plano de carreira; maior insercdo de tecnologias da informacéo; integracdo entre campos das
ciéncias; formacdo transdisciplinar, entre outras (formacdo inicial).

Neste sentido, as propostas de reformas educacionais, por vezes, desconsideram a
relevancia do papel de professoras (es) na formacédo de cidadaos, e 0s encaram como meros
reprodutoras de técnicas e saberes que estdo distantes da realidade cotidiana do espago
educativo, a partir da padronizagdo do conhecimento escolar e desvalorizacdo do trabalho
critico e intelectual de professores (GIROUX, 1997).

Para Infante-Malachias; Yoshitake e Fejes (2013) é necessaria também que a cultura
docente na qual as (0s) educadoras (es) estdo inseridos mude, para assim aumentar a
autonomia docente sobre a pratica, com promocao e valorizagdo de experiéncias formativas
que favorecam o desenvolvimento de outras competéncias. Em outras palavras, uma
conscientizacao da realidade por meio de a¢des dialogicas que reconhece o ser humano como
fazedor de sua propria historia (RIBEIRO, 2016).

A escola é uma instituicdo com papel central na socializacdo dos saberes
sistematizados construidos pelo ser humano ao longo da histéria, de promover a consciéncia
da realidade para a transformacdo do seu contexto e, no ambito da Educacdo Ambiental, de
mobilizar praticas educativas diretamente ligadas as questdes sociais. Portanto, abordar a
formacdo de educadores neste contexto é fundamental (ARNALDO; SANTANA, 2018).

Quando se trata da formacdo de educadores na area ambiental, os mesmos desafios e
fragilidades correspondentes as adversidades formativas de docentes, citadas acima, sdo
encontradas, contribuindo para uma precariedade no modo como a E.A. se constitui nas praticas
escolares. Como consequéncia dessa problematica, algumas propostas de E. A. acabam se
desenvolvendo de forma superficial e descontextualizada, omitindo conhecimentos relevantes
sobre os problemas socioambientais e a complexidade das relagcdes existentes entre os seres
humanos e o meio ambiente (DE SOUZA, 2012).

De acordo com Neves e Tozoni-Reis (2014), as (0s) educadoras (es) se encontram a
margem de seu trabalho, e isso se reflete no modo como se estrutura a sua formagéo (assim
como o0s autores, aqui tambem entendida para "tudo o que nos torna cada vez mais humanos”),
caracterizada como executora de funcOes e saberes externos, em que a capacidade de
participacao ativa das (0s) educadoras (es) na producdo do conhecimento ¢é vedada.

Convem salientar que, conjugada a questdo anterior, hd um distanciamento e um
descompasso entre 0s saberes e 0s conhecimentos articulados na universidade e na pratica
escolar, a qual é reconhecida como falha pelas (0s) préprias (0s) docentes, que encontram

limitacOes teodricas metodologicas sobre como planejar atividades educativas ambientais
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(NEVES; TOZONI-REIS, 2014).

Nesta acepc¢do, o enfrentamento de tais problematicas, implica, inicialmente, superar o
modelo tradicional, acritico e fragmentado de ensino. Superacdo esta que também envolve o
rompimento com a visao simplista de E.A., mantida em variados setores da sociedade, e a
consolidacdo da transformacéo das relacbes humanas a partir de sua insercdo no processo
educativo (OLIVEIRA, 2015; NEVES; TOZONI-REIS, 2014).

Em estudo realizado por Silva et al. (2018), sobre a formacdo socioambiental de
professoras (es) em formacdo inicial em 17 cursos de licenciatura em uma universidade
publica, identificaram que a maior parte das atividades relacionada a Educacdo Ambiental
geralmente se concentra na dimensdo de conhecimentos e que envolve pouca participacdo de
atividades socioambientais dos graduandos na universidade.

O mesmo € apontado em pesquisas em outros paises, como na investigacao realizada
por Miles, Harrison e Cutter-Mackenzie (2006), na Australia. Buscando verificar a percep¢do
de graduandos sobre as experiéncias voltadas para Educacdo Ambiental em uma faculdade, o
estudo aponta as lacunas e limitacdes ainda persistentes quanto ao desenvolvimento de acGes
formativas diversificadas voltadas para educacao ambiental de professores.

Neste sentido, de acordo com Oliveira (2015):

“A falta de uma formacdo continuada em Educacdo Ambiental numa
abordagem critica é um dos fatores que contribui para que a pratica no ensino em
Educacdo Ambiental seja pautada em momentos estanques e pontuais, restringindo-
se a transmissdo de informacBes por meio de projetos especificos, 0 que leva a
obtencdo de resultados ineficazes na transformacdo da realidade socioambiental”
(OLIVEIRA, 2015, p.15).

Ainda, segundo Militdo (2012), os programas que se atentam a formacdo continuada
de educadores tém sido gerados a partir de esferas superiores em gestdo educativa que, por
vezes, ndo conversam com as reais dificuldades e exigéncias do enredo do espaco escolar. Nesse
sentido, o autor menciona que para uma formacdo continuada ser efetivada é necessario que 0s
professores se tornem “proponentes e agentes de transformacdes” no contexto de seu proprio
local de atuacdo. Nesse sentido, o desenvolvimento de politicas desempenha um papel muito
importante na concretizacdo de acGes ambientais para sua consolidacdo (ESQUERDO, 2013).

Deste modo, a formacdo colaborativa constitui-se como uma possibilidade de
construcdo coletiva a partir do compartilhamento de experiéncias e pontos de vistas de
diversas areas, consolidando a integracdo destas, interdisciplinarmente, e configurando
possibilidades de articulacdo dos conhecimentos, entre professores, de forma dialdgica.

Santos e Sato (2001 apud OLIVEIRA, 2015) afirmam que, para acontecer uma



57

superacdo ao processo de formacdo de educadores em relacdo ao meio ambiente, a mesma
deve contemplar quatro eixos, viabilizando uma atuacdo que se aproxime de uma E. A.
critica: a formacdo epistemologica (interpretar realidade); critico-social (compreender a
complexidade ambiental); ecoldgico-ambiental (conhecer as dindmicas/processos da natureza)

e pedagdgica (desenvolver discursos para intervencdo local e sujeitos participativos) (Figura
8).

Figura 8 - Os quatro eixos relevantes para a formacdo de educadores na perspectiva critica,
elaborado a partir de Santos e Sato (2001 apud OLIVEIRA, 2015).
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Fonte: Autoria prépria

Cabe ressaltar que essa formagdo deve ser efetuada em um processo continuo e
permanente, como estimulo a uma reflexdo da prépria pratica do educador para sobrepujar e
romper com o paradigma predominante, conservador, ou seja, como caracteriza a obra de Paulo
Freire, uma formacdo que sirva como um aprofundamento do conhecimento j& estabelecido de
modo dialdgico e dialético, inserido no contexto da realidade do educador e da complexidade
do mundo (MILITAO, 2012).

No contexto de um relatério que teve como o objetivo de revisar iniciativas de

programas voltados para a formacdo continuada de professores é apontada como
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potencializadora do aprimoramento quando se volta para métodos ativos de aprendizagem que
envolvem a participagdo coletiva e que tenha propoésitos claros com experimentacdo das
abordagens propostas e espacos para reflexdo (MORICONI, 2017).

Portanto, é necessaria a criacdo de oportunidades de formacdo que estejam alinhadas
com as politicas publicas locais e ao projeto pedagdgico dos espacos educativos, considerando
condigdes de participacdo dos sujeitos envolvidos, as necessidades e interesses que estejam
em dialogo com os contextos envolvidos e principalmente a garantia de espago para que 0S

professores compartilhem as suas experiéncias.

4.1. FORMACAO E APRENDIZAGEM SOCIAL EM E.A.

Atualmente, as (0s) educadoras (es) em atuacdo na rede escolar convivem com um
processo de proletarizacdo técnica e ideolégica, (CONTRERAS, 2002, apud NEVES;
TOZONI-REIS, 2014), que retira de si a autonomia sobre o fazer docente, corrompendo as
finalidades sociais da pratica.

Apesar da Educacdo Ambiental se encontrar presente em diretrizes e programas
politicos, e até mesmo nos meios escolares, ainda ha limitagcbes quanto as discussbes que
envolvem o processo formativo das (0s) professoras (es).

De acordo com Freire, Figueiredo e Guimardes (2016) para a formacdo critica de
educadores ambientais, se faz necessaria uma postura atenta e problematizadora da realidade,
com processos educativos que envolvam situacbes possiveis de constituir outras formas de
relagdo humana e de se vivenciar o mundo.

Inserida no cenario da formacdo de professores, a aprendizagem em grupos
colaborativos vem redefinindo os moldes de como o conhecimento pode ser construido por
meio da contribuicdo de diversos agentes nos espacos educativos (CRIVELARO, 2014).

De acordo com Avanzi e Malagodi (2005), os conhecimentos que cada ator social
possui sobre a realidade sdo incompletos e necessitam do encontro com novas formas de
conhecer para construir outras formas de ver o mundo. Assim, 0 encontro com outros pontos
de vista entre individuos que partilham territorios fisicos e simbdlicos é relevante para ampliar
a compreensao da realidade.

Nesse sentido, a formacédo colaborativa pode ser definida pelo estabelecimento de um
didlogo para que os educadores socializem e discutam as situagdes e a realidade que
experienciam e, em conjunto, ressignificar problematicas (SILVA; LORENZON; MARTINS,
2017).
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Assim, consonante com Spazziani e Gongalves (2005), o contexto de cada individuo é
importante, e as interagdes discursivas estabelecidas entre os educadores em préticas
colaborativas poderiam ser definidas como uma comunidade de aprendizagem, em que as
vivéncias e o contexto local de cada sujeito se complementam e se contrapdem num processo
de construcgdo e aprendizagem mutua e de construgdo de conhecimentos.

Nesse sentido, a prética colaborativa, inserida na perspectiva metodoldgica da
Aprendizagem Social (A. S.), se constitui como uma estratégia que engloba sujeitos e praticas
de diversas areas de conhecimentos e que favorece a problematizacdo da realidade para uma
compreensdo complexa da dimensdo ambiental com engajamento dos participantes (JACOBI;
TRISTAO; FRANCO, 2009).

O conceito de Aprendizagem Social, geralmente é utilizado no contexto de
participacdo publica e visto como uma possibilidade de dar suporte e aumentar a voz dos
cidaddos em decisoes politicas. No dominio educativo, sua contribuicdo advém da garantia de
um espago para a pluralidade e confronto de visdes, ideias e interesses, e também para a
consolidacdo de uma outra realidade e responsabilidade que é conjunta e considere aspectos
sociais, culturais e politicos (KOPPEN, 2009).

De acordo com Jacobi (2013), a Aprendizagem Social € uma proposta de intervencao
conjunta que tem como premissa a nogédo de "aprender conjuntamente para manejo e decisoes
conjuntas e mudancas na gestao", ou seja, no meio educacional, permite a construcdo de eixos
interdisciplinares, nutrindo uma nova cultura de formacdo numa "abordagem sistémica e
complexa”.

Logo, a Aprendizagem Social acontece em circunstancias que sdo imprevisiveis e
incertas, na busca de solucdo para problematicas e, assim, tem por caracteristica ser um espago
de aprendizagem a partir da pratica (learning by doing) (KOPPEN, 2009).

Em seu trabalho, Martinez (2012) aponta sobre a relevancia das praticas educativas no
espaco escolar formal, quando desenvolvidas de modo a contribuir para que os sujeitos se
posicionem sobre as problematicas e os temas controversos presentes no mundo atual.
Ademais, voltar-se para ambientes de conhecimento colaborativo pode contribuir para se
compreender a pratica docente e as intencionalidades que situam as questdes sociais, politicas
e éticas neste territorio (CAVALARI; SANTANA; CARVALHO, 2006).

Inserida na Educacdo Ambiental, diversas propostas metodologicas tém sido utilizadas
recentemente com o intuito de promover a formagéo de professores, por meio da coletividade,
baseada na reflexdo e tomada de decisbes sobre problemas comuns e conflitos que envolvam

as questbes ambientais. Neste aspecto, estdo pesquisas relacionadas que envolvem a
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alfabetizacdo midiatica e Educagdo Ambiental Critica na formacéo continuada de professores
para construgdo e reestruturacdo de saberes docentes (FAUSTINO, 2019); analise de aspectos
educativos e potencialidades de programa de formacdo continuada docente em zooldgicos
(MARTINS, 2019); e estratégias didaticas de formacdo em biodiversidade voltadas para
participacdo e engajamento de diferentes atores sociais (SILVA et al., 2019).

Dentre essas propostas, se encontra 0 mapeamento socioambiental, o qual se define
como um instrumento didatico-pedagogico de diagndstico, planejamento e acdo que promove a
participacdo dos diferentes atores sociais locais no levantamento de variadas informacdes
sobre um determinado lugar. Algumas ferramentas empregadas no mapeamento incluem o
uso de mapas impressos, fotografias aéreas ou imagens de satélite, e saidas a campo. Sua
realizacdo possibilita o (re) conhecimento do local e seus problemas, bem como o
compartilhamento de informacdes vivéncias e percepcdes sobre a realidade socioambiental
(BACCI; SANTOS, 2013, p. 20).

Outra estratégia, que se baseia no método de dialogo e construcdo de formacao coletiva
e viabiliza a proposta de Aprendizagem Social é o "The World Café", Café Mundial ou
Cafécompartilha, o qual consiste em um sistema de interacdes entre grupos de pessoas, as
quais, a partir de questdes complexas e contextos diversos dialogam visando a realizagéo de
acoes e reflexdes coletivas. Sendo utilizado em estudos de Educacdo Ambiental, essa préatica é
vista como forma de potencializar o didlogo e empoderar os sujeitos envolvidos no contexto
de estudo (FERNANDES, 2015).

Neste mesmo caminho, inserido no enredo de acdes coletivas, diversos estudos tém
empregado a reflexdo critica, através do processo de (re) memorizacdo e de partilha de
experiéncias, como um processo formativo docente, relevantes para repensar praticas e
construir novos saberes (OLIVEIRA; BULHOES, 2012).

A consolidacdo dessas metodologias na Educacdo Ambiental ndo s6 pode contribuir
para um movimento de ressignificacdo da realidade e do meio ambiente, na identificacdo de
problemas e potencialidades socioambientais (CARLETTO; GUERRA, 2014), como também
contribuir para colocar em préatica, como mencionam Bacci, Jacobi e Santos (2013), novas
tecnologias sociais no desenvolvimento de tomada de decisfes e acordos, quanto as questdes
ambientais.

Segundo Jacobi, Tristdo e Franco (2009), as préaticas socioambientais educativas de
carater colaborativo séo relevantes para disseminar a construcdo de uma cultura de dialogo,
participacdo, mobilizacdo e agdo dentro da escola, bem como o incentivo a uma préxis educativa

engajada e politica, com construcdo de novas formas de compreender a realidade além de
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possibilitar a formacgéo de um contexto valioso de formacéo dos sujeitos envolvidos.

Dentro deste aspecto, a participacdo € um conceito fundamental articulado a Educacéo
Ambiental, enfatizada tanto em legislacbes como também como pratica em pesquisas, fator
crucial em processo de construcédo coletiva para resolucao de problemas coletivos.

Portanto, considerando a circunstancia desta investigacdo e o contexto em que ela se
desenvolve, em uma cidade que tem como principios estruturantes programas ambientais
voltados para politicas que consideram a biodiversidade e a implementacdo de acfes de
conservacao ecoldgica, torna-se imperativo discutir o potencial formativo de educadoras (es)

a partir da temética Biodiversidade no campo da Educa¢do Ambiental.

5. EDUCAQAO AMBIENTAL E BIODIVERSIDADE NA FORMAQAO
COLABORATIVA.

Para situar a pesquisa em questdo, nesta secdo serdao apresentadas informacdes sobre o
conceito de Biodiversidade, as problematicas relacionadas as ameacas ambientais e as
potencialidades do tema para E. A. critica.

Neste sentido, para iniciar esta secdo cabe a seguinte questdo: "Como o tema
Biodiversidade dialoga com a Educacdo Ambiental e com a formacdo colaborativa de
educadores?"

Como primeiro ponto a ser destacado estd a reducdo da biodiversidade, um problema
de dimensdo global, que nas ultimas décadas tem ganhado destaque no meio cientifico, em
politicas internacionais e na esfera educativa (KAWASAKI; OLIVEIRA, 2003).

Historicamente, assim como Educacdo Ambiental a questdo da biodiversidade também
tem sido tema de preocupacdo e ganhado visibilidade em diversos debates sociopoliticos.
Tratando-se de Brasil, a implementacdo de politicas voltadas para a conservacdo da
biodiversidade e conhecimento da biodiversidade sdo preponderantes, abrigando cerca de 15 a
20% de toda biodiversidade mundial (ALMEIDA et al., 2019).

A eclosdo dessa discussdo advem de marcos legislativos advindos de um acordo
internacional, como a aprovacéo do texto da Convencao sobre a Diversidade Biologica (CDB),
um dos acordos desenvolvidos durante a Conferéncia das Nagbes Unidades sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD) no Rio de Janeiro, conhecido como Rio-92, a qual
insere a importancia de se repensar a conservagdo e inclusdo dessa tematica no sistema
educativo e mecanismos educativos em diversas esferas para a conscientizacao sobre o uso da
diversidade bioldgica (PRATES; IRVING, 2015).

A Politica Nacional da Biodiversidade (PNB) e as Metas de Aichi sdo outras
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referéncias subsequentes relevantes para a implementacdo de mecanismos e normas para a
conservacdo da biodiversidade. A PNB, foi estabelecida pelo decreto n°4.339/2002 e
determina as diretrizes e 0s principios para a conservacdo da biodiversidade, enfatizando a
necessidade de iniciativas em E. A. relacionadas a biodiversidade (BRASIL, 2002). Ja as Metas
de Aichi (http://arquivos.ambiente.sp.gov.br/biodiversidade/2017/04/metas-de-aichi.pdf),
aprovada na 10* Conferéncias das partes da Convencao sobre Diversidade Bioldgica (COP-
10), no Japdo, inclui 20 metas para a protecdo e preservacdo da biodiversidade, com inicio em
2011 para até 2020, constitui-se em uma orientacao internacional, visando entre suas metas a
criacdo de novas areas protegidas, que gerou o estabelecimento de novas politicas publicas no
Brasil (PRATES; IRVING, 2015).

Apds mais de vinte anos, a efetivacdo da CDB ainda se mantém como um processo em
construcdo na pratica, com resultados preocupantes, aquém do esperado para as metas,
segundo 0 mais recente e divulgado 5° Relatério Nacional do Brasil para CDB, demonstrando
que as espécies que estavam em risco de extincdo de encontram mais proximas de
desaparecerem, com perda significativa de biodiversidade. Somado a isso, 0 conhecimento
populacional sobre os valores da biodiversidade e medidas para a sua conservacao e uso
sustentavel se encontra em avanco, mas em ritmo insuficiente ao estabelecidos pelas Metas de
Biodiversidade de Aichi para 2020 (BRASIL, 2016).

O conceito de Biodiversidade, assim como a Educacdo Ambiental, passou por diversas
transformacdes conforme o processo sécio historico e os paradigmas da sociedade foram se
modificando.

A denominacdo do termo 'biodiversidade’, foi construida em 1986, por Walter. J.
Rosen, durante o National Forum of Biodiversity, em Washington (Estados Unidos) e
publicado pela primeira vez no ano de 1988. A partir de entdo, o termo se expandiu, sendo
atribuido, de modo geral, a diversidade de espécies existentes (riqueza), a diversidade
genética dos seres vivos (diversidade intraespecifica) e de ecossistemas existentes no planeta
Terra, abarcando, portanto, todas as espécies de plantas, animais e microrganismos juntamente
com o0s processos ecologicos dos quais fazem parte e seus ecossistemas (FRANCO, 2013).

Historicamente, a consolidacéo a nivel internacional do termo esta calcada a realizacao
da Ri092, em que se assinou a Convencao da Diversidade Bioldgica, articulando mais de 150
paises. E, atualmente, o termo biodiversidade encontra-se presente ndo s no campo cientifico
como também midiatico e no contexto social (KAWASAKI; OLIVEIRA, 2003;
THIEMANN, 2013).

Contudo, quando se insere o significado de biodiversidade na relagdo meio ambiente e
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sociedade humana, 0 seu conceito se expande para outras questfes, que se situam além da
esfera social, politica e econdmica (KAWASAKI; OLIVEIRA, 2003).

De acordo com Weelie e Wals (2002), ndo existe uma definicdo de biodiversidade que
seja adequada para todas as situacOes, sendo assim, € considerada uma tematica controversa,
que se caracteriza como fundamental por abranger questdes relacionadas a aspectos
econdmicos, politicos, éticos e socioambientais.

Por isso, se faz indispensavel o seu debate no sistema educativo, ja que se trata de
repensar uma serie de desafios e problematicas socioambientais que afetam de modo
desproporcional diferentes grupos da sociedade.

Deste modo, as mdaltiplas interpretagdes possiveis de biodiversidade se devem a trés
caracteristicas do termo. A primeira tem relacdo com diferentes conceitos e ideias que podem
ser incorporadas em sua definicdo, incluindo a variabilidade dentro de espécies e adiversidade
de ecossistemas. A segunda caracteristica esta relacionada a ordem de valores que o termo pode
se relacionar, e, por Gltimo, trata-se, do contexto empregado quando se refere a biodiversidade,

incluindo as dimens@es geograficas e temporais neste aspecto (Figura 9).

Figura 9 - Representacéo dos trés fatores que integram o conceito de biodiversidade.
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Fonte: Elaborado a partir de Weelie; Wals (2002).

Como os discursos sobre a biodiversidade sdo diversos, trabalhos académicos que se
dedicam a investigar a Biodiversidade a partir de concepgdes possiveis do termo no campo
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educativo se tornam relevantes como possibilidade de se conhecer e pensar praticas de
Educacdo Ambiental que considere os diferentes contextos possiveis para uma educagdo para
biodiversidade (CAZAROTTI; MOTOKANE, 2013).

Exemplo de investigacdo na area é a pesquisa realizada por Thiemann (2013), que a
partir do estudo sobre concepcdes e sentidos atribuidos a biodiversidade em nove categorias:
Concretude, Simbdlico, Conhecimento, Holismo, Caleidoscépio, Oculta, Ameagada, Inclusiva
e Exclusiva.

Em outra pesquisa desenvolvida por Grandi e colaboradores (2014) com o intuito de
verificar a concepgéo de biodiversidade de monitores envolvidos com uma trilha em ambiente
reflorestado, verificaram que dentre as abordagens prevaleceu a ecossistémica, direcionada
para as relacdes ecoldgicas entre as espécies, com lacuna quanto a aspectos sociais € mais
complexos que abarcam a tematica.

Reigota (2010) apresenta um didlogo com discursos sobre a biodiversidade com
tedricos do pensamento filosofico, e discute a amplitude do conceito de biodiversidade
atrelada a atividades humanas, mas abarcada de um contexto cultural, cientifico, politico e
historico.

Kawasaki e Oliveira (2003) denominaram a biodiversidade de conceito central, pois
além de apresentar um valor heuristico, que se conecta com outros pontos fundamentais da
natureza epistemoldgica dos conhecimentos envolvidos, também serve como base para
estruturacdo e organizacdo de diversas areas cientificas de ensino, apresentando aspectos
componentes e estruturais que interligam informacGes sobre a natureza da Ciéncia e seus
Processos.

Dessa maneira, por ser uma palavra polissémica, a biodiversidade apresenta
significados distintos de acordo com o contexto em que se insere, e para ser compreendida,
necessita de um trabalho educativo que considere diferentes pontos de vista e que supere uma
perspectiva reducionista de ensino, baseada no fracionamento do conhecimento em disciplinas
(GAYFORD, 2000). Assim, seria papel dos educadores conhecerem a variedade de
dimensGes referentes ao termo para poder explicita-los de forma contextualizada com a
realidade no &mbito educativo (DREYFUS; WALS; WEELIE, 1999).

A complexidade do termo biodiversidade € um fator que a coloca como fonte de grande
potencial para praticas de Educacdo Ambiental, ja que sua natureza interdisciplinar integra
conhecimentos e permite a compreensdo do funcionamento de fendmenos, processos naturais
e dos contextos ambientais envolvidos.

De acordo com lared, Di Tullio e Oliveira (2012), a Educagdo Ambiental também
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pode servir como ponte para viabilizar mudancas efetivas na forma como a biodiversidade ¢é
compreendida pelo publico dentro dos espacos educativos, a partir da qual surgem
possibilidades para o desenvolvimento de estratégias para a conservacao da biodiversidade.

Jiwa e Esa (2015) afirmam que o conhecimento sobre a biodiversidade é crucial para
promover a consciéncia sobre as atividades humanas, que tem interferido no equilibrio da
diversidade em varias escalas. Os autores afirmam a necessidade de estudos que apontem
caminhos, as lacunas e necessidades de professoras (es) quanto a formacao voltada para o
ensino da biodiversidade, de modo a melhorar a capacidade de integrar conhecimentos de E.
A. com arealidade.

Nesse sentido, Weelie e Wals (2002) apontam que a biodiversidade dentro da
Educacdo Ambiental, requer o desenvolvimento de estratégias que permitam aos participantes
a construcdo (conhecimentos), transformacdo (mudar o contexto), critica (repensar valores) e
emancipagao (detectar e alterar problematicas).

A Dbiodiversidade como tema integrador abre caminhos para discutir préaticas
educativas ambientais problematizadoras que se voltem para uma acao-reflexdo-acdo
construidas por meio de um didlogo com os sujeitos, para uma mudanca de valores e atitudes.
Ademais, as questdes ambientais contemporaneas podem servir como ponte para a
implementacdo de novos espacos participativos e democréaticos, para mudancas de atitude
visando uma consciéncia ambiental que seja coletiva e que favoreca a atuacéo cidada dos
sujeitos envolvidos (JACOBI, 2013).

Desse modo, se torna imperativo abrir novos espacos de convivéncia no ambito
educativo e a consolidagdo de praticas educativas interdisciplinares, que promova a troca entre
saberes e a formacdo de um pensamento critico capaz de questionar e atuar nas relaces de
conflitos e problematicas existentes em torno das questdes socioambientais (JACOBI;
TRISTAO; FRANCO, 2009). De acordo com lIbiapina (2008), uma proposta que vai de
encontro com tal perspectiva é a denominada pesquisa colaborativa.

A pesquisa colaborativa é a pratica que se volta para a resolucdo de problemas sociais,
especialmente aqueles vivenciados na escola, contribuindo com a disseminagéo de atitudes
gue motivam a co-producdo de conhecimentos voltados para a mudanca da cultura escolar e
para o desenvolvimento profissional de professores (IBIAPINA, 2008, p.23).

Neste aspecto, esta pesquisa ird compor uma anélise sobre o desenvolvimento de uma
pratica colaborativa voltada para a tematica "Biodiversidade™" entre professoras (es) de uma
escola.

Portanto, dentre as acdes da pesquisa que se consolidam dentro dessa tematica, para
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andlise do trabalho colaborativo, estardo entrelacadas questfes que navegam: as experiéncias
(memodrias) e a historia dos educadores participantes com a histéria da escola e a temética
biodiversidade; as concepcdes (valores, ideologias, crencas, saberes) dos educadores sobre a

biodiversidade e as praticas que serdo construidas de modo colaborativo na escola.

6. AS MEMORIAS, EXPERIENCIAS E TRAJETORIAS DE VIDA NO
AMBITO DA EDUCACAO AMBIENTAL E NA FORMACAO DE EDUCADORES.

De acordo com Reigota, Possas e Ribeiro (2003, p.9), “ndo podemos quantificar os
significados do que € vivido (experienciado) por cada pessoa; no entanto, conhecé-lo torna-se
fundamental na perspectiva da descoberta de uma historia construida/ vivida cotidianamente
pelos sujeitos andnimos”.

A definicdo de memoria ndo é univoca e, ao longo da historia, diversos autores se
propuseram a desenvolver possiveis explicacdes e ordenamentos sobre o seu funcionamento
(BOSI, 1994; HALBWACHS, 2004), cruzando-se com diversas dimensdes, como: passado,
presente e futuro; individuo e sociedade; identidade; historia e ficcao, entre outras (DELGADO,
2003).

De certo a memdria é uma construcdo social. A partir desse principio, cabe dizer que
sempre que evocada, a memoria se entrelaca com valores e sentimentos, 0s quais encontram
suporte na formacao social do sujeito (BRAGA, 2000; VIANA, 2006).

Conforme Braga (2010) a memdria envolve sempre um outro e os significados de
mundo estdo permeadas pelo social, envolvendo uma reconstrugdo no processo de recordacéo.

Desse modo, as memorias pessoais, mesmo que no ambito individual, é coletiva e
encontra no social um arcabouco. Traduzindo-se em reminiscéncias passadas, mas ndo
totalmente, a memdria ndo pode ser resgatada, pois quando é evocada também se recompde a

partir de significacfes do presente, ou seja, segundo Rousso (2000 apud FIORUCCI, 2010):

A memodria [...] € uma reconstrucdo psiquica e intelectual que acarreta de
fato uma representacdo seletiva do passado, um passado que nunca é aquele do
individuo somente, mas do individuo inserido num contexto familiar, social, nacional.
Portanto, toda a memoria é, por definigdo, coletiva.

Portanto, quando se trata de memoria, sdo trés aspectos representativos que a integra:
0 grupo social, o espaco e a temporalidade.

De acordo com Lobato (2014), os estudos de fendmenos educativos que envolvem a
rememoracao podem contribuir com a reflexdo de problemaéticas e dilemas atuais, por meio de

uma historicidade a qual possibilita a produgéo de novos saberes e conhecimentos que possam
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ser inseridos nas praticas do presente.

A trajetéria da pesquisa em memoria esta em grande parte associada as producdes que
sdo da area de Ciéncias Humanas, geralmente ligada a questdes historicas e sociologicas. Os
estudos geralmente descritivos, voltados ou para investigacdo das memorias
institucionalizadas ou pessoais. Quando se trata de pesquisa em educacdo envolvendo a
identidade de professoras (es), esta se relaciona com as vivéncias pessoais mais do que
conhecimentos formativos especificos.

Quando se trata das pesquisas relacionadas a memoria e ensino, os estudos tem como
foco dois caminhos: as pesquisas individuais envolvendo aspectos intimos da vida das
professoras (es) investigados ou, as memorias coletivas voltadas para um mesmo objeto.

Neste aspecto, as pesquisas intituladas de autobiograficas apresentam varias
abordagens — historias de vida, biografias, autobiografias, memoriais — que utilizam como
recursos de coleta de informagdes desde narrativas, fotos, videos e até outras formas de
documentos (ABRAHAO, 2003).

Delgado (2003) afirma que é por meio da memoria que € possivel reativar correntes de
pensamentos, reviver embates politicos e ideoldgicos, bem como reconstruir a atmosfera de
outros momentos, relembrando valores, praticas e habitos que fazem parte do cotidiano dos
sujeitos.

Considerando-se o cenario da Educacdo Ambiental, o qual se constitui por meio de
quadro multirreferencial, com multiplos pontos de vista, a memoria se insere cOmo 0 Processo
de retomada das referéncias histdricas, relevantes para significar a realidade presente
(TRISTAO, 2004).

Em seu livro, intitulado “Educagdo ambiental: a formagdo do sujeito ecologico”, a
pesquisadora Isabel C. M. Carvalho (2006) menciona que a leitura da paisagem envolve
reconhecer as relacdes sociais, culturais configuradas na realidade, sendo relevante o uso de
diversas fontes de informacdo e experiéncias ja existentes do grupo local, como historias de
vida, mapas, fotografias e publicacdes para compreensédo da realidade historica e ambiental da
regiao.

Assim, quando se trata da tematica ambiental, diversos séo os trabalhos voltados para
a pesquisa de memadrias, histérias pessoais, com o intuito de se investigar as experiéncias que
foram relevantes para a formacdo e interesse de pessoas que desenvolvem trabalhos na area de
Educacdo Ambiental (STEVENSON, et al., 2014; consultar tabela 4).

Dentre exemplos de investigacGes na area, esta a professora e pesquisadora Louise

Chawla, da Universidade do Colorado, que desenvolve estudos voltados para experiéncias de
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vida significativas (também mencionada como experiéncias significativas de vida)
relacionadas com influéncias formativas de pessoas que apresentam alguma preocupacgéo e
interesse em questdes ambientais. Numa pesquisa conduzida em 1999 por meio de entrevistas
com 30 ambientalistas na regido de Kentucky (Estados Unidos) e 26 da Noruega, Chawla
(1999) encontrou como resultado que a origem das experiéncias abrangia areas naturais,
influéncias familiares, organizacdes, educacdo e até mesmo experiéncias negativas como
fatores mencionados entre 0s mais importantes e decisivos na determinacdo do compromisso
ambiental dos sujeitos da pesquisa.

Contudo, em outra pesquisa desenvolvida em 2016 no Reino Unido, com 85 pessoas
envolvidas em educacdo sobre mudancas climaticas, os resultados apontaram que, as
experiéncias estavam mais relacionadas ao trabalho, educacdo, midia e senso de justica social,
com menos relatos de experiéncias envolvendo areas ao ar livre (HOWELL; ALLEN, 2016).

Miles, Harrison e Cutter-Mackenzie (2006) desenvolveram um estudo na Austrélia
sobre as percepgoes e experiéncias de Educacdo Ambiental de professoras (es) em formacéo.
Os resultados apontaram que muitos conhecimentos estavam atrelados a leitura e midia, com
poucas mencdes ao papel de professores como influenciadores deste percurso.

Para sistematizar os trabalhos académicos que foram pesquisados e utilizados como
subsidio nesta pesquisa que se voltam para o estudo de experiéncias significativas
relacioandos com a tematica ambiental em diferentes contextos, a tabela abaixo apresenta
resumidamente os objetos de estudo, sujeitos da pesquisa e resultados encontrados para cada

uma delas (Tabela 4).

Tabela 4. Estudos voltados para experiéncias relacionadas a tematica ambiental.

Autores Objeto de estudo  Sujeitos da pesquisa Resultados
CHAWLA, L. Origem do 30 ambientalistas de ~ Eventos da infancia
(1999) comprometimento Kentucky e 26 da de contato com o
com a protecéo Noruega meio ambiente foram
ambiental determinantes para se

aproximar de
questdes ambientais.
MILES; Percepcdo e Homens e mulheres  Lacunas na formacao
HARRISON; experiéncia de de curso de formagéo de professores em

CUTTER- educacdo ambiental em Educacéo educacdo ambiental.



MACKENZIE
(2006)

na formacéo de
professores

JAMES; VADALA;
BIXLER (2010)

Descrever um
modelo de
desenvolvimento
sobre os interesses e
preocupacOes de

jovens adultos

HOWELL; ALLEN Experiéncias de vida
(2016) significativas e
influéncias
formativas que
contribuiram para a
preocupacéo
envolvendo mudanga

climética

primaria e

Psicologia/Educacao.

Memoria da infancia,
adolescéncia e do
inicio da vida adulta
de pessoas entre 19 a
35 anos envolvidas
com atividade de
histéria natural ou
profissionais que séo
reconhecidos como

lideres ambientais.

85 pessoas
que lecionam ou
escrevem sobre
mudangas climaticas
e engajados em

acoes.
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Composicéo de
experiéncias em
quatro estagios:
Experiéncias diretas;
Habilidades formais;
Papel da consciéncia
e Formacao da
identidade. Com seis
dominios ambientais
de socializacao.
Importancia da
brincadeira na
infancia com
exploragdo e contato

direto com ambiente.

Experiéncias
envolvendo
educacéo, trabalho,
midia envolvem
experiéncias mais

relevantes.

Nesse sentido, as experiéncias apresentam dimensdes sociais, emocionais e historicas

como elementos que estruturam a memdria, a qual se conecta intimamente com a formacao da

identidade, valores e normas que sdo consolidadas durante a vida (SARDENBERG, 2003).

Hsu (2017) propés um modelo de acdo ambiental com levantamento de fatores

relacionados com a experiéncia de vida responsaveis pelo comprometimento com questfes

ambientais, organizando-os em: fundamentais (experiéncias chamadas de bésicas que ele
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denomina de alegres e, geralmente na infancia, favoraveis a protecdo ambiental envolvendo
familiares, livros e educacdo); facilitadores (que acontecem em conjunto com atividades
fundamentais, como apoio familiar; exemplo de protecdo ambiental; perda de locais;
participacdo em organizagdes; contrastes ambientais); inibidores internos (relacionados a
fatores negativos, falta de vontade de assumir responsabilidade, interesses pessoais que negam
problemas ambientais e por Ultimo inibidores externos (obstaculos de influéncias sociais;
consumismo; vida ocupada pelo trabalho; desfavoraveis ao cultivo de a¢cdes ambientais), esses
ultimos segundo o autor sdo geralmente acfes ambientais que tém sido negligenciadas em
pesquisas.

Numa proximidade com a metodologia de histéria de vida, que envolve levantamento
e descricdo de historias de sujeitos a partir de um tema na area ambiental, a pesquisa com
memoria pode contribuir para compreender um tempo histérico de um grupo social
(REIGOTA, 2012).

Neste contexto, Marin, Oliveira e Comar (2004), mencionam que a memoria se liga a
interacdo do ser humano com o meio ambiente na medida em que a contemplacdo de
determinadas paisagens induz a relacBes nostalgicas que despertam valor afetivo, que se
realizam por meio de uma reconstituicao histérica. Assim, o uso de narrativas nesse quesito,
sdo imbuidas de sentidos, organizados em eventos, mentais ou fatuais que exprimem as
experiéncias e os conhecimentos dos docentes, podendo contribuir para a analise em pesquisas
qualitativas que situam o saber do professor como objeto de estudo.

O estudo da memdria é elemento relevante para o campo educativo como forma de
compreender os processos dindmicos que constituem o sujeito-professor (a) e significados
atribuidos as praticas e saberes (SOUZA; SANTQOS, 2010).

De acordo com Dias, Leal e Junior (2016) a utilizacdo da memoria em estudos
ambientais pode ser integrada a observacdo da paisagem da forma como ela se configura nos
tempos atuais, de tal modo que possibilita uma comparacdo entre sua situacdo pretérita e
recente. O uso de narrativas tem relevancia social por permitir o registro de experiéncias e
vivéncias de grupos sociais muitas vezes oprimidos e emudecidos no processo histérico.

Dessa maneira, a memoria pode contribuir para uma reflexdo sobre as problematicas
em que 0S sujeitos se encontram imersos e as relagcdes de como a sociedade se construiu em
torno das relagdes com o meio ambiente (SILVA; DIAS, 2017).

De acordo com Reigota e Prado (2008) a narracdo por meio de texto se compde como
elemento para que 0s sujeitos histéricos interpretem o tempo e local em que vivem, como

leitura de mundo.
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“Todos tém algo a dizer e precisam dizé-lo se considerarmos, e
consideramos fundamental a construgdo da identidade do sujeito histérico no
processo de formacdo em educagdo ambiental, que se inicia por um reconhecimento
de si em interagdo social com outro, com tempos e olhares diferentes, em espagos
que cabe ao processo pedagdgico fornecer” (REIGOTA; PRADO, 2008, p.13).

Em consonancia com a Educacdo Ambiental Critica, a pratica permite valorizar
conhecimentos e outras visdes de mundo, bem como compreender as relacdes entre o ser
humano e a natureza. Ademais, conforme Almeida (2017), o uso da memaria em pesquisa em
educacdo ambiental permite dar sentido as experiéncias dos individuos e de um determinado
grupo social. Nesse contexto, a memoria individual do sujeito sempre se relaciona ao contexto
social e cultural do mesmo e, portanto, também é coletiva, e permite compreender fendmenos
que se situam na esfera dessa complexidade socioambiental.

Dentro da formacdo docente, a memoria é também um fator substancial para a
construcdo da identidade docente, bem como para o individuo, que se envolta de situacdes,
fatos, elementos e simbolos. que podem revelar significados e novos conhecimentos.

Coerente com o afirmado por Chawla (1999), o interesse neste trabalho ndo é de fato
descrever as experiéncias de vida dos sujeitos da pesquisa como fatos, ou identificar como de
fato o passado aconteceu, mas a possibilidade de se refletir se e como é usado este passado.

Ademais, as razfes que circunscrevem o envolvimento e a participacdo de docentes
com a Educacdo Ambiental, por vezes, se relacionam com as experiéncias de vida das (0s)
mesmas (0s), bem como as influéncias formativas e a identidade docente, que se
correlacionam e conjugam as normas e valores culturais, centrais para 0 conhecimento e
crenca das (os) educadoras (es) (HWANG, 2008).

Neste caso, 0 uso de relatos de experiéncias se aproxima do método biografico, termo
utilizado para um conjunto de atividades empregadas em pesquisas que visam a interpretacao
da histéria de sujeitos para compreender as ac¢des individuais e o engajamento social
(BORNAT, 2007; DENZIN, 1989 apud HWANG, 2008).

Em estudo feito por Santos (2013) por meio do uso do memorial como pratica formativa
para docentes, foi verificado que o método permitiu que os participantes se apropriassem de
sua pratica profissional e que, os registros indicaram as experiéncias como educandos como
fundamentais no modo como o sujeito se concretiza como docente.

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas ao longo da vida, no contexto familiar,
escolar e profissional, podem ser fundamentais para determinar as concepgdes que moldam as
praticas dos educadores (TARDIF, 2014). Assim, o processo de reconstrucdo da memoria €,

portanto, a construgdo de um cenério reflexivo em que o sujeito pode compreender a sua



trajetoria e dar sentido a ela, bem como refletir sobre o seu posicionamento social.

Abaixo, segue o registro das principais teméticas da pesquisa: Educacdo Ambiental

Critica, Formacao Docente, Aprendizagem Social, Biodiversidade e Memoria, com o intuito de

demonstrar 0s eixos que abarcam o desenvolvimento tedrico apresentado acima num mesmo

plano l6gico (Figura 10).

Figura 10 - Representagdo em mapa mental dos principais temas desenvolvidos nesta
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O mapa representando a figura de uma arvore foi desenvolvido com o intuito de
sintetizar um olhar do pesquisador sobre os principais elementos que dialogam nesta pesquisa.
Na base estdo palavras que definem o paradigma vigente e que constitui a relacdo
predominante do ser humano com o meio ambiente, o processo de industrializacdo e consumo
como acgOes que interferem na biodiversidade. Em vermelho, destacam-se os termos-chave
para a pesquisa: Educacdo Ambiental Critica, Memoria, Aprendizagem Social e Formagdo
Docente, interligados como modo de se constituir outra forma de pratica voltada para a
construcdo de valores, participacdo, responsabilidade a partir da superacdo de uma abordagem

fragmentada de meio ambiente e biodiversidade.

7. JUSTIFICATIVA

A educacdo ambiental é apontada como pratica educativa capaz de promover o
pensamento critico reflexivo, bem como atividades que contemplam o contexto socioambiental
da comunidade escolar. Assim, a perda de biodiversidade que ocorre atualmente no mundo
como um todo, com consequéncias sem precedentes, envolve questbes ideoldgicas, éticas,
politicas e econdmicas, que demandam uma mudanca de atitudes e valores para a
conscientizacdo e formacdo de sujeitos criticos, em que a E. A., inserida dentro do espaco
escolar, se torna um meio enriquecedor para o debate dessas questdes na histéria e na
atualidade (JACOBI, 2003).

Situada neste ambito estd a Aprendizagem Social, proposta por Jacobi (2003), que se
constitui numa abordagem metodoldgica voltada para o aprendizado conjunto baseado no
compartilhamento, em que a reflexao critica, participacdo coletiva e o didlogo entre os sujeitos
sdo relevantes. Esta abordagem é adotada para a realizacdo desta pesquisa para 0
desenvolvimento de reflexbes e acbes para as problematicas socioambientais atreladas a
realidade dos sujeitos (professores).

Como metodologia multirreferencial e dialégica, a Aprendizagem Social, inserida
dentro da Educacdo Ambiental, é relevante para fortalecer um movimento politico da escola,
em que se inserem praticas educativas colaborativas promovedores da participagdo e
diagnostico de problematicas para intervencio na realidade local (JACOBI; TRISTAO;
FRANCO, 2009).

Nesse sentido, a concretizacdo de espacos que valorizem a cultura local e as diversas
experiéncias e valores dos sujeitos na construcdo de praticas educativas € necessaria. A
elaboracdo de propostas que promovem o engajamento dos atores sociais inseridos na

dindmica social, se determina como fator crucial para a consolidacdo de uma vertente
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educativa com base emancipatoria e critica.

8. METODOLOGIA

Nesta secdo serd apresentada a abordagem tedrico-metodoldgica de pesquisa adotada
por esta investigacdo, assim como uma descricdo sobre a estruturacdo das praticas
colaborativas, informacbes sobre a area de estudo, o planejamento das etapas de coleta,
analise e codificacdo de dados utilizados no contexto do estudo.

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Biociéncias da Universidade de S&o Paulo, através do processo CAAE 91087418.0.0000.5464.

Os procedimentos metodoldgicos podem ser sintetizados a partir de duas etapas: A
primeira, envolvendo analise documental das politicas relacionadas a Educacdo Ambiental de
Sorocaba e, a segunda, envolvendo encontros com professoras (es) de uma escola da rede
publica estadual de ensino com as quais realizou-se praticas colaborativas direcionadas para
Educacdo Ambiental e Biodiversidade.

Antes de descrever os fundamentos tedrico-metodoldgicos adotados neste trabalho,
farei um breve relato sobre o percurso metodoldgico adotado que me levou até a questdo da

pesquisa e as etapas desenvolvidas.

8.1. PERCURSO ACADEMICO E METODOLOGICO.

A participacdo em diferentes disciplinas ao longo da pds-graduacdo contribuiu em
muito para a construcdo desse processo. Nesse sentido, esta secdo serve tanto para conhecer
as experiéncias que desenvolvi ao longo da po6s-graduacdo, conjuntamente com a elaboragédo
da pesquisa, como também acredito que seja uma forma de espaco para divulgacdo das
disciplinas e discussfes que acontecem nos programas da universidade.

Logo no primeiro semestre, antes de ter a pesquisa definida, cursei a disciplina de
Introducio A Pesquisa em Ensino de Ciéncias, ministrada pelos professores, Alberto Villani e
Jesuina Lopes de Almeida Pacca.

A disciplina, com colaboragdo das (os) professoras (es) foi, de forma imensuravel,
relevante para o processo de elaboracdo e planejamento inicial da pesquisa. Atraves das aulas
foram desenvolvidas discussdes sobre como elaborar cada etapa de um projeto de pesquisa,
com uso de referenciais tedricos voltados para tipos de pesquisa, técnicas de coleta de dados,

sempre articuladas por discussfes e compartilhamentos entre os ingressantes do mestrado e
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doutorado do programa Interunidades. Assim, a disciplina promovia além de um tempo de
dedicacdo para estudo e discussdo, o conhecimento de outras pesquisas que estavam sendo
elaboradas no programa de Pds-Graduacdo em ensino de Fisica, Biologia e Quimica.

Discussfes de artigos cientificos do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Formacdo de Educadores (GPEAFE) foram importantes para atualizacdo de conhecimentos e
visdo critica em torno dos temas abordados na dissertacdo. Como exemplo de textos,
pesquisas voltadas para educacdo ambiental critica, formacdo de professores, bem como
educacdo para biodiversidade de Navarro-Pereza e Tidball (2012) e complexidade ambiental
de Enrique Leff (2003), entre tantos textos j& trabalhados ao logo desse percurso pelo
GPEAFE.

Durante o segundo semestre de 2017 eu ja estava com o projeto de dissertacdo
parcialmente concluido e j& havia definido que a investigacdo seria no contexto escolar, mas
sentia vontade em trazer para a pesquisa alguma contribuicdo em que o entendimento das
experiéncias das (0s) professoras (es) atrelada a Educacdo Ambiental pudesse ser destacada.

Foi entdo que durante o segundo semestre do mestrado apareceu a oferta de uma
disciplina na Faculdade de Educagdo da USP intitulada ‘“Memoria: Aspectos sociais,
historicos e discursivos” ministrada pela professora Elizabeth dos Santos Braga. Foi entdo que
encontrei a tematica que se alinhou com a minha pesquisa. O curso voltou-se para
compreensdo de estudos classicos e atuais voltado para a memdria, como Maurice Halbwachs,
Frederic Charles Bartlett, Ecléa Bosi, Walter Benjamin Lev S. Vigotski, articulando memoria
coletiva, discurso e praticas sociais.

A disciplina “Abordagens interdisciplinares de Pesquisas e Praticas em Educacdo
Ambiental” ministrada pela professora Rosana Louro Ferreira Silva, trouxe a base de
conhecimento para a dissertacao, por meio do resgate histdrico da area de E. A., conceitos e 0
processo de institucionalizacdo por meio de politicas, bem como as praticas que se enquadram
na corrente de E. A. critica, utilizadas nesta pesquisa, entre as quais o Café compartilha e o
mapeamento socioambiental. A disciplina também envolveu a producéo coletiva relacionada
ao contexto da disciplina que me aproximou de estudos relacionados ao contexto de
participacdo em Educacdo Ambiental.

Outras duas disciplinas essenciais nesse percurso foram “Biologia e Cultura: reflexfes
para professores” e “Relagdes raciais e desigualdade no Brasil: leituras e atores”. A primeira,
com a professora Maria Elena Infante-Malachias, visou questionar a formagdo determinista,
descontextualizada com reflex6es sobre o olhar humano. A segunda, com a professora Marcia

Regina de Lima Silva trouxe debates sobre as questdes raciais no Brasil e as producgdes de



76

intelectuais negros conduzindo a temética para as mudancas vivenciadas no Brasil
contemporaneo. Ambas as disciplinas foram significativas para despertar uma consciéncia
humana e me fazer compreender a importancia de me colocar como sujeito dentro da pesquisa
desenvolvida da dissertacdo, usando como referéncia as minhas vivéncias e questdes que
permearam a minha formagéo humana.

Além das disciplinas, a participa¢do do Programa de Aperfeicoamento de Ensino, com
estagio supervisionado em docéncia em disciplinas da graduacéo e de trés anos do curso USP
Escola contribuiram em muito para minha formacéo profissional no contexto da Educacéo
Ambiental. Um estagio foi na disciplina Abordagens Interdisciplinares de Educagéo
Ambiental e o segundo estagio voluntario na disciplina Estdgio com Pesquisa em Ensino de
Biologia, as quais agradeco imensamente por terem me agregado muito conhecimento e
experiéncias sobre as atividades pertinentes a organizacdo dos contetdos bibliograficos e
recursos de disciplinas, uso de materiais de apoio, a programacdo e elaboracdo didatico-
pedagdgica e avaliativa na universidade (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2019).

A participacdo no USP Escola, promovido pelo GPEAFE, envolve um curso de 30
horas desenvolvido por um periodo de cinco dias direcionada para praticas de Educacéo
Ambiental Critica articuladas com a tematica da Biodiversidade. Desde o inicio da construcdo
das ideias até o desenvolvimento préatico do curso, todo processo ocorre de forma colaborativa
entre as professoras (es) /pesquisadoras (es) do grupo, bem como as (0s) participantes, sendo
sempre uma experiéncia de aprendizagem incrivel advindos de diversos contextos escolares e

histdrias profissionais.
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Figura 11 - Registro fotogréafico de professoras (es) participantes do curso USP Escola
em 2019.

Fonte: Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental e Formacao de Educadores (2019).

O percurso de discussé@o da pesquisa e divulgacao ainda envolveu a ida e apresentacao
em encontros de pesquisa como: o XII Enpec — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias:
diferenca, justica social e democracia, realizado em junho de 2019 em Natal (Rio Grande do
Norte); Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; Encontro
Paranaense de Educacdo Ambiental (EPEA) e o Congresso de Graduacgédo da USP.

Todo esse conjunto de vivéncias até a consolidacdo da escrita dessa dissertacdo
contribuiu para a reflexdo, conhecimento e insercdo de autoras (es) que complementaram a
pesquisa, ideias de praticas desenvolvidas e também vias para a discussao dos resultados.

Antes de abordar a abordagem metodoldgica adotada nesta investigacdo, abaixo se
encontram informagdes que auxiliam na contextualizacdo da area de estudo. Como ressaltado
anteriormente, este trabalho envolveu uma investigagédo a partir de relatos de professoras (es)
gue atuam em uma escola da rede publica do estado de Sdo Paulo na cidade de Sorocaba (Sao

Paulo), para isso, se faz necessaria a descriacdo e detalhamento da area de estudo.
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8.2. CONTEXTUALIZACAO DA AREA DE ESTUDO.

A cidade de Sorocaba é reconhecida pela denominacao “cidade da Biodiversidade", a
partir da qual sdo desenvolvidos projetos incentivados pela Secretaria do Meio Ambiente em
conjunto com a Prefeitura Municipal, visando estabelecer politicas, pesquisa e ensino voltado
para a temética. Além disso, a regido apresenta um Plano Municipal de Educacdo Ambiental,
com implementacdo de projetos como coletivos ambientais e programas de educacgdo
ambientais voltados para a conscientizacdo do uso de recursos pelos cidadaos.

Inserido neste contexto esta o local da pesquisa, a Escola Estadual (Figura 12), situada
na Zona Leste de Sorocaba (interior de Sdo Paulo).

A escola, em questdo foi construida em 1919, para atender reivindicacfes de operarios
com o ideal de se erradicar o analfabetismo, sendo inaugurado o grupo escolar em uma chacara,
primeiramente em outro bairro da cidade de Sorocaba (SPIM, 2014).

Atualmente, localizada em um bairro predominantemente residencial, denominado
Vila Horténcia, a E. E. situa-se proxima a duas avenidas (Av. Dom Aguirre e Nogueira
Padilha) que interligam a regido ao centro da cidade de Sorocaba e promove acesso as
rodovias para outras cidades, Castelo Branco e Raposo Tavares.

A escola apresenta 15 salas de aula e um laboratério de Ciéncias, atendendo estudantes
de seis bairros localizados na proximidade (Vila Horténcia, Haro, Barcelona, Assis, Zacarias e
Gutierres) historicamente oriundos de comunidades espanholas. A equipe escolar é formada
por 45 professoras (es), 4 secretarios e a gestdo escolar composta por uma coordenadora
pedagdgica, vice-diretora e diretora.

Hé& dez minutos da escola, localiza-se o Rio Sorocaba, um dos principais rios do Estado
de Sédo Paulo, o qual faz parte da Bacia Hidrografica Médio Tieté, abrangendo 18 municipios
(Figura 12). Proximo da escola também se encontra o Parque Zooldgico Municipal Quinzinho
de Barros, localizado no mesmo bairro, com area de 130.000 m? contendo remanescente de
Mata Atlantica preservada, e que também conta com um programa de Educacdo Ambiental
voltado para a comunidade do bairro (COSTA, 2004).
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Figura 12- Localizacdo da Escola Estadual da pesquisa (Sorocaba, Sdo Paulo).
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Fonte: Google Maps (2018).

8.3. CONHECIMENTO DA DINAMICA E DA ESTRUTURA ESCOLAR.

Com base num questionario (Apéndice B), foi realizado um levantamento inicial para
aprofundar o conhecimento sobre a estrutura fisica, de recursos humanos e materiais da escola
em que a pesquisa se situa. Esse levantamento contribui para a compreensao da realidade em
questdo e imersao no espaco de pesquisa.

A escola em questdo apresenta 15 salas de aula (com 14 funcionando a tarde e 13 de
manhd), com funcionamento no periodo da manha e da tarde, compondo os niveis de Ensino
Médio e Ensino Fundamental Il (6° ao 9 ano), respectivamente. Quanto a infraestrutura a
escola possui uma biblioteca, uma quadra, sala de informética e um laboratorio de Ciéncias.

A escola apresenta um total de 980 alunos matriculados e, além de professores, o
corpo de profissionais apresenta seis funcionarios na secretaria, um professor mediador,
quatro inspetores de alunos; duas merendeiras

Atualmente a escola passou por uma reformulag¢do no quadro de funcionarias da gestéo
e teve um espaco reformulado, para criacdo de um espaco de leitura e estudos por incentivo do
grémio estudantil.

No ano de 2020 a escola contou com mudancas curriculares, por conta da Base

Nacional Curricular Comum e também como parte de um programa do governo do Estado de
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Sdo Paulo chamado INOVA, que inseriu aulas eletivas, projetos de vida e tecnologia no
quadro de disciplinas.

8.4. O PROCESSO INVESTIGATIVO E O SER DOCENTE NA ESCOLA.

Neste trecho, pretendo brevemente descrever a minha posicdo como educador no
contexto de estudo. Considerando que, imerso no ambiente da pesquisa ndo apenas como
pesquisador do processo da préatica colaborativa em questdo, tenho uma proximidade com o
ambiente escolar iniciado h& alguns anos.

A ideia de inserir este tOpico na pesquisa surge a partir da obra de Maroni (2008), a
qual relata em capitulo inicial de seu livro, a relevancia da subjetividade existente dentro de um
estudo, e que narrar 0 processo investigativo é narrar a si, os afetos, traumas e vinculos que se
estabelecem com a vida do pesquisador.

Dentro deste aspecto, considero suprema a necessidade de relatar com maior clareza,
mas brevemente, minha relacdo com o espaco escolar de estudo e, uma reflexdo sobre esse
processo para minha formacao.

A minha histéria com a escola de estudo vem de anos atras, em que passei por estagios
e realizei o Trabalho de Concluséo de Curso da minha primeira graduacao. Percebo que nesse
processo, tenho me aproximado mais de educadores colegas que ndo conhecia, me colocando
mais diante do espaco escolar, o que anteriormente era uma dificuldade.

De inicio, reconheco que havia uma dificuldade em compreender o meu
posicionamento enquanto pesquisador, professor e colega ao mesmo tempo das (0s) demais
professoras (es). Foi um processo que foi se acertando em mim ao longo dos encontros e hoje
ja parece estar mais claro.

A busca por um ambiente colaborativo, de dialogo entre diferentes atores também
sempre foi uma inquietacdo minha anterior a prdpria pesquisa. Neste sentido, a insercdo da
memoria neste estudo, vem de uma necessidade também pessoal, justificada por uma falta de
contato mais intimo com o meio ambiente sob outra Otica, voltada para conscientizacdo e
reconhecimento identitario do ambiente como pertencente ao sujeito historico. Essa vivéncia,
em minha infancia foi marcada pela falta de percep¢des e uma logica de preparo do ambiente
educativo para questdes socioambientais, apesar de (vi)ver com contradi¢cdes sociais,
econbmicas, constantemente no periodo da pré-adolescéncia, mas que, de certa forma,
percebo que eram invisibilizadas, naturalizadas, naquela época.

Além disso, cabe enfatizar o momento histérico sobre o qual esta pesquisa se insere,



81

permeada por um contexto sécio-politico em que os conflitos de interesses e a polaridade
entre os campos ideoldgicos que disputam o poder e a confluéncia da sociedade estdo em
evidéncia, o qual repercutiu, desde o processo eleitoral na dinamica da pesquisa. Assim,
minha experiéncia também se demarca com uma tensdo, ao ter que lidar com conflitos entre
professores, no espaco da escola, que reverberou na pesquisa em alguns momentos.

Portanto, estar nesse processo é tambeém encontrar minha identidade docente e pessoal
diante das diversas circunstancias postas diante do processo da pesquisa, dentro do contexto
escolar e fora dele, como também partilhar e conhecer as experiéncias e pontos de vista dos
colegas de profissao, refletir e ter um outro olhar para as pessoas que estdo proximas de mim
nesse cotidiano escolar, seus anseios, historias, vontades, para além do contato profissional.

8.5. ABORDAGEM METODOLOGICA.

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, envolvendo a construcdo de dados
descritivos, a partir do contato do pesquisador com o contexto, o qual tem participacao ativa do
pesquisador, focando no processo, situacdes e nas percepcdes dos sujeitos (BOGDAN;
BIKLEN, 1982). A metodologia utilizada visa compreender os significados, os valores e as
crencas que estdo presentes na realidade social dos sujeitos da pesquisa, que ndo podem ser
expressas numericamente (MINAYO, 1994).

De acordo com Bogdan e Biklen (1982) “os investigadores qualitativos tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados”. Ademais, os autores definem como as caracteristicas
que determinam uma investigagdo qualitativa (TEIXEIRA, 2015):

1. Fonte de dados no ambiente ‘natural’ — ocorrendo em diversas localidades com
compreensdo do contexto como influente nos comportamentos.

2. Carater dos dados € descritivo, envolvendo registros como transcricdo de
entrevistas, fotografias, anotacdes, considerando a complexidade circunstancial.

3. Relevancia maior para o decorrer da investigacdo da pesquisa.

4. A construgdo dos conceitos é feita a partir dos dados sem intengdo de corroborar
hipoteses.

5. O ponto de vista dos sujeitos e o contexto envolvido séo relevantes para a pesquisa.

O presente trabalho também se enquadra dentro da modalidade de pesquisa intitulada

de natureza interventiva (PNI), definida por Teixeira e Megid Neto (2017), a qual é
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estruturada por meio de processo investigativo com desenvolvimento concomitante de agoes
que, neste caso, articula investigacdo e producdo de conhecimento. Segundo 0s autores essa

modalidade de pesquisa se define:

“...como modalidades de investigagdo Uteis para gerar conhecimentos,
praticas alternativas/inovadoras e processos colaborativos. Além disso, podemos
testar ideias e propostas curriculares, estratégias e recursos didaticos, desenvolver
processos formativos, nos quais, 0s pesquisadores e demais sujeitos envolvidos,
atuam na intencdo de resolver questdes praticas sem deixar de produzir
conhecimento sistematizado” (TEIXEIRA; MAGID NETO, 2017, p.1056).

Dentro deste quesito, esta pesquisa se configura como pesquisa-a¢do que, conforme
mencionam 0s autores, tém como caracteristicas: investigar o processo e considerar 0s
interesses do grupo e coletividade; problemas sdo destacados pela populacdo participante; o
planejamento € flexivel e ajustavel ao longo do tempo e envolve experiéncia educativa ou
pedagogica que situe sobre a situacdo dos participantes.

Portanto, nesta pesquisa pretende-se ndo apenas realizar uma investigacao a partir da
elaboracdo das praticas colaborativas inseridas no contexto, mas, posteriormente, elaborar
subsidios para o desenvolvimento de atividades colaborativas de Educacdo Ambiental no

contexto escolar.

8.6. ORGANIZACAO DA PESQUISA E AS PRATICAS COLABORATIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR.

Nesta secdo, serdo apresentadas quais e como as praticas colaborativas foram
realizadas no contexto escolar com os professores e as professoras de uma escola da rede
pUblica estadual de ensino envolvidos na pesquisa.

Inicialmente, a proposta foi apresentada em forma de projeto impresso e dialogada
com a gestdo escolar, a qual teve facil aceitacdo, contribuindo com a abertura de espaco para a
conversa com as (0s) professoras (es) da escola.

A ideia central da pesquisa foi apresentada as (aos) educadoras (es) durante o horario
da Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo, que ocorria todas as segundas-feiras na escola
(das 18:30 as 19:20) e incluia todos (0s) docentes em conjunto com a equipe gestora.

Como primeiro ato foi realizada uma leitura, para os(as) professores(as), das etapas
que envolviam a pesquisa (no caso, como seriam as praticas colaborativas) e entregue as (aos)
educadoras (es) interessadas (0s) o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice

A). Além disso, foi feita a explanacdo para as (0s) educadoras (es) sobre a utilizagdo de
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equipamento de gravacdo de audio e video para a coleta de dados para a pesquisa.

O grupo foi formado por professores (as) que voluntariamente se interessaram pela
proposta, sendo informado ao coletivo docente que durante o processo dos encontros, 0
intuito seria de levantar informacdes sobre o contexto escolar e o percurso das (0S)
educadoras (es) por meio de préticas colaborativas de Educacdo Ambiental.

Os encontros apresentaram duragdo de trinta a quarenta minutos, sendo realizados
durante o horario do ATPC (Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo), quando havia
possibilidade conforme concessédo da gestao escolar.

As discussdes dos primeiros encontros foram utilizadas para o levantamento de
possiveis estratégias pedagogicas de Educacdo Ambiental na escola e o compartilhamento de
experiéncias, incluindo, também, o tema Biodiversidade. As etapas foram organizadas em
momentos que, em certas ocasides, contemplavam mais de um encontro para a realizacao,
buscando uma adaptacéo a rotina da escola e aos espagos/ tempos combinados.

Dentro do trabalho desenvolvido, somaram-se a esses momentos de E. A., um
professor mediador da escola e alunas (0s) do Grémio Estudantil, que apresentavam interesse
em participar do processo e foram convidados por consenso coletivo das (0s) educadoras (es)
participantes, se situando a partir de encontros que se referem ao compartilhamento das
memorias quanto a E. A. e 0 mapeamento socioambiental.

Cabe ressaltar que a ideia de concepcao neste trabalho é entendida a partir do destacado
por Cavalari, Santana e Carvalho (2006): "o educador, ao intencionalizar a sua prética, ou seja,
ao dar uma significacdo conceitual e valorativa para sua acdo, o faz a partir de determinadas
ideias, crencas, valores, ideologias, conhecimentos e saberes, vale dizer, a partir de
determinadas concepcdes”. Assim, este trabalho compreende que a intencionalidade da pratica
pedagdgica de educadores se realiza, portanto, a partir de concepcdes, das quais é possivel
levantar a perspectiva da pratica docente em linhas tradicionais ou progressistas. Assim,
compreende-se nesta pesquisa que a pratica docente ndo é neutra, mas determinada por
fundamentacGes politicas e ideologicas que devem ser investigadas em estudos que visam a
construcdo de praticas pedagogicas por educadores.

Neste sentido, sera possivel situar se a pratica pedagodgica colaborativa contribuira
para que 0 processo se aproxime de uma perspectiva progressista, ou se situara em uma linha
liberal, sendo esta (conhecida também como tradicional) definida pela adequacéo ao sistema
capitalista e a manutengdo da sociedade de classes e aquela, para designar praticas que vao de
encontro a uma analise critica da realidade (LIBANEO, 2002).

A seguir, encontram-se descricbes dos encontros realizados com o0s professores,
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organizados em cinco momentos distintos conforme indicado abaixo (Figura 13). Para cada
momento de pesquisa, detalhado a seguir, foram acrescentadas informacGes teoricas que dao

base aos encontros e aos objetivos que se busca com cada atividade.

Figura 13 — Organizacdo dos encontros com as (0s) educadoras (es) em diferentes momentos da

pesquisa, com respectivos referenciais tomados como base para o estudo.
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Para uma melhor compreensdo, encontram-se abaixo as informacdes referentes aos

Fonte: Autoria propria

8.7. COLETA DE DADOS.

encontros desenvolvidos na escola da presente investigacdo (Quadro 1) com os instrumentos
utilizados para a coleta de dados e o tempo de realizacdo. Foram oito encontros envolvendo a
participacdo coletiva das (0s) professoras (es) envolvidas nesta investigacdo, organizados em
cinco momentos (conforme as tematicas). Contudo, outros encontros, individualizados foram
realizados ao longo do ano de 2019 com intuito de retirar ddvidas e confirmacdo de
informacdes fornecidas pelas (0s) professoras (es).
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Quadro 1. Encontros com préticas colaborativas desenvolvidas e analisadas durante a

pesquisa.
Tempo de
Encontros (,err_1 ordem Data Instrumentos para realizagdo
cronologica) coleta de dados :
(ATPC/minutos)
y 6 de agosto de 2018 L
Apresentagéo dos (18:400) Questionario; 1 ATPC/60min
educadores Gravac0es de audio.
13 de agosto de 2018

Concepcoes de 13 de agosto de 2018 Café compartilha;

Educagdo Ambiental (18:40n) gravagdes de dudioe |+ AATPC/80min.
20 de agosto de 2018 video
Narrativas e trajetoria
. ) 10 de setembro de 1 rﬁ-l;lpf 40
compartilhadas 2018 (18:40h) Narrativa escrita e 1A'II'PUC0§0
em E.A gravacdo de audio. .
o 8 de outubro de 2018 minutos
Composicdo de mapa
mental coletivo 22 de outubro de 2018 Uso do site gocongr - ATPC 50 minutos
Mapeamento 18 de marco de 2019

Mapas socioambientais 120 minutos

socioambiental ;
25 de marco de 2019 do local e mapa sintese

Fonte: Autoria propria

Descricao das etapas de pesquisa.

Momento 1 — Apresentacdo das (0s) educadoras (es).

No primeiro encontro, realizado durante o ATPC coletivo, as (0s) educadoras (es)
participantes se apresentaram e compartilnaram informacOes pessoais e profissionais,
utilizando como base questbes elaboradas a partir de um questionario (Apéndice C) que
incluia como topicos: area de formac&o, os niveis de ensino que lecionam, tempo de atuacdo
como docente, experiéncia profissional com E. A. e se percebiam alguma questdo ou
problema socioambiental que considerariam relevantes para o contexto escolar e a
comunidade local.

O objetivo desse primeiro momento era iniciar um espaco de compartilhamento entre

as (os) professoras (es) e fazer um levantamento inicial sobre a formacdo e um panorama do
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grupo sobre a atuacao na area de ensino.

Momento 2 — Concepc¢des de Educacdo Ambiental das professoras (es) — metodologia
do Café compartilha.

Neste momento foi realizada uma discusséo coletiva por meio da dindmica do Café
compartilna (FERNANDES, 2015) como método de levantamento da concepc¢éo de E. A. dos
participantes, a partir de questdes norteadoras com base nas dimensbes de Silva (2007):
Relacdo ser humano - Meio ambiente; Ciéncia e Tecnologia; Valores éticos; Atividades
pedagogicas; Participacao politica.

O Café compartilha também conhecido como World Café é um processo de
conversacdo utilizado para que pessoas com diferentes areas de formacdo, profissdes, ou
posicBes sociais e interesses se engajem em didlogos construtivos, possibilitando o
aprendizado colaborativo e possibilidade de acdo frente a um determinado contexto
envolvendo problemas complexos (BROWN; ISAACS, 2018). As concepg¢des mobilizadas
neste momento foram utilizadas na primeira etapa de andlise (descrita mais adiante) em
conjunto com as politicas de E. A. de Sorocaba.

Obijetivo da pratica: Identificar as concepcbes de Educacdo Ambiental dos educadores
e educadoras.

Abaixo se encontram as questfes desenvolvidas no segundo momento por meio do

Café compartilha:

1. Como é a relagdo do ser humano-meio ambiente?

Obijetivo: verificar se os educadores percebem a relacdo do ser humano com o meio
ambiente determinada historicamente e se a mesma se relaciona com questdes culturais e

sociais.

2. Qual é o papel/funcéo da Ciéncia e da Tecnologia na relagéo ser humano-meio

ambiente?

Obijetivo: verificar como a Ciéncia é retratada pelos educadores em relacao as

questdes ambientais; a contribuicdo da Ciéncia e da tecnologia neste aspecto.




87

3. Qual é a importancia da educacdo ambiental para esta escola/realidade e os valores

envolvidos nesse processo?

Objetivo: verificar se os professores relacionam a importéancia da educagdo ambiental
com a construcdo e mudanca de valores na sociedade e na problematizacédo de questdes

socioambientais.

4. Quais séo 0s espagos e agentes responsaveis envolvidos na Educacdo Ambiental?

Obijetivo: Verificar se os educadores compreendem educacao ambiental a partir de

uma participagdo coletiva, que envolve diferentes esferas da sociedade.

5. Quais sdo as possiveis praticas pedagdgicas (acbes) na escola/no contexto para

promover a educacdao ambiental e objetivos das mesmas?

Obijetivo: Verificar quais sdo as possiveis estratégias (a¢des) que os educadores

pensam para a educacdo ambiental na escola, se incluem estratégias que discutem questfes

sociais, culturais e politicas relacionadas as questdes ambientais.

Momento 3 e 4 — Trajetdrias e vivéncias compartilnadas — Memdria Ambiental
Coletiva.

A pratica denominada Trajetérias e vivéncias compartilnadas a partir da memaria
ambiental coletiva envolveu a elaboracdo de narrativas para conhecimento das trajetdrias das
(os) educadoras (es). Para isso, foram utilizadas questdes norteadoras (detalhadas abaixo) que
serviram como esqueleto para a construcdo de narrativas sobre as vivéncias e experiéncias que
foram significativas em suas historias de vida. Assim, as (0s) educadoras (es) discorreram
sobre o contato com o meio ambiente e a E. A. considerando a trajetoria escolar, a trajetoria
profissional e buscando contemplar etapas marcantes, rupturas e lembrancas que marcaram as
suas vidas e como a E. A./Biodiversidade esteve presente neste caminho.

ApoOs o registro das trajetorias de vida em uma linha do tempo os educadores
transpuseram com o0 auxilio do pesquisador as informagdes comuns da memoria coletiva
(comum ao grupo) para um mapa mental com uso do site Gocongr e o compartilhamento das
experiéncias de modo reflexivo (Apéndice F). O Gocongr é um site para elaboracdo de mapas
mentais, utilizado na aprendizagem em diversos segmentos, sendo destinado para fins
educativos e que permite a juncdo de termos e conceitos em esquemas com insercdo de

imagens e notas adicionais em formato de texto para detalhamento de um determinado tema.
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De acordo com Nogueira (2002), o uso do mapa mental como metodologia associada a
memoria € um elemento relevante para uma representacdo ambiental e as ligac6es de diversos
elementos para se ter um campo visual de problematicas.

Objetivo da pratica: Verificar nas narrativas das (os) professoras (es) quais foram as
experiéncias/vivéncias significativas ao longo de suas trajetorias de vida envolvendo o meio
ambiente, Educagdo Ambiental e Biodiversidade.

Abaixo se encontram as questfes norteadoras desenvolvidas no terceiro momento:

1. Como foram as minhas experiéncias marcantes com o meio ambiente durante a

minha trajetoria de vida (etapas de vida; pessoas; espacos)?

Objetivo: Verificar como foi a relacdo (humano-meio ambiente) na trajetéria de

vida das (0s) professoras (es).

2. Como foram as minhas experiéncias com E. A. durante a minha trajetoria escolar?

Objetivo: Investigar quais eram as préaticas de E. A. na trajetoria escolar das (0s)

educadoras (es).

3. Como educador, quais foram as minhas experiéncias com Educacdo Ambiental?

Objetivo: Verificar se as (0s) educadoras (es) percebem uma articulagéo entre a

pratica docente atual com a Educacdo Ambiental.

4. Como a biodiversidade pode ser compreendida nessa trajetoria?

Objetivo:  Averiguar como a biodiversidade é compreendida pelas (0s)

educadoras (es) neste processo formativo.

Link Gocongr: https://www.gocongr.com/

Momento 5 - Mapeamento socioambiental.

Foi proposta aos educadores e educadoras a caminhada diagnostica com elaboracéo de
um mapeamento local (BACCI; SANTOS; MARTINS, 2017; com adaptagdes) e observacao
de problematicas socioambientais no bairro da escola. Apds, foi realizado um levantamento
de experiéncias e informacfes que ja estdo presentes no grupo de educadores com leitura da
paisagem local (CARVALHO; GRUN; AVANZI, 2009), para auxiliar nesse processo foi
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utilizada a metodologia do mapeamento socioambiental.

O mapeamento socioambiental, proposto para subsidiar questfes de diagnostico,
planejamento e acdo para tomada de decisdes é organizado por Bacci e Santos (2013) em
quatro etapas. Entretanto, nesta pesquisa foram desenvolvidas apenas trés etapas (retirando-se
0 mapa mental):

1. Iniciando-se pela elaboracdo do mapa socioambiental local que envolve
levantamento de dados considerando diferentes aspectos do contexto social (Apéndice E);

2. Mapa sintese, que congrega a elaboracao de um outro mapa a partir das observacoes
feitas em campo, com sintese dos principais conflitos locais para o grupo (Figura 14).

3. Elaboracdo de um mapa propositivo para as solucdes e acdes advindas a partir do
levantamento das problematicas.

Como proposto por Bacci, Santos e Martins (2017), o mapeamento socioambiental
serviu para o reconhecimento do lugar, mas também da histéria e relagdo dos professores com
espaco. Para isso, além de elaboragcdo do mapa socioambiental foi requerido aos participantes
gue complementassem com marca¢fes nos mapas, referentes as localidades das quais se
identificam e que circundam as lembrancas e memorias vivenciadas, que foram utilizadas
como analise em conjunto com as outras praticas.

O momento de realizagdo do mapeamento contou com a participacdo de estudantes
pertencentes ao grémio estudantil e outros interessados, 0s quais se mobilizaram a partir da
vontade de melhorar a escola (Figura 15). Este contato foi promovido também com ajuda do
professor mediador da escola, o qual sempre esteve envolvido com atividades e necessidades
que envolviam o grémio escolar (Figura 16).

Obijetivo: Verificar no bairro e entorno da escola probleméticas socioambientais por
meio da criacdo de um mapa coletivo, com possiveis solucdes e atividades propostas voltadas

para uma resolucdo coletiva por meio de um mapa propositivo.
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Figura 14 - Mapa-sintese elaborado apds a caminhada diagnostica do mapeamento
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Figura 15 - Reproducdo do mapa sintese desenvolvido apo6s a juncdo de informacgdes com

levantamento de problemaéticas do mapeamento socioambiental.
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Figura 16 - Participantes do mapeamento socioambiental (professorxs e estudantes).

2

Fonte: Autoria prépria.

Para visualizar o caminho diagndstico realizado durante o0 mapeamento socioambiental
nesta pesquisa utilize 0 QRCode abaixo ou acesse o link do video (disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=7sVRgZvaHU8)

VIDEO
MAPEAMENTO SOCIOAMBIENTAL
SOROCABA 2019
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8.8. ANALISE DE DADOS.

Conforme mencionado anteriormente, os dados foram analisados a partir da analise de
conteddo de Bardin (1977), tanto para os dados documentais (Politica e Programa de
Educacdo Ambiental e as narrativas), como para as discussées com os professores, envolvidos
nas praticas colaborativas.

A analise de conteudo é considerada como "um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de
conteido das mensagens que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de produgao/recepgio destas mensagens” (BARDIN, 1977).

Assim, como proposto por Bardin (1977), a analise de contetdo envolveu trés fases: a
pré-analise, que é a elaboracdo de um primeiro contato com os dados, organizacdo e
transcrigdo e realizagdo de uma leitura flutuante com elaboragéo de indicadores; a segunda
etapa, que envolveu a exploracdo do material com definicdo de codificagéo e escolha das
unidades de registro; e a terceira etapa com o tratamento dos resultados com inferéncia e
interpretacdo, para além do que estd presente nos documentos, na busca do sentido que se
encontra implicito nas informacdes levantadas (OLIVEIRA, et al., 2003; SILVA; FOSSA,
2015).

Neste sentido, a primeira etapa foi a analise documental. Segundo Ludke e André, sdo
considerados para analise documental qualquer material escrito, das mais variadas formas e
tipos, como leis, regulamentos, normas, jornais, autobiografias, discursos e arquivos que
sirvam como fonte de informacdo e que se constitui muitas vezes num complemento em
conjunto com outras técnicas de coleta (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para a realizacdo dos objetivos propostos na pesquisa, a andlise documental foi
realizada em duas etapas, as quais servem como estrutura para elaboracdo dos resultados deste
trabalho:

1. Relativa a investigacdo das concep¢fes de Educacdo Ambiental presente em
politicas e documentos relacionadas a Educacdo Ambiental voltadas para os espacos de
ensino formal inseridas no contexto da cidade de Sorocaba, dentre os quais: Programa
Municipal de Educacdo Ambiental de Sorocaba (2016) e a Politica Municipal de Educagéo
Ambiental (n°7.854 /2006) e, por altimo, foi inserida a publicacdo do programa Sorocaba —
Cidade da Biodiversidade (disponivel no site: http://meioambiente.sorocaba.sp.gov.br).

Assim, a partir desses documentos, em conjunto com o que foi produzido pelas (0s)

professoras (es) durante a pratica do Café compartilha, buscou-se identificar e analisar as


http://meioambiente.sorocaba.sp.gov.br/
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concepgdes de E. A. presente em ambas. Como referido anteriormente, nesta analise foram
utilizadas as dimensdes baseada na tipologia de Silva (2007).

2. Foi realizada a analise por triangulacdo de métodos a partir de dados do Café
compartilha, narrativas das trajetdrias das (0s) professoras (es) e as informagdes registradas no
mapeamento socioambiental. Foram transcritas as gravacdes de dudio e video da construcéo
das apresentacfes que envolvem a prética colaborativa das (0s) professoras (es) envolvidas
(0s) no projeto, além do registro das falas e dos elementos de comunicacdo ndo-verbal com
uso de um diario de campo, observando informacdes tais como, gestos, posturas, expressoes
faciais, além de um aprofundamento da andlise das interacdes entre os professores.

Entende-se por triangulacdo o uso de diferentes técnicas de coleta de dados para
constituir o trabalho de investigacdo, ampliando o universo informacional em torno do objeto
de pesquisa e que serdo analisadas a partir do emprego de momentos que se baseiam na
organizagdo das narrativas, a visdo de mundo dos sujeitos sobre a realidade por Gltimo as
estruturas que permeiam a realidade (MARCONDES; BRISOLA, 2014). Nesta andlise, as
categorias utilizadas foram definidas a priori, a partir de trabalhos como Chawla (2001);
Howell e Allen (2016) e a posteriori, pois categorias foram remodeladas a partir das
informagdes que sugiram da leitura dos dados.

Nesta pesquisa foram utilizadas seis categorias para analise de dados: Etapas de vida;
Fonte das vivéncias ambientais; Atitudes e valores; Pessoas; Lugares; Concepgdes de
Biodiversidade.

Além da analise quanto a concepcao de Biodiversidade, por partes das (0s) professoras
(es), baseada em estudos de Martins e Oliveira (2015), Cazarotti e Motokane (2013) e
Thiemann (2013), um quadro foi produzido para analisar a tematica Biodiversidade em cada
categoria mencionada no paragrafo acima, a partir das narrativas. Assim, foram
sistematizadas informacdes referentes as etapas de vida, fonte das vivéncias e formacéo
voltadas especificamente para Biodiversidade. Para as categorias Pessoas e Lugares um
quadro a parte ndo foi criado por ter informacdes mais reduzidas para exemplificagdo e por
abarcar as mesmas informag@es quando se trata das Vivéncias em Educacdo Ambiental.

A organizacdo de dados foi utilizada tanto para identificar informagdes referentes as
vivéncias das (0s) professoras (es) como também compreender 0 que 0s sujeitos da pesquisa
consideraram como relevante destes topicos quando dialogaram sobre Educacdo Ambiental
no Café compartilna e também nos levantamentos e solugcdes elencadas no Mapeamento
socioambiental.

Para compreensd@o de como os dados foram organizados, a tabela 5 abaixo apresenta as
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categorias, subcategorias, cddigo e descricdes que definem cada informacdo sistematizada.

Apos a consolidacdo das categorias, a analise de dados foi submetida a validacdo no Grupo de

Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacédo de Educadores

Tabela 5. Unidades de registro e descritores utilizados na analise de dados.

Categorias

Subcategorias

Caodigo

Descricdo

Etapa de vida
Momento de vida
destacado em que 0s
acontecimentos
relacionados ao meio
ambiente e educacgédo
ambiental foram
descritos pelos (as)

participantes

Fonte das vivéncias
ambientais
(Adaptado de
Harrison, 2006;
Chawla, 1999; Hsu,
2009).
Formas de atividades
e praticas ambientais
descritas pelas (0s)
participantes

Adolescéncia

Lazer e Brincadeira

Ampla/Contato

Convivéncia Familiar

Seres vivos

E/Inf

E/Ado

E/Adu

F/Laz

F/Amp

F/Con

F/Mid

F/ser

Geralmente pré-
escolar, vivéncias
com atividades
ludicas; para
trajetdria escolar —
Ensino Infantil e
Fundamental I.
Geralmente escolar,
de vivéncias
formalizadas e
informais - Ensino
Fundamental Il e
Ensino Médio.

Atuacdo profissional
e trajetoria
académica na
formacéo docente.
Envolvendo
atividades ao ar livre,
ludicas, imaginativas,
criativas.

Atividades genéricas
de contato
Realizacdo de
atividades em
conjunto com
parentes.

Filmes,
documentarios, TV.

Atividade
envolvendo contato
com seres Vivos
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(Biodiversidade).

Organizagdes/Grupos F/Org Participacéo,
voluntariado em

grupos, associagcoes
dedicadas as
questdes ambientais.

Destruicdo de uma
area, observacéo de
poluig&o e riscos;
auséncia de
preocupacao e senso
critico.

Vivéncias negativas F/Exp

Pontual/Teorica F/Pon
Atividades tedricas

Ou pontuais, restritas
a um tema
especifico.

Outros F/Out

Atividades
econdmicas;
artisticas;
reaproveitamento de
materiais.

Construcéo de
vinculo com outros
Seres Vivos e
valorizacdo da
existéncia.

_ Vanrlzag_ao dos EV/Val
Atitudes e valores Seres Vivos

Reflexdes presente
Né&o teve o efeito

nos relatos .
Insuficiéncias FV/Ins
esperado

envolvendo :
- Cumprimento de
A Responsabilidade .
consequéncias para (R): FV/Res deveres e papéis com
’ 0 meio ambiente.

ST O Conhecimento amplo FVICo
Mudancga na forma

formacéo e
como estabelece a

construcdo de Visdo de mundo e . n
¢ FV/Vis relagdo com o mundo

modo de viver .
valores pelas (0s) € outros seres Vivos.

articipantes . .
P P Incentivo a formacao
. na carreia docente e a
Docéncia FV/Doc . .
pratica educativa.



Senso de justica
social

Pessoas (contato
pessoal direto) Familiares
*adaptado de Howell
e Allen, 2016
Grupo escolar
Sujeitos descritos nos

relatos pelas (0s)

Outros
participantes
Ambiente
degradado/Contraste
Rural
Lugar
Urbano

Espacos educativos

Diversidade de
espécie

Diversidade inclusiva

Concepcéo de
biodiversidade Caleidoscopio

(Thiemann, 2013).

Conhecimento

Holismo

FV/jus

P/fam

P/gru

P/out

L/Deg

L/Rur

L/Urb

L/Edu

B/Esp

B/Inc

B/Cal

B/Con

B/Hol
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Indignagéo com
algum fato especifico
envolvendo outras
pessoas,
vulnerabilidade.
Parentes, tais como
pais, irmaos, avos,
conjugues.

Professores,
monitores do meio
académico,
estudantes, gestores

Colegas, vizinhanca,
grupos sociais
diversos.

Local com problemas
socioambientais,
impactos antrdpicos.

Sitio, fazendas,
campos.

Cidades.

Espacos de educacéo
formal e informal:
escolas, parques,
unidades e
conservacéo.
Diferentes tipos de
seres Vivos.
Seres humanos como
parte integrante da
diversidade de seres
Vivos.

Apresenta um
conceito que advém
de diversidade em
varios sentidos.
Biodiversidade
ligada ao
embasamento
cientifico.

Esta no todo, visdo
ecossistémica,
conjunto.
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Ameacada B/Ame Alvo de ameacadas,
precisa de protecéo.

Para analisar o conjunto de atividades, além das categorias definidas acima, as etapas
de desenvolvimento das trajetorias de vida das (0s) professoras (es), também foi utilizada a
pesquisa de James, Bilre e Vadala (2010), como comparativo para esta pesquisa. Os autores
desenvolveram um modelo para ilustrar a trajetdria de vida de profissionais envolvidos com a
area ambiental orientada para a historia natural. Usando dados da histéria de vida e
socializacdo ambiental dos participantes, as experiéncias foram estruturadas em quatro
estagios (cada qual com trés dominios de socializacdo): 1. Predominio de experiéncias diretas;
2. Aparecimento de habilidades formais; 3. Consciéncia de papéis; 4. Formacdo de identidade.
Para os dominios de socializacdo foram estabelecidos seis, entre os quais: “Mediagdo ¢
facilitagdo social”; “Explora¢do”; “Brincadeiras na infincia”; “Atividades formais™; “Papéis
formais” e atividades focadas em “Historia natural do Ambiente”. No entanto, para esta
pesquisa, 0 modelo foi modificado para se ter conhecimento sobre as principais formas de
socializacdo presentes na vida de professores (as) na constituicdo de uma identidade com
Educacdo Ambiental.

Por ultimo, foi utilizado o estudo de Hsu (2017) para inferir quais experiéncias
mencionadas pelas (0s) educadoras (es) podem representar fatores fundamentais, facilitadores
ou inibidores (conforme descrito na fundamentagdo tedrica referente & memoria nesta
pesquisa).

Representacao dos dados

A codificacdo utilizada na analise de dados foi desenvolvida para facilitar a
compreensdo da natureza dos dados, organizada com letras inicias para indicar a origem dos
dados (documental; dudio e producdo textual narrativa; 0 momento da pesquisa relacionada as
praticas colaborativas correspondentes; indicacdo do sujeito da pesquisa). Um esquema
representativo esta presente na figura 17, abaixo. Logo apos, se encontra um quadro-sintese

ilustrativo com as etapas metodoldgicas (Figura 18).
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Figura 17 - Codificacdo de informagdes para a analise de dados.
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Fonte: Autoria propria.
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Figura 18. Quadro-sintese dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
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9. RESULTADOS E DISCUSSAO

Somos o que fazemos, mas somos, principalmente, o que fazemos

para mudar o que somos (Eduardo Galeano).

Nesta secdo sdo apresentadas as analises de resultados em didlogo com a
fundamentacdo tedrica no campo da Educacdo Ambiental e articuladas com a temaética da
Biodiversidade e Memoria, por meio de experiéncias de vida das (os) professoras (es)
participantes da pesquisa.

Para melhor entendimento, os resultados foram organizados em trés fragmentos:

A primeira parte - Primeiros dialogos - conhecendo o outro - sera focada na
caracterizacdo da formacgdo das (0s) educadoras (es) participantes do projeto, tempo de
atuacdo na educacdo, niveis que lecionam e conhecimento sobre as experiéncias anteriores
quanto a projetos de E.A..

A segunda parte Educacdo Ambiental: politica municipal e concepcdo das (0s)
educadoras (es) - visa abordar, do ponto de vista do documento do Programa Municipal de
Educacdo Ambiental de Sorocaba, e dos professores participantes da pesquisa, a concepcéao de
Educacdo Ambiental. A terceira, e Ultima parte, Resultados da triangulacdo de métodos:
café compartilha, memdria coletiva por meio de narrativas e mapeamento
socioambiental. - compreende aspectos das praticas colaborativas resultantes, sobretudo das
narrativas da memoria docente quanto ao processo formativo humano e as experiéncias com
Educacdo Ambiental e Biodiversidade, com uma reflexdo de como esse percurso é

compreendido atualmente pelas (0s) educadoras (es).
9.1. PRIMEIROS DIALOGOS - CONHECENDO O OUTRO.

Foram, inicialmente, treze professores interessados em participar da pesquisa e da
elaboracdo da préatica colaborativa que voluntariamente dialogaram e debateram questdes
referentes a Educacdo Ambiental e suas experiéncias. No entanto, ainda nos primeiros
encontros, 0 numero reduziu para onze professores participantes e, apds o primeiro encontro,
0 numero foi para dez, com a saida de uma educadora temporaria da escola. Durante o
percurso da pesquisa nem sempre a totalidade dos participantes esteve presente nas praticas
desenvolvidas, com flutuagfes na quantidade de pessoas envolvidas. Ademais, a escola
vivenciou um momento de conflito entre os profissionais, por razdes politicas e ideoldgicas,

envolvendo as elei¢cdes de 2018, ocorrendo desisténcia de participantes.
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9.2. PERFIL DOCENTE.

A partir do levantamento inicial, realizado através de um questionario, as informacdes
resultantes sobre o perfil das (0s) professoras (es) participantes desta pesquisa foram
organizadas em gréaficos e detalhadas abaixo.

Como resultado, a formacdo dxs participantes apresenta-se como diversificada,
contando com dez areas, sendo a maioria com formacdo em areas de conhecimento de
Ciéncias Humanas (Figura 19). Além disso, alguns professoras (es) apresentam formacgéo em
mais de uma area de conhecimentom, além da area especifica de atua¢do, como acontece no

caso de Pedagogia e Técnico alimentar.

Figura 19 - Quantidade de professores (n=11) participantes da pesquisa com relacdo a
area de formacdo. *os dados para este grafico foram atualizados pela participacdo do

professor de Ciéncias, que aconteceu no Gltimo encontro.
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Quanto ao nivel de ensino que lecionam, a maioria dos educadores (um total de
nove), da aula para o Ensino Médio, sendo que deste grupo de professoras (es), seis ministram
aula tanto para o Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. Nenhuma das (0s) educadoras (es)

leciona para Ensino Infantil ou Fundamental | (Figura 20).
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Figura 20 - Quantidade de professores participantes da pesquisa (n=11) que lecionam para 0s
niveis de ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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Em relagdo ao tempo que os educadores que participam da pesquisa lecionam, ha uma
variacdo, desde trés até mais de quinze anos de profissdo (Figura 21). Quatro (36%) dos
professores atuam ha mais de quinze anos, seguido por trés (27%) na faixa dos nove a onze
anos, dois professores entre seis a oito anos, onze a quinze anos (18%), e apenas um

professor (9%) leciona de trés a cinco anos.

Figura 21 - Quantidade de professoras (es) participantes (n=11) da pesquisa em

relacdo ao tempo de atuacdo como profissionais da educagdo em ensino formal.
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Quanto a experiéncia, 72% das (os) professoras (es), representando um total de 8
professores (n=11), ndo vivenciaram a oportunidade durante a carreira profissional em

trabalhar com teméatica ambiental (Figura 22).

Figura 22- Percentual de professoras (es) participantes da pesquisa que ja trabalharam

com tematica ambiental.

Nao
72%

Quando indagados sobre os problemas socioambientais que as (0s) educadoras (es)
consideram relevantes para a realidade escolar, a maioria das (0s) participantes, um total de 8
professoras (es) (72%) responderam como tema o "Lixo e Coleta Seletiva”, seguido por trés
professores que relataram o "Uso do espaco”, envolvendo os problemas que encontram ao
tentar trabalhar com os alunos outras formas de aulas, de maneira mais dindmica (Figura 23).
Outros temas que apareceram foram a "Degradacédo de areas verdes" e a "Poluicdo Sonora",
com um professor cada. Além disso, as (0s) educadoras (es) mencionaram a relevancia de
uma conscientizacao efetiva das (0s) educandas (0s) como uma preocupacgéo, quando se trata
sobre a necessidade de insercdo de um didlogo entre Educacdo Ambiental e o contexto escolar.

Cabe enfatizar que as questbes indicadas pelas (0s) educadoras (es) sobre as
problematicas relativas ao uso do espago, ndo é recente. Em 2010, em trabalho desenvolvido
por Sousa e colaboradores (2010), na mesma escola deste estudo, voltado para a anélise de
poluicdo visual presente na cidade de Sorocaba, indicou uma preocupagdo da comunidade
escolar sobre o0 assunto e uma indicagdo de problematicas quanto a questdo da poluicdo visual,

sonora e de descuido com o espago da escola.
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Figura 23 - Questdes ambientais apontadas como relevantes para a realidade escolar
pelas professoras (es) participantes da pesquisa.
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9.3. AEDUCACAO AMBIENTAL NAS POLITICAS MUNICIPAIS.

Nesta secdo € apresentada a analise documental feita a partir do Programa Municipal
de Educacdo Ambiental (ProMEA) da regido de Sorocaba, instrumento de politica publica
lancado no ano de 2011, como base na Politica Municipal de Educacdo Ambiental (PMEA),
promulgada em 2006, utilizada como complemento na analise de dados.

O ProMEA é um documento estabelecido pela Secretaria do Meio Ambiente (SEMA)
e a Prefeitura de Sorocaba, composto por diretrizes e estratégias que se voltam para a insercéo
da E.A. como politica no municipio, desenvolvido a partir de um processo que envolveu debates
e 0 envolvimento do Comité Intersetorial de Educacdo Ambiental da cidade. O documento é
organizado em doze segmentos: Apresentacdo; Justificativa; Histdrico da E.A.; Diagnostico;
Diretrizes; Principios; Missdo; Objetivos; Linhas teméticas; Propostas para atuagdo
(composto por Processos formativos de educadores ambientais; Comunicagdo para E.A;
Gestdo e Planejamento da E. A.; Projetos e Programas; Interacdo e Mobilizagédo
socioambiental); Metas; Avaliacdo e Monitoramento.

Os principios presentes no documento “Programa Municipal de Educacdo Ambiental

de Sorocaba” foram analisados quanto as cinco questdes norteadoras da pesquisa, adaptadas a
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partir dos eixos da tipologia desenvolvida por Silva (2007), realizadas também com os
educadoras (es) participantes da pratica colaborativa feita nesta pesquisa. Assim, para analise
e discussdo de tais pontos, as categorias de Educacdo Ambiental (Conservadora; Pragmatica e
Critica) determinadas a priori, foram organizadas a partir dos seguintes topicos: a relacdo entre
ser humano e meio ambiente; o papel/funcdo da Ciéncia e da tecnologia na relagdo ser
humano-meio ambiente; a importancia e os valores da Educacdo Ambiental para o contexto
escolar/realidade local; os espacos e 0s agentes responsaveis pela implementacdo e
desenvolvimento da Educacdo Ambiental; as praticas (a¢fes) pedagdgicas na escola/contexto

para promover a Educacdo Ambiental.

9.3.1. A relacéo entre ser humano e meio ambiente.

Através da leitura do ProMEA, foi possivel constatar que quanto a relacdo entre ser
humano e meio ambiente, foram encontradas as seguintes subcategorias: degradacéo
socioambiental, consumismo, préatica de conservacdo e complexidade nessa relagéo.

No inicio do documento hd um destaque guanto a mudanca no estilo de vida da
populagdo humana, relacionada a uma cultura consumista e consequente questdo da

degradacéo socioambiental, como destacam os trechos abaixo:

“...a humanidade adotou um estilo de vida onde a superproducéo e o hiperconsumo
para alguns implica no subconsumo e na degradacdo socioambiental para muitos”
(D_Q1 Jus_ProMEA_3a).

"A questdo central é que as consequéncias resultantes da perda da biodiversidade ¢

das mudancas socioambientais agravadas com o aquecimento global afetam em especial as

populacdes menos favorecidas (D_Q1_Jus_ProMEA _3b).

Cabe ressaltar que, nos trechos acima, a degradacdo € colocada dentro do contexto
social e do momento histérico atual, e a perda da biodiversidade é um fator preponderante na
problematica socioambiental. Contudo, é de forma indireta que se menciona a desigualdade
que existe na sociedade e ndo expde de modo claro os agentes sociais envolvidos nessa
situacdo, bem como outros fatores que se relacionam com a degradacdo ambiental para além

do consumo.
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"Tais transformacGes, oriundas da participagdo e envolvimento ativo da
comunidade, culminaram na implantagdo de novas &reas verdes da cidade e na
ampliacdo das acdes educativas para os outros Parques com o intuito de atender a grande
demanda por estas atividades” (D_Q1_HisProMEA_9d).

Em outro trecho, o documento cita que o modo como a E.A. foi se constituindo ao
longo da historia da regido foi se alterando com o tempo, ou seja, foi determinada
historicamente e essa histdria se correlaciona a diversos aspectos e, portanto, apresenta uma

complexidade, aproximando-se do entendimento de E.A. critica.

"A historia da Educacdo Ambiental em Sorocaba foi sendo tecida por pessoas
idealistas e na medida em que as atividades foram se desenvolvendo, foram tendo
repercussdes, herdeiros, posicionamentos politicos, sociais, econdmicos, culturais e

ecologicos e com isto muitas transformacdes” (D_Q1 His_ProMEA_3e).

Contudo, ndo héa informacdes ou apresentacdo de levantamentos sobre como se deu a
constituicdo da desigualdade socioecondmica no Brasil, articulada ao processo de ocupacéo e
urbanizagdo no pais, ou especificamente como se estabeleceu a desigualdade e a degradacéo
na regido de Sorocaba. Nesse sentido, se encontra ausente uma abordagem sobre o conjunto de
questdes politicas e sociais, e até mesmo a influéncia de outros fatores (culturais, por exemplo)
na determinacdo dessa questdo, combinado ao sistema politico e econdémico vigente, que além
do consumo, também se conectam com as proprias politicas publicas, a fiscalizacdo
ambiental, o processo de industrializacdo, a expansdo urbana, a exclusdo e a vulnerabilidade
social.

Desse modo, é possivel dizer que a dimensdo "Relacdo ser humano e ambiente" passa
por diversas esferas e que apresenta na descricdo do documento politico uma aproximacao
com a concepgdo critica, apesar de ndo aprofundar alguns aspectos do contexto atual que

envolve as questdes ambientais.

9.3.2. Papel/fungdo da Ciéncia e da tecnologia na relagdo entre ser humano-meio

ambiente.

No documento do ProMEA se encontra relatado a relevancia de outras formas de

conhecimento, para além do cientifico, na resolucdo de problemaéticas e como principios no
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qual a Educacdo Ambiental deve se basear, aproximando-se da concepcdo de E. A. critica.
Assim, como resultado encontrou-se vinte trechos que se relacionam com este quesito. Nesse
sentido, ao realizar o levantamento de informac6es, foram encontradas ideias que colocam a
participacdo na compreensdo do meio ambiente e da E. A. para além da Ciéncia, aparecendo
0s seguintes temas nas subcategorias: coletividade; parcerias; participacdo comunitaria;
profissionais da area ambiental e trans/interdisciplinaridade.

De modo geral, o documento apresenta que o conhecimento deve se articular com o
contexto e a cultura local, a diversidade da sociedade. Para tanto, 0 documento menciona que €
necessaria uma abordagem que se integre as questfes ambientais nas diversas esferas (local,
regional, nacional e global) com a diversidade cultural, ressaltando a importancia da

participacdo politica na consolidacao de transformacdes.

"Reconhece ainda que a busca por solucGes passa pela participagdo efetiva de todos
e ndo se trata apenas de uma questdo da ciéncia (...) priorizando a a¢do das comunidades

locais, formando educadoras e educadores ambientais do cotidiano™ (D_Q2_JusProMEA _2a).

Em outro trecho, o documento salienta que a propria elaboracdo do programa teve
como plano de fundo estrutural a atuagdo por meio de uma parceria com diversos agentes
sociais, realizando-se por meio da coletividade, para a consolidacdo de uma E. A. no

municipio:

"(...) um constante exercicio de transversalidade para internalizar, por meio de
espacos de interlocucdo bilateral e maltipla, a educacdo ambiental no conjunto do governo,
nas entidades privadase no terceiro setor enfim, na sociedade como um todo. Estimula o
didlogo multi, inter e transdisciplinar entre as politicas setoriais e a participacdo (...)"
(D_Q2_DirProMEA _13i).

Portanto, € possivel compreender que a dimenséo de analise "Ciéncia e tecnologia” se
situa na concepcao critica, pois apresenta elementos como a interdisciplinaridade na producgéo
do conhecimento, conforme Silva e Campina (2011) enfatizm, sendo uma préatica para além
da Ciéncia, em que o conhecimento da comunidade ¢ fator relevante neste processo de tomada

de decisao.
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9.3.3. A importancia da Educacdo Ambiental para este contexto e quais os valores

envolvidos.

Dentre os valores envolvidos na importancia da E. A., as seguintes subcategorias foram
encontradas: injustica e desigualdade social; participagdo social e coletiva; conscientizacao;
valores e atitudes; cidadania.

No documento politico de Educacdo Ambiental de Sorocaba se encontra relatada a
relevancia da Educacdo Ambiental como forma de combater a crise socioambiental global,
além de enfatizar o papel fundamental da mesma na conscientizagdo, mudanca de valores e

tomada de acGes (individuais e coletivas), como é evidente no trecho abaixo:

"...criando condicBes concretas para a busca de diferentes caminhos éticos, sociais,

politicos e de transformacdo individual e coletiva" (D_Q3_JusProMEA _11a).

Na Politica Municipal de Educacdo Ambiental também se encontra a mencao desses
aspectos relacionados com as questdes ambientais, 0s quais estdo em sintonia com conceitos

de E.A. critica. Assim, no 3° artigo da lei:

"a sociedade como um todo manter atencdo permanente a formacéo de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencédo, a

identificacdo e a solucdo de problemas ambientais” (D_Q3 _PMEA_Art3).

Quanto a injustica social e a desigualdade, o texto reconhece que ambas questdes estdo
presentes na sociedade e que podem ser superadas com a contribuicdo de uma Educacao
Ambiental. Ademais, em outra parte, 0 documento dispde sobre a necessidade de se criar
politicas ambientais e de fiscalizagdo mantendo o respeito aos valores culturais e ponderando
sobre fatores importantes para a justica social. Assim, é possivel aferir que o documento
aponta para uma distribuicdo desigual de recursos e riscos ambientais em nossa sociedade,
além de considerar a formacédo cidada com base na ética e justica como relevantes, o que
dialoga com uma dimensdo critica de E.A. Contudo, ndo ha explicitacdo de questdes
controversas e problematicas referentes ao contexto social especifico ao municipio de

Sorocaba, sob 0 qual o documento se substancializa.
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9.3.4. Os espacos e agentes responsaveis pela implementacéo e desenvolvimento
daE. A.

Com relacdo aos espacos e agentes envolvidos com a Educacdo Ambiental, o
documento ressalta as acdes participativas que integram a participacao de diversas esferas da
sociedade, em que a comunidade seja envolvida diretamente em projetos como forma de
inserir as demandas das mais variadas frentes do municipio.

No tdépico que aborda a construcdo de projetos, o documento apresenta a seguinte

descricéo:

"A realizagédo de acOes integradas com diversos setores da sociedade, considerando
as instancias municipais e intermunicipais, utilizando para isso o trabalho em projetos
conjuntos” (D_Q4_ HisProMEA _11a).

Outro ponto de destague no documento, envolve a participacdo coletiva e comunitaria
como agbes do ProMEA, que em seu conteldo situa a criacdo da Rede Sorocabana de E. A.,
projeto destinado a cidaddos de diversas instancias da cidade para o compartilhamento de
informagdes sobre as acGes em E.A. do municipio, bem como a implementacdo de novas

ideias por meio da criacdo de um conselho:

"A abordagem em rede foi também potencializada pela criacdo da RESEA em 2014, na
qual diferentes atores sociais e representantes de institui¢cfes atuam e trocam informacoes

em tempo real sobre educacgdo ambiental pela cidade.” (D_Q4_ HisProMEA_23b).

Dessa maneira, a proposta se enquadra na concepcdo de E. A. critica, pois se refere
sobre a importancia da participacdo de diferentes instancias e apresenta uma énfase na

participacdo coletiva como meio para se efetivar o ProMEA.

9.3.5. As praticas (acOes) pedagdgicas na escola/contexto para promover a

Educacdo Ambiental.

No contexto de praticas pedagdgicas, 0 ProMEA apresenta a criacdo de grupos sociais
e parcerias, bem como desenvolvimento de programas com incentivo publico e até publicactes
cientificas ou literarias visando a E.A. no municipio.

Dentre as parcerias, cita a Rede Sorocaba de Educagdo Ambiental (RESEA) com o

intuito de agregar diferentes atores sociais e instituicdes para dinamizar informacdes e
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promover a temética socioambiental no municipio.

A partir de um levantaento, por meio de pesquisa em sites e redes sociais, as
informacdes sobre a RESEA (com inicio em 2014) se encontram desatualizadas em sites
articulados, com dados de encontros apenas no ano de 2015. Entre as atividades
desenvolvidas € possivel encontrar aquelas voltadas para eventos pontuais e datas
comemorativas, como a Semana do Meio Ambiente, ndo sendo possivel verificar outras
atividades que possam estar em andamento.

Outros programas em destaque no ProMEA sdo: o Megaplantio; Sorocaba - cidade da
Biodiversidade; o Centro de Educacdo Ambiental do Rio Sorocaba.

Para complementagao, dentro do “Sorocaba- cidade da biodiversidade™ foi analisado o
material publicado do site da Secretaria de Meio Ambiente, o qual apresenta toda a ideia por
detrds das atividades desenvolvidas nesse projeto. Dentro do material analisado foi
possivel encontrar entre formas de acgdes, exposicdes tematicas que sdo dispostas pela
cidade por meio do uso de dioramas e maquetes com imagens de plantas e animais que visam a
sensibilizacdo da comunidade local.

Apesar de o material conter a ideia de exposic¢do de imagem associada com a mudanca
de comportamento e atitude, sendo este de encontro a uma perspectiva critica, vale questionar
se 0 uso expositivo de imagens dos seres vivos da biodiversidade local, por si s6, é capaz uma

reflexdo critica na populagéo:

"As exposigdes terdo o intuito de sensibilizar os visitantes para a biodiversidade
do municipio, implicando em mudancas nas atitudes, valores e comportamento...”
(D_Q5_SCDB_1).

O Mega Plantio é uma acao que se insere dentro do projeto de "Arborizacdo Urbana de
Sorocaba”, estabelecido para o periodo de 2009 a 2021, o qual objetiva melhorar a qualidade
de vida e equilibrio ambiental da cidade por meio da arborizacdo. A Educacdo Ambiental é
mencionada nesta parte documental, apontando parcerias com universidade e empresas como
promovedoras do processo de arborizagdo e aborda a conscientizagcdo da populagdo como
medidas relevantes de participacdo, mas ndo ha acgdes descritas sobre atividades direcionadas
ao publico, além da arborizagéo por meio do plantio.

De acordo com Esquerdo (2013), o Mega Plantio se deteve a uma preocupacdo de
marketing, e tinha como intuito construir a imagem de um governo preocupado com a gquestédo

ambiental o que, conforme demonstram os dados do estudo, n&o acontece de fato.
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Ademais, é possivel encontrar noticias jornalisticas sobre 0 Mega Plantio que situam no
ano de 2013, h& mais de cinco anos atras, a falta de manutencao nos locais em que o projeto foi
realizado, em que diversas mudas morreram por descaso e falta de manutencgéo nas areas (G1,
2013).

Contudo, cabe enfatizar a necessidade de se fazer outros e mais detalhados
levantamentos para se conhecer a continuidade dos projetos de E. A. na cidade de Sorocaba.
A principio, os programas/acfes praticas desenvolvidas ndo sdo coerentes com o discurso e a
proposta de E. A. critica, como teoricamente estd presente no Programa Municipal de
Educacdo Ambiental, criando uma contradicdo quanto ao que esta disposto e regulamentado
pelas leis ambientais de Sorocaba, sendo a maioria das atividades planejadas e desenvolvidas,

pontuais e desconexas de uma real articulacdo com a comunidade local.

9.3.6. Considerag0es sobre o Programa Municipal de Educa¢do Ambiental.

A partir da leitura dos programas politicos municipais da regido de Sorocaba foi
constatada que em muitas das categorias de andlise de E. A. o discurso presente no texto
documental se aproxima da abordagem critica de Educacdo Ambiental, pois 0 mesmo
apresenta uma perspectiva que reine uma relacdo de ser humano e meio ambiente que é
complexa e que permeia questdes econdmicas, sociais, culturais, politicas, entre outras.

Ainda, no documento, foi verificado que a Ciéncia e a tecnologia ndo se dissociam do
conhecimento da populacdo, da cultura local e a trans/interdisciplinaridade sdo mencionadas,
dentro desse quesito, como necessarias para a compreensdo dos problemas ambientais, bem
como para a elaboracdo de a¢des coletivas. Dentro dos valores éticos e de participacdo politica
também sdo encontradas informacdes que se situam na perspectiva critica de E. A., pois além
de mencionar a participacdo de varios sujeitos sociais como pecas fundamentais para o
alcance dos objetivos levantados no programa, o texto relata sobre as desigualdades existentes
qguanto ao riscos ambientais na sociedade e a necessidade de parcerias com diferentes
instancias para uma participacao efetiva e consolidagdo da justica ambiental.

Entretanto, no texto ndo sdo estabelecidas, nem mencionadas alguma forma de
contextualizacdo com a realidade da cidade, em seu aspecto historico, e 0s problemas na esfera
regional a partir de questdes ambientais do momento atual, que motivam a insercao e justificam
0s projetos de E.A.

Quando se trata das praticas envolvidas neste campo, é perceptivel um descompasso

em relacdo ao contexto da Educacdo Ambiental Critica com as praticas oriundas do ProMEA,
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ja que tais atividades se caracterizam por serem pontuais, ou se desenvolverem a partir de uma
ideia expositiva, o que limita a possibilidade de uma contextualizacdo das questdes
socioambientais presentes no municipio de forma mais detalhada.

Cabe ressaltar que se faz necessaria a ampliacdo de buscas, por meio de outros
documentos articulados a esses programas e aos participantes desses projetos, como tentativa
de se esclarecer sobre as a¢des dos projetos que estdo descritos no ProMEA.

9.4. AEDUCACAO AMBIENTAL NA CONCEPCAO DOS EDUCADORES.

Nesta secdo serd apresentada a analise feita a partir da dinamica de Café compartilha
desenvolvida com dez professores participantes da pesquisa na escola e que aconteceu durante
a Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC) que ocorreram as segundas-feiras (13 e 20
de agosto de 2018), com duragéo de aproximadamente de duas horas. Contudo, a dindmica foi
dividida em dois encontros, de 40 minutos cada (Apéndice D).

A organizacdo do Café compartilha, se definiu da seguinte forma: grupos foram
formados para discutir questdes que envolvem um tema controverso ou uma questdo de
interesse. Cada grupo possui um anfitrido, que foi aquela/aquele que ficou responsavel por
registrar as informacdes e compartilha-las. O anfitrido sempre permanece na mesma mesa do
inicio ao fim, enquanto que os demais colaboradores circularam por outras mesas, ate circular
em todos os grupos possiveis e, por fim, o anfitrido apresenta uma sintese do que foi
discutido.

A partir disso, assim como foi feito com o ProMEA, as falas dos educadores foram
gravadas e analisadas quanto as cinco dimensdes norteadoras adaptadas, a partir dos eixos da
tipologia desenvolvida por Silva (2007), que também foram realizadas com os educadores
participantes das préaticas colaborativa desta pesquisa. Assim, para analise de tais dimensdes
em categorias de Educacdo Ambiental (Conservadora; Pragmatica e Critica) determinadas a
priori, foram utilizadas as seguintes tematicas: A relagdo entre ser humano-meio ambiente; o
papel/funcdo da Ciéncia na relagdo ser humano-meio ambiente; a importancia e os valores da
Educacdo Ambiental para o contexto escolar/realidade local, os espagos e 0s agentes
responsaveis pela implementacdo e desenvolvimento da Educacdo Ambiental; as préaticas
(acOes) pedagogicas na escola/contexto para promover a Educacdo Ambiental. Para anélise,
algumas respostas dos educadores se enquadraram em mais de um tépico de andlise e foram

reorganizadas durante o processo de categorizagao.
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9.4.1. A relacdo entre o ser humano e 0 meio ambiente na concepgdo das (0s)
educadoras (es).

A partir da dindmica do Café compartilha, pode-se verificar que, na visdo dos
educadores, a relacdo ser humano-meio ambiente é baseada em cinco aspectos principais: o
consumismo; a degradacdo ambiental; o individualismo; a falta de espacos educativos (para a
conscientizacdo da comunidade escolar) e a auséncia de preocupacao dos sujeitos quanto ao
meio ambiente. Os educadores deram, durante a dinamica, diversas exemplificacdes de
atitudes do ser humano, no cotidiano, que séo baseadas no excesso de consumo e em agoes

que priorizam a individualidade.

"E uma relagdo baseada no consumo individualizado, num conforto momenténeo
que ocupa a preocupacdo em detrimento dos efeitos e danos ao meio ambiente. Um
exemplo € o tanto que existe e a valorizacdo do uso do automdvel privado ao invés do

transporte coletivo e que € publico” (A_CC_Q1_PF).

"A nocdo de recursos infinitos é propagada, impelidos por um consumo cada vez mais

voraz que retira qualquer preocupacao com o meio ambiente” (A_CC_Q1 PC).

Os trechos acima indicam que a visdo dos educadores se aproxima com a ideia de ser
humano dentro de uma compreensdo complexo que envolve questdes relativas a ldgica de
consumo e que compreende, portanto, uma reflexdo critica. Entretanto, a0 mesmo tempo, a
visdo de ser humano se restringe a exemplificacdo que o colocam como destruidor do meio
ambiente, uma relacdo conflituosa que da enfase a esfera individual quanto a responsabilidade
sobre as questdes ambientais. Nesse meandro, as relacdes que determinam o estabelecimento
dessas relacdes apareceram durante a dindmica do Cafécompartiha em relatos dos educadores

que abordaram o papel da indUstria, da midia e da propria escola como questionamento:

"Um dos pontos desta relacdo é que falta, estd ausente e ou ndo é garantido
espacos que trabalnem de forma concisa com a necessidade da preservagdo do ambiente
utilizado. A escola poderia fazer mais do que faz...mas também tem o outro lado, o
incentivo da midia, toda producdo das industrias por detras que vai contra tudo isso..é o
tempo todo.” (A_CC_Q1_PZ).
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Contudo, ndo houve falas que se aproximassem de um debate sobre a desigualdade
social e a degradacdo na regido de Sorocaba, ou até mesmo a influéncia de outros fatores na
determinacdo dessa problematica, embasados no sistema politico e econdmico vigente, que
estdo para além do consumo e que se conectam com as proprias politicas puablicas, a
fiscalizacdo ambiental, o processo de industrializagdo, a expansao urbana e até mesmo com a
excluséo e a vulnerabilidade social.

Assim, como menciona Layrargues e Lima (2014), é importante esclarecer que sao
"minorias étnicas e grupos de baixa renda estdo mais expostos a riscos ambientais” e que a
desigualdade ambiental é estabelecida também por questBes relativas a raga, género, renda,
diferencgas no acesso a educacdo, etc.

Portanto, as falas assumem, por ora, uma concep¢do conservadora da relacdo ser
humano e meio ambiente, e ora aponta a existéncia de fatores e relagdes complexas que
interferem nesse processo, e a partir dos relatos em si, conduzem a ideia de ser humano como
destruidor do meio ambiente. Contudo, as falas ndo se situam apenas na culpabilizacdo do
individuo quanto as problematicas ambientais, mas apontam também, nessa relacdo complexa,
a consolidacdo de uma logica de mercado e politicas neoliberais que inserem 0s sujeitos numa
dissociagdo com o meio ambiente, trazendo elementos que se aproximam de uma abordagem
critica de Educacdo Ambiental, ao compreender o ser humano inserido em uma teia de
relacOes sociais determinada por uma situacao historica.

Como aponta Silva (2010), os meios de comunicacdo de massa representam um papel
importante na difusdo de informacdes a respeito da questdo ambiental, mas também na
disseminacéo de estimulos ao consumo, que se inserem na logica do sistema vigente.

Nesse sentido, a concepgéo das (0s) professoras (es) dialoga com aspectos destacados
na politica municipal da cidade, por trazer elementos relacionados com o consumo associado
a degradacdo socioambiental e que coloca uma reflexdo sobre o sistema econémico vigente,
bem como o reconhecimento de a¢des advindas da esfera publica para uma modificacdo das
desigualdades socioambientais.

9.4.2. Papel/fungdo da Ciéncia e da tecnologia na relagdo entre ser humano-meio

ambiente.

Para os educadores envolvidos na pesquisa, a Ciéncia pode contribuir para o
reconhecimento de problematicas da comunidade local e para resolucdo de tais questdes,

através de estudos e pesquisas cientificas. Além disso, a Ciéncia é vista como meio de
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superacdo do senso comum e didlogo com a realidade dos educandos e da comunidade
escolar.

Além disso, os educadores apontaram a Ciéncia como capaz de conscientizar 0s
sujeitos envolvidos, numa melhoria da condicdo de qualidade de vida, pela mudanca de

atitude dos sujeitos frente aos problemas socioambientais:

"Para mim, é fundamental o papel da Ciéncia, de trazer o conhecimento, de
conscientizar a populacdo como um todo para a mudanca de atitude, do que fazer no dia a
dia para melhorar a qualidade de vida" (A_Q2_CC_PM)

Contudo, cabe salientar, que nessa fala, o educador, apesar de afirmar a ideia de
mudanca no individuo a partir da conscientizacdo e da atitude, aproximando-se da perspectiva
pragmatica de Educacdo Ambiental, dada a importancia do saber cientifico para a resolugdo
dos problemas, o trecho acima também demonstra uma concep¢do da Ciéncia como
necessaria pela construcdo do conhecimento e mudanca na qualidade de vida da populacéo.
Apo6s o Café compartilha os educadores ressaltaram que existe uma ponte entre o
conhecimento da Ciéncia e dos educandos presentes na escola:

"O conhecimento vem de uma relacdo, é importante na escola, em espagos como esse,

mediar o universo cientifico com o senso comum dos estudantes, da comunidade. E um

conjunto para transformar, mudar a atitude”. (A_Q2_CC_PFR)

Nesse sentido, os saberes podem se complementar ou se contrapor, mas se fazem em
um processo dialdgico, a partir do contexto, da fala de quem também é educado, e como
menciona Freire, o didlogo € uma matriz que conduz a problematizacédo. O processo de falar e
de ouvir é humanizar, e contribui com esse processo (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

Como exemplificagdo, no trecho abaixo, encontra-se a afirmagdo de um dos
participantes, sobre a Ciéncia como produtora de pesquisa para 0 conhecimento e que
novamente reforca uma concepcdo de Ciéncia como fundamental para a investigacdo de
problematicas, consolidadas entre a comunidade e a escola, a partir de um dialogo com o

conhecimento e a cultura local.
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"Também serve para despertar para os problemas da sociedade e da escola,
quais sdo os impactos que acontecem, fazer investigagdes, pesquisa, aceitar ou refutar
algumas ideias e prética,s né?"(A_Q2_CC_PFA).

Assim, nas falas encontram-se contempladas a nogdo de que a Ciéncia é uma das
formas de se ver o mundo e a importancia da cultura local como conhecimento. Contudo, por
vezes, se manteve a concepcao de Ciéncia como detentora do conhecimento, da verdade, que
reflete também ponde induzir a nocdo de que, as vezes, 0 conhecimento € externo e que a
producdo cientifica se d& em outro espaco, isolado da sociedade. A interdisciplinaridade
também foi um fator ausente nesse momento da dindmica, diferentemente do que se encontra
destacado pelo Programa Municipal de Educacdo Ambiental, a qual enfatiza dentro de suas
diretrizes a transversalidade (e participacdo de diversos profissioais) como ponto relevante
ndo s6 no ambito pedagdgico como também no estabelecimento de didlogo entre governo,

setores privados e comunidade.

9.4.3. A importancia da Educacdo Ambiental para este contexto e quais os valores

envolvidos.

Para os professores participantes a Educacdo Ambiental tem a sua importancia na
medida em que a mesma contribui para o conhecimento da realidade, ao unir o conhecimento
cientifico/elaborado fornecido pela escola com o contexto da realidade local da comunidade
escolar. Na andlise destacam-se elementos como: valor estético; a ideia de considerar
diferentes atores sociais; integracéo entre 0s sujeitos.

Além disso, apds a dinamica, os educadores mencionaram a relevancia das praticas
ambientais para a mudanca na conduta dos sujeitos, na esfera micro e macrolocal, referindo-se
ao contexto da casa do estudante, da sala de aula, da escola como um todo, e também do
bairro.

Outro papel relevante da Educacdo Ambiental, na visdo dos educadores, se encontra
associado ao repensar a estrutura e a organizacdo do espaco escolar, com consequente

melhora no bem-estar dos sujeitos:
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"Pensar no espaco da escola em como ele é utilizado, a estética, o conforto,
flexibilidade pedagdgica. Trabalhar as salas de aula de outra forma, outras maneiras de
organizar que néo seja sempre igual. Salas com temas, outra pintura de parede, pensar na
organizacgdo, mas nédo sé na sala de aula, dos alunos, também da direcéo, da secretaria”
(A_Q3_CC_PFA).

“As préticas ambientais, quando sdo boas, elas podem gerar uma mudanca na escola,
nas condutas dos alunos, dos professores, do coletivo, porque integra a todos. E isso pode

acontecer tanto no micro quanto na esfera macro” (A_Q3 _CC _PZ).

Nesse aspecto, os educadores apontaram para 0 modo como a realidade se encontra no
espaco escolar e a necessidade de se repensar o ambiente da escola por meio da E.A., e trazer
nova postura para os sujeitos envolvidos nesse processo. Aproximando-se da concepcao
critica, ao relacionar essa mudanca com a formacdo de atitude e valores que envolvem a
estética e também outras formas de aprendizagem, a flexibilidade pedagdgica, envolveria
utilizar o espaco de aula de uma nova maneira e também reorganizar o espaco escolar,
questionando os educandos sobre as mudancas na escola, incluindo a comunidade nos
processos decisorios que interferem no coletivo.

Assim, tanto no Programa Municipal como na falas das (os) professoras (es) foi
possivel encontrar a importancia da E. A. como elemento modificador das relacdes sociais.
Em contraste com o documento ProMEA, os participantes ndo trouxeram para a discussao
questdes envolvendo a desigualdade de recursos e riscos ambientais, concentrando-se mais
em aspectos vivenciados na proximidade do espaco educativo e ligada aos atores sociais que

se integram a escola.

9.4.4. Os espacos e agentes responsaveis pela implementacéo e desenvolvimento
daE. A.

Com relacdo aos espagos e agentes que devem responsaveis com aspectos da E.A., 0s
educadores colocaram em diversos momentos sobre a importancia da participacdo da
comunidade por meio dos educandos e da a mobilizacdo de organizacdo estudantil, como o
grémio viabilizando parcerias com os demais alunos. Nas falas aparece também a mencdo da

participacdo de cooperativas, como a CORESO, envolvida com reciclagem em Sorocaba para



119

promocao da E. A. no contexto escolar. Ademais, os educadores também mencionaram que a
participacdo da direcdo e outros funcionarios da escola € relevante para que a E.A. funcione
nesse processo:

"E interessante chamar o grémio porque eles ja estavam com essa ideia antes e
reclamaram da sujeira dos alunos...poderiam dar essa forca e voltar com uma campanha
na escola ndo tomar atitude de limpeza e fazer mutirdo, mas de alguma forma evitar de
sujar..." (A_Q4_CC_P2).

Neste sentido, as (0s) professoras (es) abordaram como temas de interesse para o
contexto escolar, campanhas voltadas para a reciclagem de materiais e cuidado com o
ambiente escolar.

Ademais, durante a fala de uma educadora participante, surge também uma critica
quanto a desvalorizacdo dos professores no ambiente escolar, atrelando a necessidade de
parcerias para a mudanca de atitude a partir dessa falta de reconhecimento profissional do

educador na escola:

"Porque assim, falar a gente fala, eu sou da area de Quimica, mas parece que a
gente falando para as criancas ndo da muito efeito em alguma coisa ndo. Agora, se vier
alguém de fora (citando cooperativa de reciclagem), para falar tudo, ajudar no projeto,

pode ser que melhore, para virar um habito." (A_Q4_CC_PA)

Nesse sentido, pode-se dizer que a fala da professora acima também traz consigo a
concepcao de que a informacdo pode ser geradora de comportamento dentro do espaco
escolar, a partir de um agente externo a escola.

A partir da mesma fala é possivel também refletir sobre a construcdo de um discurso
que reproduz uma falta constante, e estabelecida historicamente, que desvaloriza 0s
professores e seu trabalho critico, mesmo considerando que o papel docente é central em
acOes integradas com a comunidade local.

Diante disso, é possivel dizer que a dimensdo critica aparece nas respostas dos
educadores por trazer a participagdo de outros atores sociais no processo de constituicdo de
possibilidades de préaticas no contexto da escola, como também apresenta 0 ProMEA, sobre a
importancia da contribuicdo de diferentes esferas sociais, em uma abordagem integrada de E.
A

Contudo, as falas indicam também uma miscelanea de ideias que se voltam para uma



120

visdo pragmaética e conservadora, através de ideias sobre E.A. associada com atividades de
E.A. que se voltam para a limpeza da escola, mas sem uma mencéo sobre o contexto social do

entorno e dos atores sociais presentes no espaco educativo.

9.4.5. As praticas (agdes) pedagbgicas na escola/contexto para promover a

Educacdo Ambiental.

Quanto as praticas pedagogicas possiveis, os educadores mencionaram: a coleta
seletiva; campanha de descarte adequado do lixo; aspectos da estética e uso do espago da
escola.

De inicio um educador apontou a necessidade da escola focar em praticas e acdes na
comunidade escolar bem como no entorno, mas que segundo o mesmo, ainda ndo acontecem
na realidade atual. Assim, afirma que apesar de haver um discurso constante, ndo ha uma real
articulacdo da teoria a pratica. Entre os professores surgiu a reflexdo sobre o consumo da
prépria escola quanto ao excesso e desperdicio de materiais utilizados no cotidiano mas que
ndo passam por um processo de decisdo conjunta.

Nesse sentido, como primeiro questionamento surgiu o gasto de materiais feitos pela

prépria escola:

"Pensando no primeiro com o consumo individualizado quando a escola compra a
gente ndo pensa 0 que vai comprar, pensando em meio ambiente, vou comprar 0 que

precisa...mas o que a escola compra? (...) realmente compra consciente?” (A_Q5_CC_PS).

Durante a apresentacdo, uma professora interviu indagando sobre a separacdo de lixo e

a coleta seletiva também na escola, sendo apoiada por outros professores:

"A gente j& poderia fazer a separacao de lixo na escola, no patio... o primeiro lugar,
seria 0 patio, a sala de aula poderia vir depois que eles ja estivessem acostumados a separar o
lixo” (A_Q5_CC_PA).

Em seguida, outro professor menciona a importancia da pratica na mudancga da atitude
coletiva na escola, envolvendo diferentes atores (dire¢éo, alunos e secretaria), porém o mesmo
enfatiza que a pratica deve acontecer de forma pontual, focada em acdes direcionadas para

apenas um material no caso da coleta seletiva, para entdo expandir a atividade para outros
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materiais:

"Eu acho que tem que comecar com uma prética... para que as pessoas... tem que
primeiro praticar a separacao, sendo nao adianta, a hora que vocé comeca a separar... a gente
comeca a conscientizar. Dentro de sala de aula eu acho que da pra fazer uma primeira
pratica de separacao do papel primeiro, pelo menos tem um lugar um recipiente s6 pra
papel, o restante vai pro lixo... e eu adquiro o habito de que o papel é muito papel, do aluno,

mas também da direcdo, da secretaria” (A_Q5 CC_PZ).

Ademais, durante as falas das (os) educadoras (es), € perceptivel verificar que a
realidade escolar se encontra atrelada a concepcbes que se aproximam ao fenbmeno de
compensacao de risco, mencionado por Layrargues (2002), quando um risco é reconhecido e a
atitude humana volta- se para a acdo de outro risco, mantendo o padrdo de consumo a partir

da substituicdo de um outro recurso como forma de controle, como exposto na fala abaixo.

"Pensando no consumo... na outra escola eles pediram (para a festa junina), para o0s
alunos colaborarem com refrigerante e trazerem em latinha... porque a lata no Brasil ainda é
mais recolhida. usado, e o plastico ndo. Quando a escola compra pra vender a gente compra
garrafa né” (A_Q5_CC_PS).

A partir desses relatos é possivel constatar que, para os educadores, a questdo do lixo e
da coleta seletiva é marcante. Contudo, é possivel encontrar algumas distor¢cdes quanto a
concepcao do que seria uma Educacdo Ambiental voltada para a conscientizacdo e mudanca
de atitude. O primeiro fator a se considerar neste ambito se refere a cultura de atividades-fim e
pontuais nas escolas, que ndo visam a percepcdo da complexidade em problematicas
ambientais. A separacdo de apenas um material para reciclagem, enquanto outros materiais sdo
desconsiderados se situa numa concepcdo de Educacdo Ambiental de carater pragmatico que,
conforme Layragues e Lima (2014) afirmam, por vezes, estdo desarticuladas com as causas e
consequéncias reais dos problemas ambientais, mantendo-se ajustada as "injungdes politicas e
econbmicas" atuais. Assim, sdo pautadas em atividades técnicas ou instrumentais que ndo
visam a reflexd@o sobre os problemas ambientais.

Considerando a relacdo com o ProMEA, é possivel afirmar que, quanto a pratica,
ambas as perspectivas convergem a partir de uma ideia de Educacdo Ambiental centrada em

acOes pontuais e que direcionam a participacdo dos sujeitos de forma restrita, néo
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consolidando uma reflexdo sobre a origem dos problemas ambientais.

9.4.6. Consideracdes sobre a Educacdo Ambiental na concepcdo das (0s)

educadoras (es).

Como primeiro destaque a ser feito dentro desta secdo, estdo algumas observagdes
relevantes sobre situacfes que ocorrem durante a realizacdo desta pesquisa. Com o intuito de
fazer uma observacdo referente ao processo da pesquisa na escola, no momento inicial e
durante a sua realizagdo, trés funcionarias que fazem parte da gestdo escolar foram
convidadas a participar ou acompanhar a pesquisa. Apesar da abertura de espaco para a
realizacdo das praticas, nenhuma pessoa envolvida na gestdo da escola presenciou a pesquisa
ou indagou sobre o0 que estava sendo abordado.

Outra observagéo referente aos acontecimentos no contexto escolar diz respeito sobre
a realizagdo das préticas, as quais sofreram atrasos devido & crescente demanda advinda da
diretoria de ensino e de programas iniciados pela troca de governo em 2019, que dificultaram
0 estabelecimento de uma continuidade entre as praticas desenvolvidas ao longo da pesquisa.
Também foi notado um esgotamento docente ao longo do ano, apesar do interesse e
envolvimento de professores (as), no segundo semestre de 2019 foi percebido que muitas
ideias, vontades e planos de realizar mais atividades de E. A. na escola foram deixadas de
lado nesse periodo, devido ao surgimento de demandas advindas do governo estadual.

Entdo, durante o caminho da pesquisa me questionei sobre essa situacdo de perda de
interesse das (0s) professoras (es) e, a partir dessa indagagéo, resolvi escrever abaixo 0 que
percebo como fatores que motivaram essa situagéo.

Nesse sentido, cabe pautar que o governo atual do Estado de S&o Paulo, representado
por Jodo Doria, que tem um discurso politico neoliberal voltado para o empreendedorismo,
vem realizando modificagdes no campo educativo com langamento de programas como MMR
(Método de melhorias de Resultados, desde 2017) e o Inova Educacgéo, por meio da Secretaria
da Educacdo do Estado de Séo Paulo, que amplia a grade disciplinar, incluindo projeto de
vida, tecnologia e eletivas, mas que tem como pré-requisito a realizacdo de cursos por parte de
professoras (es), gestores e diretorias de ensino (ALEXANDRE, 2018).

Apesar de fazer o curso, fica a critério da gestdo escolar determinar se o (a) professor
(@) interessado em ministrara as novas disciplinas. O professor devera elaborar um projeto
para a disciplina, no caso de eletiva, e participar de um “Feirao de eletivas” para “vender” a

sua ideia, que tem como temas citados pela secretaria, empreendedorismo (SECRETARIA
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DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2019).

Além dessas mudancas, tém-se a reforma do ensino médio, modifica¢cdes no plano de
carreira docente -em regime de subsidio (excluindo incorporacéo de gratificacbes — ainda em
pauta) -, e o fato de que ha mais de dois anos os (as) professores (as) ndo apresentam reajuste
salarial (SAO PAULO, 2019). As modificacbes que tém surgido apresentam um fato em
comum, geralmente, o seu carater decisério acontece sem participacdo da comunidade
escolar.

Voltando-se para a dificuldade de realizacdo da pesquisa devido a condicéo de tempo e
demandas geradas no ano de 2019, é possivel questionar as mudangas que vém acontecendo
no trabalho escolar e docente, dentro de reformas que estabelecem uma regulagéo social no
interior das instituices escolares (GARCIA; ANADON, 2009).

Nessa ldgica, relatada como algo presente hd anos na educacdo, aumenta-se a
demanda e (auto) intensificacdo do trabalho dos profissionais da escola, o que cria um status
de maior profissionalismo ao docente que adere as exigéncias, aumentando a demanda em
nivel burocratico, gerando maior controle do trabalho realizado na escola e um esgotamento
profissional, muitas vezes com consequéncias fisicas e emocionais (SANTINI; NETO, 2005;
VILELA. GARCIA; VIEIRA, 2013; DIEHL; MARIN, 2016).

Portanto, toda esta situacdo descrita, repercute na pesquisa, numa complexa relagdo
de fatores envolvendo politicas neoliberais que inseridas na dindmica interna do espaco
escolar, constroem sujeitos presos a uma rotina burocratica e de trabalho intenso com
demandas que sdo sempre restabelecidas, quase como um ciclo sistémico.

A partir das informacbes analisadas da dindmica do Café compartilha é possivel
afirmar que as (0s) professoras (es) envolvidos na pesquisa entendem a relagdo ser humano e
meio ambiente como produto de uma sociedade refém do consumo e do individualismo e que
essas questdes interferem nas questdes ambientais, relacionada a aspectos atravessados pela
midia e pela l6gica do mercado.

Contudo, ao longo das demais discussdes foi encontrado que as (0s) professoras (es)
apresentam uma concepcao de Educacdo Ambiental que também se aproxima da abordagem
pragmatica, pois quando se trata dos valores, as falas se situam na linha de pensamento sobre
a relacdo entre informacdo e mudanca de comportamento. Apesar da mengdo quanto a
importancia da participacdo de cooperativas, do grémio ou da comunidade, mesmo que
aparecam nas falas dos educadores, se por um lado incentivam um didlogo com o contexto local,
trazem, por outro, uma justificativa pautada na falta de apoio e valorizagdo do profissional

educador.
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Assim, conforme Chaves e Farias (2005), apesar de permear por nocdes criticas, as
praticas voltadas para as questdes ambientais ainda se mantém enraizadas no modelo
tradicional de educacdo, sendo necessario romper barreiras quanto aos trabalhos
desenvolvidos no &mbito escolar.

Contudo, sem a intencdo de estabelecer aqui um modelo de Educacdo Ambiental como
ideal a ser desenvolvido no contexto escolar, j& que a pratica de E. A. apresenta uma
multiplicidade de formas, mas que, como Machado e Moraes (2019) apontam, a necessidade
de se romper com padrdes é crucial, para uma E. A. pautada na diversidade e coletividade
como meio de se oferecer subsidios para uma Educacdo Ambiental que se constitua
emancipatoria.

Quanto as praticas, a avaliacdo do papel da interdisciplinaridade ndo permaneceu
evidente nesse processo e 0 foco em temas como coleta seletiva e reciclagem se aproxima de
uma dimensdo de Educacdo Ambiental da esfera pragmatica e ndo critica, pois ndo houve uma
insercdo de discussdes sobre os aspectos sociais, econdmicos relativos ao contexto local.

Entretanto, durante os encontros, houve momentos em que as (0s) educadoras (es) se
posicionaram sobre questdes relativas a biodiversidade, a situacdo do entorno e da comunidade
escolar, trazendo probleméticas envolvendo a rotina escolar bem como a necessidade de se
trabalhar contexto préximos da realidade local.

Coerente com o exposto por Machado e Moraes (2019) é fundamental a construcao de
uma perspectiva de Educacdo Ambiental a partir das experiéncias sociais e em colaboracao
com diversos grupos sociais, em maultiplas leituras na vida cotidiana, vivenciando ac¢des para
além do que é imposto e institucionalizado. Assim, ao se deparar com o ProMEA, apesar de
seu corpo textual apresentar bases tedricas que dialogam com uma abordagem critica de E. A.,
cabe questionar as acdes colocadas em praticas se distanciam do discurso estabelecido da

vertente, pautada em atividades técnicas e individualizada.

9.5. RESULTADOS DA TRIANGULACAO DE METODOS: CAFE
COMPARTILHA; MEMORIA COLETIVA POR MEIO DE NARRATIVAS E
MAPEAMENTO SOCIOAMBIENTAL.

Nesta secdo serdo relatadas as trajetdrias dos educadores e das educadoras atraves da
producdo de narrativas, articuladas por meio das memadrias e historias de vida dos mesmos, a
partir das relagbes com a Educacdo Ambiental e Biodiversidade. Tais producdes foram

estabelecidas na pratica do Caféecompartilha, no Mapeamento socioambiental, e dessas
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narrativas que, em conjunto, trazem informacbes sobre como os (as) professores (as)
concebem a temética no contexto escolar da investigacao.

Desse modo, nesta secao, os dados descritos foram organizados a partir das categorias
de andlise utilizadas para todas as praticas desenvolvidas — desde as narrativas até o
mapeamento, com a intencdo de se olhar para o conjunto desenvolvido ao longo da pesquisa,
cujas categorias estdo organizadas da seguinte forma: Etapas de vida; Fontes das vivéncias
ambientais; Atitudes e valores; Pessoas; Lugares; Concepcédo de biodiversidade.

Antes da apresentacdo dos resultados referentes ao cruzamento de dados entre
memorias narradas, producdes advindas do Café compartilha e do Mapeamento
Socioambiental, é importante salientar que apesar de cada um dos individuos envolvidos na
pesquisa apresentarem sua prépria histéria de vida e pontos de vista, 0os quais serdo
contemplados também nos resultados, enquanto individualidade, buscou-se abordar a anélise
de resultados a partir da visdo das (os) professores (as) como coletivo docente que se
voluntariou para participar da investigacdo e que pertence a um grupo profissional atuante na
escola da rede pablica em Sorocaba em determinado tempo, contexto cultural, social e
politico.

Quando se trata do Mapeamento socioambiental encontram-se observagdes sobre o
entorno da escola e do bairro que convergem para as mesmas caracterizacfes presentes ao
longo das outras préticas desenvolvidas na investigacdo. Os relatos que surgem do
mapeamento ndo s6 trazem informacdes de sujeira, lixo e degradacdo como também
memorias que contam acontecimentos sobre tragédias, violéncia e mortes pelo bairro. Assim,
0s temas que surgiram do levantamento em conjunto com 0s estudantes propiciaram um olhar
para o bairro sobre lixos espalhados em locais publicos, como pracgas, existéncia de buracos
na calcada e problemas relacionados com a degradacdo ambiental. Nesse sentido, 0s (as)
professores (as) relataram, a partir da caminhada diagndstica, memorias referentes a
existéncia de alagamentos e mortes que aconteceram devido a falta de seguranca e condicGes
de protecdo proximo a um corrego chamado de Lava-pés, que apresenta precariedades que
foram reconhecidas durante a caminhada.

A maior parte dos temas relacionados com vulnerabilidades e problematicas
ambientais, levantadas a partir do Mapeamento socioambiental, estdo relacionadas com
recursos hidricos, vegetacao, lixo, ocupacao e integridade das ruas.

Em levantamento feito ap6s a denincia realizada pelos (as) professores (as) e para
complemento a essa dissertacdo, € possivel encontrar noticias que retratam as informac6es

abordadas pelos (as) professores (as). Tais noticias incluem reclamacdes de civis sobre a falta
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de manutencéo no local quanto a coleta de lixo e manutengdo de areas com mata (sem reparos
e cuidados), e de acidentes no corrego Lava-pés envolvendo adolescentes durante periodo de
chuvas, o qual, inclusive apresenta uma pesquisa de dissertacéo realizada na UNESP no ano
de 2011, que traz informacgdes sobre a queda de qualidade ambiental deste cdrrego, com
destaque ao aspecto hidrico, por influéncia do esgoto e urbanizacdo (URBAN, 2011;
JORNAL CRUZEIRO DO SUL, 2012; CAMPOS, 2016).

9.5.1. Etapas de vida

Como mencionado anteriormente, foram dez professores (as) participantes que
escreveram narrativas abordando as suas experiéncias com o0 meio ambiente e Educacdo
Ambiental ao longo da vida (Todos os dados podem ser consultados no Anexo).

Considerando a trajetoria de vida como um todo, aqui descrita e analisada, a maior
parte das narrativas autobiograficas dos (as) professores (as) se situaram em vivéncias da
infancia. Com destaque para adolescéncia e a vida adulta quando as narrativas envolveram a
trajetdria escolar (ensino fundamental Il e médio) e na formacdo profissional (universitaria e

também na atuacdo docente), respectivamente (Figura 24).

Figura 24 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Etapas de vida’ referente as préaticas
colaborativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola publica em Sorocaba.
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Biodiversidade

Como parte de historias presentes no cotidiano das (0s) professoras (es), estdo relatos
relacionados a infancia, estdo experiéncias que envolvem lazer e brincadeiras, a presenca de
familiares, momentos de maior proximidade e contato com 0s seres Vivos.

A predominéncia de experiéncias significativas advindas da infancia tambem est4
presente em outros estudos (CHAWLA, 1999; SANDBERG, 2003; HSU, 2017).

As narrativas envolvendo proximidade com a biodiversidade também se situaram
basicamente na infancia para os (as) professores (as), com apenas um dos participantes
mencionando experiéncia na vida adulta.

Os relatos se voltam para experiéncias de proximidade com o0 meio ambiente e outros
seres vivos, mas também os (as) professores (as) fizeram mencGes sobre a necessidade de se
desenvolver praticas direcionadas a biodiversidade desde a infancia para a consolidacéo de
pessoas mais conscientes, com outras atitudes e pensando em outras geracoes.

Pesquisas que buscam reconstruir a histéria de pessoas e suas relagdes com o meio
ambiente apontam que exemplos significativos de contato ambiental geralmente seguem uma
ordem de continuidade, com vivéncias que acontecem em um dado momento que acabam
criando modelos para experiéncias posteriores (ao longo da vida) e com situacGes de vida que
sdo dirigidas por eventos casuais, do cotidiano. Além disso, reafirmam o predominio de
eventos que acontecem na infancia como significativos (CAGLE, 2017).

Na vida adulta h4 uma reducgdo de experiéncias proximas ao ambiente natural e as

descri¢des situam um tempo presente como se a biodiversidade e essa proximidade com meio
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ambiente fosse ausente ou restrita.

9.5.2. Fontes das vivéncias ambientais.

As vivéncias ambientais foram organizadas em nove subcategorias: Amplas/Contato;
Vivéncias negativas; Seres vivos; Lazer e brincadeiras; Convivéncia familiar;
Pontual/Tedrica; Organizacdo/grupos; Midia; Outros, apresentando uma diversidade de
relatos vivenciados na trajetdria dos participantes (Figura 25).

Figura 25 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Fonte das vivéncias ambientais’
referente as praticas colaborativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola

publica em Sorocaba.
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Fonte das vivéncias ambientais

LAZER E BRINCADEIRAS CONVIVENCIA FAMILIAR PONTUAL/TEGRICA

Fonte das vivéncias ambientais

As fontes das vivéncias ambientais se constituem como uma das categorias mais

relevantes para este estudo, ja& que retrata aspectos nucleares dos acontecimentos que
marcaram as experiéncias das (os) professoras (es). Portanto, com o intuito de discutir
qualitativamente, a partir das subcategorias elencadas, considerando a importancia da fala de
todos os sujeitos participantes, e a diversidade de vivéncias, serdo detalhadas o0 méximo de
informagdes possiveis quanto as narrativas, producgdes textuais e falas das (os) professoras
(es).

As narrativas envolveram sobretudo vivéncias categorizadas em: negativas,
aproximagdo com outros seres vivos ou de vivéncia ampla/contato.

Quando se trata da temética biodiversidade é possivel verificar que, para as (0s)
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professoras (es), a presenca da biodiversidade € predominante na infancia, como periodo de
vida marcante e considerado importante para a conscientizacao.

Foram categorizadas como vivéncias negativas tanto aquelas referentes a fatos
considerados como ruins e tristes para as (os) professoras (es), envolvendo tragédias,
conflitos, degradacdo ambiental, como também a evidéncia de relatos que mencionam a
auséncia de preocupacdo e realizagdo de préaticas voltadas para 0 meio ambiente e Educacao
Ambiental.

Cagle (2017) aponta em sua pesquisa que quatros elementos estiveram bem presentes
nas descrigBes de experiéncias relacionadas & natureza na infancia: exploracéo e descoberta;
experiéncia de beleza e paz; experiéncias com familia; e brincadeiras com amigos no meio
ambiente. Os resultados encontrados nesta pesquisa se aproximam em alguns aspectos do
encontrado por Cala (2001), com as historias das narrativas percorrendo em todas as etapas de
vida: desde infancia, vida escolar, profissional e nos relatos relacionados a biodiversidade.

Nesses relatos, as (0s) professoras (es) contam as suas histérias de contato e
proximidade com lixdes, terrenos baldios, ambientes degradados, em um periodo de vida em
gue os mesmos demonstram que havia uma auséncia de conscientizacdo dos riscos da
situacdo. Além disso, a trajetdria escolar é marcada pela auséncia de atividades em Educacao
Ambiental, abarcando os diferentes niveis de ensino, desde o infantil até a formacao no ensino
superior.

Nesse sentido, a pesquisa se aproxima dos dados de Cagle (2017) que aponta a
descricdo de impactos envolvendo problemas ambientais na trajetoria dos sujeitos
pesquisados, em que problemas locais afetaram diretamente os participantes. Problematicas
que se inserem em um contexto mais amplo (social/econdmico) também apareceram nas
praticas colaborativas, apenas quando as discussdes estiveram situadas no tempo presente,
sendo relacionadas ao consumo e ao espaco escolar.

Ainda, dentro desta categoria, seis dos (as) dez professores (as) participantes também
narraram que ndo apresentam atividades que se inserem na area de Educagdo Ambiental
dentro de suas praticas profissionais atuais.

Em um dos relatos, uma professora menciona o quanto para ela é impactante perceber
que a biodiversidade que existia ao redor e se fazia em abundancia, hoje ndo existe mais.
Considerando a dindmica do Café compartilha, as discussdes em sua maioria se mantiveram
na mesma direcdo, em suma, inserida dentro das vivéncias negativas, com relatos que
apontam uma relacdo entre ser humano e meio ambiente baseada em degradacdo e auséncia

de preocupacao com a conservacgao.
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Percebe-se que as vivéncias também fazem com que os (as) professores (as) encarem a
situacdo ambiental na atualidade através dessa trajetoria marcada por contrastes, degradacéo,
individualismo.

No contexto escolar, especificamente, os (as) professores (as) abordam que as praticas
de Educagdo Ambiental ainda se distanciam da realidade local ou que acaba ficando apenas
no plano das ideias.

Além disso, as (0s) professoras (es) apontaram, como critica, que o conhecimento
valorizado e que prevalece no contexto escolar ainda € o senso comum, mesmo entre 0
proprio coletivo docente.

Em muitas narrativas, os (as) professores (as) descreveram a trajetoria a partir de um
contato com o meio ambiente, seres vivos, natureza, nos mais diversos espacos, o que fez com
que para esta investigacdo, as unidades de registro (relatos) que abordavam sobre as vivéncias
de modo abrangente foram agrupadas na categoria “Amplas/contato”.

Os relatos também mencionam a relacdo do contato com a natureza como fator
importante para repercutir nas ac@es cotidianas tomadas durante a vida das (0s) professoras
(es).

A relagdo entre um conjunto de atividades envolvendo o ser humano e o meio
ambiente também foi inserida nesta categoria, em que as falas estabeleciam uma
conectividade entre o uso de &gua, alimentacao, lixo e doencas, envolvendo diversos aspectos
da tematica ambiental.

Exemplos de tais respostas surgiram na pratica do Café compartilha para mencionar a
importancia da E. A. e da Ciéncia no entendimento das relagdes entre o0 ser humano e o meio
ambiente como interdependentes.

As trajetorias de vida dos (as) professores (as) sdo repletas de exemplos de
convivéncias com outros seres vivos, sobretudo animais e plantas, com alguns trechos que
chegam a trazer informacdes mais detalhadas sobre os tipos de seres vivos e caracteristicas
das espécies como algo vivido na memoria.

Além disso, surgiram narrativas contando as brincadeiras coletivas em proximidade
com o meio ambiente, momentos de lazer, como algo marcante, geralmente envolvendo
familiares nesse processo de descoberta e imaginagdo. Os escritos trazem histdrias sobre
visitas a tios e tias em outras partes da cidade, contato com avos e pais, na observacao de
tarefas cotidianas, envolvendo uma relacdo com o meio ambiente mais intima e ndo formal.

Atividades pontuais e tedricas também apareceram, principalmente quando se trata do

meio escolar, em que os (as) professores (as) contaram as historias que permearam temas
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comuns, como questdes relacionadas a poluicdo, lixo, alimentagdo, mas que ndo se
enquadraram dentro de uma critica social, discusséo de valores e agdes.

Ainda, considerando a dinamica do Café compartilha, os (as) professores (as)
mencionaram que a relacdo de contato com outros seres vivos ainda é restrita e que no
presente continuam como atividades pontuais na escola, direcionadas para a questao de uso de
materiais descartados e coleta.

As (0s) professoras (es) também trouxeram referéncias de quando se envolveram com
projetos inseridos dentro de organizacGes sociais direcionados para Educacdo Ambiental,
como atividades voltadas para agroecologia em conjunto com Movimento dos trabalhadores
sem Terra (MST).

Durante a discussao das praticas pedagogicas no contexto escolar, ao longo do Café
compartilha, os (as) professores (as) dialogaram sobre a existéncia de projetos envolvendo
cooperativas de costureiras e também outros projetos civis envolvidos com coleta seletiva
como iniciativas que acham interessante uma tentativa de aproximagdo com a realidade
escolar.

A midia apareceu apenas em dois momentos das praticas. O primeiro através da
narrativa de uma professora sobre a sua experiéncia com o documentério “llha das Flores”,
quando ainda na sua trajetéria escolar, como algo impactante que interferiu no seu percurso
pessoal e profissional.

Durante o Café compartilha a midia reaparece, contudo como um meio de reproducéo
e manutencdo dos ideais econémicos do mercado.

Na categoria ‘Outros’ foram consideradas as diversas atividades relacionadas as
questBes econdmicas, artesanais e praticas envolvendo reaproveitamento de materiais,

compostagem e alimentacdo (horta, pesca).



133

Figura 26 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Fonte das vivéncias
ambientais’ referente & temadtica Biodiversidade inserida nas praticas colaborativas

envolvendo professoras (es) no contexto de escola publica em Sorocaba.

Biodiversidade

Quando se trata da biodiversidade, as vivéncias situaram novamente o contexto
familiar e a infancia de forma ampla, bem como a importéncia do estabelecimento de um elo
entre o seres humanos com o meio, e em que os (as) professores (as) comentam a relevancia
da temaética para a conscientizacdo e mudancas quanto ao atual modo de agir do ser humano,
denominado de antropocentrismo predatério. Neste caso, a biodiversidade é representada por
uma visdo ampla, genérica, que abarca muitas formas de vida, mas num contexto muito

préximo das situacdes vivenciadas.

9.5.3. Atitudes e valores.

A partir das narrativas também foram encontradas informagbes referentes as
consequéncias das vivéncias para a formacéo de atitudes e consolidacdo de valores entre as
(os) professoras (es). Apareceram sete aspectos referentes a formacdo: valorizacdo dos seres
vivos; responsabilidade; visdo de mundo/modo de viver; senso de justica social;
conhecimento amplo; docéncia; e outra referente as insuficiéncias nesse processo formativo
(Figura 27).
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Figura 27 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Atitudes e valores’ referente as
praticas colaborativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola publica em

Sorocaba.

Atitudes e valores

VISAO DE MUNDO RESPONSABILIDADE

AtltUdeS e valores SENSO DE JUSTIGA SOCIAL

VALORIZAGAO DOS SERES VIVOS

CONHECIMENTO AMPLO

Neste aspecto, surgiram varias descricGes que contaram experiéncias de interesse por
outro modo de viver ou de mudanca na visdo de mundo, estabelecendo uma nova relacdo com
outros seres vivos e entre seres humanos, ou seja, 0 contexto social em que se inserem e
também a forma de compreender o0 mundo e as conexdes existentes entre seres humanos e o

meio ambiente. Assim, a ideia de pertencimento a uma coletividade foi fator importante
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enfatizado quanto a mudanca de perspectiva na visdo das (0s) professoras (es).

Assim, grande parte dos relatos se situou em trés categorias: responsabilidade, viséo
de mundo e insuficiéncias.

A responsabilidade aparece através do interesse em cuidar do meio ambiente, de como
o0 ser humano interfere no seu meio e também, sobre a reflexdo de qual € o papel dos sujeitos
frente ao consumo, descarte e qualidade de vida.

Contudo, quando se trata do meio profissional, as (os) professoras (es) relataram em
suas narrativas a falta de tempo e investimento de uma formacdo para a Educacdo Ambiental.

Ademais, no Café compartilha foi reforcada a falta de uma preocupacdo para a
formagéo cidada que estabeleca outra forma de relacéo entre o ser humano e o meio ambiente,
bem como uma auséncia de formacdo com base cientifica e com senso critico baseada no
contexto da escola, que ndo possibilita o desenvolvimento de projetos, incluindo ainda a falta
de tempo e investimento.

A proximidade e a presenga direta no cotidiano, desde cedo com vérias espécies, com
meio rural/natureza fez com que as (0s) professoras (es) percebessem a importancia de outros
seres Vivos.

Também houve relatos sobre a importancia desse caminho atrelado a carreira docente,
como uma vontade de atuar na sociedade, de encontrar praticas com outras perspectivas ndo
tradicionais, com aprendizagem centrada no estudante, na realidade dos sujeitos.

Outra consequéncia formativa mencionada pelos (as) professores (as) foi a construcao
de conhecimento, tanto em suas vivéncias, quanto na percepcdo sobre o papel da Ciéncia no
contexto do ensino. Ainda relacionada a esta questdo, uma das narrativas, categorizada dentro
do tépico denominado de senso de justica social, trouxe uma situacdo especifica de
desigualdade socioecondmica que mobilizou uma experiéncia marcante na formacao de uma

professora para 0s problemas persistentes em seu contexto social.
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Figura 28 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Atitudes ¢ valores’ referente a
temética Biodiversidade inserida nas préaticas colaborativas envolvendo professoras (es) no

contexto de uma escola publica em Sorocaba.

Biodiversidade

De acordo com Kawasaki e Oliveira (2003), a biodiversidade apresenta concepgdes
restritas apenas a compreensao de seu valor intrinseco, e se faz necessaria uma ampliacdo, que
considere a sua relevancia em aspectos sociais, econémicos.

Assim, na esfera de valores, encontra-se a importancia da biodiversidade em aspectos
também mencionados por Thiemann (2013), como a valoracdo da biodiversidade na
manutencdo ecossistémica em relagdo ao ser humano, relacionados a necessidade de medidas
para a protecdo da biodiversidade.

Considerando a temaética da Biodiversidade, percebe-se que os discursos docentes
contemplam a ideia de conhecer para preservar, assim grande parte dos trechos destacados
situam a importancia de manter a conservacdo da biodiversidade. Para além disso, também
afirmam a importancia da biodiversidade para se buscar outros modos de vida e de agir
ambientalmente. Desse modo, a biodiversidade surge como processo de mudar a forma de
interagir o mundo e pensar coletivamente, como comunidade, por exemplo, ao se pensar em
acOes compartilhadas por individuos em um bairro, como em uma horta comunitéaria, e outras
praticas. Assim, a formagéo de atitudes e valores ligados a biodiversidade estdo centrados no

conhecimento voltado para a preservagdo dos seres Vivos.
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9.5.4. Pessoas.

A categoria ‘Pessoas’ foi organizada em trés elementos principais: familiares, grupo
escolar (contemplada por professoras e professores, estudantes); e outros, utilizada para

designar vizinhanga, amigas (0s), etc.

Figura 29 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Pessoas’ referente as praticas

colaborativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola publica em Sorocaba.

Pessoas

Dentro das narrativas, 0 contato com os mais diversos tipos de parentes e sobretudo

amigas (os) foram os que tiveram maior destaque.

Quando se trata da trajetoria escolar, apareceu a mengdo a um professor especifico,
chamado de Jonas, da area de Ciéncias, presente na narrativa de um professor, que parece ter
estabelecido, além de conhecimento, uma relacdo de afeto com estudantes. Infelizmente, no
decorrer da pesquisa 0 mesmo professor mencionou que este professor de Ciéncias
mencionado na sua trajetéria de vida, faleceu durante o ano de 2019.

A presenca de professoras (es) também é mencionada nas narrativas que comentam
aulas teoricas, praticas e também na compreenséo sobre o que é Educacdo Ambiental.

Ainda considerando o grupo escolar, a mengdo ao grémio e a importancia dos
estudantes na consolidacdo de pratica de Educacdo Ambiental foi destacada durante a pratica
do Café compartilha e também o estabelecimento de parcerias com pessoas da comunidade e
outros profissionais como importante no didlogo sobre problemas ambientais.

Quando se trata da tematica da Biodiversidade, ressaltou-se entre as (0s) professoras
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(es) a necessidade de um coletivo para desenvolver um projeto ou uma atividade no contexto
escolar.

Sandberg (2003) aponta que as experiéncias na infancia, cercadas por pessoas adultas,
como apareceu nesta pesquisa quanto ao papel de observacdo de acbes da mae, avd, pai, sdo
relevantes para a construcdo da identidade de uma pessoa.

Além disso, a mencdo de diferentes sujeitos reitera a importancia do compartilhamento
de experiéncias para a constituicdo de significados e como um processo de construgdo de
conhecimento (GADAMER, 2011).

9.5.5. Lugares.

A categoria “Lugares” foi dividida em quatro aspectos principais: rural; urbano;
ambiente degradado/contraste (envolvendo observacdo de diferencas entre dois ambientes); e
espacos educativos (Figura 30). Neste, esta incluso a escola, mencdes a parques urbanos, e
outros que contenham atividades educativas, além do lazer. Considera-se assim, por exemplo,
que espacos como o0 zooldgico sdo locais de acdo educativa, como estimulo ao conhecimento
e desenvolvimento de Educacdo Ambiental (MARANDINO, et al., 2007).

Figura 30 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Lugares’ referente as préaticas
colaborativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola publica em Sorocaba.

URBANO
AMBIENTE DEGRADADO/CONTRASTE

ESPACOS EDUCATIVOS
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Neste contexto, quando se trata da Biodiversidade, tanto o Parque Zooldgico quanto a
unidade de Conservacdo Parque Estadual Carlos Botelho apareceram como destaque nas
vivéncias das (o0s) professoras (es). Como Artigas e Fischer (2019) apontam, o potencial
educativo dos zooldgicos tem se expandido, como possibilidade de aprendizado sobre o meio
ambiente e a biodiversidade, bem como na incorporacdo de questdes sociais diante da crise
ambiental.

Assim, espacos de educacdo ndo formal, como os zoologicos, se constituem em meios
que, além do lazer, permitem a insercdo de conhecimentos de forma interdisciplinar e
acessivel (MARTINS, 2019).

Nesse sentido, cabe discutir as formas nas quais as (0s) professoras (es) podem
contribuir com a formacao de pessoas que sejam ambientalmente engajadas.

De acordo com Sandberg (2003), os lugares apresentam uma identidade que é
construida pelo individuo, mas que também desenvolvem o sujeito. Assim como na pesquisa
realizada em 1999 por Chawla e de Cagle (2017), as experiéncias informais e situadas em
ambientes ao ar livre foram as mais presentes nas narrativas das (os) professoras (es),
ressaltando-se que o tipo e qualidade dessas experiéncias variam conforme a etapa de vida.

Em concordancia com essa ideia, 0s resultados demonstram o qudo importante €, e
enfatiza a relevancia da consolidacdo de préaticas voltadas para Educacdo Ambiental de modo
amplo, para além dos espagos escolares, mas em conjunto com espagos educativos ndo
formais, além da comunidade, familiares e organizacbes no desenvolvimento de acdes

coletivas.

9.5.6. Concepcéo de Biodiversidade.

Para as “concepcOes de Biodiversidade” foram utilizadas apenas informacdes retiradas

das narrativas voltada para a temética (Figura 31).
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Figura 31 - Unidades de registro de dados da categoria ‘Concepcdo de Biodiversidade’
referente as narrativas envolvendo professoras (es) no contexto de uma escola publica em

Sorocaba.

Biodiversidade

Depois de formado, tive contato no
projeto que trabalhei com a diversidade
das plantas..No trabalho com os
alunos (ensino fundamental 2 e ensino
médio) questdes sobre diversidade de
plantas e animais presentes na escola.

[T_Q4 _M_PB]

Sempre tive contato com diversas
plantas e animais.. [T_Q4_M_PB]

Refere-se a grande diversidade da

natureza, seja em plantas, solo,
animais e inclusive pessoa.
[T_Q4 M_PD]

... somos do que herdeiros da Terra e
da terra em determinado tempo
histérico, como achamos que temos o
direito de destruir e aniquilar a prépria
diversidade da vida [T_Q4_M_PC]

... condigbes de desenvolvimento dos
seres vivos, poluigdo do meio
ambiente, desenvolvimento social da
populagédo humana. [T_Q4_M_PB]

Pelo que eu entendo de
biodiversidade, nao seria possivel uma
real educagdo ambiental sem leva-la
em consideragao. [T_Q4_M_FE]

Acredito que conceitos chaves
(Aspectos de manutengéo de espécies,
cuidado com a natureza e com a
manutengdo da paisagem natural,
entre outros) da ecologia [T_Q4 M EL]

Biodiversidade

A biodiversidade esta em tudo. Deveria
haver uma discussdo em volta da
biodiversidade que serviria para criar

cidadaos preocupados com a
conservagao do meio ambiente.
[T_Q4 M_PE]

O meio em que vivemos & muito rico
em biodiversidade, o nosso pais em
especifico € muito rico nessa questdo,
com isso & de extrema importancia.

[T_Q4_M_FA]

. com a diversidade no plano nao
apenas  biolégico...nesse  sentido
amplo, seja ela cultural bioldgica,
social, religiosa, moral, etc. E algo
extremamente pertinente ao contexto
da civilizagdo atual. Entendo que a
consciéncia humana vem em busca de
ampliagdo, tentando ultrapassar um
antropocentrismo predatério ou
especismo. [T_Q4_M_PF]

Area ambiental tem a ver com estudo
da histéria...o lixo como objeto de
estudo. Para desenvolver no aluno

responsabilidade sobre o meio
ambiente, sobre o lixo, descarte,
desperdicio.

[A_Q3_CC_PFA]

....com elas a diversidade de fauna e
flora existentes se tornam extintas ou
acabam migrando para as cidades.
Como ficaram os passaros, os insetos,
0s  microorganismos, enfm a
biodiversidade que dependiam daguele
espago. [T_Q4_M_PM]

somos do que herdeiros da Terra e da
terra em determinado tempo histérico,
como achamos que temos o direito de
destruir e aniquilar a propria
diversidade da vida. [T_Q4_M_PC]

Das nove categorias de sentido atribuidas a Biodiversidade por Thiemann (2013),

(presentes no Anexo) apenas cinco categorias foram utilizadas nesta pesquisa a partir dos
dados advindos das praticas colaborativas, com inclusdo de categoria de biodiversidade
representando diversidade de espécies e inclusiva a partir do trabalho de Martins e Oliveira
(2015) e Cazarotti e Motokane (2013).
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Assim, sdo seis formas de representacdo da Biodiversidade, aqui ndo sé representada
pela riqueza de espécies, como é comumente encontrada em pesquisas da literatura cientifica
(MARTINS; OLIVEIRA, 2015), mas como um conceito que apresenta diversos sentidos entre
0s participantes da pesquisa, com respostas contemplando o ser humano, as esferas cultural,
social e econdmica. Assim, h4 uma coexisténcia de tendéncias nas falas do coletivo docente,
sendo dificil dar sentido a um contexto especifico.

O tema Biodiversidade reaparece durante 0 Mapeamento socioambiental, a partir do
mapa propositivo onde surgem ideias de préaticas voltadas para o levantamento da
biodiversidade local e parceria com agentes do Zooldgico de Sorocaba, atrelada a questdes de
degradacdo ambiental. Nesse sentido, o tema da biodiversidade atrelado ao contexto da
Educacdo Ambiental deve ser contextualizado de modo a pensar as condi¢fes ambientais
locais (THIEMANN, 2013).

Thiemann (2013) questiona pesquisas voltadas para experiéncias de vida significativas
apontando que estudos que se voltam para esta tematica remetem a questdo de normatividade.

Contudo, a partir da perspectiva critica adotada nesta pesquisa, acredita-se que
qualquer abordagem de E. A. pode se tornar normativa, ditadora de condutas se baseada em
reproducdo de uma ldgica sem considerar as condigdes histdricas e sociais envolvidas na
pesquisa. Ademais, se por um lado, as experiéncias voltadas para biodiversidade podem ser
usadas como modo de compreensdo de como as pessoas se envolvem com questdes
ambientais, como alguns pesquisadores focam, por outro lado, através de uma abordagem de
rompimento com normas, abre caminho para conhecer histérias de vida e tendéncias
educacionais ao longo do tempo, a partir de sujeitos e suas realidades e, assim, problematizar
a formacéo de professoras (es) em Educacdo Ambiental.

Chawla (2001) aponta sobre a necessidade de se investigar como 0s sujeitos entendem
0s problemas socioambientais e as acdes necessarias para modificar a realidade. Neste
aspecto, pauta-se 0 uso de experiéncias com o intuito de contribuir para a construcdo de
praticas que possam servir para uma formacdo docente voltada a um processo reflexivo sobre
a prépria pratica, e ndo conhecimento teérico e técnicas. Portanto, as experiéncias podem
situar situaces reais, dindmicas do contexto, considerando o professor como agente propulsor
de transformacdes sociais (BONFANTE; BETT; BITTENCOURT, 2018).

Considerando o contexto de formacdo de professoras (es), notou-se que 0S
participantes da pesquisa compreendem a importancia da Biodiversidade para além do
contexto escolar, como determinante nas historias de vida, mas que no presente se tornou

mais restrita pela interferéncia humana. Os relatos também apontam uma no¢do complexa de



142

Biodiversidade, envolvida por aspectos sociais, mas demarcada por uma auséncia de

abordagens durante a formacéo inicial profissional ou no meio escolar.
9.5.7. Mapa mental e consideracdes sobre a triangulacéo de dados.

Para sintetizar os conhecimentos referentes aos dados levantados nas narrativas das
(os) professoras (es) foram sintetizadas duas nuvens de palavras, uma referente a trajetoria
escolar e profissional (Nuvem A), e outra voltada para a Biodiversidade (Nuvem B) (Figura
32).

Figura 32 - Nuvens de palavras para representar dados das narrativas com 0s principais
elementos mencionados pelas (0s) professoras (es) em suas vivéncias ambientais. As cores na
Nuvem A representam diferentes categorias utilizadas nesta pesquisa (Azul — etapas de vida;
vermelho — vivéncias; roxo- pessoas; verde claro — lugares). Na nuvem B estdo palavras

referentes a Biodiversidade.
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Pequeno

Contato Nso Ensino

Educagao

Crianqa Infancia 5]

Cotidiano

A partir das nuvens de palavras € evidenciado que as narrativas focaram em vivéncias
ambientais, representadas por uma auséncia/vivéncias negativas e contato com seres Vivos
como destaque, mas que também retratam uma diversidade de experiéncias entre as (0s)
professoras (es). Os lugares sdo representados pela casa, chécara e escola, e pessoas que sdo
do contexto familiar. A palavra “N&o” foi frequente em ambos os casos, tanto para as
narrativas envolvendo a trajetoria de vida, como nas experiéncias com biodiversidade. A
partir de uma observagdo mais acurada sobre o contexto em que a palavra foi empregada,
sdo encontrados contextos que indicam falta de experiéncias quanto a E. A., mas também
indicam que ndo é possivel uma Educacdo Ambiental sem a Biodiversidade.

A representacdo da Biodiversidade ¢ marcada pela ideia de diversidade quanto a
natureza, animais e plantas, representando, em suma, a concepg¢do predominante nesta
pesquisa. Ainda, dentro da tematica, hd um predominio de vivéncias relacionadas ao
contato, proximas ao cotidiano e articuladas ao ensino/educacdo, com destaque para a
escola.

Voltando-se para as principais vivéncias encontradas nesta pesquisa, em conjunto com
os referenciais teorico-metodologicos tomada como base para discussdo, abaixo se encontra
sistematizado um quadro com representacao dos dados encontrados.

Como afirma Carvalho (2005), as biografias podem instigar a acessar trajetdrias
individuais, mas também sdo testemunhos de percursos sobre a historia ambiental e E. A.
Consideramos que as evidéncias apresentadas apontam para uma formacéao de professores que
ultrapassa a dimensdo programatica de capacitacdo, possibilitando a reflexdo sobre seus

percursos e o cotidiano da comunidade escolar.
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Figura 33 - Representacdo esquematica dos principais resultados encontrados nas
praticas colaborativas: Café compartilha, Narrativas autobiograficas de E.A. e mapeamento

socioambiental.

EXPERIENCIAS HABILIDADES FORMALIZADA CONSCIENCIADO PAPEL  IDENTIDADE
DIRETAS AMBIENTAL
(JAMES; BIXLER; VADALA, 2010)

FATORES FACILITADORES
FATORES FAJNDAMEN}'AIS - sggsc?A?_E d::)?;m
PARTICIPACAO DA FAMILIAE 5 5 FATORES INIBIDORES
EXPERIENCIAS AO AR LIVRE, PARTICIPAGAO DE ;s
INTERNOS: FALTA DE TEMPO,
CONTATO COM SERES VIVOS. PROJETOS; CONTRASTES FORMACAO.
AMBIENTAIS. FATORES INIBIDORES
EXTERNOS
FATORS FUNDAMENTAIS E FACILITADORES c°"3;::‘_’:$£‘é’l‘ég"55
(EXPERIENCIAS NO MEIO AMBIENTE NA INFANCIA; FAMILIAE -
AMIGOS; SUPORTE FAMILIAR; HSU 2017
PERDA DE HABITATS CONHECIDOS, ETC.) (HSU, 2017)

Fonte: Autoria propria.

A diversidade de espacos, experiéncias, mostra que longe de se situar como uma
estrutura baseada em pressupostos determinados, por uma Unica via restrita, a Educacao
Ambiental deve ser entendida como uma pratica coletiva, multipla, com experiéncias que
contemplam espacos formais e informais.

Foi encontrada a predominancia de algumas experiéncias ao longo das etapas de vida
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dos participantes da pesquisa, com resultados que se aproximam de outros estudos voltados
para experiéncias de vida significativas no contexto ambiental.

Neste sentido, varios estudos tém desenvolvido pesquisas buscando investigar as
experiéncias de vida que motivam acBes ambientais, voltando-se para as memorias
autobiogréficas em diferentes contextos (CHAWLA, 1999; HSU, 2003). Neste percurso,
estdo experiéncias em ambientes ao ar livre, na infancia, a perda/degradacdo de ambientes, a
presenca de familiares e amigos. E, em sintonia com a pesquisa realizada por Hsu (2003),
foram poucas as mencgdes ao ensino formal neste processo.

A presenca em ambientes localizados em &rea rural, mais proximo ao contato com
seres vivos envolvendo areas naturais e brincadeiras indica uma maior importancia de tais
experiéncias na vida dos sujeitos.

A adolescéncia situa aspectos ligados a vida escolar, em que as atividades tedricas e
pontuais foram rememoradas pelo coletivo docente. Viagens que marcam contraste entre
ambiente rural e urbano, e a degradagcdo ambiental foram aspectos que foram enfatizados nas
historias.

Na vida adulta, estdo as vivéncias com a pratica docente. Ainda aparecem aspectos da
familia, mas considerando os relatos também do Café compartilha e do mapeamento, aparece
0 estabelecimento de relagcdes dindmicas e complexas quanto ao entendimento de Educagéo
Ambiental e o0 meio ambiente.

Nesse aspecto, o Café compartilha foi relevante para mobilizar as concepc¢des dos
educadores quanto a Educacdo Ambiental, mas também para pensar as dimensdes que
envolvem a prética na area, como agentes envolvidos, a importancia da Educacdo Ambiental
para o contexto escolar, a relagdo do ser humano e 0 meio ambiente na atualidade, e o papel
da ciéncia e a tecnologia na realidade. Em sintese, problematizar as questdes socioambientais
a partir da perspectiva dos docentes.

Assim, o Café compartilha trouxe como resultado discussdes que se enquadram na
complexidade das questdes socioambientais, como também abre espaco para se pensar o papel
docente no contexto escolar. Ribeiro (2016), em artigo que faz reflexdo teérica sobre a
formagéo de professoras (es), indaga: “Para que queremos formar nossas professoras (es)?
para que sociedade? para defenderem que concepgdes de educac¢do?”

Compreendida assim dentro da perspectiva critica deve-se enfatizar a importancia
dessa abordagem como uma area que visa compreender as construcdes historicas e buscar
meios de se desconstruir as condi¢des dadas como naturalizadas. Nesse sentido, as préaticas

colaborativas sdo exercicios para dar voz, autonomia por meio do didlogo, baseada nas
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praticas e visdes de mundo das (0s) professoras (es), como meio de refletir criticamente sobre
as experiéncias.

O mapa mental estruturado coletivamente ap0s as narragdes, com as (0s) professoras
(es) foi composto principalmente por fotografias para representar o processo de constituicao
do passado e também do presente, que demonstrassem as experiéncias relacionadas ao meio
ambiente que foram significativas para os participantes. Nestas imagens selecionadas
surgiram atividades ao ar livre, em parques naturais, urbanos e praia. Assim, como 0S
resultados apresentados por Hsu (2017), no mapa mental, as (0s) professoras (es) utilizaram
palavras para definir as experiéncias registradas, entre as quais, palavras voltadas para
momentos introspectivos como: contemplagdo; transcender; entre outras. Palavras estas,
envoltas por influéncias emocionais, de apreciacdo do meio ambiente, e em acontecimentos
que professoras (es) estavam sozinhas ou com familiares.

A partir do modelo de agcdo ambiental proposto por Hsu (2017), os dados relativos ao
envolvimento com questdes ambientais foram organizados entre fatores fundamentais,
facilitadores e inibidores (Figura 32). Como apontado na figura 32 (acima), entre os fatores
fundamentais estdo as experiéncias alegres no meio ambiente durante a infancia, a presenca
da familia e amigos, bem como a midia e o senso de justica social. Dos fatores facilitadores,
que interagem com os fundamentais, como catalizadores, incentivando a¢cdes ambientais, esta
o relato de perdas de ambientes afetivos, experiéncias de contraste entre locais urbanos e
rurais, e o envolvimento em projetos e em organizagdes sociais. Ja, com relacdo aos fatores
inibidores — 0 qual deve ter seu termo questionado, ja que considerando uma multiplicidade
de perspectivas, vivéncias negativas podem ser também motivadoras para acdes de
transformacéo - foram focados em influéncias sociais que interferem na experiéncia como
falta de tempo, e também questbes relacionadas aos valores e consumismo presentes na
sociedade, informacdes trazidas também pela pratica do Café compartilha.

Os resultados também se aproximam do modelo elaborado por Vadala, Bixler e James
(2010), que destacam as vivéncias de exploracdo direta na infancia, com exercicio de
brincadeiras que envolvem a fantasia, mediada por familiares e que depois se voltam para
atividades formais de recreacdo na adolescéncia, com desenvolvimento de habilidades e um
contato com meio ambiente, mas numa escala diferente. Envolvem viagens, nocbes de
contraste entre ambientes. As vivéncias também seguiram mencdes voltadas para a
consciéncia e consolidacdo de papéis formais, que surgem a partir da adolescéncia e também
estdo presentes na vida adulta, pela participacdo em projetos, escotismo, vivéncias com

organizacg0es sociais e elaboracao de pesquisas direcionadas para questdes ambientais.
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Cagle (2017) aponta que ha mudancas, entre a infancia e a vida adulta, na qualidade
das experiéncias ambientais, ressaltando a importancia de se investigar as agdes que
constituem essa mudanca de proximidade com o meio ambiente. Ndo sé considerando a
relacdo com trabalho, constituicdo familiar, como também as mudancas de experiéncias nas
mudancas de valores, e até mesmo relacionadas a questdes de adoecimento psicolégico.

Tratando-se de uma educagédo pautada na consolidagcéo de uma sociedade mais justa e
pautada na diversidade é inegavel que a formacdo de professoras (es) possa contribuir para
que praticas sejam inseridas na comunidade escolar, ampliando a atuacéo coletiva no espaco
educativo.

Neste sentido, cabem reflex6es sobre a inser¢cdo de praticas que dialoguem as
vivéncias de professoras (es) com estudantes e também a problematizacdo das memorias
consolidadas pela midia e politicas como forma de questionamento e reflexdo sobre os
discursos hegemonicos (DICKMANN; CECCHETTI, 2019), ou como meio de compreender
0 processo historico da representacdo de tais fontes de informacdo que atravessam as relaces

humanas.



ZOOLOGICO

ESCOLA

FUNGAO SOCIAL

LAZER

TRABALHO DE
CAMPO

PRATICAS

TEMPO DA NATUREZA

AFETO

VIAGENS

PARTILHA

CONTEMPLAGAO

TRANSCENDER

PERTENCIMENTO

FAMILIA

BELEZA

148



149

CONSIDERACOES FINAIS.

Neste momento de finalizacdo da dissertacao, primeiro surge a vontade de agradecer
novamente a todas (0s) que participaram desta trajetdria. Neste contexto, com pessoas
advindas de diversas realidades, formagGes distintas e histdrias de vida que inspiram, ha a
construcdo também de uma outra historia, em que é possivel ver os sujeitos envolvidos no
contexto escolar de outra forma, em outro tempo. Um tempo de escuta, de experiéncias que
mostram a afetividade no caminho, dialogando com as vivéncias ambientais. Um tempo que
muitas vezes e suprimido nesta atualidade, em que o excesso de trabalho, as exigéncias do
cotidiano, podam as relacGes pessoais em diversos espagos.

Como esta pesquisa foi pautada, sobretudo, a partir de referenciais de Educacdo
Ambiental Critica, cabe ressaltar que, neste sentido, ndo se pretende inferir sobre a adequacéo
de discursos e comportamentos dos sujeitos da pesquisa a uma idealizacdo de educagéo
ambiental por meio de condutas.

A pesquisa que se insere na perspectiva critica visa contribuir com formacéo de acdes
politicas com intuito de combater problematicas socioambientais e injusticas neste tempo
histérico (THIEMANN, 2013).

Assim, a partir de praticas colaborativas, promover o didlogo sobre as concepcdes de
E. A., de Biodiversidade, a partilha de historias de vida e problematicas socioambientais no
contexto local permitem dar sentido as possibilidades educativas, a partir dos sujeitos que
compartilham o mesmo espaco educativo.

Os espacos de construcdo do conhecimento coletivo, a partir de diferentes atores,
representativos de diversas areas do conhecimento e pontos de vista, contribuem para uma
visdo sistémica e complexa das condicBes socioambientais, como uma acdo no ambito
micropolitica de (re) construcdo de realidades na esfera social.

Voltando para as questdes iniciais propostas nesta investigacdo, percebe-se que as
concepgdes de Educagdo Ambiental, como de Biodiversidade s&o variadas e, por vezes,
podem se mesclar nas praticas e vivéncias dos sujeitos. Mas é justamente a troca de
experiéncias, por meio da memoria individual que por ser social, também se faz coletiva, que
se abre a possibilidade do caminho para a constru¢do de conhecimentos, troca de saberes, e
para o0 reconhecimento do entorno escolar e da histéria dos sujeitos como pratica de
autoformacao.

Assim, abre-se a oportunidade de se partir da histdria, das concepg¢des dos sujeitos

para desenvolver acdes no contexto local. Conforme Branddo (2008) afirma, o uso da
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autobiografia é uma via metodoldgica para a formacao, educagdo continuada e pesquisa.

Hsu (2017) afirma em sua pesquisa que é necessario buscar formas de inserir os
resultados advindos das experiéncias de vida em préaticas pedagdgicas. Nesse caminhar, uma
via para implementar os resultados encontrados nas pesquisas voltadas para experiéncias
significativas em préaticas pedagdgicas é justamente a realizacdo de préticas que sejam
colaborativas, que por meio da metodologia da aprendizagem social e embasadas a partir da
realidade de diferentes atores sociais pode estabelecer uma forma de insercdo dessas
experiéncias.

A primeira vista, ainda quando no inicio da anélise dos dados voltados para as
concepcdes de Educacdo Ambiental das professoras e professores participantes da pesquisa,
com base na pratica do Café compartilha, os resultados indicavam o mesmo encontrado por
Silva (2017). Em investigacdo feita com professoras do Ensino Fundamental sobre as
concepgdes de E.A., a pesquisadora concluiu que permaneceram visdes de préaticas voltadas
para as problemaéticas ecoldgicas e com direcionamento preservacionista, sem considerar a
relevancia de outras questfes que permeiam as questbes ambientais, tais como violéncia,
desigualdade, politica, etc. Segundo a mesma autora, a dificuldade dos educadores em
modificar as praticas se insere justamente como consequéncia de sua formacdo inicial e
continuada, desenvolvendo uma lacuna que leva a uma reproducdo de préaticas conservadoras e
fragmentadas.

Contudo, quando se abre espaco para uma formacdo que contempla as experiéncias
por meio de narrativas, ha um maior panorama sobre como as trajetorias dos sujeitos estdo
articuladas com as suas experiéncias e oportunidades.

N&o e possivel fazer conclusdes sem considerar o contexto social, econémico e
politico atual. As (os) professoras (es) convivem com politicas de precarizacdo da condicdo
profissional em diversos aspectos, que fazem com que o professor ndo tenha autonomia e
espacgo para construir o conhecimento a partir da realidade. Assim, a responsabilidade pelos
grandes males da educacdo sobre professoras (es), que cada vez mais, convivem com um
aumento de exigéncias no trabalho e uma desvalorizacdo social docente (JACOMINI,
PENNA, 2016).

Nesse sentido, a partir de praticas que se constituem por meio de trajetdrias das
experiéncias das (0s) educadoras (es), como nesta pesquisa, quanto a Educacdo Ambiental e
Biodiversidade, é possivel abrir um caminho para estimular um processo de questionamento
do tempo presente, que deveria estar presente tanto na formacéo de educadores como na pratica
docente (MONTEIRO; REIGOTA, 2015; YANG; MACHADO; REIGOTA, 2017). E um
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processo inicial, mas que pode expandir o conhecimento acerca das relagbes que se
estabelecem entre o discurso e a pratica no contexto educativo.

Conforme Infante-Malachias e Silva (2012), é necessario que na formacdo docente as
(os) educadoras (es) exercitem uma visdo ampla e mais aprofundada da realidade, no sentido
ético e politico, como um processo de conscientizacdo voltada para mudanca de
comportamento e atitude na incorporagdo de novos valores e préaticas, a qual tem implicacdes
diretas na pratica docente.

De acordo com Motokane (2017), dificuldades em conseguir contextualizar
informagdes referentes a biodiversidade no cotidiano e no contexto ainda € recorrente, devido
a complexidade da temaética e a relacdo com diferentes niveis hierarquicos que precisam ser
superados para uma reflexao acerca das problematicas atuais.

Algumas dificuldades foram encontradas no processo de desenvolvimento das praticas
colaborativas, como aquelas que situam o aspecto da organizacdo de tempo disponivel para a
realizacdo dos encontros com os (as) professores (as); o “incentivo a distancia" da gestdo
escolar; e problematicas cotidianas que se somatizam no espaco escolar (questdes especificas
relacionadas com problemas de indisciplina; violéncia), que, de certo modo, repercutiram no
processo de investigacao.

Contudo, o0 que se percebe nesta vivéncia € que ha muitos professores interessados em
dialogar, modificar o espago educativo consolidado e construir novas praticas, pautadas na
coletividade, em parcerias e na realidade social da escola. Nesse caminhar, o estabelecimento
do afeto, cumplicidade, solidariedade para a constru¢do de uma agdo que vise 0 bem-estar
coletivo se sobrepde aos valores que estimulam a competitividade e o individualismo.

Neste sentido, a pesquisa propiciou momentos que se confrontam com a dinamica
atual da escola publica estadual de Sdo Paulo, e da logica pés-moderna que intensifica o
trabalho docente, exercendo uma forma de controle e auto responsabilizacdo que gera
frustracbes na categoria profissional, em que os sujeitos tomam para si a culpa pelos
problemas no campo educativo (GARCIA; ANADON, 2009).

Em momentos de crise, as narrativas autobiograficas, assim como nas palavras de
Balandier (1992) e Branddo (2008), constituem-se como formas de recompor horizontes, e
como metodologia para formacdo continua e autoformacdo dos sujeitos, ressignificando as
experiéncias, compreendendo a realidade, e refletindo formas de se agir no presente.

Dentro deste caminho, tanto o Café comPartilha quanto o0 Mapeamento socioambiental
serviram para complementar, ndo s6 com a formacdo continuada docente, como a construgédo

de processo de ensino em Educacdo Ambiental (BACCI; SANTOS, 2013), com levantamento
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de probleméticas e acdes, que ocorrem também por meio de relatos envolvendo a memdria a
partir da coletividade.

Desse modo, adotar uma formacdo que se volte para acdes reflexivas, vdo para além
do foco desta investigacdo. Sao experiéncias e memorias de vida que constituem informacdes
e conhecimentos de um dado tempo historico, em um contexto social determinado,
contribuindo para entender como a Educacdo Ambiental e a temética da Biodiversidade tém
atravessado essas trajetdrias pessoais e profissionais de diversas areas do conhecimento, e
como se articulam com o presente contexto de uma escola publica.

A reconstrucdo do mundo ocorre pelas praxis do ser humano, como ser inacabado que
estd em um processo de constante transformacdo dialética. A promoc¢do de agBes que
permitam relagcdes dialdgicas, como resisténcia em que 0s atores sdo sujeitos de sua propria
historia é imprescindivel numa educacdo comprometida com a humanizacdo dos sujeitos
(RIBEIRO, 2016).

Como perspectiva para estudos futuros, considerando o contexto de formagéo de
professores e memarias coletivas, faz-se necessario investigar a memdaria construida também
por meio de documentos publicos, midiaticos, como jornais, filmes e outros meios, na
consolidagdo de uma histéria ambiental da Biodiversidade e envolvendo conflitos
socioambientais como modeladores da propria histdria coletiva/social. Além disso, o uso de
recursos midiaticos, em conjunto com as historias dos sujeitos an6nimos da sociedade, pode
ajudar a compreender e problematizar a memdria de problemas socioambientais na area
educacional.

H& também relevancia de se refletir a formacdo de professores voltada a investigar
processos historicos, para experiéncias e praticas educativas que se baseiem na discussao de
aspectos ligados a sociedade humana, considerando a representatividade, a ocupacdo de
espacos, a atuacdo politica relacionada a géneros, racas e classes sociais na Educacdo
Ambiental, desde a atuacdo em movimentos sociais até conflitos de interesses, impactos e

crimes ambientais que interferem na relagdo do ser humano e o meio ambiente.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(maiores de 18 anos)

A PRATICA COLABORATIVA COMO MEIO PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL PARA A BIODIVERSIDADE:
MEMORIA CRITICA E FORMACAO DE EDUCADORES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O
documento abaixo contém todas as informacgdes necessarias sobre a pesquisa que estamos

fazendo. Sua colaboracéo neste estudo seré de muita importancia para nos.

= ,
residente e domiciliado(a)

T U PPTPRRTPPPN , portador(a) da Cédula
de Identidade, RG.........cccceeiiiiiiiiiiiiiiiee, inscrito(a) no CPF
nascido(a) / / , abaixo assinado, concordo de livre e

espontanea vontade em participar do estudo "A prética colaborativa como meio
para a Educacdo Ambiental para a biodiversidade: meméria e formacdo de
educadores”, e esclareco que obtive todas as informagoes.

Estou ciente que:

) O estudo se faz necessario para investigar o processo de formagdo continuada

de professores atuantes na educacdo béasica ao participarem de encontros colaborativos

Participante ~ Pesquisador

sobre a biodiversidade e a Educagdo Ambiental;



1.1)

1.2)

1.3)

1)

)

[ ] Desejo conhecer os resultados desta pesquisa. E-mail:

O estudo pretende investigar concepcdes dos professores sobre a
Educagdo Ambiental e Biodiversidade,

E objetivo dessa pesquisa analisar a construcio das praticas
colaborativas desenvolvidas pelos docentes e estabelecer relagfes
com as vivéncias e a memoria coletiva dos educadores neste
processo.

Desse modo, serdo realizadas analises de produc6es individuais e
em grupo, entrevistas, questionarios, gravacGes de audio e de
video;

A participacdo nesta pesquisa ndo envolve riscos fisicos ou
psicoldgicos, podendo apenas existir algum constrangimento
quando da presenca da filmadora e gravadores de voz;

Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragéo neste
estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer
explicacdo;

Os resultados obtidos durante este ensaio serdo mantidos em sigilo,
mas concordo que sejam divulgados em publicacdes cientificas,

desde que meus dados pessoais ndo sejam mencionados;
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Caso eu desejar, poderei tomar conhecimento dos resultados, ao final desta

pesquisa

[ ] N&o desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Caso tenham sido tiradas fotografias:

[ ] concordo que sejam incluidas em publicagdes cientificas, ou apresentacdes.

[ ] concordo que sejam incluidas em publicacdes cientificas ou

apresentacdes se meu rosto aparecer desfocado propositalmente;

[ ] ndo concordo que sejam incluidas em nenhum tipo de publicacdo ou
apresentacao.

VI

O material colhido serd armazenado sob a responsabilidade do
Instituto de Biociéncias e sob a guarda da Professora Dra. Rosana

Louro Ferreira Silva, pelo tempo necessario para publicacdo dos

dados e resultados advindos dessa pesquisa.

Participante ~ Pesquisador
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Sao Paulo, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel pelo
Projeto

(Hector Barros Gomes, Mestrando do Programa Interunidades de Ensino em Ciéncias)

Hector Barros Gomes - Endereco: Rua André Matiello, 61, Prestes de Barros,
Sorocaba/SP; Telefone: (15) 981759540; E-mail: hectorbarrosgomes@gmail.com

Rosana Louro Ferreira Silva - Endereco: Rua do Matéo 101, travessa 14, Butanta,
S&o Paulo/SP; Telefone (11) 3091-0949; E-mail: rosanas@usp.br

Comité de Etica em Pesquisa — Seres Humanos Instituto de Biociéncias da
Universidade de S&o Paulo

Rua do Matdo — Travessa 14, 321 — Cidade Universitaria 05508-090 — S&o Paulo — SP

cepibusp@ib.usp.br Tel. (11) 3091-8761

Participante  Pesquisador



mailto:hectorbarrosgomes@gmail.com
mailto:rosanas@usp.br
mailto:s@usp.br
mailto:cepibusp@ib.usp.br
mailto:p@ib.usp.br
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Apéndice B — Conhecimento da Dinamica e Estrutura Escolar.

RECURSOS HUMANOS

Periodos de funcionamento da escola: (x) manha (x) tarde (') noite

Séries oferecidas:

Manha: (x) Ensino fundamental - () 62 () 72 () 8% () 92

(x) Ensino medio - (x) 12 (x) 22 (x) 32

Tarde (x) Ensino fundamental - (x) 62 (x) 72 (x) 82 (x) 92

NUmero de alunos matriculados: 1010

Manha: 505

Ensino fundamental - (82 70)

Ensino médio - (1° 165/ 2° 135 / 3°135) Tarde: 505

Ensino fundamental - 505 (52 100 / 62 135/ 72 135/ 82 135)

NUmero de professores e formacdo: 45

efetivos - _30_substitutos- 10 eventuais- _5__ Numero de funcionarios e funces:

_2_-secretaria_6_ - inspetor de alunos _2_ - merendeira_1 -vigia_1 - outros
Horarios de funcionamento da escola

Entrada e saida:

Manha: 7h00 - 12h45 Duracdo das aulas: _45min_ Intervalo: _20min_

Tarde: 13h00 - 18h35 Duracgéo das aulas: _45min_ Intervalo: _20min_

ESTRUTURA FISICA E RECURSOS MATERIAIS

NUmero de salas de aula disponiveis para:

Ensino fundamental - 15 (5 3 /6% 4 /7% 4 /8 4 )Ensino médio- 13 (1°
5 /2° 4 |34 )

Dimens&o das salas de aula: 7m x 7m Numero medio de alunos/sala: 32

Ensino fundamental (5% 32 /62 32 / 72 32 / 82 32) Ensino médio (1°32/2°32/3°32)

Infraestrutura de ensino disponivel na (ou que pode ser usada em) sala de aula:
(x) apagador (x) giz (x) quadro-negro () retroprojetor

(X) projetor de slides (x) mapas (x) televiséo

(x) DVD player (x) fitas de video (x) aparelho de som

Infraestrutura de ensino disponivel na Escola

() multimidia () anfiteatro (x) laboratérios () salas ambiente



174

(x) biblioteca () parabolica (x) quadra (x) sala de computadores () jardim () horta ()
outro (qual?) Biblioteca

Periodo de funcionamento: 7h00 - 18h35 Condic¢des do acervo: Regular

Numero de livros do acervo: desconhecido

Funcionario fixo? ndo.

Sala de computadores:

Periodo de funcionamento: 7h00 - 18h20

Numero de micros do acervo: 25 (8 em funcionamento) Funcionario fixo? Nao.
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Apéndice C - Questionério inicial de apresentacao dos professores.

Questionario para compartilhamento de vivéncias.
1 - Nome:

2 - Qual é a sua area de formacédo? Possui pds-graduacao ou outro curso? Qual?

3 - Niveis de ensino para os quais estéa lecionando este ano:
() Ensino Infantil () Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental Il () Ensino Médio

4 - H& quantos anos atua como professor(a)?

5 - Vocé ja vivenciou a oportunidade de desenvolver algum tipo de projeto ou

atividade com tematicas ambientais?

6 - Vocé ja trabalhou em projeto interdisciplinar? Como foi?

7 - Ha alguma questdo ou problema socio ambiental especifica dessa comunidade

escolar que vocé considera relevante para trabalhar?




Apéndice D — Documentos do Café compartilha.

Réplicas dos documentos elaborados pelas educadoras(es).

Como ¢é a relagdo do ser
humano - meio ambiente ?

E uma relagdo baseada no consumo
individualizado . O conforto ocupa
a preocupagdo em detrimento dos
efeito e danos ao meio ambiente.
Um exemplo é o uso de automéveis
privados em detrimento do
transporte e Coletivo - publico
Um dos pontos desta relagdo é
auséncia de espagos que trabalhem
de forma concisa a necessidade da
preservagdo do ambiente utilizado.
Nogdo de "recursos infinitos"
impelidos por um consumo cada vez

mais voraz retira a preocupagdo com
o ambiente.

Qual importanciada E. A.
e valores relacionados?
Ha um descompasso entre

teoria e prdtica,

Conhecimento cientifico ndo

se converte em prdticas na
comunidade escolar

A escola se apega muito as
questdes de controle do

tempo.
Envolve ética; cultura;
patrimdnio etc.

Quais sdo as prdticas
pedagdgicas e objetivos?

Conscientizar os alunos,
diregdo, secretaria, efc.
O consumo de materiais na
escola e destinacdo
*Coleta Seletiva
*Consumo de papel
Problema do sinal (poluigdo
sonora)

*Abertura de didlogo

*x

y

Qual é o papel da
Ciéncia/tecnologia na E.
A?

A Ciéncia como despertar
para o problema
Fazer investigagdo e buscar
solugdes
Escola € a ponte entre
universo cientifico com o
senso comum
- Conscientizar a populagdo

y
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Apéndice D — Documentos do Café compartilha.

Réplicas dos documentos elaborados pelas educadoras(es).

Quais sdo os espagos e
agentes envolvidos?

Papel de todos (alunos,
professores, os pais, diregdo,
secretaria, funciondrias da
limpeza, da cantin}
Exemplo: Grémio Estudantil

Comunidade
QNGS - Coreso;
Orgdos publicos

COLETIVO!l!

Foto dos documentos elaborados pelas(os) educadoras(es) durante o Cafécompartilha.
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* ) Rondas: dia e noite para identificacdo de espécies
(documentar e listar o que podemos fazer para a sua

preservacao
* Muro verde na escola

* Ir ao zoologico para estabelecer parcerias e informacoes.

* Reciclagem na escola

* Perguntar aos moradores da regidao sobre a atividade dos

escorpides no bairro.

* Revigorar a praca e renomea-la (a praca proxima a escola)

= Acompanhar a vida silvestre nas areas verdes.
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Apéndice F — Dados das narrativas, Café compartilha

1- Como foram a sua historia/experiéncias com o meio ambiente durante a minha
trajetdria de vida (Etapas de vida; Pessoas envolvidas e Lugares)?

PB - Na infancia, eu tinha bastante contato com a natureza. Minha mae sempre gostou e
cultivou muitas plantas, o que fez eu reconhecé-las como seres vivos que precisam de
cuidados desde cedo. Também, desde muito jovem, minha familia sempre teve animais de
estimacdo, como cachorros, peixes betas, canarios. Esse contato com outros seres foi muito
importante para mim, naquele momento por me propiciar um contato que trazia conhecimento
e diversdo. E hoje reconheco que aquelas experiéncias me tornaram uma pessoa que valoriza
0s seres vivos e reconhece as responsabilidades sobre o bem-estar de outros seres. Outra
experiéncia marcante que tive com a natureza se deu em um sitio. Pois meu tio trabalhava
como caseiro no sitio, e eu e meus primos iamos pelo menos uma vez por semana la, com
outro tio e tias que tinham carro, para levar mantimentos para eles. Chegando ao sitio, nos
sentiamos em outro mundo. Brincdvamos atras da casa, onde havia vérias arvores frutiferas,
um galinheiro, e o espaco dos cachorros. Era a brincadeira do “faz de conta”, e tudo se
tornava possivel 1a. Algumas vezes corriamos atrds das galinhas, e as mais bravas corriam de
volta atras de n6s. Quando tinhamos sorte, alguém nos levava para o pasto, para ver as vacas,
os cavalos, e talvez até montar em algum, para dar uma voltinha. E nisso, quase sempre
acabamos com o pé atolado no esterco. Mas nada desanimava, pois, todos os dias
perguntavamos “vamos na chacara hoje? . Essas experiéncias foram importantes para minha
formagdo, pois a imaginagdo e criatividade eram super estimuladas nas criagbes de
brincadeiras coletivas num ambiente que ndo era comum para muitas criancas que estudavam
comigo, mas para mim e meus primos, ja era muito familiar. Na mesma época em que ia para
0 sitio, também visitava muito minhas tias, que moravam do outro lado da cidade. E a
“viagem” de uma casa para outra, proporcionava mais contatos e experiéncias, pois no
caminho ia falando com minha irma e minha mée sobre as diferentes arvores, com diferentes
tamanhos e formatos, algumas com flores, e raras as que tinham frutos. Algumas se
assemelhavam a pessoas, a uma toca, a um gigante, e uma se parecia com minha tia, por ter o
formato da barriga dela. E nessas caminhadas, reconheco até hoje algumas arvores, sabendo
guando algumas florescem e frutificam, quais tem flores que possuem liquidos e se pisar,
pode escorregar. Quando tinha idade para ir a escola, eu costumava ir andando com minha
mée e depois com amigos. E no caminho, entrava nos terrenos baldios para pegar algumas
flores e levar para a professora. Com o tempo, sabiamos em qual terreno haviam as flores
mais bonitas, e quais ndo valiam a pena entrar, para ndo ficarmos cheios de carrapichos. No
periodo da tarde, em quase todos os dias, ia passar um tempo na casa de um amigo que
morava com sua avod, e por coincidéncia cultivava muitas plantas também. Ela possuia mais
espaco que minha mae, e por isso, aquele mundo imaginario era maior. E para mim, mais
selvagem, desconhecido. Mas com a ajuda de meu amigo, conheci todas as plantas que
haviam ali, dos mais simples musgos a mais bela orquidea.

Q1. M. PF - Ao longo da adolescéncia morei num Grande centro Urbano e o ambiente que
vivia era totalmente insalubre, havia lix6es, depdsitos de descarte das industrias - 0s quais eu
costumava perambular com os meus colegas (inclusive um desses locais acabou se tornando
um grande problema ambiental na regido de Maud, pois as construcdes que foram feitas sobre
tal aterro hoje estdo ameacadas pela producédo de gases toxicos) Sé para deixar registrado o
cenario insalubre. Além disso, praticamente toda semana faziamos fogueiras na minha rua,
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incendiando lixo ou pneus abandonados. N&o havia qualquer preocupagdo com a emissao de
poluentes ou algo do tipo, defronte a minha casa podiamos ver a emissao das chaminés das
petroquimicas e era comum acordarmos com as narinas pretas de fuligem. No entanto, durante
as férias escolares eu tinha oportunidade de vir para o interior de Sdo Paulo, na regido de
Tieté. Para mim era como se eu estivesse indo para um outro mundo, foi em contato com os
meus tios que moravam no interior que eu comecei a me interessar por uma vida mais natural
e de maior contato e respeito com a terra, procurando observar o desenvolvimento das plantas,
etc. Ajudando com os cuidados do pomar e da horta aprendi que poderia ser muito prazeroso
viver e cuidar na preservagdo de um ambiente mais natural a partir de entdo aumentou meu
interesse por atividades como escotismo e o naturalismo. Ao mudar para definitivamente para
o interior, ao longo dos anos 90, fiz novas amizades, gente que respeitava muito mais as boas
relagBes com o0s outros e com 0 mundo, a partir de entdo costumava andar muito de bicicleta,
junto com os meus amigos e assim fizemos explora¢des ao longo de toda a Serra de Séo
Francisco até chegar a represa de Itupararanga, essa foi, portanto, parte de minha experiéncia
com uma educacdo ambiental, extremamente informal e guiada pelo acaso dos encontros.

Q1. M. PD - De modo geral foi superficial, na escola, se restringindo ao contetido basico dos
livros didaticos, somente com professora da area de Ciéncias. Na faculdade, por exemplo,
pouco se falou sobre o0 assunto, ndo era uma preocupacdo do curso que eu fiz, de discutir ou
promover qualquer forma de reflexdo sobre a questdo do meio ambiente e a interferéncia
humana. Esteve mais presente na infancia, nas minhas experiéncias com meu pai, minha irma
numa fazenda que meu pai tomava conta cuidando da manutencdo do lugar e la tinham
também varios animais do zooldgico de Sorocaba. Me lembro da gente brincando com ema,
tinha macaco e outros animais que ficavam la antes de ir para o zooldgico porque estavam
debilitados e, para criancas, era muito divertido, passavamos horas se distraindo. Minha avd
também j& morou em chécara e sempre criou animais em casa, galinha, cachorro ou plantava
alguma coisa em casa que usava. Minha mae e, eu consequentemente, como influéncia
sempre esteve envolvida com artesanato e o reaproveitamento de materiais para criar pinturas
em tecidos, vasos para suculentas, utensilios domésticos. Minha familia toda também,
primos, mée, pai, irma e sobrinha, costumavam ir ao zoolégico, o Quinzinho de Barros nos
finais de semana todos juntos para passar um tempo de lazer, o que me fez valorizar mais o
ambiente em que Vivo, a natureza e 0 respeito aos Seres Vivos.

Q1. M. PFE - Sempre tive uma ligacdo muito boa com a natureza, apesar de sempre viver na
cidade, cresci a infancia toda num quintal da minha familia que era cheio de plantas e arvores,
inclusive as exoticas. Adorava, principalmente, a parreira de uva que ficava entrelagada com o
pé de pinha e foi sob elas que vivi minhas melhores brincadeiras. Lembro, também, odiava
(ainda odeio) a pesca e 0s passaros na gaiola e sempre que podia sabotava esta préatica e isso
me tendia muitos castigos. Na escola, ndo me recordo a série, tive 0 contato com o
documentério Ilhas das Flores que uma professora passou foi quando a minha consciéncia
com o que estava em torno de mim ficou mais aflorada. Recordo-me que minha mente, apds o
filme, explodia de ideias para tentar achar alguma solucéo para os problemas ali citado e que
eu percebi melhor em torno de mim. Obviamente, nada foi feito, no entanto, foi quando entrei
num projeto como voluntaria achando que iria entrar numa grande acdo "pro verde". O
resultado ndo foi nada do que havia premeditado, porém, trouxe-me a vida de docente. E aqui
estou para quem sabe, contribuir com algo valioso no Mundo, acho que a mudancga acontece
aos poucos e, como professora, meu dever é ajudar e contribuir com um mundo melhor.

Q1. M. PM - Na minha infancia tive o privilégio de morar em um bairro de Sdo Bernardo do
Campo (U) no qual a Natureza ainda se fazia presente, plantas, arvores, passaros, animais,
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insetos (pernilongos....muitos, abelhas, taturanas...muitas)! No quintal da nossa casa tinham
varias arvores frutiferas as quais escaldvamos. Além das frutas que proporcionavam uma
sombra maravilhosa embaixo da qual brinquei muito. Havia um terreno bem grande atréas da
minha casa onde 0s moradores, adultos e criancas, usavam como campo de futebol. Ao redor
desse terreno tinha uns barrancos com bastante grama, mato, arvores e era l& que
brincAvamos. Escorregavamos na grama, construiamos cabanas com comodos, faziamos
“comidinhas”, piqueniques... Enfim, deixdvamos a imaginagdo nos levar! Como esse local
ficava nos fundos dos nossos quintais ndo havia tanto perigo, pois, os pais ficavam de olho e,
naquela época, era sé a mae dar um grito que ja ouviamos e saiamos correndo para casa.
Infelizmente, desse local trago lembrancas tristes também. Havia um morro bem grande que
chamavamos de “barroca”. La os moradores jogavam de tudo: moveis velhos, entulhos de
construcdes, enterram alguns animais enfim, era quase um lix&o. Por incrivel que pareca nao
jogavam lixo, pois esse a Prefeitura coletava. Mas pelas encostas do barranco ficavam 0s
entulhos parados. Era muito feio de se ver. Tinha ainda, préximo a essa “barroca” uma lagoa
que se formava a partir das chuvas. Era um buraco bem grande onde os meninos nadavam
quando chovia. Alguns deles perderam a vida 14 ao mergulharem. E muito triste lembrar
disso. Esse periodo da minha vida foi, com certeza, o que mais tive contato direto com o meio
ambiente. Infelizmente, ndo me lembro de ter plantado uma arvore nessa época. Naquele
tempo, acredito que ndo pensava ainda sobre a preservagdo, pois ndo imaginava que tudo
aquilo se transformaria.

Q1. M. PE - Quando crianca brincava ao ar livre. Sempre que possivel meu pai levava eu e
minha irm& ao parque do Ibirapuera para brincar. Meus avdés moravam em uma chacara.
Passava as ferias no interior de S&o Paulo na casa de primos brincava no riacho..pegava frutas
no pé. Tinha uma vida com bastante contato com a natureza, com bichos o tempo todo.

Morei com a minha avé numa chécara, época que se quarava roupa no mato, entdo nao
tinha maquina de lavar, punha roupa de molho no mato, era muito natural (AB). Meu av0
tinha horta. a gente ia no vizinho, nos amigos, que tinha chacara buscar alimentos. VVocé
conhecia mais coisa, 0 contato direto era mais facil, apesar de morar em Sdo Paulo uma
época, eu sempre ia no parque do Ibirapuera ia e voltava a pé, a vida era mais natural, mais
natureza. A gente vivia mais. Hoje existe isso de preservar, uma preocupacdo, mas eu tinha
uma vida mais préxima com ela, cresci naturalmente.

Q1. M. PA - Cresci toda a minha infancia e adolescéncia em uma casa arborizada, com muitas
plantas, arvores frutiferas e ndo frutiferas, onde eu brincava com minha irmad e minha familia
se reunia. Minha méde sempre valorizou plantas, arvores pois é filha de agricultores. Eu
também tento manter algumas plantas em casa ainda hoje, cuidar delas, mas ndo da muito
certo porque moro em apartamento. Morei uma parte da infancia, no rio de janeirocom minha
irma, estudei em um Colégio de freiras e esse convento, que se chamava Juari, era vinculado
ao colegio e tinha espaco para brincar com varias arvores, muitas flores, frequentei por muito
tempo esse lugar, foi bem marcante. Nasci aqui no interior mas morei por |4 em torno de 14
anos, eu e minha irma passavamos muito tempo no jardim de casa, brincando com amor a
natureza sendo cultivado desde a infancia. Nesse periodo, minha mde me ensinou a
importancia das plantas e arvores nos lugares. Lembro de visitar a casa do meu tio materno,
gue tinha um pomar na casa e a gente valorizava a natureza, sendo mais feliz. Mais recente, ja
mais velha (risos), viajei para llha Bela com meu filho, ver o mar tudo azul & muito lindo,
tudo de bom! E de vez em quando vamos ao zooldgico Quinzinho de Barros eu e meu filho e
sempre que vou |4 sinto o ar puro, vida, o canto dos passaros.

Q1. M. PC- As experiéncias sempre foram de carater superficial, tanto na escola que
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discutia questdes muito pontuais sobre o cuidado com o0 meio ambiente e algumas
experiencias dentro de empregos aos quais me submeti ao longo da minha trajetoria
profissional. H& mais ou menos 8 anos é que pude adentrar em uma experiéncia muito
interessante que congrega uma profunda concepc¢édo de meio ambiente e suas conexdes com a
vida material e espiritual. Participo de um projeto de desenvolvimento de uma agricultura
baseada na agroecologia em um assentamento oriundo da luta pela reforma agréaria organizado
pelo MST na cidade de Iper6. S&o experiéncias que marcam por fazer compreender a relacéo
entre o ser humano e o meio ambiente, mais do que como problemas ambientais, mas sociais,
historicos.

Q1. M. PFA - A minha experiéncia na infancia e adolescéncia foi em casa com quintal
de terracom animais domesticos criacdo de aves, horta caseira, uma infancia tipica de interior
de S&o Paulo, com muito contato com a natureza, mais tranquilidade, usar alimentos
plantados em casa ir para o sitio de parentes para passar o final de semana, perto de arvores
com frutas. Essas experiéncias foram favoraveis para que eu me importasse com as questdes
ambientais atualmente, desde essa época ja havia coleta de lixo residencial mas havia o habito
de descartar lixo nos terrenos vazios do bairro.

Q1. M. PEL - Sempre estive em um meio rural onde saber se ia chover ou preco da
saca do milho era muito importante. A observacdo dos animais sempre foi uma constante em
minha vida e tenho absoluta certeza que essa vivéncia me fez me aproximar da natureza. Eu
nasci e cresci em chacara, mas espeficamente na frente na casa da minha mae, ou seja, morei
a vida toda numa chéacara. Meu pai que é maior responsavel por todo o meu interesse em
relacdo ao ambiente. Ele é o responsavel e o protagonista de muitas discussées pelo mesmo
motivo porque tem uma visdo muito conservadora e ndo entende quando proponho para
fazermos um biodigestor na fossa que para ele era perfeita (risos). Lembro que no fundo tem
um barracdo que antigamente era uma granja e nossa fonte segura de renda por 23 anos. Hoje
no mesmo local da granja construi uma casa e moro nesse lugar. Meu contato com meio rural
me fez sempre ter muito interesse sobre a natureza. Lembro de fazer interminaveis contagens
dos porcos, galinhas e bois que tinham em casa. Meu pai ria muito dessa situagcdo. Acredito
que ele ndo entendia aonde isso iria chegar, mas eu passava mais tempo com 0s animais do
que dentro de casa quando crianca. Lembro que ele incentivava muito, sempre me trazia
animais novos. E ele pegava os pobres animaizinhos e trazia para eu brincar (risos): tatu,
veados, passaros, entre outros sempre foram as vitimas desse incentivo.

2-Como foram as suas experiéncias que se relacionam com a Educacdo ambiental na
trajetdria escolar/formacéo académica (Etapas de vida; Pessoas; Espacgos)?

Q2.M.PB. - No ensino médio, num trabalho escolar em que os alunos ficaram responsaveis
por desenvolver um projeto de uma casa totalmente sustentavel. Apos isso, tive contato com
E.A. durante o curso de ciéncias bioldgicas, tendo uma disciplina especifica de educacédo
ambiental, em que foi estudado legislacdo e posteriormente o desenvolvimento de um projeto
para uma escola (que foi voltado para reciclagem dos materiais escolares).

Q2.M.PF. - Nao tive grandes oportunidades de contato com educacdo ambiental ou uma
educacédo que tratasse de maneira mais coerente 0 meio ambiente, ao longo dos anos 80 essa
preocupacdo estava emergindo no Brasil, mas me recordo de uma experiéncia muito
importante no primeiro grau, hoje conhecido como Ensino FUNDAMENTAL I1. Ao longo da
quinta e sexta série tive a oportunidade de ter aulas com um professor de ciéncias que até hoje
guardo nome, Professor Jonas. Ele nos levava até o jardim da escola assim podiamos
observar, coletar, desenhar os insetos, as arvores, as flores e também participavamos dos
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cuidados com o jardim, foi, portanto, um professor e uma prética de ensino que marcou a
minha relacdo com a escola uma vez que carrego ainda hoje boas praticas a respeito de ouvir
as necessidades dos alunos bem como ampliar a perspectiva sobre os espagos de aprendizado.
Além disso o Professor Jonas compartilhava conosco suas experiéncias, pois era praticante de
um certo naturalismo e isso acendeu em mim uma atracdo por uma vida mais simples e em
harmonia com o ambiente natural, que foi algo bem marcante para mim.

Q2.M.PD. - Lembro que a educagéo infantil e no ensino fundamental | falava-se mais sobre o
assunto, porém sempre limitado a questdo do lixo, reciclagem, desmatamento, em atividades
direcionadas para o dia do meio ambiente, o dia da dgua, que eram bem pontuais e focadas.
Mas com o passar das etapas essa discussdo nao avangou como penso que deveria.

Q2.M.PFE. - A minha formac&o na escola contribuiu muito para a consciéncia que tenho hoje.
N&o que eu seja a mais consciente, afinal estamos sempre aprendendo como podemos
melhorar. Porém, a questdo de entender que 0 meio ambiente ndo estd a nosso servigo como o
Mundo capitalista prega. A escola teve papel fundamental para que eu pudesse ter mais
consciéncia e com ela ter pequenas praticas que muitos acreditam que é algo banal, mas faria
total diferenca de todos fizessem, como separar o lixo, ndo jogar lixo na rua, economizar
agua, reciclar quando possivel, atuar como cidaddo sabendo das responsabilidades que temos
guanto ao meio ambiente.

Q2.M.PM. - Foram poucos 0s momentos nos quais tive contato com Educacdo Ambiental. Na
Escola Baésica (ensino fundamental e médio) lembro-me das campanhas de conscientizacao
em relacdo a preservagdo do meio ambiente, dia da &rvore, mas como disse anteriormente, ndo
me lembro de plantar arvores ou participar de nenhuma outra atividade de plantio ou
conservacao de areas. Na fase adulta, jA como mée sim, tive a preocupacdo de levar meus
filhos a parques, cultivar plantas em casa e, mais recentemente, plantar algumas arvores no
proprio quintal. Na infancia ndo imaginava sentir falta da Natureza pois a tinhamos em
abundéancia ao redor.

Q2.M.PE. - "A minha experiéncia escolar se deu praticamente por meio de livros didaticos
com conteudos limitados estudando parte de plantas folhas frutos caule fotossintese, nao
haviam atividades voltadas para Educacdo Ambiental em si. Eu ja fiz escola hd& um bom
tempo, década de 60 e 70, naquela época ndo tinha Educacdo Ambiental, cuidado com o0 meio
ambiente, com embalagens, lixo reciclavel, ndo se separava. Estudei numa escola cat6lica
ortodoxa, tradicional, publica também era tradicional. Na época também ndo tinha tantos
problemas, ao mesmo tempo naturalmente, a gente tinha uma certa consciencia, convivencia
mais natural com a natureza como um todo, com o0 meio ambiente, ndo se desmatava tanto,
ndo tinha tanta embalagem plastica, se cuidava mais dos animais, vocé ter, por exemplo...era
muito diferente, vocé comprava 6leo, vocé levava embalagem de vidro para comprar 6leo e
leite. A gente nao tinha a educacdo como um todo, mas a gente vivia de uma maneira
mais...que ja, nao que olhava-se tanto para natureza, mas 0s recursos da época também
acabavam meio que preservando mais a natureza, o ambiente, tudo. Na vida escolar, eu
lembro das velhas coisas, quando vocé chega no segundo grau, lembro que eram praticas no
laboratério de estudar animais, plantas em livros, ndo ensinava nenhuma consciéncia. Na
faculdade ndo se ensina a trabalhar com isso, nada, nada nada, de jeito algum, nem como seria
possivel trabalhar isso como professor em praticas."

Q2.M.PA. - "Nao me recordo de projetos na escola voltados para 0 meio ambiente, s6 alguma
atividade ou outra que discutia sobre lixo, poluigdo, problemas realcionados com a agua. Mas
me lembro apenas que as escolas pelas quais passei tinham jardins e arvores no patio, onde
ficavdmos brincando e passando o tempo com amigos."

Q2.M.PC. - "Nas perspectivas ""ambientais™ no que diz respeito a educacdo sempre se
nortearam por dois eixos na escola: Reciclagem e Importancia da agua. Na graduacdo de
Geografia ao estar em contato com a literatura académica e contar com professores que séo
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especialistas em diversas areas do conhecimento consegui ampliar a perspectiva do que é (ou
deveria ser) a educacdo ambiental. Sua conexdes e orientacdo sistémica tornam
interdependentes o mundo fisico, natural do qual somos oriundos e a nossa propria intengdo
enguanto seres que se organizam socialmente. "

Q2.M.FA. - Na vida académica ndo houve experiéncias na préatica relacionada ao meio
ambiente, tudo era muito tedrico, voltado mais para discussdo por meio de textos e livros
didaticos que os professores usavam, falando sobre a questdo da poluicéo, do descarte de lixo.
Nas escolas por onde eu passei como professora 0s projetos sempre estiveram relacionados a
cuidados e cultivo de hortas, abordando temas relacionadas a alimentacéo.

Q2.M.PEL. - Bem a Educacdo Ambiental na verdade ndo aconteceu nem no Ensino
Fundamental e nem no Ensino Médio. Lembro vagamente de ter plantado uma arvore na
escola e de algumas tentativas da escola em manter uma horta. Recordo que uma vez nos
levaram a um centro tecnologico em Tatui para conhecer algumas plantagcdes, mas nao sei se
por causa da idade ndo vejo como uma passagem importante em minha vida académica. Ao
chegar na USFCar tive experiéncias mais vivas e especiais. Ja explicitei a importancia dessa
universidade em minha vida profissional. Lembro que tive muitas saidas a campo para coletar
e observacdo. Picinguaba, Varvitto, Flona, os espagos de vegetacdo da prépria universidade,
Carlos Botelho, foram alguns espacos que tive a oportunidade de conhecer com a formacao
académica. No entanto, A Educacdo Ambiental focada foi bem rasa na formagéo académica.
No entanto, meu tema de iniciacdo cientifica e monografia foi Educacdo Ambiental e devido
ao um forte incentivo formativo pedagdgico da Ufscar me aproximou das pedagogias
freirianas e da teoria critica me fizeram aproximar as duas areas de interesse e, entdo saiu um
trabalho de conclusédo de curso sobre Educacdo Ambiental Critica.

3- Como professor(a), vocé teve experiéncia com Educacdo Ambiental? quais foram as
minhas experiéncias?

Q3.M.PB. - Quando ja formado, tive contato com educacdo ambiental numa escola infantil
em que trabalhei como assistente de classe, desenvolvendo um projeto amplo que se iniciou
na escola, trabalhando com foco nas plantas, estudando sua diversidade e suas caracteristicas
gerais, desenvolvendo e construindo um projeto de compostagem dos restos alimentares da
escola, construindo uma horta, e finalizando com uma visita a um parque estadual, onde os
alunos tiveram contato com a diversidade de seres vivos da Mata Atlantica. O dltimo contato
com E. A. foi em um curso oferecido pelo zooldgico de Sdo Paulo, que abordou teorias e
praticas voltadas para E. A. que podem ser utilizadas num projeto escolar, concomitante ou
ndo com uma visitacdo ao zooldgico

Q3.M.PF. - Infelizmente ndo tive que qualquer experiéncia a esse respeito, pois me formei
numa area gque ndo abordava ou trouxe aproximacgdes com a area ambiental.

Q3.M.PD. - Né&o tive experiéncias com a educacdo ambiental e acredito que isso se dé
justamente pela falta dessa discussdo na formacao.

Q3.M.PFE. - N&o pude ainda participar ativamente em algum projeto voltado para a educacao
ambiental. No entanto, faco minha parte como cidada orientando sempre que possivel.
Q3.M.PM. - Como professora ndo tive experiéncias de formacdo ou mesmo participacdo em
algum projeto sobre Educacdo Ambiental.

Q3.M.PE. - Também trabalho em uma escola onde as crian¢as brincam livremente subindo
em arvores..colhendo frutas...junto com seus pais cultivaram uma horta que cuidam...e se
alimentam..tambem aprendem que nao se pode maltratar as arvores...Hoje entendo que
fazemos parte da natureza, estd em nds e estamos nela. Hoje é totalmente diferente, por
conta da minha formacdo. Ha um cuidado de se preservar, mas tentar recuperar 0 que se
perdeu, ao se tratar de lixo reciclavel e se conhecer mais estudos de plantas que nao se ouviu
falar, de arvores, locais. Hoje tenho um olhar especial. Busco olhar cada aspecto da natureza
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na pratica docente, incentivando o contato das criangcas com a natureza, um respeito como
parte da vida da gente. No intuito de incentivar praticas para o cotidiano, para levar para a
vida.

Q3.M.PA. - Infelizmente ndo, ndo tenho experiéncias, nem na formacdo nem depois, embora
ache extremamente necessario.

Q3.M.PC. - Muito pouco. A principal foi desenvolvida em um colégio particular no qual
lecionei, na cidade de Aragoiaba da Serra. Envolveu a orientacdo para uma conscientizagdo
ambiental, em sua complexidade concomitante com o uso da agua e producdo de alimentos
consumidos na escola, alimentos estes organicos.

Q3.M.FA. - Néo tive contato com nenhuma experiéncia , dai veio 0 meu interesse em
participar do projeto para assim poder me interar dos assuntos relacionados a0 meio ambiente
atualmente.

Q3.M.PEL. - Confesso que como professor tive poucas experiéncias com a Educacgdo
Ambiental. A maioria das minhas experiéncias esta ligada a visitas em parques e ambientes
naturais. Acredito que isso aconteca porque nao ha nenhuma exigéncia para trabalhar EA no
ambiente formal embora ela apareca nos curriculos como area transversal, mas ndo parece ser
uma preocupacdo da gestdo e, confesso que nossos horarios apertados e as inUmeras horas de
trabalho nos fazem comprometer o tempo de aula muitas vezes com afazeres da escola e com
a matéria. Acredito que a minha experiéncia mais significativa enquanto profissional foi da
minha iniciacao cientifica quando ainda no estagio. Nessa ocasido construimos uma sequéncia
de atividades todas embasadas na metodologia Paulo Freire e a tematica que nos surgiu foi o
lixo. O lixo como condi¢cdo humana que foi inclusive publicado em forma de artigo. Nesse
trabalho eu resumi tudo que acredito que a Educacdo Ambiental Critica deve centrar. Adorei 0
resultado, mas na realidade profissional é muito complicado. Falta tempo para se dedicar
plenamente ao pedagdgico e acabamos sendo consumidos pela reproducdo. Envergonho-me
disso, mas é a realidade da sala de aula: muito trabalho e pouco tempo para construcdo de
processos de aprendizagem.

4- Como vocé vé e em quais momentos vocé percebe a biodiversidade nessa trajetéria?
Q4.M.PB. - "A biodiversidade sempre esteve presente nas experiéncias, pois desde que era
crianca sempre tive contato com diversas plantas e animais.

Depois de formado, tive contato no projeto que trabalhei com a diversidade das plantas, na
escola e no PECB. E depois no curso que fiz no zoologico.A biodiversidade é muito
importante, pois ela esta presente no cotidiano de todos, por exemplo: a biodiversidade e a E.
A. se faz presente no meu cotidiano em todos 0s momentos, em casa ha hora que acordo e me
deparo com meu cachorro, na hora de cozinhar e separar residuos organicos para
compostagem, materiais reciclaveis e lixo comum. No trabalho com os alunos (ensino
fundamental 2 e ensino médio) questdes sobre diversidade de plantas e animais presentes na
escola, condicBes de desenvolvimento dos seres vivos, poluicdo do meio ambiente,
desenvolvimento social da populagéo humana. "

Q4.M.PF. - A biodiversidade para mim esta relacionada hd uma preocupacdo com a
diversidade no plano ndo apenas biologico, ou ainda, num contexto de bio que ultrapassa a
definicdo classica da biologia do século XIX, portanto, posso afirmar que a minha formacéo
esteve sim ancorada com as questBes pertinentes a biodiversidade nesse sentido amplo,
entretanto, no sentido estrito tenho pouca experiéncia a respeito. Ndo compreendo muito bem
0 conceito de biodiversidade dentro dessa area do conhecimento.. Falo, portanto, de um ponto
de vista de senso comum, assim diria que a educacdo para a diversidade, seja ela cultural
biologica, social, religiosa, moral, etc é algo extremamente pertinente ao contexto da
civilizacdo atual. Entendo que a consciéncia humana vem em busca de ampliacdo, tentando
ultrapassar um antropocentrismo predatério ou especismo. E nesse sentido, portanto que
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compreendo a importancia da biodiversidade no contexto educacional, isto &, como esforco
multidisciplinar de produzir novos modos de vida, novos modos de habitar o planeta, hovos
modos de conviver com 0 mundo, com as pessoas, com as espécies, com o Cosmos em
sentido amplo.

Q4.M.PD. - Refere-se a grande diversidade da natureza, seja em plantas, solo, animais e
inclusive pessoas. Percebi, desde crianca, as diferencas entre as zonas rural e urbana, além das
diferencas em relagio a dois estados que fizeram parte do meu crescimento: SP e PR. E de
extrema importancia, uma vez que é necessario ensinar as criancas e adolescentes o quéo rica
a natureza brasileira é e tudo que ela pode proporcionar, além das especificidades das regies
e assim por diante.

Q4.M.PFE. - A biodiversidade esteve presente em minha vida em poucos momentos. Na
infancia, existindo em abundéncia no entorno de casa e, nesse momento, por morar em um
local onde ela também se faz presente. Pelo que eu entendo de biodiversidade, ndo seria
possivel uma real educacdo ambiental sem leva-la em consideracéo.

Q4.M.PM. - Acredito ser imprescindivel a discussdo sobre a preservacdo do meio ambiente
para que dessas discussdes, a comecgar com pequenos grupos, em bairros, escolas, possam
surgir acdes. O crescimento da populacdo urbana tem feito com que as areas verdes diminuam
a cada dia, e com elas a diversidade de fauna e flora existentes se tornam extintas ou acabam
migrando para as cidades. Na minha infancia eu ndo imaginava que aqueles espagos sobre os
quais relatei anteriormente poderiam sofrer tantas mudancas a ponto de se extinguirem. Hoje,
ndo existem mais as arvores do nosso quintal e nem do nosso entorno. Ndo houve a
preocupacdo da remocdo ou do replantio daquela vegetacdo ou daquele pequeno bioma que
existia ali. Como ficaram os péssaros, 0s insetos, 0s microorganismos, enfim a biodiversidade
que dependiam daquele espaco? Como ficou a qualidade do ar daqueles moradores depois que
as arvores se foram? Por isso acredito que essas discussdes e agGes devam comecgar em
pequenos grupos para que seja despertada neles a necessidade da preservacdo. Na cidade de
Sdo Paulo ja ha, por exemplo, hortas comunitarias sendo cultivadas por moradores em
terrenos desocupados da prefeitura. Cada morador do local dedica um pouco do seu tempo
diario ou semanal & horta e todos se beneficiam com os produtos. E um caminho, acredito!
Q4.M.PE. - A biodiversidade estd em tudo. Deveria haver uma discussdao em volta da
biodiversidade que serviria para criar cidaddos preocupados com a conservacdo do meio
ambiente.

Q4.M.PA. - A biodiversidade dentro da educacao ambiental e importante para que criemos
criancas conscientes para que sejam adultos responsaveis.

Q4.M.PC. - Na experiéncia de Iperd, com agroecologia. Quando ouvi de uma das nossas
professores no tema, uma agricultora, que nada mais somos do que herdeiros da Terra e da
terra em determinado tempo histérico, como achamos que temos o direito de destruir e
aniquilar a prépria diversidade da vida elegendo-nos como a principal? Segundo ela a propria
razdo da vida é o ritmo estabelecido em sua diversidade de formas. Acredito que é o elo de
conexd e a base onde se assentam todas as perspectivas que se proponham a orientar
qualquer pratica educacional referente ao meio ambiente.

Q4.M.FA. - O meio em que tive contato com a bio diversidade de forma mais ampla e mais
natural foi durante a infancia, na qual tinha contato diario com a fauna e a flora. O meio em
que vivemos é muito rico em biodiversidade, 0 nosso pais em especifico &€ muito rico nessa
guestdo, com isso € de extrema importancia que nds os conhecemos, tem que se passar esse
conhecimento adiante para, dessa forma manter viva a biodiversidade.

Q4.M.PEL. - Se partimos do principio de que a Educagdo Ambiental tem a pretensdo de
formar cidaddos que se entendam como parte dindmica, participante e influenciadora do meio
ambiente, a no¢do de biodiversidade é de extrema importadncia. Como posso preservar ou
conservar algo que eu desconheco? Acredito que conceitos chaves (Aspectos de manutengéo
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de espécies, cuidado com a natureza e com a manutencao da paisagem natural, entre outros)
da ecologia deveriam ser uma das preocupacdes centrais do ensino de ciéncias nas series
iniciais. E muito importante que existam préticas interdisciplinares que desde cedo as criancas
compreendam que o equilibrio necessario a manutencdo da natureza depende da forma com a
qual nds agimos no cotidiano e que as futuras geracdes dependem desse equilibrio.

Dados Cafécompartilha

Relacdo Ser humano e meio ambiente

"E uma relacio baseada no consumo individualizado, num conforto momenténeo que ocupa a
preocupacdo em detrimento dos efeitos e danos a0 meio ambiente. Um exemplo é o tanto que
existe e a valorizagdo do uso do automdvel privado ao invés do transporte coletivo e que é
publico” (A_CC_Q1_PF).

"A nocdo de recursos infinitos é propagada, impelidos por um consumo cada vez mais voraz
que retira qualquer preocupacao com o meio ambiente”(A_CC_Q1 PC)

"Hoje em dia o individualismo estd muito presente, ninguém pensa em consumo consciente,
sem preocupacdo alguma com a degradacdo do meio ambiente. Com muito descarte de papel,
plastico, aqui mesmo na escola, no chéo...tudo sem pensar no quanto tem sido desperdicado
"Um dos pontos desta relacdo é que falta, estd auséncia e ou ndo é garantia espagos que
trabalnem de forma concisa com a necessidade da preservacdo do ambiente utilizado. A
escola poderia fazer mais do que faz....mas também tem o outro lado, o incentivo da midia,
toda producdo da industrias por detrds que vai contra tudo isso..6 o tempo todo."
(A_CC_Q1_P2)

"O ser humano esta distante do meio ambiente, ndo entende que faz parte do meio ambiente
mais, ndo tem conex@o mais" (CC_Q1_PF)

"Tem uma falta de preocupacao total com as a¢fes que causamos no meio ambiente, né? Hoje
em dia, falta informag&o, ndo sabem de onde vem o que consomem, ndo tem contato com o
meio ambiente quando crianca. Hoje é uma outra geracdo que se preocupa com o celular, o
shopping é lazer, o contato com animais e seres vivos é restrito, apenas em zooldgico"

Uma relacdo que o ser humano ta tirando o proveito do meio ambiente sem pensar nos efeitos
que isso pode trazer ao longo do temrpo, s tirando recursos. Sem pensar em retribuir de
alguma forma.

"Matematicamente falando hj em dia 60% se preocupa com 0 meio ambiente, o restante 40%
se divide em gm ndo ta nem ai..e nem parou para pensar se isso € importante ou ndo"

"Hoje em dia, as pessoas focam, gostam de conforto, consumo..se for para o bem estar dela
ndo estd nem ai de destruir as coisas.. Hj tem uma porcentagem grande até que cuida nossa
cidade é bem arborizada, tem bastante praca...ndo visito outras cidades, mas sorocaba
melhorou muito nesse sentido. mas ainda tem muito lixo onde nao deve, no parque kasato
maru onde moro perto, tem muito lixo 14, um cheiro...veja bem, la tem peixe...e tem pessoas
que pescam la também. As aves, as gar¢as né? que ficam Ia. eu penso que isso melhorou...a
conscientizacdo, melhorou bem nas escolas tem sido feito um trabalho bacana..6 um ponto de
partida..os de CiEncias, de Biologia...vocE ja vai ter um adulto com cabeca
diferente..valorizando essa parte. Eu tive uma boa vivéncia com isso na infancia, mas venho
de uma geracdo que preserva mais o conforto..a raiz da arvore na calcada e corta
mesmo...muitas vezes da uma sombra maravilhosa ...eu acho um crime cortar arvore...demora
muito tempo para a arvore crescer...eu posso estar equivocada..a pessoa que ndo faz nada mas
também ndo destrdi ja é alguma coisa...” (CC_Q1_PA)

Importéncia da Educagdo Ambiental
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"E importante pensar no espago da escola em como ele é utilizado, a estética, o conforto,
flexibilidade pedagdgica. Trabalhar as salas de aula de outra forma, outras maneiras de
organizar que ndo seja sempre igual. Salas com temas, outra pintura de parede, pensar na
organizacdo, mas ndo s6 na sala de aula, dos alunos, também da dire¢do, da secretaria”.
(A_Q3_CC_PFA) E algo coletivo, né? Tem ai o papel de todo conjunto, da gestio da escola,
com professores.

A Educacdo Ambiental serve para pensar mais, repensar o espaco da escola né? E muito mal
utilizado, pensar na prépria relacdo entre 0s sujeitos, a relacéo entre os proprios professores
As praticas ambientais, quando sdo boas, elas podem gerar uma mudanca na escola,

nas condutas dos alunos, dos professores, do coletivo, porque integra a todos. E isso pode
acontecer tanto no micro quanto na esfera macro. (A_Q3_CC _PZ)

Fundamental para conscientizacdo para as criancas principalmente desde pequenas da
importancia do meio ambiente, de ruim que o ser humano fez ao longo de muitos anos...e
tentar melhorar a situacdo do meio ambiente.

Tudo que a gente for ensinar ou desenvolver com eles, tem que por um sentido para 0s
estudantes. Por exemplo, se desenvolver uma horta que possa se alimentar, se beneficiar de
tudo que for feito. Importante que os estudantes entendam que o local com &rvores por
exemplo, j&A muda a temperatura do ambiente e também a qualidade de vida.

Todo ano na escola acontecia algo, ja com a outra direcdo da escola, ou mencionavam que
precisavamos fazer um projeto de ed. abmeinal mas na pratica isso nunca acontecia. O
primeiro equivoco, é que geralmente essas praticas nao percebem que quando se fala de
educacdo ambiental...tem que se comecar pelo ambiente que a pessoa esta, 0 contexto
proximo. Preservar a floresta atlantico; amazonica...sempre foca-se na preservacdo la e ndo
algo daqui.

Area ambiental tem a ver com estudo da historia...o lixo como objeto de estudo. Para
desenvolver no aluno responsabilidade sobre o meio ambiente

O lixo descartado, reaproveitamento. Se houver, investimento, incentivo para a dedicacéo,
com eletivas para os professores seria melhor.

Praticas

"Pensando no primeiro com o consumo individualizado quando a escola compra a gente nao
pensa 0 que vai comprar, pensando em meio ambiente, vou comprar 0 que ;precisa...mas 0
gue a escola compra? (...) realmente compra consciente? " (A_Q5_CC_PS)

Tem que repensar o espaco da escola né? Como ele é utilizado. Esteticamente, a questdo do
patrimonio, do uso do espaco, fazer também um estudo do meio, para ver os problemas que
tem no bairro, fazer entrevista com a comunidade para ver o que eles fazem, quais sdo as
demandas. Entdo aqui por exemplo, as paredes a gente ndo pode colocar nenhum trabalho, por
conta da textura que tem nela, né?

A guestdo do som também é um problema muito sério. O sinal aqui da escola faz muito mal,
com o tempo, nossa saude auditiva, vai se perdendo.

Poderia ter uma horta vertical na escola, eles trabalharem molhando a horta..monitoras, ver e
colher.. Esse contato eles devem comer.. e culturamente introduzir a questdo da alimentagéo
saudavel..trabalhar junto com a comunidade. Faz falta isso. Eles comem muita bolacha
recheada, slagadinho, coca cola logo de manhd, tem que seninar a comer alface, verdura,
tomate..é fugdo nossa na escola..tem que gerar um produto..para o cotidiano dos estudantes. e
despertar e desenvolver o paladar...realmente sentir que comeu e mudar qualidade de vida
podemos fazer dentro de disciplinas eletivas..montar barracas de feiras ..mostrando 0s
trabalhos dos estudantes..a producao deles..

0 apoio dos pais € muito importante..ndo s6 0 que o0 governo estd mandando...a alimentacéo
que eles recebem € uma porcaria...ultima coisa ¢ se preocupam € com as crinagas..trabalho
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para as criancas.. trabalhar com a salde.

Eu acho que teria que comecar com

Falta muito material na escola para desenvolver projeto; o tempo também para conseguir
desenvolver projeto especifico na escola.

Falta de horério para desenvolver projeto...deveria haver incentivo para desenvolver préticas
na escola.

"A gente j& poderia fazer a separacdo de lixo na escola, no patio...o primeiro lugar seria o
patio, a sala de aula poderia vir depois que eles ja estivessem acostumados a separar

o lixo”. (A_Q5 CC PA) Nessa questdo da separagdo ¢ importante saber, por exemplo, da
CORESO, se precisa separar todos os materiais mesmo reciclaveis, se precisa lavar,

"Eu acho que tem que comecar com uma pratica...para que as pessoas ...tem que primeiro
praticar a separacao, sendo nao adianta, a hora que vocé comeca a separar...a gente comeca a
conscientizar. Dentro de sala de aula eu acho que da pra fazer uma primeira pratica de
separacao do papel primeiro, pelo menos tem um lugar um recipiente so pra papel, o restante
vai pro lixo...e eu adquiro o habito de que o papel é muito papel, do aluno, mas também da
direcdo, da secretaria™ (A_Q5 CC _PZ)

Entdo tem que pensar, porque se for lavar todo tipo de material que € reciclavel, o quanto de
agua que vai ser desperdicada também.

"Pensando no consumo...na outra escola eles pediram (para a festa junina), para os alunos
colaborarem com refrigerante e trazerem em latinha..porque a lata no Brasil ainda é mais
recolhido. usado, e o plastico ndo. Quando a escola compra pra vender a gente compra garrafa
né. (A_Q5_CC_PS)

Papel da ciéncia e tecnologia

"Para mim, é fundamental o papel do Ciéncia, de trazer o conhecimento, de

conscientizar a populagdo como um todo para a mudanca de atitude, do que fazer no dia a dia
para melhorar a qualidade de vida" (A_Q2_CC_PM)

"O conhecimento vem de uma relacéo, € importante na escola, em espa¢os como

esse, mediar o universo cientifico com o senso comum dos estudantes, da comunidade. E um
conjunto para transformar, mudar a atitude”. (A_Q2_CC_PFR)

Pensar em toda comunidade, na questdo da poluicdo, jogar lixo em qualquer lugar..aquele
terreno ndo tem nada, e joga lixo la..e acumula bicho, foco de doenca,questbes ligadas a
ciéncias que se tiver o conhecimento ela mudara a atitude..e ter empatia também...mesmo com
conhecimento, se ndo se preocupar com o0 proximo. Se suas atitudes ajudam o outro, a gente
VE por experiéncia experiencia que o dinheiro interefere no bom senso, 0 nosso pais é tao rico,
extenso, mas o dinheiro retira toda a preocupagéo que deveria existir com o outro, com 0 meio
ambiente.

Pensando na minha &rea, de historia, a Ciéncia tem papel importante, tem tudo a ver com
historia, para entender

"Tambeém serve para despertar para os problemas da sociedade e da escola, quais sdo 0s
impactos que acontecem, fazer investigagcOes, pesquisa, aceitar ou refutar algumas ideias e
praticas né?"(A_Q2_CC_PFA)

Ou seja, a Ciéncia em si abre caminho para entender a realidade, desmistificar algumas falsas
ideias e também desenvolver um senso critico nos sujeitos.

Precisa também educar os educadores, menos pautada no senso comum...e a escola
infelizmente é pauta mais no senso comum. O conhecimento na escola é mais pautado nisso
do que partida da Ciéncia, entdo é importante focar antes de tudo na formacdo dos
educadores.

Se a educacdo ndo tem como partida a ciencia, as pessoas saem com formagao equivocada,
sem senso critico, que é que acontece na realidade da escola.
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Agentes envolvidos

"E interessante chamar o grémio porque eles ja estavam com essa ideia antes e reclamaram da
sujeira dos alunos...poderiam dar essa forca e voltar com uma campanha na escola ndo tomar
atitude de limpeza e fazer mutirdo, mas de alguma forma evitar de sujar..."(A_Q4_CC_PZ)

E bacana trabalhar com parceria, envolvendo pessoas da comunidade ou profissionais de
outras areas da universidades proximas, vir até a escola, orientar os alunos

"Porque assim, falar a gente fala, eu sou da area de Quimica, mas parece que a gente falando
para as criangas ndo da muito efeito em alguma coisa ndo. Agora, se vier alguém de fora
(citando cooperativa de reciclagem), para falar tudo, ajudar no projeto, pode ser que melhore,
para virar um habito." (A_Q4_CC_PA)

Tem uma cooperativa aqui perto da avenida que eles vém toda sexta-feira aqui na rua recolher
material para reciclagem, e a gente poderia fazer uma parceria, por exemplo,

Pelo que sei nem precisa lavar € s6 separar o que € reciclavel do que ndo é, de organico,

"Aqui para gente, € interessante chamar o grémio porque eles ja estavam com essa ideia antes
e reclamaram da sujeira dos alunos...poderiam dar essa forca e voltar com uma campanha na
escola ndo tomar atitude de limpeza e fazer mutirdo, mas de alguma forma evitar de
sujar..."(A_Q4 CC P2)

"Porque assim, falar a gente fala, eu sou da area de Quimica, mas parece que a gente falando
para as criancas nao da muito efeito em alguma coisa ndo. Agora, se vier alguém de fora
(citando cooperativa de reciclagem), para falar tudo, ajudar no projeto, pode ser que melhore,
para virar um habito." (A_Q4_CC_PA)



Quadro. Categorias emergentes e indicadores descritivos que levaram a criagdo das

ANEXOS

categorias de sentido para a biodiversidade.

Categorias Indicadores descritivos

emergentes

Holismo “visdo ecossistémica... todas as espécies sao importantes” (C4); “a
partir do momento que se entende o que é biodiversidade, ndo faz mais
sentido achar que ha espécies mais valiosas” (C7).

Ameacada “conservagdo de varias espécies vulneraveis” (A4); “fragmentacédo de
habitats e perda de espécies” (C1).

Oculta “ampliar a percepcao” (A10); “conhecer mais a biodiversidade local”
(B3).

Inclusiva “entende o ser humano como parte da biodiversidade” (B4); “a
diversidade cultural € intrinseca a diversidade dos seres humanos”
(A13).

Concretude “existe biodiversidade independente dos seres humanos” (B1); “fato

que sempre esteve ali” (C1); “ntmero de formas diferentes de vida...”
(A4).

Conhecimento

“quanto mais se esclarece o tema, mais for¢ca ganha seu valor
biologico” (A8); “significado ecologico concreto de dependéncia...
auxilia no seu significado politico” (B2).

Caleidoscopio

“formar infinitas combinagdes (A1); “diversidade da nossa
alimentacao” (B1).

Simbolico “significado simbdlico... de relacionamento com a natureza” (C2);
“conceitos... popularizados e comercializados” (C5).
Exclusiva “parametro responde a rela¢do entre as pessoas e a natureza” (C4);

“diversidade de formas biologicas” (A11); “as relacdes ecologicas, os
processos, ocorrem independente da presenga humana” (B1).
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1.0 APRESENTACAO:

O Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Sorocaba consiste como uma
medida estruturante para o municipio planejar e executar a educacdo ambiental enquanto
uma politica publica de Estado que perpasse as administracfes e que traduza os ideais
dos distintos atores sociais de Sorocaba.

A presente versdo € composta por um conjunto de linhas, diretrizes e estratégias
destinadas a orientar a implementacdo da politica municipal e a se constituir como
referéncia para a elaboracdo de programas e projetos setoriais ou territoriais. Pode servir
também como referéncia para que se crie sinergia entre os trabalhos das instituices e das
educadoras e educadores ambientais que atuam em Sorocaba.

Este programa deve contemplar a educacdo formal (escolar) e a educacdo
ambiental ndo formal (n&o escolar) de forma permanente, continuada, articulada e com
toda a populacdo de Sorocaba, integrando os diferentes setores do governo e da
sociedade por meio de processos educadores.

Para um desafio dessa magnitude, o didlogo e a transparéncia promovido por uma
ampla consulta publica do presente documento € uma das estratégias para garantir que o
programa municipal se caracterize como um instrumento de gestdo participativa e

estratégica da educacdo ambiental em Sorocaba.

2.0 JUSTIFICATIVA

Este documento reconhece a urgéncia e relevancia da Educacdo Ambiental no
processo de enfrentamento da grave crise socioambiental global, com destaque para a
formulacdo e implantacdo de politicas publicas voltadas a promover a compreensdo das
suas causas e consequéncias e da importancia, possibilidades e limites das acdes
educadoras na escola e na sociedade em seus distintos setores, regioes e classes sociais.

Reconhece ainda que a busca por solu¢gdes passa pela participacdo efetiva de todos
e ndo se trata apenas de uma questdo da ciéncia e de negociacbes multilaterais entre
governantes, estratégia para a qual a Educacdo Ambiental tem muito a contribuir,
priorizando a acdo das comunidades locais, formando educadoras e educadores
ambientais do cotidiano, comprometidos com a acdo educadora voltada a formacao de
mais e mais pessoas, cidadas e cidadaos atuantes no sentido de uma Sorocaba

sustentavel e feliz.




Grande parte da vida na Terra esta ameacada, na medida em que constatamos a
forma acelerada de destruicdo e degradacdo dos ecossistemas. Segundo estudos
cientificos divulgados pela Organizacdo das NacgBes Unidas (ONU, 2001), 63% dos
servicos ambientais oferecidos pelos ecossistemas estdo seriamente afetados. Os
recursos naturais consumidos pela populacdo global superam em 30% a capacidade de
oferta e regeneragdo espontanea da natureza (IPCC - Intergovernammental Painel on
Climate Change, na sigla em inglés, ou Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climéticas, em portugués).

A questdo central € que as consequéncias resultantes da perda da biodiversidade e
das mudancas socioambientais agravadas com o aquecimento global afetam em especial
as populacdes menos favorecidas. Nos dltimos anos, a humanidade adotou um estilo de
vida onde a superproducdo e o hiperconsumo para alguns implica no subconsumo e na
degradacéao socioambiental para muitos.

Mudancas no estilo de vida, individuais e coletivas, que mobilizem para a acdo
pratica voltada a sustentabilidade socioambiental e de qualidade de vida de cidadaos e
cidadds de Sorocaba, sdo desafios que tornam necessaria a formulacdo e a implantacéo
do Programa Municipal de Educacdo Ambiental e a formacdo de educadoras e
educadores, que possa contribuir e proporcionar condicdes de inserir as pessoas no
cotidiano dos municipes sorocabanos, potencializando o senso de agir local e a urgéncia e
necessidade de transformacdo imediata, apontando principios e diretrizes a fim de
qualificar, fortalecer e instrumentalizar ndo s6 os/as educadores/as ambientais, mas
também as liderancas comunitarias, 0os gestores publicos e empresariais, de forma que
estejam atentos para a complexidade das questbes socioambientais do municipio e
também em esfera global, criando condicbes concretas para a busca de diferentes

caminhos éticos, sociais, politicos e de transformacéo individual e coletiva.

3.0 HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Em 1977 foi realizada em Thilisi, na antiga Unido Soviética, a Conferéncia
Intergovernamental de Educagéo Ambiental, o primeiro encontro oficial das Nagdes Unidas
gue teve como tema central a Educacdo Ambiental.

No Brasil, no ano de 1981, foi promulgada a Lei n°® 6.938, que instituiu a Politica

Nacional de Meio Ambiente (PNMA). No seu artigo 2°, aponta como um dos principios, a




educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, incluindo a comunidade, como forma de
capacita-la para “participagao ativa na defesa do meio ambiente”.

Em 1987, o Ministério de Educacao (MEC) aprovou o Parecer n° 226, que determina
a inclusdo da educacdo ambiental nos curriculos escolares do 1° e 2° graus, de acordo
com a realidade local, promovendo a integragcdo entre escola e comunidade, como
estratégia de aprendizagem.

Em 1988, no Capitulo VI, artigo n°® 225 da Constituicdo Federal do Brasil, foi
indicado que é de incumbéncia do poder publico: “promover a educagao ambiental em
todos o0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”.

Em 1992, o Rio de Janeiro sediou a 22 Conferéncia das Nac¢des Unidas para Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92), consolidando a Agenda 21 Global como um dos
seus importantes documentos, assinada por varios paises. Neste evento houve uma
intensa participagéo de representantes da sociedade civil organizada e movimentos sociais
no Forum Global de Organizac6es Nao Governamentais (ONGs), que de maneira inédita e
pela primeira vez na historia, discutiram e assinaram seus tratados.

Entre estes documentos, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global - fruto da 12 Jornada Internacional de Educacédo
Ambiental realizada antes e durante a Rio 92 - ocupa até hoje um lugar de destaque e
juntamente com a Carta da Terra, passou a ser referéncia para as acdes e para a
consolidacéo das politicas publicas em educacdo ambiental.

Na década de 90, ocorreram outros eventos importantes para a educacdo
ambiental, com destaque para os Foruns de Educacdo Ambiental - em 1989 e 1991, em
Sado Paulo. A ampliacdo da participacdo no Ill Férum de Educacdo Ambiental, em 1994,
também em Sao Paulo, foi um estimulo para a organiza¢édo do IV Férum e do 1° Encontro
da Rede Brasileira de Educagdo Ambiental em carater nacional, que ocorreu em 1997 no
Espirito Santo, organizado pela Rede Brasileira de Educacdo Ambiental.

No mesmo ano, foi realizada a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental e o
documento chamado a “Carta de Brasilia” definiu cinco areas tematicas para a educacéo
ambiental no Brasil. O MEC apresenta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos
guais a dimensdo ambiental é tratada como tema transversal.

Um ano depois, em 1998, aconteceu a Cupula das Américas, em Brasilia, com
apoio da Organizacado dos Estados Americanos (OEA) e da UNESCO, que definiu 2002

como ano limite para a revisdo das politicas nacionais de educacao dos paises




participantes, buscando a promocdo de um pensamento latino-americano e caribenho
sobre Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Em 1999 foi promulgada a Lei n° 9.795, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA). Logo em seguida, o Ministério de Meio Ambiente (MMA)
criou a Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, que comeca a estimular a
criacdo das Comissdes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental (CIEAS) nos Estados,
através de suas acles de gestdo descentralizada e participativa.

A partir de 2000, a Camara Técnica de Educacdo Ambiental do Conselho Nacional
de Meio Ambiente (CONAMA), criada em 95, passou a ser permanente e o Governo
Federal incluiu pela segunda vez a educacdo ambiental no Plano Plurianual (PPA) de
2000-2003, desta vez vinculada ao MMA.

Constata-se o fortalecimento das Redes de Educacdo Ambiental, permitindo a
mobilizacdo e organizacdo da sociedade, que em 2003 fez com que o MEC revisse a
deciséo de extinguir a Coordenacéao de Educacdo Ambiental (COEA), que se transformou
em Coordenagédo Geral de Educacao Ambiental (CGEA).

Em 2001 foi promulgada a Lei n° 10.172, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao 2001-2010, recomendando o desenvolvimento da educacdo ambiental no meio
escolar como pratica educativa transversal.

Em 2002, foi promulgado o Decreto Federal n° 4.281, que regulamentou a Lei n°
9.795, dando condicbes para a implementacdo da Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Em 2003, ocorreu a criagdo do Orgéo Gestor da Politica Nacional de Educac&o
Ambiental, composto pelo MMA e pelo MEC, com a missao de definir diretrizes de
educacdo ambiental em ambito nacional, contando com o apoio de um Comité Assessor,
no qual esta prevista a participacdo de um representante das CIEAs.

Entre 2003 e 2008, foram realizadas as trés Conferéncias Nacionais de Meio
Ambiente (CNMA) e as Conferéncias Infanto-Juvenis pelo Meio Ambiente (CNIIJMA),
fortemente comprometidas com a Educacédo Ambiental.

Em 2003, € elaborada a primeira versdo, para consulta publica, do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA). Aprovado em sua terceira versdo, em 2004,
tem como um dos seus subprogramas o de Formacdo de Educadores Ambientais
(ProFEA), com o subtitulo “por um Brasil educado e educando ambientalmente para a
sustentabilidade”. Tendo como base metodolégica a PPP (Pesquisa-Acao-Participante ou
Pessoas que Aprendem Participando), ele se orienta pela proposta de envolver




instituicbes, grupos e pessoas de todos os cantos do pais, transformando-as em
educadoras/es ambientais populares e irradiando a Educacdo Ambiental.

Em 2004 é realizado o 1° Encontro Governamental Nacional sobre Politicas
Plblicas de Educagdao Ambiental, em Goiania, cujo documento final “Compromisso de
Goiania”, defende a criagdo de politicas e programas estaduais e municipais de educacgao
ambiental que estejam sintonizados com o ProNEA.

Em 2004 e 2009, realizaram-se os V e VI Foruns de Educacdo Ambiental,
respectivamente. Com o final do V F6rum, encerra-se o processo de consulta publica para
revisdo do ProNEA, iniciado em 2003. A nova versado é publicada em 2004, sob o titulo:
“‘ProNEA - Programa Nacional de Educacdo Ambiental - 32 edi¢cao”.

Entre 2007 e 2009 foram realizados, dentre outros, a IV Conferéncia Mundial de
Educacdo Ambiental para um Futuro Sustentavel, em Ahmedabad, na india, organizada
pela UNESCO e pelo Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Com
a criacao da Politica Nacional, véarios estados foram incentivados a criar suas politicas.

Em 2007, foi promulgada a Lei n°® 12.780, que instituiu a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental de Sdo Paulo (PEEA). Atualmente, encontra-se em processo de
construcdo participativa a minuta de regulamentacao da politica (a ser publicada ainda este
ano) que prevé, entre outros, a criagdo da CIEA tripartite e de um fundo estadual para
financiar projetos de Educacdo Ambiental no Estado de Sao Paulo.

Em 2012, a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental - REBEA, a Rede Baiana de
Educacdo Ambiental — REABA e o Instituto Roerich de Paz e Cultura do Brasil realizaram o
VII Férum Brasileiro de Educacao Ambiental com o tema especifico "Educac¢do Ambiental:
Rumo a Rio+20 e a uma sociedade sustentavel".

E, ap6s este breve histérico da Educacdo Ambiental no Brasil, € importante
apresentar a trajetéria da Educacdo Ambiental em Sorocaba, demonstrando que a busca
na melhoria da qualidade de vida da cidade vem se dando com projetos que abordam a
educacgdo ambiental promovida pelo poder publico em parceria com a comunidade.

E importante neste levantamento apontar a contribuicdo de alguns ambientalistas
notorios e de movimentos de natureza socioambiental que sugeriram o uso da educacao
como possibilidade — se n&o total, mas parcial — de enfrentamento e resisténcia a
problematica ecoldgica.

Entre eles destacam-se o gedgrafo Aziz Nacib Ab’Saberi, que sempre reivindicou,
em seus textos e pareceres técnicos em empreendimentos que causassem grandes

impactos socioambientais entre os anos 70 e 2000, que a questao ecoldgica fosse melhor




analisada e debatida; o agrobnomo e ecologista Augusto Ruschiii, que entre os anos 60 e
80, defendeu as florestas capixabas da predacao pelas empresas de celulose, e teve sua
luta reconhecida em 1994, quando foi declarado o Patrono da Ecologia do Brasil, entre
outro prémios; o jornalista Fernando Gabeira, que nos anos 80 escreveu diversas obras
relativas a Ecologia e Politica, e foi fundador do Partido Verde no Brasil; o artista plastico
uruguaio Miguel Abell4, fundador do movimento Arte e Pensamento Ecolégico, conhecido
por sua militAncia a partir dos anos 70, por seus manifestos ambientalistas, solitarios e
silenciosos na cidade de S&o Paulo; José Lutzenbergeriii, agrbnomo, escritor e paisagista
gaucho, fundador de um dos primeiro grupos ambientalistas brasileiros, chamado
Associagdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural, em 1971, escreveu o Manifesto
Ecologico Brasileiro, de 1976, considerado um dos estopins do movimento ambientalista
brasileiro; e Frans Krajcbergiv, artista plastico polonés que desde os anos 60 cria obras a
partir de madeiras e raizes calcinadas pelo desmatamento da Amazo6nia, cuja magnitude e
grandiosidade denunciam a destruicédo da floresta e o descaso com 0 meio ambiente.
Outros ecologistas importantes na histéria do movimento ambientalista brasileiro,
como Chico Mendes, Judith Cortesédo, Paulo Nogueira Neto, Leonardo Boff, José Augusto
Padua, Henrique Luiz Roessler (fundador do primeiro grupo ecologista brasileiro no RS),
entre outros. Todos eles, de um modo ou outro, foram influentes na formacédo do
pensamento dos movimentos ecologistas brasileiros e, consequentemente, da educacéo
ambiental brasileira. Some-se a esses, 0S nhumerosos ecologistas andnimos, entre
professores, funcionarios publicos, guardas florestais, agrénomos, naturalistas, botanicos e

zodlogos.

4.0 DIAGNOSTICO
EDUCA(;AO AMBIENTAL EM SOROCABA

O trabalho de educacédo com a temética ambiental realizado na cidade de Sorocaba,
em espacos educativos nao formais, é reconhecido por Reigota (1994), Auricchio (1999) e
Dias (2001) como pioneiro no pais na area de Educacao Ambiental.

Teve inicio no entdo conhecido Parque Zoolégico Municipal “Quinzinho de Barros”

(PZMQB), em 1974, quando surgiu uma viséo critica em relacdo a educacdo: Acreditavam




nas pessoas como agentes de transformacéo para a conservacdo do meio ambiente e
consequentemente da melhoria da qualidade de vida (MERGULHAO e VASAKI,1998).

Neste cenario, o consenso sobre a melhor justificativa para a presenca de animais
em cativeiros era torna-los veiculos de mensagens conservacionistas (PUGLIA, 1999 e
GARCIA, 2006).

No decorrer dos anos, novos profissionais foram incorporados a equipe educativa
tornando-a interdisciplinar, consolidando o programa educativo dessa instituicdo. O
trabalho inicial na instituicdo ganhou relevancia na area ambiental e possibilitou que a
cidade de Sorocaba sediasse, em 1984, o | Encontro Paulista de Educagdo Ambiental, o
qual em carater regional reuniu pela primeira vez no Brasil profissionais da area,
configurando-se como um dos acontecimentos mais relevantes para a consolidacdo da
Educacdo Ambiental no pais, particularmente no Estado de S&o Paulo (REIGOTA, 1994).

Com esta projecao e forca de acado, e considerando que toda intervencdo educativa,
sem ressalvas, necessita de conhecimento teorico e pratico gerados na area, verificamos
gue esse nao foi o caminho seguido nesta instituicdo. O inicio do trabalho ocorreu de
maneira empirica, baseado nas experiéncias pessoais e principalmente na sensibilidade da
equipe técnica envolvida, que apresentava experiéncia profissional como educadores de
espacos formais.

Na década de 90, houve grande movimentacdo no sentido de documentar e
compreender o trabalho educativo realizado. Investigacdes realizadas por Mergulhdo
(1998) e por Pereira (2005) demonstram que o trabalho educativo desenvolvido
inicialmente ndo era pautado somente na instrucdo, mas também no fomento da acdo. A
intencdo era possibilitar ao publico visitante 0 acesso ndo s6 as informacgdes cientificas,
mas também promover no meio em que vive a participacdo em acdes comunitarias
voltadas a conservagdo do ambiente local e regional.

Goya (2000), em sua pesquisa, destaca a importancia da acao cotidiana desses
personagens na construcdo do processo histérico local e global, o qual pode ser
averiguado por meio de acdes concretas a partir da analise de quatorze anos do programa
educativo do Zoo realizado por Mergulhdo (1997): incorporacéo do programa educativo no
dia a dia da comunidade; evidéncias de mudanca de comportamento da populacao;
formacgao de agentes multiplicadores de diferentes profissdes; incorporagéo da cidade em
movimentos locais pela conservagéo de habitats naturais e melhoria da qualidade de vida;

presenca e apoio da imprensa nas atividades e acoes efetivas de grupos ecoldgicos.




Garcia (2006), num breve levantamento com os idealizadores do programa, com o
intuito de investigar os referenciais adotados e as concepcoes envolvidas na implantacao
das primeiras atividades educativas realizadas, sinaliza algumas “pistas” para a
compreensao do empoderamento pela comunidade do espaco e do processo de ensino e
aprendizagem nela e por ela estabelecido, proporcionando a reflexdo do publico sobre seu
papel no ambiente de Sorocaba.

Tais transformacdes, oriundas da participacédo e envolvimento ativo da comunidade,
culminaram na implantacdo de novas areas verdes da cidade e na ampliacdo das acbes
educativas para 0s outros parques, com o intuito de atender a grande demanda por estas
atividades.

Ainda nos anos 80, houve 0s movimentos contrarios a implantacdo do Centro
Experimental Aramar. Cerca de 10 mil pessoas tomaram as ruas do Centro de Sorocaba
em 19 de novembro de 1987. O medo da ameaca nuclear era marcado, principalmente,
pelas entdo recentes tragédias de Chernobyl, em abril de 1986, e de Goiania, em abril de
1987. Os movimentos sobre Aramar foram importantes para a compreensdo sobre a
energia nuclear e as suas ameacgas a vida no planeta, as quais foram amplamente
debatidas no periodo. Houve a criagdo do grupo Nemi (Nucleo de Estudos do Morro do
Ipanema), o qual publicou, a época, o livro “De Angra a Aramar: os militares a caminho da
bomba”.

Desta forma, a histéria da Educacdo Ambiental em Sorocaba foi sendo tecida por
pessoas idealistas e na medida em que as atividades foram se desenvolvendo, foram
tendo repercussdes, herdeiros, posicionamentos politicos, sociais, econdémicos, culturais e
ecoldgicos e com isto muitas transformacdes (PEREIRA, 2005).

Tal movimentacao culminou com a promulgacao da Politica Municipal de Educacéao
Ambiental, promulgada em 16 de agosto de 2006 — lei n° 7.854, que define em seu artigo
2°. “A Educacdo Ambiental como um componente essencial e permanente da educacao
municipal, devendo estar presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e nao formal”.

Um eixo estruturante das acdes educativas em Sorocaba foi o Programa Municipio
VerdeAzul (PMVA). Lancado em 2007 pelo Governo do Estado de Sao Paulo, o programa
tem como objetivo promover de maneira ampla diversas questbes ambientais relevantes
para as cidades. Desde seu lancamento até o momento, varias diretivas foram
trabalhadas, sendo destaque a diretiva “Educacdo Ambiental”. O PMVA mostrou-se

fundamental para a estruturacdo da arquitetura administrativa da Area de Educac&o




Ambiental na Prefeitura de Sorocaba, bem como a interagcdo desta com a secretaria de
educacdo do municipio e com outros municipios vizinhos, garantindo a realizacéo de a¢bes
integradas de maior relevancia e impacto.

No ano de 2010, o municipio elaborou o decreto n° 18.553, de 16 de setembro de

2010, que regulamenta a lei da Politica Municipal de Educacdo Ambiental e dentre outras
questdes, define em seu artigo 1°: “A Politica Municipal de Educagdo Ambiental deve ser
executada por instituicdes publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgaos
publicos do Municipio, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicacdo e demais segmentos da sociedade, responsabilizando desta
maneira todas as instituicdes e o tecido social quanto a promoc¢éo da educacao ambiental”.

Em seu paragrafo Unico, o decreto cria uma gestdo compartilhada para a execucao
da Politica de Educacdo Ambiental de Sorocaba entre um representante da Secretaria do
Meio Ambiente e um representante da Secretaria da Educacéo.

Outro ponto de grande relevancia da Politica Municipal de Educacdo Ambiental esta
na valorizacdo da abordagem participativa, com destaque para a criacdo de instancias
participativas para interacdo socioambiental, como a Comisséo Intersetorial de Educacao
Ambiental (CISEA), coletivos educadores, além do embasamento para o trabalho em redes
de educadores.

No final do ano de 2011 foram realizados os processos de consulta publica e
publicacdo do “Programa Municipal de Educagcao Ambiental - PROMEA”. O programa se
dividiu em quatro eixos articuladores bésicos:

- EIXO ARTICULADOR 01 - INSTITUCIONALIZACAO DA EA: Focado na criacio de
estruturas e instancias para a garantia da institucionalizacdo da educacédo ambiental no
municipio e no poder executivo como gestor de tal arquitetura.

- EIXO ARTICULADOR 02 - CAPILARIZACAO E FORMACAOQ: Toma como principio
basico a capilarizacdo da educacdo ambiental por todo o tecido social. Incluem-se aqui
todos os processos educativos realizados em ambito formal (escolar) e ndo formal (n&o
escolar).

- EIXO ARTICULADOR 03 - EDUCOMUNICAQAO E MATERIAIS DIDATICOS:

Organiza a producdo de materiais educativos e estimula processos educomunicativos por
diferentes atores sociais.

- EIXO ARTICULADOR 04 — MONITORAMENTO E AVALIA(;AO DE POLITICAS,

PROGRAMAS E PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL: Incumbe-se de fomentar a




construcéo de sistemas de gestdo e organizacdo das acoes e processos educativos, bem
como realizacdo de diagnosticos ambientais e outras pesquisas.

Cada eixo continha suas estratégias para a implantacdo do mesmo, indicando
possibilidades para a execucao e implantacao efetiva do PROMEA.

Desta maneira, em 2012, foi langado o decreto n°® 19.957, de 23 de maio de 2012,
que “Dispbe sobre a criagdo da Comissao Intersetorial de Educacdo Ambiental (CISEA) e
da outras providéncias”, sendo revogado e substituido pelo decreto n® 21.957/2015. A
comissdo em questdo vem desde entdo se reunindo regularmente e permitiu a
capilarizagdo da educacdo ambiental organizacionalmente na Prefeitura de Sorocaba.
Além disso, pelo seu carater intersecretarial, atua fortemente junto a Coletivo Educador
Ambiental do Bairro de Aparecidinha, lancado em 2013.

A abordagem em rede foi também potencializada pela criacdo da Rede Sorocabana
de Educacdo Ambiental (RESEA) em 2014, na qual diferentes atores sociais e
representantes de instituicdes atuam e trocam informagdes em tempo real sobre educacgao
ambiental pela cidade.

A proposta de acdo educativa no municipio dentro da abordagem socioambiental
inclui também diversas acdes de destaque junto a populacdo, considerando a agenda
“Arborizacdo Urbana”. Nos anos de 2010, 2011 e 2012 foram realizados os “Megaplantios”,
acao que mobilizou mais de 70 mil pessoas em Sorocaba, contribuindo de maneira
contundente com o “Plano de Arborizagcdo Urbana” do municipio.

Considerando as propor¢cdes do Megaplantio e a ndo existéncia de outras areas no
municipio que comportassem acdes desta grandeza, o programa de plantio com
participacdo popular tornou-se, a partir de 2013, o programa “Plantios Sociais” e, em 2015,
o0 programa Arboriza Sorocaba, que contou com portal préprio e também aplicativo para
celular. Ao todo, desde o lancamento do Programa de Arborizacdo Urbana foram plantadas
pelo menos 600 mil mudas de arvores, contando com a participacdo de milhares de
pessoas de diferentes idades.

Para a capilarizacdo da educacdo ambiental proposta para todos os niveis do tecido
social, utilizando os processos formativos como base, tanto no ambiente formal e néo
formal de aprendizagem, foram promovidas formacdes para educadores dos ciclos | e II,
além de gestores das redes publicas e particular do municipio em diversos momentos e
com diferentes tematicas. Estas formacfes ocorreram em servico e também contra turno.
Diversas acdes também foram realizadas para a integracdo do ambiente formal e néao

formal. O destaque fica para o programa “Parques Ecolégicos Educadores”, parceria entre




as secretarias de Meio Ambiente e de Educacao, que permitiu acesso aos parques haturais
municipais por meio de visitas monitoradas.

Os parques naturais de Sorocaba tém grande tradicdo na realizacdo de diversas
atividades educativas para diferentes publicos, que garantem a veiculacdo de informacdes
relativas ao meio ambiente para diferentes publicos, tornando a cidade um espaco
acolhedor e educador. Regularmente, além das visitas monitoradas, sao realizadas oficinas
educativas; atividades especiais nas datas alusivas ao meio ambiente, indicadas pela lei n°
8812, de 15 de julho de 2009 (regulamentada pelo decreto n® 18554/2010), que “Institui o
calendério oficial de datas alusivas ao meio ambiente, no municipio de Sorocaba e d&a
outras providéncias”; programacéao de férias; visitas especiais, entre outras.

Desde o inicio da vigéncia do PROMEA, foram confeccionadas diversas
publicagdes. Entre estas se destacam os livros: “Jardins que fazem a cidade de Sorocaba”
(2013), “Biodiversidade de Sorocaba” (2014), “Conectando Peixes Rios e Pessoas: Como
o0 Homem se relaciona com os rios e com a migragdo dos peixes” ( 2014) e “Parque
Natural Municipal Corredores de Biodiversidade: Pesquisas e perspectivas futuras” (2015).
Estas Ultimas associadas ao programa “Sorocaba, Cidade da Biodiversidade”, que tem
como enfoque acBes educativas destinadas a preservacdo e recuperacdo da
biodiversidade, incluindo as questdes sociais e culturais como pec¢as fundamentais para o
alcance desses objetivos. Em diversos pontos da cidade foram instaladas placas
educativas.

Além destes importantes instrumentos juridicos que norteiam as ac¢des de educacao
ambiental, varios projetos e acées vém sendo implementados pelo poder publico municipal
e podem ser consultados no endereco eletronico: www.meioambiente.sorocaba.sp.gov.br,
gue € um banco de dados em constante atualizacdo, por parte dos proprios responsaveis
pela Educacdo Ambiental no municipio.

Em 2016 foi realizada a revisdo do PROMEA, culminando no presente documento.

5.0 DIRETRIZES

O Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Sorocaba destina-se a assegurar
a interacdo e a integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade
ambiental — ecologica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica — ao

desenvolvimento do municipio, buscando o envolvimento e a participagédo social na
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protecéo, recuperacao e melhoria das condicdes ambientais e de qualidade de vida. Nesse
sentido, assume as diretrizes do ProNEA:

* transversalidade e perspectiva multi, inter e transdisciplinaridade;

* descentralizacéo espacial e institucional,

» sustentabilidade socioambiental,

* democracia e participagéo social;

* e aperfeicoamento e fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e outros que
tenham interface com a educagdo ambiental.

O Programa Municipal de Educacdo Ambiental de Sorocaba propde um constante
exercicio de transversalidade para internalizar, por meio de espacos de interlocucao
bilateral e multipla, a educacéo ambiental no conjunto do governo, nas entidades privadas
e no terceiro setor; enfim, na sociedade como um todo. Estimula o didlogo multi, inter e
transdisciplinar entre as politicas setoriais e a participacdo qualificada nas decisdes sobre
investimentos, monitoramento e avaliacdo do impacto de tais politicas.

Essa diretriz deve nortear a integracdo do programa nos Sistemas de Gestdo de
Recursos Hidricos e Saneamento, de Areas Verdes e Unidades de Conservacgio, de
Educacéo, de Saude, de Planejamento e Urbanismo, de Desenvolvimento Econémico, de
Financas, de Obras, Habitacdo, Transportes e de Trabalho, bem como nos processos de
licenciamento ambiental de empreendimentos que alterem parcial ou totalmente a
paisagem original, tais como mineracao e agricultura.

A educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz de
integrar os multiplos aspectos da probleméatica ambiental contemporéanea. Essa abordagem
deve reconhecer o conjunto das inter-relacbes e as mdltiplas determinacfes dinamicas
entre 0s ambitos naturais, culturais, historicos, sociais, econdmicos e politicos. Mas para
uma abordagem sistémica, a educacado ambiental exige a perspectiva da complexidade, o
gue implica que no mundo interagem diferentes niveis da realidade e se constroem
diferentes olhares decorrentes das diferentes culturas e trajetérias individuais e coletivas.

A descentralizagéo espacial e institucional também é diretriz do Programa Municipal
de Educacdo Ambiental, por meio da qual privilegia o envolvimento democratico dos atores
e segmentos institucionais na constru¢éo e implementacdo das politicas e programas de
educacdo ambiental nos diferentes niveis e instancias de representatividade social no
municipio.

A Democracia, a Participacdo, o Controle e a Mobilizacdo Social permeiam as

estratégias e acdes — na perspectiva da universalizacao dos direitos e da inclusdo social




—, por intermédio da geracdo e disponibilizacdo de informacdes que garantam a
participagéo social na discussao, formulagéao, implementacéo, fiscalizagcdo e avaliagdo das
politicas ambientais voltadas a construcdo de valores culturais comprometidos com a
gualidade ambiental e a justica social; e de apoio a sociedade na busca de um modelo
socioecon6mico sustentavel.

A participagdo e o controle social destinam-se ao empoderamento dos grupos
sociais para intervirem, de modo qualificado, nos processos decisorios sobre o acesso aos
recursos ambientais e seu uso. Neste sentido, € necessario que a educacdo ambiental
busque superar assimetrias nos planos cognitivos e organizativos, ja que a desigualdade e
a injustica social ainda sdo caracteristicas da sociedade. Assim, a préatica da educacao
ambiental deve ir além da disponibilizacéo de informagdes.

O processo de construgdao do Programa Municipal de Educacdo Ambiental de
Sorocaba pode e deve dialogar com as mais amplas propostas, campanhas e programas
de governo e 6rgdos ndao governamentais em ambito municipal, estadual e nacional,
fortalecendo-os e sendo por eles fortalecido, agregando a estes reflexbes e préticas
marcadamente ambientalistas e educacionais.

Um dos seus subprogramas (eixos articuladores) destina-se a formacao de agentes
(editores/comunicadores/educadores) ambientais, fomentando, apoiando e fortalecendo
grupos, comités e nucleos ambientais, em acdes locais voltadas a construcdo de

sociedades sustentaveis.

6.0 PRINCIPIOS

- Concepcao de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia sistémica entre
0 meio natural e o construido, o socioecondémico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o
enfoque da sustentabilidade;

- Enfoque humanista, historico, critico, politico, democratico, participativo, inclusivo,
dialdgico, cooperativo e emancipatorio;

- Abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais, e globais,
reconhecendo a diversidade cultural, étnica, racial, genética, de espécies e de ecossistemas;

- Respeito a liberdade e a equidade de género e apreco a tolerancia;

- Pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas;




- Vinculacao entre as diferentes dimensfes do conhecimento; entre os valores éticos e

estéticos; entre a educacdo, o trabalho, a cultura e as praticas sociais;

- Democratizagdo da producéo e divulgacdo do conhecimento e fomento a interatividade na

informacao;

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, e o saber
garantindo de continuidade e permanéncia do processo  educativo;

- Permanente avaliagdo  critica e construtiva do processo  educativo;

- Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer;

- Democratizacdo e interatividade na informacao;

- Valorizagdo das experiéncias escolares e extraescolares;

- Busca de exceléncia nas acOes internas e externas;

- Transparéncia e dialogo;

- Transversalidade;

7.0 MISSAO

Garantir que a Educacdo Ambiental seja um processo presente na vida da
populacdo de Sorocaba, para que contribua no processo de construcdo de uma cidade
sustentavel, justa, comprometida com a melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente.

8.0 OBJETIVOS

- Estimular, integrar e apoiar o desenvolvimento de politicas publicas estruturantes de uma
Educacdo Socioambiental permanente, continuada, articulada, democrética e junto a totalidade dos
habitantes de Sorocaba;

- Orientar e fortalecer acgdes, projetos e programas setoriais e territoriais de Educacédo
Ambiental, permitindo a sua coordenagéo e sinergia, reconhecendo-0s nas suas ricas e complexas
diversidades;

- Estimular projetos, acdes ou programas de EA desenvolvidos no municipio pelos seus

diferentes atores sociais e que estejam em consonancia com os principios do PROMEA,;




- Fomentar, estimular e promover a Rede Sorocabana de Educacdo Ambiental (RESEA),
dinamizando e universalizando o acesso a informacGes sobre a temética socioambiental;

- Promover processos de Educacdo Ambiental, de carater formal, ndo formal e informal, para
0 desenvolvimento de conhecimentos, resgate de valores humanistas, habilidades, atitudes e
competéncias que contribuam para participacdo cidada na construcdo de uma cidade justa e
sustentavel;

- Fomentar processos de formacéo continuada em Educacdo Ambiental, formal e ndo-formal,
dando condic¢bes para a atuacao nos diversos segmentos da sociedade;

- Fomentar e difundir a dimensdo ambiental nos projetos de desenvolvimento governamental
e ndo governamental, para a melhoria da qualidade de vida;

- Incentivar iniciativas que valorizem a interacdo entre os saberes popular, tradicional e
técnico-cientifico;

- Favorecer a integracdo de empresas, comunidades e quaisquer instituicGes que estejam
envolvidas com a Educacdo Ambiental ao PROMEA,;

- Garantir que os recursos destinados a Educacdo Ambiental no municipio de Sorocaba
sejam previstos e providos pelo Plano Plurianual, Lei de Diretrizes Orcamentaria (LDO) e pela Lei
Orcamentaria Anual (LOA).

9.0 LINHAS TEMATICAS

Considerando os principios e objetivos do Programa de Educacdo Ambiental de
Sorocaba, bem como a necessidade da reacdo a crise socioambiental com efeitos globais,
verifica-se a necessidade da promocao do trabalho conjunto e local.

Os direcionamentos das acBes devem fomentar o equilibrio, a recomposicdo
ambiental e a melhoria da qualidade de vida, utilizando-se o planejamento estratégico e
participativo das politicas publicas, programas e projetos em todo o Municipio. As
estratégias e linhas de acdo serdo planejadas para abranger as principais questdes
socioambientais e que podem ser reunidas nos seguintes temas:

- Arborizacéo;

- Biodiversidade;

- Residuos Solidos;

- Sustentabilidade;

- Gestdo de Recursos Naturais;




- Consumo Sustentavel;

- Recursos Hidricos;

- Saneamento Ambiental;

- Mudancas Climaticas e Poluicdo Atmosférica;
- Valorizacdo da Educagdo Ambiental,

- Interacdo e Mobilizacdo Socioambiental;

- Comunicagdo Ambiental;

- Urbanizacéo;

- Producéo de Conhecimento;

- Agricultura Familiar, Agricultura Urbana e Agroecologia;
- Direitos dos Animais;

- Mobilidade Urbana.

Essa classificacdo facilita o direcionamento para contribuicdes de todos os atores
gue atuam no tecido social.

E importante ressaltar que a definicdo de temas visa apenas orientar o trabalho
educativo, sem nenhuma pretensdo de esgotamento de possibilidades, que a qualquer

momento podem e devem ser propostas.

10.0 PROPOSTAS PARA ATUACAO

A proposta da organizacdo do programa em linhas de atuacdo surge como
facilitadora do processo de gestdo das acbBes e supera possiveis fragmentacdes
superficiais.

O trabalho educativo deve ocorrer de maneira integrada de forma que todas as
linhas de atuacéo dialogam fortemente, sendo que seus limites ndo sdo claros, nem devem
ser.

Cada uma da linha carrega em si especificidades e direcionamentos de
possibilidades de ac¢bes educativas, projetos e programas, cujo principal foco esta na

promoc¢do da educacao socioambiental integral no municipio.




10.1 INSTITUCIONALIZAC}AO E FORTALECIMENTO DA EDUCAQAO
AMBIENTAL

A estratégia adotada nesta linha de atuacdo tem como principal objetivo
proporcionar a manutencéo de estrutura administrativa para a gestao, fomento e promocao
da educacéo ambiental no municipio de Sorocaba.

Tal estratégia assume fundamental importancia, considerando a necessidade da
construcdo de bases sdlidas para o trabalho educativo em um contexto de complexidade
social, econdmica e cultural que constitui a municipalidade.

- Destinar recursos financeiros, oriundos de fundos federais, estaduais e municipais para a
implementacao de projetos e acdes de Educacdo Ambiental;

- Fomentar a criacdo de instrumentos juridicos para a facilitacdo da realizacdo de parcerias
publico privadas especificas para o fomento de programas e projetos de Educacdo Ambiental,
desenvolvidos pelo poder executivo ou pela sociedade civil organizada, instituicdes e empresas;

- Destinar recursos para compra de materiais, producdo de material didatico, realizacdo de
cursos e oficinas, pagamento de educadores ambientais para os projetos de Educacdo Ambiental com
a Inclusdo qualificada da Educacdo Ambiental no PPA, nas LOAs e nos Fundos de financiamento
que atuam no municipio;

- Garantir a existéncia da Area de Educacdo Ambiental na estrutura organizacional e
administrativa do municipio, dentro do organograma da Secretaria do Meio Ambiente, como
instancia de gerenciamento dos programas, projetos e a¢des educativas focadas na questdo ambiental
no municipio de Sorocaba;

- Promover amplo processo de transparéncia e acesso as informagfes socioambientais e de
educomunicacao em todo o territério de Sorocaba;

- Rever periodicamente e construir de forma participativa e permanente o Programa

Municipal de Educagdo Ambiental com periodicidade de 4 anos.

10.2 PROCESSOS FORMATIVOS DE EDUCADORES AMBIENTAIS

10.2.1 EDUCACAO AMBIENTAL FORMAL

Por definicdo, a Educacdo Ambiental no ensino formal consiste de todo o processo

educativo especificado e desenvolvido nos curriculos das instituicdes publicas e privadas




vinculadas aos sistemas federais, estaduais e municipais de ensino em todos 0s seus
niveis. Os conteudos formais relacionados aos ensinos fundamental e médio estdo nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs — tratam dos temas transversais as disciplinas
formais), onde estdo especificados os objetivos e as metas que a educacdo ambiental
deve atingir para os estudantes destes niveis.

Por indicagéo legal, a educagdao ambiental no ensino formal deve ocorrer sob uma
perspectiva de inter, multi e transdisciplinaridade, vinculada ao pluralismo de ideias e
concepcbes pedagogicas, humanismo, participagdo e desenvolvimento de atitudes
individuais e coletivas que considerem a interdependéncia entre 0s meios naturais, sociais,
econdmicos e culturais, em um enfoque de valorizacdo da sustentabilidade atual e futura.

O trabalho educativo em espacos formais devem incluir também os processos
formativos de toda a equipe escolar. Abaixo pode-se verificar as estratégias para garantia
da educacgéo ambiental nestes espacos:

- Nas escolas, a Educacdo Ambiental sera desenvolvida de forma transversal, inter, multi e
transdisciplinar corroborando com as diretrizes do Programa, de forma continua e permanente,
devendo ser contemplada no Projeto Politico Pedagogico das unidades escolares em todos 0s niveis e
modalidades de ensino;

- Valorizar a realizacdo de projetos em educacdo ambiental em um contexto local, incluindo
questdes relevantes para o entorno de cada unidade escolar no municipio, havendo apoio integral da
Secretaria de Educacdo e de Meio Ambiente para a realizacdo dos mesmos;

- Promover parcerias com as universidades e organizacdes ndo governamentais para a
construcdo da agenda 21 escolar, mapeamentos e diagnosticos participativos da escola e do seu
entorno;

- Garantir a formacdo continuada em servico do quadro pedagoégico dentro da temaética
ambiental desde a educacdo pré-escolar ao ensino superior, utilizando-se metodologias presenciais e
de educacdo a distancia;

- Estimular o acesso as tecnologias de informacao e comunicagéo;

- Produzir material técnico-pedagdgico e instrucional de apoio aos processos formativos;

- Fomentar a formacé&o e capacitacdo de educadores e gestores ambientais no ensino superior,

mediante a promocdo de seminarios, conferéncias, sSimpdsios, entre outros.




10.2.2 ENSINO NAO FORMAL

A educacdo ambiental ndo formal compreende todos os processos formativos que
ocorrem fora do ambiente escolar. Considerando as ac¢des e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e & sua organizacdo e
participacédo na defesa da qualidade do meio ambiente, pode-se verificar grande relevancia
dos processos educativos nao formais para a educacao ambiental.

Todas as acOes educativas promovidas pelos centros de educacdo ambiental da
cidade, localizados nos parques naturais e abertos, consistem-se de esfor¢os de educacédo
ambiental ndo formal. Para tanto, as estratégias para atuacdo nessa linha estdo descritas
abaixo:

- Fomentar a implantacdo de novos Centros de Educacdo Ambiental na cidade, focando a
democratizacdo das acdes realizadas no municipio;

- Construir Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) nos Centros de Educacdo Ambiental do
municipio;

- Fomentar o programa educativo permanente dos Centros de Educacdo Ambiental do
municipio, realizando visitas monitoradas, programacdo de férias, oficinas educativas, clubes
ecoldgicos, entre outras atividades correlatas;

- Fomentar a implantacdo do Centro de Educacdo Ambiental mével, para apoio de acdes
educativas pela cidade;

- Realizar a¢Bes educativas compativeis com a lei N° 8812, de 15 de julho de 2009,
regulamentada pelo decreto n® 18.554/2010, que institui o calendario oficial de datas alusivas ao
meio ambiente no municipio de Sorocaba e da outras providéncias, além de outra datas previstas em
legislacdo municipal;

- Promover roteiros educativos utilizando pontos de relevancia ambiental da cidade, como os
parques, arvores cidadas, fragmentos de vegetacdo nativa, rio Sorocaba e afluentes, entre outros.

- Estimular a realizacdo de formacdes em servico sobre tematicas ambientais para

instituicOes, empresas, organizacdes e poder publico, destinadas aos colaboradores das mesmas.




10.3 COMUNICACAO PARA EDUCACAO AMBIENTAL

Os meios de comunicacgao, principalmente a midia impressa e eletrbnica, tém sido
usados com parcimdnia na divulgacdo de assuntos pertinentes ao meio ambiente. Ao
contrario do que podem sugerir informacdes esparsas que priorizam sobretudo assuntos
de impacto comercial, os temas prioritarios ligados ao meio ambiente, em nivel de
municipio, sdo de facil compreenséo e de simples realizagdo. No entanto precisam contar
com instrumentos adequados para uma politica de acdo didatico-educacional, embasada
em conclusdes cientificas e voltada a protecdo do meio ambiente em sintonia com o
progresso tecnolégico, econbmico e social. Para tanto, estratégias para comunicacdo
ambiental sdo fundamentais em um programa educativo numa cidade. Sao elas:

- Promover campanhas de Educacdo Ambiental, utilizando diferentes estratégias, com temas
relevantes, indicadas pelos temas de concentracdo, como forma de capilarizar informacoes e préaticas
educativas sobre 0 meio ambiente;

- Fomentar mecanismos de comunicacdo digital, como redes sociais, portais e aplicativos
para dinamizar o acesso a informacdes sobre a tematica socioambiental;

- Apoiar a veiculacdo de informacBes de carater educativo sobre meio ambiente, em
linguagem acessivel a todos, por intermedio dos meios de comunicac&o;

- Utilizar diferentes estratégias de comunicacdo para a sensibilizacdo da populacéo
sorocabana para os problemas socioambientais locais por intermédio dos meios de comunicaco;

- Estimular as instituicdes de ensino e ndcleos de pesquisa a divulgar os resultados dos
estudos as comunidades envolvidas;

- Identificar e divulgar estudos, noticias, debates e experiéncias bem-sucedidas em Educacao
Ambiental, especialmente as desenvolvidas no municipio e regido metropolitana;

- Coletar e difundir informacdes sobre experiéncias de Educacdo Ambiental junto a usuarios
de recursos naturais, como forma de fortalecer a¢Ges locais que visem a adogdo de procedimentos
sustentaveis no uso do patriménio comum;

- Integrar-se ao Sistema Brasileiro de Informacao sobre Educagdo Ambiental — SIBEA, para
que funcione como fonte confiavel de dados e informacgdes de interesse da Politica e do Programa
Nacional de Educagdo Ambiental, como forma de fuséo entre as redes de Educa¢do Ambiental;

- Fomentar a tecnologia de ensino a distancia para a realizacdo de cursos, encontros e

conferéncias decorrentes das atividades geradas pelo Programa;




- Disponibilizar informacdes sobre a tematica socioambiental para todos os segmentos da
sociedade;

- Promover a sinalizacdo educativa em diferentes espacos publicos como parques e pracgas
com informacBes ambientais;

- Produzir, editar e distribuir material didatico que contemple as questdes socioambientais
locais e regionais, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo, Diretoria Regional de
Ensino, Universidades, Instituicdes de Pesquisa, entre outras;

- Estabelecer parceria com 6rgdos e instituicbes de pesquisa, para aquisi¢cdo e producdo de
material referente a teméatica ambiental, como impressos e audiovisuais, disponibilizando-os a
sociedade;

- Selecionar materiais pedagogicos, interativos e ludicos, relativos a Educacdo Ambiental,
incentivando seu uso;

- Apoiar a realizacéo periodica de eventos sobre Educacdo Ambiental, a exemplo de féruns,
seminarios, festejos populares, congregando representantes de 6rgaos publicos, da sociedade civil,
técnicos e especialistas nacionais e internacionais, entre outros;

- Incentivar a participacdo da sociedade nos eventos de Educacdo Ambiental em nivel

municipal, estadual, nacional e internacional.

10.4 GESTAO E PLANEJAMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

O planejamento das acfes educativas com enfoque no meio ambiente no Municipio
necessita da adocdo de procedimentos de planejamento e gestdo, de formulacdo e
implementacéo de politicas publicas, criando interfaces entre os varios segmentos, apoio
institucional e financeiro, articulacdo e mobilizacéo social e estimulo a educacdo ambiental
democratica. Para tanto, algumas estratégias mostram-se necessarias:

- Apoiar as acOes integradas entre os diferentes setores da sociedade, facilitando a
transversalidade das questdes socioambientais;

- Incentivar o planejamento estratégico e participativo das politicas pablicas voltadas para
Educacdo Ambiental, primando pela descentralizagcdo das agdes e informagdes;

- Elaborar projetos em Educacdo Ambiental que possam se tornar referencial para o
aprimoramento das politicas publicas vigentes;

- Estruturar bancos de dados de projetos e iniciativas existentes no Municipio com a tematica
socioambiental, mapeando periodicamente as iniciativas em Educacdo Ambiental de todos os atores

do tecido social em Sorocaba, visando estimular essas acoes;




- Criar instrumentos juridicos que garantam a inclusdo de acdes de Educacdo Ambiental
como parte das medidas mitigadoras, nos projetos de obras publicas ou privados, que causem
impactos ambientais na cidade de Sorocaba;

- Incorporar acdes de Educacdo Ambiental na elaboracdo e execucdo de projetos das

atividades passiveis de fiscalizacdo e licenciamento ambiental;

10.5 PROJETOS E PROGRAMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Este eixo tem como principal objetivo promover a realizacdo de acdes integradas
com diversos setores da sociedade, considerando as instancias municipais e
intermunicipais, utilizando para isso o trabalho em projetos conjuntos.

- Atuar junto ao Comité da Bacia Hidrografica do Sorocaba e Médio Tieté para uma prética
de Educacdo Ambiental condizente com a gestdo socioambiental das &guas;

- Estimular a participacdo de todos os setores da sociedade sorocabana como corresponsaveis
nos objetivos e na implementacédo das a¢cdes do Programa;

- Incentivar e promover o recrutamento de recursos humanos mediante trabalho voluntario,
aproveitando essa oportunidade para aquisicdo de experiéncia profissional ou capacitacao técnica de
estudantes, bem como estimular o potencial solidario das pessoas, aumentando a capacidade de
expansédo do Programa;

- Estimular estudos e pesquisas que auxiliem o desenvolvimento de processos produtivos e

solucgdes tecnoldgicas de baixo impacto ambiental.

10.6 INTERAGCAO E MOBILIZAGAO SOCIOAMBIENTAL

Apesar da Educacdo Ambiental possuir um carater multidimensional, nesta linha de
estratégia o contexto socioambiental agrega-se a questdo ambiental pela necessidade de
se destacar as acgOes participativas que aliam o aspecto social com o ambiental,
estreitando estas duas dimensdes em programas, projetos e a¢des que dialoguem com a
realidade local.

Para que a atuacdo dos atores no campo da Educagédo Socioambiental possa
ocorrer de modo articulado tanto entre as iniciativas existentes como entre as novas ac¢oes
voltadas a sustentabilidade, e assim propiciar um efeito multiplicador com potencial de
repercussao na sociedade, faz-se necessaria a formulacdo e a implementacdo de
estratégias que integrem essa perspectiva contextualizando os processos educativos com

a realidade de vida com o recorte territorial.




- Estimular empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas a desenvolver
programas destinados a formacao de um cidad&o critico, visando a melhoria e o controle efetivo no
ambiente de trabalho e repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

- Envolver a comunidade rural em projetos de Educacdo Ambiental condizentes com sua
realidade, estimulando-a e orientando-a a utilizar técnicas produtivas sustentaveis, focando suas
acOes para o direcionamento para uma transicao agroecolégica;

- Fomentar a criacdo do “Selo Sorocaba Sustentavel”, concedendo anualmente uma mencao
honrosa as Instituicdes, empresas, programas, projetos e iniciativas individuais, como
reconhecimento e incentivo a manutencao de seu compromisso socioambiental;

- Fomentar a inclusdo das questfes socioambientais nas agendas dos segmentos publicos e
privados do Municipio;

- Incentivar a organizacdo de grupos envolvidos com a questdo socioambiental com base na
Agenda 21, além de promover o intercdmbio entre os grupos ja formados e entre estes e a
comunidade;

- Incentivar e animar a Rede Sorocabana de Educacdo Ambiental como espaco de interacao
entre os diversos setores da sociedade, pela qual seja possivel o intercambio de experiéncias, a
construcao de propostas, o debate e a articulacdo para a participacédo social,

- Incentivar e apoiar processos participativos associados a movimentos sociais espontaneos,
com foco na questdo socioambiental, fortalecendo o seu potencial articulador e mobilizador através

de processos formativos integrando diferentes atores do tecido social.

11.0 METAS
1.
Descrigcéo Garantir que os Centros de Educacdo Ambiental dos Parques Ecoldgicos Educadores

mantenham seus programas educativos de forma continua

Periodo Até 2020

Acdes Manter equipe permanente nos Parques Ecoldgicos Educadores

Realizar atividades de educacéo ambiental dentro dos Centros de Educa¢cdo Ambiental dos




Parques Ecolégicos Educadores

Responsavel | SEMA
2.
Descricdo Garantir que o Centro de Educacéo Ambiental do Rio Sorocaba (CEA - Rio Sorocaba)
mantenha seu programa educativo de forma continua
Periodo Até 2020
Acdes Manter equipe permanente no CEA - Rio Sorocaba
Realizar atividades de educa¢é@o ambiental dentro do CEA - Rio Sorocaba
Responsavel | SEMA
3.
Descricdo Realizar 1 (um) curso de formagéo continuada (EAD ou presencial) voltado a profissionais
da Secretaria da Educagéo
Periodo Anualmente, até 2020
Acbes Promover cursos, palestras e oficinas;
Promover formagtes em diferentes espacos;
Divulgar a formacgéo junto as instituicdes de ensino;
Disponibilizar, em plataforma virtual, material de formacéo.
Responséavel | SEMA
4,
Descricdo Criar 2 (dois) Coletivos Ambientais no municipio
Periodo Até 2020
Acbes Realizar levantamento de bairros potenciais;

Realizar formag&o sobre os principios e conceitos que subsidiam os Coletivos Ambientais;




Apoiar a estruturacdo dos Coletivos Ambientais;

Responsavel | SEMA
5.
Descricdo Realizar 4 (quatro) Campanhas Educativas de grande abrangéncia
Periodo Até 2020
Acdes Realizar levantamento de ac¢des ja existentes no municipio;
Realizar levantamento de temas pertinentes;
Realizar a educomunicacao.
Responsavel | SEMA
6.
Descricdo Cumprir Calendario Oficial de Datas Alusivas ao Meio Ambiente, conforme Lei Municipal n®
8.812, de 15/07/2009.
Periodo Anualmente, até 2020
Acdes Realizar acdes em comemoracdo as datas alusivas;
Divulgar o calendario junto a populagao.
Responsavel | SEMA
7.
Descricdo Realizar um evento técnico-cientifico com a tematica ambiental
Periodo Bianualmente, até 2020
Acdes Realizar workshops, oficinas, debates e/ou palestras sob a tematica ambiental;

Promover o encontro de interessados na tematica ambiental;

Convidar profissionais para ministrar palestras.




Responsavel |SEMA

12.0 AVALIACAO E MONITORAMENTO

A avaliacdo do Programa Municipal de Educacdo Ambiental sera realizada
pela Comissao Intersetorial de Educacdo Ambiental (CISEA), que foi instituida pelo
Decreto n°® 19.957, de 23 de maio de 2012, sendo revogado e substituido pelo Decreto n°®
21.957/2015. A comissdo tem carater intersecretarial e permite a capilarizacdo da
educacdo ambiental organizacionalmente na Prefeitura de Sorocaba.
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As agBes antrdpicas tém sido imperativas em relagdo ao meio
natural, com o homem enfrentando grandes desafios referentes a
capacidade limitada dos ecossistemas em sustentar o atual nivel de
consumo decorrente das atividades econdmicas e crescimento
populacional. Os resultados deste acelerado crescimento sdo iniUmeros
prejuizos para o meio ambiente e, consequentemente, para a populagdo
humana. Dentre eles podemos citar: (i) perda de biodiversidade; (ii)
extingdo de espécies da fauna e flora; (iii) assoreamento de rios e (iv)
mudangas climaticas. A perda da biodiversidade, principalmente nas dreas
tropicais, onde se encontram seus valores mais significativos, preocupa a
comunidade cientifica.

A urbanizagdo estad ocorrendo numa escala e velocidade que os
ecossistemas e a biodiversidade ndo estdo conseguindo resistir, o que pode
dificultar a sua resisténcia e resiliéncia. Em 2030, as cidades irdoexpandir
por cerca de 1,2 milhGes de quilometros quadrados, triplicando assimem
tamanho. Esse crescimento estd colocando pressdes sem precedentes
sobre a biodiversidade e os ecossistemas: a fragmentagdo e perda de
habitat natural, aumento da extragdo de recursos naturais e a poluigdo da
biosfera.

Particularmente em risco, sdo os 34 hotspots de biodiversidade
mundiais como originalmente definidos por Norman Myers e mais
detalhadas e promovidas pela Conservation International. Estas 34 regites
do planeta contém mais de 50% de toda a biodiversidade com niveis
surpreendentes de endemismo. Apds a perda de 75% de sua drea total,
hotspots de biodiversidade agora compreendem apenas 23% da superficie
terrestre do planeta, muito menos do que a drea urbana do mundo.
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Tem sido reconhecido que os esfor¢os de conservagdo e
recuperagdo desses hotspots, pode ser eficiente na escala global de
conservacgdo, pois tais ecossistemas geram servicos (agua doce, polinizagdo
eregulagdo do clima). Poucos investimentos atuais estdo sendo dirigidos as
cidades e seus cidaddos, apesar da urbanizagdo ser a principal causa da
perda de biodiversidade e das raras oportunidades de conservagdo que as
cidades oferecem. Deve ser salientado que os impactos das cidades vdo
muito além dos limites urbanos.

Supde-se geralmente que as cidades e a biodiversidade sdo
incompativeis, mas o fato é que muitas cidades tém grande riqueza de
espécies (Secretariat of the Convention on Biological Diversity). Alem disso,
enquanto ecossistemas naturais intactos abrigam a mais rica
biodiversidade e sdo cada vez mais raros, remanescentes de paisagens
naturais (por exemplo fragmentos de florestas primitivas), paisagens
agricolas tradicionais, paisagens restauradas, e paisagens industriais (por
exemplo, parques industriais, vias férreas, residencial e centros de cidade,
parques e jardins) estdo cada vez comuns tornando-se reflgios para a
biodiversidade nas cidades.

E o que fazer? Qual a solugdo? Conciliar agdes de conservagdo e
educacdo ambiental parece ser um caminho consensual na comunidade
cientifica. O realismo esta na conscientizagdo de que ndo se pode recriar o
ambiente urbano desde o “marco zero”, mas sim reinventa-lo a partir da
identificagdo, implementagdo e conservagdo de estruturas verdes ja
existentes que possam oferecer suporte aos processos naturais e
ecoldgicos.

Diante do exposto acima a Prefeitura Municipal de Sorocaba por
meio da Secretaria do Meio Ambiente desenvolveu o Programa “Sorocaba
a cidade da Biodiversidade” cuja construgdo e elaboragdo foirealizada em
trés fases distintas: 1- mobilizar o governo local; 2- disseminar o conceito
para entidades, universidades, escolas e populagdo em geral; 3- fomentar
medidas ousadas e inovadoras com relagdo a biodiversidade, com vista a
assegurar os servigos dos ecossistemas.




Parceiros

-SERP, SAAE, URBES, Pq. Tecnoldgico/INOVA e demais secretarias
-Empresas

-Universidades (UNISO, UNIP, UFSCAR e UNESP)

-ICLEI

—Orgﬁos Ambientais (CETESB, POLICIA AMBIENTAL, ICMBIO)
-Escolas Nivel Fundamental e Médio

-ONGS, Sociedades Amigos de Bairro, Entidades

Beneficios para a cidade

-Aumento da qualidade ambiental urbana

-Redugdo da Emissdo de carbono

-Habitats para a flora e fauna

-Equacionar as necessidades da flora e fauna nativa (alimento, abrigo,
area de vida etc), tornando dreas urbanas em ambientes “amigéveis”
para a flora e fauna nativa.

-Opgdes ao lazer e atividades recreativas

-Conservagdo de nascentes

-Melhoria na qualidade do ar, d4gua e solo

Regulagdo do clima

Objetivos

1- Estabelecer politicas publicas para a biodiversidade em cidades;
2- Transposicdo didatica das informagdes técnicas do projeto para a
populagdo em geral;
3- Equacionar as necessidades da flora e fauna nativa (alimento, abrigo,
drea de vida etc), tornando areas urbanas em ambientes “amigaveis”
para a flora e fauna nativa.
4- Fomentar programas de diagndsticos de flora e fauna especificos para
as dreas restauradas.
5- Estabelecer critérios de avaliagdo das medidas de conservagdo
adotadas através do indice de biodiversidade de cidades, pegada
ecoldgica, etc.
6- Criagdo do observatdrio da biodiversidade.

Eixos Orientadores

1- Projetos estruturantes

2- Identidade visual

3- Educagdo ambiental

4- Licenciamento, controle e fiscalizagdo ambiental
5- Planos e metas

1- Projetos Estruturantes

Plano de Mata Atlantica e Cerrado

Projeto Pirajibu

Projeto Cerrado

Zooldgico

Pg. da Biodiversidade

Jd. Boténico

Parques e pragas

Projeto Melipondrio nos parques

Publicages: Biodiversidade do Municipio de Sorocaba
Restauragdo ecoldgica do Parque da Biodiversidade
Produgdo de mudas de esséncias florestais nativas
Plantios e recuperacgdo de areas publicas degradadas
Patrulha Ambiental

Centro de Educagdo Ambiental do Rio Sorocaba (CEA-Rio Sorocaba)

2- Identidade Visual

3 - Educacdao Ambiental

Na esfera educativa estdo os processos que envolvem o esclarecimento e
as mudangas de habitos da comunidade que mora préximo as areas de
refugios, além das pessoas que frequentam as dreas onde localizam-se os
refugios como os parques. Com a comunidade, o trabalho de educagdo
ambiental permitird a troca de informagdes semelhante a observada
entre os setores publico e privado. Através de oficinas, palestras, visitas e
acoes, a equipe divulgara o projeto bem como indicara a populagdo que a
sua participagdo é fundamental para o sucesso do programa desde bem
como sua relagdo as dreas protegidas municipais.

Em outro sentido, serdo propostas diversas formas de difusdo das
informagdes relativas a conservagdo, biodiversidade e a importancia dos
refugios da biodiversidade no municipio de Sorocaba. Ressalta-se que o
trabalho direto com a comunidade é essencial nos planos de restauragdo
ecoldgica, pois a base legal e cultural acerca dos usos dos espagos
urbanos ndo privilegia a conservagdo. A seguir estdo descritos as agdes
do programa:

Exposi¢Ges tematicas

Serdo realizadas exposigdes tematicas relativas a biodiversidade. Estas
exposi¢cdes serdo compostas por dioramas e maquetes confeccionados
com recursos proprios da prefeitura municipal de Sorocaba. Estas
exposigdes contribuird positivamente ja que podem tornar conceitos
abstratos ou distantes da realidade do publico participante em
experiéncias mais concretas, favorecendo a sensibilizagdo.

As exposigoes terdo o intuito de sensibilizar os visitantes para
a biodiversidade do municipio, implicando em mudangas nas atitudes,
valores e comportamentos, nos processos mentais e perceptivos.
Considerando essa perspectiva, a interagdo entre Educagdo Ambiental e
a populagdo também serd realizada pela internet através de facebook e
site.



Capacitacdo de professores e alunos de graduagao e técnicos

Serdo realizadas palestras e reunides de treinamento com alunos de
graduagdo e técnicos dos érgdos ambientais com o objetivos de
apresentar, divulgar e sensibilizar com relagdo ao projeto. Estdo previstos
15 encontros.

Pesquisas de opinido

Esta acdo visa atingir a populagdo do entorno dos reflgios, verificando a
percepgdo sobre diversos assuntos relativos ao projeto, como percepgdo
da importéncia da biodiversidade, das areas protegidas, etc. Tal agdo sera
realizada periodicamente utilizando rigor estatistico de forma a gerar
conjunto de dados vélidos que contribuirdo com o planejamento de
atividades educativas do proprio centro.

Materiais Educomunicativos

Pensando na difusdo de informagdes, também planeja-se confeccionar
materiais impressos para distribuicdo aos frequentadores, e entrega ativa
a populagdo durante eventos e agdes educativas. Os materiais sdo os
seguintes:

- Folders de Apresentagdo do projeto.

- Panfleto: “Proteja o Rio, os corregos e os refligios de
biodiversidade! Ndo jogue lixo na rua”.

- Livro: “Reflgios da biodiversidade em cidades” — Sera um livro
destinado a divulgar as experiéncias do projeto e propagar para as
cidades da regido metropolitana e demais cidadesinteressadas.

Painéis e Placas educativos

Sera elaborado um plano de sinalizagdo one serdo elaborados
e confeccionados placas e painéis para a difusdo de informacg&es do
projeto abordando temas como recuperagdo ambiental, biodiversidade,
interacdo ecoldgica, entre outros assuntos, para que os locais
denominados de reugios estejam sinalizados.

4- Licenciamento, controle e fiscalizagdo ambiental

Este eixo sera de fundamental importancia ja que ira trabalhar
com a ordenagdo dos TCRAs recebidos pelo municipio, promovendo a
qualificagdo dos plantios visando ganhos ecoldgicos pela formagdo de
“Refugios da Biodiversidade”. Além disso, a constitui¢do e atuagdo da
“Patrulha Ambiental” representa ganho inestimavel quanto a fiscalizagdo
ambiental no municipio.

5- Planos e Metas

Projetos Prioritarios

O programa conta com projetos prioritdrios que ja foram
testados através de pilotos e que constituem o arcabougo do programa.
A seguir estdo citados cada um e uma descrigdo detalhada dos principais.

3 Campanhas e projetos de educagdo ambiental
3 Refugios da Biodiversidade

3 Adote um reflgio da biodiversidade

3 Observatério da biodiversidade

3 Praca da Biodiversidade

3 Coletivo da Biodiversidade

. Blitz da Biodiversidade

3 Qualificagdo dos TCRAS

3 Selo “Amigo da Biodiversidade”

. Publicagdes de guias e inventarios



Refuigios da Biodiversidade

Sdo areas onde serdo realizadas a¢Bes de manejo visando a garantia da integridade de habitats para as espécies da flora e
fauna. Isso serd realizado a partir de orientagdes e treinamentos destinadas a execugdo das intervengdes que envolvem as modificagdes
fisicas no ambiente (habitat), tais como a forma de rogagem, plantios, contengdo de erosdo, demarcagao e sinalizagdo dos refugios.

Em uma proposta que adequasse os aspectos paisagisticos, custo e respeitasse locais em que os refugios ja existissem sera
proposto o uso da restauragdo passiva, além do uso quando necessario de madeiras (em palicada) juntamente com os gabides, formando
arranjos versateis em hidraulica estética e funcionalidade. Optou-se por intervengdes utilizando madeira, pois, em paises tropicais,
ambientes rochosos costumam ser habitats preferenciais de animais como os escorpides (e. g. Titius sp.), que conferem riscos a
populagédo.

Definiu-se ainda que a estrutura dos reflgios compreenderd a escala de microhabitat e que esta estrutura, em principio,
atendera as necessidades ambientais. Faz-se necessario a abordagem em uma escala maior, ou seja, a de mesohabitat também, mas isso
sera posterior a implantacdo dos refugios. Neste caso, o projeto buscara conectar refugios, por exemplo, ao longo dos cérregos e rio
Sorocaba. Um corredor de biodiversidade devera ser obtido no fim do projeto, integrando dreas no parque linear do rio Sorocaba. Sua
implantagdo tera como principais objetivos a busca da sobrevivéncia de espécies nativas e o equilibrio dos ecossistemas ao longo do rio
Sorocaba. Para tanto, faz-se necessario a partir da identificagdo das areas as quais se pretende integrar e, necessariamente, o
envolvimento no projeto dos diversos setores da sociedade: governos, proprietarios rurais, agéncias governamentais, universidades,
empresas privadas e comunidades tradicionais.

Um dos métodos possiveis para acelerar a sucessdo vegetal e, com isso, restaurar areas degradadas, é utilizar abrigos artificiais como
meio de recrutamento de sementes. Estas sementes passam pelo trato digestivo dos animais, que buscam os abrigos e, onde muitas
vezes, acontece a quebra de dorméncia.

Os abrigos artificiais servem para fuga de predadores, para descanso e reprodugdo dos animais. Nesses locais, os animais



regurgitam ou defecam as sementes, antes consumidas em outros locais, e aceleram os processos de regeneragdo por meio de formagdo
de ilhas de biodiversidade naturais. Sdo ambientes que favorecem o desenvolvimento de larvas de coledpteros decompositores da
madeira, cupins e varios outros insetos.

Uma forma de construir os abrigos é através da utilizagdo de galhadas (galhos, folhas e material reprodutivo) por meio de

formagdo de ilhas vegetativas ou nucleos de expansdo da vegetagdo em ecossistemas degradados. As galhadas sdo fontes de sementes,
nutrientes e matéria organica, que atuam na recomposi¢do da biota edafica e inibem a proliferagdo de gramineas exdticas invasoras.

Adote um Refugio

A adogdo consiste na sinalizagdo, trabalho educativo e recuperagdo da érea.
Estratégia Ambiental: plantio e manejo de rogcagem.

Estratégia Educativa: placas, hastes com bandeirolas e folders.

Poderdo adotar: qualquer interessado apresentando carta de intengdo de parceria.
Formalizar a parceria através de edital especifico langado pela prefeitura de Sorocaba.

Observatorio da Biodiversidade

Reforgar as relagdes entre a gestdo da biodiversidade e as alteragdes ambientais locais;

Conduzir discussGes, fomentar projetos e gerir informagdes para serem aplicadas no municipio;
Nortear o poder publico na tomada de decisdes;

Parceria técnico-cientifica entre SEMA-INOVA, universidades, pesquisadores e grupos de pesquisa
Difundir o conhecimento para a comunidade

Estreitar a relagdo do tema internamente na prefeitura



Equipe técnica
Secretaria do Meio Ambiente (SEMA)

Clebson Aparecido Ribeiro. Welber Senteio Smith. José Murilo Martins Nano.
Rafael Ramos Castellari.
Aldo José Bittencourt Lopes Teixeira Rodrigo Miranda de Andrade
Rafael Ocanha Lorca Neto Rodrigo Herrera
Carolina Barisson M. O. Sodré Maria Claudia Madureira
José Carmelo de Freitas Reis Junior Pednia Brito de Moraes Pereira Alexandre Rodrigues Alves
Alan Teixeira da Silva Renata CasemiroBiagioni Sara Regina de Amorim Maria Lucia
Pires Grahm Cristians Edgard Leite
Cesar Augusto da Costa Scaglianti Ana Rita de Cassia Leite
Eunice Conceigdo Monteiro Pezatto

Secretaria de Servigos Publicos (SERP)
Carolina de Petrisin C. de Jesus Antonio Rodrigues Neto
Servigo Auténomo de Agua e Esgoto (SAAE-Sorocaba)

Adhemar José Spinelli Junior Nilma Del Grossi C. Bruni
Sandra Regina Amaral Leite de Barros.

Para mais informagGes acesse o enderego eletronico da Secretaria do Meio Ambiente de Sorocaba:
http://www.meioambientesorocaba.com.br

Telefone: (15) 3219-2280 ou acesse:


http://www.meioambientesorocaba.com.br/

