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RESUMO

BONARDO, J. C. Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de
Quimica: um estudo de caso multiplo. 2010. 206 f. Dissertacdo (Mestrado) apresentada ao
Instituto de Fisica, ao Instituto de Quimica, ao Instituto de Biociéncias e a Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2010

O presente trabalho insere-se numa perspectiva de pesquisa qualitativa. O foco desta
investigacdo recai particularmente sobre a aula de uma professora, Sophia, bem como no
grupo de quatro professores que juntamente com ela participaram de um grupo
colaborativo, constituindo-se assim, num estudo de caso maltiplo sobre o desenvolvimento
profissional num contexto de formacdo continua. Nesta investigacdo objetivou-se
estabelecer as relagdes possiveis entre relatos educacionais e de profissionalizagdo,
concepcdes de ensino-aprendizagem e préatica educativa que se evidenciaram num processo
de reflexdo critica realizado por este grupo. A base de dados é composta por gravacdes em
video de aulas dentro de um contexto de uma disciplina de po6s-graduacao, video de uma
aula da prof? Sophia no seu contexto real de atuagdo, textos escritos, desenhos e reflexdes
dos professores e gravacdo de uma entrevista com cada um desses cinco professores
investigados. Os dados foram todos transcritos e a analise dos dados esta baseada na anéalise
textual discursiva, onde categorias emergentes foram estabelecidas. Ao final um metatexto
foi construido onde o resultado dessas analises estd contemplado. O processo reflexivo
investigado nesse grupo revela um universo distinto de caracteristicas de professores e a
complexidade do processo educativo. As acdes de cada professor em sua pratica educativa
tém influencias multiplas e muito diversas relativas ao seu historico de vida, sua experiéncia
formativa e profissional, suas crencas, suas orientacdes politicas etc. O que determina a
auto-imagem de um professor competente é provavelmente influenciado por todas essas
caracteristicas de uma maneira dindmica e altamente complexa. Entretanto, duas
caracteristicas marcantes reveladas nesse estudo de caso mdltiplo parecem ter influéncia
positiva no trabalho de um professor - sua formacéo especifica e pedagogica além de uma
postura de confianga no processo educativo. Essas caracteristicas nem sempre andam juntas,
mas revelaram-se importantes para uma atuacdo segura dos professores investigados e,
portanto, destacam-se no processo de construgdo de sua autonomia.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional, formacdo de professores de Quimica, estudo de
caso multiplo, analise textual discursiva.



ABSTRACT

BONARDO, J. C. Professional development and life stories of Chemistry teachers: a
multiple-case study. 2010. 206 f. Dissertacdo (Mestrado) apresentada ao Instituto de Fisica,
ao Instituto de Quimica, ao Instituto de Biociéncias e a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010

This work has a qualitative research perspective. Our focus was the class of an in-service
teacher, Sophia, and the four teachers who participated of a collaborative group. This
investigation was a multiple-case study about the professional development in a teacher
education context. The aim of this research was to establish possible relations between
educational and professional reports, teaching-learning theories and classroom practice.
These relations were revealed during a critical reflection process which was done by a
group of in-service teachers. This research took place within the framework of a post
graduation course. Our data are based in class videos, a video of Sophia’s classroom,
written texts, drawings, teacher’s reflections and interviews with each one of these five
teachers. Data were all transcribed and analyzed by the use of discursive textual analysis
methodology, which established the emergence of some categories. At the end a metatext
was written reporting and discussing the results of such analysis. The reflective process
investigated in this group reveals that each teacher contributes with an idiosyncratic
universe of characteristics and also evidences the complex nature of the education process.
Each teacher actions in their educative practice have multiple and diverse influences which
are related to their life history, educational and professional experience, their beliefs, their
political orientations, etc. Results suggest that the self image of a competent teacher is
influenced by all of these characteristics in a dynamic and complex way. However, two key
characteristics revealed in this multiple case study seems to have a positive influence in a
teacher’s work — specific and pedagogical education and a confident view of the education
process. These characteristics not always go together but were revealed as important for a
confident performance of the investigated teachers. So, these characteristics can be
considered as especially important during the construction of the teacher’s autonomy
process.

Keywords: professional development, chemistry teacher’s education, multiple-case study,
discursive textual analysis.
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APRESENTACAO

Iniciar este trabalho - cujo titulo apresenta como expressdes: desenvolvimento
profissional e relatos de vida de professores de Quimica — é um convite irrecusavel de
se deixar levar pelo prazer da (re)acdo de (auto)narrar-se.

Utilizo-me deste espaco de apresentacdo para reiniciar um exercicio de reflexao
sobre minha identidade profissional. E certo que o texto que hoje apresento esteve em
um processo continuo de reedicdo. Um processo que espero que se mantenha a cada
leitura reflexiva sobre 0 meu, o0 seu, 0 nosso desenvolvimento profissional.

Sem preocupar-me com um relato linear, minhas primeiras lembranga remetem-
me a uma das atividades de estagio supervisionado do meu segundo curso de graduagédo
em 2002. A atividade proposta pela docente, da entdo disciplina de Didatica, previa a
realizacdo de entrevistas com professores com diferentes tempos de exercicio de
profissdo e completava-se com o proprio relato dos primeiros anos de escolarizagdo dos
futuros licenciados em pedagogia. Talvez pela primeira vez de forma explicita
apropriei-me de um processo ciclico inerente a0 ambiente escolar: a transformacéo de
experiéncias vividas em experiéncias conscientes.

Considero que o desenvolvimento profissional de professores seja algo enredado
e ao mesmo tempo dindmico. Um processo de intensa transformacdo, mas que s se
evidencia num longo intervalo de tempo. Processo de mdltiplas variaveis no qual o
sujeito constroi seu papel, absorve em parte um papel que lhe é dado e, também,
modifica a configuracdo das instituicOes das quais participa. E como acredito que um
processo de reflexdo inicia-se pelo recorte que fazemos das experiéncias, elejo algumas
lembrancas e inicio meu relato com aquelas associadas as sensacfes que “ainda
experimento” dos primeiros tempos de escola, ainda no papel de aluna.

A minha historia de escolarizacdo e profissionalizacdo é repleta de conflitos
gerados pelos maltiplos referenciais a que tive acesso durante toda minha escolarizagéo.
Minhas primeiras lembrancas da escola sdo de um local repleto de criangas, com as
quais podia brincar num pequeno periodo, o horario do lanche. Nos primeiros anos da
década de 1970, aos trés ou quatro anos, ingressei na escola. Lembro-me do desejo de ir
a escola, eu queria brincar. No entanto, minhas primeiras impressdes do ambiente

escolar estdo associadas a um local escuro e fechado. Desse local, recordo-me das
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portas com visor, do cheiro de lanche e da falta de asseio de algumas crian¢as. N&o
tenho lembrancas das professoras, mas ainda sinto uma ponta de frustracdo ao lembrar
gue o passeio ao Jardim Zooldgico ndo ocorreu por causa de um temporal. Tenho nitida
a visdo do pétio, onde os alunos ficavam perfilados para cantar o Hino Nacional e,
também, do muro com uma passagem e arames farpados, que me remetem a sensacao
de medo. N&o sei por quanto tempo fiquei naquela escola, provavelmente ndo era aluna
regularmente matriculada, pois a escola era estadual e somente quando completei cinco
anos, minha mée matriculou-me num colégio de freiras franciscanas, a mesma escola na
qual ela havia estudado. La permaneci dos cinco aos dezoito anos e cursei: Jardim da
Infancia, Pré-primario, Primeiro Grau, Segundo Grau e curso técnico em Quimica.

Nessa escola, tinhamos vérias atividades extracurriculares como o festival de
masica; as apresentacdes de ginastica; os campeonatos; as feiras de ciéncia, com
apresentacdes durante o periodo de aula e, também, no periodo noturno para os pais, era
diferente. No primeiro dia de aula encontrei um piano na sala do Jardim de Infancia e
fiquei apavorada com a possibilidade de tocar, em publico, aquele instrumento, ja que
desde os trés anos minha mae insistia em ensinar-me algo que nunca aprendi, pois 0 que
eu gostava era de brincar de aluna de piano.

Algumas das recordacbes do ambiente escolar ndo sdo agradaveis, como a
dificuldade de reconhecer cores ou de fazer corretamente o nimero cinco, o qual sempre
era representado espelhado. No “prezinho” ganhei uma mala de verdade, mas néo fui
alfabetizada como as demais criangas. E na primeira série acabei sentando na fila dos
que nédo sabiam ler. A professora da primeira serie foi uma das que mais marcou minha
vida escolar, ela era rigida e ndo admitia erros ou auséncias, mesmo que o motivo fosse
doenga, e separava os alunos “bons” dos “ruins” em fileiras distintas.

Naquele periodo minha mde ndo saia da escola. Eu fazia ditado e copia
diariamente, além da tarefa do dia, e cheguei a ficar de castigo em frente a placa de uma
fabrica, porque ndo conseguia ler: “Ital Sport: Industria e comércio de roupas”. Acho
gue por muitos anos ndo consegui dar nenhum significado aquelas duas primeiras
palavras. Na segunda série, ainda com grandes dificuldades de leitura e escrita,
permanecia varios intervalos em sala fazendo copia, enquanto as criancas brincavam. A
professora passava longos periodos escrevendo sinbnimos e antbnimos no quadro e eu
demorava muito para copiar tudo.

Acho que s6 fui descobrir algum sucesso com nove anos, na terceira série do

antigo primeiro grau. A professora daquele ano era muito paciente e divertida, fazia
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campeonatos, incentivava o uso de dicionario, e trabalhava muitos problemas de
Matematica. Durante o recreio estava sempre com as criancas e propunha brincadeiras
“do tempo da vovd”.

A quarta série foi um periodo de transicdo, tive trés professoras, além da
professora de musica e ndo tive aulas de Educacdo Fisica, naquele ano estas aulas foram
suspensas em muitas escolas. No segundo semestre da quarta série, a escola resolveu
separar os alunos por rendimento e fazer com que todos tivessem trés professores. Cada
professora ficou responsavel por determinadas disciplinas, como: Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matematica. A intencdo era preparar os alunos para a série seguinte,
quando teriamos varios professores, mas o que ficou foi a lembranca de reclassificacéo
dos alunos por rendimento escolar.

As dificuldades continuaram durante a 52 e 62 séries, principalmente com Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. Os laboratorios de “conversagdo” eram torturantes, pois eu
era obrigada a repetir aqueles sons inumeras vezes. Mas nem tudo era repeticdo e a
partir da 52 série encontrei muitos professores dedicados, especialmente a professora de
Matematica e o professor de Geografia. Ele era um senhor, muito experiente e ensinou-
me a fazer mapas, a estudar utilizando-os, a interpretar tabelas, preparar resumos,
destacar 0 que era mais importante na sua explanacao, suas aulas eram verdadeiras
“viagens” pelo mundo, pelo espaco e pelo tempo.

Recordo-me que a minha turma era indisciplinada e algumas das aulas eram
confusas, mas acabei aprendendo a isolar o barulho e concentrar-me. Em casa a
cobranca era alta, deveria ser uma das primeiras da turma e conseguir étimas notas para
ndo perder a bolsa de estudos que ganhei a partir da sétima série. No colegial descobri
que estudar Lingua Portuguesa podia ser um prazer e, também, que sentir afinidade por
determinados campos do conhecimento poderia ndo ter relacdo direta com o professor,
uma vez que aprendia muito estudando sozinha em casa. Mesmo assim, nessa época 0
professor com que mais me identifiquei foi o de Quimica, acho que ele influenciou
minha escolha pelo curso técnico em Quimica, embora ja tivesse optado por ser
professora. Recordo-me da maneira como esse professor organizava suas aulas tedricas
e préaticas, era evidente que planejava cada atividade, que procurava se atualizar
constantemente e entender o “caminho” percorrido pelo aluno para resolver problemas.
Acredito que esse professor influenciou, também, a escolha que fiz pela instituicdo
superior (publica). Quando terminei o terceiro ano do antigo segundo grau ndo passei na
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segunda fase da Fuvest e no ano seguinte, enquanto cursava o quarto ano técnico, fiz
seis meses de cursinho.

No Ensino Superior, ndo fui uma aluna brilhante e fiz muitas coisas a0 mesmo
tempo a graduacdo em “tempo integral” e dois empregos em escolas desde o segundo
ano de faculdade. Construi uma historia de formacao e de profissionalizacdo em forma
de teia, enredando os conflitos gerados pelos confrontos diarios entre minhas
lembrancas de estudante, minhas vivéncias na graduacdo e as primeiras possibilidades
de atuacdo profissional. Hoje, ao escrever, reedito 0s questionamentos sobre as
contribuicfes dos modelos de atuacdo profissional que dispunha enquanto aluna e
emergem as lembrancas das contribuicGes daqueles profissionais com quem interagi
durante os primeiros anos de profissao.

Recordo-me da sensacao de estar literalmente sozinha na sala de aula sem saber
0 qué fazer, num dos primeiros momentos como professora. Naquele ano eu cursava o
terceiro semestre da graduacdo e os conhecimentos dos quais dispunha eram
fundamentalmente os do bloco de disciplinas da formacdo especifica. Assim, sem
orientacdo prévia sobre planejamento, recorri ao referencial mais proximo: uma colega
que, como eu, exercia 0 magistério ao mesmo tempo em que cursava a graduacdo. Além
das angustias de professoras iniciantes e da sensacdo de desamparo, tinhamos em
comum o mesmo professor de Quimica do antigo segundo grau.

As lembrancas sobre a forma de atuacdo daquele professor de Quimica, do
antigo Segundo Grau com habilitagdo técnica, levavam-me a rejeitar as armadilhas do
livro didatico e tornavam evidente a pergunta que se colocava: Como ensinar? Se o
conflito de adotar um “pai” que pudesse me orientar era algo explicito, ndo me restava
muita opcdo a ndo ser vasculhar em tudo que dispunha como material didatico e ensaiar
o0 planejamento das atividades docentes iniciais. Tornei-me 0rfa e bastante vulneravel
as, nao tdo diversas, metodologias disponiveis. Talvez esta atitude tenha até propiciado
um olhar mais curioso sobre as disciplinas pedagogicas do meu primeiro curso de
graduacdo, mas lembro-me também das dificuldades que experimentei ao tentar realizar
pontes entre estas e aquelas do bloco especifico. De marcante, restava a impressao que
ndo se ensinava, ou ndo se aprendia na graduagdo, 0 necessario para atuar como
professor. Ndo conseguia saber 0 porqué, mas sentia que atuar como professora era algo
muito dificil.

Ja& bastante decepcionada, comecei a cursar as disciplinas pedagogicas

ministradas no Instituto de Quimica e finalmente reconheci que o conhecimento
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quimico poderia ser abordado de forma coerente, considerando as teorias de ensino-
aprendizagem. Naquele periodo, final da década de 1980 e inicio da década de 1990, a
proposta de ensino do Grupo de Pesquisa em Educacdo Quimica (GEPEQ) transformou-
se no primeiro livro didatico, produzido pelo grupo, com fundamentacéo pedagdgica.

Em 1993 atuava como professora da rede estadual, ha pelo menos quatro anos,
ndo consecutivos. Sentia-me um tanto segura, era a unica professora de Quimica na
escola, mas ndo era concursada e em 1995 perdi quase todas as aulas que tinha quando
um professor efetivo assumiu as aulas no meio do ano. Embarquei na primeira
oportunidade de ingresso na rede particular. Também voltei a estudar, fiz varios cursos
que o IQUSP oferecia para os professores em exercicio, neste periodo cursei uma
complementacdo pedagogica na UNIABC que me forneceu habilitacio em
Administragédo Escolar.

Nos primeiros anos de atuacdo profissional sentia-me desiludida com tentativas
frustradas de colocar em pratica a concepcdo de ensino-aprendizagem que
fundamentava o livro do GEPEQ. Acredito que faltava-me com quem compartilhar no
ambiente de trabalho minhas iniciativas de mudanga entdo, limitava-me a desabafar,
com alguns professores, durante o intervalo: “Eu ndo imaginava que esta profissdo era
tdo solitaria...”. No entanto, tal entrega ao trabalho solitario de repente transformou-se
qguando ingressei num sistema de ensino particular que dispunha de cinco escolas
integradas. Embora tenha me submetido a escolha do livro didatico daquele grupo,
sentia-me compensada pela possibilidade de trocar vivéncias com outros professores
que atuavam na mesma série do Ensino Médio. A coordenadora de area, naqueles
primeiros anos, estava sempre disposta a ouvir os integrantes do grupo, e de uma forma
geral, embora inconsciente, ndo nos rendiamos as armadilhas do livro didatico;
estdvamos sempre a refletir em conjunto sobre as propostas veiculadas pelos diversos
materiais didaticos e elaboravamos atividades diversificadas, embora sem saber direito
0 que realmente norteava nosso trabalho.

Apenas um ano depois passei a atuar, em dias alternados, em duas escolas com
materiais didaticos bastante diferentes. Nesta segunda instituicdo particular, meu
ingresso foi facilitado por dois fatores: era formada pela Universidade de Sdo Paulo,
como a maioria dos professores que atuavam nesta escola, e me dispunha a trabalhar
com o material do GEPEQ. La encontrei uma parceira de disciplina, muito disposta a
me auxiliar nas minhas primeiras experiéncias com um material construido a partir da

pesquisa em educacdo e com clara concepgdo de ensino-aprendizagem construtivista.
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Foi um momento de grande conflito, vivenciava alternadamente os dias da semana duas
culturas institucionais bastante divergentes quanto a pratica em sala de aula, mas que
aparentemente tinham discursos préximos enquanto instituicdo. Muito confusa, assumi
que a formacdo pedagodgica que dispunha para exercer minha profissao era insuficiente e
decidi cursar uma segunda graduacédo (o curso de Pedagogia de 2002 a 2005). Trava-se
de antigo sonho do tempo do curso técnico quando escolhi ser professora, mas optei
pelo curso em Quimica e ndo pelo curso em Magistério.

Felizmente néo tive dispensa de disciplinas e desfrutei integralmente de todas.
Algumas disciplinas como Didatica ou Estrutura e Organizacdo do Sistema de Ensino;
permitiram observar as transformacdes curriculares ocorridas num curto periodo de
aproximadamente dez anos. Outras, como: Administracdo e Supervisdo Educacional,
Avaliagdo Educacional, Avaliacdo Institucional e Gestdo Educacional apresentavam-se
com um enfoque diferente daquele que conhecia. E por fim, com as disciplinas de
Psicologia Educacional e Psicologia Institucional tive a oportunidade de realizar um
estudo com outro olhar, um pouco mais amadurecido pela experiéncia profissional.
Comecei a identificar no meu trabalho, nos materiais didaticos utilizados, nos meus
pares profissionais as concepc¢des de ensino-aprendizagem implicitas e explicitas em
suas praticas, o que também, gerou certa tensdo, a qual ao longo do curso foi
diminuindo e dando lugar a consciéncia de que ha diversos fatores relacionados com a
transformacéo do curriculo no &mbito institucional.

A oportunidade de cursar uma segunda graduacao possibilitou-me a experiéncia
de vivenciar e pensar concomitantemente sobre duas faces do processo de aprendizagem
como aluna e professora, e tomar consciéncia da importancia dos sentimentos de
conflito para a transformacdo da préatica pedagogica. Comecei a refletir sobre formacéo
inicial e continua do professor, sobre a necessidade de se formar um profissional
reflexivo que possa contribuir para a transformacdo curricular. Enquanto cursava a
Pedagogia trabalhava em duas ou trés escolas e em uma delas fiquei por mais de onze
anos, até que em 2006 ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias.
Percebia-me espalhada por todos os ambientes e em 2007, passei a dedicar-me apenas a
Pds-Graduacdo. Sinto muita falta da sala de aula mas, desse ponto que me posiciono no

momento, avisto outras possibilidades de atuacdo em Ensino de Ciéncias, com a funcéo

17



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

de educador® na universidade. Assim, permito-me a projecdo profissional para outros
niveis de atuacao.

O distanciamento da acdo profissional na Educagdo Baésica, possibilita-me
observar mais sistematicamente aquela percepcdo de contradigdo entre aquilo que se
espera do profissional de educacdo e as reais condi¢cdes de formacédo e atuacdo que se
oferece a0 mesmo. Assim, reeditando as transformacgfes que vivenciei ao longo da

minha formacdo em servico sinto-me estimulada a estudar o assunto.

2 Em 2010 iniciarei na EACH/USP o exercicio da funcdo de educadora, uma nova modalidade para 0s
profissionais da educacdo prevista pelo Programa de Formacdo de Professores da Universidade de S&o
Paulo, cuja proposta corresponde a inclusdo de professores da Educagdo Basica no quadro de funcionarios
da Universidade de S&o Paulo,visando a mediagdo entre pesquisa académica, formacdo de professores e
escolas de Educagdo Bésica.
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INTRODUCAO

Entende-se 0 ato de tornar-se professor como um processo que antecede, mas
também, transcende a formacdo inicial e se insere nos contextos institucionais de
formacéo e de atuacgéo profissional. Esse processo se constréi a partir da historia de vida
educacional e ao longo da profissionalizacdo do docente no contexto da cultura escolar.
Nesse sentido, investigar as aparentes contradicdes entre a pratica pedagogica e a(s)
concepcao(0es) de ensino-aprendizagem expressa(s) pelos professores, torna-se uma
condicdo necessaria para a compreensdo de uma parte desse processo complexo que é

ser professor.

Este trabalho se insere no ambito de uma pesquisa qualitativa a respeito do
desenvolvimento profissional de cinco sujeitos. O foco desta investigacdo recai nas
relagdes entre alguns relatos de histéria de vida desses sujeitos e seus reflexos nas
posturas pedagdgicas em sala de aula. Objetiva-se compreender as aparentes
contradicBes entre uma determinada pratica pedagdgica materializada em videos e
aquilo que se obtém como registro do discurso pedagdgico falado e/ou escrito dos
sujeitos desta pesquisa a partir de um estudo de caso multiplo, cujo macrocontexto
corresponde ao oferecimento de uma disciplina de pds-graduacdo em Ensino de
Ciéncias que se utiliza do processo de reflexdo critica acerca da aula de uma das
professoras de Quimica em exercicio na Educacdo Basica e integrante do grupo de
cinco professores.

JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DE PESQUISA

As exigéncias sobre o ensino mudaram significativamente ao longo dos ultimos
anos. Atualmente espera-se do professor a capacidade de trabalho pedagdgico coletivo
(HARGREAVES, 1998) e que realize a transposicdo didatica (PERRENOUD, 2002;
CHEVALLARD, 2002) dos saberes especificos de forma a atender aos objetivos do
Ensino Médio. Porém, ao se considerar o contexto nacional de formacdo inicial do

professor de Quimica observa-se que 0 mesmo tem se estruturado, na maioria das
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licenciaturas, a partir de dois blocos de disciplinas, a saber, as de formacgéo especifica
que sdo oferecidas durante os primeiros anos de graduacdo e as de formacdo
pedagdgica, em geral ministradas no ultimo ano de licenciatura. Essa separagdo entre
saberes especificos e saberes pedagdgicos agravou-se a partir da década de 1990,
quando, para suprir a demanda por professores especialistas para a Educacdo Basica
com licenciatura plena, surgiram diversas alternativas de complementacdo pedagdgica
em licenciaturas paralelas de 540 horas, incluindo teoria e pratica, como prevé o art. 4°,
da Resolugdo CNE n. 02/97 (BRASIL, 1997) que possibilitou a emisséo de certificado
equivalente a licenciatura plena ao bacharel. Em 2002, a resolucdo CNE/CP n.2/2002
(BRASIL, 2002) possibilitava aos alunos que exercessem atividade docente regular na
educacdo basica que tivessem reduzida a carga horaria do estdgio curricular
supervisionado para até o maximo de 200 horas. E observou-se como tendéncia a
difusdo de especializacBes que favorecia aos bacharéis obter a licenciatura “acelerada”
em cursos de 120 horas (FREITAS, 2007). Tais alternativas para a formacdo do
licenciado promoveram resisténcias a proposta de programas de complementacao
pedagdgica de 800 horas segundo o que propunha o parecer CNE/CP n.05/06 (BRASIL,
2006), o qual permaneceu por muito tempo sem homologagéo.

Essa separacdo entre saberes especifico e pedagogico ndo favorece a formacao
do professor quanto a capacidade de realizar a transposicdo didatica de contedos
especificos das Ciéncias para o Ensino Médio, como também ndo possibilita situacdes
de reflexdo sobre as praticas pedagogicas, seja na forma de estagio supervisionado,
como aluno da graduacdo ou nos cursos de especializagdo que visam a aceleracdo da

formacéo pedagogica para se suprir a demanda por professores “licenciados”.

Por outro lado, diversos cursos de formagdo em servigo consistem em propostas
de curta duracdo visando uma “reciclagem” do professor. Muitas vezes, estes cursos
reduzem-se a utilizacdo de recursos de midia eletrénica e de ensino a distancia com o
propdsito de “treinar” os professores (MALDANER, 2003). Esse modelo de intervencéo
por especialistas parece estar esgotado, uma vez que o professor ndo se sente valorizado
por se sentir fora do processo e por ndo conseguir transpor 0s conhecimentos adquiridos

para sua pratica em sala de aula.

Nesse contexto, torna-se dificil para o professor refletir sozinho sobre os
possiveis contrastes entre referenciais teoricos presentes nas diferentes concepgdes de

ensino-aprendizagem, bem como identificar concepcbes implicitas veiculadas nos
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materiais didaticos e na cultura escolar. Em algumas situacdes de formacdo em servico,
eles sdo explicitamente “treinados” para cumprir o curriculo estabelecido pelos sistemas
didaticos apostilados ou apoiam-se em referenciais implicitos do ambiente de trabalho
(MALDANER, 2003). Sendo assim, os professores recém formados intuitivamente
acabam por reproduzir os modelos de transmissdo cultural vivenciados nos primeiros
anos de escolarizacdo, ou mesmo durante os anos de graduacdo da formacdo docente
inicial (TARDIF, 2002).

Justifica-se assim, a escolha e a delimitacdo de um tema de pesquisa que
pressupde como relevancia ndo sé os aspectos académicos, mas, sobretudo os aspectos
sociais relacionados as condicdes de formacdo do professor brasileiro que enfrenta
inimeros fatores que se opBem a sua profissionalizacdo. Dentre eles destacam-se a
elevada carga horéria em diversas turmas em distintas séries e/ou disciplinas, varios
alunos por turma, o trabalho em instituicdes diferentes, a auséncia de outros professores
da mesma disciplina na escola, poucos espacos para reflexdo coletiva no ambiente
escolar, e outras condi¢bes que sdo bem conhecidas e relacionam-se a desvalorizacdo
desse profissional (GARCIA, 1995: HARGREAVES, 1998; THURLER, 2001).
Considera-se neste trabalho que a formacdo continua associada a processos de reflexao,
pode ser um fator relevante para favorecer a transformacéo do professor em agente das

inovacOes curriculares.

Uma anélise da literatura indica que alguns autores (BOL; STRAGE, 1996;
GALLARD; GALLAGHER, 1994) apontam para uma contradicdo entre as supostas
concepcdes educacionais dos professores e sua pratica em sala de aula. Nesses
trabalhos, ao se considerar o discurso de professores em exercicio, pode-se identificar
que as concepgOes de ensino-aprendizagem declaradas sdo resultantes de um processo
complexo, sendo que o mesmo ndo pode prescindir das experiéncias pessoais e

profissionais ocorridas ao longo de suas vidas (TARDIF, 2002).

Considerando que o discurso sobre as concepg¢des educacionais se constroi pela
interacdo entre experiéncias de escolarizacdo (nos diferentes niveis de ensino) e/ou
experiéncias de profissionalizagdo oriundas das instituices em que o professor atuou,
sendo ambas renovadas durante toda a histdria de vida desses sujeitos, justifica-se a
relevancia dos estudos que colocam em pauta a formacdo continua. Assim, faz-se

necessario identificar as conexdes existentes na trama de interacOes relatadas por
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professores acerca das experiéncias educacionais e de profissionalizacdo, para se

descrever o funcionamento dessa aparente contradicao.

Enfim, ao se considerar o ato de tornar-se professor como um processo que
antecede, mas também, transcende a formacdo inicial e se insere nos contextos
institucionais de formacao e de atuacdo profissional; enfatiza-se o carater continuo de
transformacéo dessa formacdo como um processo que se constroi a partir da histéria de
vida educacional e ao longo da profissionalizacdo do docente no contexto da cultura
escolar. Destaca-se assim a importancia de estudos que cologuem em pauta a formagéo
desses profissionais e diante do exposto até aqui, pretende-se, com este estudo,

responder a seguinte questdo de pesquisa:

Quais as relacdes entre relatos de vida, concepcfes de ensino-aprendizagem e
pratica educativa que se evidenciam num processo de reflexao critica realizado por um

grupo de professores acerca da aula de uma das professoras deste grupo?

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:
Compreender as aparentes contradicdes entre uma determinada pratica

pedagdgica materializada em videos e aquilo que se obtém como registro do discurso
pedagdgico falado e/ou escrito dos sujeitos desta pesquisa a partir de um estudo de caso
maltiplo (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999).

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1. Investigar as contribuicdes de relatos de vida de professores de Quimica na
profissionalizacdo destes sujeitos;

2. ldentificar no discurso dos sujeitos desta investigacdo as concepgdes de ensino-

aprendizagem com as quais eles declaram identificarem-se;

3. Relacionar os relatos de vida desses sujeitos com as concepg¢des de ensino-
aprendizagem expressas durante um processo de reflexdo critica acerca de uma

aula de Quimica e com a pratica educativa.
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PANORAMA DO TRABALHO
Para facilitar a leitura, apresentamos na sequencia a forma como esse texto esta

estruturado.

O Capitulo 1 apresenta 0s pressupostos investigativos. Inicialmente situou-se a
pesquisa qualitativa no contexto educacional e, na sequéncia, foram apresentadas breves
informacdes sobre o trabalho coletivo; o0 uso de estudo de caso; as contribuicdes do
movimento biografico a pesquisa educacional e, a utilizacdo da analise textual

discursiva.

O Capitulo 2 refere-se ao marco téorico conceitual. Apresentam-se alguns
pressupostos relativos ao desenvolvimento profissional de professores, entre eles as
perspectivas de formacdo e aprendizagem do trabalho de professor, concepcdes sobre a
a profissdo de professor e autonomia, transformagfes do trabalho pedagogico,
autonomia profissional e contextos institucionais, além de algumas rela¢fes do

desenvolvimento profissional com os processos reflexivos.

O Capitulo 3 refere-se a metodologia utilizada. Inicialmente descreve-se o
processo de investigacdo. Apresenta-se o contexto de intervencdo pedagogica no qual se
realizou a coleta de dados. Descrevem-se a composicdo dos grupos em cada
oferecimento, as atividades de intervencdo pedagogica diretamente relacionadas a
organizacdo da coleta de materiais, os critérios de selecdo da base material desta

pesquisa, bem como a estratégia de investigacao atraves de um estudo de caso multiplo.

No Capitulo 4 apresentam-se os resultados e discussao atraves da descricdo das
etapas de obtencéo de resultados, em duas fases: i.) para a base de dados da prof® Sophia
(P5), e ii.) para a base de dados dos demais sujeitos. Em cada momento sdo
apresentados os critérios de analise bem como tabelas sinteses dos resultados desta

pesquisa.

O Capitulo 5 inicia-se pela descricdo da elaboracdo das informacBes em cada
base de dados, apresentam-se as interpretacdes para cada sujeito participante, bem como

as interrelacdes entre as informacdes destes sujeitos na forma de um metatexto.

E por fim, apresentam-se as conclusdes para o estudo de caso.
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CAPITULO 1. PRESSUPOSTOS INVESTIGATIVOS

Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver
respostas...continuarei a escrever.
Clarice Lispector.

Este capitulo tem como propdsito apresentar brevemente 0S pressupostos
investigativos pertinentes a este estudo. Assim, apds situar-se a pesquisa qualitativa no
contexto educacional, apresentam-se breves informacdes sobre o trabalho coletivo; o
uso de estudo de caso; as contribuicbes do movimento biografico a pesquisa
educacional e a utilizacdo da analise textual discursiva como metodologia analitica. A
cada item desenvolvido, expdem-se 0s principais posicionamentos desta pesquisa. E,
por fim, justifica-se a relevancia do estabelecimento do marco-tedrico-conceitual,
encaminhando-se a necessidade de desenvolver uma discussdo sobre os principais

pressupostos do marco tedrico conceitual no proximo capitulo.

1.1. BREVE HISTORICO SOBRE A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

Segundo Bogdan e Biklen (1994) diversos métodos® qualitativos eram utilizados
desde a segunda metade do século XIX, mas o desenvolvimento da tradi¢cdo da
investigacdo qualitativa em educac&o, verificou-se mais intensamente a partir da decada

de 70 do século XX, com o ressurgimento e amadurecimento desses métodos.

Bogdan e Biklen (1994) consideram que a tradicdo qualitativa tem sua origem
em varias disciplinas e ressaltam que, desde o final do século X1X até meados de 1930,
a antropologia interpretativa e o desenvolvimento da sociologia aplicada & educacéo,
contribuiram para o desenvolvimento do metodo de investigacdo qualitativo. Os autores
salientam que, a partir do final da década de 1930 a inicio dos anos 1950, observou-se
um declinio no interesse por métodos qualitativos, na perspectiva da “Escola de
Chicago” e a sociologia educacional encaminhou-se para uma abordagem quantitativa e

experimental. Embora no mesmo periodo, os métodos qualitativos ndo se constituiram

® Neste trabalho, consideram-se os termos: modalidade, género, perspectiva, processo, instrumento,
método e técnica, apropriados para uma determinada categoria de investigacdo que pode ser caracterizada
como pesquisa académica. J& os termos: tradicdo, corrente, enfoque, movimento, abordagem e estratégia,
como mais adequados a uma categoria mais abrangente da dimensao investigacdo, que pode ou nao ser
caracterizada como pesquisa académica.
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em “instrumentos populares de investigacdo”, 0S mesmos passaram por um processo de
transformacdo. Os autores citam diversos trabalhos, qualitativos, realizados por
soci6logos académicos e antrop6logos que contribuiram para o desenvolvimento dos

metodos qualitativos neste periodo.

A partir da década de 1970, a pesquisa socioldgica voltou-se para os trabalhos
dos fenomenologistas (numa abordagem etnometodoldgica) e de autores da, ja
estabelecida, interacdo simbodlica. E, durante a década de 80 do século XX, a
investigacdo qualitativa passou a ser desenvolvida por investigadores educativos e ndo
s6 por antropologos e socidlogos (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA
JIMENEZ, 1999).

Embora mais aceita, entre os investigadores educacionais, prosseguia-se 0
debate com os adeptos dos métodos quantitativos. E com a intensificacdo dos debates
entre defensores de diversas perspectivas, como “quantitativo versus qualitativo” ou
“cientifico versus intuitivo” propiciou-se um clima de dialogo com reducdo da tenséo
entre os grupos. Além disso, o interesse pelos métodos qualitativos foi estimulado pela
publicagdo de diversos livros sobre teoria e métodos que ilustravam o fato da
investigacdo qualitativa ndo se restringir a uma atividade meramente descritiva.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Rodriguez Gémez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999) descrevem que até o final
da década de 1980 observou-se o desenvolvimento de diversos métodos e estratégias de
investigacdo qualitativa utilizados pelos enfoques da fenomenologia, etnografia, teoria
fundamentada, etnometodologia, analise do discurso, investigacdo-acdo, biografia,
enfrentando-se crises de representacdo e legitimacdo. E intensificou-se o debate em
torno de diferentes paradigmas de pesquisa, principalmente entre: i.) paradigma
positivista, que considera que as leis naturais e sociais podem ser expressas numa
linguagem impessoal e cientificamente neutra; ii.) paradigma interpretativo, que tem
como objeto da pesquisa social a acdo e ndo o comportamento, procurando descrever e
compreender sentidos da realidade social e politica (e ndo julga-la, avalia-la ou
condena-la) e; iii.) paradigma critico que enfatiza a necessidade de agBes

transformadoras e disposi¢do emancipatoria (PONTE, 2005).

Na década de 1990, o debate esmoreceu e tornou-se corrente a ideia de que seria

possivel, e também desejavel, que a investigacdo qualitativa em educacgdo se utilizasse,
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em simultaneo, de diversos paradigmas, criando-se uma situacdo de convergéncia entre
“uma grande diversidade de perspectivas e enfoques” (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL
FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999). Assim, apesar dessa diversidade, esses autores

consideram ser possivel estabelecer algumas caracteristicas comuns da investigacéo

qualitativa em cinco niveis:

i)

ontolégico que considera “a realidade como dinamica, global e

construida em um processo de interacdo consigo mesma”;

epistemolodgico que se refere ao estabelecimento dos critérios através dos

quais se determinam a validez e confiabilidade dos resultados;

metodoldgico, no qual “o projeto tem um carater emergente, construindo-
se & medida que se avanga com 0 processo de investigacdo, através do
qual se podem identificar distintas visbes e perspectivas dos

participantes”;

técnico/instrumental, considera que “a investigacdo qualitativa se
caracteriza por uma utilizacdo de técnicas que permitem a coleta de
dados que informem particularidades de situagdes, permitindo uma
descricdo exaustiva e densa da realidade concreta, objeto de

investigacao”;

do conteddo, considera que “a investigacdo qualitativa cruza todas as
disciplinas desenvolvendo-se e aplicando-se em Educacdo, Sociologia.

Psicologia, Economia,Medicina, Antropologia, etc.”.

Frente ao pluralismo de paradigmas de investigacdo qualitativa, esses autores

utilizam-se da categorizacdo de Lather (que por sua vez toma como base a tese de

Habermas) e agrupam as diversas correntes da investigacdo qualitativa em quatro

categorias: predicdo, compreensdo, emancipacao e desconstrucao (quadro 1).
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Quadro 1. Paradigmas da investigacéo ps-positivista (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES;
GARCIA JIMENEZ, 1999, adaptado).

Categorizacao das correntes de Investigagcdo Qualitativa

Predicao Compreensio Emancipacao Desconstruciao
Interpretativo Critico
Natural |_st|_co Neo-m_amsta Pés-estrutural
Construtivista Feminista

P6s-moderno

Positivismo Fenomenoldgico Especificado pela razdo .
P . Lo Diaspora
Hermenéutico Orientado pela préatica AN
o RSP o Paradigmatica
Interacionismo Simbdlico Participativo
Microetnografia Freiriano

Uma vez que o presente estudo corresponde a uma pesquisa qualitativa que se
aproxima do paradigma interpretativo e utiliza-se de uma determinada perspectiva de c-
acdo, considera-se relevante apresentar algumas consideragdes a respeito dos termos:

investigacédo-acao e pesquisa-acgao.

Para Tripp (2005) a investigacdo-acao corresponde a um termo genérico para
um conjunto de processos que investigam a propria pratica e situam-se entre o agir e o
investigar a propria agdo. Muitas vezes o termo pesquisa-a¢do foi utilizado no sentido
amplo da investigagdo-acdo, privando os académicos de utiliza-lo num sentido mais

especifico da pesquisa académica.

Esse autor considera que 0s processos de investigacdo-acdo visam 0
aperfeicoamento da pratica e podem ser representados num ciclo de quatro fases que
perpassam tanto a acdo como a investigacdo. A figura 1 corresponde a representacéo
desse ciclo em diversas situacdes, como a resolucdo de problemas, um tratamento
médico ou processos associados ao desenvolvimento, seja este relativo a um produto a

ser comercializado, um curriculo, uma politica, ou ainda ao desenvolvimento pessoal e

profissional.
AGIR para

- implantar a
melhora
6 planejada %

PLANEJAR uma Monitorar e
nova melhora DESCREVER 0S8
da pratica efeitos da acao

lﬁ AVALIAR o0s J

resultados | INVESTIGACAO |
da acdo

Figura 1. Representacdo em quatro fases do ciclo da investigacéo-acao (TRIPP, 2005).
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Autores como Rodriguez Gomez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999)
consideram que a investigacdo-acdo pode se apresentar através de trés modalidades, i.)
investigacd@o do professor, cujo propdésito recai sobre uma profunda compreenséo de um
problema de ensino-aprendizagem; ii.) investigacdo-cooperativa, que reconhece e
utiliza o processo de investigacdo e desenvolvimento como uma estratégia de
intervencdo para o desenvolvimento profissional do professor, e iii.) investigacao-
participativa que requer gque a investigacdo se processe no ambiente de trabalho, no

contexto da instituicao escolar.

Utilizando os termos propostos por Rodriguez Gomez, Gil Flores e Garcia
Jiménez (1999) a intervencdo realizada na disciplina Concep¢bes de ensino-
aprendizagem na teoria e na pratica de professores de Quimica (ECQ5708), onde se
procedeu a pesquisa, aproxima-se da investigacdo-cooperativa, pois como propdem
esses autores existem duas caracteristicas que a diferenciam das demais modalidades de

investigacdo-acao:

i) o carater de cooperacgdo, de participacdo ampla, que perpassa todo o

processo de investigacgéo, e

i) o carater de simultaneidade e complementa¢do mutua dos processos de

investigacao educativa e de desenvolvimento profissional.

Ao citar o trabalho de Bartolomé, Rodriguez Gomez, Gil Flores e Garcia

Jiménez (1999), consideram que a investigagcdo-cooperativa pode corresponder a:

[...] aquele tipo de investigacdo-acdo que se d& quando alguns sujeitos de duas
ou mais instituicdes (geralmente uma delas esta orientada mais para a producao
de investigacdo cientifica ou para formacao de profissionais e a outra escola ou
uma instituicdo em que trabalham esses profissionais que se pretende formar)
decidem agruparem-se para resolver juntos problemas associados a pratica
profissional destes Gltimos, vinculando processos de investigacdo com
processos de inovacdo e com desenvolvimento e formagdo profissional.
(RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999, tradugo
nossa).

Para Tripp investigacdo-acdo em educacdo pode ser considerada como uma
estratégia de desenvolvimento de professores, sendo diversos 0S pProcessos
investigativos que a originaram. Devido & situacdo multiparadigmatica na qual se
estabeleceu, muitas vezes a pesquisa-acdo foi considerada como uma “familia de

atividades”. Além disso, inumeras atividades académicas de pesquisa podem se associar

28



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

a pesquisa-acao educacional, como por exemplo a pesquisa-acdo de Lewin e a pratica
reflexiva de Schon (TRIPP, 2005).

Com o enfoque interpretativo da pesquisa qualitativa em educagdo os
pensamentos e significados dos sujeitos educativos legitimaram-se como objeto de
estudo. Além disso, a subjetividade do investigador tornou-se um recurso a ser
mobilizado que, no ambito da pesquisa educacional pode promover o desenvolvimento
humano. Para alguns pesquisadores, como Ponte (2005), em Educacdo propde-se em
estudar ndo somente a perspectiva dos sujeitos, mas também, conhecer como e em que

condic@es as praticas podem ser transformadas. Nas palavras desse autor:

[...] em Educacdo, o investigador ndo € apenas um espectador do que se passa
no terreno da pratica educativa, mas também um actor, ao lado de outros
actores, na transformacgdo desse terreno e dos prdprios participantes. Para isso,
torna-se necessaria uma relacdo de outro tipo, baseada no dialogo e na
colaboracdo [...]. Na verdade, a colaboracdo constitui um modo de trabalho
especialmente indicado para lidar com problemas de grande complexidade,
demasiado pesados para serem enfrentados com éxito por uma sé pessoa [...].
Ha muitas coisas que ndo sdo percebidas pelo investigador sozinho nem pelo
professor sozinho, mas que os dois, em colaboracdo, podem compreender e
transformar (PONTE, 2005).

Para esse autor, o trabalho colaborativo reduz a distancia entre o sujeito e 0
objeto de estudo. Além disso, considera-se na presente dissertacdo que a atuacdo dos
professores em sala de aula é a oportunidade de manifestacdo de seu conhecimento e
também uma fonte para a reconstru¢cdo do mesmo; o conhecimento esta na acdo dos
profissionais, pode fazer-se explicito através de sua propria indagacéo e chegar a fazer
parte do conhecimento profissional coletivo. Por outro lado, o problema reside também
no jogo de pares selecionados para seu estudo: conhecimento-agdo; teoria-préatica;
investigacdo-acdo; pesquisadores-praticos. O carater pratico do ensino € 0 compromisso
desta acdo com a melhoria colocam os professores numa situacdo de inconformismo e
insatisfacdo, fazendo-os lembrar da necessidade de penetrar nas relacdes conhecimento-
pratica com a intencdo, a partir de seu esclarecimento, contribuir mais incisivamente
para a melhoria desse ensino. A busca do saber estd no campo do ensino e a formacéo
de professores resulta impregnada da obrigacdo moral, ndo somente de conhecer e
compreender, mas também de utilizar esse saber na melhoria da atuacdo em sala de aula
(PASSOS et al., 2006).

Para Boavida e Ponte (2002), existe uma diferenca importante entre os termos

colaborar e cooperar. O primeiro provém do termo laborare (trabalhar) e o segundo
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provém de operare (operar). Embora no dia a dia estas palavras sejam frequentemente
usadas como sinénimos, ha uma diferenca de alcance entre trabalhar e operar. Segundo

as palavras dos autores,

Operar € realizar uma operacgdo, em muitos casos, relativamente simples e bem
definida; é produzir determinado efeito; funcionar ou fazer funcionar de acordo
com um plano ou sistema. Trabalhar é desenvolver atividade para atingir
determinados fins; é pensar, preparar, reflectir, formar, empenhar-se. O plano
do trabalho pode ndo estar completamente determinado antes do inicio do
trabalho de laboragdo. O que o orienta sdo 0s objetivos a alcangar tendo em
conta 0s contextos naturais e sociais em que o trabalho é desenvolvido. Desse
modo, trabalhar pode requerer um grande nimero de operacdes, que muita
vezes ndo estdo totalmente previstas e planificadas, e que se entrelagam em
situagcdes muito variadas, algumas das quais de grande complexidade. Assim, é
natural assumir que a realizacdo de um trabalho em conjunto, a colaboracéo,
requer uma maior dose de partilha e interacdo do que a simples realizacdo
conjunta de diversas operagdes, a co-operacdo (BOAVIDA; PONTE, 2002).

A colaboragéo pode ocorrer entre pares, por ex. entre professores que trabalham
num mesmo projeto, mas também pode ocorrer entre atores com status e papeéis

diferenciados, como entre professores e investigadores, entre professores e alunos, etc.

Hargreaves (1998) sugere uma distincdo a colaboracdo espontanea e a
colaboracéo forgada, sendo a primeira da iniciativa dos respectivos intervenientes e a
segunda determinada por instancias superiores com autoridade para o fazer. Trata-se de
uma distingdo importante porque, as colaboracdes forcadas, por melhores que sejam as
intencdes que presidem a sua instituicdo, correm fortes riscos de ndo ser bem aceitas
(nem sequer bem entendidas) por aqueles a quem sdo impostas, dando origem a
fendmenos de rejeicdo com efeitos diametralmente opostos em relacéo ao pretendido.

Na presente dissertacdo tém-se postas duas situacdes simultaneas, a intervencao
pedagdgica promovida pela disciplina ECQ5708 e a utilizacdo desse oferecimento com
o0 propésito de coleta de dados para pesquisa académica. Além disso, o publico-alvo do
presente estudo, ndo se encontrava formalmente (e/ou exclusivamente) vinculado a uma
determinada instituicdo escolar de atuacdo profissional. E ainda, o grupo inicialmente
investigado era composto de vinte e um professores de Quimica que se matricularam
voluntariamente numa disciplina de pés-graduacdo, sendo alguns deles aceitos como
alunos especiais e portanto, sem vinculo formal com o Programa de Pds-Graduagdo

Interunidades em Ensino de Ciéncias.

Assim, apesar das multiplas finalidades da situacdo de investigacdo posta ao se
oferecer essa disciplina, considera-se que a intervencdo ocorrida dentro da disciplina

ECQ5708 pode ser considerada, segundo a terminologia apresentada por Rodriguez
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Gomez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999) e complementada por Boavida e Ponte
(2002) como uma situacdo de investigacédo-colaborativa, pois o contexto da disciplina

favoreceu a constituicdo de um grupo colaborativo por diversos motivos, como:

) 0 carater voluntario da composi¢do do grupo, bem como algumas
caracteristicas pessoais dos sujeitos desta investigacdo que acabaram
por contornar uma situacdo de “parceria forcada” entre instituicdes
escolares de Educacdo Basica e Universidades como instituicdes de

formacdo, pesquisa e extensao;

i) aproximaram-se as condi¢fes de investigacdo a uma situacdo de
cooperacdo sem que a pesquisa fosse desenvolvida numa instituicdo
que apresentasse determinadas relacfes profissionais que poderiam
posicionarem-se como formas de trabalho impregnadas pelo
individualismo até as formas mais cooperativas (THURLER, 2001),

iii) a base material acumulada e a identificacdo de possiveis estudos de
casos, permitiram a selecdo de um estudo de caso multiplo adequado
aos propdsitos investigativos sobre o desenvolvimento profissional de
professores de Quimica.

A partir da intervencdo na disciplina, onde ocorreu uma investigacao-
colaborativa entre seus atores, foi desenvolvida uma pesquisa-colaborativa. Sendo
assim, conforme tentaremos revelar no restante desta dissertacdo, a investigacao-
colaborativa fornece subsidios para o processo de desenvolvimento profissional dos
professores participantes e todo o registro dos eventos ocorridos durante essa
investigacao-colaborativa serviram de elementos de analise para a pesquisa de cunho

mais académico que resultou nessa dissertacao.

1.2. O TRABALHO COLETIVO

Hargreaves (1998), Boavida e Ponte (2002), Ferreira (2003) e Fiorentini (2004)
distinguem algumas formas de trabalho coletivo, tais como colaboracéo e cooperacao,
conforme mencionado anteriormente. Esses estudos apresentaram indicios de que o
sucesso do trabalho no grupo, principalmente no que diz respeito a reflexdo
compartilhada, depende de algumas condicdes de funcionamento dos grupos e da
constituicdo de um ambiente de didlogo aberto; de confianca, respeito, afeto e apoio
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mutuos além de agbes coordenadas, planejadas e negociadas coletivamente. Nessa

perspectiva, Nacarato (2000) destaca um trabalho de campo:
O grupo se evidenciou como sendo central ao processo. E nele que as
professoras se sentiam a vontade para relatar seus sucessos e fracassos.
Sabiam que os sucessos contribuiriam para a formacdo das colegas e a
incorporacdo de novas praticas; os fracassos seriam discutidos e refletidos,
buscando-se alternativas, multiplicidade de caminhos ou estratégias. O grupo
foi fundamental para a mudanca da cultura profissional. Dentre outras coisas,
fortaleceu a crenga de que todo profissional é suscetivel de erros. Os erros

podem se tornar elementos de reflexdo e producdo de novos sentidos e
significados (NACARATO, 2000).

De forma semelhante, Passos e colaboradores (2006) afirmam que o trabalho
coletivo € um espaco privilegiado para o processo de reflexdo dos professores. O
didlogo entre eles é fundamental para a criacdo e consolidacdo de seus saberes
profissionais e serve também para romper muitas vezes o isolamento existente entre
eles. Para esses autores, o trabalho coletivo possibilita a criagdo ou consolidagédo de um
espaco de busca de autonomia e de emancipacao coletiva dos professores.

Além disso, o contexto coletivo é marcado pelas interagdes com o outro e pelas
trocas intersubjetivas de experiéncias, olhares e saberes, havendo também momentos de
tensdo e conflitos internos ou de constrangimentos institucionais externos. Em sintese,
os estudos evidenciam que o trabalho coletivo/colaborativo é também um fator

importante para o desenvolvimento profissional.

Ruthven (2002) argumenta a favor da colaboracdo entre pesquisadores e
professores para a melhoria do processo de ensino em sala de aula. Esse autor propde
um ciclo dialégico através do qual a criacdo de conhecimento dentro das praticas de
pesquisa e ensino pode ser coordenada, resultando assim, na conversdo do
conhecimento de uma préatica para outra. Em seu argumento, Ruthven enfatiza que a
tendéncia de tais colaborages € a criacdo de um conhecimento escolar dentro da pratica
de pesquisa e sua aplicacdo dentro da pratica de ensino, revelando que o conhecimento
artesdo (“"craft knowledge™) de professores representa uma parte importante na
conversdo do conhecimento didatico em forma de acdo, mas que existe um processo de
criacdo de conhecimento significativo, porém tacito dentro da préatica de ensino. Da
mesma forma, o processo de pesquisa pode representar uma parte valiosa em elucidar e

sistematizar o conhecimento arteséo de professores.
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Figura 2. Ciclo dial6gico entre pesquisadores e professores na sala de aula. (RUTHVEN,
2002, adaptado).

No ciclo dialégico apresentado na figura 2, a criacdo de conhecimento, através
das praticas de pesquisa e ensino, tornam-se mais coordenadas e a conversdo do
conhecimento de uma pratica a outra é encorajada. Numa fase desse ciclo, o
conhecimento escolar é recontextualizado e ativado dentro do ensino, estimulando a
reconstrucdo do conhecimento artesdo. Na fase complementar, o conhecimento arteséo é
elicitado e codificado atraves da pesquisa, estimulando a reconstrugdo do conhecimento
escolar. Em ambas as fases, a conversdo envolve delimitacdo e reformulacdo do
conhecimento - somente certas particularidades do conhecimento escolar serdo capazes
de serem produtivamente incorporadas no conhecimento artesdo; da mesma forma,
somente algumas particularidades do conhecimento artesdo serdo consideradas

apropriadas ao conhecimento escolar (RUTHVEN, 2002).

Para esse autor ainda, existem trés possibilidades de relagdes entre pesquisadores
e professores: acordos de extracdo de dados; colaboracdo de parceria clinica e acordo de
co-aprendizagem. No primeiro tipo, mais tradicional, a colaboracdo persiste somente
enguanto a negociacdo entre pesquisadores, como coletores de dados, e professores,
como fonte de dados, for de conveniéncia de ambos. A colaboracdo nesses termos,
apesar de oferecer revelagGes para a pratica de ensino, fornece pouca oportunidade para
a interacdo entre o pensamento de pesquisadores e professores. No segundo tipo, a
colaboracéo se expande para dar aos professores uma parcela na formulacéo e conducgéo
das investigacdes; entretanto a responsabilidade pelo processo investigativo ainda é dos

pesquisadores e é a pratica de ensino que se sujeita a analise e reforma. No terceiro tipo
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de colaboracdo, os professores tornam-se parceiros mais ativos no processo da

investigacao e a pratica de pesquisa também se torna sujeita a analise e reforma.

Do exposto, na presente dissertacdo, a relagdo que se estabeleceu com o0s
professores tem mais caracteristicas do segundo tipo - colaboracdo de parceria clinica,
uma vez que durante a disciplina ECQ5708 os professores foram estimulados a
investigar as proprias praticas (nos contextos reais de suas salas de aula) e as reflexdes
produzidas por eles contribuiram ndo somente para a pesquisa dos investigadores mas

para a pesquisa da propria pratica desses professores.

Sendo assim, somando os termos utilizados por Rodriguez Gémez, Gil Flores e
Garcia Jiménez (1999) com os termos de Boavida e Ponte (2002) e Ruthven (2002)
podemos denominar a intervencao de investigacdo-colaborativa e nossa dissertacao de

pesquisa colaborativa do tipo parceria clinica.

1.3. ESTUDO DE CASO EM INVESTIGACAO EDUCACIONAL

Ressalta-se que uma das dificuldades de se caracterizar um estudo de caso,
corresponde ao fato dos mesmos adotarem diferentes metodologias e ndo serem
somente utilizados como modalidade de pesquisa, mas também como estratégia de
coleta, organizacdo e analise de dados para fins de ensino ou consultoria, tendo neste
uso o propdésito de ilustrar uma situacdo, categoria ou argumentacdo (ALVES-
MAZZOTTI, 2006).

Ao considerar o uso de um estudo de caso como forma de investigacdo,

Rodriguez Gémez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999), afirmam:

[...] um caso pode ser uma pessoa, uma organiza¢do, um programa de ensino,
uma colegdo, um acontecimento particular ou um simples depoésito de
documentos. A Unica exigéncia é que possua algum limite fisico ou social que
Ihe confira identidade. Numa situacdo educativa, um aluno, um professor, uma
classe, um projeto, uma instituigdo, uma proposta curricular, a pratica de um
professor, uma determinada politica educativa, etc., podem se constituir em
possiveis objetos de estudo (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA
JIMENEZ, 1999).

Apesar dos diferentes usos que se pode atribuir a um estudo de caso, 0S mesmos
implicam um processo de indagacdo que se pode caracterizar por um exame detalhado,
compreensivo, sistematico e em profundidade do objeto de interesse (RODRIGUEZ
GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999).
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Porém, um caso pode constituir-se, também, em uma estratégia de planejamento
de investigacdo, em qualquer campo disciplinar. Para Bogdan e Biklen (1994) os
estudos de caso podem ser de dois tipos: “estudo de caso Unico” e “estudo de caso
maltiplo”. Para cada um desses tipos tém-se diferentes modalidades com diversos
propoésitos. Na tipologia desses autores, um estudo de caso multiplo persegue como
propésito a descricdo de um processo de desenvolvimento e confronto de certas
explicacbes em um marco representativo de um contexto mais geral. Na tipologia
proposta por Rodriguez Gomez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999) um caso pode ser
classificado atendendo a critérios numéricos (“Gnico” ou “multiplos™); unidades de
analise (“global” ou “inclusivo”) e objetivo de estudo (“exploratorio”, “descritivo”,
“explicativo”, “ransformativo” ou “evolutivo”).

Na presente pesquisa, utilizou-se o0 estudo de caso como estratégia de
planejamento, considerando-se a tipologia proposta por Rodriguez Gémez, Gil Flores e
Garcia Jiménez (1999), sendo essa estratégia de planejamento de investigacédo
caracterizada como estudo de caso multiplo, global e descritivo, cujos propdsitos sdo
apresentados a seguir:

= planejar o estudo de varios casos Unicos com o proposito de considera-lo
como um estudo completo;

= selecionar de cada caso as possibilidades de replicacdo literal ou tedrica e,
abordar a investigacao através de diferentes unidades de analise considerando-a
como constituida de subunidades que exigem um tratamento diferenciado;

= estudar a realidade que se planeja investigar através da descricdo, porem,
ndo permanecendo apenas nela. Nesse aspecto, segundo Moraes e Galiazzi

(2007) utilizando-se também da interpretacéo e argumentacao.

1.4. O MOVIMENTO BIOGRAFICO E A INVESTIGACAO EDUCACIONAL

Desde o inicio da década de 1980, diversos pesquisadores (PINEAU, 2006;
DOMINICE, 1988, 2006; JOSSO, 2004, 2006; NOVOA, 1992, 1995; FINGER, 1988;
CHAMLIAN; BUENO, 2006; BUENO et al., 2006) utilizam-se do método
(auto)biografico como instrumental educativo tanto na pesquisa como no ensino. A
partir da década de 1990, diversificaram-se as praticas de pesquisa que trabalham com
historias de vida com inumeras producdes e associacfes caracteristicas de trés periodos
distintos, o de eclosdo na década de 1980, o de FundacBes na deécada seguinte e
atualmente o periodo de desenvolvimento diferenciado (PINEAU, 2006).
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No Brasil, no inicio dos anos de 1990 o movimento das historias de vida em
formacdo tornou-se conhecido através dos trabalhos de pesquisas desenvolvidos por
Pineau, Dominicé e Josso veiculados na coletanea de trabalhos organizados por Névoa e
Finger sob o titulo “O método (auto)biografico e a formacdo” (NOVOA; FINGER,
1988).

Focalizando as contribuices dessa corrente de pesquisa na area de formacéo de
professores, no ano de 2006, Chamlian e Bueno organizaram cinco artigos em torno do
tema “Historias de vida e formacdo” para a se¢do Em Foco da Revista Educacéo e
Pesquisa (CHAMLIAN; BUENO, 2006). Em um desses artigos, Pineau (2006)
apresenta um histérico do desenvolvimento da corrente de pesquisa-acao-formacéao
existencial para o periodo compreendido entre 1980 e 2005, enfatizando que as historias
de vida encontram-se na encruzilhada da pesquisa de formagdo e da pesquisa de
intervengdo e assim, caracterizando-se como um movimento socioeducativo de
pesquisa-acdo-formacdo. Para o autor as caracteristicas das diversas vertentes e
praticas, surgidas nessa corrente de pesquisa, podem ser compreendidas como um
movimento biopolitico, que possibilita aos sujeitos sociais a legitimagdo do poder de
refletir, remetendo aos mesmos o encargo de construir sentido as suas vidas. Tal
construcdo de sentido ocorre através de um movimento duplo e ambivalente de entrada
da vida na historia (PINEAU, 2006).

Para o0 autor, dentre as correntes do movimento biogréfico, destacam-se aquelas
que tém representado no titulo a entrada pelo termo vida, em detrimento daquelas cujas
entradas ocorrem pelas vertentes pessoal ou temporal. E mesmo, para esse subconjunto,
contemplam-se diferentes abordagens: i.) biografia - escritura da vida de outrem; ii.)
(auto)biografia - escrita de sua propria vida; iii.) relato de vida - que aponta para a
importancia da expressdo do vivido pelo desdobrar narrativo oral ou escrito e; iv.)
historias de vida - um entrelacamento das trés correntes anteriores, cujo objetivo
perseguido corresponde a construcdo de sentido temporal, sem prejulgar 0s meios
(PINEAU, 2006).

Pineau (2006) pondera ainda que, a diversidade de correntes e contracorrentes é
indicativa de um movimento multiforme que pode ser sistematizado em trés diferentes
modelos cujas diversas terminologias apontam, etimologicamente, para diferentes meios
e objetivos investigativos, conforme diferenciacbes propostas para caracterizar os

modelos biogréfico, (auto)biogréfico e interativo ou dialdgico.
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Especialmente no caso da formacédo de adultos, o0 modelo interativo se mostra
propicio aos processos de formacdo do sujeito, possibilitando-se ligar a aprendizagem

ao desenvolvimento. Para diferenciar esses modelos o autor considera:

O modelo biografico prolonga a relacdo de lugar disciplinar, separando
nitidamente o profissional do sujeito, de acordo com uma epistemologia do
distanciamento do sujeito, para construir um saber objetivo. O sujeito € um
fornecedor de informacdes, mas o seu tratamento objetivo é obra quase
exclusiva do profissional.

O modelo autobiografico, ao contrario, elimina, no limite, o profissional. A
expressdo e a construcdo de sentido sdo obra exclusiva do sujeito. O outro é
reduzido a um papel de auditor ou de leitor que deve mostrar-se bom ouvinte.
O outro é eliminado como interlocutor.

O modelo interativo ou dialégico trabalha uma nova relagdo de lugar entre
profissionais e sujeitos por uma co-construcdo de sentido. O sentido ndo €
redutivel a consciéncia dos autores nem a analise dos pesquisadores. (PINEAU,
2006)

Dominicé apresenta o debate epistemoldgico sobre o papel da subjetividade na
elaboracdo do conhecimento situando a abordagem biografica como opcéo
metodologica que implica numa nova relacdo entre investigador e seu objeto de
pesquisa. Assim, ao descrever a metodologia utilizada para obtencdo dos materiais
biogréficos aponta para duas exigéncias contraditdrias: a implicacdo e o distanciamento
do investigador, num processo onde 0s sujeitos da investigacdo estdo em parceria.
Enfatiza ainda as dificuldades de analise do material biografico e aponta para o papel do
investigador como mediador e sujeito do processo de formacédo desenvolvido no grupo e
em si. Disto resulta uma necessidade de distanciamento do professor-investigador,
embora enfatiza que o procedimento propicia um processo de auto-reflexdo ndo apenas

nos sujeitos da pesquisa, mas também no investigador-sujeito (DOMINICE, 1988).

Inicialmente, esclarece-se que neste estudo o desenvolvimento profissional -
tomado como parte do desenvolvimento humano - constitui-se também como um
processo complexo de transformacgdo no qual o sujeito constréi seu papel e, também,
modifica a configuracdo da instituicdo na qual atua. Assim o desenvolvimento
profissional pode ser compreendido como um processo que pode vincular-se a
diferentes processos investigativos, inclusive a pesquisa académica, mas nao

exclusivamente a esta.

Enfatiza-se ainda que a principal finalidade da utilizacdo de entrevista com 0s
sujeitos deste estudo, ndo teve como pretensao a formacgéo do professor, embora alguns
indicios de relevancia para a formacdo dos sujeitos desta pesquisa tenham sido

apontados pelos mesmos durante o decorrer da disciplina ECQ5708. Como por
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exemplo, os sujeitos questionavam abertamente a relacdo de determinada intervencéo
pedagdgica com a entrevista realizada nos primeiros momentos do semestre letivo.
Além da percepcdo de que os relatos poderiam ser utilizados com fins formativos, 0s
sujeitos deste estudo associavam as entrevistas com a coleta de dados para pesquisa
académica, uma vez que discutiram alguns artigos sobre a formacdo continua de
professores, e, principalmente porque no primeiro momento de contato dos
pesquisadores com os alunos da disciplina de pds-graduacdo, tal situacdo foi
esclarecida, deixando-se a critério de cada um autorizar ou nao o registro em audio dos

relatos educacionais e profissionais.

Em todas as oportunidades, esclareceu-se que apesar do potencial formativo do
uso dos relatos educacionais e profissionais, naquele contexto da disciplina cursada
(ECQ5708) ndo se previa intervengdes pedagoOgicas com esta finalidade e que
paralelamente ao oferecimento da disciplina desenvolviam-se diferentes projetos de

pesquisa, sendo as entrevistas um instrumento de coleta de dados do presente estudo.

1.5. ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

No paradigma interpretativo, cada vez mais as pesquisas qualitativas utilizam-se
de analises textuais para aprofundar a compreensdo dos fenbmenos que investigam,
partindo de textos pre-existentes ou produzindo o material de analise através de
entrevistas e outros registros que possam ser convertidos em textos. Muitas dessas
pesquisas visam a compreensdo dos fendmenos investigados e tém se utilizado de um
conjunto variado de metodologias. Neste trabalho, dentre as diversas possibilidades de
analise interpretativa, optou-se pela analise textual discursiva (ATD) - uma modalidade
interpretativa de textos que transita entre a analise de contetdo e a anélise de discurso

segundo a proposta de Moraes e Galiazzi (2007).

Pode-se compreender a ATD como um processo ciclico (figura 3), composto de
trés momentos” interligados que envolvem: i.) a desmontagem dos textos - 0 processo
de unitarizacdo; ii.) o estabelecimento de relacbes através daquilo que emerge da
desordem promovida - a categorizagdo, e iii.) a emergéncia de uma compreensao
renovada do todo - producdo de um novo texto representativo das compreensdes do

pesquisador acerca do objeto de estudo na forma de informativo de pesquisa.

* Para os autores esses momentos podem ser caracterizados como movimentos de analise ou movimentos
de sintese. Partindo do todo para o especifico ou do especifico para o mais abrangente.
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Porém como esses trés processos encontram-se interligados, o ciclo como um
todo se aproxima de um sistema complexo O primeiro movimento do ciclo consiste na
desestruturacdo da sua ordem através da producdo de um conjunto desordenado e
cadtico de elementos unitarios. No segundo movimento, desloca-se do limite do caos a

um espaco de criagdo original e de auto-organizacéo.

DESCONSTRUCAO

% N

COMUNICACAO S — EMERGENCIA

Figura 3. Ciclo da analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007°).

Pode-se dizer que a ATD se desloca do empirico para a abstragdo tedrica atraves
de quatro focos: apreender/comunicar/interferir/reconstruir. O seu produto final, o
metatexto, ndo corresponde a uma coletdnea de textos ou a comunicacdo de algo ja
perfeitamente conhecido em forma de resumo. Mas requer a produgéo de um informativo
composto a partir de descri¢Oes, interpretacdes e argumentos integradores. Nas palavras

dos autores, a analise textual discursiva:

[...] pode ser entendida como o processo de desconstrucdo, seguido de
reconstru¢do, de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos,
produzindo-se a partir disso, novos entendimentos sobre os fendmenos e
discursos investigados. Envolve identificar e isolar enunciados dos materiais
submetidos a analise, categorizar esses enunciados e produzir textos,
integrando nestes, descricdo e interpretacdo, utilizando como base de sua
construcdo o sistema de categorias construido.

O processo analitico encaminha a construcdo de uma estrutura de categorias e
argumentos correspondente a um novo texto, capaz de sintetizar os principais
elementos, dimensdes ou categorias que podem ser lidos e interpretados nos
textos submetidos a analise (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.112).

O PRIMEIRO MOMENTO DO CICLO

Os autores enfatizam que o primeiro momento do ciclo corresponde a um
movimento desconstrutivo, que se apresenta como parte importante da delimitagédo do
objeto de pesquisa, prescindido da participacdo ativa do pesquisador. O movimento de
desconstrucdo pode ter diversas amplitudes, mas necessita ter por referéncia o todo,
vinculando-se assim unidades de significado a unidades de contexto dos quais 0S

fragmentos foram extraidos.

> Versdo anterior deste texto foi publicada em MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensio
possibilitada pela analise textual discursiva. Ciéncia e Educacao, Bauru, SP, vol.9, n.2, p.191-210, 2003.
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[...] a construgdo das unidades de significado tem como finalidade chegar a
elaboracdo de textos descritivos e interpretativos, apresentando os argumentos
pertinentes a compreensdo do pesquisador em relacdo aos fendmenos que
investiga [...] cada fragmento produzido deve ter relagdo com os objetivos € o
processo de unitarizagdo como um todo deve refletir as intengdes da pesquisa e
ajudar a atingi-las (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.51).

Assim, com o processo de unitarizacdo se evidencia a necessidade de elaboracao
de sistemas de codificagdo que possibilitem tanto a localizagdo de citagbes empiricas
nos textos originais, como também identificar e relacionar as unidades de significados a

uma possivel estrutura de categorias a ser construida posteriormente.

A unitarizacdo pode ser caracterizada, de uma forma pragmatica, pela: i.)
fragmentacdo dos textos e codificacdo provisoria de cada unidade; ii.) reescrita de cada
unidade, e iii.) atribuicdo de um nome para cada unidade produzida. Tem-se assim, um
conjunto desordenado de ideias que posteriormente serdo reorganizadas em
subcategorias, as quais por sua vez podem ser reagrupadas em diferentes categorias de
uma determinada dimensao. Além disso, a construcéo deste sistema passa por diferentes
estagios iniciando-se com subcategorias provisorias, que se transformam em
subcategorias intermediarias até se atingir o nivel de subcategorias finais. O mesmo se
observa em relacdo ao sistema de reorganizacdo das subcategorias em categorias e das
semelhantes categorias em diversas dimens@es distintas. No Capitulo 3 descreve-se
detalhadamente tanto a elaboragédo do sistema de categorias utilizadas nesta dissertacéo
como a elaboracdo do sistema de codificacdo utilizado para identificar citagdes

empiricas nos textos originais.

No momento, convém ressaltar que a fragmentacdo do corpus de andlise
depende de diversos posicionamentos que o pesquisador deve explicitar na construgcéo
da dissertacdo, dentre eles, Moraes e Galiazzi (2007) destacam as consideragdes

linguisticas e metodologicas.

A respeito da primeira adverte-se que a desconstrucdo do texto ndo deve ser
levada ao extremo, de forma a se perder de vista o todo e suas conexdes com o objeto de
pesquisa. Ao fragmentar o corpus podem ser considerados critérios em trés principais
dominios: 1éxicos (recortes no dominio das palavras); sintaticos (critérios em funcao da
ordem e disposicdo das palavras nas frases) e semanticos (unitarizagdo em funcdo do
significado). E dentre estes, os autores destacam a importancia das unidades tematicas,
para a ATD, definidas a partir de critérios semanticos.
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Sobre o segundo critério, consideracdes metodologicas, os autores propdem que
“O processo de unitarizacdo é diretamente afetado pelos pressupostos metodoldgicos
assumidos pelo pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2007). Como a descricdo em
termos qualitativos e/ou quantitativos, ou do pensamento dedutivo e/ou indutivo,
deixando claro que a valorizacdo de determinada forma descritiva ou pensamento ndo
exclui a outra, mas que o fundamental é que as opcdes sejam conscientemente

assumidas.

Para Moraes e Galiazzi (2007), a unitarizagdo corresponde ao movimento inicial
do processo de aprendizagem no qual o pesquisador se envolve ao utilizar a ATD.

De um conjunto desordenado de textos, representando um nivel consciente de
compreensdo dos fendmenos sob investigacao, encaminha-se uma “explosdo de
ideias” movimento para o inconsciente e 0 caos, capaz de propiciar as
condicBes de emergéncia de novas compreensdes e aprendizagens, a serem
expressas € comunicadas nas etapas posteriores da analise (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

O proximo momento descrito - a categorizacdo - corresponde a um movimento
inverso, no qual por sucessivos agrupamentos e reorganizagdes (dos fragmentos
especificos) chega-se a um sistema de subcategorias e categorias em uma ou mais

dimensoes.

O SEGUNDO MOMENTO DO CICLO

O segundo momento do ciclo é compreendido como um movimento de sintese,
corresponde a compreensdo que emerge do processo analitico. Os autores enfatizam que
a categorizagdo pode encaminhar-se a partir de diversos critérios, entre eles: 0os modos

de producéo das categorias, seus tipos e propriedades.

O processo de categorizagdo pode tanto ir de um conjunto de categorias gerais
para conjuntos de subcategorias mais especificos, quanto no sentido inversol...]
independente do processo assumido, o pesquisador também deve desafiar-se,
na medida em que avanga na explicitacdo de seu sistema de categorias, a
expressar em forma de argumentos seus principais insights em relacdo as
categorias que vai construindo (MORAES, 2003,).

A producdo de categorias (ou subcategorias) corresponde a um processo ciclico,

no qual se rednem elementos semelhantes, nomeando-os e definindo-os por
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explicitacbes constantes até que as categorias sejam delimitadas com maior rigor e

precisdo. A categorizacio pode ocorrer entre® dois extremos:

i)

deducdo (movimento do geral ao particular, em geral constitui-se a
partir das categorias a priori que estdo fortemente vinculadas ao

referencial tedrico do pesquisador) e,

inducdo (movimento do especifico ao abrangente, em geral constitui-
se na elaboracdo de categorias emergentes e embora sempre esteja
associado a um marco tedrico, possibilita a constru¢cdo de novas

teorias).

De alguma forma, ambos requerem um determinado grau de intuicdo (processo

que pretende superar a racionalidade linear e que atribue sentido as categorias

associando o especifico ao todo).

Quanto as propriedades das categorias, Moraes e Galiazzi (2007) destacam:

i)

i)

i)

validade ou pertinéncia, no que se refere ao objeto e objetivo da analise,

possibilitando uma nova compreensdo do fenémeno investigado;

homogeneidade, as categorias precisam ser construidas a partir de um
mesmo continuo conceitual, mas ndo necessariamente excludentes, visto
que na ATD o que caracteriza a homogeneidade € o sentido associado a

um contexto mais abrangente;

amplitude e precisdo, no que se refere & diferenciacdo entre
subcategorias (elaboradas a partir de critérios de maior precisdo,
diferenciacdo entre os elementos de um conjunto mais amplo) e
categorias (que reorganizam diversas subcategorias em categorias, a

partir de critérios mais abrangentes);

construcdo pelo critério de saturacao ou exaustividade, no que se refere
a inclusao de todos os materiais pertinentes ao estudo. E ndo na limitacéo

da classificacdo a alguns, desconsiderando-se aspectos relevantes a

® Os autores enfatizam a possibilidade de um processo misto, que em geral parte de categorias definidas a
priori, com base em teorias escolhidas previamente pelo pesquisador e encaminha-se por sucessivas
transformagdes por confrontagcdo com o corpus de analise para o estabelecimento de novas categorias, as

emergentes.
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analise e elaboracdo de novas compreensGes acerca do fendmeno

estudado;

V) exclusdo mdtua “ao menos em cada uma das dimens@es de analise”, no

sentido de se estabelecer um Unico critério conceitual em cada dimensao

de classificagdo do corpus. Mas, ndo desconsiderando que um mesmo

corpus pode ser analisado a partir de diversos conceitos.

O TERCEIRO MOMENTO DO CICLO

O terceiro momento do ciclo é considerado um movimento de reconstrucdo, no

qual se produz o metatexto. Moraes (2003) destaca dois aspectos importantes a serem

considerados no processo de categorizacdo, a relacdo entre categorizacao e teorias:

[...] toda categorizacdo implica uma teoria. O conjunto de categorias é
construido a partir desse referencial de abstracdo que o suporta. Esse olhar
tedrico pode estar explicito ou nédo, ainda que seja desejavel sua explicitacéo.
[...] Assim como na identificagdo das unidades de analise os sentidos e
significados ndo sdo dados a serem extraidos dos textos, também as categorias
ndo podem ser procuradas prontas nos textos analisados. Categorias constituem
conceitos abrangentes que possibilitam compreender os fendmenos que
precisam ser construidos pelo pesquisador. [..] requerem um esforgo
construtivo intenso e rigoroso de parte do pesquisador até sua explicitagdo
clara e convincente [...]. Esse € um momento em que 0 pesquisador necessita
assumir mais decididamente sua funcdo de autor de seus préprios argumentos
[...].(MORAES, 2003, p.200).

Destaca, ainda, a importancia da produgdo de argumentos em torno das

categorias:

[...] a partir dos argumentos parciais de cada categoria, exercita a explicitacdo
de um argumento aglutinador do todo. [...] A pretensdo ndo é o retorno aos
textos originais, mas a construcdo de um novo texto, um metatexto que [...]
constitui um conjunto de argumentos descritivo-interpretativos capaz de
expressar a compreensao atingida pelo pesquisador em relacdo ao fenémeno
pesquisado, sempre a partir do corpus de analise (MORAES, 2003, p.200).

E a producdo do metatexto avanca a medida que se passa de um processo mais

descritivo & interpretacdo e argumentagdo. A figura 4 representa 0 processo como um

todo que embora seja ciclico e dindmico, é também continuo.

! | ! |
Descrigdo == | Interpretacio | mep | Argumentacio | s
t I

Figura 4. Componentes de uma producdo escrita, implicando teorizacdo (MORAES;

GALIAZZI, 2007).
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Para Moraes e Galiazzi, o carater polifonico da escrita reconstrutiva requer uma
estreita relacdo entre escrever e ler. E a razdo da produ¢do de um texto, segundo Moraes
e Galiazzi (2007) encontra-se na sua tese ou ponto de vista do autor, argumento
aglutinador do texto. A figura 5 representa 0os argumentos aglutinadores que em

conjunto sustentam a tese.

A 4 A4 A 4

Paragrafos Argumentos Tese geral ou
das aglutinadores das Ar‘gumentos argumento
categorias categorias aglutlnafiores d-as aglutinador
iniciais intermediarias categorias finais global

[y Y A

Figura 5. Argumentos aglutinadores somando-se para sustentar a tese (MORAES; GALIAZZI,
2007).

Por fim, os autores destacam a relevancia do processo de impregnacdo do
pesquisador pelos discursos sociais analisados para que ocorram transformacdes dos
conhecimentos e das teorias do pesquisador, como também se modifiqguem seus
entendimentos acerca dos paradigmas de ciéncia (MORAES; GALIAZZI, 2007).

O presente estudo de caso multiplo compreende dois niveis de transformacGes
processuais, ciclicas e dindmicas, um deles refere-se a construcdo das categorias
emergentes desta pesquisa, outro corresponde ao processo investigativo como um todo e
compreende diversas fases, cada qual com distintas etapas, sendo que estas ultimas
desenvolvidas através de diferentes atividades. Como a justificagdo desses dois niveis
de transformacdes processuais, requer um maior espago para discussdao, optou-se por

apresenta-las no Capitulo 3.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

A tragédia de qualquer escrita (e também de
qualquer leitura) reside na tensdo entre seu
inacabamento e a necessidade de se colocar
um ponto final (a obra acabada é a ultima
interpretacdo possivel). Essa € também a
tragédia do conhecimento e da
aprendizagem moderna.

Morin, Ciurana e Motta (2003)

2.1. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES

2.1.1. FORMACAO E APRENDIZAGEM DO TRABALHO DE PROFESSOR

A formacdo docente, numa perspectiva de formacdo continua e de
desenvolvimento profissional, pode ser entendida como um processo pessoal,
permanente, continuo e inconcluso que envolve multiplas etapas e instancias formativas.
Tal formacdo compreende: a formacéo profissional (tedrico-pratica) da formacdo inicial
(voltada para a docéncia e que envolve aspectos conceituais, didatico-pedagogicos e
curriculares) e, o desenvolvimento e a atualizacdo da atividade profissional em
processos de formacdo continua do licenciado. A formacgdo continua, portanto, € um
fendmeno que ocorre ao longo de toda a vida e que acontece de modo integrado as
praticas sociais e cotidianas escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia
em algumas delas (PASSOS et al., 2006). Essa forma de conceber a formacao docente é
decorrente, segundo Nunes (2001) de uma mudanca paradigmatica tanto no processo de
formacdo docente quanto na forma de investiga-la. De fato, as pesquisas, a partir da
década de 1990, passaram a reconhecer a “complexidade da préatica pedagdgica e dos
saberes docentes” e a considerar a formacdo de uma perspectiva que vai “além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da
profisséo docente” (NUNES, 2001).

Alguns autores, entretanto, entendem o conceito de desenvolvimento
profissional numa visdo mais alargada da aprendizagem profissional, que inclui a
aprendizagem pessoal a partir da experiéncia em situacfes informais vivenciadas na

escola ou ainda em situagdes mais formais de formagdo continua. Para Day (1998), o
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desenvolvimento profissional continuo de professores corresponde a um processo
complexo que ultrapassa os objetivos de aquisicdo de destrezas de ensino e de
conhecimentos relativos ao contetdo ou maneira de ensinar e requer que se reconhecam
os fatores que contribuem para a qualidade da “aprendizagem profissional”. Alguns
desses fatores estdo representados na figura 6 extraida do livro Desenvolvimento

Profissional de Professores: Os desafios da aprendizagem permanente (DAY, 1998).

Aprendizagem
Historia de vida profissional —— Fase da carreira
’| Biografia do professor
Aprendizagem Qualidade de Inﬂflé.ncias ~externas:
profissional da cultura | —, aprendizagem, | | administragio central,
da escola valores, preferéncias, entldades,. me10s de
praticas de ensino comumcacao
Apoio por parte dos Qualidade das
responsaveis pela direciao atividades de
da escola, colegas ou g aprendizagem
outras entidades profissional
Eficacia da
aprendizagem

Figura 6. Representacdo das interligacfes entre os fatores que contribuem para qualidade da
aprendizagem profissional. (DAY, 1998).

Assim, valorizando uma perspectiva centrada naquele que aprende com o outro
no local de trabalho, e ndo na instrucdo em si, Day considera que “O sentido do
desenvolvimento profissional dos professores depende das suas vidas pessoais e
profissionais e das politicas e contextos escolares nos quais realizam a sua atividade
docente” (DAY, 1998).
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Nos novos contextos de atuacdo dos professores, 0s mesmos encontram-se
muitas vezes sob um controle burocratico das praticas e padrdes profissionais e muitas
pesquisas apontam para o carater de semiprofissdo com que a atividade do professor
tem sido considerada, tornando-se relevante a nogdo de profissionalismo.

2.1.2. CONCEPCOES SOBRE A PROFISSAO DE PROFESSOR E AUTONOMIA

Para Contreras (2002) o profissionalismo associa-se ao conceito de autonomia
profissional que é desenvolvido pelo autor através da comparacdo progressiva de trés
concepcdes diferentes sobre a profissao de professor, denominadas por ele de modelos
de professores, o especialista técnico, o profissional reflexivo e o intelectual critico.
Cada um desses modelos corresponde a uma forma diferente de compreender trés
dimensdes da profissionalidade do professor, a saber: i.) a obrigagdo moral, ii.) o

compromisso com a comunidade, e iii.) a competéncia profissional.

Como caracteristicas do profissionalismo segundo o modelo de professor como
especialista técnico, o autor considera que como obrigagdo moral o professor deva
esforcar-se por alcancar determinados valores morais e resultados educativos estaveis e
bem definidos. O compromisso com a comunidade, neste modelo de professor,
compreende a ideia de uma pratica despolitizada visando-se atingir determinadas metas
impostas pelo sistema pela eficacia e eficiéncia quanto aos padrGes de éxito
estabelecidos. E assim, considera-se competente aquele profissional que tem dominio
técnico dos métodos considerados adequados para se atingir determinados resultados

projetados como ideais.

Novoa (1995) aborda a mesma questdo ao considerar que a profissdo docente
encontra-se sob tensdo. Para este autor existe um fendmeno social que legitima a
intervencdo de especialistas na elaboragéo dos curricula, retirando dos docentes sua

autonomia profissional ao separar o0 ato de conceber do ato de executar.

Ao discutir o modelo de professor como especialista técnico, Contreras aponta
para a desorientagdo ideologica que se apresenta implicitamente representada na
separacgdo entre concepgdo e execucdo do trabalho educativo, e também para o controle
ideologico implicito na exigéncia de uma maior qualificacdo técnica do trabalho do

professor. Nas palavras do autor:
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[...].- No contexto educativo, a proletarizacdo, se ela significa alguma coisa, é
sobretudo a perda de um sentido ético implicito no trabalho do professor. A
falta de controle sobre o préprio trabalho que possa significar a separacao entre
concepgdo e execucdo se traduz no campo educativo numa desorientacao
ideoldgica e ndo s na perda de uma qualidade pessoal para uma categoria
profissional.

[...]. Se a posicdo classica da proletarizagdo era a perda de autonomia
ocasionada pela reducdo de professores a meros executores de decisfes
externas, a recuperagdo de determinado controle pode ndo ser mais que a
passagem da simples submissdo a diretrizes alheias a “autogestdo do controle
externo” (CONTRERAS, 2002).

Ao caracterizar 0 modelo de professor como profissional reflexivo Contreras
considera que o profissionalismo (em relacdo as mesmas dimensdes anteriormente
mencionadas) assume outras caracteristicas. A comparacdo entre 0s modelos pode,
segundo o autor, ser interpretada como uma tentativa de superacdo das limitagdes que o
modelo anterior evidencia. Assim, as caracteristicas de um professor segundo 0 modelo
de profissional reflexivo apontam para um ensino direcionado por valores educativos
pessoalmente assumidos pelo professor, enquanto que as qualidades morais definem-se
tanto pela experiéncia como pelas relagdes educativas. Além disso, 0 compromisso com
a sociedade passa a ser compreendido como um processo de negociacdo que visa
estabelecer o equilibrio entre os interesses sociais. Nesse modelo, o professor deve ter a
capacidade de interpretar esses interesses sociais € a0 mesmo tempo mediar 0s
interesses politicos através de sua pratica educativa. E considerado competente
profissionalmente se pesquisa e reflete sobre a propria pratica de forma a buscar
deliberadamente uma determinada forma de agir considerada por ele como a mais

adequada em cada situacéo.

Na aspiracdo a um profissionalismo segundo o modelo do professor reflexivo,
Contreras aponta para as caracteristicas de uma organizacdo do trabalho educativo

através do conceito de “colegializacéo artificial”

[...] a participagdo se constréi como um requisito do profissionalismo
responsavel, de modo que, ndo cobrar, seria uma falta de profissionalismo. As
formas de controle passam, desse modo, de diretas a participativas. A
responsabilidade profissional deixa de ser um ato individual e isolado na sala
de aula, para passar a ser coletiva e sobre a atuacdo pedagdgica de todo o
centro. Mas ao estarem estritamente definidas as tarefas e niveis de
cumprimento das mesmas, o resulado é uma profissionalizacdo cujo
enriquecimento do ensino se transforma em um mero requisito técnico das
tarefas burocraticas que definem o posto de trabalho [...]. Dessa perspectiva, a
profissionalizagdo atua como modo de garantir a colaboragdo sem discutir os
limites de atuagdo [...]. Passa-se da imposicéo a participagdo, de um “curriculo
fechado” como mandato a um “curriculo aberto” como guia interpretavel, da
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obediéncia a autonomia profissional e do treinamento ao desenvolvimento
profissional [...] (CONTRERAS, 2002).

Ou ainda no conceito de cooptacdo do trabalho do professor desenvolvido por
Smyth (1991),

[...] o que esta emergindo sdo propostas que alegam proporcionar formas de
desenvolvimento profissional no trabalho para o professor, mas em um
contexto no qual a condugdo e orientagdo dessas politicas estdo
inquestionavelmente estruturadas e organizadas fora das escolas, em que o
professor é incorporado (cooptado) para desenvolver os detalhes de sua
implementacdo. [...] consideram-se apenas como relevantes aquelas
necessidades de desenvolvimento profissional ‘que se encaixam nas metas
nacionais e nos objetivos organizacionais’ (CONTRERAS, 2002).

J& no modelo de intelectual critico, a profissionalidade do professor se
caracteriza por uma obrigacdo moral que tem o ensino dirigido a emancipacdo nédo
apenas individual, mas também social e, guiada por valores de racionalidade, justica e
satisfacdo. O compromisso com a comunidade coloca-se em defesa de valores para o
bem comum implicando participagio em movimentos sociais a favor da
democratizagdo. Nesse modelo, considera-se competente profissionalmente aquele
professor que desenvolve uma analise critica do contexto social, tem uma participacéo
politica e transformadora, para além da auto-reflexdo sobre as distor¢Ges ideoldgicas e

condicionamentos institucionais. Nas palavras do autor:

Se, como ja vimos, ndo podemos desligar a prdpria ideia da obrigacdo moral de
seu componente emocional, tampouco podemos agora reduzir a dimensdo da
competéncia profissional a seu sentido mais puramente racional, como um jogo
de ideias que se entrecruzam em abstrato. Também faz parte das competéncias
profissionais 0 modo em que se criam e se sustentam vinculos com pessoas, em
que a cumplicidade, o afeto e a sensibilidade se integram e se desenvolvem nas
formas de viver a profissdo, de tal modo que compreensdo e implicacdo se
vinculem (CONTRERAS, 2002).

A esses modelos de professores, Contreras associa vantagens e inconvenientes
de uma determinada forma de conceber a autonomia profissional em funcdo de
possiveis solucBes apontadas, pelos mesmos, “as relacdes entre pratica, finalidades,
exigéncias e condigfes do contexto”. O autor salienta que ao considerar a ideia de
autonomia, associada a cada modelo de professor, ndo pretende estabelecer uma
definicdo para o termo, mas para, além disso, mostrar que “a autonomia no contexto da

pratica de ensino, deve ser entendida como um_processo de construcdo permanente, no

qual devem se conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos”
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(CONTRERAS, 2002, p.193, grifo nosso). Dessa forma, o autor apresenta as
concepcdes de autonomia segundo os trés modelos de professores, ndo com a intencédo
de mostrar as limitagdes e insatisfacdes de cada modelo, mas de embasar a concepgéo

de autonomia como um processo complexo de construgdo permanente.

Assim, para 0 modelo de professor caracterizado como especialista técnico,
Contreras (2002) considera a concepcdo de autonomia como uma situacdo de status
profissional, com caracteristicas de autoridade, pois se associa a detencdo do
conhecimento do especialista em ensino. Nessa perspectiva, a autonomia é considerada
uma ilusdo, pois se associa mais ao conhecimento das técnicas do que a capacidade de

responder criativamente diante de cada nova situacdo de atuagédo profissional.

A desqualificacdo, a rotina, o controle burocratico, a dependéncia de um
conhecimento alheio legitimado e a intensificagdo conduz a perda de
autonomia, perda que € em si mesma um processo de desumanizagdo no
trabalho.

No entanto, no caso da educacéo, a reivindica¢do da autonomia ndo é apenas
uma exigéncia trabalhista pelo bem dos funcionérios. O é também pelo bem da
prépria educacdo [...] a autonomia no ensino é tanto um direito trabalhista
como uma necessidade educativa (CONTRERAS, 2002).

Ao considerar a autonomia na perspectiva do modelo do profissional reflexivo,
Contreras (2002) associa-a a responsabilidade moral individual, mas enfatiza relevancia
dos diferentes pontos de vista, colocando em questéo o equilibrio entre a independéncia
de juizo e a responsabilidade social e relacionando a concepcdo de autonomia a
capacidade criativa do professor de solucionar situagdes-problema segundo as

pretensdes educativas institucionais. Para o autor:

[...] a autonomia se desenvolve em um contexto de relagdes, ndo isoladamente
[...] tanto faz referéncia a uma disposicdo de encontro pedagdgico, como a
qualidade e a consequéncia deste.’

[...] a visdo que se tem de autonomia, precisamente porque se refere a uma
forma de se relacionar e ndo ao isolamento, ndo reflete s6 uma conviccéo
ideoldgica ou uma construcdo cultural, mas também tem muito a ver com a
flexibilidade ou rigidez emocional e cognitiva.

[...]. Do mesmo modo a autonomia profissional ndo significa, dessa
perspectiva, o isolamento do restante dos colegas, nem tampouco, oposi¢do a
intervencdo social na educagdo ou ao principio de responsabilidade publica.
Pelo contrério, a ideia de autonomia, entendida como exercicio, como
construcédo, deve se desenvolver em relagdo ao encargo pratico de uma tarefa
moral, da qual é publicamente responsavel, e que deve ser socialmente
participada (CONTRERAS, 2002).

" A transcricdo do proximo paragrafo corresponde a um fragmento da nota de rodapé do texto de
Contreras.
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Por fim, quando Contreras (2002) considera a concepcao de autonomia segundo
a perspectiva do intelectual critico, emerge o conceito de emancipacdo como “liberacéo
profissional e social das opressdes” associado a ideia de “superacdo das distorgdes
ideoldgicas”, sendo que a “consciéncia critica” passa a assumir um carater dirigido ndo
somente as condicdes institucionais de atuacdo do professor, mas se estende as esferas

sociais do ensino.

[...] a autonomia n&do pode se colocar como um problema exclusivo de um juizo
préprio criado em um contexto de didlogo em sala de aula, ou de negociacéo
com a comunidade. [...] caso se queira ultrapassar o sentido limitado da
autonomia virtual, é necessario que esta continua busca esteja alimentada pela
analise da propria pratica, das razdes que sustentam as decisdes e dos contextos
qgue as limitam ou condicionam [..]. Uma autonomia madura requer um
processo de reflexdo critica no qual as préticas, valores e instituicdes sejam
problematizadas (CONTRERAS, 2002).

2.1.3. TRANSFORMACOES DO TRABALHO PEDAGOGICO

Pelo exposto anteriormente sobre os modelos de professores, pode-se afirmar
gue ndo somente o trabalho do professor mudou, como também se transformou a visdo
que se tem desse trabalho. Sobre as mudangas do trabalho pedagodgico, Hargreaves
afirma que “As responsabilidades dos professores sdo cada vez maiores e 0s seus papeis
mais difusos” (HARGREAVES, 1998). Para esse autor alguns indicadores de mudanca
da natureza e das exigéncias da tarefa pedagoOgica correspondem as inovacdes
curriculares, a diversidade de estratégias avaliativas e & intensificacdo da comunicacao
entre os individuos que compdem a comunidade educativa. Se, de um lado, tem-se um
sistema que exige do professor um trabalho cada vez mais profissional e cooperativo, de
outro se encontra como realidade um sistema que mantém esse mesmo professor num
ambiente isolado, tendo de enfrentar as transformacdes e exigéncias de um novo ensino
contando apenas consigo mesmo, seja por vontade propria, auséncia de uma postura
critica e colaborativa, ou ainda por forca das formas de organizacdo do trabalho nas
instituicbes de ensino (THURLER, 2001).

Hargreaves considera que os indicadores de mudanga da natureza e das
exigéncias do trabalho pedagdgico podem ser explicados por dois fatores, a saber: a
profissionalizacéo e a intensificacdo do trabalho pedagogico. O autor considera que 0
ensino transforma-se para se tornar mais complexo e mais qualificado, sendo a
profissionalizacdo um principio que considera argumentos de envolvimento por parte

dos professores. Quanto a intensificagdo, utilizando-se de uma argumentacdo com base
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nas teorias marxistas sobre o processo de trabalho, o autor aponta para o controle
gradual do trabalho docente por parte do curriculo obrigatério, bem como, pela

crescente instrumentacao e programacao do seu trabalho (HARGREAVES, 1998).

Assim, Hargreaves relaciona a intensificacédo do trabalho dos professores a ideia
de “reducdo do tempo do dia de trabalho durante a qual ndo € produzida qualquer mais
valia” que pode ser identificada nas falas de professores. Algumas dessas falas
relacionam-se as queixas de: i.) reducdo do tempo de descanso diario; ii.) falta de tempo
para atualizagdo e aperfeicoamento profissional; iii.) sobrecarga de trabalho, associada a
dependéncia de conhecimentos e materiais produzidos por outras pessoas; iv.)
valorizacdo da ideia de poupar tempo reduzindo a qualidade do servico e, V.)
diversificacdo forcada tanto do saber especializado como da responsabilidade, com

consequente criacdo de dependéncia externa.

O autor assinala ainda, dois aspectos da intensificacéo do trabalho de professor
na educacdo e no ensino: as mudancas curriculares tecnologicamente simplificadas e
pré-preparadas que compensam a falta de tempo e a crescente agdo tecnicista do ato de
ensinar que € “confundida com profissionalizacdo”. Pode-se associar as ideias desse
autor, ao que Contreras denomina como modelo de professor especialista técnico.
Evidencia-se a valorizacdo do conhecimento e do trabalho produzido por outros
profissionais, como na preparacdo de materiais apostilados, diferenciando-se o trabalho
intelectual do trabalho de execugdo. Tais trabalhos ndo s&o desenvolvidos pelo
professor, sendo o primeiro imposto externamente por quem detém o conhecimento
especializado e o segundo controlado rigorosamente pela instituicdo na forma de
prestacao de contas relativa a sala de aula (HARGREAVES, 1998).

Sobre o profissionalismo o autor afirma que “As expectativas elevadas e as
exigéncias rigorosas que acompanham o ensino na escolaridade elementar nem sempre
emanam claramente de fontes externas”. Assim, no relato dos professores pode-se
identificar as origens destas fontes numa tendéncia ao perfeccionismo. E sdo citados
como indicadores desse rigor: i.) a natureza aberta das atividades docentes, que parecem
nunca se esgotarem; ii.) a atencdo ou desvelo que se tem com os alunos; iii.) a ideia de
que sempre é possivel fazer mais; iv.) a obsessdo pelo trabalho; v.) o0 uso de recursos
proprios para elaboracdo de atividades; vi.) a busca por qualificacdo; vii.) a invasdo do

tempo de descanso semanal ou diério; viii.) a reducdo do convivio familiar e, ix.) a
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auséncia de critérios para identificar um trabalho bem sucedido (HARGREAVES,
1998).

Em outro trabalho, Fullan e Hargreaves (2001) apresentam rumos e orientag0es
voltados a redefinir o papel dos professores e das condigdes em que trabalham. Esses
autores consideram que as orientacGes para os professores constituem o alicerce da
construcdo do profissionalismo interativo. Quanto aos dirigentes, as orientacdes sdo no
sentido de criar condicGes para facilitar e construir culturas profissionais interativas ao
nivel da escola. Ja para aqueles que estdo fora da escola, as orientagcBes sdo para
contribuir para o desenvolvimento dos docentes e dos estabelecimentos de ensino. Ao
considerarem que o0s sistemas escolares devem apoiar as a¢des de gestores e professores
na construcdo do profissionalismo interativo, os autores apontam duas provaveis razoes

para o fracasso das reformas educativas:

a) Conectividade: superficialidade com que as inovacfes sdo abordadas e 0
cardter estanque dessa abordagem. Tal abordagem relaciona-se com a
necessidade de mudancas integradas para que 0s avangos nao sejam minados
pelo sistema, mas sim favorecidos pela visdo global dos mesmos;

b) Capacitacéo real: dificuldades de democratizacdo da lideranga nas diversas
esferas: entre alunos/professores; professores/diretores e diretores/sistema
escolar (FULLAN; HARGREAVES, 2001).

2.1.4. AUTONOMIA PROFISSIONAL E CONTEXTOS INSTITUCIONAIS

Para Thurler (2001) “A cooperagdo profissional ndo corresponde ao
funcionamento da maior parte dos professores e dos estabelecimentos”, no entanto,
algumas mudancas estdo ocorrendo nas praticas docentes e incitacdes das instituicdes
para uma forma de organizacdo do trabalho mais cooperativa. Assim, os padrdes de
trabalho e as culturas institucionais podem estar relacionados com a formagéo de um

professor que se aproxima do modelo de profissional reflexivo proposto por Contreras.

Segundo Thurler, essas mudancas entram em conflito com a cultura local, sendo
que o grau e o modo de cooperacdo profissional influenciam a maneira como 0s
professores reagem frente a tais transformacbes, segundo trés mecanismos

complementares, através de diferentes acoes:

i.) determinando a maneira de tratar as novas ideias: “as conversacoes
sdo embasadas por uma rede relacional, ela propria condicionada

pelo modo dominante de relagdes entre os professores”;

ii.) mostrando a acdo sobre o sentimento de interagdo da comunidade;
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iii.) definindo os recursos para o funcionamento cooperativo.

A autora considera ser relevante conhecer os diversos graus ou modos de
cooperacdo profissional para visualizar a evolugdo ou regressdo do mesmo. Assim
apresenta comparagfes dos modos de cooperacdo onde sdo destacadas as diversas
relacdes profissionais, podendo-se confronta-las ao estilo de direcdo, a forma de

consenso, ao estilo de funcionamento e as incidéncias sobre as mudancas.

Ao realizar essa analise a autora expde a progressdo de acGes que percorrem
desde “o trabalho fundamentalmente individual até o trabalho coletivo cooperativo’
visando atingir uma abordagem global que considera a interacdo entre individualismo e
cooperacdo. Thurler apresenta, além das duas formas oponentes o individualismo e a
cooperacao profissional, trés outras formas intermediarias de organizacdo do trabalho, a
saber, balcanizagdo, grande familia e colegiatura forcada que estdo apresentadas no
quadro 2.

Quadro 2. Tipologia das relagdes profissionais e suas incidéncias sobre as culturas profissionais

e sobre a mudanc¢a. (THURLER, 2001).

Relacoes Estilo de Forma de Estilo Incidéncias
profissionais direcio consenso em | de funcionamento sobre a
entre relacido aos mudanca
professores objetivos
Anomia .
- . Mudancas pontuais
- . Autoritaria Mosaico: e
Individualismo . Consenso fraco o . nos dominios de
Liberal auséncia/precariedade ~ P
acdo especificos
dos lagos
E;ess:e;rt;agg%g:: Acordos parciais, Riqueza e
Balcanizacio %ossgiés projetos Coexisténcia pacifica disperséo.
justapostos Coeréncia limitada
Preocupagéo Conservador,
Pastoral, avo; federativa: fortemente centrado na

Grande familia

preocupacéo
com o bem etar

valorizacdo dos
valores locais e
da continuidade

“imagem” evitamento
dos conflitos
sociocognitivos

Mais reatividade
do que iniciativa

Progressos
. coletivos
Maestro Consenso Forte centralidade sobre importantes
Colegiatura P a tarefa; alternancia '
guiado . o conforme a
forcada . entre picos de atividade .
imposto e rotina conjuntura,
limitados na
direcdo
Centralidade sobre o A mudanca como
Cooperacao Lideranca Acordo e desenvolvimento com O%ente
roil“:ssiofnal co0 erat?va regulagdo profissional e orgéniga da vida
P P permanentes organizacional na

duracdo

do estabelecimento
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A seguir passa-se a detalhar as trés formas intermediarias de organizacdo do

trabalho escolar.

Predominantemente oposto a cooperacao profissional, a colaboracdo apresenta
um caréter excepcional e marginal, denominada como balcanizacdo. Nesta forma de
organizacdo ha formacéo de subgrupos separados e as vezes competitivos dentro de uma
mesma instituicdo. Como consequéncia desta subdivisao observa-se a fragmentacédo da
acdo pedagdgica e muitas vezes hé divergéncias. A autora afirma que “E dificil tomar
decisGes que associem a totalidade do corpo docente” e considera também, que a
divisdo em niveis de ensino e disciplinas favorece essa forma de organizagéo. E afirma

ainda que, ao se ignorar a necessidade de visdes comuns, as mudancas ndo séo duraveis.

Num nivel intermediario em que atraem a cooperacdo, mas ndo bastam para
garantir mudancas, ha duas formas de organizacdo: a grande familia e colegiatura
forcada. Na forma de organizagdo do tipo “a grande familia, os membros do corpo
docente chegam a uma forma de coexisténcia pacifica” através do respeito e
reconhecimento do outro, desde que o0 espaco do outro ndo seja “invadido”. Nesse tipo
de relacdo entre professores, existe énfase nas relagdes informais e evitam-se conflitos.
N&o ha, também, muita troca sobre o trabalho desenvolvido e o diretor comporta-se

A

como um “pastor” ou “av6”, sendo um ouvidor geral, solucionando situagdes de tensao.
O estabelecimento todo busca equilibrio ao enfrentar situacfes pontuais de perturbacao.
Para a autora, “Tal como o individualismo o modelo familiar decorre de uma
abordagem tradicional e burocrética, apresentando, ao mesmo tempo, uma tentativa

intuitiva de fuga” (THURLER, 2001).

Na forma de organizacdo denominada de colegiatura forcada, existe uma
“cooperacgdo” imposta de cima sendo uma das abordagens que a escola adota para tentar
passar do individualismo a cooperacdo. Consiste em procedimentos formais,
estruturados e burocraticos que tém por finalidade forcar a acdo “coletiva”, entre eles
pode-se citar: o tempo de trabalno em comum para a programacdo didatica ou
acompanhamento de alunos; a formacdo de equipe de professores com status de
coordenadores; as jornadas de formacdo continua; a presenca simultanea na sala de aula,
forcada pela grade horaria. Tem por principal caracteristica a imposi¢do de um sistema

que supde a cooperacao atraves de medidas administrativas.

Thurler se mostra predominantemente favordvel a cooperacdo profissional,

centrada no desenvolvimento do oficio. Para a autora um conjunto de caracteristicas
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observadas nas outras formas de organizacdo do trabalho pode ajudar a construir a
cooperacdo profissional, porém “os esforcos investidos devem ir além da troca de
experiéncias e da comunhdo dos recursos” (THURLER, 2001).

Para a autora, ainda, a cooperagdo profissional submete as praticas a uma
analise critica, de forma a organizar a ajuda e o apoio mutuo, sem invadir a esfera
privada. Uma escola cooperativa poderia favorecer o surgimento de liderancas multiplas
provindas de todos os professores, num processo em que a confrontacdo e a reflexdo

coletiva sdo fontes de regulacéo e mudangas.

2.2. ALGUMAS RELACOES COM OS PROCESSOS REFLEXIVOS

E nesse mosaico de microcontextos (sala de aula), contextos (instituicdo escolar)
e macrocontextos (politicas publicas) que se espera do professor que acompanhe as
exigéncias das transformacdes do trabalho pedagogico. Mas tal amdlgama de contextos,
em constante transformacgdo e sujeito a forgas tdo antagOnicas parece envolver 0s

professores num ciclo que pouco favorece o desenvolvimento profissional dos mesmos.

Pesquisas educacionais indicam que alguns processos de formacdo continua com
resultados positivos apresentam a preocupacdo de envolver os professores numa
reflexdo contextualizada da propria pratica, estabelecendo-se os limites politicos,
institucionais e tedrico-metodoldgicos relacionados a esta (PIMENTA, 2002). Contudo,
apenas a reflexdo sem os aportes tedricos ndo € suficiente. Zeichner (1992) revela que
os candidatos a professor necessitam de auxilio para examinarem as ideias correntes e
ndo manterem de forma inconsciente aquelas opinides convencionais ou tender a
incorporar novas informacdes e experiéncias em velhas estruturas. Para esse autor, as
abordagens de professor-reflexivo desenvolvidas a partir da década de 1980, sob
influéncia de Schon ignoram a reflexdo como um trabalho essencialmente coletivo e
reforcam o ensino técnico por desconsiderarem que as teorias sdo produzidas a partir

das préaticas concretas nas instituicbes por meio das interacdes entre seus sujeitos.

Visando priorizar a realizacdo do processo reflexivo que leve o professor a
profissionalizacdo, torna-se necessario desenvolver nos futuros professores e
professores em exercicio algumas competéncias e habilidades, como: capacidade de
descrever e analisar situacfes, processos, causas e efeitos; emitir juizos sobre os

mesmos; planejar acBes de transformacdo; relacionar a analise com a pratica com o
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objetivo de obter efeito satisfatorio; além de comunicar e partilhar as ideias com um
grupo de discussdo (GARCIA, 1995).

Para Pimenta (2002) o movimento de reflexdo individual a reflexdo coletiva
envolve duas questfes: a do papel da teoria neste processo e a compreensdo que 0
mesmo é necessariamente coletivo. Quanto a primeira questdo, a autora considera que o
conhecimento pedagdgico ndo é produzido individualmente por experiéncias concretas
do sujeito, mas se reelaboram em situacfes concretas nas praticas institucionais. Assim
a compreensdo do processo reflexivo deveria se desenvolver junto as escolas e aos
professores de forma a incorporar a analise dos contextos educacionais e permitir aos

professores que identifiguem o potencial transformador dessas préticas.

Segundo Day (1998), as diversas formas de classificar a reflexao tém sido objeto
de vasta producdo escrita durante as ultimas quatro décadas, as quais estdo associadas a
diferentes propdsitos em determinados contextos. Para esse autor, tais trabalhos indicam
que os professores tém de tornar explicito o que dizem sobre o ensino (espoused
theories) e o seu comportamento na sala de aula (theories-in-use) para avaliarem as
compatibilidades e/ou incompatibilidades que existem e assim envolverem-se,
individualmente ou coletivamente em diferentes tipos de reflexdo. Para esse autor,
decorrente deste processo reflexivo, os professores deveriam reformular as estratégias
de ensino para que as novas teoria em uso se tornassem compativeis com suas teorias-
perfilhadas, o que requer que tais estratégias sejam ainda colocadas em pratica. Nas
palavras de Day,

[...] essa prética deve ocorrer numa ‘situacdo de aprendizagem’ que permita dar
inicio a um ciclo de reforco de emocéo e de desempenho, o que nem sempre é
uma tarefa facil e que, sem apoio, pode conduzir apenas a uma situacdo de
compromisso em vez de induzir ao desenvolvimento (DAY, 2001).

Para esse autor ainda, a investigacdo sobre a propria pratica leva a
autoconfrontacdo na “medida que o sujeito consegue p6-la em préatica”. Segundo o
autor, para que o professor possa se desenvolver profissionalmente, 0 mesmo precisa
envolver-se, tanto individualmente como coletivamente, com diferentes tipos de
reflexdo. E dentre os tipos de reflexdo relacionados com as preocupagfes docentes, o
autor destaca a importancia da reflexdo critica, a qual tem sido objeto de producéo
escrita em obras tedricas e de estudos de caso sobre a pratica de professores (DAY,

1998). Inicialmente, o autor apresenta duas formas de reflexdo - a reflexdo na acédo e a
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reflexdo sobre a acéo - associadas ao termo pratico reflexivo de Schon por considerar
que tal termo pode evidenciar o empenho do professor em associar o “pensamento
critico com sua ampla experiéncia de préaticas acriticas”; a estas formas de reflexdo, Day
acrescenta uma terceira: a reflexdo-acerca-da-acdo. Embora sejam apresentadas diversas
outras formas de classificacdes em funcdo dos seus propdsitos, optou-se por descrever
aquelas que foram utilizadas durante a analise de dados deste trabalho. Assim, segundo
Day (1998) as principais caracteristicas das trés formas de reflexdo acima mencionadas

correspondem a:
i.) reflexdo na acéo

v reflexdo individual que pressupde a identificacdo e tomada de acéo
para solucdo rapida de problemas no momento em que se esta

envolvido com a agéo;

v limita-se a0 contexto em que ocorre, Nndo precisa Ser expressa em

palavras;

v’ considera tanto acontecimentos inesperados como o conhecimento-

na-acdo que 0 provocou;

v 0 pensamento incide sobre o fenémeno e, a0 mesmo tempo, sobre si

mesmao.
ii.) reflexdo sobre a acao

v’ acontece fora da préatica que se torna objeto de reflexao;

v’ énfase na acdo, mas ndo limitada ao contexto em que ocorre;

v' reflexdo individual ou coletiva que ocorre antes ou depois da acéo

num processo sistematico de deliberacdo de futuras acoes.
iii.) reflexao acerca da acdo

v reflexdo que pressupde a tomada de decisOes a partir de uma postura
mais ampla e critica envolvendo questdes de natureza moral, ética,

politica e instrumental;

v" uma forma de operacionalizar o conceito de responsabilidade frente
a determinado contexto politico em que ocorre.
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Convem, ainda, ressaltar alguns comentarios que Day apresenta sobre trabalhos
empiricos realizados por Handal e Lauvas no final da década de oitenta na Noruega e
Inglaterra, sendo a principal contribuicdo desses trabalhos a elaboracdo de um modelo

para o conceito de pratica reflexiva em trés niveis hierarquicos, conforme a figura 7.

Razoes
tedricas e
praticas

P1
acoes

Figura 7. Modelo para o conceito de pratica reflexiva em trés niveis hierarquicos proposto por
Handal (DAY, 1998).

Nas palavras de Day, tais investigadores descobriram que os professores:

[...] estavam habituados a falar sobre o seu trabalho e a decidir o que fazer,
quando o fazer, e como o fazer, ou seja, a planear ao nivel da agéo (P1) , mas
raramente se referiam explicitamente as razdes para o fazer (P2) ou a
justificacdo, a base moral e ética das suas a¢des (P3). Face a esta realidade, ndo
faziam um juizo moral critico, mas especulavam que as razfes e justificacbes
dos niveis P2 e P3 ndo eram prementes para a cultura “ocupacional” das
escolas (DAY, 2001).

Assim, associa-se a esse modelo a ideia de que existe uma “presséo tripla”
exercida sobre as escolas e os professores, a saber: i.) estabelecimento de tarefas
coletivas, ii.) existéncia de um tempo coletivo para resolver tais tarefas, e iii.) presséo
ideoldgica sobre os professores para trabalharem em coletivo, tal qual a concepcao de

trabalho “cooperativo” através da colegiadura for¢ada proposta por Thurler (2001).
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2.2.1 A REFLEXAO CRITICA E O CICLO DE SMYTH

Na visdo de Smyth (1987, 1991a, 1991b) é importante a constituicdo de
processos de colaboracdo com os professores para favorecer sua reflexdo critica. A
reflexdo que Smyth propde ndo se limita ao tipo de meditacdo que possa ser feita pelos
docentes sobre suas praticas e as incertezas que estas Ihes provoquem, mas supde
também “uma forma critica” que lhes permitiria analisar e questionar as estruturas
institucionais em que trabalham (CONTRERAS, 2002).

A reflexdo critica ndo pode ser concebida como um processo de pensamento
sem orientacdo. Pelo contrario, ela tem um propdésito muito claro de definir-se diante
dos problemas e atuar consequentemente, considerando-os como situaces que estdo
além de nossas proprias intencdes e atuacGes pessoais, para incluir sua analise como
problemas que tém sua origem social e histérica. Para Kemmis (1987), refletir
criticamente significa colocar-se no contexto de uma acdo, na histéria da situacdo,
participar de uma atividade social e ter uma determinada postura diante dos problemas.
A reflexdo critica pretende analisar as condi¢Ges sociais e historicas nas quais se
formaram nossos modos de entender e valorizar a pratica educativa, problematizando
assim o carater politico da pratica reflexiva. Sendo assim, pode-se dizer que 0 que move
a reflexdo critica € a emancipacéo.

Para Smyth (1987), grande parte do que os professores fazem nas escolas € uma
forma habitual de préatica concebida a partir das condigdes sociais em que realizam seu
trabalho e sobre as quais ndo tem capacidade de exercer nenhum controle. Tanto para
Smyth como para Kemmis, ao refletir criticamente sobre tais formas de ensino, suas
estruturacdes institucionais e a organizacdo das praticas nas escolas, estamos
desvelando o sentido ideoldgico do ensino e nossa parcela na sua manutencdo. Nesse
sentido, a reflexdo critica é libertadora porque nos emancipa das visdes acriticas, dos
pressupostos, dos habitos, tradicbes e costumes ndo questionados e das formas de
coercdo e de dominacdo que tais praticas supdem e gque ndés mesmos muitas vezes
sustentamos, em um autoengano. S&o essas praticas de dominagdo e as distorgoes
ideoldgicas realizadas pelos proprios participantes em sua sustentacdo que uma reflexao
libertadora pretende modificar (CARR; KEMMIS, 1988).

Para Smyth (1987), um processo de reflexdo critica permitiria aos professores
avangarem para um processo de transformacdo da prética pedagdgica, mediante sua
propria transformacdo como intelectuais criticos, e isso requer, a tomada de consciéncia

dos valores e significados ideoldgicos implicitos nas atuacGes de ensino e nas
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instituicbes que sustentam. Para tanto é necessario promover entre 0s professores um
tipo de questionamento daquilo que tinham como certo, de modo que se transforme em
algo problematico, abrindo-se novas perspectivas e dados da realidade. Para Smyth
ainda, é necessario trabalhar criticamente com os docentes, de maneira que essa
capacidade de questionamento que se pretende deles possa seguir uma ldgica de
conscientizacao progressiva. Consistiria em ajuda-los a descobrir as interpretacdes que
possuem sobre a dindmica social de seu contexto de atuacdo, e como este se constitui
historicamente. Isto supBe, primeiramente, favorecer um didlogo mediante o qual os
professores sejam capazes de reconhecer e analisar os fatores que limitam sua atuacao e,
em seguida, dar-lhes a oportunidade de verem a si mesmos como agentes
potencialmente ativos e comprometidos a alterar as situacdes opressivas que 0s reduzem
a meros técnicos realizando ideias alheias. Posteriormente, o proprio Smyth sintetizou
esse enfoque e o organizou em um ciclo de quatro fases (figura 8) que representam 0s
tipos de reflexdo que os docentes deveriam adotar (SMYTH 1991a; 1991b; 1992).

1. Descrever: 0 que eu faco?

2. Informar: qual o significado do que fago?

3. Confrontar: como cheguei a ser dessa maneira?

4

Reconstruir: como poderia fazer as coisas de forma diferente?

1. Descricdo 3. Confronto

“Quais sdo as minhas praticas?”

Exemplos de praticas que refletem:

= Regularidade

= ContradicOes

= Fatos relevantes

= Fatos ndo-relevantes
Incluindo os elementos:

= Quem?

= OQqué?

= Quando?

“Quais sao as causas?”

= Pressupostos, valores, crengas?

= De onde procedem?

= Que préticas sociais expressam?

= O que é que mantém as minhas
teorias?

= O que limita as minhas teorias?

= Que conexdes ha entre o pessoal e 0
social?

= Servem a que interesses?

2. Informacéo

“Quais as teorias se expressam em
minha pratica?”

= Analisar as descri¢des para
identificar as relagdes entre os
elementos. Sobre esta base, formular
proposicdes do tipo: “parece como
se..”.

4 Reconstrucédo

“Como poderia mudar?”

= O que poderia fazer de forma
diferente?

= O que considero pedagogicamente
importante?

= O que tenho de fazer para introduzir
essas mudangas?

Figura 8. Ciclo de Smyth: processo de reflexdo critica da pratica de ensino (SMYTH, 1991a).
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Para Smyth esses processos reflexivos reconstroem a origem das préaticas e sua
natureza ideoldgica e permitem detectar as diferencas entre o que fazem os professores
e uma ideia emancipadora da educacdo, a fim de desenvolver esses profissionais como
intelectuais transformadores, tanto das condi¢des do préprio trabalho, como das praticas

educativas e sociais que implementam.

Esse modelo de reflexdo tem objetivos distintos do modelo de reflexdo baseado
em Schon. A proposta do professor reflexivo de Schon se fundamenta na ideia de que é
necessario enfrentar situag@es incertas e buscar uma resposta de acordo com o que se
considera correto para o caso. O que se propde € que os professores enfrentem a relacéo
estabelecida entre as situacdes praticas e os valores que se consideram educativos. Esse
confronto colocara em crise as praticas escolares. Ja a reflexd@o critica pretende colocar
em questdo que este processo de reflexdo tenha a capacidade de opor-se, por si S0, aos
modos de deformacdo ideoldgica, dada a introjecdo de praticas e valores que nem
sempre se opdem a dominacdo. Nao se trata apenas de propor uma atitude reflexiva,
mas uma forma de confrontar contetdos morais especificos: aqueles que representam as
praticas escolares tal como estdo constituidas, que condicionam a forma pela qual os
professores interpretam o ensino e sua missao, e aqueles que representam a busca de

emancipacao.

2.2.2. PRATICAS REFLEXIVAS E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

No trabalho de Passos et al. (2006) foram identificados alguns resultados das
contribuicbes das préticas reflexivas para o desenvolvimento profissional dos
professores. Os estudos analisados confirmam que a reflexdo sobre a prética, sobretudo
em relacdo ao proprio trabalho docente, representa um contexto altamente favoravel ao
desenvolvimento pessoal e profissional do professor, pois ajuda a problematizar e
produzir estranhamentos sobre o que ensinamos e por que ensinamos de uma forma e
ndo de outra. O segundo resultado é decorrente deste e aponta que essa reflexdo sobre a
propria pratica ganha ainda mais forca quando mediada pela escrita e pela reflexdo
coletiva. A escrita - seja em forma de narrativas ou de relatos de aula - permite
aprofundar a reflex&o, desencadeando, inclusive, a metacogni¢do. Ao escrever, 0
professor toma consciéncia de seu proprio processo de aprendizagem. Nos trabalhos
analisados por esses autores, a reflexdo compartilhada foi considerada como pratica

promotora de desenvolvimento. Os resultados apontaram que as tensdes vivenciadas no
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grupo produzem a (re)significacdo de saberes e praticas e que os processos de reflexéo
promovem a tomada de consciéncia dos processos de aprendizagem; revelam o carater
formativo de algumas praticas de sala de aula; ampliam e enriquecem a aprendizagem e
0s saberes docentes.

A constituicdo de grupos de trabalho coletivo/colaborativo e suas contribuigdes
para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional de professores tem sido foco de
atencdo nos ultimos anos. Pesquisas realizadas sobre e com professores evidenciam que
o trabalho coletivo, e em especial o trabalho colaborativo, representam um contexto
altamente favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento profissional do professor
(BOAVIDA; PONTE, 2002; COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999; FIORENTINI, 2004;
HARGREAVES, 1998; MISKULIN et al., 2005).
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CAPITULO 3. ASPECTOS METODOLOGICOS

N&o pude te esperar: estava morrendo de
cansaco, porque estou trabalhando
ininterruptamente desde as cinco da manha
Infelizmente eu é que [...]

Clarice Lispector

3.1. INVESTIGACAO QUALITATIVA UM PROCESSO CONTINUO E NAO LINEAR

O presente estudo insere-se numa perspectiva de investigacdo qualitativa
interpretativa desenvolvida na area de Ensino de Quimica. Considerou-se relevante
identificar as interrelagOes entre os conhecimentos provenientes da imerséo no ambiente
educacional, concepces teoricas declaradas e conhecimentos praticos de um grupo de
professores para compreender entraves e avancos do desenvolvimento profissional de
uma professora desse grupo. Objetivou-se ndo apenas descrever, mas também
compreender o sentido constitutivo das agdes pedagogicas desenvolvidas pelos sujeitos
de pesquisa e ndo julga-las, avaliad-las ou condena-las. O objeto de pesquisa ndo se
limitou a observacdo de comportamentos evidenciados em determinada situacdo de
aula, mas sim as acdes de reflexdo acerca dessa situacdo desenvolvidas pelos sujeitos
investigados (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES;GARCIA JIMENEZ,1999).

Neste trabalho contou-se com a participacdo de pesquisadores e professores da
Educacdo Basica num espaco de desenvolvimento profissional promovido durante uma
disciplina oferecida pelo Programa de Pds-Graduacdo Interunidades em Ensino de
Ciéncias da USP. Assim, o0 projeto desta investigacdo — que se insere no macrocontexto
da intervencao pedagogica elaborada para o oferecimento dessa disciplina - utiliza-se
de um estudo de caso multiplo como estratégia de investigacdo. (RODRIGUEZ
GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999).

Ao se considerar como foco de trabalho a formacéo profissional do professor, e
n&o as interrelacdes entre os processos de ensino e de aprendizagem durante uma aula,
optou-se pela gravacdo de aulas pelos prdprios participantes desta pesquisa uma vez
que nessa situacdo a autoandlise tornou-se fundamental. (CARVALHO, 2006). Além
das gravacOes da propria pratica, foram coletadas, em video, atividades de intervencédo

pedagdgica desenvolvidas durante o oferecimento da disciplina ECQ5708. Tais
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instrumentos possibilitaram o registro de situacfes educativas numa perspectiva de
formacéo continua e de desenvolvimento profissional (PASSOS et al., 2006).

Numa perspectiva qualitativa de investigacdo o pesquisador se aproxima de um
sujeito real, atuante em um determinado contexto, que oferece informacdes da realidade
permeadas pelas interpretaces que faz da mesma. Além disso, embora o pesquisador
procure informar com precisdo, clareza e objetividade suas observacdes, elas estdo
sempre permeadas pelas interpretacdes que o mesmo realiza em funcdo das proprias
vivéncias e dos recortes tedrico e contextual escolhidos por ele (RODRIGUEZ
GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999).

Segundo Rodrigués Gomez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999), existem
elementos comuns dentre a diversidade das investigacGes qualitativas e esses autores
consideram que o0 processo de investiga¢ao qualitativa pode ocorrer em quatro fases, a
saber: a fase preparatdria, o trabalho de campo, a fase analitica e a fase informativa.
Essas fases podem ser ainda subdivididas em determinadas etapas, as quais se
desenvolvem através de diversas atividades que compdem, no todo, um processo
continuo e ndo linear.

No presente trabalho de investigacdo qualitativa, utiliza-se essa organizacao
como forma de descricdo metodoldgica. Assim, no proximo capitulo descrevem-se a

fase preparatoria e o trabalho de campo deste processo de investigacdo qualititativa.

3.2. PROCESSO E FASES DESTA INVESTIGACAO QUALITATIVA

Na figura 9 estd apresentado o processo continuo de investigacdo qualitativa
conforme proposto por Rodriguées Gomez; Gil Flores e Garcia Jiménez (1999). Nesta
figura estdo representadas as fases do processo de investigacdo: fase preparatdria,
trabalho de campo, fase analitica e fase informativa. Para cada fase apresentam-se as
distintas etapas desenvolvidas, a saber, reflexdo e projeto; acesso ao campo e recolha
produtiva de dados; reducdo dos dados, disposicdo e transformacdo dos dados,
obtencdo de resultados e verificagdo de conclusdes. Apresentam-se também o0s
principais produtos relativos a cada fase: projeto de investigacdo, dados acumulados,

resultados de andlise e informe de investigacao.
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Na figura 9, a sobreposicdo dos retangulos e as setas interligando as distintas
fases, indicam o carater continuo e de ndo linearidade do processo de investigacdo

qualitativa.

PROCESSO DE INVESTIGACAO

( FASE PREPARATORIA
I PROJETO DE INV MTI(‘A(:;M>
PROJETO

TRABALHO DE CAMPO

RECOLHA
PRODUTIVA
DE DADOS

ACESSO
AO CAMPO

o

@\/ FASE ANALITICA
REDUCAO
Q ) DISPOSICAO E
@ TRANSFORMACAO | RESULTADOS
DE DADOS

OBTENCAO DE
RESULTADOS E
VERIFICACAO DE
CONCLUSOES

INFORMATIVO DE
éz: INVESTIGACAO

Figura 9. Processo continuo de investigacdo qualitativa (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL
FLORES; GARCIA JIMENEZ,1999, adaptado).

Neste capitulo, descrevem-se a fase preparatoria, o trabalho de campo e a fase
analitica desenvolvidos no contexto desta pesquisa. Para estas, sdo especificadas as
atividades desenvolvidas em cada uma das etapas correspondentes, bem como o projeto de
investigacéo e os dados acumulados que correspondem aos produtos da investigacdo das
duas primeiras fases. Conveém ressaltar que as demais fases, a fase analitica e a informativa
bem como as atividades correspondentes desenvolvidas em etapas e seus produtos de

investigacdo serdo descritos nos proximos capitulos.
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3.2.1. FASE PREPARATORIA

Como mencionado anteriormente, esta fase do processo de investigacao
qualitativa, pode ser didaticamente subdvidida em duas etapas: reflexdo
(especificamente a autocritica) e de projeto (como reelaboracdo do projeto de

investigacao).

ETAPA DE REFLEXAO (AUTOCRITICA)

Durante a elaboracdo do preprojeto desta pesquisa, estabeleceu-se como tema de
estudo a formacgdo continua do professor de Quimica e previu-se como macrocontexto
deste trabalho a intervencdo pedagodgica proposta para o oferecimento da disciplina
ECQ5708 em dois semestres consecutivos. Entretanto, durante o processo de
investigacdo qualitativa, na etapa de autocritica, fez-se necessario delimitar o objeto
deste estudo.

A selecdo dos sujeitos ficou vinculada a demanda de matricula dos professores
de Quimica que se dispuseram a cursar essa disciplina, bem como ao envolvimento de
cada sujeito em potencial. Sendo assim, a sele¢cdo dos sujeitos somente pode ocorrer
ap6s ambos os oferecimentos. Desta forma tornou-se necessario  sistematizar o
armazenamento de dados brutos o que implicou extensa coleta e registro de dados para
ambos os oferecimentos da referida disciplina: segundo semestre de 2006 e primeiro
semestre de 2007.

A seguir, descreve-se a delimitacdo do objeto do presente estudo considerando-
se 0 macrocontexto de oferecimento da disciplina ECQ5708. Procura-se evidenciar
suas conexfes com o0 problema de pesquisa e salientar a importancia da etapa de

reducdo dos dados.

Descri¢cao do macrocontexto de oferecimento da disciplina ECQ5708

A disciplina de pds-graduacdo ECQ5708 (Concepcdes de ensino-aprendizagem
na teoria e na pratica de professores de Quimica) foi oferecida por dois semestres
consecutivos (em 2006 e 2007) pelo Programa de Pés-Graduacdo Interunidades em
Ensino de Ciéncias da Universidade de Sdo Paulo, na modalidade Quimica, pela Prof®.
Dr?. Carmen Fernandez. Durante esses dois oferecimentos, colaboraram com a docente,

trés alunos de po6s-graduacgdo, que utilizaram o espaco de intervengdo pedagdgica para
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coletar dados necessarios ao desenvolvimento de seus respectivos projetos de pesquisa.
A disciplina tem por objetivo o desenvolvimento do processo de reflexdo critica em
professores de Quimica que estejam atuando em sala de aula e, para tal utiliza-se do
ciclo de reflex&o proposto por Smyth que engloba quatro ac¢bes: Descrever, Informar,
Confrontar e Reconstruir (MAGALHAES, 2004; SMYTH 1991a; 1991b; 1992). Este
autor propde uma maneira de conduzir a reflexdo critica por meio de quatro acgdes,

ligadas a perguntas que possibilitam sua operacionalizacéo.

1- Descricéo: Visualizacdo da acdo de forma concreta para situar-se no processo. O
professor se pergunta: O que faco? Leva a necessidade de entendimento tedrico para definir
como fazer.

2- Informagéo: O professor se pergunta: O que isso significa e o que se faz em
termos do quadro tedrico de ensino-aprendizagem, linguagem etc, onde se enquadra? O que
se quer? O que rege tudo isso? Leva a necessidade de constru¢cdo de um novo quadro para
se trabalhar a partir disso.

3- Confrontacdo: Relagéo da sala de aula com a sociedade maior. Qual o significado
maior das praticas didaticas? A que interesse servem as aulas? Que perfil de aluno
formamos? O que é construir 0 aluno e a escola que queremos? E 0 momento central da
reflexdo critica.

4- Reconstrucdo: Pressup0e que o professor com base nas reflexdes feitas repense

sua pratica e as bases tedricas que a embasam.

Salienta-se que a disciplina cumpriu duas fun¢des: uma de espaco para intervencao
pedagdgica visando a formagdo continua desses professores e outra de coleta de dados para
base material de alguns projetos de pesquisa.

A composicio dos grupos formados nos dois oferecimentos

No segundo semestre de 2006, matricularam-se na referida disciplina oito
professores da Educacdo Béasica que atuavam como professores de Quimica em escolas
publicas e/ou particulares no Estado de Sao Paulo. Entretanto, dois trancaram matricula

e somente seis realizaram totalmente o processo. Ja no primeiro semestre de 2007,
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matricularam-se treze professores da Educacdo Basica, dos quais um trancou matricula
e outro ndo desenvolveu totalmente o processo. Dos vinte e um professores da Educacéo

Basica dezessete realizaram o processo completamente.

Além dos professores da Educacdo Basica, matriculados na disciplina ECQ5708,
integraram a composicdo dos grupos em ambos os oferecimentos a docente responsavel
pela regéncia da disciplina (PQ) e dois ou trés pos-graduandos: PG1 (pds-doc); PG2
(mestranda ndo matriculada em nenhum dos oferecimentos e autora desta dissertacdo) e

PG3 (mestranda que participou como aluna durante o primeiro oferecimento).

Uma vez que a proposta de intervencdo pedagogica dessa disciplina relacionava-se
com o processo de reflexdo acerca da propria pratica educativa, estabeleceu-se como
critério de aceite das matriculas, que os participantes fossem, preferencialmente, professores
de Quimica em exercicio no Ensino Médio, atuando em escolas publicas e/ou particulares.
Em cada oferecimento da disciplina foram aceitas matriculas especiais para participantes

externos ao Programa de Pds-Graduagdo da Universidade de Sao Paulo.

A seguir, apresenta-se um panorama geral das atividades desenvolvidas, durante
a disciplina, sistematizadas na figura 10. Encontram-se marcadas em cinza, as
atividades de intervencéo pedagdgica que possibilitaram a delimitacdo do corpus® desta

pesquisa.

8 Segundo FROMM (s.d) o corpus, de um modo geral na area da Linguistica, indica uma colecdo de
textos reunidos, de areas variadas ou ndo, com um proposito especifico de analise. No presente trabalho,
esses textos foram obtidos pela transcricdo de arquivos de audio e video.
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Desenvolvimento da disciplina de pos-graduaciao ECQS5708
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Figura 10. Representacdo das atividades desenvolvidas durante a disciplina ECQ5708. Os
quadros destacados em cinza correspondem aos registros das atividades que foram utilizadas

como dados desta pesquisa.

Durante oferecimento da disciplina a docente promoveu na primeira parte uma

releitura e um estudo das diferentes concepgdes de ensino-aprendizagem. Abordaram-se

quatro delas — Comportamentalismo (B), Humanismo (H), Cognitivismo (C) e Sécio-

Construtivismo (SC). Para cada concepcao de ensino-aprendizagem estudada através de

leitura e discussdo de textos, era realizada uma compilacdo em classe com as principais
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caracteristicas de cada teoria, e 0s alunos construiam um quadro em que essas
caracteristicas eram sistematizadas. Na sequéncia, os pds-graduandos analisavam um
video de uma aula de Quimica caracteristica, em que se destacavam aspectos da teoria
estudada na pratica. Os alunos realizavam processos de analise dessas aulas produzindo
textos escritos das varias acOes propostas: descrever a aula, informar, confrontar e
reconstruir. Num segundo momento, os p6s-graduandos/professores gravaram aulas em
suas escolas, com seus alunos reais e também produziram textos das mesmas acgdes
anteriores. Esses videos foram analisados individualmente e no grupo. Nessas analises
a intencéo era a de estimular no aluno uma comparagéo entre suas acoes reais em sala
de aula como professor, suas percepgdes dessas acOes e suas intencbes. Tentava-se
promover tal comparacdo através de analise de trechos de aulas, gravacdes em video e
reflexGes sobre as proprias aulas, tendo por embasamento as concepcdes de ensino-
aprendizagem. Por fim, estimulava-se o replanejamento das aulas em direcdo as

intencdes prévias.

Na figura 11 apresenta-se uma representacao esquematica do ciclo de reflexao
de Smyth onde sdo colocadas as quatro a¢des na sequéncia, a partir do video da aula e,
depois de concluidas, essas andlises sdo apresentadas e discutidas no grupo e um novo
processo de trés acdes se inicia tendo influéncia das diversas vozes do grupo que se
estabelece. Essas vozes do grupo podem ser percebidas nos textos das trés acdes apos a

discusséo no grupo.

Reconstruir Confrontar

Confrontar Reconstruir

\ /

Discussdo
Informar )
pelo grupo

Figura 11. Representacdo esquematica do ciclo de reflexdo de Smyth.

l\.
./

O trabalho de campo constitui-se principalmente do acompanhamento de todas

as situagdes de encontro da disciplina, uma vez que eventos relevantes para a pesquisa
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em questdo poderiam ocorrer em diferentes momentos da disciplina (CARVALHO,
2006). Assim, foram organizadas notas de observacdo participante para cada um dos
oferecimentos, bem como a recolha e organizacdo dos diversos dados brutos. As
atividades desenvolvidas durante a disciplina geraram producfes textuais que foram
organizadas em portifélios para cada participante, compondo a base de material tanto
para avaliacdo da intervencdo pedagdgica, como para as pesquisas correlacionadas. Vale
ressaltar também, que todas as aulas dessa disciplina foram registradas em audio e video
0s quais foram catalogados e arquivados no formato MPEG tanto em HDs como em
midias de DVD garantindo-se a qualidade de video dos dados de observacao desta e de
futuras pesquisas. Tal procedimento justifica-se, uma vez que a fase de analise dos
dados e de transcricbes dos episodios compromete a qualidade das gravacgdes
(CARVALHO, 2006). Completam a base material de pesquisa os videos de autoavaliacao
da disciplina e registros de observacdo participante que orientaram a localizagdo de
episodios ocorridos durante o oferecimento, eventualmente consultados para recuperar
informacgdes que esclarecessem ou complementassem os demais dados.

Na tabela 1 apresenta-se a pré-selecdo dos dados brutos. Para selecdo dos
participantes com base material completa consideraram-se, além da autorizagdo dos
participantes para utilizacdo dos arquivos de audio relativos as entrevistas, 0s seguintes
arquivos de audio e video: i.) arquivos de audio das entrevistas dos possiveis sujeitos; ii.)
arquivos em MPEG para os videos das aulas gravadas pelos professores em exercicio da
profissdo com suas respectivas turmas, desde que fossem obtidas no Ensino Médio regular;
iii.) arquivos em MPEG das apresentacdes dos desenhos e, iv.) arquivos em video das

discussoes coletivas acerca das aulas regidas pelos professores no Ensino Médio.
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Tabela 1. Atividades realizadas pelos sujeitos matriculados na disciplina que correspondem a
base material de pesquisa.

Oferecimento da disciplina ECQ5708

em 2006 em 2007
Participantes | p | p, | p, | P [P | P | Py | Py | Py | Py | Pc | P | P | P | Po | Pu | P | P | P | Py | Py
Entrevista X[ X[ X[ X|X]|X X X | X | X | X | X |X X | X | X
Aula X | X X | x| x X X | X X X | X |x
Desenho X[ X [X|X[X|X|Xx|X|[x]|Xx]|x X | X | X | X | X]|x]|X]|X
Reflexio X | X | X |X]|x|X X | X | x| X X[ X | x| x|x|x|x

Professores com base material completa: P, , Pzg, Py Ps ,Pg Py ,Pc Py, PyeP;

Dessa forma, dentre os 21 professores matriculados, apenas nove dispunham de
base material completa que possibilitasse a selecdo da aula a ser analisada nesta
pesquisa. Na tabela 2 encontram-se as sinopses das aulas destes professores. E na tabela

3 apresentam-se dados sobre a formacéo e tempo de atuacdo profissional dos mesmos.

Como critérios de reducdo dos dados para escolha da aula a ser analisada
considerou-se, em ordem decrescente de prioridade: i.) tempo de atuacdo profissional
como licenciado; ii.) formagdo no Ensino Superior preferencialmente em curso de
licenciatura plena em Quimica; iii.) tema da aula favoravel a recontextualiza¢do. Assim,
consideram-se como aulas adequadas ao objeto de pesquisa somente as aulas regidas

pelas professoras P5 e PJ.

Tabela 2. Pratica observada nas aulas regidas pelos professores com base material completa.

Praticas observadas nas aulas regidas

Alunos do Ensino Médio, em grupos, classificam uma lista de equagGes quimicas. As tarefas sao
P, corrigidas pelos alunos de outros grupos.
P, realiza demonstragdes de reacdes para que os alunos as classifiguem.

Alunos do Ensino Médio, em grupos, utilizam cartdes com férmulas de cations e anions para

P ~ .
4 representarem reagdes quimicas.
Alunos do Ensino Médio, em grupos, seguem um roteiro experimental para determinacéo do teor
r de alcool em gasolina.
5

Posteriormente, Ps conduz a discussdo segundo questdes previamente apresentadas no roteiro.
continua

% Embora o professor P2 tenha participado da atividade de apresentacéo dos desenhos, 0 mesmo sentiu-se
bastante constrangido em elabora-lo. Além disso, P2 transformou-se em um dos pesquisadores durante o
oferecimento da disciplina em 2007. Assim, optou-se por ndo incluir esse professor como provavel sujeito
de pesquisa.
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conclusdo

Praticas observadas nas aulas regidadas (conclusio)

Alunos do Ensino Médio, em grupos, equacionam reagdes de formacao.

P .
8 Pg discute com os alunos cada uma das respostas apresentadas pelos grupos.

P, Aula expositiva, P explana a respeito de regras para atribui¢cdo do nimero de oxidacéo.

Aula expositiva com apresentacdo de modelos dos estados fisicos da materia e mudancas de
Pc  estado.

Alunos do Ensino Médio utilizam um roteiro experimental para classificar materiais do cotidiano
Pr em 4cidos ou bésicos. Esta atividade ocorre ap6s uma aula expositiva sobre o assunto tratado.

Py apresenta defini¢cdes de sistemas homogéneos e heterogéneos, realiza demonstracdo
Py experimental com auxilio de dois alunos, propde exercicios de fixagdo do conteldo e corrige-0s
oralmente.

Dialogo entre P;e alunos do Ensino Médio para levantamento de ideias prévias sobre poluentes
atmosféricos. Como segunda atividade tem-se a leitura e discussao de um texto de jornal. Na

Py sequéncia P;explana a respeito de regras de nomenclatura e formulacéo de éxidos e exemplifica a
partir de exercicios.

Aulas selecionadas: P5 e PJ

Tabela 3. Formacéo e tempo de atuacdo profissional dos professores com base material
completa.

Formacio e tempo de atuacio profissional

Tempo de atuacio profissional
Ensino Superior até cursar a disciplina ECQ5708
g (anos)
2
< Licenciado Quimico ou . Co.mo Outra
= ngenheiro Licenciado em rofissiio
A~ Curta | Plena | Resolugio 02/97 eng Quimica p
P1 X X 2 14
P4 X X 6 12
P5 X 11 <2
P6 X X <1
Pa X X 3 <1
Pc X X 6
Pe X X 6
Py X X 7 6
P; X X 12 <3

Como consequéncia das atividades desenvolvidas na etapa de autocritica - além da
reducdo do nimero de participantes da disciplina que potencialmente pudessem ter suas
aulas selecionadas - evidenciou-se a relevancia da reelaboracdo do pré-projeto de

investigacao, formalizado como produto dessa fase.
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ETAPA DE REELABORACAO DO PROJETO DE INVESTIGACAO

A proposta inicial de selecdo dos sujeitos desta pesquisa previa a utilizacdo de
dados das atividades desenvolvidas para quatro professores em formacgéo, uma dupla de
cada oferecimento da disciplina. No entanto, para o presente trabalho, mostrou-se
relevante a constituicdo de identidade de grupo, para composi¢do de um estudo de caso

multiplo.

Considerou-se, assim, a aula regida pela professora P5 no Ensino Médio como
objeto adequado de pesquisa. E atribuiu-se a mesma um nome ficticio: Sophia
identificando-se assim 0 objeto de estudo desta pesquisa.

A constituicdo de identidade desse grupo foi favorecida pela reducdo do nimero
de participantes no primeiro oferecimento, sendo considerados como sujeitos'® desta
pesquisa 0s cinco professores da Educacdo Basica desse primeiro oferecimento que
estavam presentes na atividade de discussdo acerca da aula da prof? Sophia (P5). Tal
selecdo - orientada pela compatibilidade entre referencial teorico, problema e
metodologia de pesquisa - foi pautada em critérios adequados a acessibilidade e

qualidade dos dados desta pesquisa.

Convém ainda ressaltar que o acesso ao campo possibilitou a recolha de dados
em exaustdo, garantindo-se pelos critérios de suficiéncia e adequacao rigorosa selecéo
de dados para esta investigacdo (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL FLORES; GARCIA
JIMENEZ, 1999). O critério de suficiéncia foi obtido principalmente pela diversidade
de materiais coletados para cada um dos participantes da disciplina, por outro lado a
questdo de pesquisa orientou a selecdo progressiva da base material para o presente
trabalho de dissertacao.

Enfatiza-se que os dados acumulados foram progressivamente reduzidos ao corpus
de anélise desta pesquisa visando-se identificar as interrelacfes entre: i.) os conhecimentos
provenientes da imersdo no ambiente educacional; ii.) as concepg¢des tedricas declaradas
e, iii.) os conhecimentos praticos de professores de Quimica. Visando assim,
compreender entraves e avancos do desenvolvimento profissional de uma professora

evidenciados no processo de reflexao critica, realizado na disciplina ECQ5708.

10 Neste trabalho, o termo sujeito refere-se aos professores da Educacdo Bésica: P1, P3, P4 P5 e P6
matriculados na disciplina ECQ5708 oferecida em 2006. Ja o termo participante, mais abrangente, pode
incluir também a docente da disciplina, po6s-graduandos que participaram do processo como
pesquisadores, bem como demais professores da Educagdo Basica que frequentaram qualquer um dos
oferecimentos da referida disciplina.
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Por fim, a estratégia de investigacdo, fundamentou-se num estudo de caso
multiplo. Os critérios de selecdo descritos possibilitaram o confronto entre recorréncias
e singularidades dos dados analisados, uma vez que se restringiu o estudo a um grupo
que constituiu identidade durante as atividades de intervencdo pedagdgica propostas
para essa situacdo de formacdo continua tendo-se como publico-alvo o professor de

Quimica.

3.2.2. TRABALHO DE CAMPO

Ao se prever a necessidade de reelaboracao do projeto de investigagdo durante a
fase preparatoria desta investigacdo, optou-se por gravar em video todas as aulas do
oferecimento da disciplina ECQ5708. Tal demanda evidenciou a necessidade de
sistematizacdo desses arquivos, para que se pudesse na fase de trabalho de campo
localizar-se rapidamente os arquivos pertinentes .

No presente estudo, as etapas de acesso ao campo e recolha produtiva de dados
ocorreram cronologicamente separadas. Embora o desenvolvimento dessa fase, em

geral, ocorra de forma continua e ndo linear.

ETAPA DE ACESSO AO CAMPO

As informacdes de caracterizacdo dos sujeitos desta pesquisa foram coletadas
durante a primeira aula da disciplina, quando solicitou-se a cada aluno-participante que
se apresentasse informando: nome, formacdo incial, atuacdo profissional e motivos da
escolha da disciplina. Posteriormente, no dia da entrevista, nos quinze minutos iniciais,
esclareceram-se algumas das informac@es registradas durante aquela primeira aula na
forma de observacdo participante. Esta conversagdo inicial, possibilitou maior
flexibilidade para se conduzir a entrevista semiestruturada e favoreceu a elaboragédo de
questdes de esclarecimento, dadas as correlagdes com as informacdes de conhecimento

prévio.

Sobre a obten¢do de autorizacdo para coleta de materias registrados em audio,
video e producdes textuais.

Durante a primeira aula da disciplina, os participantes receberam informacgdes

relativas as propostas de intervencdo pedagdgica e coleta de materiais das pesquisas
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relacionadas a disciplina ECQ5708 nas diversas formas de registro: audio, video e
producdes textuais. Esclareceu-se que os dados coletados seriam utilizados para fins de
pesquisa, sendo as informacgdes relativas a identidade de cada participante mantida em
sigilo. Deixou-se a critério do professor autorizar ou ndo a utilizacdo das informagdes
coletadas, sendo que o acordado foi registrado em formulario especificamente elaborado

para essa finalidade.

Uma vez que a proposta da disciplina previa a coleta de video no ambiente de
trabalho dos participantes da disciplina, solicitou-se que os mesmos procedessem de forma
semelhante ao pleitearem autorizagdo para os registros obtidos em ambiente de trabalho. A
autorizacdo do registro dos materiais ocorreu junto aos administradores e supervisores
escolares estendendo-se aos respectivos responsaveis dos alunos destes estabelecimentos.
Nesta situacéo, forneceram-se dois modelos de formulério, especificamente elaborados para
este fim e ficou a cargo de cada participante coletar as autorizaces necessarias, nos

respectivos locais de trabalho.

Além das atividades apresentadas, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com
foco nos relatos educacionais e de profissionalizagdo desses professores, sendo as mesmas
registradas em arquivos de &udio. Salienta-se que tais entrevistas ndo se configuravam
como objetivo da intervencdo pedagdgica da disciplina. Assim, tais atividades foram
agendadas, paralelamente ao oferecimento da disciplina ECQ5708, em periodos distintos

dos previstos na carga horéria.
Entrevistas semiestruturadas

Na primeira aula da disciplina, apds autorizacdo da coleta de dados para pesquisa,
estabeleceram-se junto aos participantes, datas e horarios das entrevistas, sendo estas
realizadas individualmente em sala previamente reservada no IQUSP. O espaco fisico
selecionado foi o mesmo das outras atividades do semestre, porém os periodos
estabelecidos para a realizacdo das entrevistas ndo estavam inclusos na carga horaria da
disciplina e foram agendados em horarios distintos aqueles reservados as aulas. Cada aluno
dispds de 90 min reservados para sessao individual (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A conducéo das entrevistas semiestruturadas (BOGDAN; BIKLEN, 1994), visou a
obtenc&o de relatos educacionais e de profissionalizacdo. Para tanto, elaborou-se um roteiro
(apéndice A).Optou-se por realizd-las a partir da 4% semana da disciplina, depois de

transcorridas as atividades iniciais de apresentacdo que permitiram o levantamento de

77



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

informacg0es gerais a respeito da escolarizacéo e atuacéo profissional, as quais auxiliaram na
realizacdo das entrevistas de forma a elaborar questdes de esclarecimento e flexibilizando o

roteiro previamente elaborado.

Os critérios de registro contemplaram trés eixos de relatos: primeiros anos de
escolarizacdo, periodo de formacdo do professor e primeiros tempos de atuacdo
profissional. Respeitou-se a individualidade de cada participante, sendo que em
determinadas sessfes houve a necessidade de interromper as gravacGes por solicitacdo do

(a) entrevistado (a).

Elaboracio e apresentacio do desenho

Na primeira aula da disciplina ECQ5708, cada professor em formagdo continua
elaborou um desenho referente a uma situacdo de sala de aula de Quimica e, no encontro
seguinte, apresentou-0 aos demais participantes da disciplina, explicando seus elementos.
Tais apresentaces foram registradas em video por um dos pesquisadores envolvido no
oferecimento da disciplina (PG1). Ja os registros de campo foram elaborados por outro
pesquisador (PG2), incluindo nestes mapas espaciais como o representado na figura 12. A
elaboragdo desses registros possibilitou, posteriormente, uma répida localizagdo dos
arquivos de video utilizados como recolha produtiva de dados nesta investigagao.
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FG2 P3 34
LOUSA
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Figura 12. Mapa espacial representando o momento da apresentacdo do desenho de uma situagéo de
sala de aula realizada pelos pds-graduandos/professores.
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O intervalo de tempo para cada apresentacdo ndo foi previamente determinado, o
video completo da apresentacdo dos oito alunos matriculados tem aproximadamente 40
minutos, sendo considerado para esta pesquisa somente os dados relativos aos professores:
P1, P3, P4, P5 e P6'..

ETAPA DE COLETA DE DADOS

Como mencionado anteriormente, 0s sujeitos desta pesquisa correspondem a
cinco participantes matriculados no segundo semestre de 2006 na disciplina ECQ5708, a
saber: P1, P3, P4, P5 e P6. Utilizou-se o processo de reflexdo critica acerca da aula da

prof® Sophia (P5) como critério para delimitacdo do corpus de analise.

Para garantir a acessibilidade e qualidade dos dados documentados, reorganizou-se
em portifolios o corpus de andlise, ou seja, somente os dados relevantes para as analises

individual e associadas a aula de Sophia (P5), a saber:
AP5: video da aula regida pela prof® Sophia (P5).

RP5: videos da discussdo em grupo para a aula da prof® Sophia (P5), com

participagdo efetiva daqueles professores presentes: P1, P3, P4 e P6.
EP5: dudio da entrevista realizada com a prof? Sophia (P5).

DP5: video de apresentacdo do desenho de situacdo de ensino-aprendizagem

elaborado pela prof? Sophia (P5).

DPx: video de apresentacdo dos desenhos representativos de situagdo de ensino-
aprendizagem dos professores presentes na discusséo da aula da prof® Sophia: DP1,
DP3, DP4 e DP®6.

EPx: audios das entrevistas realizadas com os professores presentes na discussao da
aula da prof? Sophia: EP1, EP3, EP4 e EP6.

Somente os arquivos de video e/ou dudio selecionados para esta pesquisa foram
transcritos. Para transcricdo destes arquivos utilizou-se o programa “Transana 2.30Win” *?

que apresenta um dispositivo de retrocesso do audio, permitindo transcrever, quase que na

“Embora o professor P2 fosse aluno frequente da disciplina durante todo o semestre, excluiu-se o video
de apresentacdo do desenho deste professor, pois além da justificativa apresentada na nota de rodapé 8,
este professor, também néo participou do processo de reflexdo critica acerca da aula Sophia.

2 Utilizou-se inicialmente a versdo 2.10 Wind do software de uso livre, disponivel em
<www.transana.org>. Acesso em 20 jul. 2006.
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totalidade, as informacGes obtidas. As informacdes que pudessem identificar pessoas e

instituicdes foram nomeadas ficticiamente.

A aula da prof® Sophia (APS)

Ainda na primeira aula da disciplina ECQ5708, solicitou-se que cada professor em
formagdo continua gravasse uma de suas aulas, regida no Ensino Médio, durante aquele
semestre. Os professores participantes desse oferecimento formaram as seguintes duplas:
P1/P4; P2/P6 e P3/P5(Sophia) para elaboracdo dos relatorios A e B (figura 10).
Estabeleceu-se uma data para entrega dos videos, uma vez que cada componente da dupla

deveria dispor do video do colega para elaboracéo do relatério B.

A figura 13 corresponde a elaboracdo do mapa espacial da situacéo de aula gravada
por PG1 no contexto da instituicdo escolar na qual a prof® Sophia (P5) atuava naquele
semestre. Na aula da prof® Sophia os alunos foram subdivididos em grupos (figura 13) e,
indicou-se apenas aqueles que participavam com alguma fala durante a aula da prof® Sophia
(AP5). Convém apresentar previamente o contexto de oferecimento dessa aula.
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Figura 13. Mapa espacial representando a situagdo de aula regida pela prof® Sophia (AP5) no
contexto da instituicao escolar que ela pertencia nagquele semestre.

80



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

A discussio coletiva acerca da aula da prof* Sophia (RPS)

Embora os textos produzidos nos relatérios A, B e C representados na figura 10 ndo
tenham sido considerados diretamente como dados desta investigacédo, a elaboracdo dos
mesmos foi esssencial para que a atividade de intervencao de discusséo coletiva acerca da
aula da prof® Sophia (AP5) pudesse ocorrer, conforme previsto na intervencéo pedagdgica
da disciplina ECQ5708, sendo o video dessa discussdo um dado direto desta investigacao.
A figura 14, corresponde ao mapa espacial dos professores que participaram do processo de
reflexdo critica em grupo acerca da aula da prof® Sophia (AP5).
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Figura 14. Mapa espacial representando o processo de reflexdo critica em grupo acerca da aula
regida pela profa. Sophia (AP5).

A seguir, apresentam-se apenas aquelas atividades das etapas da fase analitica que

relacionam-se com os aspectos metodologicos deste trabalho.

Como mencionado anteriormente, a ATD pode ser representada como um processo
dindmico caracterizado por trés momentos: i.) a desmontagem dos textos, momento no qual
surgem as categorias e subcategorias de analise; ii.) o estabelecimento de relagdes,

momento que resulta da interpretacdo dos resultados apoiados em referenciais empiricos e
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tedricos e, iii.) a recomposicdo do novo emergente, momento no qual as descri¢des e
interpretac@es sdo organizadas e estruturadas em torno das contribuicGes argumentativas do
pesquisador (MORAES: GALIAZZI, 2007).

Tal qual o processo de investigacdo qualitativo proposto por Rodriguéz Gémez, Gil
Flores e Garcia Jimeénez (1999) (figura 9), também a ATD pode ser entendida como um
processo continuo e ndo linear. Além disso, podem-se associar seus dois primeiros
momentos a algumas etapas da fase analitica, descritas por esses autores, e o terceiro
momento a fase informativa do processo investigativo. Assim, considerou-se a ATD como

orientacdo metodoldgica adequada ao desenvolvimento deste processo investigativo.

No préximo item detalham-se algumas das atividades da fase analitica, ja a fase

informativa serd apresentada no capitulo seguinte.

3.2.3. A FASE ANALITICA

Segundo a visdo do processo de investigacdo proposto por Rodriguez Gémez, Gil
Flores e Garcia Jiménez (1999) a fase analitica pode ser didaticamente, subdividida em
trés etapas i.) a reducdo dos dados; ii.) a disposi¢do e transformacdo de dados para 0s
demais sujeitos e iii.) a obtencéo e verificagdo de conclusdes. Como nas fases anteriores, as
etapas da fase analitica ocorrem de forma nédo linear e sdo caracterizadas por diversas

atividades como se pode observar na figura 15.
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Figura 15. Atividades desenvolvidas nas etapas da fase analitica. (RODRIGUEZ GOMEZ; GIL
FLORES; GARCIA JIMENEZ, 1999).

82



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

Neste trabalho, essas etapas foram realizadas com 0s seguintes objetivos: i.)
obtencdo de subcategorias emergentes a partir dos dados da prof® Sophia (P5); ii.)
categorizagdo dos textos de transcricao dos arquivos de &udio e video selecionados para este
estudo de caso multiplo e, iii.) constru¢do do metatexto, com o prop6sito de responder a

questdo desta pesquisa.

Convém ressaltar que essa fase como as anteriores, também se desenvolve de
maneira nao linear, como se pode observar na figura 9, integrando-se, continuamente, tanto
a fase de trabalho de campo, ja apresentada no item anterior, como a fase informativa, a

qual seré apresentada e discutida no préximo capitulo.

A seqguir, sdo detalhadas as atividades relevantes as etapas da fase analitica, tal qual

representacdes da figura 15

ETAPA DE REDUCAO DOS DADOS DA INVESTIGACAO

Na etapa de reducdo dos dados, tém-se as atividades de i.) identificacdo e
classificacdo de idéias recorrentes; ii.) separacdo de unidades de significado; iii.)
agrupamento e sintese, como representado na primeira parte da figura 9. Esta etapa tem por
principal objetivo obter as subcategorias emergentes a partir dos dados da prof® Sophia (P5).

Na figura 16, representa-se como essas atividades foram desenvolvidas neste estudo de

Caso.

Pré-anilise
(AP5,DP5 e EP5)
Identificaciio de eventos
Fragmentagdo em cenas

Reorganizacio em
subcategorias
aplicaveis aos

dados de Sophia

Reorganizagio de
subcategorias em
categorias

Identificacdo de unidades
de significado a partir do
episodio AP5

Categorizagio do
episédio

Reorganizagio das
categorias em
dimensdes

i

Codificacio das
subcategorias
emergentes

—
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Figura 16. Atividades desenvolvidas na etapa de redugéo dos dados.

Categorizagio do
episédio EP5
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significado a partir do
EP5
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A seguir, representam-se algumas unidades de significado retiradas de eventos
ocorridos durante a aula da prof® Sophia (AP5) para exemplificacdo. Tais unidades de
significado foram inicialmente associadas a subcategorias iniciais, as quais podiam ser
identificadas por diferentes cddigos numéricos, como os exemplificados na ultima coluna

da tabela 4 abaixo.

Tabela 4. Unidades de significado retiradas de eventos ocorridos durante a aula da prof® Sophia
(APS).

Aula regida por Sophia no Ensino Médio

unidade de significado subcategorias iniciais COdlg.O, .
provisorio
[I_35__ O|'h63 s0. O teor de &lcool na gasgllna teve uma método maiéutico (05)
diminuig&o por causa da procura do alcool neh?]
[P5_Assim aumentou a procura do alcool. E, além disso,
estava na entre safra, e a maior procura do &lcool se deu transmitir informacdes 46)
por conta dos carros Flex. Entdo ai teve essa
- diminuicg&o.]
'; [P5_Ambientalmente, foi melhor ou pior? método maiéutico (05)
S | B3 _foi melhor
O | B5_ foi pior. .
P5_ foi pior. Por qué? Interagao 16)
B3_ porque guanto menos teor de alcool, mais tera professor/alunos
poluicdo. Libera poluente.]
[P5_ e quanto menos alcool tiver mais vai liberar.] transmitir informagdes (46)
[P5_Mais alguém? Mais alguém?] método maiéutico (05)
[P5_ quem quer falar agora sobre a importancia dessa controle da comunicagdo a7
aula?] entre alunos
[ B5_Vai B3, fala 0 que vocé aprendeu hoje..]
[B3_ ah, nds aprendemos, a saber, qual a gasolinaboa, | . x
. interagdo aluno/aluno 04)
e« | paraonosso carro, e também sabemos que se for menos
= | teor de alcool vai estar poluindo mais .]
=
3 | [P5_ quem mais? ((siléncio)) obrigada B5.] gar;role do tempo de @)
[P5_Quem mais? Quem mais. Por que vocés nao .
; . controle da comunicagdo
querem falar? Espera o D3 t& falando. ((corte)) mais entre alunos a7
alguém? Mais alguém? Nao?((corte))]
< | [P5_Eu quero agradecer a participacdo de vocés, pode | controle da mobilidade 37)
= | lavar o material e ir para a sala].. corporal
§ | [P5_Lavar o material Ehnm?! Quem n#o lavar néo vai avaliacdo como forma de 62
o ganhar ponto.] reforco positivo (62)

Aula da prof® Sophia (AP5)

Da mesma forma, mostrou-se necessario atribuir-se codigos alfanuméricos que

possibilitassem localizar uma determinada unidade de significado em certo episodio.
Para tanto, na demarcacdo de uma cena consideraram-se 0s seguintes indicadores: Qual
0 tema da situacao discutida? Quem participa do didlogo? Pode-se identificar uma

determinada forma de emitir a mensagem? Por exemplo, o sujeito simula a fala de outra
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pessoa, presente na situacdo descrita, mas ndao no episddio gravado. Quando se percebe
mudanca de tema? Observa-se corte da fala do emissor da mensagem? Desta forma, os
episadios de aula e entrevista foram desmembrados em cenas, e nestes podia-se identificar a

recorréncia de alguns eventos.

A reorganizacdo das subcategorias iniciais ocorreu envolvendo pequenos
avancos e seguidas retomadas (aspecto continuo e dindmico). Nessa atividade fez-se uso
de relagbes semanticas entre subcategorias/dominios conforme descricdes analiticas
apresentadas no trabalho de Rodriguez Gomez, Gil Flores e Garcia Jiménez (1999). Na

tabela 5 apresentam-se algumas dessas relages semanticas.

Tabela 5. Reorganizacdo das subcategorias iniciais. Relagbes semanticas entre
subcategorias/dominios.

Relacao Formato

A e X Y ~ A gs
semantica X relacao semantica de Y
causa-efeito reforgo positivo avaliagdo reforco positivo é um efeito da avaliacdo

O método maiéutico é uma via para

método maiéutico | ensino ;
ocorrer 0 ensino

meio-fim p - = -
Interacdo entre aorendizagem A interacdo entre aluno e professor é uma
aluno e professor P 9 via para ocorrer aprendizagem

fungiio FransmitirN papel do Transmitir informacgdes é uma funcéo do
informacdes professor papel de professor

Dominio: Concepgdes de ensino-aprendizagem

A partir da categorizagdo da transcricdo da entrevista, novas subcategorias
emergiram sendo necessario retomar-se a categorizacgao da aula da prof® Sophia (AP5).

A seguir sdo apresentadas algumas das unidades de significado que ndo podiam ser
categorizadas a partir das subcategorias iniciais obtidas através da aula da prof® Sophia
(AP5), mas que completaram o conjunto de subcategorias provisorias identificadas pela
analise tanto da aula como da entrevista (tabela 6).
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Tabela 6. Processo de categorizacdo da transcricdo da entrevista da prof® Sophia (EP5).

Entrevista realizada com Sophia (EPS)

codigo

unidade de significado subcategorias iniciais . .
provisério

PG2_ e no Ensino Médio?a
[P5_ no Ensino Médio, foi magistério, neh. | Conhecimento a1
Eu n&o fiz o Ensino Médio regular...] pedagogico geral

P5_E no magistério foi uma coisa assim,
com quatorze anos eu ja falei que eu queria
fazer magistério,[minha mae nem sabia 0 que | jnteracso sujeito /
era magistério, neh. Minha irma tinha me | familia (1)
dito, minha irma que é mais velha, uma vez.]
Ai eu falei: Eu quero fazer magistério.

Cena 07

Eu me recordo no magistério , [com dezesseis anos,
que fui fazer estégio, ai eu fui pra uma escola,] levei a
credencial toda, pra fazer estagio na escola.

Estagiaria durante o

Magistério (32)

Ai quando eu cheguei na escola, a diretora falou
assim: Ah...Eu falei assim: Eu queria fazer estagio.E
ela falou: Ah! Que bom, entra. Vocé...Assinou e na
escola falavam que ndo era facil a gente conseguir Interacdo hieraquizada (22)
fazer estégio, tal. [E ai quando eu cheguei I4 ela falou:
Olha, vocé fica com aquela sala que faltou a
professora... |

E ai eu fiquei com uma, fiquei em duas salas, tinha
faltado professora assim, e ela me deixou em duas
salas...[Eu ficava com uma turma, corria na outra,
passava licdo, corria ficava na outra e aquilo ali, eu medo (50)
falava: Meu Deus! Sabe uma loucura, eu achava que
eu ndo ia dar conta nunca. De ficar... |Lembro que era
uma primeira e uma terceira série gue eu fiquei.

Cena 13

[E ai, hoje, eu analiso a irresponsabilidade dessa
diretora de me colocar numa situacéo dessas. Era
muito mais facil, mandar as criancas de volta pra casa | decepcédo 07)
por falta de professora, do que colocar uma menina de
dezesseis préa... Frente a uma situacao dessas, neh?]=

Entrevista realizada com Sophia (EP5)

A identificacdo de unidades de significado (em ambos os episodios: aula e
entrevista) implicou o surgimento de mais de 80 subcategorias iniciais. Estas foram
gradativamente agrupadas e reorganizadas, até que pudessem ser reduzidas a 35
subcategorias mais amplas, possibilitando a utilizacdo de um conjunto de subcategorias
provisdrias que atendesse ndo sé a andlise da aula, como também da entrevista dessa

professora.

A atividade seguinte correspondeu ao reagrupamento das 35 subcategorias
provisorias em 20 subcategorias emergentes que atendessem a categorizacao de todos 0s

dados transcritos para a intervengdo pedagogica com aula regida pela prof? Sophia (P5).
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Das 20 categorias emergentes, 7 puderam ser associadas diretamente a aula e outras
13 emergiram somente apos a categorizacdo da entrevista. Todas foram utilizadas para a re-
categorizacdo da base de dados da prof® Sophia (P5). Na figura 17 representa-se a atividade
de reorganizacéo das subcategorias.

Unidade de Subcategorias Subcategorias Subcategorias
significado iniciais provisorias emergentes

Figura 17. Reorganizacdo das subcategorias iniciais (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.119,
adaptadacao).

Ja na tabela 7 apresenta-se a sistematizacdo final das 20 subcategorias emergentes
em quatro categorias: i.) desenvolvimento pessoal; ii.) desenvolvimento profissional; iii.)
organizacdo da préatica educativa no contexto escolar e iv.) organizacdo da pratica

educativa no contexto da aula (veja também o apéndice B). Essas quatro categorias foram
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reagrupadas em duas dimensdes distintas: i.) desenvolvimento e ii.) organizacéo da pratica

educativa.

Tabela 7. Reorganizacéo das subcategorias emergentes em dimensdes, categorias e subcategorias a
partir dos dados da aula e entrevista com a prof? Sophia (EP5).

Taxonomia obtida através dos dados da prof* Sophia

Dimensoes Categorias | Subcategorias emergentes

(111) fatores bioldgicos

(112) fatores afetivos

(113) interac@es sociais

(110)
PESSOAL

(114) paralisacéo/reacéo

(115) pensar/comprometer-se

(121) imerséo social

(100)
DESENVOLVIMENTO

_ % (122) situacdo formativa
§ % (123) exercicio profissional
= é (124) contexto institucional
(125) reflexibilidade
(211) temporal
_ & (212) espacial
§ - E § (213) social
g % = 4 (214) materiais curriculares
s E é‘ (215) avaliagdo
Q < E (221) situacéo improvisada/ contraditoria
5 & 5 (222) plano rigido
g~ g E (223) planejamento flexivel
a (224) concepcdes de ensino-aprendizagem

(225) conhecimento/linguagem

(APS, EPS e DPS)

Para cada uma das subcategorias emergentes, atribuiu-se um cdédigo numérico
composto por trés digitos. Tanto o algarismo utilizado, como a posicdo do mesmo na
composicdo do cddigo, apresenta informacdes sobre o0 reagrupamento das 20 subcategorias
emergentes reorganizadas em 4 categorias e 2 dimensdes. Assim um mesmo algarismo
pode representar diferentes classificacbes em fungdo da posicdo ocupada pelo mesmo na

construcao do cddigo, como se pode observar nos exemplos a seguir.

Nos codigos (215) e (125) associados respectivamente as subcategorias: avaliacao e
reflexibilidade. Os digitos 5, 2 e 1 indicam distintas classificacdes em fungdo das posicoes
X, Y € z ocupadas nos cddigos. Assim, enquanto o primeiro digito corresponde a uma entre
as duas dimensdes, o segundo digito corresponde a uma entre cada uma das duas categorias

que compdem cada uma das dimensoes. Ja o terceiro digito corresponde a uma dentre cinco
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subcategorias emergentes reagrupadas nas quatro categorias, totalizando assim, 20 cédigos

diferentes associados as 20 subcategorias emergentes.

Exemplos

(215) (125)

2yz = dimensdo: préatica educativa 1yz = dimenséo: desenvolvimento

x1z = categoria: organizacéo escolar X2y = categoria: profissional

Xy5 = subcategoria emergente: avaliacao Xy5 = subcategoria emergente: reflexibilidade

Da mesma forma, associaram-se cOdigos numéricos as quatro categorias mais
amplas e as duas dimensdes. Por exemplo, os cddigos (100) e (200) foram associados,
respectivamente, as dimensdes desenvolvimento e organizacao da prética educativa. Ja os
cddigos (210) e (220) foram associados as categorias organizacao escolar e organizacao da

aula, ambas pertencentes a uma mesma dimenséo pratica educativa.

Apenas as quatro categorias emergentes e as duas dimensdes emergentes
apresentam o digito zero. A presenca ou auséncia deste digito relaciona-se com a
reorganizacao das subcategorias emergentes em categorias e dimensdes, em outras palavras

a taxonomia obtida atraves dos dados de Sophia.

ETAPA DE DISPOSICAO E TRANSFORMACAO DOS DADOS

Antes de iniciar a atividade de categorizacdo dos dados, deste estudo, retomou-se a
transcricao dos episddios transformados em dados de pesquisa e procedeu-se a pré-analise
por fragmentacdo dos mesmos em cenas, conforme apresentado no fragmento abaixo,

extraido do episddio de aula regida pela prof? Sophia (P5).

P5_ ((dirigindo-se a turma como um todo)) Entdo os materiais, reagentes estdo ai
expostos, e sdo:a proveta de 100 mL; a amostra de gasolina, que vocés trouxeram; a
rolha de cortica. S6 que ndo pode inverter essa rolha, tem que agitar dessa maneira
((demonstra agitagdo por movimento circular)) e a pisseta com a agua destilada. Pode
comecar ai pelo procedimento experimental.

P5_ ((dirigindo-se a um aluno)) N&o! E 50 mL.

Explanacao
de Sophia

B3_ E 50, pode ser 20, também. Devagar, devagar.
Outras A5_ Al que medo, gente. ((colocando gasolina na proveta))
explanacdes A3_ Calma, calma. Tem que colocar pouco, calma

Al_Técerto?
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Percebem-se nesse fragmento dois momentos distintos: i.) a explanacdo da prof
Sophia (P5) a turma como um todo, e ii.) explanacdes dispersas durante a execucdo do

roteiro experimental pelos alunos.

A passagem de um momento para outro sinalizou uma das mudangas de cena, no
exemplo tém-se a segunda cena (02) e inicio da terceira cena (03) do episddio de aula
regida pela prof® Sophia (AP5). Os cddigos utilizados para identifica-las sdo 02/AP5 e
03/APS5.

O mesmo procedimento foi realizado para 0s demais episédios antes de iniciarem-se
as categorizacbes dos dados desta pesquisa. Nas citacbes empiricas utilizadas neste
trabalho, encontram-se em destaque (entre parénteses e em negrito) os cddigos das
subcategorias identificadas em cada uma das cenas. E, no Capitulo 4 apresentam-se, mais
detalhadamente, as pré-analises dos episodios de aula e de entrevista com a prof? Sophia
(P5).

Para sistematizar essas informacdes, foi necessario transforma-las em tabelas que
pudessem informar ndo apenas a ocorréncia de determinada subcategoria, como também,
permitisse localizar as unidades de significado no texto transcrito. Isso foi possivel pela
utilizacdo dos codigos alfanuméricos das cenas dos episodios. Convém ressaltar que esta
atividade de localizacdo mostrou-se de grande importancia para se recuperar dados que
pudessem ser utilizados tanto na discussdo dos resultados, como na verificacdo de
conclusdes. A seguir reproduzem-se alguns exemplos de como essa localizagdo pode ser
realizada.

Tabela 8. Sistematizacdo dos dados referentes as diferentes cenas, dimensdes, categorias e

subcategorias a partir dos dados da apresentacdo do desenho de situacdo de sala de aula da Profe.
Sophia.

DP5

- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

g 110_Pessoal 120 _profissional 210_organizagio escolar 220 organizacio da aula

“ m 112 M3 [ 114 | 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 [ 212 | 213 | 214 | 215 || 221 | 222 | 223 | 24 | 225
01 01 01 01
02 04
03 01 02 01
04 01 02 02 | 01
05 02
06 01 01 | 02
X 0L 02 0L 03 0L 02 B | 6
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A tabela 8 permite recuperar diversas informacgdes, dentre elas, pode-se dizer que
na cena 03 da apresentacdo do desenho elaborado pela prof® Sophia (03/DP5), foram
identificadas as seguintes subcategorias: (112) fatores emocionais; (114) paralisagao/reacéo
e (125) reflexibilidade. No entanto, as subcategorias mais recorrentes no episédio analisado
sdo: (224) concepgdes de ensino-aprendizagem e (225) conhecimento/linguagem.
Utilizando-se o programa Transana é possivel visualizar concomitantemente informacdes
de audio, video e transcricdo desta cena. A figura abaixo (figura 18) corresponde a

localizago dessas informagdes.

!@@

—

Elzo}r{omsswmu 125 reflexblidade - (0:00:56.7) e

0;00;40.0 0:00:50,0 0;01;00,0 0;01;10.0 0:01:20.0 0;01;30,0

Bl (2)[2][R] | Temeo: ooo447 | [ acuak | 0048 | seleccionado: | 0i00:00.0  Totsh 000527 |

Transcripcion para Coleccion “Clips Rapidos”, Clip *C03_C04/DP5™
9 Blru 4« c° [OYBER B BP o =

& @Cena 03 2

4 #P5_ & a minha idéia ali... Primeiro também foi dificil o desenho
eu tanbém tive dificuldade eu acho que eu sofri mwais com o
desenho ...{112})

5  uP6 Gh!

Base de Datos | palabras Clave !

&= Base de Datos: SOPHIA

£  =P2_ poxa!

7 AP5 que com a leitura dos textos, tal eu fiquei a semana inteira

{114)pensando. .. = ?7 Serie
8 AP6_ se com dificuldade ficou assim? + g’QPS
9 aP5 pensando...o gue eu podia dEsEnhar.(125)|A1, eu acahei - ) stPS
desenhando ontem & noite.(114)= DPS
10 # g EPS
11 + % RCPS
== Colecciones

12 o Cena 04 = gy Palabras Clave

[+~ @ 110_PESSOAL
=G 120_PROFISSIONAL
O 121 _jmersan_social
e 122 _situacao_formativa
@ 123_em_gxercido
@ 124 _institucional_paliticas_publicas
Orr 125_reflexibilidade
+- G 210_ORGANIZACAO_ESCOLAR
+ -G 220_ORGANIZACAO_ D ALLA

@ Buscar

13 aP5 e a idéia gue eu tive nesse desenho, era tentar falar um pouco
sobre a falta de relagio {(221) que existe entre o que a gente
TENLA passar e o0 que 0 aluno absorve.(224). Entéo ali na idéia.=

14 a Eu n#o sei desenhar wulher, entdo por isso que eu desenhei um
homerm. Senfio eu is desenhar eus

15 “B5 entdo ali o professor ele ta tentando, =le estd passando,
cheio de dividas, exclsamacbes, o conteddo.(123)=

16 ®E o aluno ta pensando em OUTRAS exclamagdes, outras

interpretagbes. (225) 3

Figura 18. Tela do programa Transana mostrando a visualizagdo concomitante das informagdes de
audio, video e transcri¢do de uma cena investigada.

No presente capitulo enfatizam-se outras fun¢bes dessa quantificacdo. Para os dados
dos episddios de aula (AP5), entrevista (EP5) e discussdo critica acerca da aula da prof?
Sophia (RP5) a opcdo de quantificar os dados, justifica-se pela analise que se pode fazer
destas quantidades ainda na atividade de reducao dos dados. Por exemplo, a ocorréncia de

uma Unica subcategoria provisoria hum episddio de aula ou entrevista, pode ser um dos
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critérios para se construir uma subcategoria mais abrangente, incluindo num mesmo

dominio diversas unidades de significado.

Além disso, a informacdo de ocorréncia possibilita identificar quais subcategorias
emergiram do episodio de aula e quais somente emergiram apds analise da entrevista com a
prof? Sophia (EP5). Por exemplo: a subcategoria (125) reflexibilidade, emergiu apenas apos
a analise da entrevista com a prof® Sophia (EP5), tal subcategoria, também é recorrente em
episodios de (DP5) e (RP5_P5). Ja a subcategoria (225) conhecimento/linguagem, embora
pouco recorrente no episodio de entrevista com a prof? Sophia (EP5), emergiu do episodio
de apresentacdo de aula (AP5) e foi identificada diversas vezes nos episodios de (DP5) e

(RP5_P5), como se pode observar na tabela 9 a partir das ocorréncias registradas.

As demais tabelas deste estudo de caso multiplo encontram-se no Capitulo 4, abaixo
se reproduz um quadro sintese para episodios categorizados da prof® Sophia (P5). Observa-
se que apenas as subcategorias: (213) social; (221) situacdo improvisada/contraditoria;
(224) concepcbes de ensino-aprendizagem e (225) conhecimento/linguagem, sao
recorrentes a todos os episddios analisados para proft Sophia: aula regida por Sophia
(AP5); apresentacdo do desenho (DP5); entrevista (EP5) e explanagdes de Sophia durante a
discussdo critica acerca da aula da prof® Sophia (RP5_P5).

Tabela 9. Sistematizacdo dos dados referentes aos diferentes episddios investigados para a prof?
Sophia (P5): aula regida por ela (AP5), apresentacdo do desenho (DP5), entrevista (EP5) e
explanagdes (RP5_P5) da prof® Sophia durante a discussdo critica de sua prépria aula.

Sintese para base de dados da prof* Sophia (P5)

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
episodio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizagio escolar 220 organizacdo da aula
111 12 | 113 [ 14 | 1S | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 || 210 | 212 | 213 | 214 | 215 | 221 | 22 | 223 | 24 | 225
APS 7 ja 24 100 (18 |04 |17 j01 |10 |01 |5 |08
RPSPS | @2 07 2 ({13 1B |0® | B |0 |06 [P |01 |35 |2 (|18 |2 |06 |5][10
DPS 01 02 01 o8] 01 2 08 | &6
EPS 28 52 0 |4H [ |20 |42 |4H | 14|19 (1916 [2 |34 |10 |10 [0 11|14 |0

Subcategorias recorrentes a todos os episédios da prof* Sophia 213, 221, 224 e 225

Além disso, observa-se que a subcategoria (124) - materiais curriculares - é a mais
recorrente nos episodios DP5 e RP5_P5, porém para 0 episodio de entrevista (EP5) a
subcategoria mais recorrente € a (124) contexto institucional. No Capitulo 4 discutem-se
resultados como este. A figura 19 representa as atividades continuas e ndo lineares

realizadas na etapa de disposicao e transformacao dos dados.
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Pré-anilise Identificagio das

Fragmentaciio dos demais subcategorias Etapa de
episddios em cenas mais recorrentes [l obtencdo e
(DPx, EPx e RP5_Px) para cada verificacio de

sujeito conclusdes

Transformacio
dos dados em
tabelas

Recategorizacio
dos dados de
Sophia: aula (APS)
entrevista (EP5) e
desenho (DP5)

Categorizacio da
transcriciio do video
de discussio acerca da
aula de Sophia (RP5)

Transformagao
dos dados em
tabelas (para cada
sujeito)

Transformacio dos
dados da categorizacio
de RP5_Px em tabelas
segundo intervenciio de
cada sujeito

Categorizacio dos
episodios EPx
(para cada sujeito)

Categorizacio dos
episédios DPx
(para cada sujeito)

Transformacio dos
dados em tabelas
(para cada sujeito)

Figura 19. Atividades desenvolvidas na etapa de disposicao e transformacéo dos dados.

Em sintese, tém-se, nesta etapa as seguintes atividades: i.) fragmentacdo dos textos
em cenas; ii.) categorizacdo das unidades de significado para cada cena; iii.) transformacao
dos dados em tabelas. A mesma sequéncia de atividades foi realizada sucessivamente para
os episodios de prof? Sophia: aula (AP5), entrevista (EP5), apresentacdo do desenho (DP5)
e reflexdo critica (RP5). Tal procedimento foi realizado também para cada um dos dados de
apresentac0es dos desenhos de entrevistas dos demais sujeitos deste estudo de caso

multiplo.

Devido a natureza continua e ndo linear do processo de analise qualitativa,
mostrou-se necessario iniciar a descricdo da atividade de obtencdo de resultados ainda
neste capitulo. Porém tais atividades, bem como a de verificagdo de conclusdes e
elaboracdo de informag@es, correspondem as fases analitica e informativa e, portanto

serdo descritas detalhadamente nos proximos capitulos.
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CAPITULO 4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no
que vocé ndo conhece como eu mergulhei.
N&o se preocupe em entender, viver
ultrapassa qualquer entendimento.

Clarice Lispector

Inicia-se este capitulo pela descricdo das atividades de obtencao de resultados da
prof® Sophia (P5). Apresentam-se os critérios de analise e as tabelas sinteses dos
resultados para base de dados desta professora. De forma semelhante apresentam-se 0s
resultados dos demais sujeitos. Como sintese das atividades de obtencéo dos resultados,
apresenta-se, em ordem decrescente, as categorias mais recorrentes para a base de dados
de cada sujeito. Pode-se dizer que neste capitulo sdo descritas as atividades da etapa de
obtencdo de resultados, uma das etapas da fase analitica. No proximo capitulo, serdo
descritas as atividades da etapa de elaboracdo de informacdes referente a fase
informativa (figura 9).

4.1. APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DA PROF” SOPHIA (P5)

No 22 semestre de 2006, Sophia era professora efetiva da rede Publica de Séo
Paulo e atuava na Educacdo Infantil e no Ensino Médio. Sua formacdo pedagdgica
iniciou-se no curso técnico em Magistério e na graduagdo cursou licenciatura plena em
Quimica em instituicdo de ensino privado. Suas primeiras experiéncias, como
professora, relacionam-se com o Movimento de Alfabetizacdo de Sao Paulo (MOVA),
na funcdo de alfabetizadora de jovens e adultos. Atuou por dois anos como professora
polivalente no Ensino Fundamental I, dois anos como professora de Matematica no
Ensino Fundamental 1l e, em 2006, atuava ha onze anos como professora de Quimica
Licenciada, concomitantemente nos Gltimos cinco anos, exercia a funcdo de professora

da Educacdo Infantil na prefeitura de Sdo Paulo.
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4.1.1. AULA DA PROF” SOPHIA (AP5)

A aula regida por Sophia (AP5) decorreu de uma atividade realizada com
recortes de jornal numa atividade de substituicdo a falta de um professor de outro
componente curricular. A atividade, embora planejada por Sophia, foi realizada sob a

I** Posteriormente, Sophia discutiu os recortes

regéncia de uma professora eventua
selecionados pelos alunos, sendo que durante essa discussdo surgiu como questdo a
forma de determinacdo do teor de alcool na gasolina em postos de distribuicdo do

combustivel.

Embora realizada com diversas turmas de 32 série do Ensino Médio, a atividade

foi filmada com uma das ultimas turmas a utilizar o laboratdrio para essa aula.

Destacam-se cinco momentos nessa aula: i.) explanacdo de Sophia apresentando
o0 roteiro de trabalho, ii.) realizacdo do experimento pelos alunos, iii.) discussdo dos
resultados de volume e célculo do percentual de alcool extraido da gasolina comercial,
iv.) resolucdo de questdes associadas aos conceitos de polaridade e v.) elaboracdo de
dissertacdo sobre a importancia de se determinar o teor de alcool na gasolina, atividade

esta associada as informag6es contidas nos recortes de jornal.

Inicia-se a apresentacdo dos resultados deste episddio pela pré-analise dos dados
selecionados. Como comentado anteriormente, fragmentou-se esse episddio em cenas.
A tabela 10 apresenta a simula das quatorze cenas identificadas no video de aula com

aproximadamente 27 minutos.

3 Atualmente essa é a denominacéo , na rede plblica de Sdo Paulo, do professor substituto que trabalha
com projetos na auséncia do professor responsavel por determinado componente curricular. Em geral,
esse professor ndo conseguiu aulas livres durante a atribuicdo daquele ano letivo sendo remunerado
apenas pelas aulas regidas em substituicdo.
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Tabela 10. Cenas do video da aula da prof Sophia (AP5)

Cenas do episodio APS

Cena®  Stimula da cena

01/AP5 PS5 apresenta e enfatiza objetivos procedimentais e atitudinais.

P5 apresenta os materiais curriculares de suporte: roteiro experimental e materiais de

02/APS laboratério.

Alunos, subdivididos em cinco grupos, executam o roteiro experimental. Enfase em

03/APS contelidos procedimentais: motores, de poucas a¢es e com uso de regras.

04/AP5 P5 retoma o roteiro experimental e apresenta algoritmo para céalculo do volume de alcool.

05/AP5 P5 solicita que cada grupo apresente oralmente o volume calculado.

06/AP5 P5 enfatiza conteddos factuais e conceito de polaridade.

07/AP5 Alunos exercitam algoritmo apresentado para célculo do volume.

P5 pergunta a classe como realizar o calculo do percentual de alcool na gasolina. Um aluno

08/APS responde utilizando algoritmo e P5 o reapresenta.
Alunos exercitam algoritmo apresentado. P5 circula entre os grupos verificando se 0 mesmo
09/AP5 . .
foi corretamente utilizado.
10/APS P5 explana sobre a primeira questdo de discussdo: retoma informagdes associadas a
discussdo do texto de jornal utilizado como organizador prévio da atividade.
L1/APS Poucos alunos respondem oralmente as questdes 2, 3 e 4 da discussdo. P5 avalia respostas.

Demais alunos reproduzem “a resposta” considerada mais adequada.

P5 retoma informacdes da legislacdo sobre o teor de &lcool na gasolina. Solicita que cada
12/AP5 grupo classifique sua amostra como adequada ou ndo, quando inadequada, solicita ao aluno
que explique as consequencias.

13/AP5 Reacdo de P5 & “ndo” participagdo dos alunos.

14/AP5 P5 dispensa a turma apds lavagem do material.

Duracio do episédio 26minS3s

Ainda na pré-analise pode-se identificar que alguns acontecimentos™ eram
retomados em diversas cenas, sendo sua ocorréncia aleatdria e nao linearmente
temporal. Por exemplo, o evento EA05/08 (Exercicios de aplicacdo do algoritmo
apresentado) pbde ser localizado nas cenas 04, 08 e 09 do episodio (AP5), como

evidenciam os fragmentos de transcricdo abaixo:

Cena 04: ((aplicacéo de algoritmo de determinacéo do volume por diferenca))

P5_ Vamos I& turma, entdo olha s6. O procedimento, primeiro vocés colocaram
50 mL de gasolina. Na proveta de 100 mL, completaram o volume até que
completasse 100 mL ai na proveta. Entdo quantos mL de ...

T_ Cinquenta!
P5_ Cinquenta.(224)'®
Cena 08 : ((aplicacdo do algoritmo de proporcionalidade: ‘regra de trés’))

PS5_Tudo bem gente? Entiao olha sé, qual que vai ser o calculo que vamos
fazer para saber o teor de alcool? (224)

4 Como mencionado no capitulo 3, os c6digos 02/AP5 e 03/AP5, correspondem respectivamente as cenas
02 e 03 da aula regida pela Professora Sophia (P5).

15 Nesta dissertacdo, denominam-se tais acontecimentos por eventos.

" As unidades de significado, associadas & ideia de concepcdes de ensino-aprendizagem, foram
destacadas em negrito.
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C3_ Regra de trés.
P5_Regra de trés, mas que proporcio que eu vou fazer?(224)
B5_ Se cinquenta mL é 100 %, x € igual a V1 é igual a x%

Cena 09: ((diferenciacdo entre os dois algoritmos utilizados: calculo por
diferenga ou por proporcionalidade))

PS_ Quantos por cento deu aqui?

E2_Oito

P5_ Oito?

E2_Naio, oito é o volume.

P5_Ah ta...224)

E2_E assim...

P5_Isso.(224)

C1_ Olha ai, professora...

P5_ 1ss0. 1s50...i$50...iSS0.

P5_ Cinquenta é 100%, coloca ai..Se cinquenta é 100%, entio 14 é...(224)

Ao todo, foram identificados oito eventos no episddio de regéncia de aula pela
prof? Sophia (AP5), como apresentado na tabela 11. Tais eventos orientaram a emerséo
de subcategorias, uma vez que se associavam as unidades de significado da transcricao.
Nos fragmentos acima, destacam-se algumas unidades de significado que
posteriormente foram categorizadas como concepgdes de ensino-aprendizagem (224). A
emerséo desta se deu a partir de dominio'” vinculado ao evento Exercicios de aplicacéo

do algoritmo apresentado.

Tabela 11. Eventos pertencentes ao episodio de aula da prof® Sophia (AP5).

Eventos do episodio APS

Evento' Acontecimento principal

EAps01/08 Intervencdo segundo a funcdo atribuida aos materiais curriculares de suporte

Eps502/08 Experimentacéo por (re)descoberta

EAps03/08 Exemplificacdo do uso de algoritmos

EAps04/08 Exercicios de aplicac¢do do algoritmo apresentado

Eps505/08 Exposicéo dos resultados obtidos pelos diversos grupos

Eps06/08 Relacdes interativas professor/alunos

EAps07/08 Exercicios de aplicagdo de fatos, contetidos e principios.

E ps08/08 Comentarios acerca dos objetivos procedimentais e atitudinais

Duracao do episodio 26min53s

Na tabela 12 apresenta-se a categorizacdo final do episdédio AP5. Como

comentado anteriormente, os dados quantitativos de ocorréncia auxiliam neste caso a

7 Como mencionado no Capitulo3, a reorganizagdo das subcategorias iniciais em provisorias e destas em
emergentes, ocorre através da identificagdo de dominios..

18 0 codigo EA04/08 representa o quarto de oito eventos identificado no episdio de oferecimento da aula,
cujo acontecimento principal é a realizacdo de exercicios de aplicacdo do algoritmo apresentado.
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visualizar quais subcategorias emergiram diretamente da aula da prof? Sophia (AP5), ou
seja, aquelas que posteriormente foram reagrupadas na dimenséo de préatica educativa
(200), principalmente as subcategorias de organizagdo: temporal (211), social (213) e
avaliacdo (215) pertencentes a categoria de organizagdo escolar (210). Também
emergiram deste episddio as subcategorias (224) concepcdes de ensino-aprendizagem
associada a categoria organizacdo da aula (220) e (121) imersdo social, relacionada a
categoria desenvolvimento profissional (120) pertencente a dimensdo desenvolvimento
(100).

J& as subcategorias: (122), (212), (214), (222), (223) e (225) ndo emergiram
diretamente deste episodio e somente foram identificadas ap0s a categorizagdo da

entrevista com a prof? Sophia (EP5) ou do episodio de apresentacdo do desenho (AP5).

Tabela 12. Categorias emergentes do episddio de aula da profé Sophia (AP5)

APS
100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

E 110_Pessoal 120_profissional 210_organizagio escolar 220_organizacdo da aula

Clm [m | m 4|15 |12 | 12| 123|124 | 1252 |22 203|214 |25 21 | |23 | 24|05
01 2
02 02 2
(18] ® |0 [03) o |joa
1] 01 01 0o [ 01
05 01 [05] 02 02 [08]
06 o8] ol Ul 10 |0
07 01 2 o o
08 0L 0L [03)
09 01 2 2 o7 6 | 2
10 [05] 03 01 10 |01
1 [03) 07 2 n | o
12 01 3 [03) 04 n |o
13 02 o8]
14 0L 01 jor o (o1 01
x 17 | O1 24 |01 |18 | |17 10 |01 |5 |08

Subcategorias que emergiram diretamente da aula da pela prof* Sophia: 121, 211, 213, 215 e 224.

Muitas vezes, foi possivel identificar uma s6 ocorréncia para determinada
subcategoria. Mesmo assim, foi importante registra-la, ja que a mesma subcategoria
poderia ser bastante recorrente em outro episddio analisado, facilitando assim a

correlacéo entre os diferentes episddios.

Como exemplo, cita-se a subcategoria (122) - situacdo formativa - que pode ser
localizada apenas na cena 03 do episodio de aula (03/AP5). Porém essa subcategoria
pdde ser relacionada as diversas unidades de significado presentes no episédio de

entrevista (tabela 15).
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Ao se recuperar os fragmentos associados a essa subcategoria, pode-se tecer
correlagcdes entre a pratica observada e o relato de vida da prof® Sophia (P5). Tais
correlagBes encontram-se no Capitulo 5, apresentadas na forma de anélise do corpus

desta professora.

4.1.2. ENTREVISTA COM A PROF* SOPHIA (EP5S)

O relato autobiografico de Sophia ocorre de forma ndo linear com constantes
retomadas de eventos negativos da infancia e da primeira atuagdo ainda como estagiéria;
participagdo em movimentos politicos e educacionais; primeiros tempos de atuacao
profissional enquanto ndo licenciada; importancia dos contextos institucionais das
escolas nas quais trabalhou; busca pela formacgdo continua e contexto historico e

institucional das escolas em que atuou.

Um processo semelhante ao descrito para o episodio de aula, também ocorreu com a
pré-analise da entrevista com Sophia, especialmente para aquelas subcategorias que

somente emergiram a partir desse episodio.

Pré-analise da entrevista de Sophia
Nas tabelas 13 e 14 apresentam-se as sumulas das 53 cenas e 12 eventos

identificados durante a pré-analise da entrevista com Sophia.

Tabela 13. Cenas do episddio de entrevista com a prof® Sophia (EP5).

Cenas do episodio EP5

Cena Sumula da cena

01/EP5 Ingresso no Ensino Fundamental (EF): o ambiente fisico escolar associado a emogoes.

02/EP5 Eventos marcantes do periodo de infancia.

Eventos marcantes ocorridos durante o EF e aspectos associados ao desenvolvimento fisico e

03/EPS afetivo.

04/EP5 Situacdo de aula marcante (negativa) durante o EF.

05/EP5 Mudanca de escola.

06/EP5 Constrangimento e isolamento.

07/EP5 Escolha profissional (magistério) como ascensao social.

08/EP5 Desejo de continuar estudando.

09/EP5 Informacéo sobre o magistério e reagdo.

10/EP5 Um presente marcante na infancia: a lousa.

11/EP5 Tornar-se a primeira professora em sua familia.

12/EP5 O sentimento de desvalorizagéo da profisséo.

continua
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conclusdo
Cenas do episodio EP5
13/EP5 Primeiro contato com escola campo de estagio no EF.
14/EP5 Participacdo em projeto municipal de alfabetizacdo de adultos 0 MOVA.
15/EP5 Projeto MOVA, aspectos associados a supervisao.
16/EP5 A supervisora.
17/EP5 Projeto MOVA, a aula de Matematica.
18/EP5 A distancia entre formagéo continua e formacéo inicial.
19/EP5 Projeto MOVA, aspectos associados a formagéo continua.
20/EP5 Projeto MOVA, a aula de producéo textual.
21/EP5 Eventos marcantes da primeira situagao de estagio no EF.
22/EP5 Mudanca de escola campo de estagio.
23/EP5 Estégio na Educacéo Infantil.
24/EP5 Projeto estadual de estagio remunerado no EF.
25/EPS Ingressg no Ensino §gperior e primeir_os tempc_ns de profissdo como ndo licenciada (Admitida
em Carater Temporario: ACT, no Ensino Médio).
26/EP5  Atuacdo como professora de Quimica.
27/EP5 Materiais didaticos utilizados nos primeiros tempos de profissdo no Ensino de Quimica.
28/EP5 Aprender, ensinar e aprender.
29/EP5 Mudanca de curso: da licenciatura em Matematica a licenciatura em Quimica.
30/EP5 Escolha do curso no Ensino Superior. Projeto MOVA.
31/EP5 Contribui¢des do projeto MOVA.
32/EP5 Aspectos afetivos relacionados a atuagdo profissional no projeto MOVA.
33/EP5 Aspectos politicos associados aos tempos de graduacéo.
34/EP5 Professores marcantes, durante o EF.
35/EP5 Crengas sobre atuagdo do professor de Histdria.
36/EP5 Lembrancas das interacBes entre professores do EF e alunos.
37/EP5 Ser identificada por um nimero.
38/EP5 Auséncia de dilogo.
39/EP5 Ensino e (auséncia de) afetividade.
40/EP5 Mudanca do EF | para o EF II.
41/EP5  Professor marcante, ES.
42/EP5 Reencontro com a professora da primeira série do EF.
43/EP5 Professora ACT licenciada e a busca por formagao continua.
44/EP5 De professora ACT a efetiva. Atuar como professora no bairro de residéncia.
45/EP5 Professora ACT licenciada e o ingresso em Escola Padrao.
46/EP5 Professora efetiva e atribuicéo de aula.
47/EP5 Reiniciar de uma forma tradicional.
48/EP5 Efetivacdo e tentativas de remogao.
49/EP5 Estabelecer-se na escola na qual se efetivou.
50/EP5 Em busca de formacéo continua, o grupo GEPEQ (Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica).
51/EP5 Tentativas de ingresso no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias.
52/EP5 Manter-se em formagdo continua, disciplinas na pos-graduagao.
53/EP5 Trabalho e estudo.
Duracio do episodio 1h02min
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Além disso, a tabela acima contribui com a apreensdo do contexto dos dados da
base de Sophia, o qual se pode descrever a partir dos eventos identificados no episédio de

entrevista.

Tabela 14. Eventos emergentes do episodio de entrevista com a prof? Sophia (EP5)

Eventos do episodio EP5

Evento  Acontecimento principal

Eg 01/12 Ingresso no EF.

Eg 02/12  Aspectos familiares.

Eg 03/12  Eventos marcantes ocorridos durante o EF.

Eg 04/12 Formagdo técnica: o curso de magistério.

Eg 05/12 Eventos marcantes acerca do periodo de estgio.

Eg 06/12  Projeto municipal de alfabetizacéo de adultos (MOVA).

Eg 07/12 Eventos marcantes ocorridos durante a licenciatura.

Eg 08/12 Eventos marcantes acerca da atuacdo como professora ndo licenciada.

Eg 09/12  Eventos marcantes acerca da atuagéio como professora licenciada admitida por carater
temporario (ACT).

Eg 10/12  Eventos marcantes acerca da atuagdo como professora efetiva.

Eg 11/12  Pessoas marcantes na formagdo profissional.

Eg 12/12 A necessidade de manter-se em formacdo continua.

Duracio do episodio 1h02min

A partir do episodio de entrevista com Sophia emergiram outras subcategorias
além daquelas que emergiram do episddio de aula. Ao se observar a tabela 15, pode-se
obter como principal resultado que as categorias de desenvolvimento pessoal (110) e
profissional (120) sdo as mais recorrentes nesta entrevista e dentre as subcategorias
dessa dimensdo, Sophia enfatiza aspectos associados a subcategoria (124) contexto

institucional.
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Tabela 15. Categorias emergentes do episodio de entrevista com a prof? Sophia (EP5).

Episodio EPS

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
% 110_Pessoal 120 _profissional 210_organizac¢do escolar 220 _organizacgio da aula
° m [ 112 | 113 | 14 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 || 211 | 212 | 213 | 214 | 215 | 221 | 222 | 223 | 224 | 225
01 0L |04 |04 |01 0L | 06
02 3
3 04 | B |63 01
o 01 0 | o 0L | |01 | 01
05 B | 6B 02
06 ® | & 01 2
07 ® | @ 01
08 04 02 @B |0
09 @2 | B | @ |,
10 0oL | (00 |3 02 R
1 02 @
12 02 [03)
13 01 0 | |04 |
14 01 0L 0 [0 | |68
15 01 o8] 0L |G [0 01
16 01 01 02 02 01 01
17 2 01 2 01 @2 [ @ |6 0 | a
18 01 01 01
19 01 0L [0 o1 o
20 ol 0L |0 o 0L | jo o @
21 ® | o ol 0L | 06 01 0L 0L
2 02 [05] 0o | @
23 0L | (o ® | B 01 01
24 @B |0 @2 |06 |10 |0 01
25 05 B | ® |6
26 01 0 | |0
27 [03) M | @ 0L | ol 04 08}
2 2 |00 [ [@& 0 | | @8 0L | o7
2 0L | 63 o] [03) 01
30 02 2 [0 | @ [0
31 01 [03) @
32 0L | 06 2 |0 0L | @B | ®
3 01 2 07 | 01
R o 06 0 | 06 01
35 01 @B | o 01 o8]
36 ol 01 01 01
37 3 @2 |0 0 |0 04 | a 0
38 01 02 0 |0 [05]
39 B | B 01 02 [
40 @2 | & 2 |00 [0
41 04 |04 [0 02 01
L U | o 01 @
48 08} 01 01
4“4 [03)
45 06 | @ B | B 02
46 0L | 06 2 01
47 @2 | 6 [08]
48 0 | o 0L | 0
49 3 0 | ¢4
30 ol o8] 04 @2 |0 [08]
51 G |00 | ® o8] 01
2 Ul 0L | G 3
33 02 01 B | ® 01
P 2B |2 |0 |45 |5 |H |42 |46 12|20 |19 |16 2 (3 [10 |10 |0 1|4 |6GB

Subcategorias mais recorrentes: 112, 113, 114, 121, 122, 123, 124 e 214
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Quanto ao desenvolvimento pessoal, Sophia menciona em diversas cenas
aspectos afetivos (112) associados a reducdo do desenvolvimento bioldgico na infancia.
E retoma a questdo da afetividade durante a atuacdo profissional, especialmente nos
eventos de alfabetizacdo de adultos.

32/EP5

P5_ A gente teve época de dividir o mesmo ambiente, entdo ela ficava de um
lado e eu (212) de outro (123) Entdo a gente tinha toda aquela relacdo, neh.
(113) Ela com meus alunos e eu com os alunos dela, (213) [...] Tinha um aluno
dela [...] E ele rasgava a folha, amassava, quebrava a ponta do lapis... (214) [...]
Mas ele tinha sido pedreiro a vida inteira, ele passou a vida inteira (113)
fazendo forca. Entdo era dificil pra ele escrever assim...Levinho, como se tem
que escrever. Entio vocé imagina a emocio que a gente sentia, quando uma
pessoa dessas comecava a escrever o proprio nome. (112)

Eventos sobre interacGes sociais (113) relacionam-se com aspectos que a
marcaram negativamente em situacfes de exposicao/isolamento por diferencas étnicas
no Ensino Fundamental 1, durante uma discussdo de texto improvisada pela professora.

05/EP5"°

P5_E naquele momento ela me expds para sala inteira. (113) [...]

Em diversos momentos relata que “escolheu” a profissdo dispondo de poucas
informagdes acerca das habilitacdes em nivel técnico e superior. Associa ainda essa
“escolha” profissional a possibilidade de ascensédo social pela educagéo. Percebe-se que
suas acOes neste periodo sdo reacdes frente as situacdes dificeis, que poderiam paralisa-
la (114), mas que ao invés disso colocam-na em acdo de comprometimento (115). Por
exemplo, como a situacdo de auséncia de formacéo especifica em Quimica e o exercicio
da profisséo a partir de alguns conhecimentos pedagogicos sobre planejamento e aquilo
que estudava nos livros de Ensino Médio.

25/EP5

P5_J...] Foi tudo muito assim...eu comecei a fazer a faculdade em fevereiro e
quando chegou em margo, [...] peguei o onibus e desci 14 na diretoria de
ensino e ai tinha um quadro, 14 de aula.(114) E tinha quinze aulas de
Quimica, LIVRES, no noturno.[...] E ela falou: Vocé esta estudando? [...] tem
comprovante de matricula? [...] Entéo t4, essas aulas sdo suas. (124) E ai, ja,
me atribuiu 14 na diretoria, as aulas. E eu fui pra escola com o papel de quinze
aulas atribuidas [...].

19 para apreensdo do contexto, veja citacdo do episddio 04/EP5 no capitulo 5 (p. 149)
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27/EPS

P5_[...] Eu lembro que eu tinha que dar, no outro dia, nimeros quénticos...Que
era o contetdo do planejamento e..(222) Ai o professor estava l4 e eu falei:
Nao, eu tenho que aprender! (115) Eu peguei um livro chamado ‘Novo
Horizonte’ que era uma apostila bem, de Quimica assim, que tinha tudo
resumido (214) e levava pra faculdade (122) e ficava: Professor, me explica
isso aqui? (115)[...] E ele me explicava...(122) [...] Mas se eles ((alunos do
Ensino Médio)) perguntassem uma virgula, que fosse além daquilo que eu
estudei, eu ndo sabia responder (222).

Seus relatos sobre os primeiros momentos em sala de aula evidenciam situagdes
de precariedade em substituicdo a auséncia do professor regente, seja no Ensino
Fundamental durante sua primeira experiéncia de “estagio” (123) ou nas situacdes de
avaliacdo externa por supervisora do MOVA, no qual a formacéo inicial e 0 exercicio

profissional ocorriam de forma concomitante.

Mesmo nos primeiros periodos de atuacdo como licenciada, Sophia cita aspectos
de instabilidade da atuacdo do professor ndo efetivo, como as mudangas politicas e a
descontinuidade de projetos educacionais associadas a uma cultura institucional
bastante tradicional que a submete a um planejamento rigido. Quando se efetiva, mais
uma vez, ndo consegue permanecer na escola em que desenvolvia um trabalho com

caracteristicas mais construtivistas (224).

Em alguns momentos, os recursos materiais (214) - como os textos do MOVA e
outros materiais de formacdo continua (livro didatico elaborado pelo GEPEQ) -
apontam para tentativas de inovacdo e remetem a ideia da subcategoria (224)
concepgdes de ensino-aprendizagem. Porém o “planejar” e o flexibilizar estdo mais
associados ao medo de exposicao frente aos demais professores em formacéo do que a

uma escolha pelo construtivismo.

19/EP5

EP5_[..] E ai, ja tava tudo certo de eu trabalhar aquele texto, (214) eu ja
tinha passado o texto na lousa e tinha elaborado umas questdes, dirigidas, que
eles iam responder aquelas questdes (222) e a aula ia pro lixo ((inaudivel)),
porque até que eles copiassem da lousa, respondessem e tal (221). E ai na hora
que...E ai a coordenadora chegou (215).

20/EP5

EP5 O texto era muito bom, (214) inclusive era uma indicacdo, do
movimento (124), mas eu ndo poderia dar daquele jeito. (125) Ela ((a
supervisora)) sempre chegava no inicio (215) , e eu com aquela aula
preparadinha ali...(221) [...].

P5_ Ai eu pegue e falei: Olha! Quem aqui gosta de politica?[...] e eu lembro
claramente que a gente tinha um uma metodologia de montar texto coletivo.
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(123) E eu montei um texto coletivo com eles. Entdo um texto a respeito da
politica. (223) E ai montei aquele texto e eles foram falando e eu fui montando
(121), apagava la, colocava virgula, tal, é assim que se escreve, tal (224)
[...]- Entdo, quer dizer, la no planejamento. Que a gente tinha uma folha, que
era 0 planejamento do dia (223). No meu planejamento tava: ‘O analfabeto
politico’ e ai ficou ‘O analfabeto politico’ Mas eu criei uma outra atividade a
respeito disso (223) eu mudei rapidinho (215).

A tabela 15 além de informar quais sdo as subcategorias mais recorrentes, ainda
permite localizar no texto de transcrigéo os fragmentos com as unidades de significado
categorizadas.

Como exemplo, apresenta-se um fragmento da entrevista, que ilustra a obtencéo
desses resultados e a localizagdo dos mesmos nos arquivos de transcricdo para a
subcategoria (124). Pode-se dizer que, a partir dos dados apresentados na tabela 15 que
essa subcategoria ocorre cinco vezes na cena 29 da entrevista com a prof? Sophia
(29/EP5). Reproduz-se abaixo o texto de transcri¢do, no qual se encontram destacadas

em negrito algumas das unidades de significado assim categorizadas.

29/EP5
PG2_ Mas vocé me disse que estava fazendo Matematica...

P5_E, entdo e fiz Matematica, o primeiro ano todo eu fiz Matematica, mas em
Matematica eu tinha uma aula de Quimica Geral (122). Como tinha uma aula
de Fisica e quando eu terminei o primeiro ano, que na faculdade que eu
cursei o primeiro ano era basico, (124) ai no segundo ano eu pedi, eu fiz a
opcio de mudar pra Quimica, eu pedi eu solicitei, 14 a mudanca pra
Quimica, mas eu tava fazendo. Até o final do primeiro ano todo foi
Matematica, meu curso era Matematica (122).

PG2_E foi licenciatura? Plena, curta...Como é que era?
P5_ Plena (124).
PG2_ Plena.

P5_ Plena em Matematica ((pausa)) la ndo tinha mais, 14 na minha facul...
(124). Nao tinha mais a curta em Ciéncias e depois fazia plenificacio em
Quimica, Fisica ou Matematica... (124). La era direto licenciatura plena so
que o primeiro ano as disciplinas eram béasicas pra Quimica, Matematica e
Biologia... (122). Entiio eram matérias basicas, entdo eu podia no fim do
ano fazer opcao (124).

4.1.3. APRESENTACAO DO DESENHO DA PROF* SOPHIA (DP5)

Na figura 20 esta apresentado o desenho realizado pela prof® Sophia representando
uma situacao de sala de aula de Quimica. Durante a apresentacdo do seu desenho para o
grupo, Sophia afirmou que teve a intencdo de representar uma das dificuldades que
existe no processo de ensino-aprendizagem, identificada pela subcategoria (225)

conhecimento/linguagem.

105



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

04/DP5

P5_E aideia que eu tive nesse desenho, era tentar falar um pouco sobre a falta
de relagdo (221) que existe entre 0 que a gente tenta passar e 0 que 0 aluno
absorve (224). [...] entdo ali o professor ele ta tentando, ele estd passando,
cheio de dividas, exclamacdes, o contetdo (123). E o aluno ta pensando em
OUTRAS exclamagoes, outras interpretagoes (225). Entdo ali, ndo tem a
relacdo entre o que é passado (224) e o que é adquirido como conhecimento
(221). Foi essa a ideia, ndo sei se o0 desenho ta mostrando isso...]

Ao completar sua explanacdo dizendo: “Foi essa a ideia, ndo sei se o desenho ta

mostrando isso”, Sophia provavelmente iniciou o processo de reflexdo, junto ao grupo,

acerca da multiplicidade de interpretagdes inerentes aos processos de comunicagéo.

Figura 20. Desenho realizado pela prof® Sophia representando uma situacéo de sala de aula de

Quimica.
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A tabela abaixo (tabela 16) corresponde a pré-analise realizada para o episodio
de apresentagé@o do desenho pela prof® Sophia (AP5).

Tabela 16. Cenas selecionadas para o episodio de apresentagdo do desenho de Sophia (DP5).

Cenas do episddio DP5

Cena Sumula

01/DP5 | Professores comentam a presenca de um unico aluno na ilustragéo.

02/DP5 | P5 retifica os comentérios e atribui significados aos componentes da ilustracao.

03/DP5 | Professores comentam sobre habilidades artisticas de P5
P5 expressa angustia associada a elaboragédo da ilustragéo.

04/DP5 | P5 atribui significados aos componentes da ilustracao.

05/DP5 | PQ comenta sobre os significados atribuidos a ilustracao.

06/DP5 | P5 enfatiza o carater polissémico da linguagem e consequentes dificuldades de
comunicacao em aula.

Duracdo do episédio 2min05s

Nesta atividade, foi possivel evidenciar trés eventos, sendo que a subcategoria

(225), somente foi incluida apés esta atividade.

Tabela 17. Eventos emergentes do episédio de apresentacdo do desenho pela prof® Sophia (DP5).

Eventos do episddio DP5

Evento™ | Acontecimento principal.

Epps01/03 | P5 atribui significados aos componentes da ilustragéo.

Epps02/03 | P5 expressa angustia associada a elaboracao da ilustracéo.

Epps03/03 | P5 enfatiza o carater polissémico da linguagem e consequentes dificuldades de
comunicacao em aula.

Duracao do episédio 2min05s

Os dados da tabela 18 ja foram apresentados no Capitulo 3, tabela 8. Enfatiza-se
que a subcategoria (224) concepcdes de ensino-aprendizagem € a mais recorrente neste
episddio. E acrescenta-se que a preocupacao com a contextualizacdo do conhecimento
curricular, subcategoria (225) conhecimento/linguagem, ndo sé se apresentava desde a
primeira atividade da disciplina ECQ5708, como também, foi retomada com a reflexédo
critica acerca da aula de Sophia (RP5), quando ela realiza o processo reflexivo em

grupo, além de ser identificada nos demais episddios da base de dados de Sophia.

20 cbdigo Epps01/03 representa o primeiro de trés eventos identificado no episodio de apresentacéo do
desenho pelo professor P5, cujo acontecimento principal € a atribuicdo de significados aos componentes
da ilustracéo.
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Tabela 18. Categorias emergentes do episddio de apresentacdo do desenho pela prof? Sophia (DP5).

DP5
« 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110_Pessoal 120 _profissional 210 _organizacgio escolar 220_organizacgio da aula
° m 112 M3 [ 14 [ 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 | 215 | 221 | 222 | 223 | 224 | 205
01 01 01 01
02 04
03 01 02 01
04 01 02 02 | 01
05 02
06 01 01 | 02
X 01 02 01 03 01 02 08 | 05

Subcategoria mais recorrente: 224

4.1.4. REFLEXAO CRITICA ACERCA DA AULA DE SOPHIA SOB A PERSPECTIVA DESTA

PROFESSORA (RP5_P5)

Como mencionado anteriormente no Capitulo 3, a figura 14 representa a
disposigdo dos sujeitos desta pesquisa durante a discussao critica acerca da aula regida
por Sophia. Tal mapa mostrou-se relevante na atividade de transcricdo desse episodio,
especialmente no que se refere a identificacdo do sujeito emissor da mensagem.
Participaram efetivamente deste episodio os seguintes professores: P1, P3, P4, Sophia
(P5) e P6, além dos pesquisadores: PQ, PG1 e PG2.

A atividade iniciou-se pela apresentacdo do processo de reflexdo critica
previamente realizado pela prof® Sophia (RP5), conforme as acOes reflexivas de
descrever, informar, confrontar e reconstruir, apresentadas anteriormente no Capitulo
3. Nas primeiras 12 cenas do episédio tem-se praticamente um monodlogo, no qual
Sophia retoma os registros elaborados para o relatério A, intercalando com comentarios

sobre o contexto escolar.

O fragmento de transcricdo apresentado a seguir exemplifica alguns dos
posicionamentos de Sophia acerca da propria pratica, bem como do processo de
reflexdo critica (125), realizado na intervencdo pedagdgica da disciplina ECQ5708.

10/RP5_PS

P5_[...] mas s6 quando eu assisti, ¢ que eu percebi as vezes que eu cortava
o aluno, as vezes que ele comecava a falar e eu completava a ideia dele,
(125) nao sei se vocés perceberam. O aluno comecou a falar e eu completei,
entdo assim, eu nem deixei ele acabar de falar uma frase e eu ja completei, eu
ja fui neh e completei o que ele estava falando (224). E ai eu acho que, é no
encerramento da aula, mais uma vez eu fechei a discussdo (222). Porque
quando eu falei assim:

_Gente, vamos falar sobre a funcéo social.
_E ai qual foi a fungdo social? Qual foi?

P5_E ai eles s6 tinham que falar aquilo (224) [...].
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Nas cenas seguintes (13 a 21) a profd P3, apresenta e comenta o relatério B,

também previamente elaborado a partir das quatro acdes reflexivas citadas acima.

A partir da cena 22, os demais participantes contribuem com dialogos. Em
muitos momentos, a discussdo desloca-se para aspectos associados a pratica dos demais
professores, em especial P1 e P4 que trabalham numa mesma escola de Ensino Médio.
Mas em geral, retoma-se a discussdo acerca da aula de Sophia. Apo6s a cena 85, a
discussdo em grupo enfatiza aspectos da organizacdo da pratica educativa (200),
especialmente as subcategorias (224), concepcdes de ensino-aprendizagem, (213) social
e (214) materiais.

Optou-se por decompor este episodio pelo critério emissor principal da
mensagem. Desta forma pdde-se correlacionar a fala de cada participante com as
informacdes obtidas nos episddios de apresentacdo do desenho e entrevista, para cada

um dos sujeitos.

Assim, na tabela 19, apresentam-se os resultados para as unidades de significado
relacionadas apenas quando Sophia é a principal emissora durante as comunicacdes,
sejam elas na forma de monologo ou diadlogo. Utiliza-se o cddigo RP5_P5 para
representar que o episddio analisado é o de reflex@o critica acerca da aula de Sophia

(RP5_), no qual a principal emissora é a prof? Sophia (P5).
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Tabela 19. Categorias emergentes do episodio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia

(RP5_P5), no qual a principal emissora é a prof® Sophia P5.

Josely Cubero Bonardo

RP5 P5
- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizagiio escolar 220 organizacgio da aula
Clmlmmm[ns |21 |23 |||l 2324]205] 21 | 2| 23| 24|25
01 02 02 01
02 02 [ 10 | 01 01 02
03 02 03 [ 03 | 04
04 01 02 | 01 02
05 02 01 02 03
06 01 03 01
07 04 01 04
08 01 02 01 07
09 01 [ 01 01 01 || 03 | 01 01
10 02 03 02
11 01 01 01 02 [ 01 01 | 01
12 02 01 | 01 01
15 01
16 01
24 01 01 | 01 01
27 01 [ 03 01 03 03 | 01 01
29 01
31 01 01
32 04
33 03 01
37 02 01 01 02 | 01
39 02 01 [ 01 01 | 01
40 07 03 | 02
42 02 | 01 01 [ 04 02 03 | 01
43 02 02 | 01
44 01 01 03
45 01 03 [ 01 03
46 01
47 01 02
48 01
49 01 01 | 01
51
52 01 02 | 01
53 06 01
54 01 01 | 02 02 01
55 01 01
60 01
61 02 01
62 01 01 | 01 01
63 01 04 [ 08 | 10 [ 01 | 02 01 01
64 02 01
66 01 02 | 01 01 | 02
68 01 | 01 02 01
70 01
71
73 01
76 01
78 01 02
87 01
88 02 | 01 01
89 01 04
)3 02 |07 [02 |13 |03 |02 [03 |02 |05 |36 |10 |11 |36 |25 |21 |18 |22 |05 |50 | 10

Subcategorias mais recorrentes: 125, 213, 214, 215, 221, 222 e 224
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Pode-se obter como resultado parcial dessa andlise que durante a discussao
critica acerca da aula de Sophia (RP5), a mesma enfatiza aspectos da dimenséo
organizacao da pratica educativa (200), tanto nas categorias organizacdo (210) escolar
(213) social, (214) materiais e (215) avaliagdo, como organizagédo (220) da aula (221)
situacdo improvisada ou contraditoria, (222) plano rigido e (224) concepcdes de ensino-
aprendizagem. De certa forma, um resultado esperado, ja que as categorias que
emergiram do episddio AP5 sdo principalmente da dimensdo pratica educativa.
Ressalta-se que na dimensdo desenvolvimento (100), enfatiza-se a recorréncia da
subcategoria reflexibilidade (125), algo também esperado, uma vez que esse tema

permeia a intervencao pedagogica proposta na disciplina ECQ5708.

Na tabela 20 encontram-se destacadas as subcategorias mais recorrentes de cada
episodio analisado para a prof® Sophia (P5). A comparagdo entre categorias para o
conjunto de episodios considerados possibilita indicar a recorréncia em ordem

decrescente, representada na ultima linha desta tabela.

Tabela 20. Categorias mais recorrentes para a profé. Sophia (P5) em ordem decrescente.

Subcategorias mais recorrentes em cada episodio para PS

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

Episodios 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizaciio escolar 220 _organizagio da aula

1M1 ) 112 [ 13 | 114 | 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 [ 214 | 215 | 221 | 22 | 223 | 24 | 225
AP5 17 | 01 24 | 01 [ 18 |04 |17 || 01 | 10 | 01 | 59 08
EP5 28 [ 52 | 60 | 45 [ 26 | 35 | 42 | 46 | 102 | 20 || 19 | 16 [ 22 | 33 | 10 || 10 | 09 | 11 | 14 03
DP5 01 02 01 03 01 02 08 05
RP5_P5 02 [ 07 | 02 | 13 [ 03 | 02 | 03 | 02 | 05 36 | 10 | 11 | 36 [ 25 | 21 | 18 | 22 | 05 | 50 10
x 30 | 60 [ 62 | 60 | 29 || 54 | 46 | 48 | 107 | 59 || 53 [ 28 | 77 | 62 [ 48 | 31 | 41 | 17 | 131 | 26
X 241 315 268 246

Categorias mais recorrentes para PS em ordem decrescente:120>210>220>110
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RESULTADOS E CONSIDERACOES PARA OS DEMAIS PROFESSORES

Para os demais professores que participaram da discussdo acerca da aula de
Sophia, selecionou-se como base de dados os episddios de video da reflexdo critica em
grupo e apresentacdo do desenho, além da entrevista realizada com cada professor. A
categorizacdo e organizacdo desses resultados ocorreram de forma anéloga a descrita
anteriormente para Sophia. Apresentam-se os resultados sistematizados em tabelas para
cada episddio, os quais foram categorizados a partir das subcategorias emergentes da
base de dados de Sophia. Em cada uma das tabelas, foram destacadas, na ultima linha,
as subcategorias mais recorrentes de cada episodio.

4.2. APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DA PROF* P1

No 22 semestre de 2006, P1 era professora efetiva da rede Publica de Sdo Paulo
ha aproximadamente dois anos e atuava também como professora do Ensino Superior
num curso de licenciatura em Quimica de uma instituicao particular. No antigo segundo
grau, P1 optou pelo curso técnico em Quimica, posteriormente cursou um segundo
curso técnico em Quimica-Téxtil e trabalhou na inddstria por quatorze anos. Embora
tenha iniciado o curso de bacharelado em Quimica, durante sua formacdo académica
precisou trancar matricula e quando retornou a graduagdo, optou pela licenciatura
oferecida na forma da resolucdo 02/97. Durante a apresentacdo inicial mencionou
insatisfacdo com o trabalho na industria, especialmente em relagdo as impossibilidades
de formacédo continua, afirmou que projetava na docéncia a possibilidade de “Estudar
por toda vida” associando tal ideia a atuacdo de outros profissionais da educacdo

presentes na sua familia de origem.

4.2.1. REFLEXAO CRITICA ACERCA DA AULA DE SOPHIA SOB A PERSPECTIVA DA PROF?
P1 (RP5_P1)

Os resultados de categorizacdo do episddio de reflexdo critica acerca da aula de
Sophia na perspectiva da profé P1 estdo sistematizados na tabela 20, na qual pode-se
observar que as subcategorias mais recorrentes para P1, durante o episédio RP5, séo:
(114) paralisacdo/reacdo, (124) contexto institucional, (125) reflexibilidade, (213)

organizacao social, (215) avaliacdo e (224) concepc¢des de ensino-aprendizagem.
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Tabela 21. Categorias emergentes do episodio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia sob a
perspectiva da profé P1 (RP5_P1).

Episddio RPS P1

= 100_Desenvolvimento 200 _Pratica Educativa

g 110 Pessoal 120 profissional 210_organizacdo escolar 220 _organizacio da aula
S lmimmmos |21 |2 |23 || s|m[222]a32aa]a5s] 21| 22| 23] 24| 25
01

21 01

23 01 |01
30 04 04 01 |01 |05 |01 | 05 01 |01
31 01 01 | 01

32 01 01 |01 |01

56 02 02 04 02 | 01
57 04 {02 |01 |01 01
58 01

59 01 | 01 01 [ 01 |04 |04 |01 01 01

60 01 | 02 10 01

61 01 | 01 01 01

63 01

64 01

65 01 02

66 01 [ 01 01 01

67 01 02 [ 01

68 01 01

69 01 01 06 01 01 01

70 01 04 01 03

71 02 02 | 01 01 02

72 01 | 05 01

73 01 | 01 04 | 02 01 01 02

75 01 02 01

76 01 01 [ 01 | 01

77 01

79 01 | 01 02 {02 |01 [03 |01 |02 |01 |03
80 07 01 | 04 01 05

87 01 | 03 01 01 02

88 01 01

)3 02 |03 |14 |04 [ 08 |06 (11 |31 [20 |08 |03 |23 [05 |26 [05 |09 [03 |19 |04

Subcategorias mais recorrentes: 124, 125,213, 215 e 224

Como mencionado anteriormente, durante esta atividade de reflexdo critica
desenvolvida em grupo, P1 posiciona-se retomando inimeras vezes seu relato acerca da

pratica que desenvolve na escola de Ensino Médio junto a P4.

A principio, P1 correlaciona as subcategorias de concepgdes de ensino-
aprendizagem (224) com rigidez do planejamento (222) em fungdo da forma de
avaliacdo (215) utilizada na escola onde atua, conforme pode ser observado nas falas a

sequir:

30/RP5_P1

P1_[...] as vezes a gente niio pode atrasar a matéria por conta das provas,
neh?! (215) As nossas provas, tudo bem, a gente pde o conteiido que a
gente quer, SO que a nossa escola tem um provéo (124) [...].

PQ_ Mas entdo, mas ai esse conteudo o que que €? E capitulo de um livro
(214), é tema, € conceito, 0 que que €?! (223)

P1_ Séo temas, neh?! (221) Olha esse bimestre, nds vamos dar isso, isso e isso
(222). E a gente monta o provao antes de comecar o bimestre... (215)
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PQ_ Entdo, mas isso 0 qué ? Por exemplo: Na aula da P5, o que que seria?!
Polaridade?! (214)

P1_ Polaridade, é, vamos colocar [...] Entio numa aula tnica (222) , eu
tenho que fazer a experimentacio (214) e dar a teoria da Polaridade...por
qué?[...] vai ser cobrado no provio e eles ndo vio fazer (215).

Ao refletir sobre o processo desenvolvido nesta atividade de intervencéo
pedagdgica (RP5), P1 utiliza-se de exemplos tanto da sua pratica no Ensino Médio,
como dos relatos de eventos do exercicio da docéncia no Ensino Superior. Assim a
subcategoria (125) pode ser observada em diversos fragmentos de sua explanacgao, mas

sempre associada a propria pratica educativa e ndo a aula de Sophia.

56/RPS_P1

P1_[...] eu sempre tento trazer a realidade (225) para 0s meus alunos, chamar
eles para a aula, fazer participar, contextualizar (224), mas é muito dificil
(123). Eu acho que acaba sendo um problema muito sério pela nossa formagéo
(123) sdo muitos anos de aulas tradicionais (121) a forma de postura (121)
como vocé aborda o conteudo, é um exercicio que tem que ser feito (125) e
vocé tem que estar muito vigilante, neh? (125) E aquela coisa de se vigiar
mesmo (125). Vocé tem que tirar um pouco da atencéiio da sua aula e dar
essa aten¢ao a vocé mesmo durante sua aula (125).

A ponto de desviar totalmente do processo reflexivo acerca da aula de Sophia e
relatar acontecimentos recentes da sua pratica ou passar a descrever quase que
exclusivamente o contexto institucional no qual atua.

59/RP5_P1

P1_[...] ontem antes de comegar a minha aula [...] um aluno colocou no quadro
um, trecho da aula de didatica do sabado, porque a maioria ndo foi neh ((P1
ndo é a professora de didatica da turma)) [...]. Sabe quando vocé vé que estdo
copiando e nem sabe o qué!? E é aluno de licenciatura...(122) [...].

60/RP5_P1

P1_ Mas la a faculdade toda ja estd vazia, todo o campus. Eles se recolhem
para comecar a estudar uma semana, duas semanas antes da prova (124) [...].

P1_ S&o cursos de licenciatura, (122) sé que eles fazem licenciatura querendo
ser bacharéis, nosso agravante mais forte é esse (124) [...]. P1_ depois de fazer
a licenciatura eles completam o bacharelado em um ano, e pouco (124).

Em alguns momentos P1 explicita que o processo reflexivo ndo a conduz a
intencdo de mudanca da prética educativa deixando transparecer uma preocupagao mais
associada a motivacao extrinseca proporcionada pelo professor nas situacGes de aula,

associando o envolvimento dos alunos a ocorréncia de aprendizagem.
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70/RP5_P1

P1_[...] porque eu vejo que eu sou tradicional dando aula, porque eu preciso
por o conteido, que eu tenho que colocar todos os exercicios, (224) [...]. Mas o
tempo todo nas minhas aulas, eu fico chamando os alunos para participar (224)
[...] isso é o tempo todo...falando, pedindo...(224). E isso? E aquilo?

Especialmente nos fragmentos em que relata as formas de conceber a avaliagdo
no contexto institucional no qual atua, P1 associa suas dificuldades de exercicio
profissional a sua restrita experiéncia como professora, indicando que provavelmente
tudo é uma questdo de acostumar-se ao contexto institucional em que atua e que muito
difere daquele em que vivenciou o processo como aluna.

80/RPS_P1

P1_ [...] € uma escola de quatro mil alunos, neh?! (213). A gente consegue
analisar nas reunides... (215) Coloca no teldo o andamento de todas as turmas,
(215) tudo que acontece, faltas, notas, da pra ver que... (215) os alunos fazem
isso em todas as disciplinas (124) [...] Mas quando eu entrei (123) achei que
era um problema meu.[...] Ai, depois eles ((demais professores da escola))
vieram assim: [...] calma, olha calma...vocé vai ver que ndo é assim (114). Ai
quando fui olhar as outras disciplinas (124) ai eu vi todas eram assim
(114)... E muito triste.

4.2.2. APRESENTACAO DO DESENHO DA PROF* P1 (DP1)

Na figura 21 apresenta-se o desenho que P1 realizou para a tarefa de representar
uma situacdo de sala de aula de Quimica, realizado logo no inicio da disciplina
ECQ5708. Na apresentacao do seu desenho P1 afirmou que se imaginava no periodo da
manha na escola publica e refletiu sobre as dificuldades de ser professora, enfatizando
gue na representacao a professora esta “sem os pés”. Associou 0s tracos da ilustracdo as
situacdes de dialogo entre professor e alunos ou de dispersdo, quando a comunicagao
ocorria entre alunos. Comentou sobre o contetdo curricular abordado, nomenclatura de
compostos inorganicos, e julgou que a contextualizacdo da aula foi o fator que

despertou o interesse dos alunos.
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Figura 21. Desenho realizado pela prof® P1 representando uma situacdo de sala de aula de Quimica.

Os resultados de categorizacdo da apresentacdo de desenho por P1 sdo

apresentados na tabela 22.

Tabela 22. Categorias emergentes do episodio de apresentagéo do desenho pela prof? P1 (DP1).

DP1
o 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
£ 110_Pessoal 120_profissional 210_organizac¢do escolar 220_organizac¢ido da aula
° [ m 112 103 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 || 211 | 212 | 213 | 214 | 215 || 221 | 22 | 223 | 24 | 225
01 01
02 02 01 01
03 01 01 01 01
04 01 04 02
05 01 01 03
06 03 01 01 02
X 02 01 06 | 02 08 02 07

Subcategorias mais recorrentes: 125, 213 e 224

As categorias emergentes durante a apresentacdo do desenho feito por P1
evidenciam a recorréncia das seguintes subcategorias: (125) reflexibilidade associada as
dificuldades encontradas no exercicio da profissdo; (213) preocupagdo com a
organizacdo escolar social, como forma de manter o controle disciplinar, e (224)
concepcdes de ensino-aprendizagem pela reafirmacdo de sua identificacdo com aulas
com énfase na transmissdo de contetdos. Algumas falas representativas dessas

categorias sdo transcritas abaixo.
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02/DP1

P1_ Eu fiz o tracado & méo livre, tudo. Eu estou sem 0s pés. Sempre numa
situacdo dificil (125). E dificil, é, é, fazer com que os alunos prestem
atencio em vocé (213).

04/DP1

[...] Eu coloquei alguns tracinhos é... significando atenc¢io e conversa, ta?
(213).

06/DP1

[...] Ai eu vi que a maior parte, quanto mais eu contextualizo a aula, mais
os alunos prestam atencao (125/224).

4.2.3. ENTREVISTA COM A PROF* P1 (EP1)

Os resultados de categorizacdo da entrevista com P1 (tabela 23) apontam para
recorréncias de subcategorias associadas a categoria de desenvolvimento profissional
(120) desta professora iniciante (121), que se encontra hum contexto escolar bastante
divergente daquele que vivenciou enquanto aluna, permeado de ideias do senso comum
como a associacdo da exceléncia do professor com atributos como ser paciente. Quanto
a sua formacéo profissional (122) enfatiza a formacao técnica, a busca por uma escola
de qualidade, contrapondo a qualidade do curso tecnico oferecido pelo SENAI com a do
ensino na rede particular. Relaciona sua condi¢do socioecondmica - aluna trabalhadora -
as dificuldades de concluir o Ensino Superior na rede particular, no periodo noturno
(123). Atribui dificuldades do exercicio da docéncia as situacdes de precariedade as
quais sdo submetidos os professores ndo efetivos, OFA (professores ocupantes de
funcdo atividade). E, quanto ao contexto institucional (124) menciona sua situacdo de
aluna bolsista na escola catdlica e professora licenciada nas condi¢es da resolucéo
02/97.
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Tabela 23. Categorias emergentes da entrevista com a prof? P1 (EP1).

EP1
- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizagiio escolar 220 organizacgio da aula
Clmlmmm[ns |21 |23 |||l 2324]205] 21 | 2| 23| 24|25
01 01 | 01 01 03 [ 02
02 03 01 01
03 02 02 01 |01 | 03 [01 |02 02
04 01 01 |01 |01 02
05 01 | 01 01 02 02
06 01 | 01 01
07 01 01
08 02 | 02 01 02 | 02
09 01 02 01
10 01 01 01 01
11 01 | 01 01 | 01 01 02 01
12 01 02 03 02
15 02 01 01 01
16 01 | 02 [ 01 [ 03 01 |01
24 01 | 01 01 01
27 02 | 02 01 01
29 04 02 | 01 05
31 01 | 01 02 01 | 01 01
32 01 01 | 02 03 01
33 01 01 | 01 02 01
37 02 01 | 01 06 02 01
39 01 | 02 01 01
40 02 | 01 01 | 01 | 01 01 01
42 03 | 04 01 [ 01 01
43 03 04 01 | 02
44 01 |01 01 02 | 01
45 01 03 01 01 03 02 01
46 01 01 01 |01 |01 |02
)3 05 | 15 | 08 | 08 19 | 12 [ 14 |29 [ 01 |04 |03 |22 | 08 | 27 02 25 | 03

Subcategorias mais recorrentes: 113, 121, 122, 123, 124, 213, 215 e 224

Percebe-se, ainda, énfase as subcategorias de (113) interagdes sociais relativas
ao desenvolvimento pessoal, especialmente na retomada constante de situacdes de
condigdo socioecondmica familiar e possibilidades de ascensdo social; P1 valoriza o
controle social (213) como controle disciplinar e condi¢cdo para o ensino efetivo e julga
a qualidade de ensino pelo critério de quantidade de contetdos ensinados e valoriza
situagcbes de auto-superagdo (215). Quanto as concepcles de ensino-aprendizagem
(224), menciona diversas situacOes escolares de transmissdo da cultura dominante e
utilizacdo de competicBes, que vivenciou na situacdo de aluna, como exemplos do uso

de reforgo positivo.
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05/EP1

P1_[..] eu tava na primeira série, neh ((rindo)). E teve, nessa escola de
freiras, um campeonato (224) pra ver das turmas quem sabia mais a
tabuada. Era da turma A e da B, neh! Eu era da turma B, neh! E acabou que a
turma A ganhou. E na primeira série, nessa €, eu sempre tive fome de saber,
tudo! Eu tava na primeira série eu sabia a tabuada até dez (215) [...] Eu
nio podia ficar pra tras (224). Eu tinha que saber! Ai, ai que horrivel, mas
é verdade. Ai eu sei que ((risos)) a minha sala perdeu. Mas, eu cheguei na
professora e tomei satisfagio (215) [...]. Eu tava na primeira série, sabia a
tabuada até dez. Eu ((risos)) ah. E o pior que foi assim, até, acho que até a
oitava série, eu era assim, sabe? (121) Aquela coisa de exigir, de destaque,
quando tinha, acho que qualquer coisa que, tinha que estudar e ver quem era
isso quem era aquilo. Eu sempre me matei de estudar, mas ndo porque minha
mé&e mandasse, acabou que, essa coisa que 0 ensino é a Unica coisa que a gente
vai carregar pra vida inteira. Que minha mie sempre colocou muito na nossa
cabeca é, eu carrego isso até hoje, sabe? (113)

Assim como para prof® Sophia (P5), para os demais professores também é

possivel compararem-se categorias para o conjunto de episddios considerados e indicar

a tendéncia de recorréncia em ordem decrescente para este professor. A informacéo

desta comparacdo para a prof? P1 encontra-se na Gltima linha da tabela 24.

Tabela 24. Categorias mais recorrentes para a prof? P1 em ordem decrescente.

Subcategorias mais recorrentes em cada episoédio para P1

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

episédio 110 _Pessoal 120 profissional 210 organizac¢io escolar 220 _organizacio da aula

1M1 | 112 [ 13 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 [ 215 | 221 | 22 | 223 | 24 | 225
EP1 02 [03 |14 | 04 || 08 |06 | 11 | 31 20 || 08 | 03 [ 23 | 05 | 26 || 05 | 09 | 03 | 19 04
DP1 02 01 06 || 02 08 02 07
RP5 _P1 05 [ 15 ] 08 |08 || 19 | 12 | 14 | 29 01 |04 ]03 |22 (08|27 02 25 03
x 07 [ 18 | 24 | 12 | 28 | 18 | 25 | 60 27 || 14 1 06 | 53 [ 13 | 53 | 05 | 13 | 03 | 51 07
X 61 158 139 76

Categorias mais recorrentes para P1 em ordem decrescente: 120> 210>220>110
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4.3. APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DA PROF? P3

No 2° semestre de 2006, P3 ndo atuava como professora de Quimica no Ensino
Médio e contava com menos de um ano de regéncia em cursinhos de projetos sociais e

como professora substituta em duas escolas publicas na situacdo de OFA.

Apds o Ensino Fundamental, P3 iniciou um curso técnico em contabilidade, mas
mudou para o curso técnico em Quimica. Sua opcao se deu por aproximacao da area,

uma vez que ndo conseguiu ingressar no curso técnico em Bioquimica.

Seu ingresso no Ensino Superior possibilitou-lhe cursar apenas o bacharelado
em Quimica. Seu interesse pela licenciatura surgiu no final da graduacdo, quando
passou a atuar em um cursinho pré-vestibular e seu trabalho de conclusdo de curso foi
desenvolvido na &rea de ensino. Obteve o titulo de mestre em Fisico-Quimica e em
2006, cursava o0 doutorado em Quimica voltando sua pesquisa para 0 ensino,

especificamente para andlise das respostas dos alunos da segunda fase da FUVEST.

Durante a apresentacdo inicial, primeira aula da disciplina ECQ5708, foi
acordado que filmaria sua aula com um grupo de formacdo de professores que
participavam de encontros com pesquisadores da universidade na qual realizava sua

pos-graduacéao.

4.3.1. REFLEXAO CRITICA ACERCA DA AULA DE SOPHIA SOB A PERSPECTIVA DA PROF?
P3 (RP5_P3)

Na tabela 25 apresentam-se tabuladas as subcategorias identificadas nos
momentos em que P3 era o principal emissor da mensagem, para o episddio de reflexdo
critica acerca da aula de Sophia (RP5). As subcategorias mais recorrentes correspondem
aquelas agrupadas na dimensdo de organizacdo da pratica educativa (200). Dentre elas
destacam-se na categoria (210) organizacdo escolar através de: (213) grupos sociais, e
(214) materiais curriculares. Na categoria (220) relativa a organizacdo da aula,
destacam-se as subcategorias (221) situacdo improvisada/contraditoria, (224)
concepgdes de ensino-aprendizagem e (225) conhecimento/linguagem. Apesar de pouco
recorrentes, puderam ser identificadas unidades de significado associadas também as
subcategorias de desenvolvimento pessoal e profissional, sendo estas importantes para
se estabelecer correlagcbes com os relatos educacionais e de profissionalizagédo desta
professora.
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Tabela 25. Categorias emergentes do episddio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia sob a
perspectiva da profé P3 (RP5_P3).

RP5 P3
- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizagiio escolar 220 organizacgio da aula
Clmlmmm[ns |21 |23 |||l 2324]205] 21 | 2| 23| 24|25
13 03 03 05
14 01 [01 01 [01 |02 |01 03 | 01
15 01 03
16 02 02
17 01 02 | 03
18 01 02
19 01 02 | 02
20 01 02 101 |01
21 03 01 02
23 01 | 02
31 01 01
32 01 01 01
34 01
36 02 03 02
38 03 01 02 01
41 02 01 01
42 02
48 01 01 02
49 01 01 | 01
63 01
66 02 | 03 01 01
70 01
72 01
75
76 04 01 [ 01
77 01
78 01 | 02 02 [ 02 |02 [01 |02 |03 |01 03
87 01 01
88 02 01
90
) 07 | 03 02 |06 |07 |02 |03 |14 |15 |11 |16 |08 | 05 | 28 | 14

Subcategorias mais recorrentes: 213, 214, 215,221, 224 e 225

Ao se considerar o episodio de reflexdo acerca da aula de Sophia (RP5),
observa-se que P3 inicia sua explanacdo a partir da apresentagdo do relatério B,
previamente elaborado acerca da aula de Sophia. Nesta atividade P3 mantém o foco da
reflexdo na pratica educativa de Sophia e raramente percebem-se associa¢fes entre 0s
relatos da propria pratica de P3 e o processo de reflexdo critica acerca da aula de
Sophia. Outra caracteristica da explanacdo de P3 associa-se & maneira como esta
professora apresenta seus comentarios. Tal qual na apresentacdo do proprio desenho, P3
fala pausadamente selecionando cuidadosamente os termos utilizados na analise das
concepcdes de ensino -aprendizagem que se podem observar na pratica de Sophia.

Exemplos de suas falas encontram-se abaixo transcritas.
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13/RP5_P3

P3_ Entdo eu vou falar um pouquinho do informar da aula da P5. Eu assisti,
também. E é uma aula de experimentacdo (214). E o que eu vi foi uma aula
chamada de redescoberta, aonde vocé tem uma verdade e os alunos vdo 14
apenas pra constatar que ela realmente existe e que é plausivel (224).

No processo de reflexdo critica acerca da pratica de Sophia, P3 preocupa-se em
inserir aspectos associados ao conhecimento quimico desenvolvido, subcategoria (225)
conhecimento/linguagem. Em diversos momentos discute os conteddos curriculares e a

forma como eles sdo desenvolvidos por Sophia.

14/RP5_P3

P3_[...] foram colocadas questdes que tem a ver com o conceito de quimica na
verdade que sdo conceitos de polaridades de misturas conceitos de solventes
e de soluto, (225) e que no final eles ndo foram trabalhados com a finalidade
de construir e fortalecer esses conceitos que os alunos ja tinham (224) porque
existia na professora uma intengdo de trabalhar uma questdo um pouco mais
social [...].

Suas observagdes sobre as interagdes professor-aluno remetem a interpretacdes
dos comportamentos referenciados pelos conhecimentos teodricos da pedagogia.
Especialmente ao associar as subcategorias de organizagdo escolar da pratica educativa:
(212) espacial, (213) social e (214) materiais curriculares com as subcategorias de
organizacao da aula através de (221) situacdo improvisada /contraditdria e concepgoes

de ensino-aprendizagem (224).

14/RP5_P3

P3_ Entdo eu vou falar um pouquinho do informar da aula da P5 [...]. Existe a
presenca do roteiro (222) aonde os alunos vao seguir esse roteiro e fazer o
experimento (214) da forma que est4 posto (222) [...]. Ai a interaciio na sala
de aula ficou mais a meu ver entre a professora e os alunos (224) E entre
os alunos e o material que iria ser utilizado, todas as ferramentas que
iriam ser utilizadas na sala de aula e o roteiro (214). Nao existia uma
interacdo do aluno com aluno (213) embora eles estivessem em grupo,
bancadas préximas (212), eles interagiram muito pouco (221).

15/RP5_P3

P3_ E houve varios momentos em que... algumas coisas que aparecem como
comportamentalismo ou que ela perguntou o volume que tinha dado de agua e
alcool ai um dos grupos falou cinquenta]...]

P3_ Por que que ela faz essa fala? Porque é uma fala voltada para a
resposta, além de cinquenta, porque eles colocaram 50 mL de agua. Nao é
isso? (224) E uma fala direcionada e é uma fala comportamentalista
porque ela faz a pergunta, mas ela ja tem a resposta e a resposta que ela
vai selecionar siio as que vém de encontro aos objetivos dela...(222).
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18/RP5_P3

P3_ Pra mim é uma experimentacio, na area da redescoberta... (214) Para
mim ndo é construtivista e tem uma carga bastante do comportamentalismo.
(224) Ela conduziu bastante com técnicas comportamentalistas (224).

Também questiona sobre o objetivo da aula e confronta-o com o aspecto
motivacional de uma atividade experimental.

17/RP5_P3

P3_ Eu ndo percebi que houve um entendimento do porque eles estavam la
fazendo aquilo (221). Eu acredito que eles gostem de fazer, mas ndo teve um
por que (225).

P3 propbem alternativas para que a pratica educativa de Sophia se aproxime das
intencdes identificadas no processo de reflexdo desenvolvido (agdo reflexiva
reconstruir). Seguem-se alguns fragmentos que exemplificam esses aspectos.

21/RP5_P3

P3_ Fazer juntos um roteiro de laborat6rio de como serd. Discutir os roteiros,
feitos pelos alunos (214). Fazer o experimento e verificar como foi na pratica
(214). E fatalmente se usaria conceito de polaridade:

_Eu vou fazer a separagdo com: querosene? dgua? vinagre? O que vou usar?
(214).

4.3.2. APRESENTACAO DO DESENHO DA PROF* P3 (DP3)

Na figura 22 apresenta-se o desenho da prof? P3 representando uma situacdo de

sala de aula de Quimica, uma das primeiras atividades da disciplina ECQ5708.

Ho
Ho
'HO
'HO
Ho

e =5 st == -
Figura 7 ~
22. Desenho realizado pela prof? P3 representando uma situacéo de sala de aula de Quimica.
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Durante a apresentacdo do desenho, P3 fala pausadamente preocupando-se com
a utilizacdo de termos técnicos e seus significados no contexto de formacdo de
professores, especialmente aqueles associados as concepcdes de ensino-aprendizagem e
disponibilidade de recursos materiais. Na representacdo e apresentacdo do desenho

assume o discurso do socio-construtivismo.

A tabela 26 apresenta as categorias emergentes do episddio de apresentacdo do

desenho de uma situacao de sala de aula feito pela prof® P3 (episodio DP3).

Tabela 26. Categorias emergentes do episodio de apresentagéo do desenho pela prof? P3 (DP3).

DP3
= 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
£ 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacio escolar 220_organizac¢io da aula
° [ m 112 113 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 || 211 | 212 | 213 | 214 [ 215 | 221 | 222 | 223 | 24 | 225
01 05 01
02 01 01 04
03 02 04
04 01 04
X 01 01 02 01 | 05 13

Subcategorias mais recorrentes:214 e 224

Conforme se observa no fragmento de transcricdo reproduzido abaixo, 0s
resultados de categorizacdo deste episodio enfatizam as subcategorias de organizagdo
escolar através do uso de recursos materiais (214) - uma subcategoria bastante
recorrente, também, no episodio de entrevista. Em todas as cenas deste episddio P3
refere-se a concepcdo de ensino-aprendizagem  soOcio-construtivista (224),
provavelmente por pressupor que pesquisadores e docente considerem ideal.

01/DP3

P3_ E ai os elementos que eu coloquei na sala foram: o quadro negro - que
representa o material didatico (214) - que normalmente é utilizado no ensino
e na aprendizagem (224). E dificil vocé entrar numa sala de aula que,
mesmo que seja sala ambiente, que nio tenha uma lousa, neh! (214). £ um
espaco para escrever (214).

4.3.3. ENTREVISTA COM A PROF®* P3 (EP3)

A tabela 27 apresenta uma sistematizacdo das categorias presentes durante a
entrevista realizada com a prof® P3. Nesta tabela, os resultados de categorizacéo
apontam para recorréncias de subcategorias associadas principalmente a dimenséo
pratica educativa (200). As subcategorias mais recorrentes foram classificadas nas duas

categorias desta dimenséo: organizacao escolar (210) e organizacdo da aula (220). Para
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a primeira categoria, ttm-se como subcategorias mais recorrentes: (211) temporal, (213)
social, (214) materiais curriculares e (215) avaliacdo. Ja para a segunda categoria sdo as
mais recorrentes as subcategorias de (221) situacdo improvisada/contraditoria (224)

concepcdes de ensino-aprendizagem e (225) conhecimento/ linguagem.

Nos fragmentos a seguir estdo representadas varias dessas subcategorias
correlacionadas, como no caso da organizacdo escolar por controle temporal (211),
controle social (213) e avaliacdo (215) como medida da capacidade de se reproduzir
determinadas ag¢Oes. Tais subcategorias remetem a um ensino tradicional (224) que se
utiliza do controle disciplinar como uma forma de estabelecer papéis bem definidos
entre 0 que se concebe por ensinar e aprender, desde suas vivéncias na Educacédo
Basica.

03/EP3

P3_[...] eu tinha uma professora de Portugués, que ela era HORRIVEL (221).
Muito ruim, ndo que ela seja uma professora ruim, mas ela era uma pessoa...
Ah...Eu ndo gostava dela... (113). E a gente tinha que ler la na frente... (224).
Ela escolhia, tinha assim uma leitura pra vocé levar pra casa, vocé fazia a
leitura pra casa e ela ia 14 na lista e sorteava o nome das pessoas pela
lista... (215). E eu passava mal, s6 de saber que tinha aquele momento (112). E
assim, se vocé ndo ler, assim bonitinho do jeito que ela queria, (224) ela fazia
caras e bocas... Entdo toda vez que ela chegava na sala de aula, todo mundo
tinha que se levantar: ’plof’. Entio todo mundo se levantava e ficava
esperando... (213). E ai ela sentava, e ai a gente sentava (213). Ai ela falava:

_Bom dia!?

E todo mundo tinha que responder (224). Ficava todo mundo quieto (213).
Ela pegava e fazia a chamada, s6 na sua vez que vocé podia falar: (224)
presente. Vocé falava:

_Presente.

E ela comegava a aula dela (211). E era terrivel, ficava todo mundo tenso,
porque ficava se vocé desse um ’pio’ Ela colocava de castigo, 14 na parede
(224) ela escachava basicamente os aluninhos... (213). Tinha quem a
chamava de Mafalda.

Como também nos relatos sobre o curso técnico e Ensino Superior:

07/EP3

P3_ E vocé aprendia daquele jeito (224). Ai vocé tem a impressdo que na
Quimica Organica vai ser sempre... Mesmo... (221) O professor 14 na frente,
enchendo a lousa de matéria de contetido (214). O aluno, 14 todo lindo, sentado
(224). E talvez no final, passe exercicios (224). A diferenc¢a era assim, que a
do Ensino Médio ela exigia os exercicios (215) na hora da prova e da
graduacio exigia s6 a teoria, na hora da prova.
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A recorréncia dessas subcategorias pode ser um indicativo que P3 - durante o
episddio de reflexd@o critica acerca da aula de Sophia (RP5) - elabore sua explanacédo
considerando seus conhecimentos tacitos provenientes da sua propria histéria. Como se
pode observar no fragmento da cena 14/RP5_P3 anteriormente apresentado, extraido do
episédio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia (RP5). No episddio indicado
associa-se a ideia de controle rigido daquilo que concebe sobre os papéis de ensinar e
apreender, através do controle pelo que é planejado e realizado em uma situacdo de

aula, indicando-se de forma indireta a subcategoria (222).

Tabela 27. Categorias emergentes da entrevista com a prof? P3 (EP3).

Episodio EP3

= 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

£ 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacgio escolar 220_organizac¢io da aula
Clm [m | m [ |us |21 |12 | 123|124 | 1252 (2223 24252 |22 | 23| 24| 25
01 01 | 01 |02 |01 02 |01
(] 06 | 01 01 02 02
18] 01 | 01 01 04 02 | 02 05
o 04 | 06 07 | 02 | 04 01 | 01
05 01 02 | 01 | 04 01 |01 03 | 01
06 02 | 04 02 01 {02 | 01 03
07 01 | 03 05 | 01 |05 | 02 07 | 06
08 01 01 01 | 02 06 | 04
(1Y 01 01 03 01 03 | 03
10 01 01 05 | 04 02 03 02

1 01 04 | 01 01 01 02 | 03 | 01
12 01 02 06 03 | 01 | 03 04 | 03
13 01 01 |01 01 01 01

14 01 01 | 04 02 09 || 04

15 02 | 02 01 01 [ 03 01 01

16 02 01 | 01 04 | 02

17 01 | 02
X 01 | 08 | 10 |13 |02 [ 08 | 17 | 25 21 | 02 |15 |15 [ 26 [ 19 [ 08 | 04 | 40 | 18

Subcategorias mais recorrentes: 115, 123, 124, 211, 213, 214, 215, 221, 224 e 225

Algo semelhante ocorre com 0s eventos associados as subcategorias mais
recorrentes na dimensdo desenvolvimento: (115) pensar/ comprometer-se; (123)
exercicio profissional e (124) contexto institucional. Considerando-se esta Gltima, por
exemplo, observa-se que na entrevista com P3, a subcategoria mais recorrente: (224)
concepcdes de ensino-aprendizagem, apresenta-se muitas vezes associada a visdo que
essa professora tem sobre 0s contextos institucionais (124), organizacdo temporal (211)
e ao desenvolvimento pessoal por comprometimento (115). Esses aspectos associam-se
tanto a sua formacdo profissional, curso técnico, bacharelado em Quimica, como

também as instituicdes nas quais atuou: cursinho pré-vestibular e substituicdo, na rede

126



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

publica, a professores em licenga saude, como se pode observar nos fragmentos de

transcricdo apresentados a seguir:

09/EP3

P3_ Entdo nas minhas aulas depende um pouquinho, um pouquinho mais da, se
tem uma interacdo maior com a coordenacdo (124), se a diretora interfere, se
vocé tem que seguir algum tipo de roteiro, de script, (222) por exemplo, ela
tem um livro, o livro é esse tem que seguir 0 livro. (214) Entdo eu acredito
que fica mais estimulante para o aluno quando vocé, faz um paralelo
daquilo que ele sabe que ele conhece com o conhecimento, com o conteiido
que vocé vai passar (224).

12//EP3

P3_ Se vocé pode fazer algumas coisas (124) ((inaudivel)) na verdade acaba
ndo podendo fazer (222). Entio vocé tem os horarios que vocé tem que
cumprir (211), as vezes quando vocé da aula no cursinho, vocé tem que da
matérias que vocé tem que lecionar (222). Influencia muito no ritmo de uma
aula (211), vocé ndo pode parar uma aula ou retomar uma aula, porque vocé
tem que estar sempre avangando (222) [...]. Por qué? Neh! Por mais que sei I3,
que vocé estad comprometido com o contelido (224)... Tem que, pelo menos eu
acredito que se os alunos nio aprendem, num tem porque vocé ta ali ou
porque du du conteudo. Basicamente (115).

Assim como para os demais professores, para a prof® P3, também é possivel

compararem-se as categorias para 0 conjunto de episddios considerados e indicar a

tendéncia de recorréncia em ordem decrescente. Para esta professora a informacéo desta

comparacdo encontra-se na ultima linha da tabela 28.

Tabela 28. Categorias mais recorrentes para prof® P3 em ordem decrescente.

Subcategorias mais recorrentes em cada episodio para P3

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

episodio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacio escolar 220_organizacio da aula

M) 112 | 13 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 [ 215 || 221 | 222 | 23 | 24 | 225
RP5 _P3 07 | 03 02 |06 |07 |02 (03 |14 )15 |11 |16 |08 | 05 | 28 14
DP3 01 01 02 01 | 05 13
EP3 01 |08 | 10 [ 13 | 02 | 08 | 17 | 25 21 |02 |15 [ 15 | 26 | 19 | 08 | 04 | 40 18
P 01 (08 [17 [ 17 |02 |09 | 19 | 31 09 [ 23 |05 |30 |35 |37 [35 |16 | 09 | 81 32
P 33 70 130 173

Categorias mais recorrentes para P3 em ordem decrescente: 220>210>>120>110
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4.4. APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO PROF’ P4

No 2° semestre de 2006, P4 era professor efetivo da rede Publica de Sao Paulo e
atuava tanto no Ensino Fundamental (prof® de Matematica) como no Ensino Médio
(prof® de Quimica). Trabalhou por 12 anos como mecanico e ingressou no curso de
bacharelado em Quimica numa instituicdo particular com a intencdo de posteriormente
migrar para um curso de engenharia mecéanica. No entanto, identificou-se com o curso
de bacharelado em Quimica e por ndo conseguir estagiar na industria, durante a
formacéo inicial, complementou o curso com licenciatura na forma de oferecimento da
resolucdo 02/97. Durante o final da graduacdo e da formacdo pedagdgica, iniciou o
exercicio da profissdo como professor da rede publica na mesma escola na qual estudou.
No momento do oferecimento da disciplina ECQ5708, dedicava-se exclusivamente a
docéncia e, além da rede publica, atuava substituindo um professor na rede particular de
ensino. Durante o semestre de oferecimento da disciplina ECQ5708 contava com seis

anos de atuacdo profissional como licenciado.

4.4.1. REFLEXAO CRITICA ACERCA DA AULA DE SOPHIA SOB A PERSPECTIVA DO PROF®
P4 (RPS_P4)

Na tabela 29 apresentam-se as categorias encontradas no episédio de reflexdo
critica acerca da aula da prof® Sophia (RP5) feito pelo prof® P4. Também para este
professor, as subcategorias mais recorrentes correspondem aquelas agrupadas na
dimensdo de organizacdo da pratica educativa (200). Dentre elas destacam-se na
categoria (210) organizacdo escolar através de: (214) materiais curriculares e (215)
avaliacdo. Na categoria (220) relativa a organizagdo da aula, destacam-se as
subcategorias (221) situacdo improvisada/contraditoria e (224) concepcBes de ensino-

aprendizagem.

Para este professor pode-se identificar recorréncia de subcategorias na dimenséo
de desenvolvimento (100), tanto para categoria pessoal (110), como profissional (120),
sendo as subcategorias (114) e (125) priorizadas ao se estabelecer correlagdes com 0s

relatos educacionais e de profissionalizacdo deste professor.
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Tabela 29. Categorias emergentes do episddio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia sob a
perspectiva do prof® P4 (RP5_P4).

RP5 P4
- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizagiio escolar 220 organizacgio da aula
Clmlmmm[ns |21 |23 |||l 2324]205] 21 | 2| 23| 24|25
01
02 01
03 01 02 01 | 04 02
04 01
05 01 02
06 04 [ 05 |01 02
07 01 03 01 || 02 | 01
08 01 01 |01 02 02 01 | 05
09 02 03 02 | 02
10 01
11 01
12 02 01 01
15 05
16 01
24
27 03 | 01 02 01
29 01 01
31 01
32 01
33 01 [ 07 05 04
37 01
39 02 02 | 01 01 [ 02 | 04 [ 02 03 | 01
40 01
42 02
43 01 01 01 01
44 01 02 | 03 06 | 02 05
45 01 04 | 01 01 06 | 01 03
46 03 01 02 | 01 01 | 06 | 01 02
47 02 | 03 04 01 01 02
48 03 [ 01 01 | 01 02 | 02 04 01 | 01
49 01 01 | 01 03 01
)3 01 20 |03 [ 04 |05 |05 [O7 [23 |13 |02 |10 [16 [21 |25 |11 |05 [26 | 16

Subcategorias mais recorrentes: 114, 125, 215, 221 e 224

Assim como P1, este professor desloca inimeras vezes a discussdo para sua
pratica educativa e contexto institucional no qual atua, tanto para os aspectos de
organizacdo da aula como escolar. Apresentam-se correlacionadas as subcategorias
(211) controle temporal, (214) materiais curriculares, (215) avaliacdo, (224) concepgdes
de ensino-aprendizagem expressas também pela rigidez do planejamento (222) e
situacbes de contradicdo representadas pela subcategoria (221). Algumas falas
representativas dessa situacdao podem ser observadas na transcri¢do a seguir:

29/RP5_P4

P4_ Foi o tempo, neh? Para mim vocé estava encanada no tempo (211).
Vocé queria terminar o relatério e fazer o experimento naquela aula (222),
entdo foi o fator tempo, isso que nos induz muito a dar a resposta (224). Nao da
pra fazer em duas aulas isso, Ndo tem esse tempo (211).

PQ_ Mas por que ndo tem?

P4_ e o conteldo, ja to atrasado, como é que vai ficar? (222).
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50/RP5_P4

P4 Em relaciio ao tempo (211) as vezes que eu falei do tempo é o seguinte,
se eu demorar muito nessa aula, se eu utilizar mais de duas aulas para
frente (211) nisso eu vou atrapalhar o conteido (224) que eu estou
pensando em passar até o fim do ano (222). Vocé entendeu 0 que eu quis
dizer sobre o tempo?!

PQ_ Entendi, mas o fato de vocé ter passado o conteido (224), ndo quer dizer
gue os alunos entenderam (224).

P4 _Com certeza!
4.4.2. APRESENTACAO DO DESENHO DO PROF’ P4 (DP4)

A figura 23 mostra o desenho de uma situacdo de sala de aula de Quimica feito

pelo prof° P4 para dar conta da atividade proposta na disciplina ECQ5708.

Figura 23. Desenho realizado pelo prof® P4 representando uma situacao de sala de aula de Quimica.

Durante a apresentacdo do desenho, P4 explanou sobre aspectos da organizacao
da préatica educativa, numa situacdo de aula na rede particular de ensino. Neste episddio,
enfatizou a contradicdo entre ter um plano rigido a cumprir e atender as necessidades de
recontextualizagdo do conhecimento cientifico numa situagdo de ensino. Na tabela 30
apresentam-se as categorias que surgiram na fala desse professor durante a apresentacéo

do seu desenho para o grupo.
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Tabela 30. Categorias emergentes do episddio de apresentacdo do desenho pelo prof® P4 (DP4).

DP4
- 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110_Pessoal 120 _profissional 210 _organizacgio escolar 220 _organizacio da aula
° [m 12 [ 113 | 114 [ 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 || 211 | 212 { 213 | 214 [ 215 | 221 | 222 | 223 | 224 | 205
01 01 01
02 01 01 | 02 | 02 05 | 02 01 | 05
03 02 | 02 01 | 01 | 02 02
04 01 01 02 02 | 03 02 | 02
05 01 01 | 02 01 ] 02 |01 )01 |01 |02 01
) 02 01 03 [ 05 |01 [ 04 |04 [ 03 |04 | 10 | 07 04 | 09

Subcategorias mais recorrentes: 221, 222 e 225

Conforme se observa na tabela 30 e no fragmento abaixo extraido da cena 03
deste episddio, os resultados de categorizacdo enfatizam as subcategorias de
organizagdo escolar: (221) situagdo improvisada/ contraditoria, (222) plano rigido e
(225) conhecimento/linguagem.

03/DP4

P4_ Tava uma aula produtiva, até produtiva (221) todo mundo: mil perguntas,
até aquele pessoalzinho do fundo, perguntando (225). E isso aqui é um colégio
particular (124), eu tive que matar a curiosidade deles pra dar sequéncia
nos exercicios (222).

P4_ Eu ficaria a aula inteira dando exemplos, neh (225). E fiquei um pouco
frustrado, eu tinha que... Tinha algo... (215).

P6_ Pra cumprir?

P4_ Conteudo pra cumprir... (222) Método apostilado, entendeu neh? (124)
Entdo eu achei isso meio frustrante, neh (125). A aula teria dado até muitos
assuntos pertinentes, ta ? (125).

Nesse fragmento, P4 associa o sentimento de frustracdo aquilo que ele considera
ser a expectativa da instituicdo escolar particular: “preparar o aluno para o vestibular”.
No entanto, quando se refere a sua pratica numa instituicdo publica, percebe que a
questdo é mais complexa e envolve para além dos contextos institucionais a formacéo
continua do professor, bem como o tempo necessario para que possa observar mudancas

mesmo para um professor que reflita acerca da propria préatica educativa.
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4.4.3. ENTREVISTA COM O PROF’ P4 (EP4)

Durante sua entrevista, P4 enfatiza aspectos relacionados a organizacao escolar,
especialmente aqueles que se relacionam a diversidade de concepc¢des de ensino-
aprendizagem (224) associadas ao contexto institucional (124) no qual estudou e que,

naquele momento, correspondia & mesma escola na qual atuava como professor.

04/EP4

P4_ ((relato sobre um professor que o marcou negativamente)) E um
professor, que ndo preparava aula, entendeu? (221) Ele comecou com equagdo
de primeiro e de segundo grau no comeco do ano e terminou com isso.
Entendeu? Entdo era um professor que a sala de aula era indisciplinada, ele saia
da sala de aula pré ir ao banheiro, voltava. Entendeu? Entdo, deixou a sala um
tanto, quanto, a vontade (213). Ai, quando chegava o final do bimestre, ele deu
uma prova daquelas (215). Entendeu? ((relato sobre as trocas constantes de
professores)) [...] Ta! Tive muitas trocas com professores de Inglés, na
época (124). O professor de Literatura, também teve alguns problemas de
saude, também foi troca. Tanto no primeiro como no segundo ano, ndo foi, ndo
achei legal minhas aulas de Fisica. ((comparagdo entre professores da
Educacdo Basica)) Acho que se a minha professora de Ciéncias da sexta e da
sétima séries, se desse aula de Fisica, aquele negécio de por a miio na massa,
(214) eu acho que Fisica no primeiro colegial e segundo teria sido melhor.

P4 compara seus professores principalmente quanto ao uso de materiais
curriculares (214) e as diversas formas de utilizar a avaliacdo (215) como critério para

organizacao escolar.

05/EP4

P4_ Dele? ((relato marcante sobre um professor de Matematica)) Seria a
organizacio dele, entendeu? A aula dele era expositiva (224), mas era o
suficiente da aula dele (223). Entendeu? Era prestar atengdo, vocé ndo tinha
que estudar pra fazer a prova. N&o sei qual era a magica que ele fazia, (225)
entendeu? Como ele conduzia, entendeu? (223) A sala, entendeu? O jeito que
ele dava avaliacio, (215) ele dava umas quatro avaliacdes, entio ele pegava
as trés avaliacées com a melhor nota, entiio ele sempre vinha fazendo um
trabalho, olhando o caderno (215), ndo era a coisa daquele outro professor
de Matematica, neh, que deixou aquela bola de neve grande, depois, no
final, quis prejudicar (221), entendeu? Esse professor, ja tinha referéncia
((inaudivel)) as aulas, vocé percebia que tinha um contetdo, uma sequéncia,
ele acabava isto comegava aquilo, ja tinha um nimero de exercicios. Entendeu?
(223)

O professor enfatiza, ainda, a formacdo em nivel superior como forma de obter
uma melhor colocagdo no mercado de trabalho como engenheiro mecénico, bem como
as dificuldades de realizacdo de estagio e formacgdo para um aluno trabalhador. Explana
sobre as condicdes de deslocamento de atividade profissional e ingresso na rede publica

de ensino como professor ndo licenciado. Enfatiza aspectos associados as dificuldades
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do professor iniciante e menciona constantemente suas lembrancgas do ambiente escolar

como aluno daquela instituicdo.

10/EP4

P4_ Ahahahah... Bom, eu tinha vinte e sete anos na época [...] tinha vérios
alunos fora da idade, entendeu? (124) E como saber lidar! Muita dificuldade de
passar 0 contetido. As vezes eu me deparei que eu ndo sabia quimica, percebi
isso, neh. Eu falei: Nossa estudei quatro anos e ndo sei Quimica! Eu pegava
alguns exercicios de vestibular eu tinha dificuldade pra resolver! Eu, o que esta
acontecendo? Neh? E dai, eu fui meio me deparando com isso, é, ai primeira
prova, tanta nota vermelha, que desespero, (215) eu ndo ensinei nada!
Entendeu? Eu achava uma coisa tdo facil, tdo na cara, porque que eles ndo
estdo enxergando? (224) Qual é o problema? Entdo foi um desespero, neh!
(121) Estes primeiros meses.

O relato de P4 possibilita identificar aspectos do contexto institucional (124)
concepcdes de ensino-aprendizagem dos professores dessa instituicdo e utilizacdo da
avaliacdo como forma de controle da organizagdo escolar pela administragcdo e
supervisdo escolar. Assim como P1, P4 relata a respeito da intervencdo pedagogica
desenvolvida por um grupo de pesquisa do Ensino Superior junto aos professores da
escola na qual atua.

17/EP4

PG2_ Conta um pouco da formacao desse grupo, das pessoas que participam...

P4 T4, é..no nosso grupo participamos quatro quimicos, eu e mais trés
quimicos, neh! Bom, eu ja estou ha oito anos na escola, uma das uma das
participantes, das integrantes seria a P8, ela ndo ti, ano passado ela
trabalho na escola, mas como ela nio é efetiva, (124) ela foi obrigada a ir
pra outra escola, mas ela continua participando das nossas reunioes. Ta! E
nés temos, dois fisicos, que seriam o Jodo e o Luis, (124) temos a parte da
acessoria, que é a Vera, que é a professora aqui da Edu, da Fisica do Instituto
de Fisica. Entdo ela leva textos para discutirmos, eh pra falar, toda aquela parte
da burocracia, do desenvolvimento dela (122). Ela trouxe pra nés algo
chamado aula trabalho; o que seria esta aula trabalho? Eu dou a teoria pro
aluno, depois eu vou cobrar essa teoria dele, de uma forma de trabalho, entéo
pode ser um trabalho escrito, um problema que ele solucione, entendeu? (223)

Para este professor as subcategorias mais recorrentes do episodio de entrevista
sdo as que promovem desenvolvimento profissional (120), através de: (121) imerséo
social, (122) situacdo formativa, (123) exercicio profissional e (124) contexto
institucional. Na dimensdo pratica educativa (200), destacam-se as subcategorias de
organizacao escolar através dos (214) materiais curriculares e da (215) avaliacdo e a
subcategoria de (224) concepcOes de ensino-aprendizagem para organizagéo da aula.

Esses resultados encontram-se registrados na tabela 31, e a seguir apresentam-se alguns
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fragmentos dos episddios que ilustram essas subcategorias no contexto da entrevista de
P4.

Tabela 31. Categorias emergentes da entrevista com o prof® P4 (EP4).

Episédio EP4
- 100_Desenvolvimento 200 _Pratica Educativa
5 110 _Pessoal 120 profissional 210_organizagiio escolar 220 _organizacgio da aula
Clmlmmm[ns |21 |23 |||l 23[24]205] 21| 2| 23| 24|25
01 02 | 01 01 03 [ 01
02 01 | 01 01 01 {01 J01 (01 02 | 01
03 04 | 03 02 03 01 [ 01 | 08 01 | 03
04 01 | 02 01 01 | 03 01 02 [ 02 | 02 | 04 | 01 03 | 03
05 02 | 01 03 [ 01 |01
06 01 01 01 04 | 02 | 01 02 103 |01
07 02 | 01 01 02 01 02 | 01 | 02 01 |01
08 01 {01 | 03 |02 |02 07 | 02 | 02
09 03 | 02 01 | 03 | 02
10 03 02 05 07 |01 | 03 02 01
11 01 | 02 | 01 02 04 | 02 | 02 |01 |01 [O1 |02 01 01
12 02 01 | 01 01 01 | 01 01
13 02 04 01 [ 04 | 01 01 [ 01 | 03
14 02 03 01 [ 03 | 04
15 03 02 |01 |01 |01 02 | 02
16 01 02 01 02 02
17 05 | 01 | 02 02 | 02 02 | 05
18 06 [ 03 |01 |01 |03 01 01
19 03 | 01 02 02 | 01 || 02 04 | 01
20 02 [ 01 |01 |03 03 [ 02 01
)3 04 |12 |15 [ 08 |03 |20 [27 |23 |25 |14 |10 |03 |10 |24 |27 [11 |01 |15 | 32 | 15

Subcategorias mais recorrentes: 121, 122, 123, 124, 214, 215 e 224

Assim, como para os demais professores, para o prof® P4, também é possivel
compararem-se categorias para o conjunto de episodios considerados e indicar a
tendéncia de recorréncia em ordem decrescente. Para este professor a informacao desta

comparagdo encontra-se na ultima linha da tabela 32.

Tabela 32. Categorias mais recorrentes para o prof° P4 em ordem decrescente.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio para P4

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

episédio 110_Pessoal 120 _profissional 210 organizagio escolar 220 organizagio da aula

1M1 | 112 [ 13 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 [ 215 | 221 | 22 | 223 | 24 | 225
RP5 P4 01 20 | 03 [ 04 | 05 | 05 | 07 23 (13 102 |10 | 16 [ 21 | 23 [ 11 | 05 | 26 16
DP4 02 01 03 05 || 01 |04 [04 | 03 | 04 | 10 | 07 04 09
EP4 04 |12 | 15 | 08 | 03 | 20 | 27 | 23 | 25 14 ]| 10 | 03 | 10 | 24 | 27 | 11 | 01 | 15 | 32 15
x 04 [ 15 | 15 [ 29 [ 06 | 24 | 32 | 28 | 35 42 |24 | 11 |24 [ 43 | 52 |36 | 19 | 20 | 62 40
x 69 161 154 187

Categorias mais recorrentes para P4 em ordem decrescente: 220 >120>210>>110
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4.5. APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO PROF’ P6

No 22 semestre de 2006, P6 atuava ha menos de um ano como professor de
Quimica junto ao ensino regular e de Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola
particular. Sua formacdo no Ensino Superior voltou-se inicialmente para area de
pesquisa em Quimica Organica. Embora mestre em Organica, ndo concluiu o doutorado
na mesma &rea. Iniciou entdo um novo mestrado na &rea de Ensino de Ciéncias.

Apresentam-se outros detalhes na descri¢do da entrevista deste professor.

4.5.1. REFLEXAO CRITICA ACERCA DA AULA DE SOPHIA SOB A PERSPECTIVA DO PROF®
P6 (RP5_P6)

Na tabela 33 apresentam-se as categorias encontradas no episédio de reflexédo
critica acerca da aula da prof® Sophia (P5) para os posicionamentos do prof® P6. As
subcategorias mais recorrentes deste episddio estdo diretamente relacionadas com as
principais ideias abordadas durante a disciplina ECQ5708, ou seja, (125) reflexibilidade

e (224) concepcdes de ensino-aprendizagem para organizacao da aula.

Tabela 33. Categorias emergentes do episodio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia sob a
perspectiva do prof® P6 (RP5_P6).

RP5 P6
o 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
5 110_Pessoal 120 _profissional 210_organizacio escolar 220 _organizacio da aula
Slmmm|ma|ns |21 | 12| 123|124 | 252002223 ]214]25] 21 20| 23| 24|25
05
20 01
22 01 02 02 | 01
25 01 02 02 03
26 02 01 03 02 02 | 02
28 03 |01 |01 04 01
30 01
32 01
34 01
38 01
41 01 | 01
42 01 01
44 02
47 01 10
49 01
50 01
53 01 01
57 02
58 01 01
60 03 01
64 01
67 01 01 02 01
68 01
84 01
88
90 01
P 07 | 01 | 02 01 [ 01 |01 [02 |15 | 05 07 07 04 |22 | 04

Subcategorias mais recorrentes: 125 e 224
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Para P6, professor com menor tempo de docéncia no grupo, percebe-se que em
alguns momentos o processo reflexivo desloca-se para a propria pratica educativa.
Assim como na entrevista, P6 refere-se a propria pratica como algo que desafia as

praticas cristalizadas nas institui¢des escolares.

60/RP5_P6

P6_ Eu dou aula de sexta & noite. E faz um ano e meio que de sexta feira ndo
tem nenhum aluno no supletivo (124). Eu comecei a dar aula de sexta feira,
comecei a exigir a presenga deles, e eles vao (211).

Por outro, lado percebem-se explanagdes pertinentes acerca das concepcOes de

ensino-aprendizagem, subcategoria (224), observaveis na aula de Sophia.

47/RP5_P6

P6_ No final foi engracado, porque vocé pergunta pra um grupo (224):
_O quanto que ta?

_Esté tanto (224).

_Esta acima ou abaixo? (224)

_Acima.

_E se estd acima, 0 que €? (224)

Ai pro grupo do lado:

_Quanto que da? (224)

[...] todo mundo sabia que estava acima...[...]. As mesmas perguntas que
haviam sido feitas ao grupo anterior, (224) foram feitas igualzinhas (125).

Em outros momentos P6, mantém-se mais distanciado, refletindo sobre como a

intervencdo pedagogica proposta na disciplina ECQ5708 interferiu na pratica de Sophia.

28/RP5_P6

P6_ Sabe uma coisa engragada, neh? Porque assim, a propria filmagem
incomodou (112) mais vocé que os alunos (214). Até pode ser por isso que
vocé nio percebeu antes, (125) por algum motivo aquilo ndo estava leal com
vocé (113). Acho que a camera interferiu (112) mais em vocé, do que nos
alunos (114). Acho que até por isso na hora vocé nido percebeu, (125)
porque vocé estava tio preocupada (112) em seguir planejamento (125) e
aproveitar a pergunta e tal e nio reparou em si (125).

Como para os demais professores, a subcategoria (125) reflexibilidade,
possibilita estabelecer correlagdes dos relatos educacionais e de profissionalizagdo deste
professor com seus posicionamentos durante a discussdo acerca da aula de Sophia
(RP5).
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4.5.2. APRESENTACAO DO DESENHO DO PROF’ P6 (DP6)

A figura 24 mostra o desenho de uma situacdo de sala de aula de Quimica feito

pelo prof° P6 para atividade proposta na disciplina ECQ5708.
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Figura 24. Desenho realizado pelo prof® P6 representando uma situagdo de sala de aula de Quimica.

Os resultados da categorizacdo deste episodio estdo representados na tabela 34.
Destaca-se como subcategoria mais recorrente (224) concepcbes de ensino-

aprendizagem.

Tabela 34. Categorias emergentes do episodio de apresentacéo do desenho pelo prof® P6 (DP6).

DP6
100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

E 110_Pessoal 120_profissional 210_organizac¢do escolar 220_organizacio da aula

° [ m 112 | 113 | 114 [ 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 | 215 | 221 | 222 | 23 | 24 | 225
01 01 02 01 [ 02 01 01 [ 03 | 03
02 01 | 02 | 01 14 | 03
03 02 01 01 06 | 01
04 01 03 06 | 02
) 02 | 01 02 01 | 01 02 | 08 | 01 | 01 01 [ 29 | 09

Subcategorias mais recorrentes: 224
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Como se pode observar nos fragmentos abaixo, extraidos de algumas cenas deste

episddio, durante a apresentacdo do desenho, P6 utilizou diversos recursos simbdlicos

para enfatizar aspectos associados as concepg¢des de ensino-aprendizagem.

01/DP6

P6_ [...] enfim, eu acredito que a sala de aula € o ambiente em que eu acredito
que ocorram as representacOes das ideias (224) [...] entdo, aquelas setas em
vermelho, mostram a movimentacdo das ideias (223), mas também, a
movimentag&do dos alunos, (213) que saem de um grupo, V8o pro outro e vice-
versa (224) [...]. Entdo a ideia de que no fundo o professor é um instrumento,
um mediador, talvez possa guiar mostrar, mas ele ndo ée o senhor do saber, 0
saber estd ali, estd com os alunos com 0 momento e ele pode facilitar (224).

Percebe-se que assim como P3, P6 também valoriza aspectos do socio-

construtivismo.

4.5.3. ENTREVISTA COM O PROF’ P6 (EP6)

Este professor, no momento da entrevista, estava no inicio do seu segundo

semestre letivo de exercicio e a categoria mais recorrente para este professor no

episodio de entrevista é desenvolvimento pessoal (110). Através da categorizacdo do

episodio podem-se observar diversos momentos de incertezas quanto as suas escolhas

profissionais.

07/EP6

P6_ Desde crianga, acho que desde dos trés...Ah, desde que eu estava na
terceira quarta série do Ensino Fundamental, eu disse que eu gostaria de fazer
USP (225) [...]. A ideia de que a USP era aquele lugar magico (112), pra
mim, e de |4 seria o lugar de onde eu faria a minha faculdade (225). E de
crian¢a, meu avo brincava (113) comigo dizendo:

_Ah! Esse garoto quando crescer vai ser cientista! (225) Esse moleque vai ser
cientista (113).

08/EP6

P6_ Adoro estudar linguas, adoro estudar idiomas, mas pra mim é hobby (114).
E a decisdo foi essa, neh. Entdo entrei na USP, fiz 0 meu, a minha
graduagdol...] (122). E desde o comeco eu fiz coisas relacionadas a educagdo,
mas por hobby também, nunca foi minha prioridade (114). Enfim, por ter
sempre trabalhado em laboratério de pesquisa, eu me via (112) fazendo:
mestrado, fazendo doutorado na area de Quimica Organica, neh. Me via (112)
fazendo doutorado sanduiche na area de Quimica Organica,[...] quando eu
comecei meu doutorado, eu fui percebendo que néo era aquilo (125).
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09/EP6

P6_ Eu acho que eu mesmo colocava barreiras (112), ai no dia que eu cheguei
numa situacdo que tava tudo construido, eu simplesmente quebrei aquilo,
desconstrui tudo (114). E eu falei:

_Nao, ou eu decido agora ou mais pra frente vai ficar mais dificil....e eu
decidi, (114) entdo a ideia, mesmo é Traba...Fazer um doutorado fora, nessa
area de Filosofia e Historia das Ciéncias, porque eu pretendo trabalhar com
ensino, tanto Ensino Meédio, gostaria (112) de trabalhar com criancas,
laboratério (214) pra criangas de primeira & quarta série e gostaria (112) de
trabalhar com Ensino Superior, neh.

Quase sempre associada a subcategoria (112) fatores afetivos, observa-se
recorréncia da subcategoria intera¢Ges sociais (113) nos seus relatos sobre as interagdes
entre professor e alunos, especialmente a partir do Ensino Fundamental I1.

03/EP6

P6_ [...] mas, de quinta a oitava série, a gente tem alguns pontos ali que
marcaram bastante... Neh.Era uma professora muito jovem, entdo isso era um
aspecto bastante interessante, dela ser muito jovem, entdo ter a mesma
linguagem (225) que a gente tinha na época, ela era muito préxima (113),
ela tentava, ndo s6 dar aula como professora, mas ela procurava ter até
um carinho, tentar buscar e conquistar ali uma amizade (112), uma
aproximacio dos alunos, neh (113) [...]. Tive uma professora de Ciéncias,
que também marcou bastante [...] Entdo a gente criou umas sementeiras (214),
colocamos as sementinhas da planta mostarda e além das aulas (224) que nos
tinhamos (211), a tarde ou a noite, nos famos a escola (212) pra verificar a
altura dos brotinhos, quanto que tinha nascido, tamanho de folha, como isso era
ou ndo era (224) [...] entdo além da gente curtir, fazer aquilo, como uma
pequena investigacao cientifica (225), a gente tinha também a oportunidade de
entrar em contato com essa tecnologia, de Internet, (214) tudo, que era uma
coisa que ninguém tinha em casa. E a gente se sentia super importante, neh
112).

04/EP6

P6_ [...] eu posso dizer ai do professor de Fisica, apesar de ser aquele tipo
classico de dar aula, de ir até a lousa (214) e passava a disciplina, passava o
contelido (222) e depois do contetdo pedia pra fazer exercicios (224) e na
prova caia o exercicio do livro (215). E de alguma forma ele me estimulava
(113), porque eu tinha interesse em fazer os os exercicios de Fisica (224)
[...] Ele era super sisudo, nio comentava, (112) nio falava. Mas...Tudo
aquilo que vocé perguntasse (221) [...]. Ele lhe ajudava a responder essas
questdes (113).

Embora outras subcategorias possam ser identificadas nos diversos episodios
considerados para este professor, percebe-se que as mesmas encontram-se na maioria
das vezes associadas ao desenvolvimento deste professor. Apresentam-se, a seguir, 0S

resultados da categorizacdo da entrevista realizada com P6.
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Tabela 35. Categorias emergentes da entrevista com o prof® P6 (EP6).

Josely Cubero Bonardo

Episddio EP6
= 100_Desenvolvimento 200 _Pratica Educativa
g 110 Pessoal 120 profissional 210_organizacdo escolar 220 _organizacio da aula
S lmimmmlos |21 |2 | 23| |s|[m[222]a32aa]as] 21| 22| 23] 24| 25
01 01 02 | 01
0Q 02 | 03 01
[IX] 03 | 02 05 [ 01 01 [ 02 | 01 01 | 04
[1%] 01 | 02 03 01 05 [ 01 04
05 01 01 03 | 02
06 01 | 03 03 02 01 01
07 05 | 02 01
08 05 01 01 01
M 07 03 01 01
10 08 01
1 02 | 01 02 01
12 02 01 01
13 03 | 01
14 01 | 01 01
15 02 | 01 01 01 01
16 02 | 02 03 01 02 02 | 01
17 01 01 02 01 02
18 03 02 02 | 02 01
19 02 |01 01 01 01
) 44 | 24 | 06 07 |04 |10 [ 01 |02 |10 [ 02 [03 |12 | 06 | 03 01 | 12 | 13

Subcategorias mais recorrentes: 112 e 113

Assim, como para os demais professores, para o prof® P6, também € possivel

compararem-se as categorias para o conjunto de episddios considerados e indicar a

tendéncia de recorréncia em ordem decrescente. Para este professor a informacédo desta

comparacao encontra-se na Ultima linha da tabela 36.

Tabela 36. Categorias mais recorrentes para o prof° P6 em ordem decrescente.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio para P6

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa

episodio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacio escolar 220 _organizacio da aula

m [ 112 | 13 | 14 | 15| 121 | 122 | 123 | 124 | 125 211 | 212 | 213 | 214 [ 215 | 221 | 222 | 223 | 24 | 225
RP5_P6 07 | 01 | 02 01 |01 |01 |02 15 | 05 07 06 04 | 22 04
DP6 02 | 01 02 01 01 02 {08 |01 |01 01 | 29 09
EP6 44 | 24 | 06 07 |04 |10 | 01 02 | 10 | 02 [ 03 [ 12 | 06 | 03 01 | 12 13
) 51 | 27 | 09 08 | 07 | 11 | 04 18 || 15 | 04 | 11 | 20 [ 07 | 09 06 | 63 26
X 87 48 57 104

Categorias mais recorrentes para P6 em ordem decrescente:220 >110 >210>120
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Até o presente momento detalharam-se atividades relevantes a analise deste estudo

de caso, a saber:

) obtenc&o de categorias emergentes da base de dados de Sophia;

i) categorizacao do corpus de analise disponivel em video e das entrevistas dos

demais sujeitos;

iii) resumo descritivo dos episodios relevantes para base de dados de cada

sujeito;

iv) obtencéo das subcategorias mais recorrentes para cada episodio dos sujeitos

desta investigacao;

V) apresentacdo de fragmentos compostos por unidades de significado

representativas para as subcategorias mais recorrentes em cada episédio;

Vi) obtencg&o da ordem decrescente de recorréncia das categorias que emergiram

deste estudo para cada um dos sujeitos.

Sintetizando-se os dados de recorréncia das categorias estudadas, pode-se
afirmar que a categoria (220) prética educativa através da organizacdo da aula
apresenta-se como uma das categorias mais recorrentes para todos os professores,
exceto para P1. Outra categoria bastante recorrente é a de desenvolvimento profissional
(120), especialmente para os professores P5, P1 e P4. Destaca-se, também, a relevancia
que a categoria (210) pratica educativa através da organizacao escolar assume para 0s
professores P1 e P3. Ja a categoria (110) desenvolvimento pessoal, emerge como uma
das categorias mais recorrentes apenas para o prof® P6, sendo a menos recorrente para
0s demais professores.

No préximo capitulo descrevem-se as atividades de andlise que possibilitam
estabelecer correlagdes entre os episodios da base de dados de cada sujeito, assim como
as correlacBes entre os resultados dos sujeitos deste estudo de caso multiplo. E
apresentam-se as atividades da etapa de elaboragédo de informacgdes (figura 9: fase
informativa) através de intepretacdes dos resultados e producdo do metatexto.
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CAPITULO 5. ANALISE GERAL DOS RESULTADOS - FASE INFORMATIVA

N&o pude te esperar [...]. Infelizmente eu é
que tenho que fazer a cdpia de ‘Atrds do
Pensamento’, sempre fiz a Gltima copia dos
meus livros anteriores porque cada vez que
copio vou modificando, acrescentando,
mexendo neles, enfim.

Clarice Lispector

Segundo o processo representado nas figuras 9 e 12 (Capitulo 3) percebe-se que

a sequéncia de andlise dos dados de Sophia difere da dos demais professores. Neste

momento, julga-se importante sistematizar cada uma dessas atividades e mostrar como

as mesmas se vinculam durante o processo de investigacdo qualitativa. A figura abaixo

(figura 25) representa o carater continuo e ndo linear dessas atividades, bem como a

sequéncia de andlise para as bases de dados de Sophia, P3 e demais sujeitos.

Sintese dos
dados para a
professora

P3

Sintese dos
dados para a
professora
Sophia

X
Sintese dos
dados para cada
um dos demais
professores

4)

Figura 25.

Sintese dos
dados para o
professor Px

7
Disposicio e RP5_Px J
transformaca
o dos dados EPx
para a Prof* DPx
Sophia

Representacdo do processo de analise dos dados

Sintese do
estudo de
caso
multinlo
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A anélise iniciou-se pela profd Sophia (regente da aula discutida e autora do
relatério A) e prosseguiu com a prof? P3 (responsavel pela producéo do relatério B). Na
sequéncia, conclui-se pela analise dos demais professores. Tal sequéncia analitica
coincide com aquela desenvolvida durante a aula de reflexdo critica realizada em um
dos momentos da disciplina ECQ5708, para a aula regida pela prof? Sophia. Para
Sophia, os episddios considerados progressivamente para analise sdo, sequencialmente:
entrevista (EP5), desenho (DP5) e reflexdo da aula da prof® Sophia pela prépria Sophia
(RP5_P5). Ja para os demais professores, a sequéncia dos episédios considerados para

analise foi RP5_Px, DPx e EPX, onde x € o nimero que identifica o professor.

ATIVIDADES DE ELABORACAO DO INFORMATIVO

5.1. DESCRICAO PARA PROF” SOPHIA (P5)

Na tabela 37, encontram-se os resultados considerando-se as maiores
quantidades para cada um dos episodios (inclusive o episodio de aula) as quais se
encontram destacadas na ultima linha de cada uma das quatro tabelas apresentadas para
Sophia no capitulo anterior (tabelas 12, 15, 18 e 19). Estdo destacadas em amarelo as
subcategorias mais recorrentes para cada episodio da base de dados de P5.

Tabela 37. Andlise da proft. Sophia (P5). Categorias e subcategorias mais recorrentes em cada
episodio analisado. Sistematizacdo dos dados provenientes das tabelas 12, 15, 18 e 19.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio/ Subcategorias recorrentes a 3 ou mais episédios de P5

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
episodio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacgio escolar 220_organizacdo da aula
m [ 112 | 13 | 14 | 15| 121 | 12 | 123 | 124 | 125 211 | 212 | 213 | 214 (215 | 221 | 22 | 23 | 24 | 225

AP5 17 |01 24 101 |18 (04 |17 (00 |10 [0OL |59 8
EP5 2B |52 |0 |46 [ |BH | L2 [4H6 |12 |20 |19 (16 |2 |3 |10 (10 (00N 14 [05]
DP5 01 2 01 [05] 01 2 03] [03)
RP5S P5 |02 [07 | 2 |13 [03 | |B |@® |06 ¥ (10 |1 [3B |5 |2 |18 (22 |6 |0 10
P 60 60 M | 46 | 49 » | B 77 | 6 | 48 |31 |4 131

Subcategorias mais recorrentes para P5: 112, 114, 121, 122, 123, 125, 211, 213, 214, 215, 221, 222 e 224

Dessa forma, esses resultados permitem caracterizar para cada um dos sujeitos
as subcategorias mais recorrentes. No entanto, ndo permitem verificar as correlagdes
dentre os episddios para cada um dos participantes. Para tanto é necessario considerar
aquelas ocorréncias que mesmo esporadicas em um determinado episodio, sejam ainda

bastante recorrentes nos demais. Estes dados estdo marcados em cinza na tabela 37.
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Adotou-se como critério a observacdo dos dados de recorréncia das
subcategorias entre o episddio de entrevista e pelo menos mais dois dos episédios da
base de Sophia. Dessa forma, torna-se possivel identificar algumas correlagdes entre os
relatos de vida, prética e intervencdo pedagogica. Assim, consideram-se resultados as
subcategorias obtidas por associacdo entre as informacdes mais recorrentes em cada
episédio (em cada linha, destaques em amarelo), com a informacdo de subcategoria
recorrente a pelo menos trés entre quatro dos episodios, sendo um deles o de entrevista
(colunas destacadas em cinza). A interpretacdo da tabela 37 permite obter como
resultado, para a base de dados de Sophia, que em cada categoria (110)
desenvolvimento pessoal; (120) desenvolvimento profissional, (210) préatica educativa -
organizacdo escolar e (220) pratica educativa - organizacdo da aula existem
subcategorias recorrentes tanto aos episodios de entrevista, como aos de reflexdo critica
acerca da aula e da prépria aula dessa professora ou ainda, aos de apresentacdo do

desenho.

Assim, para Sophia as subcategorias (112), (113), (114), (121), (122), (123),
(124), (125), (211), (213), (214), (215), (221), (222) e (224) representam aquelas mais
recorrentes e que possibilitam identificar correlagGes entre os dados desta professora.

5.2. DESCRICAO PARA OS DEMAIS PROFESSORES

Embora a andlise tenha se iniciado pela prof® P3 - uma vez que a mesma
elaborou o relatério B referente a reflexdo critica acerca da aula de Sophia - neste item
optou-se pela apresentagdo dos resultados por sequéncia numérica, pela qual foram
identificados os professores participantes, a saber: P1, P3, P4 e P6. A seguir sdo
apresentadas, respectivamente, as tabelas 38, 39, 40 e 41 que correspondem a

sistematizacdo dos resultados desses professores.

Tabela 38. Analise da prof® P1. Categorias e subcategorias mais recorrentes em cada episodio
analisado.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio/ Subcategorias recorrentes a 2 ou 3 episodios de P1

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
episédio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacio escolar 220_organizacio da aula
m [ 112 | 113 | 114 | 15 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 [ 213 | 214 | 215 || 221 | 222 | 223 | 224 | 225
RP5 _P1 2 [B [14 |04 08 |06 |1 |3 20 |08 [B [28 |06 |26 (06 |0 06|19 )
DP1 02 01 06 | 02 08 2 o7
EP1 6 [15 [B |8 |19 |12 |14 |2 o jou [B |2 |8 |2 044 ) o8]
X 18 28 [ 18 |25 | &0 27 3 3 51

Subcategorias mais recorrentes para P1: 113, 121, 122, 123, 124, 125, 213, 215 e 224
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Tabela 39. Analise da prof® P3. Categorias e subcategorias mais recorrentes em cada episddio
analisado.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio/ Subcategorias recorrentes a 2 ou 3 episédios de P3

100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
episédio 110_Pessoal 120_profissional 210_organizacio escolar 220_organizacio da aula
m [ 112 | 113 | 114 | 15 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 [ 213 | 214 | 215 || 221 | 222 | 223 | 224 | 225
RP5_P3 07 | @ @2 |06 O7 |0 [0 [14 |15 |1 (16 |8 |06 |28 14
DP3 0L 01 2 0 [0 13
EP3 00 [0 [10 |13 | |8 |17 |5 20 |2 [15 |15 12 |19 |8 |0 |40 18
X 17 19 | 31 23 0 [ 3B |3 |3 81 2

Subcategorias mais recorrentes para P3: 115, 123, 124, 211, 213, 214, 215, 221,224 e 225

Tabela 40. Andlise do prof® P4. Categorias e subcategorias mais recorrentes em cada episddio
analisado.

Subcategorias mais recorrentes em cada episédio/ Subcategorias recorrentes a 2 ou 3 episodios de P4

100 _Desenvolvimento 200 Pratica Educativa
episédio 110 _Pessoal 120 _profissional 210_organizacio escolar 220 _organizacio da aula
m | 112 | 13| 114 | 115§ 121 | 122 | 123 | 14 125 211 | 212 | 213 | 214 | 215 || 221 | 22 | 223 | 24 25
RP5 P4 01 20 [B |04 |6 |06 |0 2B |13 [0 |10 |2 |28 |11 |06 |P 16
DP4 2 0L o8] 06 |01 |4 |04 [B |04 |10 |O7 o 02)
EP4 U [2 |55 |8 | B|20|2Z7 |83 |5 4 |10 [ |10 |24 |27 |10 |0 B |2 15
X 29 4 |32 |8 |3 02 L[ |2 |4 |19 62 40

Subcategorias mais recorrentes para P4: 114, 121, 122, 123, 124, 125, 214, 215, 221, 222, 224 e 225

Tabela 41. Analise do prof® P6. Categorias e subcategorias mais recorrentes em cada episddio
analisado.

Subcategorias mais recorrentes em cada episodio/ Subcategorias recorrentes a todos os episédios para P6

100_Desenvolvimento 200 _Pratica Educativa
episédio 110 Pessoal 120 profissional 210_organizacio escolar 220 _organizacio da aula
1M | 112 [ 13 | 114 | 115 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 211 | 212 | 213 [ 214 | 215 | 221 | 22 | 23 | 24 | 225
RP5_P6 07 [0 | @ 0L [0 |01 | @ 5 | 6 07 06 o |2 04
DP6 R | 0 14 01 01 2 [0 0L |01 0 | 0]
EP6 4 |24 | B 07 |04 |10 |1 2 [[10 [ | B [12 |06 | B 0L | 12 13
X 51 | 27 18 a3

Subcategorias recorrentes para P6: 112,113, 125 e 224

Nessas anélises sdo destacadas: as dimensdes, categorias e subcategorias mais
recorrentes segundo 0s mesmos critérios utilizados para Sophia. Ou seja, consideram-se
como mais recorrentes as subcategorias que concomitantemente sejam as mais
recorrentes em um determinado episédio (marcadas em amarelo) e possibilitem
estabelecer correlagBes com os demais episddios de cada professor, sendo uma delas a

entrevista (colunas marcadas em cinza).

Uma vez que o0 processo de transcri¢cdo permitiu amplo contato com os dados da
base de Sophia, pode-se também indicar por inferéncia que algumas dessas categorias
estavam mais associadas ao proprio sujeito, sendo mencionadas desde o episodio de
entrevista. Outras estavam sujeitas a influéncia do contexto de oferecimento da

disciplina por associacdo ao tema estudado ou por intervencdo da docente e demais

145



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

sujeitos, especialmente durante o episddio de reflexdo critica a partir do video de aula

de Sophia.

Na tabela 42, foram representados apenas os resultados das subcategorias mais
recorrentes para cada professor, segundo o0s critérios descritos acima. Os valores
numéricos correspondem a soma das recorréncias dentre todos os episodios de um
determinado sujeito para uma determinada subcategoria. Para cada subcategoria apenas

tém-se representados o valor numérico se a mesma for mais recorrente aquele professor.

Tabela 42. Anélise dos cinco professores constituintes do estudo de caso maltiplo (P1, P3, P4,
P5 e P6). Categorias e subcategorias mais recorrentes ao grupo.

Caso multiplo

Professores 100_Desenvolvimento 200_Pratica Educativa
110_Pessoal 120_profissional 210_organizaciio escolar 220_organizacio da aula

m [ 112 | 113 | 114 | 115 || 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 | 21S | 221 | 222 | 223 | 224 | 225
P1 18 B |18 |5 |0 |27 |x X 8 | X 53 51
P3 7 Ix |x Y |3 |x B | x D | S [F | B |x X 8 | 2
P4 2 24 |2 | B | B | & B[22 |4 |19 |x 62 | 40
P5 &0 &0 A %6 | D9 | x 0 | B 7|6 [48 |3 |4 | X 13| x
P6 X 51 | 27 [ x X 18 63

Subcategorias mais recorrentes ao grupo: 123, 125, 215 e 224. (x #0)

Percebe-se que a subcategoria (224) apresenta seu valor numérico registrado
para todos os professores. Algo esperado, ja que as concepcdes de ensino-aprendizagem
correspondem a um dos temas da disciplina ECQ5708. Percebe-se, também, que outras
subcategorias sdo recorrentes ao grupo como um todo, pois apresentam valores
numericos registrados para pelo menos quatro componentes do grupo. Correspondem a
esse Ultimo critério as seguintes subcategorias: desenvolvimento por situacdo de
exercicio profissional (123), desenvolvimento profissional através da reflexibilidade

(125) e organizacdo escolar através da avaliacdo (215).

Nesta mesma tabela foram destacadas em cinza as subcategorias que pertencem
as categorias mais recorrentes para cada professor. A utilizacdo deste ultimo critério
permite escolher dentre aquelas categorias mais recorrentes, as subcategorias com
maiores possibilidades de correlagdo entre os episodios para cada professor. Os valores
identificados genericamente por x indicam que existe alguma ocorréncia desta

subcategoria para a base de dados do professor.

Em suma, os critérios de selecdo das subcategorias para cada professor

consideram tanto a maior recorréncia para 0 grupo, como também as particularidades de
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cada sujeito. Assim, para todos os sujeitos sdo selecionadas as subcategorias (224) e
(125) pelas associacGes que tém com os temas da disciplina ECQ5708. E para cada
sujeito selecionam-se outras duas subcategorias, segundo as maiores possibilidades de
correlacdo entre os episddios e relevancia aos relatos educacionais/profissionais de cada
um. Tal selecdo encontra-se representada na tabela 43. Os valores identificados
genericamente por y indicam que existe alguma ocorréncia desta subcategoria nas

diferentes bases de dados dos professores.

Tabela 43. Subcategorias selecionadas para cada um dos cinco professores constituintes do estudo
de caso multiplo (P1, P3, P4, P5 e P6).

Caso multiplo

Professores 100_Desenvolvimento 200_Pritica Educativa
110_Pessoal 120_profissional 210_organizaciio escolar 220_organizacio da aula
m [ 112 | 113 | 114 | 15 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 | 211 | 212 | 213 | 214 | 2IS | 221 | 222 | 223 | 224 | 225

P1 y 18 B |18 |5 |60 |Z B |y B |y 51
P3 y y 7 y 19 |3 |y 3 D [H [F | B 8L 2
P4 y y 2 24 |2 | B | B | L y B[22 |4 D9 62 40
P5 0 [y &0 A 4% | D |y 0 | B 7| [48 |3 |4 131
P6 sl | 27 y y y 18 y y y y

Subcategorias com maiores possibilidades de correlagdes entre os episédios sendo ao menos um deles o episodio de entrevista
P1 (124 e 215); P3 (213 e 214); P4(124 e 221); P5 (123 e 221) e P6 (112 e 113). (y #0)

A partir deste momento, sdo apresentados exemplos das correlagcdes entre 0s
episddios de cada sujeito para as subcategorias escolhidas dentre as identificadas como

mais recorrentes neste estudo de caso.

Em suma, para Sophia, a selecdo de cenas para andlise realizou-se pelo critério
de maior recorréncia da subcategoria selecionada em cada um dos episodios: aula,
entrevista, apresentacdo do desenho e reflexdo critica a partir da aula de Sophia. A
anélise da base de dados desta professora aponta para as principais correlagdes entre os
episoddios em funcdo de uma determinada subcategoria. J& para os demais professores

priorizaram-se as correlagdes entre as subcategorias selecionadas para cada professor.

Embora as interpretacdes sejam apresentadas separadamente para cada sujeito,
considera-se importante enfatizar que as subcategorias selecionadas para um
determinado sujeito, sdo também as mais relevantes para 0 grupo como um todo.
Percebe-se, também, que as subcategorias (125) e (224) foram consideradas para todos

0S sujeitos.
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Na selecdo de cenas de cada episodio, para cada sujeito, buscou-se identificar
aquelas que possibilitavam maiores possibilidades de correlagbes dentre as
subcategorias selecionadas para aquele sujeito. Por exemplo, ao se consultar a tabela 21
percebe-se que as subcategorias (124), (125), (215) e (224) estdo, concomitantemente,
presentes na cena 79/RP5_P1, assim esta cena € uma das selecionadas para anélise dos
dados da prof® P1.

Tais escolhas favorecem o estabelecimento de relagbes entre as subcategorias
para os episodios de um determinado sujeito, como também entre as diversas bases de
dados deste estudo de caso multiplo, encaminhando a andlise para interpretacfes dos

dados do grupo como um todo.

5.3. INTERPRETACAO DOS RESULTADOS PARA A PROF* SOPHIA (P5)

Foram selecionadas para interpretacdo dos resultados desta professora, as
seguintes subcategorias: (221) préatica educativa evidenciada por situacdo improvisada
e/lou contraditoria, (125) desenvolvimento profissional por reflexibilidade, (123)
desenvolvimento profissional por situacdo de exercicio profissional e (224) concepcdes
de ensino-aprendizagem. Todas foram recorrentes a pelo menos trés episodios, sendo
um deles o de entrevista para a base de dados da prof® Sophia (P5). Apresentam-se
separadamente cada uma das subcategorias selecionadas e apenas na interpretacdo da
subcategoria (224) concepcBes de ensino estabelecem-se as relagbes entre as

subcategorias selecionadas para Sophia.

Subcategoria situacio improvisada e/ou contraditoria (221)

Para esta subcategoria, nas cenas dos episodios de entrevista, Sophia (EP5)
relata um evento que a marcou negativamente pela contradicdo que existe quando um
professor utiliza uma atividade improvisada como forma de ocupacao do tempo ocioso e
de controle disciplinar.

04/EP5*

P5_ Entdo ela deu um texto e nds tinhamos que responder... algumas questées
do texto... (224) e entdo em seguida ela dava visto (215) ((narra muito rapido)).

2l Aqui o destaque em negrito corresponde a unidade de significado que possiblita categorizar o
fragmento para subcategoria 221. Também sdo reproduzidos outras unidades de significado, sem
destaque, para melhor apreensdo do contexto.
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E todo mundo respondeu rapido. (211) Entdo noés terminamos antes do
previsto. Acho que nem ela esperava que a gente fosse terminar rapido (211).
Entdo eu considero, hoje, (125) que ela nido tinha mais o que dar mais
naquele momento (221) e, para a gente ndo conversar, (213) ela resolveu
abrir uma rodada de conversa, falar alguma coisa assim (221).

Em outros episodios, encontram-se indica¢des da percepc¢édo de Sophia a respeito
da complexidade das situagdes comunicativas em sala de aula. No episodio de
apresentacdo do desenho, Sophia considera que as situa¢es de ensino-aprendizagem
dependem ndo s6 do planejamento, como também de inimeros outros fatores, dentre
eles o caréater polifonico da comunicagéo.

04/DP5*

P5_E aideia que eu tive nesse desenho, era tentar falar um pouco sobre a
falta de relacio (221) que existe entre 0 que a gente tenta passar e o que o
aluno absorve (224) [...] entdo ali o professor, ele td tentando, ele esta
passando, cheio de duvidas, exclamagdes, o conteddo (123). E o aluno ta
pensando em OUTRAS exclamac@es, outras interpretaces (225). Entéo ali,
nio tem a relacio entre o que € passado (224) e o que é adquirido como
conhecimento (221).

Para esta professora, a improvisacao na sala de aula € algo que deve ser evitado
a todo o custo. Ela mostra essa preocupacéo, com a improvisacao, na entrevista em mais

de uma cena.

Na cena O05/EP5%, sequencial & citacdo selecionada da cena O04/EP5 e
apresentada acima, Sophia descreve como ela se sentiu como aluna, ap6s uma
improvisacao feita por uma de suas professoras durante a sua formacéo - nessas cenas,
para preencher o tempo de aula, a professora de Sophia coloca-lhe huma situacdo de
exposicdo frente aos colegas — ela deixa transparecer que isso pode ter efeitos

devastadores nos alunos e portanto, deveria ser evitado.

Na cena 13 do episddio de aula (13/AP5), percebe-se o incomodo de Sophia com
a auséncia de participacdo oral dos alunos, mas suas acdes sdo direcionadas®* para
manter o controle da organizacdo temporal (211) e social (213) da aula, através da
verbalizagdo, por parte dos alunos, de respostas consideradas adequadas. Essa

%% Veja a citacdo do episodio 05/EP5 no capitulo 4 (p.103).

2* Em alguns fragmentos a ideia de situacdo contraditéria apresenta-se pelas correlacdes entre as unidades
de significado identificadas pela referéncia direta a outras subcategorias emergentes, aqui destacadas em
negrito.
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professora parece nao fugir ao seu planejamento inicial mesmo percebendo que algumas

atividades na sala de aula ndo estdo dando certo.

13/AP5
P5_ Quem quer falar agora sobre a importancia dessa aula? (211)
B5_ Vai B3, fala o0 que vocé aprendeu hoje.

B3_ Ah, nds aprendemos, a saber, qual a gasolina boa, para 0 nosso carro, e
também sabemos que se for menos teor de alcool vai estar poluindo mais.

P5_ Quem mais? (213) ((siléncio)) obrigada B5. Quem mais? Quem mais?
(211)

Por que vocés ndo querem falar? Espera! O D3 ta falando (213) ...

D3_ A importancia da aula é ver se a gasolina que a gente compra t4 de acordo
com a lei...e assim melhorar o meio ambiente.

P5_ Quem mais? Como é B5? (213)

Isso aparece, também, na reflexdo de sua aula (06/RP5_P5), na forma da
subcategoria (125), quando P5 percebendo que precisava intervir (pois 0s alunos ndo se
mostravam participativos), ndo deixa de seguir com o planejado, mostrando um receio
em flexibilizar o planejamento frente as situacGes em sala de aula.

06/RP5_P5
P5_[...] e ai eu percebi (125):

_Ah, essa aula ficou ruim...

Eu tive até a intencdo de gravar outra aula, (114) mas ai eu percebi o
seguinte: (125) aquilo que eu achava que nido estava bom na aula, na outra
aula que eu considerava que estava melhor com a primeira metade da
turma, na verdade estava do mesmo jeito. Que era a aula, a minha postura
(125). A diferenca entre as duas aulas que na primeira eles mais alunos tinham
falado mais, participaram (213).

No episoédio de entrevista, os relatos de profissionalizacdo, através da
participacdo como professora em formacdo durante o MOVA, demonstram que P5
pressupde “aquilo que a supervisora do movimento” considera adequado. Embora nas
situacGes em que ndo esteja sendo avaliada, Sophia ceda a um planejamento permeado
de concepgdes mais tradicionais, ela consegue flexibiliza-lo (223) introduzindo
atividades com participagdo oral dos alunos durante os momentos de supervisdo. Tal
fato ndo garante entretanto a transformacao de sua préatica e evidencia uma contradicao

entre suposta intencao de ensino e pratica educativa (221).
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16/EPS

P5_ E a minha.. Tinha uma coordenadora que ia visitar a gente,
esporadicamente. E ai ela chegava la e fazia o relatério da nossa aula (215)
[...]- Ah, eu ia dar porcentagem... Eu ia dar porcentagem, mas assim, ja tinha
passado tudo na lousa, ndo sei 0 que, da maneira mais tradicional que existia

222)[..].

17/EP5%

PS_ Ai eu peguei e comecei a colocar, (221) deixei tudo na lousa do jeito
que tava e comecei a colocar uma situacio pra eles (221). E ela ficou
assistindo (215). Eu comecei a colocar a situa¢do: E se vocé ganhasse tanto e
vocé tivesse que gastar dez por cento do seu salario com isso, ndo seis por
cento do seu salario com isso... Eu lembro que na época era INPS. Com INPS
(223). Entdo quanto da? Ah, ta. (224). E se vocé tivesse que gastar... na outra
parte da lousa (214). E fiquei tentando inovar (221), com medo daquela
coordenadora (112) porque depois aquele relatorio era exposto na sexta-feira
((referéncia a reunido pedagégica)) (215). Entdo, na sexta-feira, quando vocé
chegasse 14, (211) ela falava: Eu fiz, nessa semana eu fiz tantas visitas, uma das
visitas foi com a professora P5 e foi assim... (122) Entdo eu morria de medo e
de vergonha (112) de ser uma pessoa que ndo acompanhava o processo, neh
(122).

Para a prof® Sophia (P5), a interpretacdo dos referenciais empiricos associados a
subcategoria (221) situacdo imprevista ou contraditdria, aponta para correlacdes
principalmente com a dimensdo pratica educativa (200) especialmente em relacdo a
organizacdo da sala de aula (220), indicando preocupacdo com certo controle das
interacdes professor/alunos; dificuldades do processo comunicativo, tensdo entre
flexibilizacéo e rigidez em relacédo a elaboragéo e aplicacdo do plano de aula. Quanto ao
aspecto da organizacao escolar (210), percebe-se um significativo controle institucional
associado ao tempo de aula, a aspectos disciplinares e gestdo de uma cultura escolar na
qual se avalia a adequacdo das acOes docentes através de um padrdo de ensino
fundamentado em mecanismos de balcanizagdo da cultura escolar (DAY, 1998;
HARGREAVES,1998; THURLER, 2001).

Cabe assim, um questionamento adicional: Quais as associa¢des que se podem
estabelecer entre formacéo educacional/profissional, praticas educativas e contexto do

trabalho escolar numa determinada cultura institucional?

Tal questionamento aponta para um fator inicialmente ndo evidenciado na

questdo desta pesquisa, mas que emerge dos dados de Sophia, ou seja, a relevancia dos

%° Cena identificada a partir da tabela 15 e escolhida dentre aquelas que apresentam a subcategoria (221),
com maior decorréncia para o episddio de entrevista. Acima se reproduz um fragmento da cena anterior
para melhor apreensdo do contexto.
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contextos institucionais (124) (THURLER, 2001). Essa professora, apesar de revelar
uma inseguranca com situacGes improvisadas em sala de aula mostra que consegue
flexibilizar seu plano de aula quando submetida a uma avaliacdo institucional. Nesse
momento apresenta uma atuagdo profissional contextualizada em fungdo das
concepcdes que permeiam a comunidade educativa nas escolas de educacdo bésica; as
escolhas do professor em atuar de encontro ou ao encontro do discurso pedagogico
vigente e, ainda a questdo da avaliacdo externa como uma forma e tentativa de controle

institucional.

Subcategoria reflexibilidade (125)

Como ja se poderia prever e também se evidenciar pelas citagdes empiricas
anteriormente apresentadas, a subcategoria de reflexibilidade (125) permeia quase todo
0 episodio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia (RP5).

Em alguns momentos Sophia utiliza-se do processo de reflexdo na acédo, porém
parece percebé-lo na forma de certo incbmodo como se pode observar na citacdo
selecionada do episodio 09/RP5_P5.

09/RP5_P5%
PQ_ Durante a aula, vocé percebeu isso?

P5_ N4o de jeito nenhum (125). Durante a aula, pra mim, o que me chateou
durante a aula é que eles nio estavam participando (224). E eu achei que
eles ndo estavam envolvidos (221). E aquela sala, ali, qualquer tipo de
discussdo eu tenho que cortar eles (221) porque sendo eu saio do tema, porque
eles falam muito, eles participam bastante e de um assunto j& vai pra outro, pra
outro e eu tenho que cortar, pra voltar e ali... (222). T4 certo que a outra metade
era melhor, porque a aquela metade era a que faltou na aula anterior, e a outra
metade era a que participava mais (215).

Em outros momentos, além da reflexdo na acéo identificam-se tentativas de
reflexdo sobre a acdo. Como nos relatos associados a subcategoria de agdo/paralisagdo
(114):

07/RP5_P5

P5_[...] eu me vi noventa por cento da aula, eu me vi comportamentalista
(114). Nas discussfes, eu ficava perguntando e como os alunos nio
respondiam, eu respondia (114). Eu ndo induzia [...] E como s6 o aluno B5
respondia e falava baixo, entio eu repetia (114) pra que todos pudessem ouvir
(224). E quando ninguém falava, eu acabava falando (114).0

?® para maior apreensdo do contexto veja citagdo do episodio 10/EP5 no capitulo 4 (p.108).
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Com a elaboracéo do relatorio reflexivo A e apresentacdo do mesmo ao grupo,
percebe-se que P5 realiza o processo associando suas a¢oes a determinadas concepgoes
de ensino-aprendizagem, como propde o ciclo de Smyth em relacdo as a¢des descrever,
informar e confrontar (MAGALHAES, 2004; SMYTH 1991a; 1991b; 1992), mas ndo

atinge a acao reconstruir.

08/RP5_P5

P5_ [...] Na hora que eu pedi pra eles calcularem o teor de &lcool, eu
praticamente dei a formula, (221) eu praticamente falei como era pra calcular
(224). Teve uma indugdo descarada naquela hora, porque eu falei assim:

_E ai, como ¢ que faz pra calcular? (224)

E o aluno falou assim:

_Regra de trés (224).

E eu falei:

_Ta. E como que é essa regra de trés? (224)
E o aluno falou:

_Ah, num sei o que é cem por cento e... (224).
Eu falei:

_Taeai? (224)

E eu ja virei e falei pra todo mundo como que era pra calcular (224). Eu nio

deixei com que eles chegassem, com que eles tentassem calcular o teor
(125).

Além dessas formas de reflexdo, evidencia-se o processo de reflexdo sobre a
acdo, quando Sophia apresenta seu relatorio reflexivo ao grupo que discute a situacdo

considerando fatores do contexto institucional.

40/RP5_P5
P4_ Pra minha analise, as aulas dependiam de algo I& na frente (125) [...].
PQ_ Na discussao ela trouxe isso. Deu para perceber isso.

PS_ Mas eu acho que o problema nem é esse eu acho que na discussiio eu
consegui uma coisa bem legal (125). Ai eu matei (221) quando eu mesma
fui e pesquisei, montei o roteiro e dei para eles fazerem, neh?! (222) A
partir dali eu ja tinha o que é mais dificil a gente ter, o mais dificil de
conquistar (125) eu joguei fora quando eu fiz isso neh?! Eu pensei nisso
depois quando eu assisti, (125) quando eu assisti s6 e quando eu assisti,
(125) eu ja tinha desenvolvido essa aula com mais de sete salas (222) entéo
assim, quando eu assisti, eu percebi (125) que eu podia ter falado para
eles... (125) [...]. E eu pensei depois tanto que eu coloquei depois como
reconstruir (125).
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Enfatiza-se que essas discussfes em grupo remetem sempre a andlise das
concepcdes de ensino-aprendizagem que permeiam a aula da prof® Sophia, num
processo de reflexdo critica, que segundo o ciclo de Smyth, pressupde questionamentos
sistematizados nas quatro acOes reflexivas: descrever, informar, confrontar e
reconstruir (SMYTH, 1991a; 1991b; 1992). E é somente em grupo que Sophia atinge a

acao reflexiva de reconstruir.

No episodio de apresentacdo do desenho, observa-se a ideia de sala de aula
tomada como auditorio, no qual o que diferencia o professor do aluno é o primeiro ser
detentor do conhecimento enquanto que o segundo é tomado como uma tabula rasa.
(MIZUKAMI, 2001). Assim, pode-se interpretar a fala “Esse aluno esta representando
um montante” como representativa da ideia que todos apreendem da mesma forma,

absorvendo o conteudo transmitido pelo professor.

01/DP5
P4 Essa sala é ideal. Tem um aluno so! (213)

P5_ Ja vou falar é , antes [...] quando a PQ falou que todos tém poucos
alunos (125). Entdo [...] esse aluno esta representando um montante. Ta bom?
(224)

PX_((risos)).

Relevante apontar que por outro lado, Sophia questiona a atitude de alguns dos
seus professores, associando a ideia de proximidade ao aluno com uma mudanca de
concepcao de ensino-aprendizagem ou mesmo a falta de clareza do professor em como
agir frente a determinado discurso, quando diz: Mas ai...uns conversavam demais...Ah!

Eu também ndo quero ser assim...largar de mao.

34/EP5

P5_E..um...&...na verdade...a maioria de de das lembrangas que eu tenho de
professor... (121) eu fico imaginando o que eu nio quero ser...sabe? (125)
Entdo eu falo assim: Ah! Eu nio quero ser como tal professor... (125).
Entdo eu via algumas coisas assim (121), como: professor que mal falava com
0s alunos (224). Ah! Eu nio quero ser assim...eu quero ter dialogo... (125).
Mas ai...uns conversavam demais... (121). Ah! Eu também nio quero ser
assim (125)... largar de mao (224). Eu ficava...eu sempre, quando eu comecei
a dar aula mesmo, eu nunca pensei como eu seria...eu nao tive isso... (114) [...]
Na verdade eu ndo tive tempo, neh (114). Sempre foi tudo muito assim, eu ndo
tive tempo neh. Sempre foi tudo muito assim...eu nio tive tempo de... [...]. E
ai eu ficava imaginando como eu nio vou ser (125). Tenho assim, bastante
referencia (121) de professores que eu nio queria ser igual (125). E tem
professores, também que eu queria ser e nunca consegui ser (121). Eu acho
mesmo por conta da disciplina (121) que eu escolhi, de exatas... (124) [...].
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Destaca-se aqui, ndo se trata de assegurar em aula, maior ou menor participacao
oral, mesmo porque tal participacdo pode ser conseguida através da utilizacdo do
método maiéutico, tdo caracteristico da abordagem tradicional de ensino (MIZUKAMI,
2001). Convém ressaltar que a discussdo desta ideia que emerge do episodio de

discussdo da aula de Sophia (RP5) também apareceu nas falas de outros sujeitos.

Pode-se dizer que para Sophia a relacdo entre participacdo e concepcdes de
ensino-aprendizagem, permanece no senso comum, pelo menos até 0 momento em que
isto é colocado em discussdo pelo grupo®’. Ao questionar a forma prematura com que
“escolheu” ser professora e julgar pelo senso comum que outro componente curricular
(Historia), poderia ser mais adequado as suas intencdes de pratica educativa, Sophia
evidencia essa confusdo entre participacdo e interacdes professor/aluno com a
abordagem socio-construtivista (MIZUKAMI, 2001).

35/EP5S

P5_Eu achava que se eu fosse de histéria eu seria melhor professora, sabe?

121) [..]

36/EP5
PG2_ por qué?

P5_ porque eu poderia conversar mais (121), hoje eu penso assim, se eu for...
ja teve situacdo assim: de vocé puxar um assunto e querer conversar, eles
acharem que vocé esta enrolando aula (125) [...].

Considera-se que a visdo filosofica essencialista de homem, com foco no como
ensinar (e ndo no como aprender), proposta por Saviani (2007) poderia auxiliar, tanto
Sophia como o grupo a identificar as caracteristicas de uma determinada concepcéo de

ensino.

Ao se analisar a subcategoria (125) para a prof® Sophia, percebe-se que a
interpretacdo dos referenciais empiricos requer a utilizacdo de alguns referenciais
tedricos, como o entendimento do ciclo de reflexdo critica proposto por Smyth
(MAGALHAES, 2004), o levantamento bibliografico sobre as formas de reflexdo
proposto por Day (1998), bem como o estudo das abordagens ou concepcées de ensino-

aprendizagem segundo diferentes autores como Mizukami (2001) e Saviani (2007).

Em relacdo aos referenciais empiricos, convém ressaltar que a interpretacdo da

subcategoria (125) reflexibilidade possibilita a emersdo de correlagdes dentre as

2 \eja interpretagdo da base de dados do professor P4.
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subcategorias (221) situacdo imprevista ou contraditoria e (114) desenvolvimento

pessoal por paralisacao/reacdo e concepcles de ensino-aprendizagem (224).

A compreensdo dessas correlagbes aponta para os relatos educacionais e de
profissionalizacdo de Sophia. Assim neste momento, considera-se relevante discutir
para esta professora as subcategorias (123) exercicio profissional e (122) situagédo

formativa.

Subcategorias exercicio profissional (123) e situaciio formativa (122%*)

Para selecdo das citaches empiricas representativas destas subcategorias,
priorizou-se o episodio de entrevista realizado com a prof? Sophia (EP5). Percebe-se no
contexto geral desse episodio que a formacdo continua de Sophia se dispersa por toda
sua historia de profissionalizacdo, e assim optou-se por considerar essas subcategorias

em conjunto para interpretacéo dos resultados da base de dados desta professora.

Convém ressaltar que no caso de Sophia, mesmo anteriormente & concluséo do
ensino profissionalizante em nivel médio, no caso o curso téecnico em Magistério, ela ja
mantinha contato com outros formadores de professores para além de seus professores

de magistério e licenciatura, como se pode apreender das citagdes empiricas a seguir.

14/EPS

PG2_ Relate mais desses primeiros tempos em sala de aula...
P5_ Como estagiaria?

PG2_ Como estagiaria e depois como professora

P5_ TA. E no Gltimo ano de magistério... N&o antes du de eu terminar o magistério
(122), ahl... Eu participei de um projeto de alfabetizacdo de adultos, na época era o
MOVA. MOVA-S&o Paulo, a prefeita era a Luiza Erundina, neh (124). E ai esse
projeto a gente tinha capacitagdo... direto, a gente, (124) tanto que eu tenho
lembranga clara assim, de reunido com o Paulo Freire, com Moacir Gadotti, entéo
era, o Cortella (124). A gente tinha reunido uma vez por més, trabalhava de
segunda a quinta e de sexta era reunido pedagdgica (123). E eu era muito menina
pra tudo isso, eu lembro que o primeiro pagamento eu ndo pude receber, porque eu
era menor de idade, eu tinha dezessete anos, eu ndo tinha dezoito anos ainda (111).
E ai eu ja comecei a tomar gosto, antes de eu terminar o magistério, (115) ndo
trabalhei diretamente com crianga que era o0 que eu queria, mas ai comecei a dar
aula na alfabetizacdo de adulto, onde tinha a polivaléncia... (123).

Em diversos momentos da entrevista, Sophia cita esse evento de formacao
continua denominado por ela como “capacitacdo”. Num destes momentos a

entrevistadora (PG2), procura coletar mais informacdes sobre o evento.

%8 Conforme indicac&o no capitulo 4, a subcategoria 122 embora identificada numa Gnica ocorréncia no
episodio de 03/AP3, possibilitou realizar correlagdes entre a pratica observada e relato de vida da prof?
Sophia, como apresentado neste item.
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31/EPS

PG2_ Qual é o significado dessa modalidade de ensino que vocé realizava com
jovens e adultos...MO?]...]

P5_ M /O /V de movimento e A de alfabetizago [...] muito rico viu, PG2, assim:
era um trabalho que... Eu tiro o chapéu hoje, sabe, assim (122). Eu comeco a
lembrar, como eu lhe falei ‘da questao de dar pérolas a porcos’, neh (122). Era
coisa de louco... Assim... O estudo que a gente tinha, a fundamentacio teérica,
era uma coisa que... (124). Mas eu ndo tinha maturidade pra absorver tudo aquilo,
sabe? (112) Mas assim, muitos dos conceitos que eu tenho hoje, eu trago
daquela época (122). Assim, eu poderia ter aproveitado mais, ndo tive
condicdes de aproveitar mais, (122) mas bastante coisa eu consegui, trazer pra
mim, pra minha ciéncia, a relacdo professor-aluno, a afetividade, porque
trabalhar com alfabetizacao é isso, neh (122).

Em outros periodos, sdo simultaneas as situacfes de formacao teorica e iniciacao

a pratica docente (na forma de estagio supervisionado e “estagio” ndo supervisionado).

13/EPS

P5_ Eu me recordo no magistério (122), com dezesseis anos, que fui fazer
estagio, ai eu fui pra uma escola, levei a credencial toda, pra fazer estagio na
escola. (123) [...] E ai quando eu cheguei la ela ((a diretora)) falou:

_Olha, vocé fica com aquela sala que faltou a professora... (124)

E ai eu fiquei com uma, fiquei em duas salas, tinha faltado professora assim, e ela
me deixou em duas salas... (124). Eu ficava com uma turma, corria na outra,
passava licdo, corria ficava na outra (123) e aquilo ali, eu falava: Meu Deus!
Sabe uma loucura, eu achava que eu ndo ia dar conta nunca (112) [...]. E ai, hoje,
eu analiso a irresponsabilidade dessa diretora de me colocar numa situa¢do dessas...
(125).

25,26 ¢ 27 /EP5

P5_[..] foi tudo muito assim...eu comecei a fazer a faculdade em fevereiro e
quando chegou em margo, eu l4 na faculdade (114) [...] uma menina falou pra mim:
Ah! Eu peguei aula! E eu falei: Como assim, vocé pegou aula? [...] E s vocé ir.
Na diretoria tem um monte de aula, vocé vai a diretoria de ensino e ai vocé pega!
(124) [...]. E tinha quinze aulas de Quimica, LIVRES, no noturno. Eu, a Quimica
que eu tinha era de duas trés semanas de quimica, que era Quimica Geral. [...] E eu
fiquei com um monte de aula (123) e estudando de manha. J4 passei o... Sai do
do estado como estagiaria, ja fiquei como... Como admitida..(123) [...].

PG2_ Mas vocé teve Quimica no seu Ensino Médio, magistério?

P5_ E isto que eu estou lhe falando: nem Quimica, nem Fisica, nem
Matematica, nem Biologia (123) [...].

PG2_E como vocé fez?[...]

P5_ Assim, naquela época eu perdi até o namorado, porque eu vivia pra
estudar (122). E na escola ((refere-se a faculdade)), eu fiquei conhecida pelos
professores. Porque eu ficava: Como é isso aqui? (115). Eu peguei o planejamento
e... Tenho que aprender a dar isso (115).

Durante a entrevista, Sophia retoma constantemente as situacdes de iniciacdo da

pratica docente (professora admitida em carater temporario e ndo licenciada) ou nos

157



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

primeiros anos de exercicio profissional como professora licenciada, mas nao efetivada
sendo ambas em situacdo de precariedade (TARDIF, 2002). Em geral, o0 exercicio
profissional (123) apresenta-se concomitante a uma situagdo formativa (122), seja esta
inicial ou continua. Além disso, percebe-se, como uma caracteristica desta professora, a
busca constante por formacédo ao longo de seus relatos sobre profissionalizagdo mesmo

apos licenciar-se em Quimica.

50/EP5
PG2_ E como vocé...entrou em contato com o pessoal do GEPEQ?

P5_[...] eu acho que eu vim aqui na faculdade, sozinha assim, porque eu tinha
terminado de acabar a faculdade e eu vim aqui, saber de pds-graduacio,
saber de alguma coisa de ensino... (122). Eu ndo lembro como foi, [...] Ndo, me
falaram do GEPEQ. E eu olhei era: Grupo de edu, de pesquisa em educacdo
quimica (124). E falei: ah, educacdo quimica...Ah, eu vou la.(114) Eu fui e falaram:
A gente se encontra toda quinta (211/212) pra estudar o material... (214). E eu
comecei a estudar (122).

Sobre o desenvolvimento profissional em situacbes de precariedade, Tardif
(2001) afirma que “A experiéncia relativa a aprendizagem da profissao € mais complexa
e dificil, pois comporta sempre certa distancia em relacdo a identidade e a situacdo
profissional bem definida dos professores regulares”. No entanto, para Sophia, a
efetivacdo num cargo publico ndo favoreceu a estabilizacdo em relagdo a identidade e
situacdo profissional, como se pode interpretar através dos seus relatos sobre o evento

de atribuicdo de aulas quando se efetivou como professora licenciada em Quimica.

45/EP5

P5_[..] e escola padréo, a gente tinha que enviar um projeto (124). Montar um
projeto e mandar. E eu mandei um projeto pra uma escola padréo que tinha perto
da minha casa (113). E eu fui chamada pra entrevista. E nessa entrevista eu
fiquei (123). E essa escola, foi 0 meu berco, 1a eu desenvolvi todo o projeto do

GEPEQ (122). Entfo a gente vinha estudar aqui toda quinta-feira a tarde, vinha
estudar o livro, ai xeroquei (214). La a gente desenvolveu todo o projeto, quando eu
me efetivei...em 2000 (123) [...] No dia da escolha eu hem peguei nome de escola,
ndo peguei nada (114). Fui convicta que eu pegaria aula nessa escola, uma porque a
escola é super afastada em ((nome do bairro)) (113) a escola fica entre duas favelas
e eu como ACT, sempre peguei aula la (124). Entdo ndo tem professor de Quimica
14, naquela regido [...] estava tudo certo neh. [...]

EP5 46

P5_ [...] mas quando chegou no dia, na escolha uma professora mais bem colocada
do que eu, que era do interior, escolheu l4. Ela falou pra...ndo tinha na cidade dela e
ela falou: Ah, qualquer uma. E ela escolheu a minha escola do coracéo (124). Eu
sai de 14, fui pra outra escola que é essa escola que eu me encontro, até hoje e
acabou tudo! (123) Cheguei I a diretora me deu o planejamento (124). Tinha um
professor de Quimica de manha que ja tinha feito um planejamento, (124) que ja
era mais velho pra eu seguir aquele planejamento... (222) eu falei de laboratorio
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(214). Ela riu da minha cara, quando eu falei de laboratdrio, porque ndo tinha. De
material...ela falou que ndo tinha dinheiro nem pra comprar... sulfite...cartucho pra
impressora da secretaria...quanto mais pra comprar material de quimica (214) [...],
14 14 que comecou a mediocridade nas minhas aulas assim, (124) comegaram a
ficar...tudo aquilo que eu ndo gostava, entendeu? (124)

Percebe-se pelo relato de Sophia, que sua efetivagdo ocorreu em uma escola na
qual as concepcdes de ensino-aprendizagem ndo correspondem aquelas com que esta
professora afirme se identificar. Além disso, observa-se que a forma de organizacao do
trabalno nessa escola apresenta-se predominantemente oposto a cooperacao
profissional. A intencdo de transferir-se de escola e as inUmeras tentativas frustradas,

levam Sophia interferir na construcdo da sua identidade e estabilidade profissional.

Convém ressaltar que foi nesta mesma escola na qual Sophia se efetivou, que a
mesma gravou a aula apresentada para reflexdo critica na disciplina ECQ5708. Desta
forma, pode-se compreender a énfase dada por esta professora em relacdo as
subcategorias caracteristicas da pratica educativa através da organizacao escolar, como
por exemplo, a subcategoria (214) materiais curriculares.

Além disso, as ideias presentes nas subcategorias (122) situacdo formativa e
(123) exercicio profissional relacionam-se com outras subcategorias da dimensao
pratica educativa (200), como organizacdo escolar (210) temporal, (212) espacial e
(213) social. Essas subcategorias sao recorrentes no episodio de reflexdo critica a partir
da aula de Sophia (RP5), tanto nas explanacdes desta professora, como também se
constituiu em foco de discussao pelo grupo, com contribuicdes de outros sujeitos,

apresentadas neste capitulo.

A compreensao do processo de formacdo profissional de Sophia pode, também,
favorecer a apreensao desse contexto de formacao, sendo 0 mesmo, necessario para se
analisar alguns eventos ocorridos durante a aula desta professora. Assim, ao se
considerar a subcategoria (122) situacdo formativa, pode-se associar a valorizacdo
atribuida aos conhecimentos especificos da Quimica (225), em situacdes de exercicio
(123), as suas necessidades enquanto professora em formacéo (122). As citacdes abaixo
exemplificam a importancia atribuida a alguns contetdos desenvolvidos e que visavam

objetivos educacionais procedimentais.
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03/APS

A5 Olha ai a gota, olha... ((referindo-se ao volume que ultrapassou o
solicitado)).
A2 _((movimento circular)). Assim olha! Professora, é assim, neh?

P5_ Isso, assim ((movimento circular)) (122).
A3_ Tem que mexer muito?

P5_ Né&o. Ja é o suficiente [...]

25/EPS

P5_[...] eu tive muita dificuldade, porque no magistério vocé ndo tinha exatas,
neh. Entdo eu nio tive: Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, nio tive
nada disso (122). Entio, no primeiro ano de Matematica, eu entrei e falei:
Nossa! E tudo novo! E eu tive que estudar pra tudo (122).

29/EP5

P5_E, entdo e fiz Matematica, o primeiro ano todo eu fiz Matematica, mas em
Matematica eu tinha uma aula de Quimica Geral (122) [...]. Eu fui ao
laboratoério fazer, no primeiro ano de Quimica Geral, eu fui ao laboratorio
algumas vezes (122) e dentre elas, eu fui fazer uma aula de indicadores: papel
de tornassol, fenolftaleina (214) e ai tudo aquilo me deixou encantada (114).

Pode-se interpretar através dessas citacbes empiricas que Sophia preocupa-se em
transmitir, mesmo aos alunos do Ensino Médio, informacdes relativas aos contelidos
procedimentais associadas as técnicas de manuseio dos materiais curriculares de
laboratdrio. Talvez isso se relacione as dificuldades que enfrentou por fazer no Ensino
Médio um curso profissionalizante, no qual foi privada de conhecimentos relacionados a
area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. E ao fato de em seguida
optar por cursar no Ensino Superior uma licenciatura em exatas. Poderia-se, ainda,
refletir acerca da recontextualizacdo dos conhecimentos especificos em quimica (225)
numa situacdo de ensino-aprendizagem como essa da aula regida por Sophia. Mas tal
reflexdo extrapola os objetivos desta investigacdo, apontando para necessidade de
outros estudos.

Por outro lado, percebe-se que emergem dos dados de Sophia a subcategoria
(124) contexto institucional. Uma subcategoria que embora possibilite poucas
correlacBes na base de dados de Sophia entre os diferentes episddios considerados nesta
investigacdo, mostra-se bastante relevante nas intervengdes de outros professores (P1 e
P4) durante o episodio de reflexd@o critica realizado pelo grupo a partir da aula regida
por Sophia (RP5)
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Assim, a interpretacdo da base de dados de Sophia segundo as ideias das
subcategorias (122) situacdo formativa e (123) exercicio profissional, possibilitou
compreender alguns aspectos de desenvolvimento profissional desta professora e da
importancia da emersao da subcategoria (124) contexto institucional para este estudo de

Caso.

Subcategoria concepc¢des de ensino-aprendizagem (224)

Como j& se poderia prever a subcategoria de concepcBes de ensino-
aprendizagem (224) permeia quase toda a base de dados da professora Sophia. Para
analise desta subcategoria, inicialmente retomam-se algumas citacGes empiricas
anteriormente apresentadas e discutidas para outras subcategorias neste capitulo e no
Capitulo 4. Apresentam-se também as analises para a subcategoria (224) concepgdes de
ensino-aprendizagem, na sequéncia dos episodios: aula (AP5), entrevista (EP5),

desenho (DP5) e reflexao critica a partir da aula de Sophia (RP5).

No episodio de aula, percebem-se situacdes bastante diretivas, sendo que
inicialmente Sophia realiza a leitura do protocolo experimental. Somente apds essa
leitura repetidamente interrompida pelas suas préprias interpretacfes, os alunos
reproduzem as atividades do protocolo, num determinado intervalo de tempo
estabelecido pela professora. Assim que os alunos terminam o experimento, Sophia
retoma a leitura do protocolo enfatizando cada uma das agdes propostas e elaborando
questBes com respostas pré-determinadas pela aplicacdo de algoritmos como o de
diferenca entre volumes final e inicial desconsiderando qualquer possibilidade de
questionamento acerca da contracdo do volume, por ligacGes de hidrogénio, na
composi¢cdo da mistura obtida por extracdo do &lcool através da adicdo de agua a
gasolina comercial.

04/APS

P5_ [...] o procedimento, primeiro vocés colocaram 50 mL de gasolina, na
proveta de 100 mL, completaram o volume até que completasse 100 mL ai na
proveta. Entdo quantos mL de....

T_ Cinquenta!
P5_ Cinquenta (224).
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Ou ainda quando direciona célculos de proporcionalidade como na situagédo

abaixo:

08/APS

P5_[...] qual que vai ser o calculo que vamos fazer para saber o teor de alcool?
(224)

C3_ Regra de trés.
P5_ Regra de trés, mas que propor¢do que eu vou fazer? (224)

B5_ Se cinquenta mL é 100 %, x € igual a V1 é igual a x%.

percebem-se algumas dificuldades de comunicacdo na aplicacdo do algoritmo de
proporcionalidade pela auséncia de apoio visual na representacdo do mesmo (Sophia

utiliza x como representacao de duas incdgnitas distintas).

“Se 50 mL (volume total) correspondem a 100%,
50 ML ccmmmeeee 100% entdo determinado volume experimentalmente
obtido e denominado por V1 correspondera a ...

X% (a aue percentual?)”

Ao obter como resposta um valor percentual inesperado por representar a
resposta pela aplicacdo de outro algoritmo, o de diferenca entre volumes, Sophia reage
repetindo o valor no sentido de questionamento: “Oito?” e reforga a resposta “correta”
apresentada por outro aluno com um comentario afirmativo: «Ah ta...”. Mas durante a
aula ela ndo percebe que alguns alunos apenas aplicam os algoritmos, sem identificar
qual pode ser aplicado.

09/AP5

PS_ Quantos por cento deu aqui?
E2_Oito

P5_ Oito?

E2_ Nao, oito é o volume.

P5_Ah ta...224)[...]

Em alguns eventos do episodio de entrevista evidenciam-se julgamentos, por

parte de Sophia, desfavoraveis sobre as praticas de ensino de seus professores.
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04/EPS

[..] entdo ela deu um texto e nos tinhamos que responder... algumas
questdes do texto...(224) e entdo em seguida ela dava visto (215) ((narra muito
rapido)).

Em outros momentos, como aqueles mencionados no MOVA, Sophia percebe-se

reproduzindo algumas dessas mesmas acdes consideradas inadequadas, especialmente

quando se encontra em situagdes de avaliacdo da sua pratica por supervisores.

16/EPS
P5_[..] ah, eu ia dar porcentagem... Eu ia dar porcentagem, mas assim, ja
tinha passado tudo na lousa, niio sei 0 que, da maneira mais tradicional
que existia (222) [...].

E mesmo julgando sua pratica como inadequada, esta professora prefere o

conforto da ac¢do conhecida frente a inseguranca de agir de forma flexibilizada.

17/EPS

P5_ [...] deixei tudo na lousa do jeito que tava e comecei a colocar uma
situacdo pra eles (221). E ela ficou assistindo (215). Eu comecei a colocar a
situacdo: E se vocé ganhasse tanto e vocé tivesse que gastar dez por cento do
seu salario com isso [...] Entdo quanto da? Ah, t& (224). E se vocé tivesse que
gastar... na outra parte da lousa (214). E fiquei tentando inovar (221), com
medo daquela coordenadora (112), porque depois aquele relatorio era exposto
na sexta-feira (referéncia a reunido pedagogica) (215).

No episddio de apresentacdo do desenho percebe-se que Sophia considera a sala
como unidade emergindo a ideia de que “todos aprendem da mesma forma”.

01/DPS

P5_[...] esse aluno esta representando um montante. Ta bom? (224)

Embora existam varios indicativos de uma abordagem tradicional de ensino,
Sophia reflete sobre a propria pratica e possibilita a reflexdo em grupo acerca da mesma
colocando em questionamento a adequacao dos processos comunicativos.

04/DPS

P5_[...] entdo ali, ndo tem a relacdo entre 0 que é passado (224) e o que é
adquirido como conhecimento.

Em diversos momentos do episodio de reflexdo critica a partir da aula de Sophia,

evidenciam-se reflexfes sobre sua préatica, no que se referem as ideias de ensino como
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transmissdo e aprendizagem como capacidade de memorizacdo e reproducdo de
informacdes.

07/RPS_P5

P5_ [..] nas discussBes, eu ficava perguntando e como os alunos néo
respondiam, eu respondia (114) [...]. E como s6 o aluno B5 respondia e falava
baixo, entéo eu repetia (114) pra que todos pudessem ouvir (224). E quando
ninguém falava, eu acabava falando (114).z

A andlise de algumas citacGes empiricas, como a reproduzida acima, possibilita
associar a subcategoria (224) a outras subcategorias como a (114) de paralisacdo/reacdo
a uma situacdo de aula considerada inadequada ao julgamento de Sophia. Ou ainda
respondendo a situacdo de forma contraditéria (221) aquela que pretendeu planejar.

08/RP5_P5

P5_ [..] na hora que eu pedi pra eles calcularem o teor de &lcool, eu
praticamente dei a formula (221), eu praticamente falei como era pra calcular
(224) [...]. e eu ja virei e falei pra todo mundo como que era pra calcular (224).
Eu ndo deixei com que eles chegassem, com que eles tentassem calcular o teor
(125).

10/RP5_PS

P5_[...] o aluno comecou a falar e eu completei, entdo assim, eu nem deixei
ele acabar de falar uma frase e eu ja completei, eu ja fui neh e completei o que
ele estava falando (224).

Assim, as analises das citacdes empiricas acima apontam para um conflito entre
aquilo que Sophia considera adequado e aquilo que realiza em situacdes de ensino-
aprendizagem. Pode-se dizer que apesar da intencdo de se posicionar de uma maneira
mais construtivista, sua pratica pode ser caracterizada por uma abordagem tradicional

do que seja ensinar e aprender.

Por fim, selecionam-se alguns eventos dos diversos episodios da base de dados
de Sophia que possibilitassem estabelecer correlacbes entre as diversas subcategorias
selecionadas para esta professora, a saber: (122/123), (125), (221) e (224).

Na cena 37 do episodio de entrevista (37/EP5), Sophia relaciona as
subcategorias (122) situacdo formativa e (123) exercicio profissional a subcategoria
(224) concepgOes de ensino-aprendizagem enfatizando que reconhece mesmo em seus
professores do curso de magistério aspectos de uma abordagem tradicional de ensino.

Como nesse processo comunicativo em aula, que se restringe quase sempre a
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transmisséo de informacdes do detentor do conhecimento - o professor - aos alunos que
sdo considerados como tabulas rasas e depositarios do conhecimento acumulado pela

humanidade e transformado em conteldos escolares passiveis de serem absorvidos.

37/EPS

P5 Eh...eu tive professores muito duros, assim com aluno (121). Assim de
nio conversar, de vocé nio ter nenhum tipo de contado (224), de vocé me
chamar por nimero (213). Eu tenho um trauma de ser chamada por nlmero que
até hoje eu ndo consigo fazer chamada por nimero com os meus alunos (121).
Eu tenho que fazer por nome, entdo: Qual o niimero cinco? Eu achava isso
muito impessoal (224). Isso eu desde crianca. Desde crianca niao, mas
desde o magistério (122). Eu ja achava muito ruim...uma pessoa me chamar
pelo nimero (213). Entdo eu falava assim: Eu nunca que vou chamar um
aluno pelo nimero (125). Tanto que no conselho da minha escola (124), o
pessoal fica: O namero tal...Eu nunca sei quem é, entdo eu tenho que estar
com o diario (214), ai quando eu tenho niimero eu vejo qual é o nome (213).
Porque eu ndo chamo: Um Fulano, dois Ciclano...Eu tenho trauma (112) de ser
tratada assim: Ah ndmero...quarenta! (213) Eu ndo gostava, (112) essa questio
de falta de relacao, mesmo de nao conversar, de estar muito distante, de se
colocar num patamar muito distante do aluno (224). Eu sentia muito com
isso0...(112) e ndo era comigo era com a sala (224).

A partir deste episodio, pode-se interpretar que no relato de Sophia apresenta-se
a ideia de que quando os professores identificam seus alunos por uma sequéncia
numerica, o fazem ndo apenas por indicarem o distanciamento cultural entre professor e
alunos, mas também por considerarem que todos sdo iguais frente as possibilidades de

aprendizagem.

Também se pode observar que o relato de Sophia, sobre a forma como concebe a
aprendizagem, tende a identificacdo das particularidades de cada um dos seus alunos.
Tal fato pode ser evidenciado uma vez que para discutir os resultados das avaliagdes,
com seus pares, ela ndo se limita apenas ao critério de medida quantitativa do

conhecimento acumulado e reproduzido.

A citagdo abaixo extraida do episodio de apresentacdo do desenho elaborado por
Sophia aponta para processos de reflexdo na acdo (desenhar uma situacdo
representativa de uma aula de quimica) e reflexdo sobre a acdo (de apresentar seu
desenho), e permite correlacionar a subcategoria (125) reflexibilidade com a
subcategoria (224) concepcdes de ensino-aprendizagem.

06/DP5

P5_ E, entdo, depois que eu desenhei, eu pensei nisso também (125). Mas
nado tinha como eu fazer sinais diferentes, neh! (225) Na minha ideia ele tem
OUTRAS indagacdes, na cabeca dele td pensando outras coisas,
completamente diferente (225) daquilo que o professor ta tentando passar
(224).
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Sophia pode estar referindo-se ndo s6 a dificuldade de comunicacdo e
necessidade de adequacdo do conhecimento a cultura escolar (225), como também a
dificuldade de exercer a docéncia de uma forma diferenciada daquela a qual foi
submetida, quando diz: “E, entfo, depois que eu desenhei, eu pensei nisso também. Mas
ndo tinha como eu fazer sinais diferentes, neh!”, referindo-se a uma situacdo de

transmissdo cultural, ja que o professor esta “tentando passar” o conteudo.

Quanto a correlacdo entre a subcategoria (221) situacdo improvisada ou
contraditoria a subcategoria (224) concepgOes de ensino-aprendizagem - pode-se
interpretar através da analise da cena 27 do episodio da aula de Sophia - que esta
professora identifica que o planejamento de uma aula ndo é garantia plena de coeréncia

entre intencdes de ensino e ocorréncia de aprendizagem.

27/RP5_P5

P5_ Eu sai daquela aula satisfeita (112), o tinico problema da aula foi a falta
de participacdo deles, neh? (221) E eu ndo estava muito bem naquele dia
(111). Mas assim, porque tem aula que a gente sai...arrasada... (112) vocé
planeja (221) um monte de coisa e ah, que ... (114) E tem aula, também que
vocé nem planeja e a aula sai melhor do que vocé esperava... (221) Eu sai
satisfeita (112)...a aula foi redonda (222). Na minha impressio, nio foi
melhor por culpa deles (224). Mas na primeira vez que eu assisti, eu olhei
na primeira parte, ja olhei ja identifique (125), porque essa foi a oitava
aula ai eu comecei a comparar, teve sala que foi muito melhor (125). Eles
participaram mais eu induzi menos, mas em todas tinha esse esqueleto
(125).

No entanto, através de algumas unidades de significado, pode-se interpretar que
a reflexdo de Sophia sobre a auséncia de participacdo, aponta para certa descrenca
guanto a eficacia do ato de planejar: “E tem aula, também que vocé nem planeja e a
aula sai melhor do que vocé esperava...”. E tentativa de justificacdo através da auséncia
de motivacédo dos alunos: “Na minha impresséo, ndo foi melhor por culpa deles [...] teve
sala que foi muito melhor. Eles participaram mais eu induzi menos”. Entretanto, apesar
de todos esses argumentos, Sophia declara que ao assistir o video de aula pela primeira
vez, logo identificou algo que ndo tinha percebido nas outras sete aulas que regeu com
as demais salas. “Mas na primeira vez que eu assisti [...] ja olhei ja identifiquei[...] mas

em todas tinha esse esqueleto.”
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Em suma, para a prof® Sophia (P5), a interpretacdo dos referenciais empiricos
aponta para algumas contradi¢@es entre concepg¢do de ensino-aprendizagem declarada e
pratica evidenciada através do processo de reflexdo critica. Pode-se dizer que a
utilizacdo de roteiro experimental, a importancia atribuida aos contetdos
procedimentais, a utilizacdo de algoritmos e a forma como Sophia reage durante a
“correcdo” do questionario elaborado para a atividade experimental, caracterizam uma
pratica educativa cuja énfase recai no processo de como se ensina € ndo no de como se

aprende.

Embora essa percepcdo de contradi¢do seja favorecida pelo processo reflexivo
desenvolvido, a principio a mesma desencadeia uma reacdo de paralisacdo frente a
necessidade de mudanca. Percebe-se que Sophia dispde de conhecimentos pedagdgicos
e praticos necessarios a transformacdo de sua pratica, mas aspectos associados a
inseguranga quanto aos conhecimentos especificos da Quimica e as relagdes
profissionais, voltadas mais para o individualismo que para cooperagédo, presentes no
contexto institucional em que atua, contribuem para a reproducdo de um ensino
tradicional. O contexto institucional dessa professora também a induz a andar numa
direcdo que talvez ndo fosse a sua escolha inicial, nem est4 de acordo com a postura

tedrica assumida em seu discurso.

5.4. INTERPRETACAO DOS RESULTADOS PARA OS DEMAIS PROFESSORES

Conforme mencionado, para cada um dos demais professores selecionaram-se
além das subcategorias (224) e (125), outras subcategorias com maiores possibilidades
de correlagdes entre os episodios RP5_Px, DPx e EPx, sendo ao menos um deles o
episodio de entrevista.

Inicia-se pela identificacdo de uma determinada forma de reflexao utilizada pelo
prof® Px durante o episddio RP5 Px. Concomitantemente a esta identificacdo,
descrevem-se como as demais subcategorias selecionadas para Px aparecem neste
episodio. Descreve-se também como a subcategoria (224) apresenta-se nos episodios de
reflexo e desenho (RP5_Px e DPXx).

Em seguida, estabelecem-se as correlacBes entre a subcategoria (224) e as
demais subcategorias escolhidas para Px no episédio de entrevista, estendendo-se esta
tarefa as citagdes anteriormente apresentadas no Capitulo 4 para cada um dos sujeitos.
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5.4.1. PROFESSORA P3

Para esta professora, foram selecionadas as subcategorias: (213) social e
utilizacdo de (214) materiais curriculares. Além da subcategoria (224) concepgdes de
ensino-aprendizagem e incluiu-se a subcategoria (125) reflexibilidade , pois esta foi
fundamental para que se iniciasse o processo de reflexdo critica pelo grupo apoés a
apresentacdo do relatério B elaborado por P3 (relatorio de reflexdo individual acerca da

aula de Sophia).

Como ja apresentado no capitulo anterior (nas cenas do episddio de reflexdo
critica a partir da aula regida por Sophia) a forma de reflexdo de P3 tende a distanciar-se
da propria pratica e centrar-se naquela observada no video de aula de Sophia. Isso
permite que todas as etapas do ciclo de Smyth (descrever, informar, confrontar e
reconstruir) sejam realizadas tanto individualmente por P3, como também pelo grupo
como um todo (SMYTH, 1998).

Em diversos momentos percebem-se as quatro acdes do ciclo de Smyth. Por
exemplo, num determinado momento durante a cena 38 do episodio de critica a partir da
aula da prof? Sophia (38/RP5_P3), P3 sugere alteragcdes na elaboragéo das questdes de
discussao do experimento procurando adequa-lo a pratica desenvolvida em aula visando
atingir a intencdo expressa no objetivo do plano: “Compreender a importancia social de
se verificar o teor de &lcool na gasolina”. Essa interpretacdo pode ser elaborada a partir
da ideia de situacdo contraditéria (221) presente na citacdo empirica da docente da
disciplina (PQ) e utilizada no episddio de reflexdo critica (RP5) por P3 atraves da ideia

de reflexibilidade (125).
38/RP5_P3

PQ_ Se o objetivo era eles determinarem, ai na hora que vocé for dar o
contetdo deles, vocé conta pra eles como determinar (221). Entdo ai vai por
agua abaixo seu objetivo [...].

P3_ E se em vez de... (125) por exemplo, tem que todo o comeco das
questdes , ela comeca a trabalhar assim, ah...como foi?

_Se eu tivesse com dois componentes apolares, e se tiver um apolar e um
polar...(223)

Talvez (125) se tirasse essa parte das questdes sobre polaridade porque ndo
serdo trabalhadas (221) e ndo sdo o objetivo, ndo fazem parte do objetivo da
aula (221), e focar mais nas questdes da importincia social de se colocar
alcool na gasolina (125). Da importincia da gasolina na sociedade hoje em
dia (214), da possibilidade de se verificar o teor de dlcool na gasolina.
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Este posicionamento de P3 desencadeia uma discussdo em grupo sobre como
reconstruir a aula proposta pela prof? Sophia (P5) que se estende até a cena 51/RP5, com
a participacdo, principalmente de PQ, P4 e P6. Nestas cenas, emergem diversas
subcategorias associadas a categoria de organizacao escolar (210). Dentre elas, na cena
38/RP5_P3, a subcategoria (214) materiais curriculares apresenta-se com possibilidade
de adequacdo dos recursos materiais as inten¢@es de mudanca das praticas educativas de
um ensino tradicional a possibilidade de aprendizagem segundo concepcdes de
construcdo do conhecimento, apontando assim para as subcategorias (224) concepgoes
de ensino-aprendizagem e (125) reflexibilidade.

Na cena 78/RP5_P3, a subcategoria (213) organizacao escolar social também,
apresenta-se associada a subcategoria de (224) concepcBes de ensino-aprendizagem
através daquilo que se evidencia como situacdo contraditéria no &mbito da escola, como
local por onde permeiam conflitos entre discursos pedagogicos veiculados nos

documentos oficiais® e reais possibilidades de exercicio docente.

78/RP5_P3

PQ_ [...] a escola tudo meio que pressiona (215), pré que no fundo vocé acabe
ficando mais tradicional (224). Entdo sei 14 (221) tem a legislacdo por um
lado... (124).

P3_ Entdo na verdade vocé fica indeciso (123) porque na verdade vocé acha
que estd fazendo A (224) e esta fazendo B (221). E importante ser
construtivista (224), mas vocé niao pode mudar a carteira de lugar
(212/222).

_Ah ta, mas o ano inteiro (211) eu posso ficar com a carteira no mesmo
lugar?! (212).

N&o... eu vou ter que trabalhar em grupo? (213). Vou, mas se eu tirar a
carteira do lugar (213), terei dez minutos a menos da minha aula (211) para
tirar do lugar, e a diretora vai reclamar (215), parece, ndo sei hipocrisia (221).
Vocé ndo deve fazer aquilo, (215) mas eu te digo que é legal (124/221).

Tais conflitos associam-se aos mecanismos de balcanizacdo das relagdes
profissionais que tendem mais para acdes de individualismo do que de cooperacdo nas
interagdes profissionais (THURLER, 2001).

Na cena 01 do episédio de apresentacdo do desenho 01/DP3*, ja apresentada no
capitulo anterior, percebe-se que a prof® P3 procura desvincular o uso do “quadro
negro” a uma determinada concepcéo de ensino-aprendizagem, apontando para ideia de

que um mesmo recurso material pode ser utilizado de diferentes formas pelo professor.

2% Sejam eles com poder de legislacdo, como LDB e as diretrizes nacionais, ou ndo; como é o caso dos
parametros curriculares das “propostas” curriculares nos seus diversos niveis: estadual, escolar, etc.
* Transcrigdo apresentada no capitulo anterior, veja citacdo do episodio 01/DP3 (p. 124).
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E que, a presenca de recursos materiais tecnologicamente atualizados ndo corresponde a
garantia de mudancas das praticas educativas. Algo semelhante se observa em outras
cenas da apresentacdo do desenho, como na cena 02/DP3 quando P3 afirma que a forma
como estdo dispostos 0s sujeitos numa sala de aula pode tanto representar a transmisséo

como a formacéo do conhecimento.

02/DP3

P3_E depois eu coloquei as pessoas, que sao: o professor, ou os professores
e os alunos (213). E eu coloquei eles todos em circulo eh! (224) Tentando
representar € a transmissdo ou a formacdo do conhecimento dentro do
grupo (224). E ai eu optei por: (115) por, em vez de colocar um professor ou
de caracterizar professor e o ambiente (224). Ai eu deixei sem caracterizar
como se as pessoas, é pelo menos, nesse momento de sala de aula, fossem
iguais e tivessem, é 0 mesmo conhecimento ou estivessem na mesma
situaciio de ensino (224). Tentando representar isso. E foi isso.

Ou quando na cena 03/DP3, enfatiza que situacGes de ensino-aprendizagem
podem depender ndo s6 da presenca do professor como também das relagOes
estabelecidas entre os sujeitos, que podem ser ou ndo hierarquizadas, com transmisséo
de conhecimento ou desenvolvimento mutuo entre os pares, dependendo do papel que

cada um assume em relacéo ao outro.

03/DP3
PQ_ Tabom. E quando eu olhei esse desenho eu pensei: ué, cadé o professor?

P3_ K entiio, mas foi de propésito (125). Eu ia colocar o professor aqui na
frente tal, mas eu falei:

_Eu ndo vou colocar o professor ndo! (224)

Neh! Porque ndo necessariamente vocé estando numa sala de aula vocé
precisa ter um, o professor, ou a figura do professor para que aconteca a
aprendizagem (224). Foi isso que eu pensei na hora de caracterizar (125).
Talvez, tentando frisar que a aprendizagem possa acontecer entre dois
alunos, (224) ou entre dois professores ou entre professores e alunos,
pessoas iguais e diferentes (224).

Nos fragmentos acima citados existe uma forte relagdo entre as subcategorias
(125) reflexibilidade e (224) concepcbes de ensino-aprendizagem e nas cenas do
episddio de entrevista com P3, apresentadas a seguir, podem-se reconhecer e interpretar
algumas correlacBes presentes no discurso de P3 em relacdo as subcategorias (213) e
(214).

Assim, na cena 03 do episodio de entrevista com P3 (03/EP3), a subcategoria

(213) organizacao social apresenta-se como controle disciplinar estabelecido por uma
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relacdo hierarquizada entre os papeis de professor (aquele que diz o qué e como fazer) e
aluno (aquele que deve reproduzir acdes previamente explicitadas).

Em outros momentos da entrevista, como na cena 05/EP3 a organizacdo social
escolar (213), no caso de um cursinho popular, da-se mais pelo contexto de controle do
tempo de aula, da distribuicdo espacial dos grupos de alunos por escolha de area
profissional ou ainda por perfil s6cio econdmico do que pela atuacdo direta dos grupos
sociais escolares, como a coordenacdo pedagoOgica e administrativa do cursinho.
Portanto, a organizagdo escolar - em especial a social - associa-se a determinada
concepgdo de ensino-aprendizagem que valoriza a transmissdo e memorizagdo de

informacdes.

05/EP3

PG2_ Conta um pouco dessa experiéncia, o que vocé lembra dos seus
primeiros tempos de sala de aula?

P3_ Ah..Eu dava aula de quimica geral, (123) eram dois periodos: periodo da
manha e periodo da noite (211). Todos eles tinham quatro salas, (212) entdo eu
dava aula pra oito turmas... (213).

PG2_ Ensino Médio?

P3_ N&o, pré-vestibular. Eram oito salas... Sei |4 eu ficava uma hora e meia em
cada sala, de manha, e uma hora ou uma hora e dez, nessa aula a noite (211). E
de manhd, tem muita...Bom a idade das pessoas ¢ bem menor do que o
pessoal que faz a noite, que é mais adulto e trabalha (213). E de manha o
pessoal é mais adolescente e eles niao trabalham, entdo é super
diferenciado (213). E... A gente conversava bastante, eu basicamente passava
a matéria na lousa e resolvia os exercicios (221), dependendo da classe, tem
sala que interage mais com vocé... (224). Faz questdes, responde questdes,
quer saber um pouco mais e pergunta questiona, (224) dependendo da sala
nio ta muito interessado, na area de Quimica, (225) ja ndo gosta ou nunca
gostou ou, também, vai prestar o vestibular, mas niio é importante saber a
parte de quimica (224). E eu preparava minhas aulas (222) e tinha uma
coordenacio que NAO coordenava, gracas a Deus...(213).

Outro aspecto relevante associa-se a aprendizagem da profissdo que pode ocorrer
por imersdo social durante toda vida educacional e profissional do professor. Neste
aspecto P3 associa a utilizacdo de recursos materiais como o livro didatico ou, mesmo o
campo de pesquisa do professor como formas de se reproduzir uma pratica educativa
tradicional, na qual se evidenciam aspectos da transmisséo cultural, da memorizagéo e
reproducdo de informacdes através da resolucao de exercicios que utilizam algoritmos
para se obter a resposta desejada em diferentes momentos da sua formacéo especifica no

componente curricular de quimica organica.
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07/EP3

P3_[...] eu ndo vou fazer aula assim, talvez eu faca de outro jeito, porque
eu acho que a aula de outro professor era mais interessante e eu aprendi
mais...Tem essas coisas (125). [...] Eu tive uma professora de Quimica
Organica, eu acho que Quimica Organica parece que elas eram todas iguais...
(225). [...]. Parece sempre a mesma coisa... (222). Entio, ela pega entra na
sala...E passa as funcdes , todas na lousa, ai o que que é, qual é a
caracteristica, o nome, nomenclatura, nio sei o que, nio sei o que la...E
depois comega a passar exercicios (222). E passa um monte de exercicios...
(224). E ai vocé fica 1a fazendo exercicios o resto da aula (224). A minha
professora do Ensino Médio era assim, a teoria, ela dava a teoria pra vocé
e vocé fazia os exercicios (224). E depois se vocé fosse ver no livro (214) 1a,
vocé percebia que era a mesma sequéncia, neh que tava no livro, tava na
lousa (214). E eu tive outras no na graduacdo, também era a mesma coisa (221)
sO que elas detalhavam um pouco mais porque ela trabalhava com ressonancia
(225). Entao tudo era ressonancia... (225). Dos elétrons no anel... E
normalmente no livro, ndo é bem assim (214). E ela nio passava
exercicios... Era s6 a parte teérica (225). Entdo ela ficava quase uma hora
e meia... De teoria explicando...(224). O que acontece...Na reacéo...Por aonde
que o elétron vai, porque aquele sitio é ativo (225) porque aquele ndo era...E
nao sei 0 qué , niio sei o qué la... E vocé aprendia daquele jeito (224). Ai
vocé tem a impressido que na Quimica Orginica vai ser sempre... Mesmo...
(221) O professor 1a na frente, enchendo a lousa de matéria de conteudo
(214). O aluno, la todo lindo, sentado (224). E talvez no final, passe
exercicios (224). A diferenca era assim, que a do Ensino Médio ela exigia os
exercicios (215) na hora da prova e da graduacdo exigia s6 a teoria, na hora da
prova. Que era bastante macante, mas depois que vocé aprende a fazer as
ressonancias... (225) E ai parece que é meio l6gico, tal. Pelo menos a ideia de
Quimica Organica que eu tenho parece ser assim (221).

Interessante observar que nos relatos sobre praticas consideradas como mais
adequadas a aprendizagem, P3 diferencia a questdo do componente curricular - da
possibilidade de se mudar ou ndo determinadas préaticas educativas - ao afirmar: “E
também Fisico-quimica, também, a gente teve muito professor que dava aula dessa
forma, além disso, eu tive um ou dois professores que ndo davam aula assim”. Mas
continua considerando a utilizagéo dos livros didaticos como um fator a ser considerado
na reproducdo de préaticas educativas, bem como enfatizando que a utilizacdo de
determinados recursos curriculares ndo corresponde a garantia de mudanca da pratica
educativa, quando afirma: “Passava bastante exemplo do cotidiano” pode-se interpretar
a partir desta afirmacdo que a inser¢cdo do conhecimento cotidiano néo corresponde a

mudanca de pratica educativa de exercitar, memorizar.

08/EP3

P3_ E também Fisico-quimica, também, a gente teve muito professor que dava
aula dessa forma, além disso, eu tive um ou dois professores que ndo davam
aula assim (221). Eu tive aula de Fisico-quimica Ill, que era so eletroquimica, e
o professor ensinava s6 a parte de corrosao (225). E ai, nos trabalhdvamos
com exercicios mais contextualizados, ele levava os materiais corroidos
(214). E a gente via...e fazia as reacdes... (224). E explicava porque estava
corroendo, quais 0s tipos de corrosdo que existiam e passava bastante exemplo
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do cotidiano, (225) mas o resto, ndo tinha (222). Era o livro, basicamente que o
professor adota e caso vocé ndo queira ir a aula, é s6 vocé consultar o livro

Q22)[...].

5.4.2. PROFESSORA P1

Para esta professora, foram selecionadas as subcategorias: (124)
desenvolvimento profissional através do contexto institucional e (215) pratica educativa
organizada em funcéo da avaliagdo, como subcategorias com maiores possibilidades de

correlagdes entre os episodios sendo ao menos um deles o episodio de entrevista.

Como ja apresentado no capitulo anterior a forma de reflexdo de P1 acerca da
aula de Sophia apresenta essa professora retomando inimeras vezes seu relato acerca
da propria pratica e em diversos momentos conduzindo a discussdo em grupo para

aspectos recentemente vivenciados por esta professora nas instituices em que atua.

Esse posicionamento interfere nas possibilidades de se atingir, em grupo, o
processo de reflexdo da aula observada em video, mas permite reconhecer a importancia
que ela e o prof® P4 atribuem ao contexto institucional no qual atuam. E, também, como
eles julgam esse contexto determinante ao processo de mudanca da pratica educativa.
Assim, na cena 30 do episddio de reflexdo critica a partir da aula de Sophia
(30/RP5_P1) pode-se identificar que a organizacdo escolar em fungdo dos processos
avaliativos (215) foi supervalorizada por esta professora. Torna-se interessante associar
esta informacéo a emergéncia da mesma subcategoria nos episodios de entrevista com
P1, mas tais comentarios serdo mais apropriados no momento que este episodio for

discutido.

Convém ainda considerar que quando P1 afirma: “As nossas provas, tudo bem, a
gente pde o contelido que a gente quer, sé que a nossa escola tem um provao (124).” sua
visdo de avaliacdo associa-se fortemente a capacidade que o aluno demonstra em
reproduzir aquilo que Ihe € transmitido em sala, tanto nas situa¢fes em que a avaliagdo
¢ elaborada em funcdo da pratica, como quando a pratica desenvolvida estd

condicionada aquilo que serad “tomado” numa prova que foi anteriormente elaborada.

Porém o procedimento de “cobrar em prova aquilo que foi desenvolvido em
aula”, aparece como uma forte critica quando um outro professor deixa de transmitir

informacgdes que serdo verificadas em prova, tal qual se observa no fragmento abaixo

173



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

59/RP5_P1

P1_ Ontem antes de comegar a minha aula, uma aula de matematica (123). Eu
estava no transito e cheguei atrasada, ai um aluno colocou no quadro um,
trecho da aula de didatica do sabado, porque a maioria nao foi neh (124).
Al ele falou, que o professor havia mandado anotar isso porque a prova ia
ser no sabado e os alunos nao tinham a matéria (124), se cair alguma coisa
diferente disso na prova vocés podem colocar como errado que o professor
vai anular (215). E como é de didatica eu fiquei louca, neh?! (125) Néao da
pra ficar quieta...Sabe quando vocé vé que estdo copiando e nem sabe o qué!?E
é aluno de licenciatura...(122) [...].

Ao se considerar a totalidade da transcri¢cdo da cena 59, percebe-se o conflito

entre aquilo que P1 declara como relevante o aluno da licenciatura conhecer das

concepgdes de ensino-aprendizagem e sua forma de atuar em aula frente a uma turma de

licenciandos.

59/RP5_P1

P1_ Ai eu falei:

_Ja copiaram?

Ai eu comecei a explicar a matéria para eles (114) ai um falou:
_ Ah professora, ndo. Agora ¢ aula de matematica (211).

Porque eles ndo gostam mesmo da parte teérica (124). Ai eu fiquei
pensando... (125).

E eu falei:

_Gente, vocés querem que eu faga o qué? (115) Que eu coloque 0 exercicio no
guadro...Que eu resolva para vocés, que vocés copiem, que vocés decorem, ai
vocés me falam que aprenderam...(125) ai um falou assim:

_E professora (124).

Entao disse que nio estava ali para fazer ninguém me imitar, ai ficou um
tempo com a matéria, (224) ai eu falei , falei falei, (125) ai eles:

_Ah...

J& na cena 69 do mesmo episodio (69/RP5 P1), P1 enfatiza o processo de

reflexdo na acao, e atribui a “vontade de mudar” a busca por tornar a transmissao de

informacdes um processo mais eficiente (224).

Em outras cenas desse episodio, P1 persiste em direcionar a discussao em grupo

para suas proprias praticas educacionais e mais uma vez ndo avanga O Processo

reflexivo para aléem daquilo que pode perceber na e sobre suas agdes como docente no

contexto institucional em que atua.
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71/RP5_P1

P1_ Mas depois eu até estava conversando com o Professor Pedro ((nome
ficticio)), que é um colega nosso, que é esse grupo nosso de estudo. Ele foi
aluno aqui no interunidades (124).

_Pedro, a impressdo que eu tenho é que nas minhas turmas de 50, 60 alunos,
(213) eu consigo chamar atencéo e fazer produzir...as vezes de seis a sete
alunos de cada turma (224). Que eu vejo que a pessoa quer refazer, prestar
atencéo (224).

Al, ele pensou, pensou... e disse:
_Nao, é isso mesmo...(114)
E ele da aula 14 na nossa escola ha dezesseis anos... (124)

_Nao P1, é isso mesmo a gente ndo consegue atingir as vezes 10% da turma,
efetivamente (114).

P4_E dificil aceitar isso (114).
P5_ Dez por cento é pouco demais...

P1_ K dificil aceitar, é muito dificil aceitar (125).

Na cena 79, P1 relata sobre a pratica de outro professor, mas o faz ndo como
exercicio reflexivo coletivo, e sim como descricdo daquilo que vivencia no contexto
institucional no qual esta inserida. Além disso, retoma a ideia de que a participacao oral
ou corporal dos alunos possa estar associada a concepcdo construtivista, ndo
percebendo, no entanto que a utilizagdo de recursos materiais podem ndo garantir a
transformacdo da pratica educativa.

79/RP5_P1

P1_ O povo estava falando (125), o Fabio de filosofia, ele ndo d4 aula na
sala, (224) ele da aula no patio (212) e, ele conversa, os alunos participam
(224). Eu vi os meninos levarem lengol, pde musica (214). Ai eles vio
filosofar, ¢ uma aula construtivista, os alunos participam (224). A direcido
da escola abomina (215). Porque, como a aula é no patio (212) tem alunos que
vao embora, (213) de outras salas que se infiltram na aula dele (213). Ai
coitado, ele deu um trabalho pras outras turmas (222), ninguém fez, ai 95%
ficou com nota vermelha (221), porque ninguém fez o trabalho (215), eu
acho que até entdo como ele nunca havia pedido trabalho (223) para os alunos
ele niio sabia que os alunos ndo faziam a avaliacio dele era sempre sobre a
discussio (215). Era um trabalho bonito (222), e ninguém fez, porque, para
os meninos, ¢ comum néo fazer (124).

A questdo da participacdo, como indicativo de uma determinada concepcéo de
ensino-aprendizagem, é algo recorrente desde o episodio de apresentacdo do desenho de
uma situacéo de aula desenvolvido por P1. J& na transcricdo da cena 06 desse episddio
(06/DP1), percebe-se que P1 tende a atribuir aos recursos materiais um valor
significativo para as possibilidades de aprendizagem, algo bastante caracteristico de

uma concepcdo de ensino-aprendizagem denominada como tecnicista por Mizukami.
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06/DP1

P1_ Tanto quando eu comecei a desenhar, eu ia colocar mais alunos e uma
grande parte dos alunos dispersos (213), mas nio foi 0 que aconteceu esta
semana (125). Nao sei se foi pela contextualizacdo? (125) Ai eu vi que a
maior parte, quanto mais eu contextualizo a aula, mais os alunos prestam
atencio (125/224). Mesmo que eu tenho que sair um pouco do assunto que eu
estou abordando (222). Por isso que neste desenho eu coloquei, parte dos
alunos prestando atencio na aula, parte dispersa (224).

O mesmo pode se observar em algumas cenas do episddio de entrevista com P1,
quando essa professora relata enaltecendo a qualidade de ensino que lhe foi oferecido
vinculando-a a disponibilidade e utilizacdo de recursos materiais pelos seus professores,

como na cena 03 abaixo transcrita.

03/EP1

P1_[..] e era uma escola excelente, excelente, tinha tudo (121), ah a
Educacdo Fisica, era uma Educacdo Fisica de verdade, ndo era essa coisa de
recreagdo, largada ndo. Como era um colégio de freiras, era tudo muito, muito
severo, muito rigido (213), vocé ndo podia respirar, na hora que vocé nao
pudesse respirar, entendeu? As carteiras eram organizaDiSSImas (212), as
salas de aula, organizaDiSSlmas, a escola inteira era LIMPISSIMA. E
tinha aula de misica, de culinaria (214), como era um colégio de freiras, na
minha época era sé de meninas, entdo era a boa nata da sociedade, da cidade,
neh. [...] o esporte sempre foi muito, muito incentivado e levado a sério (213),
neh! E a escola era excelente, excelente, eu gostava disso, eu queria ser
freira, entdo, neh. Era uma escola de freiras e eu queria ser freira entdo eu
estava no meu paraiso, neh.[...] as aulas eram excelentes TO-TAL-MEN-TE
assim COM-POR-TA-MEN-TA-LIS-TAS (224), ndo tinha aquela coisa da
participagdo, (222) s6 que a parte da experimentagdo era excelente (214). Eu
acho que, eu gosto de ciéncias, de experimentacio vem dai, neh. E...As
aulas de ciéncias eram muito ricas, muito ricas, sabe? A escola tinha varios
projetos: de poesia, de canto, de festas, entido a as aulas eram muito ricas,
apesar de serem assim totalmente rigidas (224), se cobrava (215) muito e
se aprendia muito também, muito. Eu acho que de todos os colegas, [...] ttm
uma boa posicéo profissional, porque a base foi excelente, excelente, excelente
(121).

Percebe-se também que além da disponibilidade de recursos materiais, P1
considera que a qualidade de ensino associa-se a organizacdo escolar pela (215)
avaliacdo e pelo controle disciplinar (213). No entanto, quando P1 refere-se a propria
pratica no contexto institucional em que atua (cena 27/EP1) os mesmos argumentos
parecem ser insuficientes para garantir um ensino de qualidade. E assim, P1 passa a
considerar que a dificuldade encontra-se na quantidade de alunos e turmas que cada
professor tem, ou no numero de professores, ou ainda, na auséncia de alunos em dias

letivos, etc.
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27/EP1

P1_[...] esse nosso grupo, que a gente tem contato toda semana, independente (124)
do HTPC. A gente tenta muito se melhorar, a gente conversa muito, neh. A gente
conversa muito, pra tentar mudar alguma coisa (224). E a relagdo é muito boa,
muito boa. Tanto que quando eu coloco que na escola publica é flexivel, por qué? Nés
temos um provao, dentro da escola, que avalia todos os alunos (215). E a gente
tenta trabalhar junto, o mesmo contedido (222) ((referéncia a uma prova objetiva que
inclui todas as disciplinas, agendada nesta escola durante cada bimestre do ano letivo de
2006)). Vocé sabe que é uma coisa quase impossivel, neh. Pensa. Eu tenho dez turmas,
cada professor tem mais dez. Veja o tamanho da escola..E nds somos quatro
professores ((rindo)). N6s somos quatro professores. Entdo a gente (213) tenta fazer
com que o... Com que o contelido, ande junto. E é obvio que a gente ndo consegue. A
gente ndo consegue nem com as nossas turmas (222), por conta de feriado, ndo tem
aula, aluno que mata aula, aluno emenda, aluno ndo vai. Eles combinam, todos, e ndo
aparecem. Ou seja, n6s mesmaos, ndo conseguimos fazer ((batendo na mesa)) com que o
contetido ande (211) da mesma forma, nas nossas préprias turmas. E a gente acaba se
ajudando. Quando um atrasa o contetdo, o outro segura (211), sabe. Pra gente ndo estar
com conteudos tdo diferentes. Noés, é...Nds temos um apoio mdtuo, 0 nosso grupo de
Quimica. E muito tranquilo trabalhar com eles, excelente. Nossa! Valeu muito a pena.

(]

Embora exista um conflito entre organizacédo escolar social e organizagéo escolar
através da avaliacdo, P1 afirma que os professores “ajudam-se” retardando o
planejamento a fim de que todos possam estar num mesmo momento no periodo de
avaliacdo. E ainda considera de forma equivocada que pelo “apoio muatuo” ha boas
condigdes de trabalho e isso compensa as dificuldades, como se pode interpretar atraves
das palavras de P1: “E muito tranquilo trabalhar com eles, excelente. Nossa! Valeu

muito & pena”.

Considera-se que o relato desse episddio pode associar-se a uma visao distorcida
do que seja cooperacdo profissional, podendo transitar, no entendimento de Thurler
(2001), entre duas formas de organizacdo: “a grande familia” e “a colegiatura forcada” e
correspondendo & segunda forma intermediaria de organizacdo do trabalho que se

encontra entre o individualismo e a cooperacao.

177



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

5.4.3. PROFESSOR P4

Para P4, as correlacBes entre algumas das subcategorias selecionadas: (124)
desenvolvimento profissional atraves do contexto institucional e (221) situacéo
imprevista ou contraditoria, apontam para uma tendéncia de reagir por paralisacdo
(114).

Como ja mencionado, durante o episodio de reflexdo critica acerca da aula da
prof? Sophia (RP5), P4 também desloca o processo reflexivo do grupo para aspectos das
praticas educativas vivenciadas por ele e P1 no contexto da instituicdo na qual atuam.
Talvez isso ocorra ndo porque P4 tende a deslocar o processo reflexivo para a propria
pratica, mas porque compartilha com P1 conhecimentos de um mesmo contexto

institucional, o da Escola de Educacéo Basica.

Uma analise das formas como P4 reflete durante a discussdo em grupo, permite
perceber que inicialmente esse professor procura realizar suas reflexdes acerca da aula
de Sophia. Na cena 29/RP5_P4 - que corresponde a uma das primeiras intervencgdes de
P4 neste episodio- seus comentarios centram-se na sala de aula observada em video
(aula de Sophia) e possibilita uma reflexdo em grupo acerca das concepgdes que
permeiam o contexto escolar nas instituicdes de Ensino Médio e da importancia que o

controle do tempo (211) assume na organizacao escolar.

29/EP5_P4

P4_ Foi o tempo, neh? para mim vocé estava encanada no tempo (211). Vocé
queria terminar o relatdrio e fazer o experimento naquela aula (222), entio foi
o fator tempo, isso que nos induz muito a dar a resposta (224). Ndo da pra
fazer em duas aulas isso, Ndo tem esse tempo (211).

PQ_ Mas por que nédo tem? (222)

P4_E o conteudo, ja to atrasado, como € que vai ficar? (222)
PQ_ Mas quem que define esse contetido? (221)

P4_ N6s mesmos, mas € que eh...

PQ_ Entéo vocé atua contra vocé mesmo? (221)

P4_ Exato, é isso mesmo, porque eu acho que tem que dar isso, isso, isso,
isso, (222) ja tenho na cabeca o que o aluno tem que aprender (224).

P4_ Se nio for algo contrario a isso, neh?! (221) Nao daria pra seguir esse
planejamento que eu criei, entendeu?! (222)

P5_ A gente se cobra (115).

P4_E, ja das crencas que eu tenhol...]
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Ainda durante esse processo reflexivo P4 passa a considerar que um
planejamento mais ou menos rigido - quanto a quantidade de informacdes transmitidas -
pode associar-se, mesmo que implicitamente, as crengas que os professores tém sobre o

que ensinar e aprender e desencadear situacdes improvisadas e/ou contraditérias (221).

No entanto, apds a intervencdo de P1 na cena 30 (30/RP5 _P1), P4
progressivamente direciona sua reflexdo para as praticas desenvolvidas na escola em
que eles atuam (P1 e P4). Por exemplo, na cena 33 (33/RP5_P4) percebe-se que P4
refere-se a algumas caracteristicas das concepgdes de ensino que permeiam a propria

pratica e ndo aquela observada na aula de Sophia.

33/RP5_P4

PQ_ Mas entdo, vamos pensar na aula da P5 a aula que a P5 fez, tem, atenderia
esse provao?! (223)

P4_ Atenderia com certeza (221). E que nem eu falei, eu tenho
determinadas crencas, (225) entiio eu acho, pra eu dar Polaridade, no 3°
ano como ela esta fazendo é um atentado (222). Estou regredindo (222),
isso ¢ matéria de 1°. SAo as minhas cren¢as. Neh?! (225) Eu estou vendo que
isso esta ERRADO (222). Porque eu acho melhor seguir um plano, (222) e
o aluno saber realmente o que é polaridade, naquele tempo do que
simplesmente, passar conteudo (221).

PS_ E s6 pra justificar. O objetivo niio era polaridade nao (223).
PQ_ Polaridade eles ja tinham visto....(223).

P4_ Niao, eu sei disso, mas vamos supor, vamos supor, ja tinha visto
polaridade no 1° ano, (222) no terceiro ano poucos lembram (221).

P5_ Entdo, mas... ndo que o objetivo da aula fosse polaridade (223).
P4 _Era porcentagem? mesmo...(221).

P5_ Na verdade a gente t4 estudando a fung¢do élcool, da quimica orgénica. E ai
surgiu huma pesquisa (223).

P4_ O certo da fungéo alcool é vocé ver polaridade também, (223) neh!?
P5_ E vocé acaba vendo (224).

A interpretacdo do fragmento apresentado acima, pode ainda evidenciar o
conflito entre seguir um plano rigido e encontrar-se uma situagdo contraditdria por agir

de forma improvisada.

A medida que o dialogo desloca-se para o contexto institucional onde atuam P4
e P1, o grupo distancia-se da aula de Sophia. E a forma de refletir de P4 converge cada
vez mais para sua propria pratica, como se pode observar na cena abaixo.

76/RP5_P4

P4_Nos queriamos fazer coleta seletiva, mas sem falar (224), aqui vai 0
papel, aqui vai metal (225), eles que tinham que tomar a iniciativa de como
ia montar (224), pra organizar as salas (213). E ai, recebemos um
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comunicado (215) da direciao dizendo que estavamos desorganizando (213)
a escola. Trés salas no patio (212), supdoem o que baguncga, barulho... (215).

P1_Uma sala no pétio, a diretora ndo deixa... (215)

P4_ Quer dizer... Surgem problemas (124).

Porém, diferente daquilo que se observa pelas intervengdes de P1, os relatos de
P4 apontam para a “balcanizacdo” - uma visao oposta a cooperagdo profissional, na qual
a organizacao se apresenta atraves da formacdo de subgrupos, sendo a consequéncia

desta subdivisdo a fragmentacdo da acdo pedagogica e muitas vezes a divergéncia.

Essa tensdo entre os grupos apresenta-se na declaracdo de P4 sobre a reacdo da
administracdo escolar que avalia a relevancia das atividades propostas frente as questdes

de organizacdo escolar numa perspectiva de controle e disciplina.

Além disso, na cena 76/RP5_P4, percebe-se a associacdo que P4 realiza entre
utilizacdo de materiais curriculares diversificados e sua intengdo de “inovacgdo” quanto

as atividades propostas aos alunos.

Diferente de P1, P4 parece conceber, neste outro fragmento abaixo, que a

participacao dos alunos ndo é garantia de aprendizagem.

81/RP5_P4

P4_ O que eu vejo da minha parte (125), eu sempre tive participacio de
aluno em aula, (224) mas a minha aula é comportamentalista, (224)
sempre defendi isso sem saber, (121) sempre muita participagio (224). [...]
S6 que uma coisa que me incomodava (125), é que eles participam fazem
exercicios, (224) as vezes vio até bem nas provas... (215) daqui a dois meses
eu pergunto aquilo que eu achei que foi tdo eficaz, e eles nido sabem nada
(221). Esqueceram tudo! (221/224)

Para P4, mesmo quando se tem a intencdo de inovar quanto as praticas
educativas, ou quando os resultados dos testes de avaliacdo sdo favoraveis, ainda assim,
pode-se chegar apenas a uma situacdo contraditoria aquela idealizada.

82/ RP5_P4

P4 Agora vendo as minhas aulas eu compreendi (125), o que eu estava
fazendo [...] Nossa, tem que parar tudo... (114) Tenho que comegar tudo de
novo... (115)

Por exemplo, no primeiro ano, vamos supor que tenha que planejar o primeiro
ano de novo. ((refere-se ao fato de continuar lecionando na 1? série)) E agora?
(114) Eu ndo acredito que, em dois meses, eu consiga fazer, (114) pois estou
vendo minhas falhas, (125) to vendo onde mudar (125) e acho que vai faltar
perna (112).
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Essas percepcOes de P4, frente ao processo reflexivo sobre a prépria pratica,

conduzem-no a uma reacdo de paralisacdo, a0 mesmo tempo, fazem com que ele

considere que 0s

resultados favoraveis de uma prova ndo correspondem

necessariamente a garantia de aprendizagem, podendo apenas reproduzir a capacidade

de memorizacdo dos alunos determinada por prazos como o estabelecido com a data da

prova.

83/RP5_P4

P4_ Entio estou pecando ai (221)... entiio ensinei reacio quimica, ensinei o
que era base, demorei pra caramba (211), todo mundo sabia o que era ion,
acido, o que era base, faziam as formulas... (214) agora eu cai nas reagdes pra
montar uma rea¢do de neutralizagdo...(215) _o que é uma base? ah, ninguém
sabia (215) o que era uma reacio... ninguém sabia que era o H...ionizaco,
dissociac¢ao...(215).

Na sequéncia acima, P4 enfatiza a ideia de reproducdo declarando que apos

algum tempo os alunos ndo demonstram apreender alguns conceitos e que ndo eram

mais capazes de reproduzir informacdes solicitadas em testes anteriores.

85/RP5_P4

P4_ Eu percebo que tem que haver mudangas (125). Tenho que entender
(122) realmente o0 que é o construtivismo... ndo é vocé por o aluninho em
grupo...(121) nédo é, que nem naquelas reunides do estado... construtivismo
€ por o aluninho junto (225) joga um negocinho la pra eles fazerem...
((risos)) Nio é! (125) E olha do jeito que eu imagino que seja isso, ndo sou sO
eu, ndo... (121) tem varios professores que acreditam que o construtivismo é
iss0... (225). Uma coisa que a P3 falou, eu achei bem legal.: ué, s6 porque
meus alunos ndo estdo em grupo quer dizer que ndo é construtivismo? Eu
posso colocar um atras do outro (212). E a aula ser construtivista sim...(223).

Ao questionar-se sobre as ideias do senso comum sobre construtivismo que

permeia o discurso nas instituicdes escolares, as autocriticas de P4 demonstram que 0

mesmo percebe lacunas na sua formacgédo pedagogica inicial e em servico.

87/RP5_P4

P4 Niao vai adiantar passar um monte de coisinhas pra eles (214), e
mesmo no ‘planejamento de livro’ (221) eu estou super atrasado (211).
Mas nédo adianta seguir o planejamento de livro...(214) ndo vou conseguir
nada...(125) eles ndo aprenderam nada... (221) nao vao bem no vestibular,
nio serao bons cidadéos...(221).

P3_ Convém nem dar prova, neh? ((ironizando)) (221/215).

No altimo fragmento reproduzido, percebe-se mais uma vez a ideia de situacéo

contraditéria ou improvisada (221). E percebe-se certa sensacdo de paralisacdo na fala
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de P4 “Nao vai adiantar passar um monte de coisinhas pra eles” referindo-se aos
recursos materiais. Sensacdo essa, de certa forma, reforcada pelo comentario da prof?

P3: “Convém nem dar prova, neh?”.

Embora o desenho apresentado por P4 ndo corresponda a uma situacdo de aula
na mesma escola em que P1 atua, percebe-se que na cena 02 desse episédio (02/DP4) o
prof® P4 reage por improvisacdo frente a oportunidade de aproveitar a participa¢do dos
alunos em uma escola na qual o material € apostilado e o planejamento deve ser seguido
aula a aula.

02/DP4

P4_ Entdo eu estava dando uma aula de gases (222), bom o que me chamou, a
classe, uma sala de ete ((inaudivel)) alunos (213). O que mais me chamou
atencdo, mais, foi esses dois alunos, ta (114) [...]. Entdo eu to dando uma
aula de gases (222) e chegou um garoto e colocou um copo na boca e sugou
o ar de dentro (221) e falou: Por que que o copo ta preso? [...] Eu achei
extraordinario, neh (221).

E na cena 05 desse episodio (05/DP4), P4 demonstra seu descontentamento em
relacdo as concepgdes de ensino-aprendizagem (224) veiculadas naquela escola. Sua
reflexdo sobre aquela acdo demonstra sua insatisfagio em ter que seguir um
planejamento que néo foi concebido por ele.

05/DP4

P4_E a mesa do professor. Ai ficam: as mesinhas e as cadeiras (214). Nunca
ficam organizadinhas, (212) a coisa mais dificil & deixar um atras do outro.
Assim: direitinho (124). Mas, ai tava uma bagunca organizada (213). Entao,
eles da maneira deles tavam participando (221). O que me deixou triste
mesmo, (112) é que eu tive que parar isto (215), neh, poderia ter levado até
algum experimento...(222). Mas, ndo! (222) Deixei a desejar a outra... (125).
E o aluno vira um depdsito (224). O que me chamou atencao, nesta aula,
foi isso (125).

Quando se retomam as cenas da entrevista com P4, percebem-se diversas criticas
relativas as formas de avaliacdo ao qual foi submetido: como a percepcdo de que um
trabalho era avaliado por determinada professora, pelo volume de informacg6es e forma
estética pela qual se apresentava. Ou ainda a correcdo de exercicios valorizando-se 0
resultado final.

03/EP4

P4_ Ai a quinta série foi um mundo novo, bem diferente do que tava
acostumado na quarta série, neh! De um professor, passei a ter oito professores
(213) [...] Mas ai ja comecou a aparecer os problemas com notas [...]Jah tive
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um problema com uma professora de Estudos Sociais. Carreguei um D até o
final do ano (215) [...] ela pedia trabalhos escritos, dai e eu via que
trabalho escrito dela, nao interessava conteudo, interessava estética. Ela as
vezes passava na mesa, ela olhava (224) e ja avaliava, pela estética, nao
pelo conteido (215) [..] na sétima (211) série tive um pesadelo (113)
chamado Luis Carlos. Professor de Portugués, novamente. Muito rigido,
entendeu? [...] Eu morria de medo de perguntar as coisas (112). Entio, as
vezes ele corrigia os exercicios e falava de mesa em mesa: Qual a resposta?
Qual a resposta? (224) [...]. Ai quando chegou minha vez, em vez de eu
responder, eu li a pergunta, eu confundia tudo.]...]

Na cena 04 do episédio de entrevista, (04/EP4>Y), P4 relata, ndo s6 a respeito da
avaliacdo, como tambeém a diversidade das a¢Oes docentes, a compartimentalizagdo dos
conteidos disciplinares, os problemas administrativos associados a auséncia de
professores de determinados componentes curriculares. E principalmente a visdo que na
escola, cada professor age de forma individualizada, sendo que a aprendizagem dos
alunos esta sujeita a “sorte ou ao azar” de estar na sala de um determinado professor que
planeja ou nédo a aula; que avalia o aluno pelo processo de aprendizagem ao longo do
bimestre ou pelo resultado de uma prova; que elabora a avaliacdo de forma coerente
com o trabalho desenvolvido ou a utiliza como forma de controle disciplinar. Assim,
através desses relatos, P4 descreve também o contexto institucional da escola na qual
estudou e naquele momento atuava como professor. Ao mesmo tempo P4 aponta para

diversas dificuldades da organizacgéo do trabalho docente.

Além disso, através dos relatos sobre avaliacdo, P4 descreve, também, as
concepgdes de ensino-aprendizagem a que foi submetido indicando de forma implicita
seu julgamente desfavoravel as mesmas. Reforcando a ideia de interdependencia entre
concepcdes de ensino-aprendizagem e fracasso escolar P4 descreve, na cena 06 do
episédio da entrevista, um professor que o marcou positivamente por diferenciar-se da
maioria quanto as atividades avaliativas e a coerencia entre planejamento e pratica
educativa. E também indica sua decepcdo em ndo vivenciar o contexto escolar
usufruindo da cooperacédo daqueles professores para sua formacgdo em servico.

06/EP4

P4_E, eh, o planejamento da aula (223), eu via que era bem diferente um
do outro, neh? (221) ((compara este professor com outro professor de
Matematica))E ai eu fui pro terceiro colegial, novamente, esse professor de
Matematica, ai entrou um ser maravilhoso chamado Carlinhos, professor de
Literatura. Até entdo, eu nunca me dei bem (215) em Portugués, mas eu tive
um professor de Literatura, o Carlinhos. Que, ele tinha um método de prova
dele era com consulta (224). Até entdo, eu ndo era acostumado a fazer prova

31 Veja citagdo do episodio 04/EP4 no capitulo 4 (p.132).
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com consulta, neh! Prova com consulta pra mim era pra nao estudar (215). Ah,
legal, entdo ndo preciso estudar pra prova. Ele tinha um método (224) de
fazer diagramas (214), na lousa, pra falar (225) sobre: Humanismo, Barroco,
Realismo. Entdo ele tinha um jeito (224) que fixava muito facil, os
fluxogramas dele, era bem legal (214). Entéo ele fazia, ele xerocava, ele
dava a folha pra nés (214), nés ficAivamos assim duas semanas fazendo
redagdo (223/211). Entdo ele punha musica ambiente, entendeu? (214) E é, um
professor que eu tento imitar (121), o jeito de dar aula dele, mas eu nio
consigo, ainda. Também se aposentou junto com o Caetano, de
Matematica. Entdo quando eu voltei pra essa escola, no tive contato, seria
6timo trocar figurinha agora (123), mas o Caetano marcou, mas 0, mas o.
Carlinhos muito mais.

A respeito do seu ingresso como professor na escola em que estudou (cena
10/EP4*), P4 descreve a forma improvisada com que iniciou a docéncia, suas
insegurancas em relacdo ao contedo especifico da quimica e a percepcao de que para
ensinar ndo basta saber um pouco mais sobre terminado contetdo, especialmente
quando afirma: “Eu achava uma coisa tdo facil, tdo na cara, por que que eles ndo estéo
enxergando?” Fica implicito que seus primeiros momentos como professor,
correspondem ao periodo em que cursava o final do bacharelado em quimica e realizava
a licencitura na forma da resolugéo 02/92, sendo assim, ndo dispunha nem ao menos da

vivéncia no papel de estagiario.

Quanto as pessoas que o auxiliaram, P4 indica (cena 11/EP4) um professor do
mesmo componente curricular que lhe cedeu apostilas de um material tercerizado
utilizado numa escola particular, sendo este o Unico recurso que disponha para preparar

suas aulas.

11/EP4

P4 Que eu cheguei 14, neh. Levei todos meus.... antes, toda a minha
documentacdo pra escola (123). Falei: Eu comecgo a dar aula quando? E ela
falou: Vocé comeca a dar aula hoje a noite! (124) ((narra rindo)) Eu nio tenho
aula preparada (221), nio tenho livro, eu niio tenho nada (214), parti pro
desespero. Nao sei nem o que os alunos estdo fazendo! Tanto que eu fui
dar aula e eu nem sabia (124). Ai me chamaram esse Wagner pra eu poder
conversar com esse Wagner. Falou: Oh, eu dou aula, numa escola
particular, to trabalhando com método Universitario (214), e to passando
esses exercicios pra eles (224). Hoje, eu vejo que aqueles exercicios, o nivel
tava alto, praquela série (125). Hoje eu entendo isso, mas na época, neh,
((narra rindo)) eu era cru de tudo (123), mas na época, esse rapaz me ajudou
muito.

J& na cena 17/EP4, P4 considera positiva a intervencdo de um grupo de pesquisa

que atua na escola junto a alguns professores, mas seu comentario: “Entdo ela

%2 \eja citagdo do episodio 10/EP4 no capitulo 4 (p.133).
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((pesquisadora)) leva textos para discutirmos, eh pra falar, toda aquela parte da
burocracia, do desenvolvimento dela [...]. Ela trouxe prd nés algo chamado aula
trabalho[...]” - aponta para cisdo entre conhecimentos especificos e pedagogicos. Bem
como para a reproducao das praticas pedagdgicas que vivenciou enquanto aluno “O que
seria esta aula trabalho? Eu dou a teoria pro aluno, depois eu vou cobrar essa teoria dele,
de uma forma de trabalho, entdo pode ser um trabalho escrito [...]””. Ou seja, transmissdo
de informacdes do professor para o aluno, utilizando-se de um instrumento avaliativo

diferente da prova, mas que mantém o carater de reproducéo.

Ao relatar sobre a influéncia de seus professores (cena 18/EP4), P4 explicita que
mesmo julgando inadequadas algumas das praticas que seus professores desenvolviam
em aula, ainda assim as reproduz. “Alguns professores da graduacéo, alguns artificios
que eles faziam, eu fiz, eu entendi porque eles faziam, entendeu? (121) Nao achei
correto, hoje ndo faco mais (125)” . Fica implicita a ideia de que embora deseje mudar,
considera que seus conhecimentos sdo insuficientes para o fazer. “[...]Jeu estou
comecando me descobrir, neh![...] Eu ja vi (125) que ndo tava dando certo, eu vi que

[...] ndo era aquilo que eu queria pra mim, nem pro meus alunos.”

18/EP4

P4_[...] alguns professores da graduacio, alguns artificios que eles faziam,
eu fiz, eu entendi porque eles faziam, entendeu? (121) Nao achei correto,
hoje ndo fago mais (125) [...]. Porque minha formacdo foi, praticamente
bacharel, (122) a minha licenciatura saiu resolucdo 02 (124), era uma coisa
feita de sadbado, entdo ndo muito embasada. Nao teve muito embasamento
(122) [...] muita coisa pra mim é novidade. Entdo eu estou estudando a fundo,
eu falo: (125) Ahah! Entdo eu tenho tragos comportamentalistas, ah! Ah, entéo
eu tenho tragos disso, entdo eu estou comecando me descobrir, neh! Estou
comecando me descobrir mais ainda, (122) mas a principio, nos trés
primeiros anos, foi completamente (121) baseado no ensino dos meus
professores, e com o passar do tempo eu percebi que aquilo nio tava dando
certo com os meus alunos. Nao tava, porque eu explicava uma matéria e daqui
um més eu perguntava [...] Entdo era algo meio frustrante. Entendeu? Eu ja vi
(125) que ndo tava dando certo, eu vi que [...] ndo era aquilo que eu queria pra
mim, nem pro meus alunos.
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5.4.4. PROFESSOR P6

Para este Ultimo professor, foram selecionadas as subcategorias (112) aspectos
afetivos e (113) interacdes sociais. Ao se considerar o episddio da aula da prof? Sophia
(AP5), percebe-se que as intervencOes deste professor colaboram para que 0 grupo
mantenha o foco na pratica observada no video de aula regida pela prof® Sophia. Além
disso, suas colocagdes questionam principalmente a situacdo contraditoria que se

observa entre intencdes e acbes observadas.

Fica explicita a ideia de que as criticas ndo sdo em relacdo as preferencias de
abordagem da prof? Sophia, mas sim na contradi¢cdo de supor que o planejamento, tal
qual proposto no roteiro, possa garantir a mudanca da pratica educativa. Até mesmo
porgue a andlise do roteiro pelo grupo leva Sophia a perceber que participacdo, recursos
materiais diferenciados e contextualizacdo ndo sdo garantias de transformacdo da
pratica, mas que existe a necessidade de reconstruir o planejado de forma a modificar a

acao.

26/RP5_P6
P6_ Ai a sua forma de interagir é...(114)

_Ja que eles ndo estdo respondendo como eu esperava, entdo deixa eu através
de pequenas perguntas pequenas inducgdes fazer com que eles percorram o
caminho que eu pretendo (125).

Entdo, assim:

_Pergunta, resposta, pergunta resposta, mais ou menos, tem certeza, é isso ai?
Vamos, vamos... (224)

Isso é bastante visivel, mas eu ndo vejo isso como aspecto negativo, (112)
porque nada impede desta aula ser utilizada num segundo momento para vocé
ampliar e abrir uma discussdo a partir da aula. (223) Eu ndo vejo como
problema nisso. Mas eu vejo problema que me parece que vocé tentou
preparar, planejar uma aula construtivista, mas nao foi (221). Eu acho que
esse é problema, vocé planejou, mas nio conseguiu efetuar (221). Entdo,
assim:

_Que tipo de coisas vocé pode modificar no seu planejamento, para que vocé
passe para sua acao? (125)

Mas, assim ndo vi nada negativo (112). E uma coisa que eu achei interessante,
foi que durante a aula vocé ndo percebeu isso (125).

Outra contribuicdo de P6 refere-se a sua percepgdo sobre a preocupacdo de
Sophia de ndo improvisar situac@es, utilizando-se do método maiéutico (MIZUKAMI,
2001) para obter as respostas previstas para atividade. Além disso a utilizacdo desse
método interfere nas possibildades de reflexdo durante a propria aula, reflexdo na acéo,
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uma vez gque Sophia ndo se percebe durante a aula como indutora e transmissora de

informacdes.

28/RP5_P6

P6_ Sabe uma coisa engragada, neh? Porque assim, a propria filmagem
incomodou (112) mais vocé que os alunos (214). Até pode ser por isso que
vocé ndo percebeu antes, (125) por algum motivo aquilo néo estava legal com
vocé (113). Acho que a camera interferiu (112) mais em vocé, do que nos
alunos (114). Acho que até por isso na hora vocé ndo percebeu, (125) porque
vocé estava tdo preocupada (112) em seguir planejamento (125) e
aproveitar a pergunta e tal e nio reparou em si (125).

Convém ainda ressaltar que as interpretacdes que P6 realiza sobre 0s aspectos

afetivos que envolvem a situacdo de aula, centram-se naquilo que Sophia pode estar

sentindo e ndo nas possibilidades de interacdo entre esta professora e seus alunos.

De forma semelhante, nos episddios de apresentacdo do desenho a énfase recai

na subcategoria de concepcdes de ensino-aprendizagem (224), embora naquela

atividade da disciplina P6 procure considerar alguns aspectos relacionados as interacoes

entre 0s sujeitos.

02/DP6

P6_ Ali estdo algumas mesas dispostas (214), como se eles estivessem,
tentando desenvolver algum tipo de investigacdo (224), algum tipo de aula
pratica, entdo eles estdo tentando desenvolver investigacdo (224). E e as vezes
a divida de um, entdo as interrogacées, vai até outro grupo, vai até o
outro, perguntar o porqué (224), entao talvez ele tenha alguma ideia, entao
por isso as exclamagoes (225).

Na cena 03 do episodio de apresentacdo do desenho, P6 enfatiza a importancia
de se considerar que existem diferencas entre 0s sujeitos numa situacdo de ensino-

aprendizagem.

03/DP6

P6_ Isso aqui no meio foi um recurso simbdlico, esse chdo quadriculado, é um
piso mosaico (225), e a ideia do piso mosaico é considerar que existem pisos
brancos e pretos (113), na verdade existe a diferenga de raca, conceitual, existe
a diferenca econdmica (113) e enfim, mas toda essa diferenca esta disposta de
uma certa forma a formar um piso Unico que é a sala de aula (213). Entéo é a
ideia de mostrar que se a sala de aula nio tem diferenca, entio tem
alguma coisa errada, sempre tem diferenca (224). Entdo fica a riqueza de
uma sala de aula (125). Coloquei aqui na frente ‘uma equagdo quimica’ que
alguns alunos estdo discutindo(224), essa historia: Aprender é igual energia
mais diversdo. Ai na verdade ndo se sabe se essa equacao € isso mesmo ou nao.
Porque eu acredito que aprender, ninguém aprende as coisas por osmose.
Vocé precisa empregar uma energia (224). Vocé precisa se dedicar aquilo,
independente de pouco ou muito tempo, entdo aprender precisa energia, mas
acho que vinculado a essa energia, a essa barreira de ativacdo (224), ((risos))
talvez tenha que ter essa diversao ou posso chama-la de motivacio, posso
chama-la de estimulo, posso chama-la de vontade, talvez a gente possa
caracteriza-la de outras formas...(224) por isso ai a interrogacdo, ndo que
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dizer que tem que ser assim. Mas, préa aprender é necessario esforgo e interesse
para que a motivacdo naquilo, ou como lidar com essas coisas, saberemos se
esse aprender é favorecido ou ndo (224).

Ao enfatizar a importancia de se reconhecer diferencas numa situagédo de aula,
P6 posiciona-se abertamente contra a ideia de que “todos aprendem da mesma forma”.
Outro aspecto importante refere-se a forma como P6 concebe a motivacdo. Para este
professor, a motivacdo tem tanto um carater intrinseco como extrinseco. Assim, pode-se
dizer que para P6 a interacdo entre 0s sujeitos € um aspecto importante nos processos de

ensino-aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, na cena 03 do episddio de entrevista com P6
percebe-se que a subcategoria (112) fatores afetivos encontra-se muitas vezes associada
a recorréncia da subcategoria interacdes sociais (113). Além disso, na cena 04/EP6 a
questdo da motivacdo também emerge dos relatos educacionais de P6 e
independentemente das concepg¢des de ensino-aprendizagem que P6 atribui aos seus

professores.

Tais subcategorias foram constantemente retomadas nos relatos de P6,
independentemente dos grupos sociais envolvidos das situacdes relatadas, sejam elas
familiares, de relacionamento com seus professores, de relacionamento com seus alunos

e/ou colegas de profissao.

16/EP6

P6_ Na escola eu lembro que o primeiro contato eu fiquei bem nervoso,
ansioso, quando eu vi aquela turma, (112) [...] E a primeira coisa que eu fiz foi
experimento [...] e o intuito além de impressionar era aproveitar, (214).[...] eu
queria saber o que eles sabiam de Quimica, (225) e talvez com os
experimentos, perguntando, fazendo com que eles explicassem, eu saberia
melhor. E eu fiz aquilo rapidamente na primeira quinzena de aula e ai logo
depois eu quis saber quem eram cada um deles! (224) [...] Eu aproveitei aquela
semana para conhecer, (224), e para falar que eu queria fazer aquilo. [...] eu
mal sabia como dar a aula , e eu tinha umas ideias entdo me senti aluno (112)
que nem eles a Unica diferenca era que eu era mais velho, e tinha um pouco
mais de conhecimento, entdo como eu sabia mais na hora de conversar eles me
davam mais atencdo por eu saber coisas diferentes [...]. Eu estava aberto a
criticas, as primeiras aulas foram muito experimentais, (123) cada aula de uma
forma, aula com PowerPoint, na lousa, experimental, (214) na quadra, (212)
texto, e 0 bom que a escola me deu essa oportunidade, (113), entdo podia
adaptar cada uma das turmas o que era interessante o que funcionava melhor.

(]

19/EP6

P6_ No comeco eu ate pretendia dar aulas em grupo, (224) olha pega o
professor de historia e vamos dar aula juntos nem sempre isso funcionava, eu
encontrava meio que uma barreira (213) as vezes e isso foi mudando, foi muito
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bom [...]. Ouvia que era otimista que era por eu nunca ter dado aula (123) , mas
ndo foi 0 que aconteceu. E ai eles perceberam isso. E ao invés de eu chegar e
ser contaminado pelo descontentamento por uma angustia, ou por alguma crise,
pelo contrario, porque eles viram exemplos que davam certo (112) [...].

Pela associacdo destas informacgdes e pelos demais relatos percebe-se que P6
identifica-se com concepcGes de ensino-aprendizagem com caracteristicas mais

humanistas em gue o que € relevante é o desejo do estudante.

5.5. A FASE INFORMATIVA
A medida que essas andlises prosseguiam, percebia-se, também com maior

clareza, o tipo de informacéo que poderia emergir de cada um dos episodios analisados.

Assim, para o episodio de reflexdo critica acerca da aula de Sophia (RP5),
emergiram informagdes sobre o processo reflexivo realizado por cada um dos
professores, podendo-se identificar quatro diferentes formas de reflexdo predominante

para determinados sujeitos:

)] reflexdo associada a propria pratica do sujeito emissor da informacao

durante a discussdo em grupo (P1);

i) reflexdo distanciada da pratica do sujeito emissor e centrada nas

praticas observadas na aula de Sophia (P3 e P6);

iii) processo auto-reflexivo pelos diferentes sujeitos do grupo (prof?
Sophia);
iv) reflexdo em grupo acerca das concepcbes que permeiam 0 contexto

escolar nas instituicdes de Ensino Médio (P4).

Percebe-se que Sophia, individualmente, realiza as trés primeiras ag0es
reflexivas do ciclo de Smyth (descrever, informar, confrontar). P1 e P4 deslocam o
processo de reflexdo para a propria pratica realizando acdes descritivas e informativas
do ciclo de Smyth e possibilitando a emersdo da subcategoria (124) contexto
institucional. J& P3 e P6 auxiliam o grupo a refletir acerca da aula de Sophia e

possibilitam que Sophia perceba a necessidade de realizar a acdo reflexiva de
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reconstruir. Assim, o grupo como um todo ndo sé refletiu acerca da aula de Sophia,
como também participou do processo reflexivo vivenciando cada uma das quatro acdes

propostas no ciclo de Smyth.

Nas analises dos episodios de apresentacdo dos desenhos, evidenciaram-se
unidades de significado que representavam aquilo que cada um dos sujeitos havia
declarado na primeira aula da disciplina ECQ5708, como uma situacdo de ensino-
aprendizagem representativa de uma aula de quimica. Mas somente quando se considera
a analise do episodio da aula de Sophia é que se pode identificar como P1, P4 e Sophia
posicionam-se frente as concepcbes de ensino-aprendizagem. E somente quando se
consideram os episddios de entrevista € que se percebe com quais concepcdes de

ensino-aprendizagem P3 e P6 mais se identificam. Em sintese pode-se dizer que:

)] P1 declara-se a favor de um ensino tradicional e ndo entra em conflito
ao perceber em suas acles caracteristicas de um ensino
comportamentalista. O ensino tradicional para P1 esta associado, em

sua historia de vida, a uma escola excelente na qual P1 estudou.

i) P3 declara-se a favor de um ensino com caracteristicas construtivistas e
questiona a adequacdo da pratica de Sophia para que ela possa atingir
um ensino com caracteristicas construtivistas. De maneira geral, P3
traz para o grupo argumentos bem fundamentados, resultado de sua
boa formag&o. Entretanto, P3 ndo apresenta experiéncia profissional e
suas falas revelam uma idealizacdo da pratica educativa sem
interferéncias da realidade da sala de aula. Seu papel no grupo, no
entanto, é importantissimo, pois é P3 quem analisa primeiramente de
forma critica a aula de Sophia e revela uma série de contradi¢es dessa
aula para o grupo. A reacdo tranquila de Sophia com as criticas e sua
postura de querer refletir e aprender faz com que os demais no grupo se
sintam a vontade para fazer suas observacdes e o clima do processo

reflexivo transcorre sem maiores constrangimentos.

iii) P4 declara-se contra o ensino tradicional e entra em conflito quando
percebe na sua pratica, situacGes improvisadas com caracteristicas de
um ensino comportamental que o levam para acGes em situacdes
contraditérias. Em sua entrevista revela experiéncias negativas com o

ensino tradicional enquanto aluno e experiéncia positiva com um
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professor que o marcou com aulas mais dialogicas e que ele tenta

reproduzir enquanto professor.

iv) Sophia (P5) declara-se a favor de um ensino construtivista, identifica
caracteristicas de um ensino comportamental que a colocam em
situacOGes de contradicdo e percebe a necessidade de reconstruir sua
pratica. Aponta em sua fala a forca do contexto institucional em tira-la

de um caminho alternativo e aprisiona-la num ensino mais tradicional.

V) P6 declara-se a favor de um ensino com caracteristicas humanistas e
questiona a adequacdo da pratica de Sophia para que ela possa atingir
um ensino com caracteristicas construtivistas. Apesar da pouca
experiéncia profissional, P6 mostra seguran¢a com o contetdo e isso 0
estimula a inovar mesmo sem o respaldo inicial de outros professores
da escola.

Por fim, evidenciaram-se algumas das correlacGes entre historia de vida

educacional/profissional desses professores com as concepcdes de ensino-aprendizagem

identificadas através do processo reflexivo desenvolvido a partir da aula de Sophia.

Embora, tenha-se priorizado determinadas subcategorias para cada um dos
sujeitos, visou-se nesta selecdo apresentar aqueles fragmentos que possibilitassem a
construcdo de conexdes entre aquilo que os sujeitos explanam durante o episddio de
reflexdo critica e seus relatos de histéria educacional e profissional, evidenciando-se
conexdes entre os contextos de formacdo: inicial, continua e de atuagdo institucional de

Sophia.

Neste momento, apresenta-se mais sistematicamente a fase informativa, Gltima
fase desta pesquisa qualitativa. As atividades de elaboracdo de informacoes,
desenvolvidas anteriormente sdo reconstruidas e apresentadas como produto final da
investigacao (figura 9), na forma de metatexto segundo a proposta de Moraes e Galiazzi
(2007). Na construcdo deste, utilizam-se descricdes, interpretacdes e argumentacdes
acerca das correlacGes entre os processos reflexivos desenvolvidos durante a discusséo
da aula de Sophia e relatos educacionais ou de profissionalizacdo dos sujeitos deste
estudo de caso multiplo. O objetivo desta fase foi responder mais sistematicamente a
questdo de pesquisa a qual se prop0s esta investigacao:

Quais as relacbes entre relatos educacionais e de profissionalizagéo,

concepcdes de ensino-aprendizagem e pratica educativa que se evidenciam num
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processo de reflexdo critica realizado por um grupo de professores acerca da aula de

uma das professoras deste grupo numa situagdo de formagéo continua?

Para interpretar os dados empiricos apresentados e fundamentar as
argumentacdes sobre as correlagbes entre os resultados desses professores numa
determinada situacdo de formacao continua, recorreu-se aos referenciais teoricos, sobre
a formacdo de professores, processos reflexivos e os padrbes de trabalho e culturas

institucionais apresentados no inicio desta dissertacao.

METATEXTO: APRENDIZAGENS MULTIPLAS E COLABORACAO NO GRUPO DE

PROFESSORES
O grupo de professores investigado traz algumas caracteristicas particulares. Cada
um dos professores vem com suas respectivas historias de vida, experiéncias profissionais e

formativas diferenciadas e contribui com o grupo de uma forma muito singular.

Na figura 26 foram representadas as contribuicdes desses sujeitos a constituicdo
deste estudo de caso maltiplo. As setas indicam as principais contribui¢Bes de cada sujeito
ao grupo e as interligacoes na forma de teia, representam cada uma das dez subcategorias, a
saber: (112) fatores afetivos, (113) interacGes sociais, (123) exercicio profissional, (124)
contexto institucional, (125) reflexibilidade, (213) organizacdo social, (214) materiais
curriculares, (215) avaliacdo, (221) situagdo improvisada/contraditdria e (224) concepgdes
de ensino-aprendizagem. Dentre elas s&o mais recorrentes ao grupo as subcategorias (123)
exercicio profissional, (125) reflexibilidade, (215) avaliacéo e (224) concepcdes de ensino-
aprendizagem. Ja as demais correspondem aquelas que emergem dos episodios de
entrevista e se associam as explanacdes dos sujeitos durante o episodio de reflexdo critica
acerca da aula de Sophia (RP5). As subcategorias: (123), (124), (125) e (221/224) e (224)
foram selecionadas para construcdo do metatexto e correspondem, respectivamente, as
ideias de: i.) formac&o de professores ii.) contexto institucional; iii.) processo reflexivo e

iv.) contradicdo entre concepcdes declaradas e observadas.
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Figura 26. Representacdo das principais contribui¢des de cada sujeito a discussdo em grupo.
Sophia, a professora que tem sua aula discutida pelo grupo de professores apresenta

em suas falas uma sede de mudanca revelada diversas vezes nos distintos episodios

analisados. A sua abertura para receber criticas contribuiu para a discussdo do grupo e

permite que reflexdes profundas possam ocorrer no coletivo.

Suas principais contribui¢cbes ao grupo trazem referencia ao seu desenvolvimento
profissional na forma de seu exercicio profissional (123), enquanto professora de
Magistério, que trabalha com alfabetizacdo de adultos e tem Paulo Freire e Moacir Gadotti
como referencias para a sua pratica. O engajamento politico dessa professora na sua origem
como profissional mostra-se na forma de um sempre buscar melhorar sua préatica e poder
retribuir a oportunidade que teve a jovens que (como ela) querem desenvolver-se
culturalmente e socialmente. Para tanto, sabe da importancia de um planejamento bem
pensado pelo professor e das consequéncias negativas da falta dele, vivenciadas na prépria
pele. Sua formacdo deficitéria inicial somada a situagdo de histdria de vida provocada por
uma situacdo improvisada de uma professora em sala de aula (221) faz de Sophia uma
professora em constante tentativa de atualizacdo e faz de sua atua¢do em sala de aula um ato
politico, como preconizam seus referenciais ideais no inicio de sua profissionalizacdo.
Talvez por isso faca questdo de conhecer seus alunos pelo nome e se recusa a trata-los como
numeros. Para ela seus alunos sdo individuais e enxerga neles as futuras Sophias se ela se
empenhar o suficiente. Apesar dessa vontade de mudar, revelada por diversas vezes em sua

entrevista, no episodio do desenho, no episodio de reflexdo sobre a propria pratica, também

193



Desenvolvimento profissional e relatos de vida de professores de Quimica Josely Cubero Bonardo

aparece em Sophia uma contradicao revelada em sua historia de vida. Trata-se do momento
em que narra como mudou rapidamente sua pratica pedagdgica desde uma perspectiva mais
tradicional para uma relacdo mais dialdgica com os alunos, a partir da entrada da
coordenadora em sua sala de aula. Essa cena revela que a sua pratica real, no dia a dia ndo é
tdo diferente do tradicional assim, embora Sophia seja capaz de uma pratica bastante

préxima do ideal de seu discurso que foi revelada em outros episodios.

As principais contribuicdes de P1 e P4 associam-se a vivéncia em uma mesma
instituicdo escolar e possibilitam identificar a relevancia do contexto institucional (124) para
0 desenvolvimento profissional dos professores e embora esses professores sejam aqueles
que apresentam maior tempo de docéncia, as condi¢Oes de precariedade em que atuam
dificultam a elaboracdo da reconstrucdo da pratica educativa. Destaca-se que 0s professores
P1 e P4, licenciaram-se pela resolucdo 02/97 e no momento que cursavam a disciplina
ECQ5708 eram professores efetivos numa mesma escola de Ensino Médio da rede publica
de S&o Paulo. Tal informacdo pode associar-se as constantes aces de deslocamento do
processo reflexivo da aula de Sophia para as praticas vivenciadas naquele contexto
institucional. Esses dois professores trazem sempre para 0 grupo 0s entraves institucionais
para a mudanca de sua pratica. Entretanto, suas formas de lidar com esses entraves
apresentam caracteristicas particulares e, como tal contribuem de forma distinta ao processo

reflexivo no grupo.

Para P4, o sentimento de lacunas na sua formacgdo especifica e pedagogica
associados as dificuldades de mudangas no contexto institucional levam-no a percepgdo de
que € necessario transformar a pratica educativa, que considera uma situacdo contraditoria

(221) mas, sua reacéo é de paralisacao frente a tantas dificuldades.

J& para P1, parece ndo haver muitos conflitos sendo desnecesséaria a reconstrucéo de
sua pratica educativa. P1 associa uma prética tradicional que vivencia na escola por
imposicdo do contexto institucional (124) a uma escola de exceléncia vivenciada por ela
enquanto aluna. P1 deixa claro que “a boa escola é a que exige muito de seus alunos em
termos de avaliacéo (215) e onde tudo € muito organizado, limpo e funciona”. Dessa forma,
suas angustias sdo em relacdo a estrutura e organizacao da escola que leciona e, também,
pelos alunos que nela se encontram, muito diferentes dos alunos com quem conviveu
enquanto aluna numa instituicdo particular no interior de Minas Gerais. Mas essas
diferencas parecem ndo serem relevantes para P1, uma vez que todos os alunos sdo

considerados como “iguais”, € somente ndo absorvem o contetdo por falta de motivacéo
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prépria, esforco ou impedimento por se encontrarem numa instituicdo que pouco favorece
aqueles que “querem aprender”, mas sdo impedidos por questdes disciplinares e
organizacionais. Por fim, a contradi¢do para essa professora ndo se localiza naquilo que ela
possa mudar de sua prética educativa, mas na falta de condi¢des organizacional que ela

deposita na instituicao.

Por outro lado, P3 e P6 formam um subgrupo de professores formados em cursos de
licenciatura de universidades publicas, e contam com uma imagem de exceléncia atribuida
as condicdes de formagao académica, tanto na forma de auto-imagem como na imagem que
0s demais atribuem a eles. Apesar disso, no momento do oferecimento da disciplina
ECQ5708 dispunham de menos de um ano letivo de exercicio da docéncia em Quimica
para o Ensino Médio. A formacdo de ambos 0s torna confiantes e respeitados quanto aos
posicionamentos de transformacéo da realidade da escola e da sala de aula, no contexto
académico da disciplina ECQ5708. As principais contribuicdes de P3 e P6 ao processo de
reflexdo desenvolvido acerca da aula de Sophia apontam para a importancia da formagéo do
especialista no desenvolvimento profissional de professores de componentes curriculares
especificos. Para esses professores o desenvolvimento de conhecimentos pedag6gicos
associados tanto ao desenvolvimento do processo reflexivo como a identificagdo das
principais concepc¢des de ensino-aprendizagem encaminham para propostas de reconstrucéo

da préatica educativa.

A contribuicdo de P3 foi fundamental na discussédo do grupo. P3 foi a primeira a
realizar a andlise da aula de Sophia e o fato de P3 ter as caracteristicas das concepcdes de
ensino-aprendizagem muito claras, capacitou essa professora a olhar para a aula de Sophia e
perceber além das intengdes da professora. Essa primeira reflexdo levou a discussdo do
grupo para um nivel maduro. A prof® P3 surpreende ao destacar que o uso de materiais
curriculares (214) alternativos ndo garante uma aula alternativa. Da mesma forma aponta
corretamente que o fato de se propor uma organizacéo social (213) da préatica educativa ndo
faz com que uma aula necessariamente adquira caracteristicas construtivistas. Essa
professora apresenta uma bagagem de contetdos, especifico e pedagdgico, diferenciada do
grupo e isso faz diferenca na maturidade de suas observacdes, contribuindo positivamente
para os olhares do grupo para a aula de Sophia. Em relacdo a sua pratica educativa,
entretanto, ha uma lacuna, pois, P3 ndo tinha experiéncia profissional no momento da
pesquisa e a aula que ministrou ndo ocorreu num contexto de escola como 0s demais

professores, mas num curso de formacao de professores no contexto de Ensino Superior.
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Para esta professora, portanto, permanece a divida sobre se ha ou ndo contradi¢céo entre seu

discurso e sua préatica educativa.

O prof® P6 também possui uma formagdo vista pelo grupo como de exceléncia. Sua
contribuicéo ao grupo, entretanto, se distingue de P3 pelo fato de P6 valorizar ao extremo as
relacbes afetivas (112) com seus alunos e promover em sala de aula momentos de
interacdes sociais (113) de modo a conseguir a confianca de seus alunos. P6 parece querer a
amizade de seus alunos e considera seus desejos e inquietacdes antes de tudo na sala de
aula. Atua assim, com uma postura humanista e tenta convencer seus colegas de instituicdo
de atuacéo profissional a fazerem 0 mesmo. Mas no contexto institucional em que atua, 0s
professores com maior tempo de docéncia atribuem essa postura de P6 a sua pouca
experiéncia e utopia. O apoio do diretor da escola promove que P6 seja incorporado,
amparado e respeitado por sua formagdo. E isso demonstra que apesar das dificuldades, ele
mantém seus principios humanistas na instituicdo em que atua. No grupo, entretanto, ndo
faz muitas intervenc@es, sendo coerente com sua postura humanista de respeito a opinido
dos demais. Dessa forma, porém, perde oportunidade de ter influencia mais ativa e
condizente com sua formacdo. Para esse professor, observamos uma pratica educativa
condizente com seu discurso sobre o processo de ensino-aprendizagem, na qual a
autonomia que demonstra exercer na instituicdo escolar transita entre 0 modelo de professor
como especialista ao modelo de professor como profissional reflexivo. De fato, o status que
dispde em relacdo a formagédo académica, apresenta-se na forma de reconhecimento de sua
autonomia pessoal, mas sua relagdo com os demais profissionais seja na escola ou na
disciplina que cursa, demonstram-se distante da compreenséo de autonomia como processo

coletivo, uma vez que ndo ultrapassam os limites da sala de aula.

No grupo constituido, alguns sinergismos detectados foram bastante produtivos. P1
e P4 sdo professores bastante experientes e, como a grande maioria dos professores no
Brasil, ndo contam com uma formac&o valorizada pela exceléncia de uma universidade
publica. Trazem para a discusséo os entraves da realidade da escola, muitas vezes usando
dessas dificuldades diarias como um empecilho para a mudanca que afirmam desejar. Ja P3
e P6 sdo professores iniciantes e apresentam uma formagéo inicial que dispde da imagem de
exceléncia de qualidade, independentemente da instituicdo em que possam atuar. 1sso 0s
torna confiantes na possibilidade de mudanca da realidade da escola e da sala de aula e
apontam para maiores possibilidades de mudanca na prética educativa, vinculada a uma

determinada concepgdo de autonomia. As dificuldades apontadas por P1 e P4 sdo
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facilmente resolvidas nas palavras de P3 e P6 que, entretanto desconhecem as dificuldades
reais da sala de aula. A prof* Sophia (P5), parece somar um pouco das caracteristicas de
ambos os grupos. Ndo conta com a formacédo de exceléncia de qualidade que dispdem P3 e
P6, mas sua historia de formacdo continua parece atribuir-lhe certo status, pelos
conhecimentos pedagogicos que demonstra ter construido ao longo de sua carreira como
professora. Além disso, € a professora mais experiente no grupo e parece ter superado a fase
de precariedade que vivenciou no inicio de carreira. Sophia possui assim, a experiéncia
profissional diferenciada daquela que se observa em P1 e P4. Apesar das dificuldades, ela
parece lidar de modo diferenciado com elas, se aproximando da relagdo, por vezes utdpica,
de P3 e P6 com o processo de ensino-aprendizagem. Sophia busca incessantemente uma
atualizacdo e ndo se conforma com seguir os padrdes de sobrevivéncia da escola. Apresenta
uma preocupacdo genuina com seus estudantes e parece querer retribuir ao seu contexto
social de origem a oportunidade de ter conseguido identidade profissional através da sua
busca por mudanca de status social através da educacdo. Parece ndo ter perdido certa
postura de utopia quanto as teorias aprendidas na academia e agir de forma semelhante a
P3 e P6. Pode-se afirmar que essa professora ndo se entrega as dificuldades do dia a dia da
escola, e assim tem uma postura mais pro-ativa. Apesar de Sophia atuar de forma
tradicional na aula analisada, apresenta abertura e interesse para uma mudanca que busca
com afinco nos diversos cursos de formagdo continua e mostra-se receptiva as criticas dos

colegas.

O processo reflexivo investigado nesse grupo revela um universo distinto de
caracteristicas de professores e a complexidade do processo educativo. As a¢les de cada
professor em sua préatica educativa tém influencias multiplas e muito diversas relativas ao
seu historico de vida, sua experiéncia formativa e profissional, suas crencgas, suas
orientacdes politicas etc. O que determina a auto-imagem de um professor competente é
provavelmente influenciado por todas essas caracteristicas de uma maneira dinamica e
altamente complexa. Entretanto, duas caracteristicas marcantes reveladas nesse estudo de
caso multiplo parecem ter influencia positiva no trabalho de um professor - sua formagao
especifica e pedagogica além de uma postura de confianca no processo educativo. Essas
caracteristicas nem sempre andam juntas, mas revelaram-se importantes para uma atuacao
segura dos professores investigados e, portanto, destacam-se no processo de construcdo de

sua autonomia.
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CONCLUSOES

Nesta investigacdo, objetivou-se estabelecer as relacGes possiveis entre relatos
educacionais e de profissionalizagdo, concepg¢des de ensino-aprendizagem e pratica
educativa que se evidenciam num processo de reflexdo critica realizado por um grupo

de professores num contexto de formacao continua.

O grupo foi constituido por cinco professores sendo que dois apresentavam
muita experiéncia profissional e formacdo especifica e pedagdgica deficitarias, dois
professores iniciantes com uma formacédo de qualidade e uma professora cuja aula foi
discutida pelo grupo que apresentava também muita experiéncia profissional e formacéo
deficitaria.

Suas distintas vivéncias educacionais e de profissionalizagdo marcam suas
formas de atuar em sala de aula e suas formas de pensar o processo de ensino-
aprendizagem. Relatos de posturas tradicionais que resultaram bem sucedidas enquanto
experiéncias pessoais sdo vistas com bons olhos por professores. Relatos de
experiéncias traumaticas em situacdo de sala de aula enquanto alunos séo fortemente
evitadas por hoje professores atuantes. Por outro lado, experiéncias positivas com
professores marcantes sdo perseguidas como postura ideal por professores em sala de
aula que desejam significar para seus alunos tanto quanto seus professores
positivamente significativos representaram em suas vidas. A valorizacdo da escola e do
processo de ensino-aprendizagem € tanto maior quanto mais esse processo teve
significado na histéria de vida do professor. A formacdo de qualidade e,
consequentemente, a falta dela, imprimem ao professor uma seguranca ou inseguranca
gue o acompanha durante sua trajetoria profissional. A formacéo isolada, entretanto, ndo
¢ determinante da qualidade do professor e de suas posturas frente ao processo de
ensino-aprendizagem. Assim como ndo 0 S840 suas experiéncias de vida nem sua

experiéncia profissional.

Apesar de ndo haver resposta simples a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, o processo reflexivo em grupo de forma colaborativa entre professores
mostrou-se importante para a producdo de aprendizagens multiplas e significativas com

possiveis mudancas nas praticas educativas.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

v" Vocé se lembra de seus primeiros tempos de escola como aluno(a)? E do

primeiro dia de aula? Relate o que vocé se lembrar.

v Fale de episddios marcantes (positivos e negativos) ocorridos em sua vida de
estudante. Localize no tempo escolar (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Ensino Superior).

v Fale de seus professores marcantes (positivos e negativos). O que deles marcou
vocé? Localize no tempo escolar. (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Ensino Superior).
v Relate sobre sua escolha profissional

v" Em que suas experiéncias escolares influenciam sua pratica como professor(a)?

Localize-as no tempo escolar.

v" Em que medida suas experiéncias com seus professores influenciaram a forma

como vocé atua como professor(a)?

v" Vocé se lembra de seus primeiros tempos de escola como professor(a)? Relate o

que vocé lembrar.
v Fale de pessoas marcantes na sua vida profissional.

v" Em que medida suas vivéncias no ambiente organizacional (relacbes com outros
profissionais da educacdo e professores), exerceu ou exerce influéncia sobre a

forma como vocé atua como professor(a)?
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APENDICE B — TAXONOMIA OBTIDA ATRAVES DOS DADOS DA PROF* SOPHIA™Y

Taxonomia obtida através dos dados da prof® Sophia

Dimensoes

Categorias

Subcategorias emergentes

(100)
DESENVOLVIMENTO

(110)

PESSOAL

(111) fatores bioldgicos

(112) fatores afetivos

(113) interagdes sociais

(114) paralisacdo/reacao

(115) pensar/comprometer-se

(120)

PROFISSIONAL

(121) imerséo social

(122) situacao formativa

(123) exercicio profissional

(124) contexto institucional

(125) reflexibilidade

(200)
PRATICA EDUCATIVA

(ORGANIZACAO)

(210)
ESCOLAR

(211) temporal

(212) espacial

(213) social

(214) materiais curriculares

(215) avaliacéo

(220)
DA AULA

(221) situacdo improvisada/ contraditdria

(222) plano rigido

(223) planejamento flexivel

(224) concepgdes de ensino-aprendizagem

(225) conhecimento/linguagem

(APS, EP5 e DP5)

% Tabela 7. Reorganizac&o das subcategorias emergentes em dimensdes, categorias e subcategorias
a partir dos dados da aula e entrevista com a prof* Sophia (EP5)
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EPIiLOGO

MATELASSE>*: UMA METAFORA PARA O METATEXTO

Em 2002 conheci a Professora de Arte Educacdo Ana Amdlia Tavares Bastos
Barbosa. Em uma de suas aulas assistimos ao filme “How to Make an American Quilt”
(EUA, 1995) e realizamos um trabalho de fuxico, foi inesquecivel. A ideia de
“re(de)composicdo” que ficou na minha lembranca, tornou-se recorrente a diversas
situacOes criativas. E durante a elaboracdo desta dissertacdo, muitas vezes percebia-me

associando a metéfora de re(de)composicéo da colcha com a producéo do metatexto.

No filme, diversos quadros de matelasse séo produzidos por artesas, representando a
resposta pessoal de cada uma ao tema da colcha “Onde reside o0 amor?” O grande desafio é

compor uma histdria com esses quadros, sem que o resultado seja uma colcha de retalhos.

A producdo desses quadros de artesanato pressupde ndo so a transformacgéo de cada
retalho, como também a transformacao das histdrias de amor de cada artesa. A construcao
do “artesanato como um todo” requer em alguns momentos a reconstrucdo desses quadros
para que a colcha ndo seja uma coleténea de retalhos e cumpra seu objetivo: Contar a

histdria de como o grupo de artesds compde o todo: a colcha.

O fio utilizado para tecer néo fica escondido por tras da colcha, mas ¢ um dos
componentes do trabalho de matelasse - especialmente aquele que estabelece relagdes entre
as partes, na sua (re)composicéo e coloca em funcionamento o todo: a histéria contada por

essas artesas sobre “Onde reside o amor” nas interagdes do grupo.

3 Essa metéfora foi proposta a partir da ideia de re(de)composicao presente no filme: “How to Make an
American Quilt” (EUA, 1995), cujo titulo foi mal traduzido para o portugués como: “Colcha de
Retalhos”. Trata-se da histéria de Finn Dodd (Wynona Ryder - protagonista) uma jovem estudante que
retorna a casa da sua avo para refletir sobre 0 compromisso de casamento que estd para assumir e,
também, finalizar sua dissertacdo de mestrado. Nessa comunidade de origem, amigas da familia preparam
uma elaborada “colcha de matelasse” como presente de casamento, cujo tema é: “Onde reside o amor”.
Cada quadro tecido por cada artesd, corresponde a representacdo dos seus relatos de paixdes que sdo
compartilhados e transformados por aquilo que elas relatam enquanto tecem, em grupo, a colcha. Durante
0 processo 0s quadros se modificam, representando imagens transformadas desses relatos. Ao mesmo
tempo, a colcha também é transformada através do ato de tecer os quadros uns aos outros e compor o
todo. Enquanto isso a protagonista do filme vive uma historia de amor e escreve sua dissertacdo de
mestrado. Numa das cenas finais do filme, durante uma tempestade, o Unico exemplar datilografado da
dissertacdo de Finn espalha-se pelo campo. As mulheres reinem os papéis para que Finn possa
(re)compor a dissertacdo a partir dos fragmentos dispersos e assim, mais uma vez transforma-la. No
filme, a colcha de matelasse (ou mais implicitamente a dissertacdo de Finn) corresponde a um objeto
concreto transformado por relag6es pertinentes a determinada pratica social.
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