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RESuUMO

Titulo: Consumindo a fisica na escola bésica: a sociedade do espetaculo e as novas propostas

curriculares.

A presente dissertacdo descreve uma analise do contetido didatico de fisica e da
implementacdo de duas propostas pedagégicas sob a 6tica do conceito de Sociedade do
Espetaculo, de Guy Debord. As propostas estudadas estdo presentes na rede estadual de
educacao basica de Sao Paulo e sdo: i. Sao Paulo Faz Escola — Nova proposta curricular do
Governo do Estado de Sao Paulo e; ii. Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
— PNLEM 2007. Ambas as propostas foram implementadas durante o biénio 2008-2009 na
unidade escolar investigada, no que diz respeito particularmente a disciplina de fisica.

O conceito de espetaculo foi utilizado para contrapor os modelos de ensino autoritario,
liberal ou libertador, visto que se apresenta como uma boa ferramenta para estudo da
construcdo e da implementacdo dessas propostas curriculares, onde o autoritarismo aparece
implicito através da publicidade e da propaganda. A escola, o governo e outras instituicoes
participantes da implementacao das novas propostas, como as editoras, apresentam carater
espetacular em diversos processos, atos e discursos que as envolvem, o que permite essa
interpretagao.

Quando é analisado o contelido de fisica destas propostas e suas implementacoes,
entendendo a fisica como cultura e, portanto, parte integrante da estrutura social atual,
encontramos a negacao do didlogo — critico e consciente, como afirma Paulo Freire — e um
constante autoritarismo conceitual. No entanto, sua divulgacao oficial e veiculacao midiatica é
repleta de afirmacGes da presenca do didlogo e de agdes colaborativas, o que demonstra a
presenca do espetaculo. Sdo processos que se auto afirmam dialdgicos, mas que
cotidianamente se mostram autoritarios.

E a légica da Sociedade do Espetaculo, que parece ter uma possivel saida politico-
pedagogica a partir da valorizacdo do dialogo consciente entre homem-mundo, homem-
homem e homem-mundo-homem, o qual possui especial dedicacdo pelo trabalho do educador

Paulo Freire.

Palavras-chave: 1. Fisica (Estudo e Ensino); 2. Curriculo de Ensino Médio; 3. Sociedade do

Espetaculo.



ABSTRACT

Title: Consuming physics in elementary school: the society of the spectacle and the new

curriculum proposals.

This thesis describes an analysis of the educational content of physics and the
implementation of two educational proposals from the perspective of the concept of Society
of the Spectacle by Guy Debord. The proposals being studied are present in public high
schools of basic education from Sdo Paulo state, and are: i. Sdo Paulo Faz Escola - New
curriculum of the state government of Sao Paulo and; ii. National Textbook for Secondary
Education - PNLEM 2007. Both proposals were implemented during the 2008-2009 biennium
at schools investigated, particularly with regard to the discipline of physics.

The concept of spectacle was used to oppose the authoritarian, liberal or liberating
models of teaching, since it presents as a good tool to study the construction and
implementation of the proposed curriculum, where authoritarianism is implicit through
advertising and propaganda. The school, government and other institutions participating in the
implementation of the new proposals, such as publishers, have spectacular character in several
processes, actions and discourses that surround them, which allows this interpretation.

When analyzing the physical content of these proposals and their implementation,
understanding the physics as culture and therefore part of the current social structure, we find
the denial of dialogue - critical and consciously, like Paulo Freire says - and a constant
conceptual authoritarianism. However, their official release and broadcast media is filled with
claims from the presence of dialogue and collaborative actions, which demonstrates the
presence of the spectacle. Processes that are self affirm dialogical, but who daily prove
authoritarian.

It is the logic of the Society of the Spectacle, which seems to have a possible solution
from the political and pedagogical enhancement of conscious dialogue between man-world,
man-man and man-world-man, who has special dedication for the work of educator Paulo

Freire.

Keywords: Physics (study and teaching), high school curriculum, Society of the Spectacle.
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1 - APRESENTACAO

O presente texto foi escrito como item fundamental para o processo de obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias, modalidade Fisica, do Programa de Po6s-graduacao
Interunidades em Ensino de Ciéncias do Instituto de Fisica (IF), da Faculdade de Educacao
(FE), do Instituto de Quimica (IQ) e do Instituto de Biociéncias (IB) da Universidade de Sao
Paulo (USP). O texto versa sobre pesquisa realizada entre janeiro de 2008 a maio de 2011
pelo mestrando Renato Marcon Pugliese (fig. 1) sob a orientacdo do professor Jodo Zanetic

(IF-USP, fig. 2).

Figura 2: Jodo Zanetic

Este trabalho de pesquisa tem como principal tema a investigacdo de aspectos socio-
politico-pedagogicos que influenciam as politicas publicas relativas ao ensino de fisica na
escola basica nos dias de hoje, no que diz respeito a construcdo de materiais didaticos e
propostas curriculares, com olhar especial a dialogicidade presente (ou ausente) no processo

educacional das escolas publicas do Estado de Sdo Paulo. A partir da definicdo desta linha de



14

pesquisa buscamos levantar bibliograficamente fontes que discutem a escola, sua organizagao
sociopolitica, seus projetos politicos pedagdgicos, seu papel perante as politicas publicas e a
sociedade. Além disso, pretendemos realizar uma analise metodologica de alguns problemas
comuns no ensino de fisica, particularmente relacionados com as novas propostas para o
ensino de fisica. Por conseguinte, esperamos trabalhar com aspira¢oes transformadoras que
podem ser feitas, a partir do didlogo critico, no sentido de apresentar a fisica como cultura no
ensino médio.

Sobre o formato pretendido para esta dissertacdo, vale aqui alguns informes:

i. O capitulo introdutério (2) foi escrito em primeira pessoa (ora no singular, ora no
plural), com o objetivo de discutir aspectos pessoais, internos ou de experiéncia de vida, que
motivaram as escolhas feitas pelo orientando e seu orientador durante o processo de estudo e

trabalho, seguindo o argumento de Rubem Alves (1993), para quem

“falar no impessoal, sem sujeito, ndo passa de uma consumada mentira, um
passe de mdgica que procura fazer o perplexo leitor acreditar que ndo foi
alguém muito concreto que escreveu o texto, mas antes um sujeito universal,
que contempla a realidade de fora dela.” (pdg. 33),

além de caminhar por experiéncias que influenciaram algumas tomadas de decisdes e de
investigacdo académica, com especial atencdo as paixdes e emogdes que permearam o periodo
de escrita deste texto. Fazemos também um levantamento de pesquisas publicadas em nossa
area nos ultimos anos que permitem uma abertura do campo de trabalho para investigar
aspectos externos' ao ensino de fisica;

ii. No capitulo terceiro buscamos explorar alguns aspectos sociolégicos da
modernidade, em especial no que diz respeito ao conceito de Sociedade do Espetaculo,
teorizado por Guy Debord (1997) no final da década de 1960, e que parece estar tao
evidenciado no contexto em que estamos nos, professores, alunos e pesquisadores, inseridos.
No mais, tracamos paralelos entre educadores que percebem na escola contemporanea a
presenca de uma problematica sociopolitica que provoca uma perspectiva negativista, como
Paulo Freire (1970; 2008; 2009) e Georges Snyders (1988; 2005), com claras possibilidades
de esperanga transformadora.

iii. Discutindo a metodologia escolhida para fazermos esta andlise, o capitulo 4 traz

1 No decorrer do texto trataremos de questoes sociolégicas e politicas como itens de importancia primeira para
discutir o ensino da fisica, o que torna essa tematica ndo mais externa, mas interna a pesquisa.
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uma descricao de como nos direcionamos para a exploracdao de materiais didaticos utilizados
nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo (apostilas, livros-texto, livros didaticos,
cadernos...), além de como estes estdo estruturados. Desse modo, selecionamos aspectos
relacionados ao contetido fisico presente em propostas de atividades e textos didaticos, além
de aspectos relacionados a implementacdo de algumas dessas propostas (Sdao Paulo Faz
Escola, PNLEM, Novas Propostas Curriculares...). Dessa forma, procuramos elencar
indicadores de que o conceito de Sociedade do Espetaculo possa estar presente em nossas
escolas.

iv. No capitulo 5 serdo discutidos, a partir do trabalho de investigacdo, pontos onde
pode-se identificar a presenca ou a auséncia do didlogo, com relacdo ao carater espetacular do
ensino (e do ensino de fisica) na rede publica estadual de Sdo Paulo. Este trecho da
dissertacdo foi separado em duas partes, uma primeira discutindo aspectos levantados (sobre a
dialogicidade e a espetacularidade) quanto aos conteudos contidos nestas propostas e
materiais, destacando a fisica com relacdao as demais areas do conhecimento, e uma segunda
parte discutindo os mesmos aspectos quando da implementacdo de materiais didaticos e de
propostas curriculares na rede.

v. No sexto capitulo abrimos espaco para o que consideramos lado positivo,
esperancoso, de amor, do nosso trabalho. Aqui buscamos caminhos que podem? ser trilhados
para avaliarmos quais mudangas deveriam ser feitas, como poderiamos diminuir efeitos
negativos da politica educacional praticada em nossas escolas nas ultimas décadas. Com
especial dedicacdo ao educador Paulo Freire, mas apresentando alguns argumentos também
de Georges Snyders e, novamente, de Guy Debord, discutimos como a pesquisa pode
colaborar para transformar o ensino numa perspectiva da libertacdo (FREIRE) e da satisfacao
cultural (SNYDERS), para contrapormos as formas atuais de organizacdo escolar/social com
formas que acreditamos serem mais democraticas, dialégicas e que promovam a autonomia.

vi. No ultimo capitulo do texto fazemos consideracdes sobre os limites de nossa
pesquisa, direcionamentos para outras e paralelos que poderiam ter sido tracados ou que
podem vir a ocupar novos periodos de trabalho.

Este texto foi escrito também com a intencdo de exemplificar o inicio da
transformacdo de um professor de fisica do Ensino Médio recém formado em um pesquisador

em ensino de fisica, que desenvolve seu trabalho de pesquisa junto ao Programa de Pds-

2 Ainda que justificamos que devem.
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Graduacgao Interunidades em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sdao Paulo enquanto

leciona em unidades escolares da capital.
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2 - INTRODUCAO

Para dar inicio a discussdo deste texto, sinto a necessidade de relatar alguns momentos
pelos quais passei em que percebi como o dialogo honesto do homem com o mundo e com os
homens esta ausente e necessita ser explorado. Numa ordem ndo-cronolégica, apresentarei
primeiramente a experiéncia que tive no inicio de 2010 e que ndo posso deixar de explicitar,
justamente porque ela s6 reforca a ideia, que trabalharemos durante todo o texto, de que a
pratica dialogica dentro e fora da sala de aula é fundamental para o encaminhamento de
processos de ensino/aprendizagem criticamente conscientes.

Apébs algumas semanas do inicio das aulas na rede SESI® e nas ETECs?, onde
trabalhava naquele periodo, foi dado inicio as aulas da rede estadual de ensino basico. Do dia
primeiro ao dia dezoito de fevereiro (duas semanas) havia trabalhado as primeiras aulas do
ano com turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio naquelas escolas e, quando cheguei a aula
para os 3°s anos da rede estadual — periodo noturno — fui surpreendido, mesmo depois de mais
de dois anos nesta unidade, com o excesso de apatia e rejeicao apresentado pelos estudantes
durante as discussOes iniciais. Realmente a desorganizacdo estrutural da rede basica de
educacao sempre surpreende os participantes da instituicao e, ainda que as ETECs também
pertencam a esfera estadual de educagdo, sua organizagio é claramente superior®, assim como
a rede privada do SESI. Contudo um fato me chamou a atengao para além da desorganizacao.

Possuo algumas tatuagens em meu corpo e, por uma coincidéncia que classifico como
curiosa, uma delas foi adotada por uma organizagao criminosa para identificar os participantes
de suas atividades, divididos em diversos grupos pela cidade, os quais acabam infiltrando-se
nas escolas por meio de alunos (ou caracterizados como alunos). A figura em questdo é o
simbolo chinés do Tao (yin yang), que desenhei em meu braco ha alguns anos e, por algum
motivo que desconheco, foi adotada pela organizacdo acima mencionada. Dezenas de alunos
ja haviam conversado comigo sobre isso anos atras, o que permitiu diversas conversas

interessantes sobre o assunto (pensamento chinés, histéria, tatuagens, verdades absolutas,

3 Servigo Social da Industria.

4 Escolas Técnicas Estaduais de Sdo Paulo - Centro Paula Souza (autarquia) - Secretaria do Desenvolvimento
do Estado de Sao Paulo.

5 Infelizmente a (des)valorizagdo do trabalho do professor na rede basica de educacao estadual esta equivalente
as ETECs. O vencimento dos profissionais da educagao, principalmente em inicio de carreira, estd em um
nivel baixissimo, quando comparado a esfera federal, municipal (capital e Grande Sao Paulo) ou privada, o
que esta gerando uma fuga de professores das ETEC para outras redes educacionais.
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fisica quantica...).

Na primeira aula de uma turma de 3 série desta escola estadual, um aluno me
procurou logo no inicio da aula questionando sobre meus objetivos quando fiz aquela
tatuagem. A expressdo no rosto dele era de quem participava, de alguma forma, de
organizagbes do poder paralelo®, e parecia ter a inten¢do de me intimidar’. Respondi, de
maneira séria, didatica e respeitosa, o que significou esse simbolo na cultura oriental antiga e
por que decidi desenha-lo. Ele voltou a sua cadeira e dei inicio a aula. Ap6s uma discussao
sobre os temas que trataremos durante o ano, sobre as verdades fisicas, o cientificismo,
sempre dialogando com a turma sobre o que tinham estudado nos anos anteriores, o que
esperavam estudar este ano, quais frustracdes e quais esperancas — reparando sempre a
expressao fechada e intimidadora deste aluno, a classe sentiu-se a vontade para comentar
alguns fatos e muitos gargalharam apds um causo/chiste que contei.

Neste momento, de muita euforia, reparei que o rapaz estava sorrindo
verdadeiramente, junto a classe, e ele notou minha observacdo. Neste exato instante,
completamente envergonhado por eu té-lo visto alegre e sorridente, abaixou a cabeca,
escondendo-se da turma, e s6 voltou a levantar quando voltou a seriedade.

A conclusdo a que cheguei nesta aula, ainda antes de eu sair, foi a de que, dentro da
concepcao de escola, aluno e professor que ele construiu, ndo poderia ele sorrir naquele
contexto, nem tampouco demonstrar que estava sentindo alegria. Isso poderia ser entendido
como sinal de fraqueza, para alguém que participa de gangues, de bondes, do crime, do grupo
que vai a escola para trabalhar com tréafico de drogas, entre outros®.

No término da aula, enquanto eu saia da sala de aula, ele me procurou e agradeceu
pela aula, dizendo que esperava ter um 6timo ano na escola. Gostaria de ter a destreza literaria
de grandes escritores para narrar a emogao que senti durante esses cinquenta minutos, com
especial afeto nos ultimos minutos, e espero progredir coerentemente nesta dissertacdo para
mostrar, ajudado por grandes educadores, que s6 o dialogo realmente humano pode

proporcionar momentos alegres na educacao. E um desses educadores é Paulo Freire, quando

6 Nao digo isso com o ar preconceituoso de varios professores que conheco, mas com conhecimento adquirido
a partir do didlogo honesto com meus alunos nestes anos. Diversos deles participam de gangues (hoje
chamados de Bondes, Familias, etc.) na regido leste de Sdo Paulo.

7 Curiosamente, e talvez por razdes historico-culturais, muitos estudantes encaram os professores como
inimigos em primeira instancia, e é preciso um longo trabalho para abrir um didlogo sincero e critico com os
mesmos.

8 Nao vou discutir aspectos socioldgicos neste caso, nem psicolégicos, serve apenas como descricdo de uma
situacdo onde o didlogo esteve ausente, e imperaram as condicdes tristes que levam tantos jovens brasileiros
a vida recheada de situagoes ilegais.
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diz que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na Histéria” (FREIRE, 1996: 154)°.

Entre outros casos que surgem no dia a dia do professor, pesquisador e estudante, é
facil identificar a falta de didlogo sincero e critico dos homens com o mundo e com os
homens. Professores que, ap6s anos de docéncia, j4 ndo preparam mais suas aulas, mas
insistem em propor que os estudantes nunca copiem atividades e textos de outros periodos;
pesquisadores que incluem nomes de outros pesquisadores em seus trabalhos, trocando
citacdes com a finalidade de valorizar determinado grupo de pesquisa a partir da propaganda;
estudantes que armam as mais diversas maneiras de “colar” em momentos de avaliacdo,
motivados muitas vezes por esta estrutura histérica na qual participamos; professores que
adquirem autoridade para com seus alunos a partir da promessa de que eles serdao reprovados
(no ano letivo) se ndo estudarem da forma como foi imposto; o Governo que divulga em
meios midiaticos que os professores estdao sendo valorizados profissionalmente de acordo com
sua formacdo, enquanto na verdade paga um dos mais baixos salarios para a classe que possui
nivel superior; diretores que pressionam ou, como presenciado por mim em duas ocasides,
omitem ou diminuem a quantidade de aulas livres divulgadas no periodo de atribui¢cao, com a
finalidade de eliminar professores que atuam de maneira diferente da gestdo escolar,
politicamente, pedagogicamente, etc.; estudantes que perderam avaliacoes e que, como forma
de as refazer, inventam justificativas médicas, pois sdo as unicas aceitas pela comunidade
escolar; professores que caminham na frente da sala da coordenacao/direcao com o objetivo
de “mostrar trabalho”, como presenciado por mim da escola basica a USP'’; a solicitagdo de
algum “favor” por funcionarios/professores com cargos hierarquicamente superiores, com 0
conhecimento de que este “favor” sera realizado por causas trabalhistas, e ndo por bondade e
forca de vontade humana; estudantes de iniciacdo cientifica que sdo levados a trabalhar como
transcritores de fitas de video para alunos de pés-graduacdo, com a desculpa de que um dia
terdo o direito de fazer o mesmo, ainda sabendo que um projeto de pesquisa viria muito mais
a calhar; entre outros.

Essa listagem de causos me indicam que estou trabalhando no rumo certo,

9 Por motivos profissionais e académicos ndo conclui o ano letivo naquela institui¢do e, por conta disso, nao
pude levantar mais dados sobre este rapaz.

10 Essa pratica me parece de pura aparéncia, algo sem esséncia, sem sentido, como Debord diz quando procura

definir o conceito de espetaculo, onde este “se apresenta como uma enorme positividade, indiscutivel e

inacessivel. Ndo diz nada além de “o que aparece é bom, o que é bom aparece”” (1997, pag. 16-17).
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identificando a falta de didlogo homem-homem, homem-mundo e homem-mundo-homem

para discutir a problematica do ensino de fisica nos dias de hoje"'.

11 Lembro também que a fisica é uma ciéncia, existindo apenas do didlogo homem-mundo (investigacdo da
natureza, experimentos, observacoes...), homem-homem (teorias, ideias, reflexdes, debates...) e homem-
mundo-homem (educacdo, aprendizagem, ensino, discussdes... no sentido dos homens dialogarem mediados
pelo mundo).



21

2.1. DA GRADUACAO A POS, DE ALUNO A PROFESSOR

“Segundo o Robert Kurz, esta sociedade surgida
do desenvolvimento do modo de produgdo
capitalista e do consequente advento da
modernidade, para além das muitas designagdes
cunhadas para defini-la (sociedade do consumo
sociedade da informagdo, entre outros) deve,
antes, ser denominada de 'Sociedade do
Trabalho'” (GIROTTO, 2010).

Apos trabalhar, em carater de iniciacdo cientifica ainda na graduacdo, orientado pelo
proprio professor Jodo Zanetic, numa pesquisa onde foram elaboradas propostas de atividades
interligando letras de musica popular e conceitos fisicos, procurando construir uma outra
ponte entre arte e ciéncia, escrevi um projeto de pesquisa visando a escrita de uma dissertacao
para obtencdo do titulo de mestre que estaria fundamentado nestas atividades, sua aplicacao e
analise tedrica (arte-ciéncia).

Esse projeto tinha como objetivo estabelecer relacoes interdisciplinares entre arte e
ciéncia, em especial entre fisica e musica popular, no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem de conceitos cientificos, explorando o didlogo entre as letras de mtsica popular
e o tratamento de temas fisicos referenciados em cada letra de musica. Esse objetivo foi
tracado com énfase nas indicagdes das Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 2000), na notavel necessidade da elaboracdao de
novas propostas curriculares e novas concepc¢oes sobre didatica, além da percepcao cotidiana
do desgaste do modelo tradicional de ensino de fisica, pautado no excesso de algoritmos,
pouca discussdo conceitual e quase nenhuma experimentacao.

Essa percepcdo de que o modelo tradicional esta desgastado, por sinal, esta
amplamente difundida no meio académico, de tal forma que identificamos dezenas de
pesquisas publicadas sobre ensino de fisica que buscam inovagdes, novas propostas, outros
modelos etc. Numa rapida revisdo em algumas das revistas mais populares de ensino de
ciéncias brasileiras e nas ultimas dissertacdes defendidas neste programa de pés-graduacao,
identifiquei propostas das mais diversas, sempre buscando inovacoes/mudancas no formato
tradicional do ensino de fisica, muitas na direcdo indicada ha décadas por alguns

pesquisadores, visto que “a fisica ensinada nas escolas (no modelo tradicional), a fisica
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escolar, nasce sob o signo do distanciamento com relagdo a "fisica real"” (ZANETIC,
1989)", o que colabora para a reflexdo sobre o que pode ser feito nas escolas, e acaba
permitindo, juntamente com diversos outros argumentos, que varios pesquisadores
proponham novas metodologias e propostas, objetivando evitar o crescimento deste
distanciamento.

Das mais populares, temos os trabalhos de pesquisa que sugerem atividades com
modelos experimentais, ora em laboratérios bem equipados ora com equipamentos de baixo
custo, além de materiais utilizados no cotidiano dos estudantes (BONADIMAN, 2007;
ROCHA FILHO, 2007; CATELLI, 2007; BAROLLI, 2008; LABURU, 2008; NEVES, 2006;
DAMASIO, 2007; CAVALCANTE, 2008; CHINELLI, 2008; LUNAZZI, 2009; SANTOS,
2008). Outro tema que tem aparecido em todos os eventos e parece crescer a cada ano
enquanto area de pesquisa trata da utilizagcdo de novas tecnologias, tecnologias da informacao
e comunicacdo (TICs) e novas midias (SOUZA, 2008; ANJOS, 2008; DORNELES, 2006;
PIRES, 2006; PINTO NETO, 2006; MACHADO, 2006; HECKLER, 2007; WERLANG,
2008; SALES, 2008; SISMANOGLU, 2009; CORVELONI, 2009; OLIVEIRA, 2009;
BARBOZA, 2008; BONETTI, 2008; SEVERINO, 2006).

Ainda dentro desta revisdo, alguns assuntos aparecem com menos frequéncia, porém
podem indicar que muitos pesquisadores estdo procurando modelos alternativos de ensino.
Propostas com a utilizacdo de conceitos/experimentos de fisica moderna e relatividade na sala
de aula de nivel basico (KARAM, 2006 e 2007; OLIVEIRA, 2007; GUERRA, 2007,
SOUSA, 2009; GARCIA, 2009; SILVA, 2009; SIQUEIRA, 2008), propostas envolvendo a
utilizacdo da histéria e da filosofia da ciéncia (MEDEIROS, 2006; MARTINS, 2007; SILVA,
2008; PRAXEDES, 2009; VIDAL, 2009; BUENO, 2009; SOUZA, 2008a; MOURA, 2008),
além de algumas mais isoladas (talvez ousadas), como a sugestdo da construcao de mapas
conceituais e diagramas por alunos do ensino médio (MARTINS, 2009) e mesmo trabalhos
fazendo a ponte entre arte e ciéncia (ANDRADE, 2007; ANDREIS, 2009; CARVALHO,
2006).

Dada essa grande quantidade de trabalhos que buscam novas propostas didaticas e
metodologias, outras questdes motivaram-me a explorar o que estava acontecendo com a
fisica ensinada/aprendida nas escolas basicas.

Vale notar também que conjuntamente ao ingresso no programa de pés-graduacao,

12 Parénteses meu.
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comecei a trabalhar como professor efetivo da rede estadual de ensino basico, com uma carga
horéria de vinte e quatro horas-aula semanais, lecionando para turmas de 1°, 2° e 3° ano do
ensino médio, numa escola dita central, pois se encontra ao lado de uma estacao do metro, o
que proporciona a facil vinda de alunos de diversos bairros carentes da cidade, ora proximos,
ora distantes dessa escola”. Essa atividade permitiu-me aprofundar as relagbes entre teoria e
pratica de forma bem mais sélida do que anteriormente, ainda que estivesse apenas iniciando
minha carreira como docente, sendo que poderia agora experimentar as relagdes entre arte e
ciéncia na pratica, com a possibilidade de acompanhar o andamento da aprendizagem, avaliar,
reestruturar, etc.

Esta pratica docente, que atualmente caminha para comemorar seu quarto ano', e
depois de passar por quatro escolas diferentes, permitiu-me perceber que é necessario
investigar razdes sociais que levam ao estado atual da educacdo publica ou as caracteristicas
desta. Contudo, as motivacOes desta pesquisa ndao param por ai, a pratica discente no
programa de pos-graduacao também me indicou alguns caminhos interessantes a seguir.

Durante esses anos recentes de estudo, cursei algumas disciplinas do programa de pos-
graduacao que tiveram papel fundamental no desenvolvimento da pesquisa, seja no sentido de
auxiliar a evolucdo do tema, seja no de interromper o percurso, voltar e seguir outro rumo.
Isto pois, enquanto mestrando, estudando dissertacoes e artigos sobre trabalhos de pesquisas
diversos, vi-me numa situacdo de risco, como se precisasse evitar a construcao de um trabalho
muito simples, quicad reprodutor de outras ideias ja trabalhadas, principalmente quando
participante das leituras de textos freireanos que referiam ao trabalho do homem como aquele
que modifica o mundo, que transforma os homens e o mundo, o trabalho que tem valor, e tive
medo de ndo aproveitar o periodo de po6s-graduacdo de forma produtiva (nesta forma de
producao defendida também por Paulo Freire).

Numa ocasido em especial, durante o curso da disciplina Complementos de
Relatividade®, ministrada pelo professor Manoel R. Robilotta no Instituto de Fisica da USP,
investigamos questdes conceituais sobre o conhecimento humano, em especial sobre o

conhecimento fisico — como a forma como os conceitos sdao construidos pelo homem, a forma

13 Na procura por uma escola de melhor qualidade, e na falta de condi¢bes por arcar com escolas privadas,
muitos alunos/pais procuram escolas publicas em bairros nobres (ou emergentes) de Sdo Paulo, como o
Tatuapé, onde os moradores do bairro matriculam seus filhos em escolas particulares, sobrando vagas para
jovens que residem distantes da mesma.

14 Desconsidero aqui anos lecionando em cursos pré-vestibulares, pois ndo tém a mesma caracteristica do
ensino de fisica em nivel médio.

15. ECF5711-1 Complementos de Relatividade. De 03/03/2008 a 24/06/2008
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como o tempo e 0 espaco sao trabalhados na relatividade especial, ou mesmo a forma como as
teorias fisicas estdo estruturadas, que me permitiram olhar para a minha atividade enquanto
pesquisador e minha pratica docente, no sentido de que percebi estar querendo investigar
assuntos demasiadamente simples ou clichés, e poderia explorar novas questdes e uma nova
problematica, fazendo-me repensar alguns topicos do nosso projeto inicial.

Vale frisar que este projeto, oriundo dos trabalhos na graduacdo, objetivava analisar

Q-

praticas didaticas envolvendo a ponte entre arte e ciéncia, no que diz respeito
utilizacdo/citacdo de conceitos fisicos em letras de musica popular, criando atividades e

experimentando-as interdisciplinarmente, tendo como um dos objetivos facilitar

QL

(g°]

aproximacdo de alunos que geralmente ndao se sentem atraidos pela fisica (algoritmica
experimental) a partir deste didlogo. Dessa forma, a partir das discussoes sobre o
conhecimento humano nestas aulas e da consciéncia da fisica como cultura humana
(ZANETIC, 1989), repensamos o fluxo da pesquisa, pensando na seguinte hipotese: se os
estudantes de nivel médio demonstram nao sentirem-se atraidos pelo conhecimento fisico da
forma como o é apresentado, ndo seria fazendo a simples inclusdo de outras éareas do
conhecimento além da fisica, como a literatura, a poesia e a musica em sala de aula, que
poderiamos transformar essa visdo ruim da fisica nas escolas, esta medida poderia soar como
paliativa e passageira, como entretenimento e distracao. Precisamos repensar para aprofundar
essa discussao, modificar o olhar ou deveriamos realizar um trabalho de maior investigacao
da ponte entre arte e ciéncia, como os realizados por CARVALHO (2006), DEYLLOT (2005),
OLIVEIRA (2004) e AMARAL (2003). Pareceu-me necessario buscar razoes externas.
Voltarei a insistir nestas questoes, pois é de corriqueira situacdo encontrar textos onde
o professor é referenciado como culpado, ainda que implicitamente, pelo fracasso escolar, e
buscarei neste trabalho elencar alguns motivos que estdo além da escola, propriamente dita, e
que atuam diretamente no que definimos cotidianamente como fracasso e sucesso escolar.
Pensei entdo em investigar o porqué da recusa ou rejeicao da grande maioria dos
estudantes em adentrar um mundo novo do conhecimento humano, no caso, a fisica. Esse foi
um dos primeiros desejos de mudanca de rumo como mestrando. Cabe aqui ressaltar que um
dos nossos principais referenciais tedricos, o educador Paulo Freire, discute a questdo da
rejeicao utilizando sua compreensao da invasao cultural, inclusive no quesito de invadir os
alunos com um diferente modo de pensar o mundo: a fisica académica, matematica,

filoséfica, etc. Precisariamos compreender, estabelecendo um primeiro paralelo entre Freire e
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Snyders, o que acontece nas escolas de hoje que nao favorece o salto intelectual da cultura
primeira a cultura elaborada (SNYDERS, 1988).

Um pouco mais adiante, durante o segundo semestre de 2008, uma disciplina cursada
na Faculdade de Educacdo da USP foi decisiva para direcionarmos o fluxo da revisdao
bibliografica, dos temas a serem investigados, além de uma nova area que poderia servir
como possibilidade de investigacdo: a sociologia'®. Nesta disciplina’, ministrada pela
professora Lucia E. N. Barreto Bruno, da Faculdade de Educacdo da USP, estive em contato
com o pensamento da escola situacionista francesa, com destaque para o conceito de

sociedade do espetaculo teorizado por Guy Debord (1931 — 1994), onde descreve que

“toda a vida das sociedades nas quais reinam as modernas
condicbes de produgdo se apresenta como uma imensa acumulagdo de
espetdculos. Tudo o que era vivido diretamente tornou-se uma
representacdo.” (DEBORD, 1997: 13)

Dada a observacdo de que muitas das situacdes vivenciadas hoje em dia nas escolas
em que passei podiam aparentemente ser analisadas segundo o olhar do espetaculo, decidi
propor ao meu orientador a utilizacdo da teoria do espetaculo de Debord (1997) para analisar
a influéncia das atuais formas de producdo, inclusive de artefatos e politicas educacionais,
sobre a sociedade, buscar eventuais saidas politico-pedagdgicas para enfrentar esta estrutura
espetacular e discutir se a fisica ensinada nas escolas pode ou nao ser agradavel de estudar, no
sentido de obtencdo de satisfacdo plena motivada pelo alcance da cultura elaborada, com a

perspectiva de introduzir a alegria na escola (SNYDERS, 1988).

“O que temos visto é que muitas destas andlises, ao centrar demais o olhar
sobre a profissdo docente enquanto trabalho diferente dos demais, isola o
professor do restante da sociedade, como se a relagdo aluno-professor-
escola pudesse ser pensada para além da andlise de toda a sociedade”
(GIROTTO, 2010).

Neste mesmo sentido, com relacdo as pesquisas em ensino de ciéncias, afirma

VILLANI (2007: 326) que

16 E de necessaria sensatez afirmar que ndo exploramos a sociologia enquanto 4rea de pesquisa humana, mas
sim aspectos sociol6gicos envolvidos nas discussdes que faremos.

17 EDA5735-4 A Educagdo Frente as Transformacdes na Dindmica do Capitalismo. De 14/08/2008 a
26/11/2008.
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“o centro das atengdes deixou de ser a dificuldade do aprendiz em
entender os vdrios conceitos cientificos, como acontecia na maioria das
pesquisas, e passou para a tentativa de compreender sua resisténcia em
iniciar uma busca do conhecimento e sua fragilidade em sustentar o
esforco necessdrio numa procura ou, ao contrdrio, seu investimento na
aprendizagem. A relevancia desse deslocamento do foco de pesquisa pode
ser percebida, inclusive, se atentarmos para uma das caracteristicas da
sociedade do consumo e do 'espetdculo’: ndo querer se envolver em nada
que ndo ofere¢a um retorno e um prazer imediatos.””

Nao me aprofundarei nesta discussdo neste momento, mas de qualquer forma, pude
intercalar as leituras destas diferentes disciplinas com nosso propoésito de investigar as razdes
pelas quais a rejeicdao (ou a resisténcia, como na citacao acima) no aprender fisica esta tao
evidente no mundo escolar, e partimos entdo para a investigacdo socio-pedagdgica do ensino
de fisica, direcionando o objetivo da pesquisa em relacionar a rejeicdo no aprendizado de
fisica com o espetdculo social presente em nosso cotidiano, visto que “a realidade
considerada parcialmente apresenta-se em sua propria unidade geral como um pseudomundo
a parte, objeto de mera contemplagdo” (DEBORD, 1997: 13), o que me leva a questionar os
limites da fisica ensinada/aprendida nas escolas basicas atualmente.

Para fazer esta relacdo entre a rejeicdo ao estudar fisica e a adialogicidade em nossa
sociedade (espetacular), estabelecemos o seguinte critério:

Objetivo do trabalho: Compreender as razoes que levam a tamanha rejeicdo escolar
dos alunos perante o ensino, em especial, de fisica, pensando em aspectos pedagdgicos,
epistemologicos, politicos e sociais.

Hipoteses: O espetdculo que acontece nesta fase do capitalismo gera uma
desqualificacdo daquilo que ndo esta sendo mostrado midiaticamente todos os dias, daquilo
que ndo “aparece”, o que impede o dialogo critico dos homens com o mundo e no mundo, e
cria verdades espetaculares, as quais ndo abrem espaco ao didlogo. Dessa forma, a fisica e
outras areas da cultura humana, que necessitam do didlogo para serem compreendidas e
construidas, sdo deixadas de lado, causando a sensacdo de menos qualificadas ou distantes
culturalmente, o que causa um afastamento e uma rejeicao cultural quando da suposta invasao
cultural ™.

Metodologia de pesquisa: Estudaremos os materiais didaticos / politico-pedagégicos

18 Grifo nosso.

19 O termo “suposta” neste paragrafo se refere a ideia de que a fisica enquanto cultura nao esta distante dos
jovens, sugerindo uma invasdo cultural (FREIRE, 1970), mas parece estar distante devido a auséncia da
discussdo sobre a forma da construgdo do conhecimento fisico nas principais midias de massa brasileiras
(radio, televisdo, cinema...).
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utilizados atualmente em escolas publicas do estado de Sao Paulo, com ateng¢dao maior as
Novas Propostas Curriculares do governo estadual de 2008, bem como aos livros oferecidos
pelo Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio pelo MEC em 2007, ambos
quanto a sua implementacdo e seu contetido. Essa analise podera nos fornecer argumentos a
respeito do carater espetacular ou ndo das abordagens dos temas do conhecimento fisico, da

implementacdo e da criacdao das propostas.
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3 - O ESPETACULO DEBORDIANO — A PRESENCA NA ESCOLA

“Respeitdvel publico, a Sociedade da Gra-
Ordem Kavernista pede licenga para vos
apresentar o maior espetdculo da Terra”®

3.1. A SOCIEDADE DO ESPETACULO

Nos fins da década de 1960 na Franca, em meio — e em fins — a diversos movimentos
sociais que tiveram seu apice em maio de 68, era publicada uma obra que tinha como um dos
objetivos o registro e a divulgacdao das discussoes e conclusdes que a Internacional

Situacionista®' havia trabalhado e que Debord (fig. 3) sentia que precisava explicitar.

“Seduzido pela figura da vanguarda estética e politica ainda em voga na
época, Debord comandou com base nela a formagdo da Internacional
Situacionista, para a qual a criagdo de situagdes politicas revoluciondrias se
tornara a principal atividade poética, apés a morte da arte ocorrida no

20 Abertura do album Sessdo das Dez (CBS, 1971), do grupo A sociedade da Grd-Ordem Kavernista, formado
pelos musicos brasileiros Sérgio Sampaio, Raul Seixas, Miriam Batucada e Edy Star.

21 “A Internacional Situacionista (IS) foi um grupo restrito de revoluciondrios de vdrias nagdes fundado
em 1957, e que teve seu auge em sua influéncia sobre as inéditas greves gerais de maio de 1968 na Franga.

Com suas ideias enraizadas no marxismo e nas vanguardas artisticas europeias do século 20, eles
defendiam uma experiéncia de vida alternativa para aqueles admitidos pela ordem capitalista, para o
cumprimento dos desejos primitivos humanos e a busca de uma qualidade passional superior. Para tanto,
criaram propostas e experiéncias com a construgdo de situagdes, caracterizadas pela criacdo de ambientes
favordveis para o cumprimento de tais desejos. Usando métodos provenientes das artes, eles desenvolveram
uma série de campos de estudo experimentais para a construgdo de tais situagdes, como o urbanismo unitdrio e
psicogeogrdfia.

Eles lutaram contra o principal obstdculo a realizagdo da tal vida passional superior, por eles
identificado como o capitalismo avangado. Seu trabalho tedrico teve pico no livro altamente influente A
Sociedade do Espetdculo de Guy Debord. Debord argumentou em 1967 que os representantes espetaculares,
como meios de comunicagdo e publicidade tém um papel central em uma sociedade capitalista avang¢ada, que é
mostrar uma realidade falsa para mascarar a verdadeira degradagdo capitalista da vida humana. Para
derrubar um sistema assim, a Internacional Situacionista apoiou os levantes de maio de 68, e pediu aos
trabalhadores para ocupar as fabricas e dar continuidade a produgdo com uma democracia direta, através de
conselhos de trabalhadores, composto por delegados com mandatos imediatamente revogdveis.

Depois de publicar na ultima edi¢do da sua revista, uma andlise das revoltas de maio de 1968 e as
estratégias que deverdo ser adoptadas em revolugbes futuras, a IS foi dissolvida em 1972” - Tradugdo livre.
(Karen Elliot, Situacionism in a nutshell. In: Barbelith Webzine ( http://www.barbelith.com/cgi-
bin/articles/00000011.shtml ), visitado em 18/04/2011, publicado em 01/06/2001.


http://www.barbelith.com/cgi-bin/articles/00000011.shtml
http://www.barbelith.com/cgi-bin/articles/00000011.shtml

29

curso do século XX”* (RUDIGER, 2007: 155).

Figura 3: Guy Debord.

Na abertura do texto Guy Debord antes e depois do espetdculo, Juremir Machado da
Silva chega a dizer que, “em 1967, era publicado o livro que se tornaria talvez o maior
classico da sociologia da comunicagdo contempordnea: A sociedade do espetdaculo”™
(GUTFREIND e SILVA, 2007).

Neste contexto, a obra escrita na forma de aforismos, com 221 teses sobre como a
sociedade se organizou ao redor da mercadoria e do consumo no século XX, tem como
principal argumento que as praticas modernas de producao capitalista, principalmente a partir
da década de 1940, no po6s-guerra, levaram a sociedade a se organizar em torno da hegemonia
das imagens, o que ocasionou um distanciamento em muitos aspectos do mundo vivido e
experimentado do mundo das representacdes. Defende ainda que esta organizacdo social
promoveu uma diminuicdo do dialogo entre os homens (homem-homem) e entre os homens e
o mundo (homem-mundo ou homem-mundo-homem) em favorecimento do poder da imagem,
da aparéncia, da publicidade, da propaganda, como forma de qualificacdo de ideias e de bens.

Essa diminuicdo (ou aniquilacao) do didlogo também aparenta ser eficiente para a
manutencdo da separacdo das classes, o que esta de acordo com a educacao opressora que

Paulo Freire tanto insistiu para que nds, educadores, lutdssemos contra, visto que

“todos esses mitos [0 de que todos, bastando ndo ser preguicosos, podem
chegar a ser empresarios, por exemplo] e mais outros que o leitor poderd
acrescentar, cuja introjegcdo pelas massas populares oprimidas é bdsica para
a sua conquista, sdo levados a elas pela propaganda bem organizada, pelos
slogans, cujos veiculos sdo sempre os chamados 'meios de comunicagdo com
as massas'” (FREIRE, 2008: 160).

A questdo colocada por Debord, no entanto, é que na sociedade do espetaculo sdao

22 Grifo nosso.
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criadas pelas liderancas (publicitarias, politicas, etc.) personalidades e situacdes (humanas,
herois, produtos, etc.) responsaveis por representar os sonhos e os limites de alcance da
populacao, o que faz nascer mitos como os que Paulo Freire justifica como responsaveis pela

opressao em massa (FREIRE, 2008), assim

“o espetdculo que inverte o real é efetivamente um produto. Ao mesmo
tempo, a realidade vivida é materialmente invadida pela contemplagdo do
espetdculo e retoma em si a ordem espetacular a qual adere de forma
positiva. [...] Assim estabelecida, cada no¢do sé se fundamenta em sua
passagem para o oposto: a realidade surge no espetdculo, e o espetdculo é
real. Essa alienagdo reciproca é a esséncia e a base da sociedade existente”
(DEBORD, 1997: 15).

No mesmo sentido, pode-se lembrar que

“na era das celebridades, época da 'democracia radical', em que todos
devem ter direito ao sucesso, os famosos simulam uma superioridade
ficticia. Sdo tanto mais adorados quanto menos se diferenciam realmente
dos fds. A identificagdo deve ser total e reversivel” (SILVA, 2007: 31).

E, como exemplo, no hiperespetaculo, fase em que Juremir Machado da Silva define

como sendo este periodo atual da organizacao social,

“a imagem de Saddam Hussein morto, por enforcamento, é apenas uma
fotogrdfia de celular, um cliché da barbdrie no apogeu da civilizagdo, obtido
com uma cdmera furtiva de celular para ser vendido ds grandes redes de
televisdo e disseminado exaustivamente na Internet como um virus do mal
absoluto. Ndo mais que uma imagem sensacional, conseguida no
fechamento do ano, para uma boa retrospectiva. Uma imagem para o
YouTube. Uma imagem para concorrer com a cabe¢ada de Zidane e com o
gesto de Ciccareli afastando o biquini para ser penetrada pelo namorado no
hit-parade das imagens mais loucas do ano” (ibidem: 39).

Essa identificacdo — oprimido x opressor — faz com que a aparéncia (imagem) ocupe
funcdo predominante dentro das relagdes sociais, invertendo o que antes tinha uma direcdo do
real para o aparente, ou seja, as personalidades, os icones, os fatos, eram criados a partir de
uma realidade, por vezes opressora, e se tornavam verdades. No espetaculo as imagens tém

tanta forca que criam uma realidade a partir delas (figuras 4 e 5).



Figura 4: Representacdo da organizagdo social com a auséncia do espetaculo.

Figura 5: Representacdo da organizacao social com a presenca do espetaculo.

E possivel levantar o exemplo de personalidades que tempos atrds obtinham um valor
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social (moral, civico) a partir da sua profissao, das acdes que exerciam no dia a dia, do tempo
de relacionamento com a sociedade, entre outros. Neste contexto, ainda presente em pequenas
cidades menos urbanizadas, a figura do padre, do professor, do médico da familia ou do
prefeito, sdo categorizadas como icones sociais e aparecem na sociedade como importantes e
necessarias. Esse titulo (de grande personalidade) era atribuido como resultado do trabalho
humano, ainda que de forma opressora, mas resultado de algo que efetivamente estava
acontecendo. As relagdes sociais atribuiam um titulo imagético.

No espetaculo, personalidades sdo criadas, produtos e qualidades sdo mostrados,
resultados, projetos e propostas sao publicados e, sendo a imagem destes itens (pessoas,
produtos, trabalhos, etc.) colocadas na midia na forma espetacular®, estas se tornam reais,
independentemente da veracidade, validade ou fidedignidade das situagdes e dos dados. Nao é
um falso real, é o proprio real. Como afirma Debord, “a prdtica social, diante da qual se
coloca o espetdculo autbnomo, é também a totalidade real que contém o espetdculo” (1997:
15), assim sendo, “o espetdculo é a afirmacdo da aparéncia e a afirmag¢do de toda a vida
humana - isto é, social — como simples aparéncia” (ibidem: 16), da mesma forma que
“quando tudo é tela, a imagem torna-se a unica realidade visivel” (SILVA, 2007: 33).

Comparativamente, aqueles que obtinham valores sociais de grande importancia na
sociedade anterior a hegemonia da imagem, s6 continuardo com seu poder (social) se
articularem suas acOes com sua imagem (espetacular). Da mesma forma, muitas pessoas,
coisas, produtos que ndo contém uma histéria de producdo e acdo social (real), mas que
contéem uma bela imagem, bem veiculada, insistentemente alias, acompanhada de belas
modelos, paisagens e edificacdes, rapidamente adquirem seu status de personalidade (ou
coisa) importante socialmente, e por vezes necessaria®.

No espetaculo, pode-se dizer que

“a primeira fase da dominagdo da economia sobre a vida social acarretou,
no modo de definir toda realiza¢cdo humana, uma evidente degradacdo do
ser para o ter. A fase atual, em que a vida social estd totalmente tomada
pelos resultados acumulados da economia, leva a um deslizamento
generalizado do ter para o parecer” (DEBORD, 1997: 18).

23 Dizer que uma imagem ¢é inserida na sociedade de forma espetacular é dizer que sdo expostas por belas
modelos, de forma repetitiva, recheadas de musicas atrativas emocionalmente, em belos locais, sempre
demonstrando felicidade e alegria, além de solugdes praticas, rapidas e objetivas.

24 Este € outro ponto muito importante: os produtos, pessoas, marcas espetaculares se tornam necessarios a vida
humana e as relagdes sociais.
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Ademais,

“quando o mundo real se transforma em simples imagens, as simples
imagens tornam-se seres reais |[...]. O espetdculo, como tendéncia a fazer
ver [...] o mundo que jd ndo se pode tocar diretamente, serve-se da vis@o
como sentido privilegiado da pessoa humana — o que em outras épocas fora
o tato, [...] Mas o espetdculo ndo pode ser identificado pelo simples olhar

[...]. E o contrdrio do didlogo®” (idem).

Freire afirma em 1965, proximo da publicacdo da andlise de Debord, quica de forma

paralela, que

“uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em
que é hoje dominado pela for¢a dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir.” (2009: 51)

Assim,

“excluido da orbita das decisdes, cada vez mais adstritas a pequenas
minorias, é comandado pelos meios de publicidade, a tal ponto que, em nada
confia ou acredita, se ndo ouviu no rddio, na televisdo ou se ndo leu nos
jornais.” (ibidem: 98-99)

Neste sentido, tudo o que esta presente na sociedade (coisa, pessoa, produto, teoria,
instituicdo, etc.) que ndo possui uma imagem coerente com as formas de producdo em massa
perde valor e qualidade, de forma que socialmente todos esses elementos ficam divididos
entre os que aparecem (bons) e os que ndo aparecem (ruins)®*. A publicidade e o turismo vio
ganhando cada vez mais espaco e poder, concretizando o monopolio da imagem. Assim, as
grandes corporacoes definem o que é bom e o que ndo é bom a partir do instante em que
detém o controle da imagem e dos meios de comunicacao.

Quando as grandes empresas e governos utilizam (consciente ou inconscientemente®’)

25 Grifo nosso.

26 Certamente que a midia televisiva representa a maior parte da responsabilidade atualmente pelo que
“aparece” e pelo que “ndo aparece”, mas as midias radiof6nicas, impressas e, muito em voga, interligadas em
rede (internet), também tém sua parcela de responsabilidade. No entanto, ndo discutiremos profundamente o
papel de quem controla essas midias (classe dominante), bem como de quem regulamenta (governo).

27 Neste caso, afirmar que uma acdo foi tomada de forma consciente por uma autoridade governamental ou
empresarial praticamente equivale a afirmar que tal acdo foi tomada de forma inconsciente. Isto pois a
estrutura da sociedade espetacular impde praticas produtivas e de controle que necessariamente deverdo ser
realizadas por quem precisa tomar uma decisdo, e isso significa que ndo se pode delinear em que instante a
postura mudou de consciente para inconsciente, mas que a aceitagcdo do trabalho nestas condi¢des implica em
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o poder da imagem e a desvinculagdo desta com os fatos e sensacées reais (vividas), é iniciada
uma fase de producao de imagens falsas de produtos (coisas, pessoas, instituicdes, projetos,
etc.) que funcionam como determinantes no processo de comercializacdo e distribuicao em
massa destes. Estas imagens falsas vao se distanciando cada vez mais do produto real, mas
continuam permitindo uma relacdo entre pessoas/consumidores e produtos de forma real, ou
seja, apesar de a imagem relacionada a determinado produto ser falsa, o consumidor adquire o
produto e ndo questiona a falsidade/veracidade da imagem que permitiu o elo de ligacdo entre
ele e o produto. Assim, a esséncia (real, vivida) do produto consumido se perde,
permanecendo apenas a aparéncia (falsa, pseudo-vivida), a qual efetivamente se torna real.
Embora a analise debordiana tenha ocorrido pouco antes e durante os dramaticos
acontecimentos do ano de 1968, particularmente relacionada com a realidade francesa,
consideramos que ela seja atual e titil nestes tempos da dita p6s-modernidade. Coerente com
essa avaliacdo, cabe aqui reproduzir um trecho da apresentacdo da edicdo brasileira de A

Sociedade do Espetaculo (1997):

“Debord estava certo: nunca a tirania das imagens e a submissdo alienante
ao império da midia foram tdo fortes como agora. Nunca os profissionais do
espetdculo tiveram tanto poder: invadiram todas as fronteiras e
conquistaram todos os dominios — da arte a economia da vida cotidiana a
politica -, passando a organizar de forma consciente e sistemdtica o império
da passividade moderna. O que o leitor tem em mdos é a mais aguda critica
a sociedade que se organiza em torno dessa falsificagdo geral da vida
comum”.

Essa defesa da atualidade do estudo de Debord pode soar como pessimista, por
apresentar a humanidade contemporanea submissa ao espetaculo mas, cabem aqui palavras de
José Saramago, dizendo sobre ele mesmo que ndo era pessimista, era 0 mundo que andava
péssimo. De qualquer forma, o capitulo 6 deste texto abre espaco para algumas saidas
possiveis ao modo péssimo, de acordo com Saramago, de organizacao do mundo.

Deste mesmo modo, € possivel compreender que a organizacdo espetacular da
sociedade tem como um dos principais icones o consumo e as relagdes sociais que permeiam

este consumo. Isto pois as empresas necessitam® das vendas em massa, seja de automéveis,

aceitacdo do espetaculo.

28 A necessidade neste caso precisa ser avaliada como parte da atuacao desumana do mercado capitalista. Uma
empresa que nao amplia constantemente suas vendas, aumentando sua producdo, ndo consegue se manter
como concorrente e provavelmente sucumbird perante as outras. Esta necessidade ndo é natural, mas
mercadolégica, faz parte do obrigatério lucro e, consequentemente, do aumento da exploracdo da mais-valia.
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sabonetes ou livros de fisica, como um governo que vende sua proposta politica, seu projeto
educacional, através dos meios de comunicacdo de massa também. Debord (ibidem: 28)
afirma que “[...] o mundo sensivel é substituido por uma selegdo de imagens que existe acima
dele, e que ao mesmo tempo se fez reconhecer como o sensivel por exceléncia”. Neste
momento percebemos como os consumidores dialogam com os produtos que serdao
consumidos — através da imagem vendida por ele e para ele. Nao se compra o produto por sua
qualidade ou quantidade, e sim pela qualidade e quantidade da imagem veiculada para sua

venda.

“E a realidade dessa chantagem: o uso sob sua forma mais pobre (comer,
morar) jd ndo existe a ndo ser aprisionado na riqueza iluséria da
sobrevivéncia ampliada, que é a base real da aceitacdo da ilusdo geral no
consumo das mercadorias modernas. O consumidor real torna-se
consumidor de ilusdes. A mercadoria é essa ilusdo efetivamente real, e o
espetdculo é sua manifestagdo geral.” (ibidem: 33)

Na problematica do ensino de fisica (na verdade no ensino de qualquer ciéncia / arte)
nao podemos perder de vista, como sempre afirma em suas aulas o professor Jodo Zanetic, o
didlogo inteligente dos homens com o mundo, visto que sé assim podemos fazer ciéncia e
discutir como se faz ciéncia, por qué se faz ciéncia, o que é a ciéncia, etc. “Para Debord, as
pessoas ndo necessitavam de lideres ou dogmas, apenas de uma tomada de consciéncia
individual, que levaria automaticamente a uma interrupg¢do contra a ordem econémica
estabelecida” (TONIN, 2007: 46). A fisica foi e estad sendo construida a partir deste didlogo e
os homens s6 aprendem a partir do didlogo, na tomada de consciéncia. No entanto, numa
sociedade regida pela légica espetacular, perdemos esse trabalho dialégico (trabalho que
transforma, que produz cultura) e partimos para o ilusério, pseudo-trabalho, pseudo-ciéncia,
pseudoeducacdo. E no caso da educacao, essa espetacularizacao se faz presente também por
meio do paradigma da avaliagdo de resultados como a panaceia universal para resolver a crise
educacional no estado e no pais. Chega-se a propor até a exibicdo das notas das escolas na
fachada dos prédios escolares!

Dessa forma,

“o espetdculo é a ideologia por exceléncia, porque expde e manifesta em
sua plenitude a esséncia de todo sistema ideoldégico: o empobrecimento, a
sujeicdo e a negagdo da vida real. O espetdculo é, materialmente, 'a
expressdo da separacdo e do afastamento entre o homem e o homem'”



36

(DEBORD, 1997: 138)

e “dai que a massificacdo implique no desenraizamento do homem. Na sua
'destemporalizagdo’. Na sua acomodagdo. No seu ajustamento” (FREIRE, 2009: 50). Neste

mesmo caminho, vale lembrar que

“qualquer ser humano precisa ter a sensa¢do de pertencer, mas, neste inicio
de século [XXI], pertencer representa muito mais do que uma caracteristica
familiar ou territorial, passando a ser multiplo e transnacional,
representado pelos bens que consumimos, por nossas preferéncias e nossos
estilos de vida. Isto é, encontramos nossas identidades mais como
consumidores globais do que como cidaddos locais” (GOIDANICH, 2002:
74).

Isso é facil de ser percebido nas classes escolares, por exemplo, quando identificamos grupos
de alunos que possuem o mesmo aparelho celular, grupos que pertencem a mesma operadora
de telefonia, que utilizam as mesmas marcas de roupas, frequentam as mesmas lojas,
consomem 0S mesmos produtos.

Da mesma forma, no trabalho Economia Politica da Educa¢do de Massas: a Escola
Publica como Condi¢do Geral de Produgdo do Capital, Paulo Dias mostra que as relacoes
escolares ndo podem ser definidas como separadas da realidade social da qual faz parte, e isso
nos motiva a insistir na interpretacdo espetacular do ensino de fisica, como faremos nos

capitulos adiante. Assim,

“nossa abordagem destas categorias ndo consiste num jogo abstrato de
conceitos, mas numa leitura politica, que considera a todo o momento o
processo como contraditério e constituido por conflitos sociais. E possivel
conceber a partir desta primeira parte que a crise na escola é apenas mais
uma face das contradigoes e conflitos sociais em pauta” (DIAS, 2010: 18-
19).

E é neste contexto que, sob o olhar das relacdes entre oprimido e opressor, Paulo

Freire (2008: 34-35) mostra que

“o grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que “hospedam”
o0 opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos,
da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer é parecer com o opressor, é impossivel fazé-lo.”
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Sobre esta questdo de se parecer com o opressor, cabe aqui lembrar de propagandas
comerciais onde, a cada més, 0 mesmo produto (ou muito préximo) é vendido com uma
inovacdo, definitiva muitas vezes, que elimina determinados problemas, e que sempre tem
como apresentador do produto jovens muito bonitos e aparentemente felizes, ambientes
agradaveis, paisagens paradisiacas. Implicitamente, mas de facil percepcao, esta o fato de que
adquirindo um produto como um creme dental, e utilizando-o diariamente, ha grande
possibilidade (inconsciente, imposta, espetacular) do consumidor conseguir um sorriso, uma
denticdo, pele, cabelos, automoveis, casas tdo belas quanto a do anunciador do produto.

Um exemplo recente esta na propaganda televisiva de uma marca de creme dental: ha
alguns anos certa qualidade do creme foi comercializada como capaz de proteger a boca
contra bactérias e outros males durante 12 horas. No ano seguinte, a mesma marca vendia o
mesmo produto, mas com o argumento deste creme proteger a boca contra 12 problemas
diferentes. Por fim, ambos argumentos foram (e sdo) utilizados e continuam a vender o
produto (Anexo 1: fig. 39 e 40). Cabe notar também a beleza dos modelos que apresentam o0s
produtos, homens e mulheres, com relacdo ao corpo, cabelo, pele, etc. (Anexo 1, fig. 41 e 42),
itens que ndo sao contemplados no uso deste creme mas que, na légica espetacular, fixam a
imagem do produto como belo. “O espetdculo é o supermercado onde se compram rotinas,
valores, lugares, prazeres que perambulam entre produtos multifacetados” (TONIN, 2007:
51).

Ainda sobre o quesito da aparéncia, da imagem, podemos notar que

“hd, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos
oprimidos, uma irresistivel atragdo pelo opressor. Pelos seus padrdes de
vida. Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiragdo. Na sua
alienagcdo querem, a todo custo, parecer com o opressor. Imitd-lo. Segui-lo.
Isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos de “classe média”, cujo anseio é
serem iguais ao “homem ilustre” da chamada classe “superior”” (FREIRE,
2008: 55).

Ademais, em massa, ndo ha como dialogar sobre a veracidade (ou relativismo) dos
argumentos, visto que a populacdo ndo possui meios para verificar a solucdo destes 12
problemas bucais, nem tampouco a durabilidade de protecdao durante as 12 horas. E sdo nestes
casos que a ciéncia se apresenta como verdade, como autoridade, como distante da massa, e

os publicitarios criam a ideia de que se alcangou o fim, de que os problemas acabaram, de que
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ndo ha mais construcdo, de que o didlogo se encerrou, a verdade ja foi dita. Confiamos na

propaganda. No entanto,

“essa confianga estd mais vinculada ao consumo que a politica, pois sobre o
consumo exercemos aparentemente uma liberdade de escolha e podemos ter
a ilusdo de um controle sobre nossas satisfagbes ou insatisfagdes. Jd do
ponto de vista politico, liberdade de escolha é algo muito complexo para o
simples cidaddo, e o controle sobre a satisfacGo ou a insatisfagdo parece
nulo” (GOIDANICH, 2002: 75)

O problema (ao menos deveria ser um problema) surge quando o novo produto
substitui o antigo, e ai percebemos que “cada nova mentira da publicidade é também a
confissdo da mentira anterior” (DEBORD, 1997: 47), visto que “cada produto especifico
[...] é apresentado cerimoniosamente como a singularidade decisiva. [...] O objeto que era
prestigioso no espetdculo torna-se vulgar na hora em que entra na casa desse consumidor, ao
mesmo tempo que na casa de todos os outros” (ibidem: 46).

Essa evolucao tecnoldgica abstrata, fruto de publicidade exacerbada e bem elaborada,

acaba por fornecer uma finalidade positiva nas relacdes espetaculares, assim

“apesar de sua aparéncia positiva, o trabalho abstrato oculta a
negatividade da alienacdo do homem em relagdo ao meio e as suas reais
condicbes de reproducdo social, em favor da reprodugcdo de toda a
sociedade que, neste caso, nada mais é do que a reprodugdo ampliada do
sistema mundial produtor de mercadorias” (GIROTTO, 2010).

Na comparagdo entre a forma como os opressores se relacionam com os produtos e
como estes sdo trabalhados com os oprimidos, podemos estabelecer ligacdes novamente entre

o espetaculo debordiano e as questdes freireanas, como segue:

“Enquanto, no seu afd de possuir, para este [opressor], como afirmamos, ser
é ter a custa quase sempre dos que ndo tém, para os oprimidos, num
momento de sua experiéncia existencial, ser nem sequer é ainda parecer
com o opressor, mas é estar sob ele. E depender. Dai que os oprimidos
sejam dependentes emocionais” (FREIRE, 2008: 58).
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3.2. A ESCOLA DO ESPETACULO

Talvez um dos aforismos mais influentes do Debord é o que afirma que “o espetdculo
ndo é um conjunto de imagens, mas uma relagdo social entre pessoas, mediada por
imagens,” (DEBORD, 1997: 14) o que provoca, a partir desta visao, uma necessidade de
entendermos a educagdo como uma atividade dialogica, sendo esta uma modalidade de
relacdo social que inclui a pratica do ensino de fisica. Por conseguinte, evitando o

mecanicismo nas salas de aula, Belloni (2002: 33-34) afirma que

“a tecnificagdo é um fenémeno geral tipico de nossas sociedades
contempordneas, jd tendo transformado o mundo do trabalho, os sistemas
de comunicagdo e o mundo vivido do individuo. Vai entrando agora, com a
forca da informdtica e das redes telemdticas, nos sistemas de educagdo,
mais especificamente no espago escolar”.

Por sua vez, a fisica, enquanto ciéncia, tem sofrido também com a espetacularizagdo
de alguns de seus criadores e mantenedores, com especial atencao a Newton e Einstein, este
ultimo com maior destaque ja que participou deste momento de louvor a imagem e a
publicidade, sendo por diversas vezes referenciado imageticamente como o maior cientista da
historia, o cientista louco, o responsavel pela bomba atémica, entre outras referéncias. Desse
modo, “o homem 'midiocre' simula o simulacro do qual é mero e passivo contemplador. Vive
plenamente o seu papel na tela do computador, do telefone celular e da cdmera digital.
Coleciona imagens” (SILVA, 2007: 39).

E a escola mantém uma organizacdo, ora vertical e autoritaria, ora espetacular, que se
pauta pela valorizacdo da imagem (publicidade e propaganda) de reformas, propostas,
curriculos e programas, como afirma DIAS, retornando ao paradigma da avaliacdo

educacional:

“Atualmente, a educagdo brasileira, em seus diversos niveis, vive um 'surto
avaliatério' — através de reformas sucessivas, legitimadas por toda uma
série de artigos e defesas em revistas e jornais (e também na midia
televisiva), que afirmam a necessidade de se avaliar o desempenho e da
implementagdo da meritocracia como instrumento para se obter melhoras
no rendimento escolar” (DIAS, 2010: 21).

A problematica do ensino de fisica, neste caso, pode surgir desta falta de dialogo entre
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a realidade e a aparéncia, visto que a fisica (ou qualquer ciéncia) nasce e cresce a partir do
didlogo inteligente do homem com o mundo e com os homens®, do “didlogo inteligente com
o cotidiano” (ZANETIC, 2006: 42), e ndo pode ser trabalhada, nas escolas, por exemplo, de
maneira adial6gica, como as relagdes sociais se apresentam no espetaculo.

O que nao podemos perder de vista é que

“o que vemos e ouvimos tem acentuada influéncia sobre nosso
comportamento. Como o ensino em sua expressdo mdxima consiste em
estimular e dirigir a aprendizagem, aquilo que os educandos veem e ouvem
constitui o principal fator determinante da efetiva aquisicdo de
conhecimentos” (Wittich e Schuller apud SUBTIL e BELLONI, 2002: 54).

Entendemos assim que a base dessa teoria social, do espetaculo, esta de acordo com a
critica formulada por Paulo Freire quando afirma que a escola atual, principalmente nos
modos tradicionais de ensino, ndo favorece o didlogo entre as diversas culturas, o que
ocasiona a chamada invasdo cultural (FREIRE, 1970) e faz com que os alunos rejeitem,
mesmo sem terem consciéncia disso, a investida na aventura do conhecimento cientifico. Do
mesmo modo, esse ensino ndo dialégico acaba por manter a separacdo de classes, fazendo
com que os ja oprimidos alunos de esferas periféricas da populagdo mantenham-se oprimidos,
enquanto a classe dominante detém o poder, as formas de producao de conhecimento
(FREIRE, 2005), e o monopdlio da imagem, assim, “o espetdculo retine o separado, mas o
retine como separado” (DEBORD, 1997: 23).

Cabe aqui ressaltar que o conceito de invasao cultural, bastante trabalhado na obra
Extensdo ou comunicagdo (FREIRE, 1970), retrata muito bem o que acontece quando o
espetaculo estd presente numa determinada relacdao social, e culmina num paradoxo na
educacdo: o governo, representando os interesses da classe dominante, opressora, impde um
curriculo, uma proposta pedagogica, materiais didaticos, para a escola de massa, com a
propaganda de que o faz para que o processo educativo avance para melhor; no entanto, na
ansia de mostrar resultados supostamente positivos na avaliacdo desse processo educativo,
estimula a aprovacdo automatica e pouco faz para melhorar o ambiente de trabalho escolar
mantendo um excessivo nimero de alunos em sala de aula, mantendo os baixos salarios dos
educadores, oferecendo planos de carreira mediocres, opondo-se ao aumento das hora-

atividades dos docentes e ndao oferecendo um plano razoavel de educacdo continuada aos

29 Embora ela também possa surgir a partir de determinadas situacdes especiais, como é o caso do
desenvolvimento da fisica nuclear no periodo da 2% guerra mundial.
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mesmos. Por outro lado, este curriculo, esta proposta pedagogica ou estes materiais didaticos
foram construidos hierarquicamente por representantes do governo, pesquisadores e autores a
partir do seu universo cultural, que difere em muitos aspectos do universo cultural dos
protagonistas das unidades escolares. Este é um exemplo claro de uma invasao cultural, onde
autores elaboram textos didaticos distantes da cultura escolar e o governo implementa estes
materiais em unidades escolares que ndo participaram de sua elaboracdo: estas sao invadidas
culturalmente. Essa invasao cultural (de valores, modo de agir, de pensar), sendo concretizada
de forma adialdgica, ou seja, verticalmente, por si s6 ja motiva um choque, uma rejeicdo, um
conflito. Esse paradoxo, da propaganda do didlogo e da pratica adialégica, é firmado nos
termos da invasdo cultural, ignorando inclusive a possibilidade de constru¢do do projeto
politico pedagégico nas escolas, o que muitas vezes nos remete a uma organizacao

empresarial (fordista, taylorista, etc.), visto que

“as formas até entdo vigentes de gestdo sdo criticadas como burocrdticas,
ineficazes e hd um ataque generalizado aos direitos trabalhistas dos
docentes, acompanhado pela intensificaco do trabalho escolar; um
processo de 'taylorizagdo' — a multiplicagdo dos instrumentos avaliatdrios, o
estabelecimento de metas ou critérios de desempenho, a padronizagdo
progressiva dos métodos de trabalho e a estruturagcdo dos programas e da
gestdo segundo uma légica quantificadora abstrata, baseada em modelos de
gestdo empresarial” (DIAS, 2010: 22)

Neste contexto, quando voltamos nosso olhar para o ensino de fisica, algo que faremos
insistentemente nos capitulos a seguir, comecamos a suspeitar de que muitos dos motivos que
levam a rejeicdo e ao descontentamento dos educadores e educandos nas salas de aula se
referem a fatores espetaculares, ocasionando uma falta quase plena de dialogo, seja entre os
homens ou entre os homens e o mundo, isto porque os curriculos, os materiais didaticos, as
propostas curriculares e outras acOes institucionais sdo organizadas de maneira vertical,
dentro da estrutura do espetaculo — tendo a imagem como verdade, impedindo a reflexdo
critica e consciente dos homens, da mesma forma como “do automovel a televisdo, todos os
bens selecionados pelo sistema espetacular sdo também suas armas para o refor¢co constante
das condigdes de isolamento das 'multidoes solitdrias'” (DEBORD, 1997: 23).

A educacgdo deixa de ser libertadora, no contexto freireano, no exato momento em que
é espetacular, o que ndo permite a exploracdo da fisica enquanto cultura (ZANETIC, 1989),

nem tampouco o ensino da ciéncia enquanto construcao humana. De maneira um pouco mais
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detalhada, podemos dizer que uma fisica construida a partir de relacdes dialégicas entre
homem-mundo-homem — por isso cultura — e, estando a pratica pedagdgica inserida na logica
espetacular, a légica da adialogicidade, do pseudo-didlogo e da pseudo-ciéncia, a educagao
ndo pode ser libertadora — dial6gica. E é exatamente neste contexto que “o espetdculo, para
Debord, é o fim da histéria, da cultura, das ideologias e a emergéncia destas instdncias
somadas ao prefixo pseudo. Ndo se vivem mais acontecimentos, mas pseudo-acontecimentos
pelo contato com a pseudonatureza do tempo pseudociclico” (TONIN, 2007: 55).

Voltando entdo ao debate sobre o consumo, relacionando a ilusdo da posse de objetos
reais com a necessidade espetacular criada para a venda em massa, Debord (1997: 34) sugere

que

“o0 espetdculo é o dinheiro que apenas se olha, porque nele a totalidade do
uso se troca contra a totalidade da representacdo abstrata. O espetdculo
ndo é apenas o servidor do pseudo-uso, mas jd é em si mesmo o pseudo-uso
da vida.”

Essa é outra questdao que devemos considerar quando da andlise do ensino de fisica,
visto que ndo podemos considerar o ensino enquanto falsidade, enquanto mera prestacdo de
servico educacional, cumprimento de horario em sala de aula, pois assim este se torna
trabalho alienado, espetacular por exceléncia, e ndo temos mais a educacdo como trabalho que
conscientiza 0 homem (e possibilita que ele transforme o seu mundo), muito menos o ensino
da fisica como possibilidade de construcao de “uma visdo da Fisica voltada para a formagdo
de um cidaddo contempordneo, atuante e soliddrio, com instrumentos para compreender,

intervir e participar na realidade” (MEC, 2000: 59)®. A educagdo se torna linha de producio.

Para que a fisica seja trabalhada desta forma na escola béasica é preciso que
entendamos criticamente o espetdculo vigente, que rompamos com a opressao, que se instala

principalmente na burocratizacdo dos sistemas de ensino e dos curriculos. Isto pois

“a ditadura da economia burocrdtica ndo pode deixar as massas exploradas
nenhuma margem significativa de escolha, pois ela teve de escolher tudo.
Qualquer outra escolha que lhe seja exterior, referente a alimentagdo ou a
musica, representa a escolha de sua destruicdo completa.” (DEBORD,
1997: 43),

além disso,

30 Grifos nossos.
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“onde se instalou o consumo abundante, aparece entre os papéis ilusorios,
em primeiro plano, uma oposi¢do espetacular entre a juventude e o0s
adultos: porque ndo existe nenhum adulto, dono de sua prépria vida, e a
juventude, a mudanca daquilo que existe, ndo é de modo algum propriedade
desses homens que agora sdo jovens, mas sim do sistema econdémico, o
dinamismo do capitalismo. S@o as coisas que reinam e que sdo jovens; que
se excluem e substituem sozinhas” (ibidem: 42).

Buscamos analisar, neste contexto espetacular, opressor, adial6gico, o ensino de fisica
na educacdo basica atualmente, direcionando o olhar para evidéncias onde o didlogo foi
deixado de lado. E para tanto discutiremos nos proximos capitulos como foi feito o
levantamento de dados e quais motivos nos levaram a tais escolhas. Iniciamos uma busca de
interpretacdo sob este olhar de alguns materiais didaticos e algumas propostas curriculares, na

mesma direcdo que é descrita por Paulo Freire quando trabalha com a luta dos oprimidos pela

liberdade:

“A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores
que o fazem acomodado ou ajustado. E a Iuta por sua humanizagéo,
ameacgada constantemente pela opressdo que o esmaga, quase sempre até
sendo feita — e isso que é mais doloroso — em nome de sua propria
libertagdo” (2009: 51).

Essa luta, portanto, deve priorizar o dialogo, em qualquer das relacdes, com especial
atencao a educacdao. Cabe uma conclusdao aqui do motivo que leva os opressores a eliminarem
o diadlogo na educagdo bésica e promoverem uma dicotomia entre a propaganda dialogica e a

pratica adialégica:

“Esta dicotomia existe, como condigdo necessdria, na situagdo de
dominagdo, em que a elite dominadora prescreve e os dominados seguem as
prescricées. [...] O quefazer deste [dominador] ndo pode, por isto mesmo,
ser dialégico. Ndo pode ser um quefazer problematizante dos homens-
mundo ou dos homens em suas relagées com o mundo e com os homens”
(FREIRE, 2008: 143).

Assim, apds essa tentativa de dialogar com algumas ideias freireanas com o conceito
de espetaculo debordiano, discutiremos estruturas de ensino que aparecem nas escolas atuais,
com especial atencdo a presenca da estrutura espetacular. No proximo capitulo voltaremos

nosso olhar para o ensino de fisica, seus propdsitos, sua pratica e seus suportes, com relacao
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aos aspectos politicos e pedagdgicos, concordando com a afirmacdao de GOIDANICH (2002:

78):

“Politica, entdo, torna-se um tema cada vez mais distante do cotidiano.
Sendo assim, € necessdrio oferecer aos jovens o preparo para o
enfrentamento da vida politica, de forma que possam perceber em suas
agoes do dia a dia as vinculagoes cidadds. Duas sdo as instancias, além da
familia, que podem cumprir essa missdo: a midia e a escola. Porém, “é
ilusério pensar que a midia triunfante e poderosa ird renunciar a seu poder
e se adaptar aos objetivos da escola” (UNESCO, 1984, apud BELLONI,
1991: 41)”.
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3.3. AUTORITARISMO VERSOS ESPETACULO: O CONTEXTO ESCOLAR

Do entendimento da fisica como cultura e de que o contexto escolar é um fator
predominante no processo de ensino-aprendizagem de fisica, estudamos essas questoes,
portanto, sob uma perspectiva socioldgica, principalmente no que diz respeitos as
macroestruturas nas quais a escola se situa.

Na infeliz pratica da estrutura espetacular reinante no meio escolar, fazemos uma
discussdo sobre outras estruturas, em especial com o objetivo de diferenciar o espetaculo do
autoritarismo, modos diferentes de se compreender determinadas situacdes e fatos.

Do texto Educar para qué? Contra o autoritarismo da relagdo pedagdgica na escola,
encontramos defini¢oes simples de trés concepgdes de organizacdo escolar que, somadas ao

modelo espetacular, nos ajudam a entender suas diferencas:

“Essas trés expectativas [de postura do professor e da classe por grupos
diferentes de alunos numa sala de aula] implicam concepg¢des diferentes de
educagdo denominadas aqui 'autoritdria’, 'liberal’ e 'libertadora’. Cada um
destes 'modelos de educagdo' contém sujeito, objetivos, metodologia,
contetidos proprios. A vinculagdo destes tipos de educagdo com a estrutura
social vigente se dd ou no sentido de manté-la (favorecendo as classes
dominantes) ou no de transformd-la (sequndo os interesses fundamentais
das classes subalternas)” (FLEURI, 2001: 50).

Neste sentido, partimos das formas mais comuns de associacdao as praticas
pedagébgicas e administrativas escolares, a saber, a autoritaria e a libertadora (FREIRE, 2008 e
FREIRE, 2009), fazemos uma breve leitura da pratica liberal (FLEURI, 2001) e
aprofundamos o debate sobre a proposta do olhar espetacular (DEBORD, 1997) do ensino de
fisica, a qual representa grande parcela da contribuicdo sociolégica em nosso trabalho.

Dessa forma, compreendendo a fisica como cultura e, portanto, parte da cultura
escolar e humana, podemos interpretar o contexto escolar como item fundamental da

investigacdao em ensino de fisica.
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3.3.1. O modelo autoritario

E comum em debates sobre ensino de fisica algum autor revisar o modelo chamado
tradicional de ensino para utiliza-lo em alguma analogia, comparacao ou proposi¢ao nova. Em
fisica, quando falamos de ensino tradicional, facilmente vem a mente a imagem do professor
que adentra a sala de aula, expoe um contetdo fisico, geralmente recheado de algoritmos e
equacoes (formulas), resolve dezenas de exercicios matematicos, apresenta listas de
exercicios e avalia seus alunos com questdes parecidas com as das listas. Neste modelo
geralmente quem escolhe o conteido a ser ensinado é o professor, bem como a forma de
avaliacdo, de recuperagdo, o material didatico regular, além de como devem se comportar 0s
alunos e o proprio professor em sala de aula. Em outra escala, ndo mais no universo escolar,
mas no universo do estado, encontramos sistemas de ensino, muitas vezes construidos por
instituicdes direcionadas ao treinamento para prestacao de concursos vestibulares (Sistema
Etapa, Anglo, Positivo, Objetivo, etc.), que sdo construidos por um grupo diretor e que,
entregues ao professor, definem completamente o curso de cada aula. O verticalismo aqui é

mais alto (no sentido hierarquico da situacao), remetendo a um sistema taylorista, onde

“A administragdo cientifica de Taylor consiste justamente em quebrar essa
resisténcia antiprodutivista, ao tirar a autonomia dos trabalhadores em
definir o processo de trabalho dentro da oficina, transferindo o
planejamento do trabalho, escolha dos métodos, selecdo de trabalhadores,
treinamento e outras questées a uma geréncia cientifica, que escolheria
cientificamente a melhor maneira de desempenhar o trabalho de forma mais
rdpida e treinaria os trabalhadores no novos métodos” (DIAS, 2010: 35).

Este é o modelo que chamaremos de autoritario, no sentido de que todas as decisdes
que afetam a sala de aula® sdo tomadas pelo professor de maneira vertical e declarada
(explicita). Este modelo valoriza a manutencdo da separacao das classes, pois define como
padrdo a verticalizacdao da tomada de decisOes e, quase sempre, quase naturalmente, gerando

conflitos, pois

“este automatismo das relagées (a 'mdo invisivel' do mercado, o capital se
apresentando como sujeito autbnomo em seu automovimento de

31 Ou quase todas as decisdes, visto que muitos fatores sdo decididos pela instituicdo, como a quantidade de
alunos por classe, o horério das aulas, o local das aulas, entre outros.



acumulagdo) s6 pode se estabelecer depois de longo conflito e processo de
sujei¢cdo violenta imposta por medidas coercitivas e intervengdes estatais (a
mdo visivel), incluindo o uso de autoritarismos e 'ditaduras periddicas'. Néo
d toa. Engels ressaltava: 'que pensar de uma lei que pode se impor apenas
por meio de revolucgées periédicas? E, pois, uma lei natural que se baseia
na inconsciéncia dos participantes'” (DIAS, 2010: 39).

47
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3.3.2. O modelo liberal

Como modelo liberal entendemos o ensino que se pauta pela autonomia dos alunos e
dos professores quanto ao contetido e a forma do ensino, dentro de uma situacao considerada
de igual oferecimento a todos participantes. Neste caso, vale reforcar que a oportunidade de
escolha de temas e aulas favorece alunos e professores com maior poder aquisitivo (por
exemplo, para adquirir materiais didaticos), maior poder de tempo e transporte (com liberdade
para ir e vir de locais onde se dao os estudos), além de favorecer aqueles que contém maior
conhecimento da diversidade cultural humana.

Um exemplo deste caso seria a proposta pelo professor de um experimento que
deveria ser realizado livremente por grupos de alunos, resultando em um trabalho para
apresentacao para a classe. Grupos de alunos que possuirem maior possibilidade de compra de
materiais, maior tempo para pesquisa, mais contatos intelectuais ou melhor formacao
académica certamente tém mais oportunidades de sucesso.

Este modelo, com sua metodologia liberal, valoriza igualmente a manutencdo da
separacdo das classes, visto que oferece condicdes consideradas iguais para quem possui

condigoes desiguais (historicas, financeiras, culturais, familiares, etc.).
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3.3.3. O modelo libertador

Diferentemente dos modelos anteriores, o modelo libertador, representado
principalmente pelos trabalhos do educador Paulo Freire, tem como base de sua organizacao,
em termos de conteddos, locais, avaliacGes, etc., a construcao coletiva, com participacao
necessaria das classes desfavorecidas, oprimidas, da estrutura, da metodologia, dos objetivos e
das finalidades dos cursos. Este modelo considera o homem como produtor das relacGes
sociais, como ente no mundo e com o mundo, e humaniza, assim, a educacdao. No entanto,

precisamos discutir quem pensa a educacao e a quem interessam seus modos, no que

“a classe dominante promove tipos de educagdo contrdrios aos que a classe
dominada cria no seu processo de resisténcia. A primeira faz uma educagéo
para reforgar a exploragdo e a dominagdo. E as classes subalternas, ao
contrdrio, precisam de uma educagcdo que favoreca suas lutas de
libertacdo” (FLEURI, 2001: 52)

O equivalente no ensino de fisica poderia ser citado como trabalhos de investigacdo
cientifica de fen6menos presentes no cotidiano, producdo de sequéncias didaticas e
experimentos em construcdes coletivas (professor-alunos-escola), exploracdo aberta (numa
analogia com o conceito de Obra Aberta de Umberto Eco) de temas do conhecimento fisico, a
promocao do didlogo entre ciéncia, tecnologia, universidade e centros de pesquisa, bem como
sobre o papel do Estado no desenvolvimento cientifico-tecnolégico e da educacdao como um
todo, entre outros. Esse modelo de educacdo privilegia a interdisciplinaridade guiada pela
construcdo dos temas geradores pela comunidade em que se localiza a escola, num processo
que envolve os momentos: estudo da realidade, organizacao do conhecimento e aplicacdo do
conhecimento (ZANETIC, 2007: 49).

Este seria, entre nossas quatro descricoes, a mais provavel de promover a libertacao

das classes oprimidas, e ndo de manter a separacao
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3.3.4. O modelo espetacular

Na sociedade espetacular a classe dominante, a qual detém o direito de imagem nos
principais meios de comunicagdo (de massa, especialmente), controla o que deve ser visto, 0
que deve ser comentado e o que deve ser modificado em grandes decisdes, porém, sem
explicitar esse controle (o que seria autoritarismo), mas apresentando uma falsa imagem de
diadlogo, de coletividade ou de sinceridade. O valor do ter e do ser passa a ser substituido pelo
parecer.

No ensino de fisica, podemos dizer que o espetaculo aparece em implementacoes de
propostas curriculares, em contetidos de materiais didaticos e mesmo na postura e no discurso
do professor em sala de aula. No primeiro caso, temos implementacées de propostas
curriculares que, apesar de defenderem publicamente o didlogo e a construgdo coletiva dos
processos, foram construidas de fato de forma autoritaria, vertical, unilateral e individual.

No caso dos contetidos de materiais didaticos de fisica, temos textos que, apesar da
assinatura do autor na capa do livro e do discurso na apresentacdo, facilmente percebemos
diversos trechos que estdo sendo reproduzidos ha décadas de outros materiais, 'teorias' que sao
repassadas com pouquissima relacdo com teorias fisicas concretas (construidas por fisicos e
outros pensadores ao longo da histéria), além de exemplos praticos que sequer foram
experimentados e realizados na vida real.

Por fim, no discurso dos professores de fisica podemos encontrar narragdes de teorias
e de conceitos cientificos que foram apreendidos (seja durante a formacgdo na licenciatura, seja
na pratica da resolucdo de exercicios de vestibulares) ao longo do tempo e que ficam distantes
das teorias fisicas e da interpretacao fisica dos fendbmenos.

E a falsidade da intelectualidade. E a falsa concepcio de ciéncia, que se torna real

quando realizada em ciclo (discurso-escola-avaliacao-discurso). Desse modo,

“o espetdculo ¢ a ideologia por exceléncia, porque expGe e manifesta em
sua plenitude a esséncia de todo sistema ideolégico: o empobrecimento, a
sujeicdo e a negagdo da vida real. O espetdculo é, materialmente, 'a
expressdo da separagdo e do afastamento entre o homem e o homem'”
(DEBORD, 1997: 138).

E quando o professor afirma que uma onda sonora harmonica-musical é uma senoide
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perfeita, quando afirma que as cores primadrias de luz sdo as cores do arco-iris ou as cores do
padrao RGB, quando afirma que objetos com diferentes massas caem juntos quando soltos em
queda livre, entre outras questdes. E uma afirmacdo autoritdria e falsa. E essa afirmacdo se
torna real quando aparece em questdes das avaliacGes, e resulta em notas que definem a
aprovacao ou nao do aluno (ver capitulo 5 — Evidéncias espetaculares).

Assim,

“A eficiéncia em repetir teorias (geralmente alienadas e alienigenas)
aparece como critério fundamental de avaliagdo do processo educativo.
Deste modo, a avaliagdo atua como o mecanismo que realimenta um
processo ndo criativo, de monétona repeticdo. Trata-se apenas de repetir o
que outros falaram, escreveram ou fizeram. Quem se submete a isso recebe,
como recompensa, a nota que lhe vai garantir o diploma desejado como o
meio para conseguir melhor posi¢do na escala social” (FLEURI, 2001: 54).

Essa descricdo, apesar de ndo tratar especificamente do espetaculo, esta de acordo com
o mesmo. E um falso discurso, uma pseudo transmissdo de conhecimento, pseudo construgao

de conhecimento.

No capitulo seguinte falaremos sobre como escolhemos materiais, processos e meios

para analisar a presenca do espetaculo na escola.



52

4 - AS NOVAS PROPOSTAS CURRICULARES — SA0 PAULO FAzZ EscoLA E PNLEM

“O corrego é o mesmo,
Mesma, aquela drvore,
A casa, o jardim.

Meus passos a esmo

(Os passos e o espirito)
Vo pelo passado,

Ai tdo devastado,
Recolhendo triste

Tudo quanto existe
Ainda ali de mim

- Mim daqueles tempos!”
(Manuel Bandeira®)

A possibilidade de espetacularizacdo (no conceito de Sociedade do Espetaculo
discutido anteriormente) do ensino de fisica atualmente na escola publica do Estado de Sao
Paulo, a partir do que vimos discutindo e do que gostariamos de investigar, abriu um leque de
opcoes para serem estudadas quanto a metodologia de trabalho, e assim foi preciso selecionar
algumas destas opcdes devido ao tipo de pesquisa realizada.

Dentre as perguntas que se espera responder neste texto e que obterdo melhores
respostas de acordo com a escolha metodolégica, as que consideramos mais significativas,
sdo: i. Ha didlogo (consciente, inteligente, aberto) entre os proponentes e os professores ou
entre os professores de uma escola durante a implementacao de uma proposta pedagogica na
rede publica de educacdo (didlogo homem-homem)? ii. No conteido didatico de fisica,
presente nestes materiais distribuidos nas escolas basicas, ha proposta de dialogo entre os
conceitos e a experimentagao, entre teoria e pratica (didlogo homem-mundo)? iii. Ainda sobre
o contetido de fisica, existe alguma relacdo dialégica entre a fisica teérico-cientifica e a fisica
da observacao direta, ou seja, ha didlogo entre os fenomenos que observamos cotidianamente
e que estdo nos materiais didaticos e as teorias construidas ao longo do tempo pelos fisicos
(didlogo homem-mundo-homem)? iv. Ha espaco para a constru¢do de um projeto politico
pedagbgico na escola, que englobe as possibilidades de didlogo citadas nas questdes
anteriores?

Estas questdes remetem ao objetivo do trabalho, o qual estd fundamentado na busca

32 Peregrinagdo. In.: Bandeira, M. Estrela da Vida Inteira. Ed. Nova Fronteira. Rio de Janeiro, 2008.
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por motivos que podem levar a rejeicao dos estudantes de escola basica em adentrarem no
mundo do conhecimento fisico, seguindo a hipotese de que caso o didlogo consciente entre
homens e o mundo (durante a implementacdo e quanto aos contetidos de fisica desses
materiais ou dessas propostas curriculares) esteja ausente nas escolas, isso pode ser uma
evidéncia de que o espetaculo (DEBORD, 1997) também favorece a construcdo dessa rejeicao

impedindo o didlogo ou, num olhar freireano®,

“por isso é que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados
positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de
acdo politica, se, desrespeitando a particular visGo de mundo que tenha ou
esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasdo cultural”, ainda
que feita com a melhor das intensdes. Mas 'invasdo cultural' sempre”
(FREIRE, 2008: 99).

O problema é que isso que ndo pode ser condizente com a fisica (e com qualquer outra
ciéncia), visto que esta area do conhecimento necessita do didlogo inteligente do homem com
o mundo e com os homens para ser construida e compreendida (dessa forma ela nasceu e
continua crescendo).

A partir desta reflexdo foi necessario selecionar materiais e estabelecer uma
metodologia para discutir tais assuntos. Dentre as possibilidades de escolha, tinhamos: i) da
investigacdo do conteido de fisica: os materiais didaticos adotados pela rede publica de
ensino, sejam livros, apostilas ou cadernos de propostas curriculares, ou materiais adotados
pela rede privada, ou mesmo pelos cursinhos (cursos pré-vestibulares), ou pelas trés opcoes
concomitantemente; ii) da investigacdo do contetido didatico de fisica e da implementacdo de
propostas curriculares: os membros de uma unidade escolar, sejam professores, diretores,
alunos e comunidade envolvida, a partir de entrevistas, debates e observacoes; e iii) da
implementacdo de propostas curriculares: as politicas publicas de regulamentacdao e
regularizacdo do ensino (de fisica), os parametros curriculares nacionais (PCN) e suas
complementacOes, a legislacdo brasileira e as medidas utilizadas pelas esferas publicas —
federal, estadual e municipal — para organizarem suas escolas.

Por conta do contexto onde os autores atuavam®, foi decidido trabalhar sobre as

33 Uma questdo que foi levantada sobre este trabalho, ainda em fase inicial num relatério académico, se referia
ao por qué da escolha em ler e citar os originais freireanos, quando ha tamanha quantidade de trabalhos
(artigos, teses e dissertacdes) mais recentes que defendem e discutem as mesmas ideias. Decidimos em
valorizar os originais e, portanto, trazé-los ao trabalho em citagdes, devido a sua esséncia sua rigidez no
tratamento dos conceitos e problemas.

34 Em especial o mestrando, professor da rede estadual de ensino basico, como mencionado no capitulo 2.
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seguintes possibilidades e materiais, visto que estdo presentes na totalidade das unidades
escolares Estaduais paulistas, a saber: as novas propostas curriculares do Governo Estadual
adotadas a partir do inicio de 2008 no programa Sao Paulo Faz Escola, bem como os livros
oferecidos pelo Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio pelo Governo

Federal (PNLEM 2007):

a. Para a andlise do conteudo didatico de fisica: materiais didaticos utilizados nas
escolas publicas da rede estadual de educagdo basica. Neste caso, os materiais que durante o
biénio 2008-2009 estiveram presentes na Escola Estadual Prof. Oswaldo Catalano, localizada
no bairro do Tatuapé, na cidade de Sdao Paulo, implementados por programas de governo,
tanto da esfera Estadual quanto da Federal. O estudo desses materiais foi feito com base em
alguns temas da fisica que serdo trabalhados nos préximos capitulos quanto ao didlogo® que
apresentam (ou deixam de apresentar) em seu tratamento. Dessa forma, fizemos uma
discussdo sobre o qué deste contetido esta de acordo e o que esta em desacordo, na nossa
avaliacdo, com os conceitos, teorias, experimentacdes e problematicas desenvolvidas pela
fisica nos ultimos séculos. Ainda neste quesito, é de se concordar com a ideia, para evitar
criticas referentes a consideracdo da transposicao didatica, do nivel escolar, entre outros, de

que

“a Fisica escolar é diferente da ciéncia Fisica, embora ambas estejam
intimamente relacionadas. Os saberes ensinados sdo simplificados para
possibilitar seu ensino. [Ou seja] Seria entdo a ciéncia do cientista a tnica
referéncia para os contetidos disciplinares? Ao que parece, a transposi¢do
direta ndo seria suficiente” (MEC, 2008: 46);

b. Para a andlise da implementacdo de propostas curriculares: No mesmo contexto, e
com 0s mesmo materiais estudados quanto ao contetdo didatico, foi investigado como se deu
o processo de implementacdo destas propostas na unidade escolar, sendo que neste caso temos
dois materiais com duas investidas diferentes. Por um lado o Governo do Estado de Sdao Paulo
implementou uma nova proposta curricular, incluindo cadernos (algo entre livros didaticos e
apostilas) especificos para os professores e outros para os alunos e, por outro, o Governo
Federal fez a distribuicdo de livros didaticos (no padrdo tradicional) das disciplinas do

curriculo nacional em versdes para professor e aluno também. O estudo das implementagoes

35 Dialogo homem-homem, homem-mundo, homem-mundo-homem.
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foi realizado a partir da experiéncia vivida pelo mestrando responsavel por este texto quando
do momento especifico, além de textos de divulgacdo e de regulamentacao oficiais (Federal e
Estadual), e teve como fatores de observacado a avaliacdo de que “todas as forgas técnicas da
economia capitalista devem ser compreendidas como fatores de separagdes” (DEBORD,
1997: 113) e que “as tarefas de seu tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele
apresentadas por uma '‘elite’ que as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de

prescrigdo a ser sequida” (FREIRE, 2009: 51), para reforcar a ideia de que

“é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relagdes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as instituicGes
sociais, suas idéias, suas concep¢oes” (FREIRE, 2008: 106).

Cabe agora discutir um pouco sobre o que sdo estas propostas curriculares e materiais
didaticos, além de como estdo estruturados, qual a relacdao com as sugestdes curriculares

nacionais (PCN+, por exemplo), entre outros.
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4.1. SOBRE A NOVA PROPOSTA CURRICULAR DO GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

No inicio de 2008 o Governo do Estado de Sado Paulo iniciou a implementacdo de uma
nova proposta curricular para sua rede de educacao basica, intitulada Sao Paulo Faz Escola,
incluindo materiais para o Ensino Fundamental - ciclo II (5° a 8% série do Ensino
Fundamental) e para o Ensino Médio. Dentre as principais justificativas para o
desenvolvimento desse curriculo diferenciado, pode-se destacar uma que aparece na Carta da
Secretaria de Educacdo da gestdo que participou da elaboracdo e implementacdao da proposta,

para quem

“a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia das
escolas para que definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi um
passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa tdtica descentralizada®
mostrou-se ineficiente” (SEE/SP, 2008a: 5).

Essa afirmacdo clareia a mensagem de que um dos principios desta proposta seria o de
centralizar o trabalho sobre a escolha curricular e sobre direcionamentos politico-
pedagbgicos, no que segue a carta, 1é-se que “propomos agora uma agdo integrada e
articulada, cujo objetivo é organizar melhor o sistema educacional de Sdo Paulo”, e segue,
“o que propomos |[...] é que nossa agdo tenha um foco definido” (idem).

Um aspecto que pode ser questionado aqui, ainda apenas como problematizacao,
refere-se a primeira passagem, onde se diz que a tatica descentralizada mostrou-se
ineficiente. As questdes que ficam sdo: i. Houve incentivo, por parte da Secretaria de
Educacao, para que as escolas definissem seus projetos politicos pedagégicos, dando conta da
aludida descentralizacdo? ii. para quem a tatica anterior, onde as escolas tinham autonomia
para decisdo curricular, era ineficiente? iii. A ineficiéncia era consensual? iv. Como definir
que a agora a organizacao seria melhor? E qual seria esse foco?

Essa proposta comecou a ser implementada a partir de uma edicao especial, Sdo Paulo
faz escola, onde foi implementada uma sessdo de quarenta e dois dias (42) de aula®, a partir
do inicio do ano letivo de 2008. Esta abertura foi feita a partir de uma revista (SEE/SP, 2008)

e de um jornal, sendo este distribuido aos alunos e aquela aos professores de cada disciplina, e

36 Grifo nosso.
37 Entre 18 de fevereiro e 30 de margo, contabilizando 42 dias (divulgados oficialmente nos materiais),
lembrando que, retirando os finais de semana, tivemos 30 dias de trabalho.
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teve como objetivo a “consolida¢do das aprendizagens em todas as disciplinas do curriculo,
tendo por base os resultados do Saresp de 2005” (ibidem: 6), visto que os resultados deste
exame mostraram deficiéncia em alguns eixos tematicos, competéncias ou habilidades, e esta
proposta serviria para auxiliar na aprendizagem (ou re-aprendizagem, recuperacdo) destes
quesitos.

No caso especifico de fisica, disciplina que conta com duas aulas semanais de
cinquenta minutos (matutino e vespertino) ou duas aulas de quarenta e cinco minutos
(noturno), os professores tiveram 12 aulas no periodo estipulado para a aplicacdo desta
proposta (entre 18 de fevereiro de 2008, segunda-feira e 30 de mar¢o, domingo), sendo que o
material recebido continha exatamente este nimero de aulas (ou atividades) ja programadas
(ibidem: 7), inclusive com uma tabela nos jornais para controle dos alunos sobre quais aulas o
professor ja trabalhou e quais ainda faltam.

Nessa edicdo especial, os professores receberam a revista com orientacées, atividades,
exercicios resolvidos, grade de avaliacdo e proposta para recuperacdo, além da recomendacao
da equipe responsavel pela area de fisica, pela qual “acreditamos que qualquer proposta de
recuperagdo, incluindo a apresentada neste texto, somente terd sucesso a medida que for
complementada, reconstruida e adaptada ao modo de fazer de cada professor” (ibidem: 16).
Desde ja pode ser problematizado que ndo seria aparentemente viavel o professor elaborar
uma forma diferente de recuperacdo (de aplicacdao das aulas e atividades), pois levaria um
certo tempo extra para aplicacdo, o que ndo caberia em uma proposta onde havia atividades ja
planejadas para todas as aulas. Deve-se levar em consideracdo que todo esse material era
novidade para os professores que tinham que dispor de tempo para sua leitura e
implementacdo, que dira do tempo extra para preparar atividades complementares.

Essas e outras questdes relativas ao processo de implementagdo serdo discutidas no
préoximo capitulo, mas cabe concordar com Paulo Freire, quando diz que “frente a este
'universo' de temas que dialeticamente se contradizem, os homens tomam suas posi¢oes
também contraditorias, realizando tarefas em favor, uns, da manutengcdo das estruturas,
outros, da mudang¢a” (FREIRE, 2008: 107).

Como sequéncia da descricao do material, além dos documentos direcionados para a
gestdo escolar, da Proposta Pedagdgica Curricular (SEE/SP, 2008a), da Revista Sdo Paulo faz
escola (SEE/SP, 2008) e do Jornal do Aluno — Sdo Paulo faz escola, tem-se os Cadernos dos

Alunos e os Cadernos do Professor, os quais sdo organizados por bimestre e por disciplina,
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contemplando os quatro bimestres letivos anuais. Este ultimo item, que contempla os
Cadernos do Professor e do Aluno, especificamente os cadernos de Fisica, é que fardo parte da
analise deste trabalho com relacdo ao conteudo didatico, enquanto a implementagcdo sera
estudada independentemente da disciplina, visto que o processo foi o mesmo para toda
comunidade escolar.

Nestes cadernos, de acordo com a Secretaria de Educacdo (SEE/SP, 2008a: 9),

“sdo apresentadas situagdes de aprendizagem para orientar o trabalho do
professor no ensino dos conteudos disciplinares especificos. Esses |[...] sGo
organizados por série e acompanhados de orientacbes para a gestdo da sala
de aula, para a avaliagdo e a recuperagcdo, bem como de sugestoes de
métodos e estratégias de trabalho nas aulas, experimentagdes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares”™,

e assim pode-se perceber que o texto ja indica, ainda neste caderno inicial, que pode haver
mesmo um foco, como discutido anteriormente, no direcionamento da pratica docente,
enquanto o material indica atividades, aulas, temas, experimentacdes, etc., efetivamente
construidos de forma centralizada.

A estruturacao dos temas de fisica que poderiam (ou deveriam) ser trabalhados nas
unidades escolares no Ensino Médio esta de acordo com as Orientagdes Curriculares
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN+ (MEC, 2000), no que
confere a equidade da distribuicdo, com a diferenca de que nos PCN+ aparece a sugestao de
alternancia entre os temas, dispensando a obrigatoriedade da linearidade sequencial, enquanto

nesta proposta curricular, a estrutura é fixa, como segue:

1° Semestre Movimentos: Calor, ambiente e Equipamentos
variacoes e usos de energia elétricos
conservagoes
2° Semestre Universo, Terra e vida | Som, imagem e Matéria e radiacao
comunicagao

Tabela 1: Estrutura curricular geral de fisica (SEE/SP, 2008a: 48)

38 Nas orientagOes curriculares presentes no PCN+ sdo sugeridas algumas possibilidades de trabalho,
ordenagdo, inclusdo e exclusdo de temas do contetido fisico, aspecto que ndo esta presente neste programa
estadual, onde o sequenciamento foi pré-definido. Como aparece no texto, “esses temas apresentam uma das
possiveis formas para a organizagdo das atividades escolares, explicitando para os jovens os elementos de
seu mundo vivencial que se deseja considerar. Ndo se trata, certamente, da tnica releitura e organizagdo dos
contetidos da Fisica em termos dos objetivos desejados, mas serve, sobretudo, para exemplificar, de forma
concreta, as possibilidades e os caminhos para o desenvolvimento das competéncias e habilidades jd
identificadas” (MEC, 2000: 71).
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Cada Caderno do Professor, dos que formam um total de 12 (3 séries com 4
bimestres), esta dividido em 16 aulas, incluindo no final de cada situacdo de aprendizagem
alguns exercicios que podem ser utilizados para avaliagcdo. Vale notar que em uma situacao de
duzentos dias letivos, separados por 4 bimestres de 50 dias, temos por volta de 10 semanas,
equivalentes a 20 aulas de fisica disponiveis para o trabalho em cima de cada Caderno (sem
desconsiderar os dias letivos utilizados para reunides pedagogicas, reunides de pais e mestres,
conselhos escolares, avaliacOes gerais e de recuperacao).

Uma sugestdo de problematizacdo que pode ser feita aqui é a de Debord (1997: 105),

para quem

“em seu setor mais avangado, o capitalismo concentrado orienta-se para a
venda de blocos de tempo 'todos equipados' [...]. Por isso, na economia em
expansdo dos 'servicos' e dos lazeres pode aparecer a expressdo
“pagamento com tudo incluido” para o hdbitat espetacular, os
pseudodeslocamentos coletivos de férias, as assinaturas do consumo
cultural e a venda da propria sociabilidade sob a forma de 'conversas

1y

animadas' e de 'encontros com personalidades'”.

Esses cadernos foram distribuidos de duas formas distintas: os professores receberam
o caderno completo, com as propostas de atividades, as recomendagdes e sugestoes de
aplicacdo destas propostas, as resolucdoes de exercicios, exemplos e textos para serem
trabalhados; ja os alunos receberam uma versdao resumida, com exercicios para resolver,
roteiros de atividades, sugestoes de links (internet) e livros, além de alguns textos. O material
foi produzido por pesquisadores da area de ensino de fisica, professores-pesquisadores
universitarios, doutorandos, mestrandos, além de equipe técnica especializada®.

Apesar de ter seu inicio de implementacdo em 2008 (com a Revista e os Cadernos do
Professor aos professores e o Jornal aos alunos), foi no ano seguinte que o material foi

distribuido universalmente nas escolas do Estado de Sdo Paulo, aos professores e aos alunos.

39 Neste campo vale a nota de que a grande maioria, se ndo a totalidade dos autores da area de fisica, sdo
funcionarios (técnicos e professores) ou alunos da Universidade de Sao Paulo.
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4.2. SOBRE 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO

A partir de 2004 o Governo Federal, pela Resolu¢do de nimero 38 do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), iniciou a implementacdao do Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), com a justificativa da previsdo da
universalizacdo do acesso ao livro didatico para os alunos do ensino médio publico de todo o
pais. No primeiro ano do programa foram distribuidos livros das disciplinas de Portugués e de
Matematica, ao passo que nos anos seguintes outras areas do conhecimento foram suportadas
além de outras regites do pais®.

De acordo com a pagina virtual do Ministério da Educacdo*', e como previsto como
implementacdo progressiva do programa, os livros foram distribuidos, por disciplina, segundo

a seguinte ordem:

2004: Livros de Portugués e de Matematica (regioes Norte e Nordeste);
2005: Ampliacdo da distribuicao dos livros de Portugués e de Matematica;
2006: Livros de Portugués, Matematica e Lingua Espanhola;

2007: Livros de Biologia;

2008: Livros de Histéria e de Quimica;

2009: Livros de Fisica e Geografia.

A distribuicdo, no entanto, é o fim de um processo (etapa X, veja abaixo) que leva ao
menos quatro anos para ser completado, e é regulamentado pela Resolucdao n°38 do FNDE

(MEC, 2003), tendo como desenvolvimento as seguintes etapas:

I. Inscricao dos livros didaticos (pelas editoras);

II1. Triagem dos livros (por especialistas selecionados pelo MEC);
II1. Pré-analise (por especialistas selecionados pelo MEC);

I'V. Avaliacdo pedagogica (por especialistas selecionados pelo MEC);

V. Produgdo grafica do catalogo de escolha (pelo MEC);

40 Neste primeiro ano apenas as regioes Norte e Nordeste foram atendidas.
41 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13608 , acessado em 20/08/2010.
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VI. Escolha dos livros (pela unidade escolar — professores, coordenadores e dire¢do)*;
VII. Processamento dos dados (pelo MEC);

VIII. Habilitacdo (pelo MEC e pelas Editoras);

IX. Aquisicao (pelo MEC);

X. Distribuicdo (pelo MEC);

XI. Monitoramento (pelo MEC).

No caso dos livros de Fisica, objeto de andlise deste trabalho, cuja distribuicdo foi feita
em 2009, teve-se a escolha por parte das escolas em 2008, sendo que a triagem e avaliacdao
pedagogica ocorreram em 2007, portanto, fazem parte do PNLEM 2007.

As seguintes obras foram selecionadas pelo MEC (MEC, 2008a) e tiveram exemplares
a disposicdo das unidades escolares, em especial da Escola Estadual Prof. Oswaldo Catalano,

alvo desta pesquisa:

Edi¢oes em 3 volumes:

1. SAMPAIO e CALCADA (2005). Universo da Fisica. Vol. 1, 2 e 3. Ed. Saraiva.

2. PENTEADO e TORRES (2005). Fisica — Ciéncia e Tecnologia. Vol. 1, 2 e 3. Ed.
Moderna.

3. MAXIMO e ALVARENGA (2005). Fisica. Vol. 1, 2 e 3. Ed. Scipione.

Edicdes em volume unico:

4. SAMPAIO e CALCADA (2005a). Fisica. Vol. Unico. Ed. Saraiva.
5. GASPAR (2005). Fisica. Vol. Unico. Ed. Atica.

6. FILHO e TOSCANO (2005). Fisica. Vol. Unico. Ed. Scipione.

Destes livros, os trés primeiros estdo em versoes divididas em trés volumes para o
ensino médio, sendo um volume para cada série, e os trés dltimos foram editados em versoes
com volume tnico, e as escolas entdo escolheram um dos titulos (em 2008) para distribuicdo a

seus alunos (em 2009).

42 Esse item indica uma ténue autonomia para a escola escolher entre os livros selecionados, discutiremos
adiante.
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4.3. DA METODOLOGIA DE TRABALHO

Relembrando do objetivo deste trabalho, da busca por motivos que podem levar a
rejeicdo da estudantada em adentrar ao universo do conhecimento fisico em sala de aula,
escolhemos dois processos para a analise deste material e/ou desta proposta curricular, como
ja adiantado anteriormente de forma sucinta.

O primeiro diz respeito ao contetido didatico de fisica presente nos livros, de onde
escolhemos alguns temas para investigar tanto nos Cadernos do Professor e nos Cadernos do
Aluno da nova proposta curricular do Governo do Estado de Sao Paulo (Sdo Paulo Faz
Escola) quanto nas obras oferecidas para escolha escolar do PNLEM 2007. Cabe ressaltar que
o material de fisica, oferecido pelas duas esferas — Estadual e Federal, foi amplamente
distribuido® no ano letivo de 2009, item fundamental da escolha para esta pesquisa.

Desse modo, na investigacdo quanto ao conteido didatico trabalhamos sobre dois
temas, presentes no material utilizado geralmente durante a 2° série do ensino médio: i. Ondas
sonoras e; ii. Luz e cores*.

A partir de entdo recolhemos os materiais disponiveis que continham esses temas,
sendo os livros oferecidos pelo PNLEM (SAMPAIO e CALCADA, 2005 (vol. 2);
PENTEADO e TORRES, 2005 (vol. 2); MAXIMO e ALVARENGA, 2005 (vol. 2);
SAMPAIO e CALCADA, 2005a; GASPAR, 2005; FILHO e TOSCANO, 2005), os Cadernos
do Professor (2° série — vol. 3 e 4) e os Cadernos do Aluno (2%série — vol. 3 e 4).

A direcdo de investigacdo se deu ao observar as atividades propostas, os exercicios
resolvidos e/ou propostos, os textos explicativos, além de imagens representativas, com o
intuito de identificar se durante o desenvolvimento deste material e durante a possivel
aplicacdo do mesmo em sala de aula pelo professor houve didlogo entre a fisica proposta para
aprendizagem em sala de aula e a fisica construida ao longo dos séculos pelos fisicos ou, de
maneira geral, se esta fisica escolar dialoga com a fisica tedrico experimental e com o mundo,

ou se ainda era valida a andlise, que ja tem mais de vinte anos, que afirmava que

43 No que concerne a distribuicao a totalidade dos alunos e professores nas unidades escolares.

44 Vale a pena lembrar que a escolha destes dois temas se deu a partir do projeto inicial, onde tinhamos a
intencdo de dar continuidade aos trabalhos do periodo de graduacdo do mestrando que aqui escreve, de
elaboragdo de atividades interdisciplinares fazendo a ponte arte-ciéncia, trabalhando com letras de musica
popular no ensino de fisica e, a partir de uma prévia selegdo, haviamos separado letras que discutiam os
conceitos de luz e som.
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“a fisica ensinada em nossas escolas é essencialmente matemdtico-
operacional, metodologicamente pobre, sem experimentos, sem historia
interna ou externa e desligada da vivéncia dos alunos e da prdtica dos
cientistas. Por tudo isso, a fisica ensinada nas escolas, a fisica escolar,
nasce sob o signo do distanciamento com relacdo a 'fisica real'”
(ZANETIC, 1989: 177).

Para a investigacdo quanto a implementacdo desses programas, foram utilizadas
informagOes retiradas de material de divulgacdo oficial (Federal e Estadual), textos
reguladores do processo e a experiéncia vivida na unidade escolar durante esse periodo pelo
proprio mestrando participante da escrita desta dissertacdo, enquanto professor efetivo da rede
estadual de educacdo basica do Estado de Sao Paulo. A partir deste levantamento, foi possivel
obter dados sobre como se deu efetivamente a implementacdo dessas propostas, desde como
ocorreu a participacdo dos professores e da comunidade escolar no processo de elaboracdo do
material, até mesmo da participacdo durante a distribuicdo e aplicagdo em sala de aula.

No préximo capitulo serdo discutidas algumas problematizacdes sugeridas quanto ao
conteddo e a implementacdao da Proposta Curricular do Governo do Estado de Sao Paulo e do
PNLEM sobre a dialogicidade presente (ou ausente) entre a fisica escolar e a fisica tedrico-
experimental, bem como entre a elaboracdao do material pelas esferas governamentais e a
utilizacdo pelos participantes da comunidade escolar, sem deixar de questionar a eventual
presenca do carater espetacular (DEBORD) que poderia levar, bem como quando do carater
autoritario ou mesmo do carater liberal, ao que Paulo Freire conceitua como Invasao Cultural
(1970) ou como Educacao Bancaria (2008).

O surgimento de novas propostas e novos materiais podem levar a algumas hipéteses,
como: i. Serd que a problematica do ensino de fisica e a necessidade de novas propostas e
alternativas nado estao colocadas em pauta (nas pesquisas em ensino de ciéncias) devido a um
ensino de fisica que se tornou espetacular e se afastou da fisica enquanto ciéncia? ii. Se ha
tamanha rejeicdo na aprendizagem da fisica escolar, sera que esta fisica ndo espelharia a
invasdo cultural nela implicada, seguindo a estrutura logica do espetaculo? iii. Sera que esta
fisica, escolar, ndo é apenas uma representacao visual (falsa, imagética, espetacular) de uma

fisica que deixou de ser vivida?*

45 Uma outra questdo que nos incomoda se refere as outras disciplinas, as outras areas do conhecimento: Sera
que possuem dificuldades parecidas com as da fisica? Ndo sera neste texto que discutiremos estas questdes,
apesar de serem sempre levantadas.
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5 - EVIDENCIAS ESPETACULARES — QUANTO AO CONTEUDO E A IMPLEMENTACAO

“E onde é que estd a vida?
Onde é que estd a experiéncia?
Jd te entregam tudo pronto
sempre em nome da ciéncia
sempre em troca da vivéncia

E onde é que estd a vida?

E a minha independéncia?”
(Trecho de Td na hora,

musica de Raul Seixas*)

Parte-se agora para um estudo dos materiais quanto ao seu conteido, sua producgao e
sua implementacdo nas unidades escolares. Para tanto, este capitulo foi dividido em duas
partes, e as mesmas ainda subdivididas entre temas (conteudo) e esferas politicas
(implementacdo). A investigacdo se deu quanto a existéncia ou ndao de evidéncias
espetaculares (no sentido da Sociedade do Espetdculo), as quais diferem de praticas

autoritarias, liberais ou libertadoras (ver Capitulo 3 — O espetaculo debordiano).

5.1. QUANTO AO CONTEUDO

Na discussdo que segue, quanto ao conteido didatico presente nos materiais
distribuidos nas escolas, foi feita a escolha pelos temas de Som (ondas sonoras) e Luz (cores
dos objetos) pois, como trabalhado na introdugdo®, no inicio da pesquisa havia a ideia de
explorarmos as relacOes entre arte e ciéncia nos materiais didaticos de fisica, e essa relacao
seria fortificada pela producdo de musica e canto (artistica e cientificamente) e de arte visual,
como instalagdes, pinturas e intervencdes. A partir desta escolha, e da mudanga de referencial
de pesquisa, foram mantidos os temas, contudo, no capitulo tltimo sdo apresentados exemplos
de trabalhos que comtemplam o estudo de outros temas presentes nestes materiais, como a

eletricidade e a producdo/distribuicdo de energia.

46 Seixas, R. Td na hora. In.: Mata virgem. Gravadora Warner Chappel, Sdo Paulo, 1978.
47 Ver subcapitulo 2.1 — Da graduagdo a p6s, de aluno a professor. Vale frisar que essa mencao foi sugerida pelo
professor Mikiya Muramatsu no exame de qualificacdo desta dissertagao.
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5.1.1. Tema 1: Ondas sonoras

O primeiro tema diz respeito as ondas sonoras, caracteristicas, producdao e
representacdo grafica. Sera explorado a partir do material da proposta curricular Estadual (Sao
Paulo Faz Escola) e de algumas das obras selecionadas pelo PNLEM 2007 e levadas a

escolha pelos professores de fisica das unidades escolares.

5.1.1.1. Caso 1: Sao Paulo Faz Escola

O material investigado neste primeiro caso é o Caderno do Professor — Fisica - Ensino
Médio — 2% série, Volume 3 (SEE/SP, 2009), onde constam as atividades e os textos referentes
ao tema na proposta Estadual. Neste caderno, temos algumas Situacées de Aprendizagem e
nosso exemplo localiza-se na Situacdo de Aprendizagem 3 — Uma aula do barulho (ibidem:
17). Essa atividade tem como objetivo discutir os seguintes contetidos e temas:
“Caracterizagdo fisica de ondas sonoras por meio dos conceitos de amplitude, comprimento
de onda, frequéncia e velocidade de propagagdo” (idem).

No decorrer do texto, um dos assuntos trabalhados se refere aos conceitos de ruido e
de musica. Vale notar aqui que em uma atividade anterior a esta, neste mesmo caderno, na
Situacdo de Aprendizagem 1, quando da discussdo sobre o que é o som e sobre quais as
diferencas entre sons agradaveis e desagraddveis ao ser humano, argumenta-se que para
melhor compreender o estudo dos sons é necessario deixar de lado a predilecdao e os gostos
musicais, e partir para um estudo fisico das caracteristicas sonoras a fim de identificar
parametros que diferenciem ruido de sons harmonicos (ibidem: 10-13). Nesta atividade, no

texto direcionado ao professor, encontra-se a seguinte explicacao:

“Alguns elementos podem ser identificados como caracteristicas de ruido:
ndo se repete com regularidade de tempo, ndo tem ritmo nem harmonia.
Para que o gosto pessoal ndo seja um critério novamente, devem-se buscar
caracteristicas fisicas do som. Tais caracteristicas podem ser evidenciadas e
estudadas por meio da Fisica Ondulatdria, podem-se buscar critérios que
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prescindam da predile¢do por determinados estilos musicais*®” (ibidem: 12).

E importante destacar, a partir do trecho grifado, que para se analisar uma oscilacdo e
verificar se ha periodicidade em suas vibragoes, faz-se necessario uma escala de tempo ou
algum dado sobre inicio e fim da onda, caso contrario, permanece aberta a possibilidade de
repeticoes e, portanto, harmonia no som em qualquer que seja o tom.

De volta a Situacdo de Aprendizagem 3, objeto de estudo neste caso, foi destacado o

seguinte trecho, situado apo6s se discutir os conceitos de intensidade e altura de um som

(ibidem: 19):

“(...) E preciso ressaltar que as figuras apresentadas até agora representam
sons simples, isto é, emitem apenas uma unica frequéncia.

Neste ponto, pode-se obter uma diferenca objetiva entre ruido e som
musical. Quando um objeto vibra de forma desordenada, ele produz um som
que é o somatorio de um niimero muito grande de frequéncias. A frequéncia
pode entdo ser uma medida objetiva utilizada para categorizar os sons.
Assim, o som produzido por esta vibragdo desordenada é chamado de ruido,
como o barulho de um trovdo ou de um ronco. Isso pode ser analisado com
a Figura 3 [Figura 6 neste trabalho].

(...) A ideia aqui ndo é que o grdfico represente exatamente como
seria, por exemplo, a onda formada por um espirro; pretende-se que
represente o ruido como um conjunto irreqular, desordenado de vibragades,
algo como apresentado na parte superior da Figura 3%.

48 Grifo nosso.
49 Cabe ressaltar que o texto original ndo descreve como as imagens foram obtidas.
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Figura 6: Ruido e musica (idem).

Neste momento, é possivel fazer uma problematiza¢do importante,
que pode ser explorada nas discussdes seguintes, sobre harmoénicos e
timbre. Pergunte aos alunos como eles acham que seria a onda sonora
emitida por um violdo. Serd que os sons musicais sdo do tipo que
desenhamos até agora? Serdo tdo simples assim? A ideia é que um
instrumento musical também pode produzir grande niimero de frequéncias;
contudo, a diferenca é que os sons musicais utilizam apenas algumas entre

as indmeras frequéncias possiveis™. (...)”

Cabe destacar nesse tltimo paragrafo uma saudavel iniciativa dos autores do texto ao
proporem uma problematizacdo da situacdo discutida. No entanto, serd que essa
problematizacdo comparece no texto? E isso que sera discutido a seguir.

Pode-se observar que os autores utilizam duas imagens que representam o que seria
um exemplo de ruido e um exemplo de som musical (Figura 6). No paragrafo posterior a
figura, detalham, contudo, que os sons musicais nem sempre sdo tdo simples assim, podendo
ser formados por mais de uma frequéncia de oscilacao.

Dessa forma, as questdes que se fazem necessarias sdo: Sera que no mundo vivido, no
mundo experimentado, essa figura é coerente? Sera que a fisica experimental, quando da
representacdo do som enquanto onda, concorda com um grafico assim construido? Os autores
dialogaram com a fisica (historica, experimental, tedrica) para elaborarem essa atividade

(dialogo homem-homem)? Os autores dialogaram com o mundo vivido, experimentado, ao

50 Grifo nosso.
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construirem essas imagens (dialogo homem-mundo)? Sera que, considerando o conceito de
Sociedade do Espetaculo, algumas verdades estdo sendo ensinadas de modo reprodutivo? E
possivel considerar que estas questdes poderiam exemplificar uma possivel problematizagao
que pode ser feita com os recursos a seguir mencionados.

As figuras que seguem®' referem-se a representacdo computacional das ondas musicais
obtidas da musica Construcdo, de autoria de Chico Buarque’, em diferentes escalas de tempo
(horizontal) e de intensidade (decibéis, na vertical)>:
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Figura 7: Inicio do primeiro acorde tocado no violdo na musica Construcdo de Chico Buarque, escala

horizontal de tempo em segundos (aproximadamente 0,05s de musica).
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Figura 8: Primeiro acorde tocado no violdo na mesma musica (aproximadamente 0,38s de musica).

51 As figuras 7, 8, 9 e 10 aparecem duplicadas por terem sido construidas como gravacoes estéreo, divididas em
2 canais distintos de som.
52 Disponivel no album Construcao, de 1971, lancado pela gravadora Philips.

53 O software utilizado para obtencao destes graficos foi o Audacity 1.2.6, disponivel (visitado em 04.08.2010)
em http://audacity.sourceforge.net. Vale ressaltar que esse software interpreta a corrente elétrica que geraria a
producdo do som no alto falante, e que condiz com as transformagdes de energia e nos permite analisar como
onda sonora.


http://audacity.sourceforge.net/
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Figura 9: Trés primeiros acordes da mesma musica (aproximadamente 1,5s).

Observando essas figuras e comparando-as com a apresentada no Caderno do
Professor (SEE/SP, 2009: 19), certamente um aluno diria que esta musica composta por Chico
Buarque estaria mais proxima da definicdo (figurativa) de ruido do que de som musical, em
especial na Figura 7. Nesta, de maior aproximacgdo escalar, percebemos ondas em diversas
frequéncias, com uma irregularidade muito grande (devido a reverberacdo, sobreposicao,
entre outros fatores).

Na figura 8 é possivel identificar uma periodicidade nas oscilagoes, porém, com
decaimento de intensidade (o que ndo esta presente na figura do material didatico, e nem seria
obrigatdria, mas ocorre na grande maioria dos casos) e na figura 9, por conta do comprimento
dessas ondas, a regularidade se torna mais dificil ainda de ser observada. Vale notar que no
primeiro som, apenas um acorde é tocado, no caso o acorde da nota Mi, mas ainda assim tem-
se variacoes de amplitude, de frequéncia e de comprimento devido a varios outros fatores
fisicos como ressonancia, diferenca de temperatura e reverberagao.

E importante salientar que a principal caracteristica de um som musical,
diferenciando-o de um ruido, estd na periodicidade das oscilagdes. Isso significa que mesmo
aquela imagem representando a onda de um ruido na figura 6, caso numa outra aproximacgao
escalar permitisse a observacdao de ondas periddicas, ainda que de forma aparentemente
irregular, poderia ser trecho de uma onda harménica. Nao é possivel identificar um ruido ou
um som musical sem uma escala de tempo definida, sem comparacao entre escalas de maior e
menor aproximacao ou mesmo sem um inicio e um fim da oscilagao.

Para efeito de comparacgao, outra imagem foi incluida, agora de um trecho da mesma

musica onde varios instrumentos estdo sendo tocados além da voz do cantor, e ndo apenas o
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violdo, como nas figuras anteriores.
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Figura 10: Trecho da mesma musica das figuras anteriores, selecionado quando varios instrumentos

‘ﬂ“{i

estdo sendo tocados, além da letra cantada (aproximadamente 0,05s de musica).

Percebe-se que este trecho da musica se torna muito mais irregular do que o citado
anteriormente, onde apenas um violdo era tocado.

Para efeito de comparacdo com o que os autores chamam de ruido no mesmo Caderno
do Professor, tem-se outra representacdo, onde observa-se agora a onda sonora produzida por
um trovdo num pequeno intervalo de tempo*’, som escolhido visto que o texto exemplifica o

som de um trovdo como sendo um ruido:

220 3,230 3,240 3,250 3,260
.5

Figura 11: Onda sonora de um trovao, num intervalo de tempo de aproximadamente 0,04s.

Esta onda, caso observada desta maneira e neste intervalo de tempo®’, mais se
assemelha a um som musical do que a um ruido, como o apresentado no Caderno do Professor
(idem), o que levaria um aluno observador das figuras a classifica-la certamente como som

musical.

54 Disponivel para download em: http://www.partnersinrhyme.com/soundfx/weather_sounds/thunder_Storm_
exclamation.shtml , visitado em 10.11.2010.
55 Intervalo propositalmente escolhido.
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Desta forma, pode-se observar que no mundo vivido, quando ha o didlogo homem-
mundo (utilizando um som produzido por um instrumento para estudar as ondas sonoras), as
ondas de uma musica parecem diferir significativamente da representacdo apresentada no
texto. No entanto, ndo se pode deixar de lembrar que ndo apenas a fisica escolar (ZANETIC,
1989), mas toda a fisica, necessita de modelos e representacdes para ser construida, porém
estas precisam estar claras ou de alguma forma procurando o didlogo com o experimentado,
com o vivido.

Outra observacdo que deve ser feita é a de que muitos jovens, por conta da facilidade
de acesso a internet, principalmente nos grandes centros urbanos, podem ter contato com
esses programas (softwares) e, mesmo nas escolas, ainda que de forma progressiva, salas
preparadas com computadores estio cada vez mais presentes®. Isso significa que estas
atividades poderiam ser feitas de uma forma menos espetacular, com relacdao as conclusoes a
que chega o texto e que sdo registradas nas imagens (como a figura 6). Talvez seria de grande
valia o didlogo entre o modelo de onda sonora ideal com as ondas reais ou, ao menos, aquelas
verificadas a partir de um programa de computador.

O espetaculo que aqui se apresenta ndo pode ser confundido com o autoritarismo
escolar: ndo é questao de imposicao de verdades, mas de uma reproducdao nao adequada de

um modelo que ndo dialoga com o mundo. E a negacéo do didlogo.

56 Na escola onde foi feito este levantamento (EE Prof. Oswaldo Catalano) foi implementada pelo Governo
Estadual em meados de 2008 uma sala com cerca de 20 computadores novos para utilizacdo dos alunos como
parte do programa Acessa Escola.
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5.1.1.2. Caso 2: Ondas reais ou espetaculares?

A partir do material oferecido pelo PNLEM 2007, foram selecionadas algumas obras e
alguns de seus exemplos ou textos sobre as ondas sonoras, a fim de identificar e/ou
problematizar a presenga ou nao do carater espetacular, autoritario ou da auséncia do dialogo
entre homem e mundo.

Neste contexto, um texto interessante para iniciar esta secdo é o livro didatico em
volume tnico para ensino médio chamado Fisica (SAMPAIO e CALCADA, 2005a). Uma
unidade desta obra (Unidade 4) foi dedicada ao estudo das ondas - ndo necessariamente ao
estudo das ondas sonoras - e contém parte da analise fisica do som.

Na abertura desta unidade aparece a seguinte imagem:

niaed

~ Ondas |

Figura 12: Imagem de abertura da Unidade 4 — Ondas (SAMPAIO e CALCADA, 2005a: 243)
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Esta imagem apresenta algumas ondas “quebrando” no mar, formando esta bela forma
de um tubo de agua que se fecha sobre o plano horizonte marinho. Virando a pagina e
iniciando a leitura do texto, aparece outra imagem de ondas na dgua, porém com leves ondas
circulares num lago. No entanto, nota-se que as imagens nao fazem parte da discussao, visto
que os autores apresentam exemplos nas paginas seguintes com cordas e com molas para
discutir o que é uma onda mecanica, apresentam as definicdes de pulso e trem de ondas e
seguem para a diferenciacdo entre ondas transversais e longitudinais.

Neste momento, surge a questdo das ondas do mar na seguinte frase: “As ondas na
superficie da dgua ndo sdo transversais nem longitudinais. Elas sdo uma mistura das duas”
(ibidem: 246).

As perguntas cabiveis aqui sdao: Quais ondas na superficie da 4gua sdao um misto de
longitudinais e transversais? As ondas que “quebram” no mar ou as ondas circulares num
calmo lago? Qual a relacdo entre as imagens apresentadas e o texto? Existe alguma relacdo
implicita ou as imagens apareceram apenas para ilustrar, para chamar a atenc¢do para o estudo
das ondas?

Partindo da proposta apresentada nesta dissertacao, pode-se perceber que ha tracos de
uma cultura do espetaculo que se apresenta na maneira como os livros didaticos estao sendo
construidos, cada vez com mais imagens, cores, brilhos e outros artefatos para concorrerem
entre os selecionados pela selecdo dos programas governamentais, o que garante um
faturamento significativo as editoras e autores.

Vale frisar também que a onda representada na figura 12 ndo se enquadra no estudo
das ondas harmomicas realizado nesta unidade, pois reflete um complexo movimento das
dguas do mar em uma situacdo que envolve variacdo da velocidade, da amplitude, da
densidade de energia por parte de agua envolvida, entre outras variaveis.

Direcionando agora para a questdo do som, motivacdo da escrita deste texto, a obra
indicada acima detalha algumas questdes sobre, por exemplo, o carater longitudinal das ondas
sonoras, sua velocidade de propagacdo e sua variacdo em alturas (frequéncias), além de
exercicios para calculo e analise destas variaveis.

Uma parte curiosa, que também pode indicar a falta de didlogo entre homem e mundo

nesta obra aparece no trecho a seguir (ibidem: 255):
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“No caso da luz, ja vimos que a cor estd relacionada com a frequéncia.
Mas, no caso do som, qual a diferenga entre as sensagbes provocadas em
nossos ouvidos por dois sons de frequéncias diferentes? Para perceber isso,
pense na famosa escala musical e tente cantd-la:

do, ré, mi, fa, sol, 14, si do

Ao cantarmos essa escala, temos a sensagdo de que alguma 'coisa’ aumenta.
Essa 'coisa’ é a frequéncia do som” (idem).

E evidente que este tipo de experiéncia ndo deve ter sido realizada numa sala de aula
comum e, possivelmente (exceto em escolas onde os alunos tém aulas de pratica musical), nao
levaria ao resultado esperado pelos autores. Isto pois é muito simples ler e “cantar” a escala
sugerida mantendo a mesma frequéncia vocal ou, em outras palavras, um aluno que ndo
conhece a diferenciacdo das tonalidades nessa escala pode “cantar” todas as notas num
mesmo tom e aceitar que a diferenca entre as frequéncias estd em algum lugar das silabas ou
dos fonemas. Dessa forma ndo seria possivel compreender a diferenca entre graves e agudos
nas diferentes notas citadas. Talvez um didlogo pudesse ter sido sugerido, como a intervengao
de algum aluno que ja fez aula de canto ou do professor de artes, que geralmente sabe
diferenciar tons entre sons.

Como ultimo exemplo da possivel presenca do espetaculo nesta obra, temos a imagem
de abertura do Capitulo 45, ainda na Unidade 4, o qual trata do tema interferéncia e ondas

estaciondrias:

Capitlo 45

Figura 13: Abertura da Capitulo 45 da Unidade 4 (SAMPAIO e CALCADA, 2005a: 257)
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A figura, de abertura, poderia ilustrar algo que possivelmente estaria relacionado com
o assunto do capitulo, mas ndao o faz. Essa bela imagem certamente chama a atencao de
qualquer aluno que folheia o livro, mas certamente também ndo parece representar algo real
(possivel de se fazer em sala de aula ou em um laboratério, por exemplo), nem tampouco
apresenta qualquer descricdo do que se trata. E mais um caso de imagem espetacular, que cria
expectativas para o aluno que, por sua vez, ao girar a pagina e iniciar a leitura, se depara mais
uma vez com uma fisica sem tantas cores e brilhos, recheada de defini¢cdes (interferéncia,
ondas estacionarias, nés, ventres e harmonicos), algoritmos destacados, representagcoes
simples e, como nado poderia faltar, exercicios de vestibulares.

As imagens (fig. 12 e 13) sdo falsas, pois criam ou podem criar uma expectativa nos
leitores que fica apenas na promessa ndo cumprida. Sdo o préprio espetaculo. Representam a
necessidade de se vender um produto em um mundo cada vez mais ocupado pelo consumo
desenfreado e espetacular.

Em outras obras selecionadas pelo PNLEM 2007 encontram-se desde sub-capitulos
inteiros dedicados ao estudo do som, como no texto Fisica (MAXIMO e ALVARENGA,
2005: 314), onde aparecem sugestdes de experimentos, exemplos praticos e figuras
representativas, até textos onde o estudo do som esta ausente, como nos volumes Universo da
Fisica (SAMPAIO e CALCADA, 2005). Ja o texto em volume unico Fisica (FILHO e
TOSCANO, 2005) ndo contém conteido didatico especifico sobre ondas sonoras, som, ruido
ou algo relacionado, apenas sobre a interpretacdo da luz como uma onda e, neste capitulo,
dois paragrafos dedicados ao estudo das ondas e do som, um sobre a velocidade do som e um

sobre a longitudinalidade das ondas sonoras.
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5.1.2. Tema 2: Luz e cores

Como outro exemplo de representacao, sera discutida a questdo das cores dos objetos.
Este tema sera explorado tanto no material do Governo Estadual, quanto no distribuido pelo
Governo Federal, e aparece nos materiais como parte da discussdao sobre a natureza da luz,
dos fenomenos de refracdo, reflexdo e absorcao da luz parcial ou totalmente ou como
exemplos e exercicios de fixacao.

Vale lembrar que a escolha deste tema para analise se deu ainda no inicio do projeto de
pesquisa, periodo em que trabalhamos em textos sobre a ponte arte-ciéncia, o que direcionou

nosso foco para o estudo do som e da luz.

5.1.2.1. Caso 1: A cor de um melao

O primeiro caso consta no Caderno do Professor: Fisica - Ensino Médio — 2* série,
volume 4 (SEE/SP, 2009a).

A figura (Figura 14 neste trabalho, enquanto figuras 10 e 11 no material explorado)
abaixo mostra como seria visto um objeto amarelo, neste caso um meldo, quando iluminado

por luz branca, luz vermelha e luz verde.
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Figura 14: a) Meldo iluminado por luz branca; b) Meldo iluminado por luz vermelha;
¢) Meldo iluminado por luz verde (SEE/SP, 2009a: 22).

Percebe-se que houve um trabalho gréfico digital, onde um meldo foi desenhado em
algum programa no computador, trabalhado com brilho e diferentes projecoes de iluminacdo,
com o objetivo de discutir a problematica da cor observada em determinado objeto como

funcdo da luz incidente sobre ele.

As perguntas se mantém como no exemplo anterior (representacdo grafica do som):
Sera que no mundo vivido as cores se apresentam desta forma? Sera que um meldo comprado
em um supermercado, ou em uma feira livre, e iluminado por lampadas com diferentes cores
de luz, proporcionaria este resultado (dialogo homem-mundo)? Numa outra perspectiva, sera
que um meldo fotografado com uma camera digital, levado ao computador e editado com
programas para manipulacdo de imagens (como o Adobe Photoshop© ou o Gimp®©), por meio
da sobreposicao de filtros de luz, também levaria a estes resultados (didlogo homem-homem)?

Ou, por fim, serd que no desenvolvimento das teorias acerca das cores ha alguma evidéncia
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destes resultados (dialogo homem-mundo-homem)?

Para procurar responder a estas perguntas foi utilizada primeiramente uma camera de
fotografia digital comum, uma lampada fluorescente (que produz uma luz mais préxima do
branco do que uma lampada incandescente, além de ser a mais comum no ambiente escolar),
uma sala escura (com as janelas e portas vedadas), um meldo e alguns filtros coloridos

construidos com papel celofane> (Anexo 3), e foram obtidas as seguintes imagens:

Figura 15: Meldo iluminado com luz branca (ldmpada fluorescente comum).

Figura 16: Meldo iluminado com com luz vermelha (filtro vermelho em lampada fluorescente).

57 A sugestdo de utilizag@o do papel celofane como filtro de luz aparece no préprio material didético explorado,
no exemplo que segue: Caso 2. A utilizacdo de filtros com maior qualidade, que selecionam melhor as bandas
de frequéncia luminosa que o atravessam, como os feitos a base de Acetato, como sugerido pelo professor
Mikiya Muramatsu (IFUSP) no exame de qualificacdo desta dissertacdo, promovem resultados melhores,
porém, de igual interpretagdo.
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Figura 17: Meldo iluminado com luz verde (filtro verde em lampada fluorescente).

Figura 18: Meldo iluminado com luz azul (filtro azul em lampada fluorescente).

E possivel perceber que ha uma diferenca significativa com relacio as figuras
apresentadas no Caderno do Professor quando da aparéncia colorida do meldo iluminado por
diferentes tipos de luz. Um fato curioso é que nesta mesma Situacdo de Aprendizagem do
Caderno, ha uma demonstracao grafica (também produzida computacionalmente) de como se
da a mistura de cores primarias de luz (verde, azul e vermelho) e quais sdo suas cores
secunddrias (amarelo, ciano e magenta). Nesse trecho do texto, é mostrado que a luz verde
somada a luz vermelha (sobreposicao de ondas) nos da a luz amarela, o que justifica o fato de
que, se o meldo reflete luz amarela quando incidido por luz branca (soma das trés cores

primadrias — fig. 15), e esta luz amarela é o resultado da soma de verde e vermelho, logo ele
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deve refletir também o verde isoladamente e o vermelho isoladamente. Isso foi verificado
visualmente e registrado quando as fotografias foram tiradas (fig. 16 e 17), ou seja, quando foi
problematizado o didlogo homem-natureza, quando houve didlogo com o mundo. Vale notar
que, quando iluminado por luz azul, o objeto se apresenta de cor preta, pois ndo reflete as

ondas correspondentes ao azul (fig. 18)*.

O debate sobre as cores primarias de luz, sua absorcdo e sua reflexdo, para a
determinacdo das cores dos objetos vai muito além da descricdo acima citada. O padrdo de
cores RGB (vermelho-verde-azul), que aparece em praticamente todos os materiais didaticos
investigados, e que estamos utilizando aqui para fazer as andlises, é apenas um padrao
possivel para selecdo e mistura de cores. O fato é que o olho humano identifica alguns
padrdes de cores, a partir de seus sensores, e 0 sistema nervoso interpreta como sensacdo de
branco, de azul, de lilds ou qualquer outra cor. Dessa forma, é possivel fazer misturas de
infinitas maneiras para se produzir o efeito desejado, e o padrdo RGB é apenas um dos
possiveis padrées, que foi definido em 1931 pela International Comission on Ilumination com
base matematica (FERENCE Jr., 1968: 201), a fim de facilitar a padronizagdo de producdo e
interpretacdo de luz. “Neste sentido, qualquer cor pode ser a combinagdo de quaisquer
outras trés cores componentes. Podemos, assim, considerar o vermelho, o verde e o azul

como cores primdrias” (idem).

Da mesma forma, de acordo com HECHT (2002: 168),

“Ndo existe um unico conjunto de cores primdrias, que ndo tem sequer que
ser quase monocromdticas. Uma vez que muitas cores podem ser geradas
por mistura de vermelho (R), verde (G) e azul (B), estas primdrias sdo
utilizadas com maior frequéncia”.

Além disso, vale lembrar que “a radiag¢do nunca é absolutamente monocromdtica”
(HECHT, 2002: 92), e “na prdtica, sempre analisamos a luz em bandas de frequéncia, nunca
numa unica frequéncia”® (DITCHBURN, 1953: 99-100). Neste sentido, é possivel
compreender que quando se trata de determinada frequéncia de onda, na verdade se trata do

pico da banda de frequéncia analisada.

58 Alias, é de extrema beleza observar essas diferentes reflexdes visualmente, numa sala escura.
59 Traducdo livre.
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Retornando agora a discussao sobre a soma das cores (ou sua subtracao), HECHT

(2002: 106) afirma que

“um feixe de luz vermelha (com um mdximo nos 690 THz, por exemplo)
sobreposto a outro feixe, este verde (com um mdximo nos 540THz),
provocard, acredite ou ndo, uma percepgdo de luz amarela, mesmo que néo
haja quaisquer frequéncias na banda do amarelo”.

Isso indica, novamente, que o exemplo do meldo que estudamos neste caso 1, esta em

desacordo com a teoria da luz.

Uma outra maneira de experimentar essa situacdo num local onde ndo fosse possivel
manter uma sala escura, seria no caso de utilizar recursos de computagdo grafica®. Ou o
professor faria em um computador e mostraria as imagens aos alunos (numa atividade de
demonstracdao) ou, num caso especial onde os alunos tivessem a oportunidade de editarem

imagens em algum programa manipulador, poderia ser feita uma atividade problematizante.

Para este texto foi utilizada uma imagem de um meldo aleatéria obtida em paginas de

buscas na internet® (fig. 19):

Figura 19: Imagem de um meldo iluminado com luz branca.

60 Neste caso seriam necessarios computadores para utilizacdo dos alunos, o que esta se tornando cada vez mais
comum em escolas na cidade de Sdo Paulo.

61 A escolha de uma imagem obtida em péginas de busca (como o Google: www.google.com.br) na rede da
internet no lugar de utilizarmos uma imagem construida por nés mesmos se deu para demonstrar uma outra
alternativa para o caso da falta de camera digital ou de objeto da cor desejada.
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A partir desta imagem, utilizando o programa de edi¢do de imagens Gimp®, foram
inseridos filtros de luz nas cores vermelho, verde e azul. O resultado esta nas figuras

seguintes:

Figura 20: Imagem digitalmente sob filtro vermelho.

Figura 21: Imagem digitalmente sob filtro verde.

62 Gimp — The GNU Image Manipulation Program. Programa de distribuicdo livre, disponivel (visitado em
08/07/2010) para Microsoft Windows©, MAC OS X© ou qualquer distribuicdo Linux, em
http://www.gimp.org/.
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Figura 22: Imagem digitalmente sob filtro azul.

Verifica-se assim que o programa responde de maneira equivalente ao experimento
realizado com um melao, filtros, lampada e camera fotografica reais. O didlogo entre a equipe
responsavel pela construcdo do programa, a natureza e o usuario manipulador condiz com o
didlogo direto com a natureza®, o que deve ser valorizado em detrimento do que Debord
(1997: 21) afirma quando procura encontrar o que expressa o espetaculo: “o espetdculo
moderno expressa o que a sociedade pode fazer, mas nessa expressdo o permitido opoe-se de
todo ao possivel. O espetdculo é a conservagdo da inconsciéncia na mudanga prdtica das

condigdes de existéncia”.

Ainda uma terceira possibilidade de dialogar de maneira nao espetacular, a partir de
um experimento mais simples, seria de utilizar a imagem de um meldo iluminado com luz
branca impressa num papel comum e aplicar sobre ele diferentes filtros diretamente (Anexo

3).

Nos trés exemplos precisaria ser discutido onde esta ocorrendo a separagao (subtracao
pela absorcao) das cores, se na lampada, se no monitor do computador ou se na chegada/saida

do papel.

Novamente este exemplo ndo trata de autoritarismo escolar, ou da hierarquia entre

produtores do material, professores e alunos, mas sim de um espetaculo que cria reproducdes

63 Com uma beleza menor, com relacdo ao exemplo das fotografias tiradas com o meldo real, devido a
satisfacdo da verificacdo observacional.
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falsas de “imagens” teoricas, isto é, reproduz-se uma ideia (como a do RGB, ou das cores
puras, monocromaticas) sem o didlogo, o que leva a falsas interpretagdes e conclusdes, como

a de que podemos produzir cores puras ou a de que o RGB é o unico padrdo de cores de luz

possivel.
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5.1.2.2. Caso 2: A caixa de cores

Neste mesmo material utilizado no caso anterior, ha uma atividade sugerida onde os
alunos, sob orientacdo do professor, sdo levados a construir uma caixa que facilitard a

compreensdo de como definir as cores dos objetos.

Os materiais utilizados solicitados sdo: “uma caixa de papeldo com tampa; papel-
cartdo preto para forrar a caixa por dentro e para fazer uma paleta de figuras; figuras
coloridas (...); lanterna; papel celofane nas cores verde, vermelho e azul; estilete ou tesoura;

eldsticos; fita isolante ou fita crepe” (SEE/SP, 2009a: 11).

A partir da construcao de figuras coloridas, deve-se cola-las na caixa, como segue na

figura 23 (idem):

i@ Jairo de Souza Design Grafico

Figura 23: Caixa de cores com figuras coloridas.

Do outro lado da caixa, deve ser feito um furo para insercao da lanterna, que deve ser
proximo do didametro da lanterna, de modo que seja facil isolar a entrada de luz externa, como

segue na figura 24 (ibidem: 12), além de um furo pequeno para observagdo com um olho:
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Figura 24: Caixa de cores com furo para lanterna e para observacao.

No encaminhamento da atividade, ap6s os alunos construirem figuras e a caixa por
completo, sdo sugeridas algumas questdes para que o professor provoque a investigacao
cientifica, e a solucdo destas questdes aparecem logo em seguida, visto que este é um Caderno
do Professor. Dentre as questdes, é possivel destacar: “Qual serd a cor 'verdadeira' de cada
figura na caixa? Qual serd a cor de uma banana iluminada por uma luz vermelha? E qual

serd a cor de um papel branco iluminado por uma luz verde?” (ibidem: 12).

Como os alunos podem trocar o filtro de papel celofane da lanterna, e observar a cor
de cada figura sob diferentes cores de luz, a atividade se torna, no minimo, instigante para os

que possuem uma pequena parcela de curiosidade epistemoldgica.

No decorrer do texto, contudo, os autores apresentam as respostas aquelas questdes da
seguinte forma: “O objetivo é fazé-los perceber que sempre comparamos as cores a partir de
objetos expostos a luz branca (...). Jd na terceira e quarta questoes [citadas acima], a banana

ficaria escura e o papel branco ficaria verde” (ibidem: 13).

Neste caso nao é preciso fotografar, construir a caixa e simular computacionalmente
pois o exemplo é comparavel ao meldao do caso anterior. Um objeto amarelo (a banana neste
caso, o meldo no outro) iluminado por luz vermelha, nos dé a sensacao de vermelho, e ndo de

preto (ou escuro, como sugerido).
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O fato é que, novamente, nao foi feito o experimento, ndao houve didlogo entre a

proposta didatica e a teoria das cores, mas foi publicada uma imagem falsa como se esta fosse

real.

Essa falsidade espetacular tem seu ciclo fechado quando, no final deste caderno
didatico, quando dos exercicios propostos, as respostas corretas (solucionadas no proprio
material) condizem com a explicacdao erronea. Quando, na lista de exercicios, é feita a
seguinte questdo: “O que enxergariamos se um objeto amarelo a luz do Sol fosse exposto
apenas ao nosso conjunto de raios [no caso, raios azul, vermelho e verde sobrepostos]?”

(ibidem: 34) a resposta correta sugerida é:

“Ja o objeto percebido como amarelo quando exposto a luz do sol nos
pareceria escuro, quase preto, quando exposto das trés cores [azul, vermelho
e verde]. Isso porque, neste caso, ndo hd luz amarela para ser refletida”
(ibidem: 34).

Portanto, se na explicacdo tedrica um objeto amarelo ndo reflete vermelho nem verde,
e no exercicio final a resposta condiz com a explicacdo, entdo o ciclo se fecha e o aluno que
respondeu de forma coerente, numa avaliacdo, por exemplo, tem nota maxima. Mas isso nao é
fisica®. E isto ndo é autoritarismo, nem tampouco equivocos por parte dos autores, mas

evidéncias espetaculares.

64 Talvez seja muito forte esta afirmacdo, mas parece que ha um ensino de algo que é coerentemente avaliado,
mas que ndo é fisica.
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5.1.2.3. Caso 3: A cor das bolas

Ainda nesta tematica, de luz e cores, tem-se outros exemplos retirados dos livros
escolhidos pelo PNLEM 2007. O primeiro esta no texto SAMPAIO e CALCADA (2005), e

trata de um exemplo de como a aparéncia dos objetos varia em funcdo das cores incididas e

refletidas:

“Exemplo 6 - Duas bolas, quando iluminadas pela luz solar, apresentam-se
branca e amarela (pura). Essas bolas sdo levadas para uma sala que ndo
recebe luz externa, sendo entdo iluminadas com luz verde pura. Quais
passardo a ser as cores das bolas nessas condi¢ées?” (SAMPAIO e
CALCADA, 2005: 346).

Aqui podemos perceber que o desafio proposto pelos autores estd em pensar sobre
como se apresentaria uma bola de cor amarela se esta fosse iluminada com luz verde. Um fato
curioso, que tem sido observado em outros materiais também®, reside no fato de os autores
frisarem que a bola é amarela pura e a luz incidida sera verde pura. Isto soa como se qualquer
leve distor¢ao nas cores de luz ou de pigmento fosse responsavel pela ndo observacao destes
fendOmenos em experimentos mais simples. Até porque ndo é possivel encontrar uma bola
realmente amarela pura, nem tampouco luz verde pura, como vimos no caso anterior, pois
sempre trabalhamos com bandas de frequéncias.

Na sequéncia do livro, logo abaixo da questao, aparece a seguinte resolucao:

“Resolugdo - A bola que é branca sob luz solar reflete todas as cores;
assim, ao ser iluminada por luz verde, refletird o verde e apresentar-se-d
verde. A bola que, sob luz solar, tem cor amarela pura, reflete o amarelo e
absorve todas as outras cores. Assim, ao ser iluminada por luz verde pura,
absorverd essa luz e apresentar-se-d negra” (idem).

Este exemplo pode ser facilmente comparado com o exemplo do meldo citado

anteriormente, pois a bola amarela pode ser representada pelo meldo (o que talvez

65 Trabalho que est4 sendo escrito para publicacdo futura, onde ha analise de questdes de vestibulares, paginas
virtuais e outros materiais didaticos.
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proporcionaria mais sabor a atividade), e assim é permitido notar o mesmo equivoco, de
pensar que a bola amarela sob luz verde apresentar-se-ia preta. Fica evidente que nao houve
didlogo com a natureza (experimentacdo), nem com a teoria (HECHT, YOUNG,
DITCHBURN, FERENCE Jr.), nem com programas manipuladores de imagens.

No final desta secdo sera discutido como os autores destes textos trabalharam sobre
estes temas nos livros didaticos, e assim percebe-se novamente o espetaculo da reproducao

ndo-dialégica de propostas presentes no ensino de fisica.
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5.1.2.4. Caso 4: A cor da Bandeira do Brasil

Um segundo exemplo retirado de um dos livros selecionados pelo PNLEM 2007

consiste em um exercicio proposto como exercicio de fixacao:

“[Exercicio de fixagcdo] 18. Suponha que a bandeira do Brasil seja
colocada em um quarto escuro e iluminada com a luz monocromdtica
amarela. Diga a cor com a qual se apresentardo as seguintes partes da
bandeira:

a) o circulo central;
b) o losango;
¢) a faixa do circulo central e as estrelas;

d) o restante da bandeira” (MAXIMO e ALVARENGA, 2005: 255).

Como desafio nesta questdao aparece novamente o problema do amarelo, ndo como cor
pigmento como nos exemplos anteriores, mas agora como cor luz. Novamente também
aparece a restricao com o termo monocromadtica, lembrando o exemplo anterior onde aparecia
a cor como pura (é valido reforgar, a partir de HECHT (2002) e DITCHBURN (1953), que
ndo é possivel trabalhar com cores monocromaticas, e sim com bandas de frequéncias e picos
de intensidade). Aqui o problema esta em identificar como objetos com pigmentacdo azul
(circulo central da Bandeira), amarela (losango), branca (faixa e estrelas) e verde (restante)

reagem a incidéncia de luz amarela.

Nas paginas finais do livro, onde estdo as respostas aos exercicios desta categoria,

encontra-se a seguinte indicacao:

“Exercicio 18

a) O circulo central é azul (sob luz branca) e, portanto, absorve a luz
amarela. Assim, o circulo apresenta-se escuro, pois ndo estd refletindo luz
alguma;
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b) O losango é amarelo (sob luz branca) e, portanto, reflete a luz amarela.
Assim, o losango apresenta-se amarelo pois estd refletindo luz desta cor;

c) A faixa e as estrelas sdo brancas (sob luz branca), isto é, refletem todas as
cores. Portanto, refletirdo a luz amarela e se apresentardo com esta cor;

d) O restante da bandeira é verde (sob luz branca) e, portanto, absorve a luz

amarela. Assim, esta parte apresenta-se escurd, pois ndo estd refletindo luz.
alguma®” (ibidem: Assessoria pedagdgica: 106)

O equivoco aqui esta presente na resposta a alternativa d. Seria preciso lembrar (no
didlogo com a teoria, com a histéria da fisica, com os homens) que a luz amarela é
compreendida pelo sistema neurol6gico humano como sobreposicao das ondas de luz verde e
vermelha, por exemplo. Isto significa que um objeto verde (como o pedaco da Bandeira
referido na alternativa d refletiria apenas a onda equivalente a sua pigmentacao, neste caso, a

parte verde da luz amarela.

Para dialogar com o mundo e registrar numa camera fotografica, como exemplo,
foram feitas fotografias com filtros, nos moldes das fotografias tiradas no primeiro exemplo

deste tema, e foram obtidas as seguintes imagens:

e

Figura 25: Bandeira do Brasil iluminada com luz branca.

66 Grifo nosso.



Figura 26: Bandeira do Brasil iluminada com luz vermelha.

Figura 27: Bandeira do Brasil iluminada com luz verde.

Figura 28: Bandeira do Brasil iluminada com luz azul.
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Figura 29: Bandeira do Brasil iluminada com luz amarela.

E possivel observar, portanto, como o objeto se apresenta, como as diferentes partes da
Bandeira escurecem (quase preto) ou ndo. Quando foi perguntado na questdo sobre como
ficaria a parte verde da Bandeira sob luz amarela, e sugerido como resposta a cor preta (sem
reflexdo), percebe-se que pode ndo ter ocorrido o didlogo com a fisica (teoria) nem tampouco
com o mundo (experimento). A figura 29 mostra que a parte verde continua verde, quando
incidida por luz amarela, de acordo com a ideia de sobreposicdo de ondas, de cores
secundarias, etc. Cabe ressaltar também a beleza das imagens, em especial da figura 28, onde

apenas o circulo central se destaca.

No mesmo andamento, pode-se levar uma imagem da Bandeira para um computador e
trabalha-la num programa manipulador de imagens. Os resultados, para diferentes filtros,
seguem abaixo (lembrando que os computadores funcionam a partir do padrdio RGB de

cores):

Figura 30: imagem da Bandeira sem filtro — luz branca.
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Figura 31: Imagem da Bandeira sob filtro vermelho.

Figura 32: Imagem da Bandeira sob filtro verde.

Figura 33: Imagem da Bandeira sob filtro amarelo.

A aparéncia oferecida pelo programa computacional confere com a das fotos que
registramos, mas difere significativamente do proposto no exercicio, onde este sugere que na

figura 33 a parte verde deveria enegrecer.

Novamente vale ressaltar que ndo se trata de equivoco dos autores ou mesmo de falha
grafica, e sim de uma reproducao nao-dialogica de resultados experimentais ou tedricos. Nao
se trata de uma producdo simplesmente autoritaria, nem tampouco liberal ou libertadora. E

parte do espetaculo.
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5.1.2.5. Caso 5: A cor de um pimentao

Um dltimo exemplo para a questdo das cores estd no texto Fisica (FILHO e
TOSCANO, 2005: 262), também oferecido pelo PNLEM e que discute a questdo das cores
utilizando como exemplo pimentdes. Neste caso, os autores apresentam fotografias de trés
pimentdes de cores diferentes — verde, amarelo e vermelho — iluminados por luz branca e em

seguida por luz vermelha. Segue:

lluminacao com luz vermelha

Agostinho de Paula

Figura 34: Pimentdes iluminados com luz branca e com luz vermelha.

Aqui fica evidente que ndo ha equivoco ou falha grafica®. O pimentdo amarelo (cor
responsavel pelos problemas nos exemplos anteriores) reflete a luz amarela (verde e
vermelha, para os sensores dpticos humanos) quando iluminado por luz branca (vermelha,
verde e azul) e reflete a luz vermelha quando iluminado por luz vermelha. Seus pigmentos
conseguem refletir o vermelho e o verde concomitantemente, o que também permite refletir

cada cor isoladamente. Houve o didlogo com mundo.

Para problematizar, apenas com o uso do computador, e aplicando os filtros em regides

parciais da figura, pode-se obter os seguintes resultados®:

67 E é interessante notar também o contraste evidenciado pela exposicdo a diferentes formas de iluminagdo,
como verificado pelo professor Mikiya Muramatsu durante o exame de qualificacao.
68 Imagem de pimentGes encontrada em paginas de busca na internet.
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Figura 36: Imagens com filtros parciais (faixa central) vermelho, verde e azul.

Esse tratamento permite comparar cada regido da figura, suas cores sob luz branca e
sob luzes filtradas. E estd de acordo, obviamente, com o apresentado pelo livro didatico,

quando da incidéncia de luz vermelha.

Esse caso reforca a ideia de que quando dialogamos com a teoria e com a
experimentacdo, podemos apresentar dados, conceitos e informag¢0es com maior seguranca,

evitando a falsidade espetacular.
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5.1.2.6. Sobre as explicacoes fisicas presentes nos textos

Quanto as explicacGes sobre a somatéria (ou subtracdao) de cores de luz, fica a
impressao de que os textos, em sua maioria, ndo justificam ou exploram de forma dialogada
com o mundo ou com a fisica. No livro dos autores SAMPAIO e CALCADA (2005), na
mesma pagina onde aparece o exemplo das bolas branca e amarela (Caso 3), ha um exemplo
visual (imagem produzida graficamente) de como seria a sobreposicao de luz verde com luz
azul, resultando em luz ciano, e outro de como seria a sobreposicao de luz vermelha com luz
azul, resultando em luz magenta. Contudo, nao foram somadas as luzes verde e vermelha, que
produziria o amarelo e tornaria o exemplo das bolas incoerente, isto é, para evitar a falsidade
e a contradicdo do exemplo das bolas com a teoria, omite-se um trecho da mesma, e o

espetaculo se completa.

Nao fica claro também quais sdao as cores primarias de luz (e se elas realmente
existem), uma vez que na pagina anterior (ibidem: 345) sdo apresentadas seis cores como
sendo as constituintes basicas da luz solar, da seguinte forma: “a Iuz branca do Sol é uma
mistura de algumas cores bdsicas, sendo a cor determinada pela frequéncia da luz (fig. 39)
[figura onde aparecem seis cores]. Quando a luz branca incide sobre um corpo opaco, parte

da luz poderd ser refletida e outra parte absorvida™.

Ja no texto MAXIMO e ALVARENGA (2005: 255), referente ao Caso 4, exemplo da
Bandeira do Brasil, também aparece a questdao da luz branca sendo dividida num prisma em
suas cores basicas constituintes. A diferenca para o texto anterior esta na imagem com sete
cores basicas, e ndo seis (ibidem: 251), como explica que “portanto, ao se refratar, a luz
branca se dispersa nas cores que a constituem” (idem). Adiante, aparece a seguinte
explicacdo: “dizemos que cada feixe colorido do espectro é constituido de luz

sy

monocromdtica, ou seja, 'luz de uma so6 cor'” (ibidem: 252). Dessa forma, a luz amarela (além
de vermelho, laranja, verde, azul, anil e violeta) aparece como cor primaria de luz, cor basica,

0 que ndo condiz com o padrao RGB, mas pode condizer com outros padroes.

No terceiro texto explorado dos oferecidos pelo PNLEM, Caso 5, dos pimentdes,
aparece a descricao de que Newton, a partir de experiéncias com o prisma, “concluiu que

cada cor que compunha a luz solar era pura, a qual chamou de luz 'monocromdtica'”.
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(FILHO e TOSCANO, 2005: 262). Na figura que segue no texto aparece o desenho de um
prisma recebendo luz branca e separando-a em seis cores basicas (e ndo sete, comparando
com o texto anterior), incluindo o amarelo. Isto estd em desacordo com a imagem dos
pimentdes iluminados por luz branca e vermelha (fig. 34) mostrada em seguida no texto, pois
neste caso, sendo o amarelo uma cor basica presente na luz branca, e como nao foi discutida a
questdo da interpretacdo neurologica humana, o pimentdo amarelo deveria ficar preto sob luz

vermelha.

Vale aqui ressaltar que foi discutido, ainda no Caso 1, no exemplo do Caderno do
Professor (SEE/SP, 2009a), como aparecem as explicacoes dos autores sobre o problema das

cores dos objetos naquele material.

Parece, entdo, que esta confusdo se da pela falta de didlogo entre os homens, entre a
fisica escolar e a fisica tedrica-experimental e entre o homem e a natureza, o mundo, ou,
ainda, eventualmente por erro do ilustrador do texto (o que parece ser bem menos provavel).
Outra observacao que deve ser feita se refere a situacdo em que as escolas hoje estdo
inseridas, no que diz respeito ao avanco tecnoldgico, principalmente quanto aos

. . 69 ~
computadores, celulares e televisores, os quais possuem telas™ onde apenas as trés cores
béasicas de luz, verde, azul e vermelha, sdo produzidas e emitidas de tal forma que pode-se

observar milhdes de cores”.

O conceito freireano de Educacdo Bancaria, onde ndo se leva em consideracao o
conhecimento dos estudantes, e se impde sucessivamente contetidos em sala de aula como se

estivessem os alunos vazios de conhecimento, vale ser lembrado aqui. Desse modo,

“quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos [...], parece que
mais nos podemos convencer de que estas relagbes apresentam um cardter
especial e marcante — o de serem relacées fundamentalmente narradoras,
dissertadoras.

Narragdo de contetidos |[...] que tendem a petrificar-se ou fazer-se
algo quase morto [...].

Falar da realidade como algo parado, estdtico, compartimentado e
bem comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a
suprema inquietagdo desta educagdo. [...] Nela, o educador aparece como
seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é
“encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetidos que sdo

69 Temos aparelhos com telas formadas por tubo, lcd, plasma, led...
70 Numa aula sobre cores em 2010, um aluno apresentou um aparelho celular que permitia selecionar a
intensidade das cores RGB da tela permanentemente, o que possibilitou diversas questdes com a classe.
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retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam significagdo” (FREIRE, 2008: 65-66)

Isto pois muitos alunos de nivel médio também sdo usuarios de programas
manipuladores de imagem, ou fazem cursos técnicos de eletrénica, mecatronica, etc. ou ainda
cursos técnicos de impressao, como o de Offset, de tal forma que conhecem as cores basicas
padronizadas utilizadas em luz ou em pigmento (magenta, ciano e amarelo), e isso pode ser
explorado num didlogo em sala de aula, como o proprio texto de apresentagao da Proposta
Curricular sugere: “Através dos recursos diddaticos e metodologicos sugeridos, esperamos

que o professor promova uma educagdo mais dialogada’, aumentando consideravelmente as

possibilidades de aprendizagem dos seus alunos” (SEE/SP, 2008: 31), no entanto, fica como
problematizacgdo o fato de que “dizer que os homens sdo pessoas e, como pessoas, sdo livres,
e nada concretamente fazer para que esta afirmagdo se objetive, é uma farsa” (FREIRE,
2008: 40), além disso, sobre o ato educativo, este “ndo pode existir, se a palavra,
descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a

palavra a sério, ndo pode ser estimulo a confian¢a” (ibidem: 94).

A discussdao que segue deixard de lado a questdo dos contetidos e terd foco na

implementacdo destas propostas curriculares.

71 Grifo nosso.
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5.2. QUANTO A IMPLEMENTACAO

O olhar deste texto sera direcionado para dois momentos da implementacdo da
Proposta Curricular do Governo do Estado de Sdo Paulo e dos livros didaticos distribuidos
pelo PNLEM. O primeiro entre 2007 e 2008, quando foi implementada a proposta Estadual
com uma Edicdo Especial, ja descrita no capitulo anterior, representada pelo Jornal do Aluno
— Sdo Paulo faz escola e pela Revista Sdo Paulo faz escola e quando foram entregues as
escolas alguns exemplares dos livros de fisica escolhidos pelo PNLEM para escolha da
unidade escolar.

O segundo momento se refere ao biénio 2009-2010, quando os Cadernos dos Alunos
foram distribuidos de maneira universal, assim como foram distribuidas cépias do livro de
fisica escolhido (PNELM) para todos os alunos da escola em estudo. Algumas mudancas
significativas nas propostas ocorridas em 2011 também serdo comentadas ao final deste sub-

capitulo.

5.2.1. Do programa Sao Paulo Faz Escola

5.2.1.1. Entre 2007 e 2008

De acordo com a Secretaria de Educa¢do’, durante o ano de 2007 foram definidas
algumas metas para a educagao paulista, a partir de resultados de avaliacGes institucionais,

como segue abaixo:

“A partir dos resultados do SAEB (hoje Prova Brasil), do Enem e de outras
avaliagbes realizadas em 2007, o Governo do Estado de Sdo Paulo elaborou
10 metas para a educacdo paulista, a serem conquistadas até 2010.

72 A partir da pagina principal do portal da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(www.educacao.sp.gov.br), obtem-se o direcionamento para o programa Sdo Paulo Faz Escola e para uma
Linha do Tempo:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009
Visitado pela ultima vez em 22/06/11.



http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/lenoticia.php?id=87027
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009
http://www.educacao.sp.gov.br/
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Para isso, propés uma acgdo integrada e articulada, cujo objetivo era
organizar melhor o sistema educacional de Sdo Paulo. A chamada Proposta
Curricular criou uma base curricular comum para toda a rede de ensino
estadual.

Para elaborar a Proposta Curricular, a Secretaria de Estado da Educagdo
pediu aos professores, coordenadores e diretores que enviassem relatos de
boas experiéncias de aprendizagem na rede puiblica de ensino””.

Dessa forma, no inicio de 2008 os primeiros materiais chegaram nas unidades
escolares, além das primeiras informacdes sobre como estava sendo implementada esta nova
Proposta Curricular. Um dado importante é que na referida escola abaixo ndo havia
conhecimento por parte de nenhum professor sobre qual era o material, sua forma, como seria
dada sua utilizagdo, sobre a obrigatoriedade ou ndo de seu uso, entre outras informacoes.

Na Escola Estadual Prof. Oswaldo Catalano os professores iniciaram o exercicio
profissional de 2008, ap6s o recesso e a atribuicdo das aulas, numa quinta-feira, 14 de
fevereiro, sendo convocados para o planejamento escolar neste e no dia seguinte, pois as aulas
iniciariam na segunda-feira, 18.

Aos professores foram apresentados, entdo, os jornais que seriam distribuidos para os
alunos como parte da nova Proposta Curricular que estava sendo implementada, bem como
eles receberam a Revista correspondente a sua disciplina’. O recebimento do material foi
surpreendente, com desconhecimento total por parte dos professores, o que significaria
auséncia de didlogo entre Governo e Escola, diferentemente da informacdo transmitida pela
Secretaria de Educacdo nos dias atuais (vide citagdao acima).

As aulas se iniciaram, conforme planejado, na segunda-feira, 18, tendo como material
para uso em sala de aula os Jornais do Aluno. Um fato curioso é que, como descrito mais
detalhadamente no capitulo anterior, o material continha as aulas ja preparadas, reservadas
para todos os dias desta edicdo especial, o que levou professores a divida quanto a aplicagdo
do planejamento que haviam feito individual ou coletivamente antes das aulas, bem como se
poderiam adiar em uma aula o inicio do uso do material por conta de se fazer uma conversa
inicial com os alunos, explicando o uso, a nova Proposta e o que seria estudado, aprendido,
problematizado, concordando com FREIRE (2008: 91), para quem “o didlogo é este encontro

dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na

73 Grifo nosso.

74 E importante lembrar, como discutido no capitulo 2 — Introdugdo, que o mestrando responsavel pelo texto
esteve presente na escola durante esse processo como professor efetivo, corresponsavel pela disciplina de
fisica.



102

relagdo eu-tu”.

Uma pratica docente muito comum em cursos oferecidos das criancgas até aos adultos é
a de utilizar a primeira aula para dialogar com as turmas, apresentar-se e apresentar o
programa do curso, conhecer os estudantes (origem, nomes, comunidades) e, principalmente,
o material que haviam acabado de receber (Jornal do Aluno).

No entanto, as aulas estavam programadas (prontas) neste material para comecar
naquela segunda-feira e acabar no periodo exato de aplicacdo da proposta, o que inviabilizaria
qualquer possibilidade de didlogo entre os participantes (professores e alunos) daquele curso
(no caso, Ensino Médio, curso de Fisica). Outra questdo que esteve presente era sobre a
necessidade de concluir as aulas programadas exatamente como estava no material, ou se
seria possivel ultrapassar a data limite de 30 de margo.

Surgiram também problemas de ordem local, como por exemplo o fato de que na
primeira semana de aulas ha um dia em que, nesta unidade escolar, tradicionalmente os alunos
“veteranos” se dedicam a “recepcionar” os novos alunos, com uma festa, pinturas, gritos de
guerra, e outras praticas comuns em muitas escolas tradicionais. Esta “reserva” por parte dos
veteranos ja causou um atraso nao previsto pelo Governo, e que gerou confusdo na escola,

pois ja ndo seria possivel terminar no prazo, assim, pode-se perceber que

“desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasd@o
cultural é a penetragdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expansdo” (FREIRE, 2008: 173).

E evidente que, por vérios motivos, um sistema tdo rigido de aulas (que a principio
leva a entender que é um sistema autoritario), um sistema praticamente apostilado (no sentido
de cursos comumente apostilados, com rigidez na sequéncia didatica) e sem nenhuma
possibilidade de flexibilizagdo, ndo foi completado. Enquanto alguns professores reclamavam
que ndo conseguiam terminar uma aula prevista no Jornal para 50 minutos, e acabavam
levando de duas a quatro aulas, outros reclamavam da incoeréncia da sequéncia didatica das
aulas, ou mesmo do material preparado para a 2° série ser igual ao da 3 série”.

No fim de margo, quando acabou o prazo e os Jornais foram recolhidos, comecaram a

chegar os Cadernos do Professor, distribuidos para que os professores fossem utilizando em

75 Muitos alunos, principalmente os terceiranistas, também reclamaram de terem as mesmas aulas que os
segundanistas, com um sentimento ora de incapacidade, ora de atraso.
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aula, ainda sem muitas informacdes e sem obrigatoriedade, mesmo porque a implementacao
efetiva, com os Cadernos do Aluno, se deu em 2009. Ha de se tomar cuidado com esta
implementacdo, pois corre-se o risco de significar uma imposicdo, ainda que ndo declarada,
de um projeto politico-pedagégico ndo construido pelos professores, diretores e comunidade
escolar, o que inclusive vai de encontro ao que consta na Constituicdo Federal quando, no
inciso III do artigo 206, afirma que o ensino deve atender ao “pluralismo de ideias e
concepgoes pedagdgicas”.

Na atual (2011) descricdo da Secretaria de Educacdo em sua pagina na internet, é

apresentado o seguinte historico deste processo:

“No comego de 2008, a Secretaria elaborou o Jornal do Aluno para toda a
rede estadual paulista. Durante 42 dias, os alunos fizeram uma recuperagdo
pontual em portugués e matemdtica que englobou o material e a Revista do
Professor, rebatizada posteriormente de Caderno do Professor.

Depois desse periodo, os cerca de 3,6 milhGes de estudantes que
participaram do projeto foram avaliados™. Os que ainda necessitavam de
reforgo, continuaram em processo de recuperagdo no contraturno” (nota

68).

E partindo de afirmacdes como esta que diferenciamos a atuacio da Secretaria de
autoritaria ou dialégica para espetacular, defesa desta dissertacdo. A recuperacao a qual se
refere ndo foi realizada como esperada, pelos motivos ja levantados, e nem tampouco os
alunos que ainda necessitavam de refor¢o continuaram em processo de recuperacdo no
contraturno, pelo menos na escola que nos serviu como base de investigacdo e,
aparentemente, em muitas outras, visto que ndo havia condi¢bes para contratacdo de
professores em turnos extras e menos ainda de novos professores.

O que se procura com este trabalho é analisar como se deu a implementacdao desta
proposta curricular e verificar até que ponto sua producao esta atrelada ao espetaculo presente
atualmente na sociedade brasileira. Nota-se que a divulgacdo de uma imagem de dialogo entre
Estado, gestores e professores ndao casa com a implementacdo da proposta, o que direciona a
conclusdo para uma pratica espetacular (divulgada como dialégica e implementada de forma
autoritaria), diferentemente de uma pratica autoritaria (no caso da divulgacdo de um sistema

vertical, que ndo ocorreu) ou de uma pratica libertadora (no caso da implementacao de forma

76 Sobre a avaliagao institucional que ocorreu, a fim de identificar melhorias e recuperacdes na aprendizagem
dos alunos, cabe ressaltar que causou apreensdo em muitos professores, pois ndo tinham certeza quanto a
obrigatoriedade de insistirem mais na utilizacdo do Jornal do Aluno em sala de aula, e poderiam, por isso, ter
prejudicado seus alunos com a auséncia de algum contetido especifico.
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dialogica).
Ainda na Linha do Tempo apresentada pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo, outra afirmacdao demonstra claramente o carater espetacular desta implementacdo, onde

afirma que

“constantemente, a Secretaria de Estado da Educagdo pede uma devolutiva
dos professores, gestores e alunos referente aos materiais da Proposta
Curricular. Nesta primeira pesquisa sobre o Caderno do Professor, foi
possivel consultar o corpo docente para aperfeicoar a Proposta Curricular
e revisar o material” (nota 68).

Esta pratica também ndo condiz com os fatos ocorridos. Como professor da rede, o
mestrando responsavel por este texto, em contato permanente com gestores, coordenadores e
outros professores da referida escola nao foi solicitado em nenhuma ocasido e ndo conheceu
nenhuma iniciativa deste tipo em todo o periodo presente na escola, entre 2008 e 2010. Cabe
aqui mais uma mencao ao desrespeito da Constituicdo Federal uma vez que no inciso VI, do

seu artigo 206, é afirmada a “gestdo democratica do ensino publico”.
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5.2.1.2. Entre 2009 e 2010

No inicio do ano letivo de 2009, como ja sabido pela comunidade escolar, chegaram e
foram distribuidos os Cadernos do Aluno (vol. 1 — 1° bimestre) de todas as disciplinas
oferecidas e para utilizacdo no primeiro bimestre. Os Cadernos, como ja discutido, sdo
organizados por bimestre e por Situacdes de Aprendizagem, as quais contemplam de 1 a 4
aulas cada.

Como apresenta a Secretaria, no inicio de 2009

“o Caderno do Aluno, especifico por disciplinas, por bimestre, foi
desenvolvido e entregue aos estudantes de todas as séries. E um material
que tem a referéncia pessoal do aluno. Nele, o aluno registra anotagdes, faz
exercicios e desenvolve as habilidades do Curriculo com a coordenagdo e
mediagdo do professor” (nota 68).

Uma das condic¢Ges que leva a ndo dialogicidade, neste primeiro momento, se refere ao
fato de que o bimestre escolar, para a disciplina Fisica, possui um nimero maximo de 20 aulas
(10 semanas com 2 aulas cada). Num ano letivo onde feriados aparecem em dias distintos na
semana, varias avaliagcGes governamentais ou ndo sao aplicadas aos alunos (Saresp — Sistema
de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo e OBMEP — Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, por exemplo), os conselhos para discussao do
IDEB sao implementados, e tantos outros dias onde outras atividades sao realizadas na escola,
como festivais, gincanas, excursdes a museus, parques e teatros, além de incidentes como
queda de energia elétrica ou falta de &gua (menos constantes), um caderno com 16 ou 18 aulas
preparadas por outrem que nao o professor da disciplina, possui grande possibilidade de nao
ser completado. Isto parece estar em pleno acordo com a caracteristica principal da relacao
entre professor/coordenador pedagdgico e a equipe responsavel pela elaboracdo do material, a
de que pode ndo haver dialogo, ja que “a educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para
B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2008: 97).

Essa questdao do engessamento de sistemas de ensino, seja de sistemas apostilados ou
de propostas curriculares, permite outras problematizacdes, quanto a diferenca entre classes, a
diversidade cultural em sala de aula, a autonomia do professor e da unidade escolar em

preparar seu plano politico-pedago6gico, entre outras.
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Dessa maneira, os Cadernos do Aluno atrelados aos Cadernos do Professor
distribuidos nas escolas indicavam uma forte tendéncia ao retardamento de seu uso, mal uso,
ou mesmo sua utilizacdo, o que ocorre principalmente por professores que possuem vasta
experiéncia docente e planos de ensino bem fundamentados, organizados e adaptados para a
realidade escolar durante muitos anos e,na auséncia da gestdo democratica, ndo foram sequer
informados, pelo menos ao final do ano letivo anterior, da intencdo do governo de
implementar uma reforma curricular na forma e no contetido das diferentes areas do
conhecimento.

Outro dado relevante diz respeito a entrega dos materiais que, devido a grande
quantidade de escolas, professores e estudantes e a falta de uma logistica apropriada, muitas
vezes era feita com significativo atraso, como constatado nos Cadernos para o 3° bimestre
daquele ano (2009), iniciado na udltima semana de julho com fim programado para a tltima
semana de setembro, que foram entregues aos professores de Fisica da referida escola
precisamente no dia nove de setembro, a trés semanas do fim desta etapa.

Nitidamente o projeto estava fadado ao fracasso, e a constatacao que aqui se faz é que
um dos principais motivos figura no fato desta implementacdo ser espetacular, ou seja, ser
divulgada como uma implementacdo precisa, com materiais entregues No prazo aos
professores e alunos, material construido dialogicamente entre professores, universidade e
governo, mas que, no entanto, foi construida isoladamente, implementada autoritariamente e
fora do prazo adequado, o qual estd longe de ser o ideal, visto que ndo permitia (ainda que no
prazo divulgado) que os professores e comunidade escolar adequassem-se seus projetos
pedagdégicos ao novo modelo.

No entanto, como parte de avaliacdo institucional da implementacdo da proposta,
algumas mudancas foram realizadas na forma como o Saresp (Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo) estava estruturado, como afirma a Secretaria de
Educacdo em sua pagina virtual: “Em 2009, o Saresp foi elaborado com base na Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo. A participagdo na avaliagdo foi recorde: ao todo, 77%
dos 2,5 milhdes de alunos da rede publica estadual realizaram o exame. Escolas municipais e

particulares também participaram” (nota 68). No que segue, para a Secretaria, temos que

“com os bons resultados da implanta¢do da Proposta Curricular no Estado
de Sdo Paulo, avaliados pelo Saresp [de 2009], pelas devolutivas do corpo.
docente das escolas e na voz da comunidade escolar, o Curriculo da rede
publica estadual estd consolidado. O conceito de aprendizagem respeita as.
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estruturas de pensamento de criangas, adolescentes e jovens de todo o
Estado”” (idem).

Nao ha como concordar com estas afirmagoes, a ndo ser que o leitor esteja plenamente
ausente da realidade escolar paulista. Nos anos de 2009 e 2010 ndao encontramos dados de
devolutivas dos professores e tampouco da voz da comunidade escolar, a ndo ser em
propagandas politicas em periodo eleitoral, mediatizadas por profissionais do marketing e da
publicidade. Cabe lembrar também que, como muito sabido pelos profissionais da educacao,
qualquer avaliacdo é construida com objetivos que podem facilmente ser detectados e,
portanto, torna-se facil imaginar que, no sentido de avaliar com bons resultados uma proposta

curricular, basta elaborar uma avaliagdo que favoreca este fim.

“As diversas formas de avaliagdo de desempenho, contabilizacdes de
frequéncia, avaliagbes de rendimento, padronizagdo curricular, diretrizes
curriculares, padronizagdo de materiais e métodos de ensino, apresentam-se
como elementos de controle no processo de organizagdo do trabalho escolar
como empresa, como unidade de produgdo da forca de trabalho (ao lado da
familia e outras formas, como lazeres, esportes, etc.), onde as
individualidades sdo reduzidas ao cardter de forga de trabalho, constituindo
o cidaddo abstrato, o cardter disciplinar necessdrio para a redugdo dos
trabalhos tteis a trabalho abstrato. E, igualmente, uma vez consumado este
disciplinamento, surge a qualificagdo como um desenvolvimento do
processo” (DIAS, 2010: 95).

Este cidaddo abstrato, como discute DIAS acima, pode ser identificado com o cidadao
pertencente ao meio escolar descrito neste capitulo, o professor, o aluno, o diretor de unidades
escolares que recebem propostas curriculares, materiais e métodos construidos externamente e
que sao divulgados como dialogicos e, por vezes, liberais, mas que guardam um autoritarismo

visivel mas que ndo pode ser declarado. E o proprio espetaculo.

77 Grifos nossos.
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5.2.2. Do PNLEM 2007

Como descrito no capitulo anterior (4), os livros selecionados pelo MEC para
oferecimento as escolas passam por um processo, de modo simplificado, desde a inscricdo das
editoras no MEC, a selecdo por especialistas em cada disciplina, o oferecimento aos
professores, coordenadores e diretores das unidades escolares para escolha dos exemplares e a
distribuicdo aos alunos para utilizagdo em sala de aula.

Estes livros, parte do PNLEM 2007, no caso das disciplinas de Fisica e Geografia,
como previsto no planejamento do Governo Federal, chegaram no més de marco de 2008 para
a escolha docente. Os exemplares ficaram disponiveis para que os professores responsaveis
pela disciplina escolhessem dois titulos para distribuicdo aos alunos no ano seguinte, sendo o
primeiro como escolha primordial e o segundo para o caso de haver problemas com a
distribuicdo ou com a editora. Os professores reunidos nos dias de planejamento puderam
estudar os livros e tiveram um pequeno prazo para escolha, o que permitiu um dialogo, ainda
que rapido, sobre qual material adequava-se melhor aquela realidade escolar.

No biénio 2007-2008 os professores e a comunidade escolar como um todo tiveram
apenas este contato com as obras, no momento da selecdao. No entanto, cabe ressaltar que esta
pratica adiantou futuros planos docentes e de planejamento politico-pedagégico pois ja ficou
conhecida a distribuicdo dos livros aos alunos no ano seguinte, bem como de quais as
caracteristicas do material e qual a sua pretensdo de utilizagdo”.

Ja no inicio de 2009, paralelamente a distribuicdo do material da nova Proposta
Curricular do Governo do Estado de Sdo Paulo, foram também distribuidos os livros didaticos
do PNLEM. Aqui aparecem algumas questdes que permeavam a sala dos professores no inicio
do ano letivo: i. Qual material utilizar? O livro de fisica escolhido pelos professores
responsaveis no ano anterior, 2008 (e que nem sempre sao os mesmos) ou os Cadernos da
Proposta Curricular oferecida pela Secretaria de Educacgdo? ii. O livro didatico (PNLEM)
pode ser utilizado apenas em casos especiais como material de apoio ou deve ser utilizado
com certa frequéncia? iii. Se os Cadernos da Proposta Curricular possuem aulas preparadas
para, praticamente, todos os dias letivos, o que fazer com os livros didaticos do PNLEM? iv.

Poderia a escola adotar um material que nao fosse os Cadernos nem os livros distribuidos? v.

78 Em nenhum momento houve diivida sobre o carater opcional de utilizacdo dos livros pelos professores.
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Poderia a escola ndo adotar nenhum material didatico fixo?

Objetivamente, parece nao haver indicacdo da obrigatoriedade da utilizagdo por parte
de nenhuma das duas esferas politicas, pois isto poderia ser compreendido como autoritario,
enquanto é parte do espetaculo, ja que este “é o discurso ininterrupto que a ordem atual faz a
respeito de si mesma, seu mondlogo laudatério. E o autoretrato do poder na época de sua
gestdo totalitdria das condigoes de existéncia” (DEBORD, 1997: 20).

Pode ser aferido que, ao concluir-se que a implementacdo destas propostas segue a
estrutura légica do espetaculo, significa que as escolas continuam sendo levadas a ndo
dialogicidade e a manutencdo das formas modernas de producgdo, o que pode promover a
manutencdo da separacao de classes e o fechamento do circulo espetacular, ndo permitindo a
critica, a autonomia e o didlogo entre homem-homem e homem-natureza. Isso pois, no
espetaculo, os homens dialogam com imagens (representacdes falsas de um mundo pseudo-

vivido), ndo mais com outros homens ou com a natureza (mundo vivido, experimentado).
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5.2.3. Alguns dados de 2011

Apesar de ndo fazerem parte necessariamente desta investigacdo, alguns dados de
2011 referentes as propostas curriculares e programas trabalhados aqui podem ser
explicitados. Um deles se refere ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2012 e
outro ao andamento da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.

O PNLD 2012 aparece com algumas distingdes significativas do PNLEM 2007.
Primeiramente as obras foram selecionadas pelo MEC em 2010 e oferecidas as escolas para
escolha pelos professores/diretores em 2011, com distruicdo aos alunos prevista para 2012.
Neste processo, ao invés de seis obras com estruturas diferenciadas (trés obras em volume
Unico e trés obras separadas em trés volumes — vide capitulo 4), como no PNLEM 2007, tem-
se agora dez conjuntos de livros, todos com trés volumes, sendo um volume para cada ano do
ensino médio. A oferta foi ampliada, com a participacdo de mais editoras e mais opc¢des para a
escolha da unidade escolar, o que permite melhor adequacao aos professores e ao projeto
politico-pedagogico, quando construido coletivamente.

Uma ressalva pode ser feita quanto a quantidade de conteido didatico de fisica
presente nestas obras. Como todos os livros oferecidos estdo divididos em trés volumes, nota-
se claramente que em hipdtese alguma, mesmo na adocacdo plena do livro por determinado
professor, o material pode ser explorado como um todo. Isto pois no ano letivo com 200 dias,

1”% de 80 aulas de fisica por turma e, como os livros didaticos com trés

tem-se um numero idea
volumes possuem entre 300 e 500 paginas por volume, o professor precisaria trabalhar com
seus alunos algo em torno de 5 paginas por aula, o que é sabido por qualquer profissional
atuante na educacdo ser impossivel.

De certa forma, muitos professores utilizam o livro didatico como material de suporte,
ainda que baseando seu planejamento no mesmo, porém, descartando o material na grande
maioria das aulas. Este é o espetaculo.

180

Os materiais sdo distribuidos aos alunos em todo o Brasil®™ e chegam as salas de aula

para serem utilizados. No entanto, como os livros foram estruturados por escritores e editoras

79 Desconsiderando feriados, avaliacOes, reunides, revisdes, visitas culturais, apresentagcdes, entre outras
praticas comuns e plenamente validas no ambiente escolar.

80 Nao é parte desta investigacdo, mas é preciso concordar que um programa deste porte, onde milhdes de livros
sdo distribuidos em todo o territério nacional para muitos alunos que dificilmente teriam acesso a tal
material, merece atencao e valorizagdo por parte de todos que trabalham com a educacao.
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ausentes da sala de aula das escolas publicas do pais, certamente o material ndao sera
aproveitado de modo global e sim parcial, por vezes descartado, correndo o risco de servir de
argumento para a légica espetacular presente no sistema educacional.

Voltando o olhar agora para a Proposta Curricular paulista, no ultimo contato com
professores da Escola Estadual Prof. Oswaldo Catalano, em marco ultimo, os Cadernos do
Aluno de 2011 ainda ndo haviam sido distribuidos, no momento em que se caminhava para o
encerramento do primeiro bimestre letivo. No entanto, de acordo com a Secretaria de

Educacao,

“com o curriculo consolidado, o Programa Sdo Paulo Faz Escola continua
em 2011. Os Cadernos do Aluno, atualizados em todas as disciplinas, serdo
impressos. A partir de janeiro, ja comecam a ser distribuidos para todos os
alunos das escolas publicas do Estado de Sdo Paulo” (nota 68).

Esta afirmacdo da SEE/SP ndo parece estar de acordo com o que ocorre nas unidades
escolares, no entanto, é parte integrante do espetaculo a que se refere este texto. Diz-se que 0s
materiais foram construidos de maneira dial6gica, diz-se que foram distribuidos dentro do
prazo previsto e entdo cria-se uma imagem de um sistema funcional. Na pratica, uma imagem
é veiculada e oferecida a comunidade e os processos que envolvem essa pratica ndo condizem
com esta imagem. E o proprio espetéculo.

Assim, como mote para as saidas ou possiblidades de transformacdo na educacdo

atual, que serdo discutidas no proximo capitulo, pode-se afirmar que estes processos tém

“pouco ou quase nada, que nos leve a posicées mais indagadoras, mais
inquietas, mais criadoras. Tudo ou quase tudo nos levando,
desgracadamente, pelo contrdrio, a passividade, ao ‘conhecimento'
memorizado apenas, que, ndo exigindo de nés elaboragdo ou reelaboragdo,
nos deixa em posicdo de inauténtica sabedoria” (FREIRE, 2009: 104).
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6 - UM DIALOGO NECESSARIO — PAULO FREIRE INDICANDO SAiDAS POSSIiVEIS

“Escute entdo: porque ndo somos todos uns para os outros
como irmdos e irmds? Por que razdo mesmo o melhor dos
homens tem sempre qualquer coisa a esconder a outro
e se cala diante dele? Porque ndo dizer francamente,
a vontade, o que estd no coragdo, quando se sabe que ndo se
falard em vdo? Pelo contrdrio, todos se ddo
ares de serem mais ferozes do que o sdo na realidade,
como se temessem desvirtuar os seus sentimentos
ao exprimirem-nos demasiado depressa...”
(DOSTOYEVSKI, F., Noites brancas)

Como forma de valorizar ainda mais a necessidade do didlogo consciente entre o0s
atores da comunidade escolar — professores, alunos, Governo, diretores, pais e pesquisadores,
em contrapartida a presenca aparentemente crescente do carater espetacular dos processos
envolvidos nesta comunidade, alguns pontos foram destacados como relevantes.

Primeiramente é importante frisar que uma possibilidade de escape deste modelo
educacional (espetacular) reside no investimento em acoes dialogicas, tendo como principal
icone desta defesa o educador Paulo Freire, tantas vezes ja citado neste texto e que revela, a
cada passo dado na investigacdo, a atualidade de sua obra e suas ideias.

Isto pois foi utilizado o conceito de Sociedade do Espetdculo de Debord como
ferramenta para discutir algumas praticas “educacionais” atuais, em especial o processo de
implementacdo e construcao da Nova Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo — Sao
Paulo Faz Escola, conceito que se mostra contrario ao dialogo, e assim este capitulo desta
dissertacdo aproveita a oportunidade para discutir mais uma vez® a proposta freireana de
valorizacdo plena do dialogo, no desejo de se construir uma comunidade mais justa e mais
humana.

O que é pretendido neste texto, é completar ou aprofundar uma Leitura Politica
(social, econdmica, educacional) destes processos que envolvem ciéncia, educacdo e

humanidade, da forma como aponta Dias,

81 Mais uma vez pois existem centenas (talvez milhares) de trabalhos no Brasil e no mundo que discutem as
ideias e proposta de Paulo Freire, e ainda assim se faz necessaria esta pratica.
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“a importdncia tedrico-metodolégica do que Cleaver® denomina de
'Leitura Politica' é justamente o fato de nela ndo se considerar a dominagdo
social do capital como um processo unilateral ou monolitico, mas como um
processo dindamico e aberto, movimentado pelos conflitos sociais e pelos
antagonismos de classes, que se daria na forma de sucessivas fases de
alterndncia entre iniciativas das lutas sociais dos trabalhadores e as
respostas capitalistas a elas, na forma de diversas reorganizagbes do
processo de trabalho e da engenharia social pelos capitalistas. Assim, as
lutas da classe operdria teriam passado por fases historicas de alternancia
em patamares superiores. Esta seria uma leitura estratégica e politica de
Marx, da perspectiva do trabalho, segundo Cleaver” (DIAS, 2010: 33-34)

Dessa maneira o trabalho (docente, politico) ndo pode ser abstrato, ndao pode ser anti-

humano, necessita da praxis, do modo que

“a afirmagdo do trabalho enquanto fundamento ontolégico da humanidade,
enquanto categoria atemporal oculta o fato de que sé nesta organizagdo
social as relagdes sociais sdo totalizadas pelo trabalho. Neste sentido, o
trabalho abstrato, desde o seu inicio, é anti-humano, porque limita as
potencialidades dos homens daquelas definidas anteriormente pelo capital”
(GIROTTO, 2010).

Um outro autor, ja mencionado anteriormente, que caminha por meio de suas ideias
paralelamente a Paulo Freire e que tem muito a contribuir neste momento para argumentar a
favor do didlogo (portanto, contrario ao espetaculo) é o educador francés Georges Snyders, do
qual alguns conceitos serdo discutidos adiante. O primeiro (fig. 37) trabalhando conceitos
como o de Invasdo Cultural e de Educacdao Bancaria, seja no nivel curricular, seja no de
planejamento ou de avaliacdo; e o segundo com respeito a necessidade da presenca da alegria
na escola, alcancada a partir da exploracao da Cultura Elaborada em dialogo com a Cultura
Primeira, uma com a outra e ndo para a outra, parafraseando Paulo Freire.

Paulo Freire (2009: 47) frisa que

“é fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacbes e ndo
S0 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes
que é”.

Isso indica que o didlogo com o mundo pode ser condicdo fundamental para ser humano.
Entretanto, os processos de mudanga curricular e de elaboracdo de alguns materiais didaticos

ndo valorizam o didlogo, o que promove a manutencao da situacdo social, inclusive da

82 Cleaver, H. Leitura Politica de O Capital. Rio de Janeiro, ZAHAR, 1981. apud. DIAS, 2010.
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dicotomia entre dominados e dominadores.

Figura 37: Paulo Freire

Além disso,

“o didlogo com as massas ndo é concessdo, nem presente, nem muito menos
uma tdtica a ser usada, como a sloganizagdo o é, para dominar. O didlogo,
como encontro dos homens para a “prontincia” do mundo, é uma condi¢do
fundamental para a sua real humaniza¢do” (FREIRE, 2008: 156).

Cabe notar que ndo se faz um julgamento de mérito neste trabalho a respeito da boa
vontade e do bom planejamento dos construtores, elaboradores e implementadores destas
propostas curriculares, nem tampouco da falta de experiéncia, mas sim, como é possivel
perceber a partir de Paulo Freire, que para transformar o mundo e modificar a educacdao, em
especial o ensino de fisica, é necessario estar com o mundo. Construir com o mundo.
Implementar com o mundo. De A com B, e ndo de A para B, como o que foi trabalhado no
capitulo anterior.

O que parece acontecer, ainda que em partes, ¢ uma sugestdo a problematizacdo, uma
indicagdo de critica e de necessidade do didlogo, mas que verifica-se ser apenas sugestdo ou,
em caso pior, apenas como espécie de propaganda politica, o que se afirma como espetaculo.
Na implementacao real das propostas curriculares e na construcao real dos contetidos de fisica
dos livros didaticos, reina a verticalizacdo e o espetaculo, assim, “a fusdo do conhecimento e
da agdo precisa realizar-se na propria luta historica, de tal modo que cada um desses termos
coloque no outro a garantia de sua verdade” (DEBORD, 1997: 59).

As sugestoes de dialogo e de liberdade de trabalho em sala de aula sdo podados no
exato momento em que as propostas curriculares alcancam a unidade escolar e sdo

direcionadas aos professores de forma surpreendente (surpresa). Ndo é possivel levantar a
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bandeira da problematizacdao e da critica em trechos dos textos quando os mesmos chegam
aos professores e alunos com contetidos por eles desconhecidos e construidos sem a sua
participacdo ou conhecimento; “dai a necessidade de uma educagdo corajosa, que
enfrentasse a discussdo com o homem comum, de seu direito aquela participa¢do” (FREIRE,
2009: 100) e, do mesmo modo, “educag¢do que o colocasse em didlogo constante com o
outro. Que o predispusesse a constantes revisoes. (...) Que o identificasse com métodos e
processos cientificos” (ibidem: 98).

Nao cabe, portanto, como critica as formas tradicionais de ensino, em especial do
ensino de fisica, sugestdes de problematizacdo e trabalho coletivo quando esta sugestdo é

construida de forma autoritaria. Soa como ingenuidade, ou seja,

“o humanista cientifico revoluciondrio ndo pode, em nome da revolugdo, ter
nos oprimidos objetos passivos de sua andlise, da qual decorram
prescrigdes que eles devam seguir.

Isto significa deixar-se cair num dos mitos da ideologia opressora, o
da absolutizagdo da ignordancia, que implica a existéncia de alguém que
decreta a alguém” (FREIRE, 2008: 152).

Dessa forma,

“a pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, é
um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si
mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacées da
desumanizagdo” (ibidem: 35),

e assim, “dizer-se comprometido com a liberta¢do e ndo ser capaz de comungar com o povo,
a quem continua considerando absolutamente ignorante, é um doloroso equivoco” (ibidem:
54).

No que diz respeito a uma das possibilidades de interferir nestes processos
tradicionais, por vezes falsos, e enfrentar as transformacgoes, cabe uma sugestao do Debord

(1997: 131-132), onde declara que

“para destruir de fato a sociedade do espetdculo, é preciso que homens
ponham em agdo uma forga prdtica. A teoria critica do espetdculo s6 se
torna verdadeira ao unificar-se a corrente prdtica da negagdo na sociedade.
E essa negagdo, a retomada da luta de classes revoluciondria, se tornard
consciente de si ao desenvolver a critica do espetdculo, que é a teoria de
suas condigbes reais, das condi¢bes prdticas da opressdo atual, desvelando
inversamente o segredo do que ela pode ser”.
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Essa forca pratica, baseada nos ideais freireanos, os quais fazem parte de nossa defesa,
esteve (e estd) presente em diversos projetos e propostas pedagogicas implementadas nas
ultimas décadas, e esse fato nos permite ainda mais valorizar o didlogo e suas consequéncias,
visto que muitos resultados apresentados sdo interessantes.

Alguns exemplos de aplicacdo de uma metodologia voltada para o dialogo e, portanto,
contraria ao autoritarismo, aparecem no texto Paulo Freire Vive! Hoje, dez anos depois...
(VALENTE, 2007), onde diversos educadores, pesquisadores e militantes politicos
apresentam (lembram, indicam) caminhos seguidos que deram bons frutos.

Ademar Bogo (2007) afirma que a pratica educativa nos assentamentos do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST) prima pela estrutura freireana, partindo sempre do
didlogo. Afirma também que “sua obra é lida em todos os cursos de formagdo de
educadores, do ensino médio a graduagdo, e nos de formagdo politica” (BOGO, 2007: 31) e
que muito das vitoriosas lutas e da crescente organizacao critica do MST se deve as leituras e
estudos dos textos do educador Paulo Freire.

Nesta mesma edigdo, o professor Jodo Zanetic (2007) cita uma pesquisa, publicada
pouco antes da escrita do texto, onde sdo indicadas escolas que tiveram um bom desempenho
em avaliacOes realizadas em parceria entre a Unicef (Fundo das NagOes Unidas para a
Infancia) e o Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais). Esta pesquisa

indicava que

“os principais ingredientes responsdveis pelo destaque da qualidade dessas
escolas incluiam: professores que incentivam atividades a serem realizadas
em sala de aula e que tém formagdo continuada; estudantes interessados e
esforcados nas tarefas escolares; propostas pedagdgicas ligadas a realidade
dos alunos; participagdo de universidades publicas na elaboragdo das
propostas pedagogicas e o envolvimento dos pais e da comunidade no
processo de aprendizado” (ZANETIC, 2007: 41-42).

Esses ingredientes estdo fortemente ligados a proposta defendida por Paulo Freire e
também aqui neste texto. Sdo incentivos que tendem a favorecer o didlogo, ao contrario do
espetaculo e do autoritarismo.

Dessa mesma forma, os professores Jodo Zanetic (2007) e Lisete R. G. Arelaro (2007)
descrevem como o trabalho de Paulo Freire, enquanto gestor da Secretaria Municipal de

Educacdo de Sao Paulo, deixou resultados explicitos de que o incentivo ao dialogo critico e
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consciente é necessario, principalmente com relacao ao Projeto Interdisciplinar, via Tema
Gerador, nome dado a experiéncia educacional nas escolas de ensino fundamental da rede

municipal. Como indica ARELARO (2007: 60-61),

“os resultados ndo tardaram a aparecer, pois ndo foram poucos os alunos
oriundos de segmentos de classe média que, reiniciaram sua volta as
escolas publicas municipais, ndo pela falta de recursos econémicos, mas
pela exceléncia das mesmas, traduzidas e avaliadas, num primeiro olhar,
pela alegria e esperanga dos professores, de que estavam sendo 'ouvidos' e,
em consequéncia, respeitados. Assim sendo, uma cole¢do de projetos
comecou a florescer nas escolas, projetos estes, escritos pelos proprios
professores e especialistas de ensino, desejosos de construir uma nova
'escola ptiblica'”.

O trabalho é arduo, mas os resultados sdo gratificantes. O trabalho precisa ser
transformador, e ndo acontece da noite para o dia, simplesmente num ato baixado pelo
legislador. A educagdo problematizadora, dialdgica, critica e com foco na autonomia do
cidaddo participativo parece ser uma Otima saida para o espetaculo presente na estrutura
educacional estudada. Uma possivel saida.

Paulo Freire lembra também, neste mesmo sentido, que “a educa¢do é um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o debate. A andlise da realidade. Ndo
pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (2009: 104). Isso nos leva a
questionar a concepgdo bancéria de educagdo, que é autoritaria e ndo espetacular®, e que esta

presente nestas novas propostas e projetos, visto que

“para manter a contradi¢do, a concep¢do “bancdria” nega a dialogicidade
como esséncia da educacdo e se faz antidialégica; para realizar a
superagdo, a educagdo problematizadora — situagdo gnosiolégica — afirma
a dialogicidade e se faz dialogica” (FREIRE, 2008: 78).

O que pode ser percebido é que apesar de alguns trechos significativos dos textos
referirem-se a problematiza¢Ges ou ao didlogo propriamente dito, ainda assim o modo como
se da a implementacdo e a construcao dos contetidos é antidialdgico, o que torna o processo

incoerente. Essa questdo também traz um debate acerca do relacionamento entre teoria e

83 Comumente em casos onde o conceito de Educacdo Bancaria estd presente explicitamente, o professor, por
exemplo, considera que os alunos sdo “alunos” mesmo (no sentido de “sem luz”), e que necessitam ser
iluminados pelo que na frente do quadro negro esta. O processo é assumido, declarado e autoritario, portanto.
No espetaculo, hd uma falsa imagem de didlogo, de investigacdo acerca do conhecimento prévio dos
estudantes, mas no fim todo o processo, de forma global, foi autoritario. E a falsidade da humanidade, a
psudo-humanidade, pseudo-educacao.
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pratica, onde um jargao pode ser lembrado e que precisa ser criticado cautelosamente. Assim,
professores podem dizer que “o dialogo existe na teoria, mas ndo na pratica”, contudo,

concordamos com Paulo Freire, para quem

“nossa educagdo ndo é tedrica porque lhe falta esse gosto da comprovagdo,
da invencdo, da pesquisa. Ela é verbosa. Palavresca. E 'sonora'. E
'assistencializadora'. Ndo comunica. Faz comunicados, coisas diferentes”
(FREIRE, 2009: 101).

Nas imagens discutidas no capitulo anterior fica evidente que os conceitos fisicos
foram comunicados (como panfletos) pelos materiais didaticos, e ndo comunicados (como
didlogo) como parte de um processo educativo. As imagens tém enorme forca como simbolos,
como modelos, como representacdes, e podem direcionar a aprendizagem de conceitos de
forma equivocada. Sobre as imagens em livros de fisica, vale citar que "isto [imagem], é
advertido na necessidade e no gosto pela hiperestimulagdo visual e auditiva, a partir de
estimulos rdpidos e sincopados, e numa tendéncia para a associa¢do rdpida e superficial®"

(FANARO e OTERO, 2007: 86), além disso

“principalmente a partir do século 19, a imagem serd vista como a peca
fundamental para a constituicdo de situacbes de alienacdo nas quais o
potencial reflexivo ficaria bloqueado. Assim, por exemplo, no interior das
relagdes de interagdo social, as massas alienadas teriam por caracteristica
maior deixar-se guiar por imagens” (SAFATLE, 2008).

A fisica, e certamente as demais areas de conhecimento, necessita de determinado
tempo para maturacdo dos conceitos, para compreensao dos fatos e fenomenos. Costuma-se
distribuir pelos trés anos do ensino médio, durante duas rdpidas aulas semanais, uma vasta
gama de contetidos da fisica que foram construidos ao longo de dois milénios. Dessa forma,
aparentemente o unico tratamento possivel é o superficial, o simples. No entanto, vale frisar
que o prazer da aprendizagem profunda de um conceito de 6tica, dos principios envolvidos
num fenémeno eletromagnético, em uma previsdo astronémica, ou numa ligacdo entre
conteudos da fisica e da arte, tem enorme importancia na valorizacdo da ciéncia e do
conhecimento humano como um todo, e isso parece ser possivel apenas com o didlogo critico

e consciente com o mundo, ndo apenas com belas imagens coloridas e bem diagramadas.

84 Traducgdo nossa.
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“Por isto é que essa educagdo, em que educadores e educandos se fazem
sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando
o autoritarismo do educador “bancdrio”, supera também a falsa
consciéncia do mundo” (FREIRE, 2008: 86).

O caminho para uma educacdao de melhor qualidade parece ndo ser o caminho do
“ganho de tempo”, da rapidez, como o que ocorre na Proposta Curricular Sdo Paulo Faz
Escola, onde as aulas ja vém programadas, separadas por atividades muito bem diagramadas

(em tempo e espaco). Cabem bem aqui as palavras do gedgrafo Milton Santos:

“Ser atual ou eficaz, dentro dos pardmetros reinantes, conduz a considerar
a velocidade como uma necessidade e a pressa como uma virtude. Quanto
aos demais ndo incluidos, é como se apenas fossem arrastados a participar
incompletamente da produgdo da histéria” (SANTOS, 2001: 19).

E assim, como defesa neste texto, dever-se-ia contemplar determinados temas de fisica
por um periodo mais longo que permitisse um bom aprofundamento da fisica enquanto
cultura, com sua histéria, aspectos epistemologicos e experimentais, a ponte com a arte, entre
outros. Dessa forma, como sugerido por Milton Santos, professores, estudantes e demais
membros da comunidade escolar seriam convidados a participar completamente da produgao
da historia.

Ha que se evitar a ingenuidade da implementacdo e construcao de processos e
propostas pedagogicas inovadoras a partir de processos de gestdo e implementacdao ja

instituidos pelos modelos tradicionais de educacao.

“Se uma lideranga revoluciondria, encarnando, desta forma, uma visdo
humanista — de um humanismo concreto e ndo abstrato — pode ter
dificuldades e problemas, muito maiores dificuldades e problemas terd ao
tentar, por mais bem intensionada que seja, fazer a revolugdo para as
massas oprimidas. Isto é, fazer uma revolucdo em que o com as massas é
substituido pelo sem elas, porque trazidas ao processo através dos mesmos
métodos e procedimentos usados para oprimi-las” (FREIRE, 2008: 145).

Neste sentido é que vale lembrar agora, brevemente, o trabalho do educador francés
Georges Snyders (fig. 38), em especial o texto A Alegria na Escola (1988), onde é possivel
identificar a necessidade de se aprofundar o conhecimento humano, no sentido do alcance do
que ele define como Cultura Elaborada, em detrimento da exploracdo simpléria da Cultura

Primeira, que ja esta presente no homem, ndo precisa da escola.
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Figura 38: Georges Snyders

O autor ainda afirma que a cultura primeira pode se tornar, em diversos casos, cultura
de massa, em especial quando esferas da classe dominante intervém na educacdo, na
televisdo, na midia em geral, de forma que valorize a vida simples, o “mais do mesmo”
cotidiano, na contrariedade de valorizar a ida a apresentacao de um balé classico, da visita a
um pais culturalmente distinto, ou mesmo de reflexdes sobre o papel da escola numa
sociedade de tantos interesses e de tanta diversidade como a que vivemos.

Por isso a importancia do diadlogo, pois “é para ir mais longe que se precisa da
cultura elaborada, mais longe em diregdo aos mesmos objetivos que a cultura primeira

desejava” (SNYDERS, 1988: 28), e assim os homens,

“ao terem a percepgdo de como antes percebiam, percebem diferentemente
a realidade, e, ampliando o horizonte do perceber, mais facilmente vdo
surpreendendo, na sua “visdo de fundo”, as relagcées dialéticas entre uma
dimensdo e outra da realidade” (FREIRE, 2008: 127),

e no mesmo sentido, “que seria uma escola que tivesse realmente a auddcia de apostar tudo
na satisfacdo da cultura elaborada, das exigéncias culturais mais elevadas, de uma extrema
ambigdo cultural?” (SNYDERS, 1988: 14).

Encerrando este capitulo, pode-se frisar que

“A alegria da cultura elaborada é a alegria de ampliar minhas
aquisicbes sem as trair: adquirir uma visdo junto dos problemas e das
tarefas; fazer aparecer os elos entre o que vejo, o que penso viver — e 0s
acontecimentos que atravessam o mundo. E assim, apreendo mais dados e
os apreendo com mais acuidade, pois eles iluminam-se uns pelos outros. E
ao mesmo tempo, sou concernido por mais, participo mais, é assim que
posso esperar compreender meu lugar, encontrar e tornar o meu lugar”
(ibidem: 51).
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7 - CONSIDERACOES FINAIS

“Comecava, por fim comegava! Nada podiam
fazer, exceto olhos entrefitar nos olhos. Correr,
fugir da casa antes que fosse tarde demais —
essa ideia ndo lhes ocorreu. Incrivel
desobedecer a voz de ferro da parede. Houve
um estalido, como se tivesse corrido um
ferrolho, e um tilintar de vidro quebrado. O
quadro caira no chdo, revelando uma teletela.
- Agora, podem enxergar a gente — disse Julia.
- Agora podemos vos enxergar — disse a voz.”
(Orwell, 1984: 207)%

Durante esses pouco mais de trés anos de pesquisa muitas mudancas ocorreram no que
diz respeito ao mestrando que aqui escreve — profissionalmente, principalmente — e ao
orientador, professor Jodo Zanetic, no que concerne ao direcionamento da pesquisa,
recolhimento de dados, discussdes e finalidades deste trabalho. Em especial, vale dizer que
este texto serviu como exemplo da transformacdo de um aluno de graduacdo em um
professor-pesquisador.

O resultado é o que aqui se leu, onde aparece uma suspeita, a partir de algumas
evidencias, de que a implementacdo e a elaboracdao da nova Proposta Curricular do Governo
do Estado de Sdo Paulo (Sao Paulo Faz Escola) e do Programa Nacional do Livro Didatico
para Ensino Médio (PNLEM 2007) possuem caracteristicas, dada sua contrucdo e sua
implementacao, espetaculares, de acordo com o conceito de Guy Debord.

Indica-se também que uma possivel saida para esses problemas seria investir na
valorizacgdo real do dialogo, seja na construcdo de materiais didaticos, de projetos politico-
pedagdgicos, na estruturagdo e implementagdo de propostas curriculares®. O didlogo, neste
texto, se refere ao didlogo freireano, a favor da autonomia, da libertacdo, da educagdo critica e
social. O didlogo que promove a valorizacdo do trabalho como transformador do homem e do

mundo.

85 Orwell, G. 1984. Companhia Editora Nacional, Sdo Paulo, 1984.

86 A avaliacdo da implementacdo de uma proposta pedagdégica também é demasiadamente importante, visto que
ha um costume (cultural, histérico) no Brasil de promoverem mudangas bruscas em curriculos e/ou propostas
pedagdgicas quando mudam os governantes, seja na esfera municipal, estadual ou federal. Essa pratica é
agravada quando mudam, além dos governantes, a base politico-partidaria governante.
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Por outro lado, muitas questdes nao puderam ser analisadas neste processo e muitos
dados deixaram de ser coletados. E o caso dos questiondrios que comecaram a ser aplicados
com professores da rede estadual de educacao do Estado de Sao Paulo e que, por motivos
profissionais e estruturais (motivados principalmente pelo carater de linha de producdo da
educacdo atualmente) ndo puderam ser continuados. Seria avaliada a implementagdao destas
propostas com maior cautela e detalhamento, o que nao se deu.

No que diz respeito ao conteudo fisico presente nos materiais didaticos estudados, foi
discutida (no exame de qualificacdo, inclusive) a possibilidade de dedicar um capitulo
exclusivo aos conceitos fisicos presentes nas atividades exploradas (como os conceitos de cor,
luz, som, ruido, musica, etc.), mas optou-se por distribuir pequenos excertos explicativos no
proprio capitulo 5 (Evidéncias espetaculares), visto que ndo fazia parte dos objetivos de
pesquisa a explanacao profunda destes conceitos.

Outro ponto importante a ser colocado aqui, que ndo esta ligado diretamente ao
conceito de Espetaculo, é o que se refere a outras pesquisas e trabalhos que vém sendo feitos
no Brasil quanto da anélise de materiais didaticos, implementacdao de propostas e curriculos,
no que concerne a sua aplicabilidade, fidedignidade, realidade e contextualidade. Como
exemplo, temos parte do trabalho de Vagno M. Benevides onde, ainda que seja apenas um
subcapitulo de sua pesquisa, foram analisadas as obras indicadas pelo PNLEM 2007 quanto a
producdo e distribuicdo de energia elétrica por usinas hidro-elétricas, a partir das imagens

representativas e dos textos explicativos:

“Como pudemos observar muito pouco do assunto especifico das UHEs
[Usinas Hidro-elétricas] sdo abordados nestas obras. O conjunto de obras
indicadas pelo PNLEM 2007 segue uma linha de exposigdo bem
semelhante, sem aprofundamentos, exemplificacées ou dicas de leituras
complementares. O tema s6 é abordado, de forma razodvel, quando se
discute a indugdo eletromagnética, especificamente o gerador/alternador ”
(BENEVIDES, 2009: 156-157).

Neste trabalho, o autor mostra que muitas imagens apresentadas como modelos ou
representacoes de como a energia elétrica é produzida, como se dao as transformagoes de
energia e como se da sua distribuicao estdo equivocadas, seja pela quantidade de fios, de
processos, de etapas, de proporcao etc.

Fica aqui, como finalizacdo deste trabalho, a esperanca e o compromisso de luta por

mudancas no ensino de fisica e no ensino como um todo, no que diz respeito a valorizacdo do
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trabalho pedagogico, do trabalho do professor, enquanto profissional da educacdo, da
formacdo, da pesquisa, do presente e do futuro. A estrutura educacional estudada aqui
dificulta um desenvolvimento de pesquisa por parte dos professores (durante sua pratica
docente, como professor-pesquisador), de preparacao de aulas, de elaboracdo de atividades
tedricas ou experimentais e de uma avaliacdo continuada dos estudantes. Os professores sao
obrigados (financeiramente, principalmente) a lecionar para além de 20 classes por semana®,
0 que ocupa plenamente seu tempo profissional e dificulta a realizagdo das acGes acima
mencionadas.

E de se concordar com a professora Maria José P. M. de Almeida quando descreveu,
durante a participacdo em uma mesa redonda no XIX Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica
(SNEF), o tipo de professor que ela define como modelo a ser pensado, principalmente no que
diz respeito a formacdo de professores; é preciso considerar: i) o professor como intelectual,
em referéncia ao trabalho de Giroux®; ii) o professor com compromisso politico, em
referéncia ao trabalho de Kincheloe® e; iii) o professor com autonomia, segundo Contreras®.
Essa apresentacdo mostra que ha trabalhos, desde décadas atras, que direcionam o que se
espera como uma educacao critica e consciente, dial6gica e humana.

Pode-se até incluir, de maneira breve nesta descricdo, o professor como dialégico, no
caminho freireano, o professor que apresenta a cultura elaborada, ao encontro de Snyders e,
por fim, o professor ndo espetacular.

Por conseguinte, finalizamos este texto com duas citagoes de fisicos brasileiros muito
conhecidos que, embora separadas por 40 anos, expressam a mesma perspectiva
transformadora. O primeiro, contemporaneo, sinalizando transformacdes no ensino de fisica, e
o segundo, um dos pioneiros da fisica brasileira, sugerindo um posicionamento politico de

intelectuais e cientistas:

“Para chegarmos ao século XXI (...) lembrando o que disse meu colega
Jodo Zanetic hd uns vinte anos: ‘Vamos ensinar a fisica do século XX, antes
que ele se acabe’; adverténcia aparentemente intitil, pois hd tempo que se

87 Pensando no professor de fisica que mantém 2 aulas por semana por classe. Professores de matematica, por
exemplo, que possuem até 6 aulas por semana por classe tém maior facilidade de interagcdo e aproximagdo
com as turmas, enquanto professores de sociologia ou filosofia chegam a ter apenas 1 aula por semana por
classe, o que elimina qualquer possibilidade de vinculo e dedicagdo.

88 GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

89 KINCHELOE, J. L. Formagdo do professor como compromisso politico. Editora Artmed, 1997.

90 CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.



acabou ... (...)

Qualquer que seja a alternativa, o ensino de fisica dificilmente prosseguird
da mesma forma que tem sido conduzido, pois hd um limite para a
postergacdo artificial de anacronismos. Tendo em vista a dificuldade que
temos tido para promover a reforma, é duvidoso afirmar que promover um
ensino de fisica renovado seria mais fdcil do que administrar sua fusdo em
um ensino de ciéncias mais abrangente e significativo. Alids, eu nem sequer
tenho um palpite claro sobre o que predominard nas préximas décadas, mas
€ certo que como estd ndo fica. Quem viver vera” (MENEZES, 2009: 33 e
45).

“Estou convencido de que cada geragdo de um pais subdesenvolvido tem de
ser dotada de um espirito de inconformismo em maior intensidade, e de
mais impaciéncia, do que a que a precedeu, como tem de estudar e
trabalhar mais a fundo, para ser mais competente e estar a altura do desafio
que ndo deixa de lhe langar continuadamente, cada dia que passa, o0 mundo
que se desenvolve e adquire maior poder de subjugacdo. (...) Os cientistas,
os intelectuais de tais paises ndo podem deixar de partilhar desse
inconformismo. De outro modo ndo estariamos a altura das
responsabilidades que nos legaram os grandes humanistas” (LOPES, 1969:
66-67).

124
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Anexo 1

Imagens da propaganda (antincio) televisiva do creme dental “Colgate Total 12”.

12 horas de protecao completa
para uma B"Oga ‘mais saudavel

-_ W T BRFETARETSRTN)
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Figura 39: Creme dental “Total 12” protegendo a boca por 12 horas.
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Figura 40: Creme dental “Total 12” protegendo contra 12 problemas bucais.
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Figura 41: Modelo anunciando creme dental.

Figura 42: Modelo anunciando creme dental.
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Anexo 2

Pedacos de papel celofane utilizados para filtrar a luz
incidente de uma lampada fluorescente comum

a) Papel celofane verde b) Papel celofane vermelho

c) Papel celofane azul d) Papel celofane amarelo



Anexo 3

Imagem de um melao iluminado com luz branca sob filtros de diferentes cores.

a) Filtro vermelho

o J9

Figura 43: Meldo em sua cor visivel a luz branca.

b) Filtro Verde

.Y

Figura 44: Meldo em sua cor visivel a luz branca.

¢) Filtro Azul

<

Figura 45: Melao em sua cor visivel a luz branca.
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