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Resumo

Alves, Luis Augusto. Escolas Pdudblicas Vivendo e Sonhando com a USP:
Representacdes Sociais do conhecimento escolar. 2013. 170 f. Tese (Doutorado) -
Instituto de Fisica e Faculdade de Educac¢éo da Universidade de S&o Paulo

A Universidade de S&o Paulo (USP) e quatro escolas publicas da periferia de cidade
de S&o Paulo propuseram uma parceria, para capacitacdo de professores, e imersdo de
alunos e professores em espacos de Cultura e de Divulgagdo da Ciéncia no campus
universitario, com inicio em 2011. Este projeto faz parte do programa Novos Talentos da
CAPES e tem o objetivo de realizar atividades extra curriculares com énfase na politica de
inclus&o social.

As escolas visitaram onze desses espacos, um por dia (manha e tarde), sempre em
grupos de vinte alunos acompanhados por um professor da escola e um monitor, aluno da
Universidade. Os alunos participaram de atividades elaboradas pelos educadores desses
espacos para vislumbrar a Cultura e a Ciéncia em uma perspectiva que os aproximou das
fronteiras do conhecimento bem como, das preocupacdes e aspiracdes proprias de cada
campo.

A nossa proposta de pesquisa se inseriu nesse contexto, com a preocupacdo de
saber 0 quanto esse projeto poderia colaborar para vida dessas escolas parceiras, e hesse
sentido escolhemos olhar a relacdo dos alunos com o conhecimento escolar formal, e
verificar se a imersdo promovida no projeto iria de alguma forma modificar essa relacéo.

Para acessarmos o0s pensamentos que norteiam os alunos na relagdo com o
conhecimento escolar, trabalhamos com o conceito de Representacdo Social, pois elas
orientam o grupo social em suas escolhas e definem as posturas e comportamentos dos
integrantes do grupo.

O método que escolhemos para conhecer as representacdes sociais foi o do
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), que consiste em construir uma fala coletiva a partir de
depoimentos individuais. Nessa técnica comparamos os varios depoimentos individuais
para descobrir o que h4 em comum, e esse material discursivo comum é a matéria prima
do Discurso do sujeito coletivo.

Os DSCs nos permitiram saber as representacdes sociais dos alunos sobre o
conhecimento escolar, e como 0s acompanharemos durante 0 ano em que a parceria entre
a Universidade e a Escola publica se realiza, nds poderemos saber se e como essa relacédo

com o conhecimento escolar formal se modifica.

Palavras Chave: Educacado, Educacdo ndo-formal, Psicologia Social, Discurso do Sujeito
Coletivo.



Abstract

Alves, Luis Augusto. Public Schools Living and Dreaming with USP: Social
Representations of Scholar Knowledge. 2013. 170 f. Tese (Doutorado) - Instituto de

Fisica e Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo

The University of Sdo Paulo (USP) and four Public Schools of outskirt of Sdo Paulo
City proposed a partnership for qualifying teachers, and immersion of students and teachers
in places of culture and dissemination of science in the University campus, that initiated in
2011. This project belong to the program New Talents from CAPES and its objective is to
realize extra activities outside from school, with emphasis in the social inclusion polity.

The schools visited eleven of these places, one a day (morning and afternoon),
always in groups of twenty students accompanied by a teacher of their own school and a
escort (that was a student of the University). The students participated of activities that were
elaborated by the educators of these places to glimpse the culture and the science in a
perspective that approximated them to the border of knowledge as well as of preoccupations
and aspirations of each area of knowing.

Our proposal of research inserted in this context with the preoccupation in knowing
how much this project could be collaborate to the life of these partnership schools, and in this
sense we chose to look at relationship between the students and the formal scholar
knowledge to verify if the immersion promoted by the project would modify in some way this
relationship.

To access the thoughts that direct the students in relation with the scholar knowledge,
we work with the concept of social representation, because they orient the social group in
their choices and define the attitudes and behaviors of the group members.

The method that we chose to know the social representations was the discourse of
Collective subjects (DCS), that consists in building a collective speaking, starting with
individuals statements. In this technique we compare several individuals statement to
discover what there is in common, and this common speech material is the raw material for
the Discourse of Collective Subjects.

The DCSs allowed us to know the students’ social representations about the scholar
knowledge, and how we will accompany them during the year that the partnership between
University and Public School happens, we can know if and how this relationship with the
formal scholar knowledge changes itself.

Keywords: Education, Non-formal education, Social psychology, Discourse of Collective

Subjects.
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“No novo tempo,

apesar dos castigos
Estamos crescidos,
estamos atentos,
estamos mais vivos

Pra nos socorrer,

pra nos socorrer]...]"
(Novo Tempo - Ivan Lins)

1 Introducéo

A parceria em Educacédo é sempre bem vinda, especialmente quando Escola
Publica de Educacéo Basica e Universidade encontram-se, a parceria torna-se uma
oportunidade para recomecgar, para socorrer, em um processo de ajuda mutua e
descobertas para, enfim, desvendar representacfes da educagdo que ainda néo
conhecemos.

E exatamente o que ocorreu no ano de 2011, a Universidade de S&o Paulo e
qguatro escolas Publicas firmaram uma parceria através do projeto Novos Talentos,
que prevé a imersdo de alunos em espacos de cultura e divulgacado da ciéncia e
formacao de professores entre outras acoes.

E bem conhecido de todos que o mundo passa por um momento
especialmente dinamico, pois ocorrem transformacdes em todos os campos da
atividade humana, movidas principalmente pelas comunicacdes e pelo acesso a
informacéo. A educacdo, por sua vez, ndo escapa desse cenario; e quando tratamos
com escolas publicas que atendem comunidades de baixa renda das periferias, o
contexto se torna muito interessante se podemos acompanhar o contato dessas
escolas com a Universidade e seus espacos de cultura e divulgacéo da ciéncia.

Nos ultimos anos houve muitos estudos interessados na educacdo de
comunidades carentes ou de pessoas que vivem em condi¢cdes precérias e até no
contato entre escolas publicas e espacos de cultura, entre eles gostariamos de citar:
Barton (1999) e Barton (2000), Tobin, K. et al (2006) , Wolff, M et al (2004) sao
trabalhos com essa preocupacgao. Destacamos ainda Wilder (2004) em seu trabalho
de imersédo de criancas e professores de uma escola municipal no Mac — USP e
Falcdo (2008) no trabalho de investigacdo com estudantes de ensino meédio da rede

publica do Rio de Janeiro que participaram das explicagdes cientificas para origem



do universo e origem dos seres vivos, alunos esses imersos no contexto de fortes
influéncias religiosas.

Nosso trabalho coloca-se nessa preocupacao: A imersao de criangas e jovens
durante o projeto pode ou néo influenciar de alguma forma a relagéo dos alunos com
o conhecimento escolar? E possivel que eles assumam novas posturas diante do
gue aprendem na escola? Em que os reflexos dessas a¢des modificariam a escola e
seu cotidiano? O que permaneceria ap0s o termino do projeto? Sao questdes como
essas que nos motivam nessa investigacao.

A psicologia social estuda hd muito os comportamentos coletivos e as
estruturas que mantém a organizacao e orientacdo dos elementos pertencentes a
um grupo, o conceito de representacdo social desenvolvido por Moscovici, foi
escolhido como elemento central de nossa investigacao. A representacéo social é o
conhecimento construido coletivamente que, por isso mesmo, rege 0S
comportamentos e acdes dos elementos do grupo.

Moscovici (1978) nos coloca o conceito de Representacdo Social como um
conhecimento que estrutura nossas relagcdes no grupo social, e com o0 mundo a
nossa volta (o ambiente, a cultura, o estado, a nacado, etc), regulando os
comportamentos e criando e sendo criado por valores socialmente constituidos.
Assim um elemento de um grupo orienta se pelas representacdes sociais que esse
grupo constituiu e se pauta nelas para tomada de decisGes individuais, pois ao
pertencer a um grupo, cada individuo esforca-se para estar incluido nele, dessa
forma, ndo contraria as ideias do grupo.

Com essa intencéo participamos do projeto Vivendo a USP em 2011/2012,
que teve apoio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e da Proé-Reitoria de Cultura e Extensdo da Universidade de S&o Paulo
(PROCEU-USP). Foi uma oportunidade Unica de perceber se a insercédo de escolas
publicas através de seus alunos e professores nos espacos de Cultura da
Universidade de S&o Paulo (USP) e da oferta de capacitacdo para professores
previstas no projeto iriam, de alguma forma, mudar as Representacdes Sociais dos
alunos acerca do conhecimento escolar.

A questdo das ideias norteando nossa interpretagcdo de mundo existe ha
muito tempo. Desde o mito da caverna, Platdo (2000,225) coloca todos nés na
condicdo de quem conhece apenas uma parcela imperfeita do mundo em que

vivemos. Assim como as sombras na parede da caverna sdo tomadas como as



coisas reais ou as verdades do mundo, ele nos lembra que existe o0 mundo, das
ideias, que séo perfeitas, que € o mundo fora da caverna. Sao essas ideias fora da
caverna que deveriam orientar nossos comportamentos e acdes, ou seja, existem
representacdes ideais para tudo que nos rodeia. E nossa funcéo seria conhecer o
mundo ideal para melhor viver no mundo real.

Assim vamos procurar as representacdes sociais dos alunos sobre o
conhecimento escolar, que séo reguladoras e mediadoras dos comportamentos, na
relacdo aluno / educacéo formal; desta forma veremos: Como o projeto pode ou ndo
de forma indireta alcancar as salas de aula?

N&o sabemos de antemao, mas temos esperanca de que as a¢cdes conjuntas
de escola e Universidade se convertam em beneficios a formacdo humana e cidada
que tanto almejamos.

Como recurso para melhor ilustrar o que ocorreu em cada momento; vamos
ao longo do texto, sempre que for conveniente, citar falas de professores e alunos. O
objetivo € apenas enriquecer nossa narrativa e corroborar nossas afirmacdes, ainda
que por vezes estejamos dando a impressdo de antecipar resultados da pesquisa
ISSO NA0 ocorre; pois nossa pesquisa trata das representacdes sociais dos alunos e
nao de opinides individuais.

Esse contexto coloca nossa pesquisa na fronteira da relagdo da educacao
nao formal realizada nos espacos de Cultura existentes na USP (os Museus,
Centros de Ciéncia e Projetos voltados a divulgacdo e/ou difusdo da Cultura da
Ciéncia) com a educacdo formal realizada na escola basica, como tem feito
Marandino et al. (2004).

Temos, com nossa pesquisa, a esperanca de que ao responder as questdes
que levantamos e outras que ainda ndo levantamos, mas que possivelmente
aparecerao no decurso do trabalho, possamos apoiar as reflexdes de quem trabalha
com a relacéo educacgéao formal / educacgéo néo formal.



“[...] A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida

Diverséo, balé

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer a vida

Como a vida quer [...]”

(Comida - Arnaldo Antunes, M. Fromer e S. Brito)

2 O projeto Vivendo a USP
Escola e Universidade imersao e trocas

Os acessos a Cultura e a inser¢cdo no mundo Letrado, nas Artes, nas Ciéncias
sdo a vocagdo primeira da Universidade, e quando esse acesso é ofertado para
criangas, jovens da periferia e seus professores a Universidade esta certamente
dando um grande passo na direcédo de alcancar sua funcdo primeira.

Quando Escolas Publicas do Bairro de Perus localizado no extremo norte da
cidade de Sao Paulo, vieram a Universidade de S&o Paulo para propor que esse
projeto fosse realizado, estavam afinados com os Titds (Antunes, Brito e Fromer) ao
afirmar suas necessidades de Cultura e Educacdo de qualidade vao além das
necessidades basicas.

O projeto Vivendo a USP esta sob a coordenacao do Professor Doutor Mikiya
Muramatsu, vinculados ao Instituto de Fisica da USP e constitui uma parceria entre a
Universidade a partir da Pro-reitoria de Cultura e Extensdo com escolas publicas da
periferia de S&o Paulo, para imersdo de alunos e professores nos espacos de
Cultura e Institutos num contato que propicie formacao continuada de professores,
ampliacdo do acesso a cultura geral para alunos e professores aproximando-os da
Universidade.

As Escolas de Ensino Fundamental e Médio, os Institutos na Universidade e
0s espacos de cultura, como museus e centros de ciéncia ou projetos de divulgacéo
da ciéncia da Universidade de Sao Paulo possuem um compromisso com a
educacdo e com a cultura humana que, por vocacao e missdo, devem promover. As
caracteristicas da educacéao formal (escolar) e da educacdo nado-formal (dos espacos
de Cultura) tornam muito distintas as contribuicdes que cada espaco pode oferecer
(Marandino et al, 2004; Marandino, 2008), ndo cabendo concorréncias, pois sao

caminhos paralelos, que contribuem para a formagéo humana e cidada.



A educacgéo de criangas e jovens promovida a partir de uma parceria entre
Escolas e Universidade pode elevar a pratica educativa para fronteiras ainda nao
exploradas por pesquisadores da educacdo, especialmente se as Escolas
envolvidas sao Publicas.

Essa oportunidade apareceu em meados de 2010, quando escolas publicas
do bairro de Perus, na periferia da cidade de Sao Paulo procurou a pro-reitoria de
extensdo da Universidade de S&o Paulo para propor que essa parceria ocorresse a
partir de um edital da CAPES que financia agcdes como essas.

Assim nossa pesquisa, que trilhava outros caminhos, no inicio de 2011
ganhou novos rumos devido a oportunidade impar que foi participar do projeto do
programa de apoio a projetos extracurriculares desenvolvido pela Universidade de
Sao Paulo através da Pro-reitoria de cultura e extensao, conforme o edital capes/deb
n° 033/2010 recebendo o nome: Investindo em novos talentos da rede de
educacgdo publica para inclusédo social e desenvolvim ento da cultura cientifica
que teve coordenacdo institucional da Professora Doutora Vera Bohomoletz
Henriques e a vice-coordenacgéo do Professor Doutor Mikiya Muramatsu.

Projeto que foi construido entre a Pré-reitoria de cultura e extensao e escolas
parceiras da rede publica; duas Municipais: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardim da Conquista e Escola Municipal de Ensino Fundamental
Candido Portinari. Uma Estadual: Escola Estadual Florestan Fernandes. Uma
Técnica Estadual: Escola Técnica Estadual Gildo Marcal Bezerra Brandd o0 de
Ensino Médio e Técnico.

O foco do projeto estd no incentivo aos agentes e nas atividades que
complementem e atualizem a formacao de professores e alunos. Além de otimizar os
recursos e ferramentas existentes na Universidade para auxiliar o desempenho dos
educadores, estimular sua criatividade e valorizar seu papel na formag&o do saber e
do conhecimento.

Esse projeto desdobra se em quatro sub-projetos : O sub projetol que buscou
a promocao da vivéncia Universitaria para o aluno é chamado — “Vivendo a USP”
gue se consistiu da imersdo de alunos e professores no ambiente universitario, nos
Museus e Espacos de cultura da Universidade, onde foram realizadas visitacdes e

oficinas no periodo de férias escolares e em finais de semana e feriados, conforme



orienta o Projeto Capes: Investindo Em Novos Talentos Da Rede De Educacéo
Publica Para Inclusdo Social E Desenvolvimento Da Cultura Cientifica.(2010)".

“Este subprojeto se justifica pela necessidade de
imersdo de alunos e professores no ambiente universitario,
favorecendo os processos de investigacdo e compreensao
por meio de atividades interativas, ludicas, e de conteudo
atualizado favorecendo o0s processos de investigagdo e
compreensao, a contextualizacdo socio-cultural e a pratica da
cidadania, facilitando a comunicacdo. A socializacéo
decorrente de agBes conjuntas entre varias escolas, escolas-

universidade, é plenamente favorecida.”

O sub projeto2 “Vivéncia Universitaria Para O Professor” — “Educacéo
continuada” buscou através de cursos de Extensdo Universitaria nos moldes de
Difusdo, Atualizacdo e Aperfeicoamento nas éareas, principalmente nas areas de
Fisica, Quimica, Biologia, Portugués e Ciéncias da Natureza contemplando
especialmente temas emergentes em cada area de conhecimento.

O subprojeto3 “Acdes Integrativas” — Centrou-se no conhecimento e
formacao profissional. A base das ac¢0es integrativas se deu por meio de palestras,
seminérios, experimentos e gincana cientifica, esta oportunidade de integracéo foi
bastante inovadora. Com destaque especial para a gincana que criou uma atmosfera
muito favoravel a aprendizagem e a descoberta de talentos entre os alunos e de
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para os professores.

O subprojeto4 “Educacdo do olhar” : Utilizou o cinema e video como
formadores. Teve como meta sensibilizar o professor para que ele pudesse ver o
filme com outro olhar de um lugar diferente. Através da mudanca de lugar em termos
técnicos, o professor aprendeu e reconheceu: cortes, movimentos de camera,

planos, enfim, a decupagem como um todo.

lPrograma De Apoio A Projetos Extracurriculares: Investindo Em Novos Talentos Da Rede De
Educacéo Publica Para Inclusao Social E Desenvolvimento Da Cultura Cientifica, (Anexol) Edital
Capes/Deb N° 033/2010



Projeto
Quatro . wv?ﬂc{ﬂ
3 Uriversiiana para
sub-projetos O Professor
Quadro 1

Assim, o projeto Investindo em novos talentos da rede de educacao
publica para inclusdo social e desenvolvimento da ¢ ultura cientifica procura
estimular e valorizar os atores que ndo sao meros reprodutores de um texto pronto,

mas sim agentes da acdo educativa na escola’.

“O presente projeto volta-se & multiplicacdo de atores e
atividades que complementam e atualizam a formacdo dos
professores e dos alunos da Rede Publica de Ensino,
otimizando o0s recursos e ferramentas existentes na
Universidade e criando novas frentes que podem auxiliar o
desempenho dos educadores, estimulando sua criatividade e
valorizando seu papel na formacéao do saber e do conhecimento
de todas as ciéncias, construindo e estimulando no cidadéao, a
cultura do saber em todos os niveis, da escola publica a

Universidade e vice-versa.”

Estivemos envolvidos em vérias atividades desse projeto, sempre sob
orientacdo do Professor Doutor Mikiya Muramatsu e dos professores responsaveis
pelo projeto; desde o inicio do ano em contato com as escolas, indo a cada uma
delas, participando de reunides com professores e diretores, acompanhando as
visitas dos alunos aos espacos de Cultura na Universidade de Sao Paulo, e
participando das reunides de avaliacdo na universidade junto aos espacos € na

escola com professores e alunos. Colaboramos também com a equipe que planeja e

2 Programa De Apoio A Projetos Extracurriculares: Investindo Em Novos Talentos Da Rede De
Educacéo Publica Para Inclusao Social E Desenvolvimento Da Cultura Cientifica, (Anexol) Edital
Capes/Deb N° 033/2010



realiza a Gincana Novos Talentos atividade prevista no subprojeto3 “Acbes
Integrativas”; com isso foi natural que as acbes de pesquisa para doutoramento se

voltassem para esse cenario.



“Ontem um menino que brincava me falou

Hoje é a semente do amanha

Para ndo ter medo que este tempo vai passar

Nao se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nas¢a sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vira

Nés podemos tudo, nés podemos mais

Vamos la fazer o que serd”

(Nunca pare de sonhar - Gonzaguinha)

3 As visitas dos alunos

Ao oferecermos os espacos de cultura aos alunos na Universidade criamos
oportunidades de sonhar. Com as acOes praticadas durante as visitas estamos
plantando sonhos, esperamos que 0S meninos e meninas das escolas publicas
parceiras se tornem sementes de um amanha possivelmente melhor que se tornem
protagonistas na sua prépria vida e sejam capazes de fazer o que serd. Vamos
entdo, descrever o processo de visitagdo no projeto.

Nas visitas cada espaco de cultura, participante do projeto, recebeu a cada
dia um grupo de vinte alunos e seu professor, conforme ja descrito, no sub-projetol
“Vivendo a USP” que foi dividido em trés atividades.

A atividade 1, para alunos e professores do Ensino Fundamental e a atividade
2, para alunos e professores do Ensino Médio; ocorreram no periodo de férias de
Julho entre os dias 11 e 15 das 8 as 17 horas.

E a atividade 3, foi realizada aos sabados 3, 17, 24/09, 01, 08/10 (setembro e
outubro de 2011), nos horarios de 08h e 30min as 14 horas (para o ensino médio) e
de 12h e 50min as 16h e 30min (para o ensino fundamental)

Foram atendidas na atividade 1 as escolas; EMEF Jardim da Conquista (JC)
dois grupos, EMEF Candido Portinari (CP) dois grupos e a EE Florestan Fernandes
(52 série do ciclo II) (FF) com apenas um grupo de vinte alunos. Desta forma, foram
atendidos cem alunos na atividade, conforme a demanda e disponibilidade das
escolas.

Os espacos envolvidos na atividade 1 foram:

= Show da Fisica
= Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE)
= Museu de Arte Contemporanea da Universidade de S&o Paulo (MAC)
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= Museu Oceanografico

= Centro de Praticas Esportivas da USP (CEPEUSP)
» Estacéo Biologia

»= Grupo da profa. Eliana do Instituto de Biologia (IB)
* Museu de Geociéncias

Para fornecermos um parametro a compreenderem a imersao cultural que
esses alunos vivenciaram nas visitas a USP vamos resumidamente ilustrar os
programas tratados em alguns dos espacos de Cultura e divulgacdo da ciéncia, e
nos anexos podem encontrar fotos dos alunos em atividades durante as visitas.

O Instituto Oceanografico e o Museu Oceanografico receberam nossos alunos
que viram uma palestra intitulada “A agua no universo”, depois fizeram uma visita
monitorada ao Museu, e ao Instituto, em seguida participaram de uma oficina para
montagem de aquarios, e por fim uma atividade com jogos educativos nos quais
conheceram aspectos da oceanografia.

No Museu de Geociéncias assistiram a uma palestra sobre geologia,
realizaram uma visita monitorada ao Museu com roteiro interativo elaborado pelos
educadores especialmente para a participacdo no Vivendo a USP. A tarde
realizaram um roteiro geoldgico do Campus para coletar e classificar rochas, e
visitaram a oficina de replica de fésseis.

Por fim no MAC as criancgas assistiram uma palestra sobre o MAC e a arte
contemporanea, depois visitaram a exposi¢cao com educador do museu. E na parte
da tarde realizaram atividades no atelié motivados pelo que viram na exposicao.

No CEPEUSP as criancas conheceram o CEPE seus espacos e sua historia,
tomaram contato com brincadeiras em grupo, conheceram Vvarios esportes,
realizaram atividades para melhorar sua postura e relaxar, a recreagao foi a tonica
dessas visitas.

E ainda conheceram o MAE, onde conheceram a cultura Ashaninka® através
de painéis fotograficos e objetos que eles usam em seu dia a dia. A estratégia é
explorar a ideia de retrato, forma como esses indios foram representados e como
ndés nos representamos, seja na arte ou NOS NOSSOS registros pessoais para que

possam compreender e respeitar as diferenca entres culturas.

% 0s indios Ashaninka estéo localizados do Acre,argiems dos rios Breu, Amdnia e Arara, afluentesidss
Jurud e Envira, até a Cordilheira dos Andes, na.Per
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As atividades realizadas nos varios espacgos foram, sem duvida, muito
interessantes e possibilitaram alcangar os objetivos que ja destacamos, assim sendo
para acompanhar nossa descricdo do projeto vamos recorrer a alguns depoimentos
dos professores nas avaliagbes poés visita. As visitas ocorreram com boa
participacdo de alunos professores e monitores, a professora Mara Bertini Reis da
EMEF Jd Conquista acompanhou seus alunos a Estacéo Biologia e nos deu o

seguinte depoimento®:

— Os alunos realizaram todas as atividades com
bastante entusiasmo e interesse, mostrando estar prontos a
todo o momento para adquirir conhecimentos. Eu como
educadora na éarea de ciéncias, ir até a USP foi uma
experiéncia inesquecivel, acrescentou minha bagagem de
conhecimento e adquiri dicas de atividades para realizar na
sala de aula, onde os alunos poderdo participar mais e fara
das aulas interessantes e dinamicas para um melhor

aprendizado (Informacéo Pessoal).

Acerca da visita ao MAC a professora Marcia Pessoa Aguiar da EMF Candido
Portinari declarou®:

— Otimo desempenho e envolvimento. Os dois grupos

mostraram espontaneidade e ficaram a vontade nos espacos.

Procurei me envolver em todas as atividades sem fazer dessa

pratica um empecilho aos alunos, busquei apoiar as propostas

e realiza-las juntamente com o grupo (Informacéo Pessoal).

A atividade 2 atendeu as escolas; ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandao de
Ensino Médio e Técnico (ETEC) com trés grupos e EE Florestan Fernandes (FF)
com dois grupos. Assim mais cem alunos foram atendidos na atividade.

Os espacos envolvidos na atividade 2 foram:

= Arte e Ciéncia no Parque

* Reis, Marta B. - Relatério escrito sobre a vigitastagdo Biologia, agosto de 2011.
® Aguiar, Méarcia P. - Relatério escrito sobre ataisio MAC, agosto de 2011.
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= Matemateca
= CEPEUSP
= |pstituto Butantan

= Museu de Geociéncias

O professor Thiago Lima Merissi da ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandéo que
acompanhou seus alunos em visita ao Arte e Ciéncia — Instituto de Fisica — USP
declara®:

— Excelente. A realizacéo de atividades praticas durante
todos os cinco dias de visitas fez com que todos os alunos se
envolvessem plenamente durante todo o tempo. O Carater
desafiador das atividades requereu uma constante
organizacédo e concentracdo dos alunos, propiciando, portanto,
um ambiente favoravel a realizacdo de atividades de
aprendizagem, com alto sucesso de compreensdo dos
conceitos aplicados. Eu aproveitei plenamente todos os
momentos, perguntando, questionando, palpitando, enfim:
aprendendo com os alunos, com os professores, com 0sS

monitores, comigo mesmo (Informacgéo Pessoal).

A professora llza Mendes Da Cruz da EE Florestan Fernandez visitou o

Instituto de Geociéncias, o Instituto Butantan e 0 CEPEUSP e relatou’:

— Descobrimos que nossos alunos sao muito
interessados, pois eles participaram bastante, questionando e
respondendo as questbes colocadas, sempre muito
atenciosos. Noés, os professores, procuramos nao interferir,

tentando nao intimidar o grupo (Informacéo Pessoal).

A atividade 3 atendeu as escolas; EMEF Jardim da Conquista (JC) dois

grupos, EMEF Céandido Portinari (CP) dois grupos, a ETEC Gildo Marcal Bezerra

® Merissi, Thiago L. - Relatério escrito sobre a visita ao Arte e Ciéncia, agosto de 2011.

" Cruz, llza M. D. - Relatério escrito sobre a visita os Institutos de Geociéncias e Butantan e ao
CEPEUSP, agosto de 2011.
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Branddo com dois grupos e a EE Florestan Fernandes (FF) com trés grupos. Cada
grupo com vinte alunos dessa forma foram atendidos cem alunos na atividade,
conforme a demanda e disponibilidade das escolas.
Os espacos envolvidos na atividade 3 foram:

= Arte e Ciéncia no Parque

= Museu de Geociéncias

= Museu de Arte Contemporanea (MAC)

» [nstituto Butantan

= Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE)

= Museu Oceanografico

A professora Sheila de Souza Lima levou seus alunos ao Instituto e Museu de

Geociéncias da USP e na sua avaliag&o registrou®:

— Foi positiva, na medida em que todos participaram
das atividades propostas pela equipe do Instituto. Houve
interesse pelo assunto. Embora a minha area néo esteja tao
préxima daquela que foi mais explorada na visita, considerei
muito interessante a visita, como foram explorados os espacos
do Instituto. Gostei muito dos assuntos explorados (Informacéao
Pessoal).

As visitas foram organizadas pela equipe de coordenagéo do sub-projeto em
colaboracdo com o0s espaco e com as escolas. Os espacos de cultura na
Universidade de S&o Paulo receberam previamente os professores, para que
conhecessem as atividades que seriam desenvolvidas com os alunos e
conversassem com o0s educadores dos espacos, a fim de que pudessem melhor
preparar seus alunos para a visita.

A escola coube a escolha dos alunos que participaram das atividades, bem
como a providéncia de autorizagdo dos pais e responsaveis. E aos professores

coube a preparacao desses alunos para melhor aproveitarem as visitas.

8 Lima, Sheila S. — Relatério escrito sobre a visita a0 Museu de Geociéncias, agosto de 2011.
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Nas atividades 1 e 2 contamos com a participacdo de cinco professores da
escola Candido Portinari, cinco da escola Jardim da Conquista, sete professores da

escola Florestan Fernandes e cinco da escola Gildo Marcal Bezerra Brandao.

E as visitas foram realizadas segundo as tabelas abaixo:

Tabela 01: Distribuicdo dos grupos de alunos para Atividade 01

SE MAE MAC MO CEPE MG EB*
Eliana
Segunda
e CP1 - . cP2 Jcl FF1  JC2
Terca (12/07) - JC2 - FFL CP1  JC1  CP2
Quarta (13/07) FF1 - CP2 JC1  JC2 : CP1
Quinta (14/07) - JC1 - CP1 CP2  JC2  FF1
Sexta (15/07) CP2 - CP1 JC2  FF1 i JC1

Legenda: SF — Show da Fisica; MAE — Museu de Arqueologia e Etnologia; MO —
Museus Oceanografico, MG — Museu de Geociéncias; MAC — Museu de Arte
Contemporanea; EB — Estacdo Biologia; Eliana — Grupo da Professora Eliana do
Instituto de Biociéncias; CEPE — Centro de Praticas Esportivas da USP / FF1 —
Primeiro grupo da Florestan Fernandes; CP1 — Primeiro grupo da Candido Portinari,
CP2 — Segundo grupo da Céandido Portinari; JC1 — Primeiro grupo da Jardim
Conquista; JC2 — Segundo grupo da Jardim Conquista.
Tabela 02: Distribuicdo dos grupos de alunos para Atividade 02

AC MAT MG IB CEPE

Segunda (11/07)  FF2 + ETEC2  FF3  ETECL - ETEC3
Terca (12/07) FF3 ETEC1 ETEC2 ETEC3 FF2
Quarta (13/07) ETEC1 ETEC2 ETEC3 FF2 FF3

Quinta (14/07) ETEC2 ETEC3  FF2 FF3  ETEC1

Sexta (15/07) ETEC3 FF2 FF3 ETEC1 ETEC2

Legenda: AC — Arte e Ciéncia no Parque; MAT — Matemateca; MG — Museu de
Geociéncias; IB — Instituto Butantan; CEPE — Centro de Praticas Esportivas da USP /
FF2 — Segundo grupo da Florestan Fernandes; FF3 — Terceiro grupo da Florestan
Fernandes; ETEC1 — Primeiro grupo da escola técnica; ETEC2 — Segundo grupo da
escola técnica; ETEC3 — Terceiro grupo da escola técnica.

Tabela 03: Distribui¢cdo dos grupos dos alunos do ensino Médio para Atividade 03

Geociéncias MAC  Butantan MAE  Oceanografico

ETEC1 ETEC2 FF1 - -

03/09
(sdbado)
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17/09
(sdbado)
24/09
(sadbado)
01/10
(sdbado)
08/10
(sdbado)

. ETEC1 ETEC2 FF1 -

= = ETEC1 ETEC2 FF1

FF1 - - ETEC1 ETEC2

ETEC2 FF1 - - ETEC1

Legenda: FF1 — Primeiro grupo do Ensino Médio da Florestan Fernandes; FF2 —
Segundo grupo do Ensino Médio da Florestan Fernandes; FF3 — Terceiro grupo do
Ensino Médio da Florestan Fernandes; ETEC1 — Primeiro grupo da escola técnica;
ETEC2 — Segundo grupo da escola técnica.

Tabela 04: Distribuicdo dos grupos dos alunos do ensino Fundamental para

Atividade 03
Geociéncias MAC A[te ge
Ciéncia
03/09 CP1 CP2 JC1+JC2
(sadbado)
17/09
(sabado) CP2 CP1 -
24/09 ic1 JC2 CP1+CP2
(sadbado)
01/10
(sabado) Jc2 JC1 -

Legenda: CP1 — Primeiro grupo da Candido Portinari; CP2 — Segundo grupo da
Candido Portinari; JC1 — Primeiro grupo da Jardim da Conquista; JC2 — Segundo
grupo da Jardim da Conquista.

Tabela 03: Quantidade de alunos de cada escola dividida por atividades

Al A2 A3
FF 20 40 40
ETEC - 60 60
CP 40 - 40
JC 40 - 40

Legenda: Al — Atividade (Fund. nas férias) 01; A2 — Atividade 02 (Med. nas férias);
A3 - Atividade 03 (Med. finais de semana) / FF - Escola Estadual Florestan
Fernandes; ETEC - Escola Técnica Estadual Gildo Marcal Bezerra Branddo de
Ensino Médio e Técnico; CP - Escola Municipal de Ensino Fundamental Candido
Portinari; JC - Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim da Conquista.

As visitas seguiram de modo geral um cronograma similar ao que segue:
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Nas atividades 1 e 2

Horario de visitacdo dos alunos:

12:50 — saida da escola (em frente da Candido Portinari)
13:50 — chegada na USP

14:00 as 16:00 — visita aos espacos (2 horas de visitacao)
16:00 as 16:30 — lanche

16:30 — retorno as escolas

E na atividade 3

Horério para o ensino médio

8:30 — saida da escola (estacionamento da Florestan)
9:30 — chegada na USP

9:30 as 9:50 —lanche

10:00 as 13:00 - visita aos espacos (3 horas de visitacao)
13:00 as 14:00 — almoc¢o no bandejao

14:00 — retorno as escolas

Horario para o ensino fundamental

12:50 — saida da escola (estacionamento da Florestan, frente da Candido

Portinari, frente da Jardim da Conquista)

13:50 — chegada na USP

14:00 as 16:00 — visita aos espacos (2 horas de visitacao)

16:00 as 16:30 — lanche

16:30 — retorno as escolas

O jornal da USP publicou na edicdo de 1 a 7 de agosto a matéria “Vivéncia
cientifica nas férias” da qual colhnemos alguns depoimentos de alunos para a reporter
Izabel Ledo:

Paula Aparecida Victorio dos Santos, de 16 anos,
conseguiu participar do programa Vivendo a USP por ter uma
das melhores notas da Escola Técnica Estadual Gildo Marcal
Bezerra Branddo. Nas atividades sobre fisica, ela aprendeu
conceitos oOticos praticando a construcdo de uma luneta.
“Estou contente por ter essa oportunidade e pretendo me
esforcar mais nos estudos para cursar uma Universidade
publica como a USP”, reflete.

As acdes no projeto criando sonhos nesses alunos, que antes nao almejavam
alcancar o ensino publico superior e passam a ter esse objetivo, serdo elementos
que agirdo para transformar as representacdes sociais de todo o0 grupo na
convivéncia escolar, apos o projeto Vivendo a USP.

Temos o depoimento de outro aluno na mesma publicagao:
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Para Matheus Alves, o0 mais interessante desse
programa é aprender coisas muito diferentes dos conteudos
da escola normal. “Ja& visitamos o museu de rochas, onde
vimos pedras incriveis”, diz, referindo-se ao Museu de
Geologia, “aprendemos matematica de uma forma muito mais
interativa e gostosa de entender.”E acrescenta: “Nao vou mais

esquecer o que aprendi aqui”.

As experiéncias individuais dos alunos nos espagos de Cultura iniciam
mudancgas cognitivas e afetivas na relacdo entre o aluno e o conhecimento, que a
escola tem a funcdo de preservar e potencializar, e que de qualquer forma
acreditamos que serdo os motores das mudancas nas representacdes sociais dos
alunos na escola.

A imersdo desses jovens alunos das escolas publicas da periferia de Sao
Paulo e de seus professores em espacos de cultura como proposto no projeto,
cumpre principalmente a funcdo de inclusdo social, enquanto acesso a cultura
complementa a formacéo. Esse contato nos espacos de cultura sera, a nosso ver,
fator determinante na contribuicdo da formacdo de novas Representacbes Sociais
como aponta Moscovici (2003, p94-95), ndo apenas para 0s Vvisitantes, como
também para os alunos que nao fizeram as visitas.

Para que se saiba das atividades realizadas com os alunos colocamos em
anexo as propostas de atividade enviadas pelos espagos de cultura que
colaboraram com o projeto. E para, inicialmente, termos contato com os reflexos das

visitas vamos colocar relatos de alunos:

O aluno Caio Vinicius, da EE Florestan Fernandes: relata®:

— Eu aprendi muito nesses ultimos meses que frequentei
a USP, pois conseguiram nao s6 nds, mas como 0S monitores
um compreender o0 outro e nao teve nenhum tipo de

desrespeito.

° Vinicius, C. — Relatério escrito sobre as atividades do projeto, agosto de 2011.
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Aprendi que as cobras ndo sao perigosas, porém nao
podemos invadir o territério delas, pois elas atacam pelo
instinto de sobrevivéncia.

Aprendi como tirar fotos em negativo e passa-las para
positivo.

Aprendi também a medir a pulsacdo do coragcdo e
também aprendi que quanto mais velho sua chance de chegar
ao maximo de pulsacdo € menos.

Aprendi muitas coisas e seria quase impossivel de
colocéa-las em uma folha apenas. Mas posso afirmar que tudo
que aprendi, levarei para o resto da minha vida (Informacgao
Pessoal).

E Oseias Goncalves de Oliveira Junior, aluno da ETEC Gildo De Marcal

Bezerra Brandio; afirma'®:

— Fui um dos alunos que foram privilegiados para
participar do projeto “Novos Talentos” da USP.

— O projeto foi bem elaborado, e muito organizado pelo
gue eu percebi o, objetivo principal do projeto se resume em
dois pontos. O primeiro era promover uma integracdo entre as
escolas da regido. O outro ponto abordado era que, tanto nés
alunos do ETEC, quanto os outros alunos das outras escolas,
e que mesmo sendo de escola publica, temos uma chance de
entramos em uma faculdade como a USP (a melhor e maior
faculdade da América Latina).

— Desde o inicio do projeto nés frequentamos a USP, e
usufruimos de tudo o que ela nos oferecia, como o bandejao, é
uma coisa tao pequena, mas para mim é uma emocao almocar
com um estudante que esta na USP. Essa integracdo dos
alunos e professores da USP conosco € uma experiéncia

Unica. Eu, como tantos outros amigos meus que participaram,

1% Junior, Oseias G. G.Relatério escrito sobre as atividades do projeto, agosto de 2011.
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tomamos como meta de nossas vidas, estudar para passar na
USP.

— Se vocé é estudante de escola publica que nédo se
importa com o futuro ou acha que nao tem chance de passar
na maior universidade do de S&ao Paulo, pense de novo, pois
pode parecer besteira, mas o estudo é a Unica coisa a que
ninguém pode tirar de nos.

— Meu nome é Oseias Gongalves de Oliveira Junior, e
tenho 16 anos, curso o ensino médio na ETEC Gildo Marcal
Bezerra Brand&o situada no bairro de Perus, e curso o técnico
na ETESP no curso de meio ambiente.

— O experimento que mais me chamou a atencéo foi a
bicicleta movida a eletricidade através da energia mecanica,
pois no comec¢o quando se pedala ela € leve, e quando ela
estda quase atingindo o seu potencial maximo ela gira
absurdamente pesada.

— Meu nome é Oséias e agradeco a oportunidade que
Deus me deu, pois experiéncia como essa eu nunca mais terei

na vida (Informacao Pessoal).

Continuando a descrever as atividades que foram ofertadas aos alunos das
escolas parceiras dentro do projeto Investindo em novos talentos da rede de
educacgédo publica para incluséo social e desenvolvim ento da cultura cientifica
no sub-projeto 3 A¢des Integrativas foi elaborada uma Gincana que passamos a

relatar.
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“Quando o sol bater

Na janela do teu quarto,

Lembra e vé

Que o0 caminho é um so”

(Quando o Sol bater na janela do teu quarto-Legido Urbana)

4. . Depoimentos dos Professores apos as visitas

As entrevistas com o0s professores foram realizadas cerca de dois meses
apos as visitas dos alunos aos espacos de Cultura e divulgacdo da Ciéncia na
Universidade, foram entrevistas gravadas e posteriormente transcritas. Os
guestionamentos visavam verificar que impacto as a¢des do projeto teriam causado,
e se de alguma forma, modificaram os comportamentos dos alunos em relacdo ao
conhecimento escolar.

N&o esperamos que o projeto modifique toda a realidade dificil da educacéao
nas periferias, mas sim que plante sonhos nos visitantes, esses sonhos alcancem os
demais influenciando positivamente em algum grau os comportamentos dos alunos,
especialmente em relacdo ao conhecimento escolar formal.

Nossos estudos das representacfes sociais buscam as ideias, imagens e
pensamentos que norteiam os alunos na relagdo com o conhecimento, e as opinides
dos professores nos forneceram um indicativo de como as representagfes sociais
influenciam os comportamentos, Moscovici (1978 p 26).

Nesse contexto vamos destacar alguns depoimentos que indicam os impactos
na escola, das interacdes dos alunos que visitaram a Universidade com os alunos

gue nao visitaram.

4 As entrevistas com os professores da EMEF Jd da Con  quista

A professora Salete leciona historia e declara: “A ida deles foi um sucesso,
eles trazem, trouxeram essa experiéncia como algo muito bacana, muito positivo,
isto € 0 que eu senti, na troca entre eles, no contagiar e contagiou sim 0S outros,
porque eles querem, todo mundo quer ir para a USP.”

Ela vé que o fato ndo se deu apenas com seus alunos mas sim com toda a
escola: “Agora, no geral da escola, o que eu percebo foi uma febre Isso eu acho

legal, acho positivo. Entendeu? Uma febre. Ah, o pessoal da USP ja chegou? Foi?
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Foi de manha? Vai sabado? Esse foi um movimento que foi bem interessante para
eles.”

Seria natural esperar que o interesse em participar do projeto crescesse entre
os demais alunos, mas é mesmo interessante perceber isso na fala de quem convive
com esses alunos, e certamente essas trocas entre os alunos sdo formadoras de
novas representagdes sociais conforme Moscovici (2004, p40).

A coordenadora pedagdégica professora Sandra aponta que: “Eles gostaram
muito de participar. Chegavam aqui, eu como ndo estou numa sala sé6 mas eu
recebia todos os alunos, eu tava aqui quando eles iam, e estava aqui quando
voltavam, né. Entdo foi uma semana assim magica para eles. E depois disso alguns
alunos que a gente tinha assim muita preocupacdo, porque na sala de aula da
problema, da trabalho, ndo quer fazer atividade, as vezes porque tem uma
dificuldade mesmo de entendimento, eles mudaram um pouco a postura deles em
relacdo a escola. A impressao que eu tenho € que assim eles passaram a gostar
mais de estar aqui na escola.”

A professora afirma: ...eles passaram a gostar mais de estar aqui na escola.
Essa fala aponta para uma mudanga importante, se o aluno gosta mais da escola
ele estara mais aberto a educacéo que a escola promove. Com isso a relagdo com o
conhecimento escolar formal deve se modificar, e de forma positiva, portanto as
representacdes sociais que orientam as relacdes do grupo com sua realidade
também ha de se modificar.

A professora Maria Cristina que leciona Inglés declara: “Realmente eu senti
gue teve uma melhora, ...e realmente houve na questdo da disciplina, eu achei que
melhorou bastante. E isto também eles comentam com o0s coleguinhas que nao
foram e em relacé@o ao que eles viram, né.”

A mudancga nos comportamentos individuais e coletivos, evidenciadas na fala
da professora que afirma: “... e realmente houve na questdo da disciplina,...” € mais
um indicativo de que as representacdes sociais estdo se alterando.

E a professora Mara de Ciéncias ressalta: “...duas instituicbes publicas, que
estavam tdo distantes uma da outra, e que hoje ta fazendo uma ponte, l6gico que
uma € uma universidade e a outra € uma EMEF, mas esta fazendo uma ponte, e
isso é muito bacana, eu acho isso muito legal, eu acho que isso faz nascer no aluno
gue ele ndo é simplesmente um aluno que vai terminar a oitava série aqui, sair e

pronto. Eu acho que nasceu neles a vontade de continuar estudando, de ja escolher
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uma profissdo, ja querem saber como entrar numa ETEC, estdo procurando uma
outra forma de continuar os estudos que eu ndo via antes desse projeto; eles
gostaram muito do projeto, todos os passos.”

A professora Mara nos traz mais uma indicacado importante de que o projeto

estd modificando a relacdo dos alunos com o conhecimento escolar: “Eu acho que
nasceu neles a vontade de continuar estudando, de ja escolher uma profissao, ja
guerem saber como entrar numa ETEC, estdo procurando uma outra forma de
continuar os estudos que eu nao via antes desse projeto eles gostaram muito do
projeto, todos os passos.”
O professor Joseildo de Educacao Artistica deu os seguintes relatos: “Depois da
visita a USP, eles mudaram o pensamento deles. A gente vé que qualquer
dificuldade que eles encontram na frente deles, ele fala assim: mas eu tenho que
vencer essas dificuldades por que eu vou entrar na USP. Eu tenho que aprender a
resolver esse problema, a fazer esse texto, a ler e entender o contexto porque na
USP eu vou precisar disso. Entao eles ja passaram a sonhar com a USP.”

O professor aponta uma mudanca de postura dos alunos; se isso realmente
esta ocorrendo, sera importante para os resultados de nossa pesquisa. Ele continua
sua fala: “Foram 5 alunos de cada sala, e no comeco por causa do periodo de férias,
entdo teve assim uma dificuldade, quem quer ir na USP? seis, sete alunos
levantavam a mé&o. E agora na segunda ida para USP teve briga, no bom sentido.
Ah eu quero ir. Por que ndo vou na USP? Eu quero ir também na USP. Nao vocé
vai no proximo passeio. Quer dizer contagiou legal mesmo. Contagiou. E a
perspectiva dele em relagdo a um dia poder estar |4 na USP . E assim ndo tem
como falar com palavras. E s6 vocé vendo assim no olhar deles, eles falando, no
semblante deles, a alegria dele saber que ele também periferia pode estar na USP.
Foi muito fantastico.”

A fala remete para o processo de escolha dos alunos que vao as visitas e
mostra como a inclusdo promovida por esse processo de escolha que permite
oportunidade a todos, parece mais eficaz na construcdo de novas representacoes
sobre a relacdo aluno/escola, e assim novas atitudes. O professor Joseildo ainda
fala sobre o contato com as diferencas culturais e os sonhos oriundos do contato: “E
uma das partes que me marcou bem para mim na USP, foi na hora do bandeijao, um
deles falava assim: vou chegar na escola e vou falar com o diretor Marcio para

colocar bandeijao na escola igual a USP. Para ser igual a USP. Eles ficavam
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encantados com a diversidade de culturas que eles viam |4, japoneses, eles viram
pessoas dos cabelos lisos, eles viam pessoas do cabelo de trancinhas. E eles
perguntavam assim para mim: eu pensava que gente feia tinha s6 onde eu moro,
mas aqui na USP também tem gente feia.”

Ele continuou: “Esse contado que aqui na comunidade deles eles ndo tem. O
gue eles tem aqui... Com eles aqui, eles tem traficantes, eles tem alguns pontos de
prostituicdo. O que eles presenciam bastante € o desrespeito e aquela fala que esta
constante no ouvido deles: vocé nao vai chegar em lugar nenhum. O ensino publico
nao vai te levar a lugar nenhum. Vocé vai para escola para que? Eles estdo
passando uns dias diferentes. Eles agora estdo sonhando. Acho isso muito
importante. O ser humano sé consegue alguma coisa a partir do momento que
comeca a sonhar. E esse projeto USP, sinceramente...”

O contraste entre a realidade que vivenciam e o universo de conhecimento
que estdo sendo apresentados nos espacos de cultura estabelece desafios
importantes e prazerosos, com isso eles sonham, e os sonhos sédo fundamentais na
construcdo das representacfes individuais e sociais quando esses sonhos
alimentam imaginario coletivo.

A professora Gabriela de Historia relatou: “Entdo, claro que nao foi uma
mudanca radical, ndo foi suprema. Mas sim, eu percebo sim uma mudanca
principalmente no comprometimento deles com relagdo a minha matéria. Com
relacdo ao outro. N&o sei... 0 respeito. Os maiores sim. Eu percebo uma mudanca,
eu percebo que eles estdao mais unidos, sabe que o passeio meio que uniu alguns
grupinhos que estavam bem separados. Os pequenos eu ndo vejo ainda uma
mudang¢a na postura em relagdo ao colega. Ainda um xinga o outro. Enfim.” Ela
aponta para uma mudanca principalmente nos maiores: “Deixa eu ver, mas eles
estdo mais comprometidos. Eu percebo essa mudanca principalmente nos maiores,
nos alunos das 72. e 82. séries. Alguns da 62. também...

Continuando a professora: “Posso contar uma historinha?” Claro que pode!
“Ontem eu acompanhei o mesmo grupo, que foi l& em julho, eu acompanhei o
mesmo grupo a uma visita la ao parque CIENTEC. E eu até comentei em casa
guando cheguei, que assim.. eu percebi uma mudanca muito legal, muito positiva
nos alunos. Porque assim eles jA ndo estdo com aquela ansiedade de: ah estou
saindo! Entdo é o lugar onde vou esbravejar e vou fazer tudo que ndo faco na

escola. Nao eu percebo que eles estdo calmos, estdo curiosos, mas eles veem
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aguele lugar como lugar de aprendizagem mesmo, eles estéo la para aprender, eles
sabem que veram coisas diferentes, eles... deixa eu ver...Algo legal que eu tenha
percebido ontem também, foi a questdo dos grupos. Eu tive que dividi-los em 3
grupos. Quando a moca falou vocé tem 45 alunos e estamos em 3 monitores. Eles
mMesmos ja meio que se organizaram em grupos. Em grupos que eles tem mais
afinidades. Eu ndo precisei falar vocé, vocé, vocé.... Nao professora posso ir aqui,
posso? Sabe, eles jA meio que se viraram. Eu achei legal pela autonomia. Sabe, eu
nao precisei interferir, eles perceberam a situagdo e meio que ja foram se dividindo.

A professora relata que foi levar os alunos ao parque CIENTEC, visita que
ocorreu cerca de dois meses ap0s as visitas aos espacos de Cultura na cidade
universitaria e que tinha por objetivo ambienta-los ao parque pois eles voltariam ali
para participar da Gincana Novos Talentos. E ela aponta mudancas importantes nos
seus alunos evidenciados por: “eles estdo calmos, estdo curiosos, mas eles veem
aguele lugar como lugar de aprendizagem mesmo,” estavam prontos para aprender
alguma coisa, mas essa mudanca de postura surpreendeu a professora que néo
esperava que se portassem assim, € mais uma evidéncia de que uma nova relacéo
com o conhecimento esta se formando.

A outra mudanga que ela destaca se refere a organizagao coletiva de seus
alunos: “Eles mesmos ja meio que se organizaram em grupos. Em grupos que eles
tem mais afinidades. Eu n&o precisei falar vocé, vocé, vocé.... Nao professora posso
ir aqui, posso? Sabe, eles ja meio que se viraram.” Essa mudanga de atitude de
organizacdo coletiva aponta também para uma nova ordem nas representacdes
sociais desse grupo.

Nas entrevistas com o0s professores nds questionamos se eles percebiam
algum aluno que apresentou mudanca significativa de comportamento na relacdo ao
conhecimento escolar e a escola.

Assim a professora Salete de historia destacou: “Eu lembrei de um caso, o
Reniel, por exemplo, ele € um menino que na sala de aula se ele puder da umas
enroladas, boas. Vocé estd endentendo? SO que quando ele se viu na
responsabilidade de quem foi la, e de quem teve que se posicionar falando (...) ele
teve uma postura mais.. Nao da para ser sO na flauta, entendeu? Entéo ele ja meio
que se preocupou um pouco mais.”

A professora Sandra da coordenacdo pedagdgica da escola destaca em seu

depoimento: “Tem um aluno que me chamou atencéo que € o Jodo da 52 Série, 52
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A. Que ele é assim terrivel, da trabalho, tem dificuldade, s6 que ele mudou a
postura dele tanto que a professora de informatica convidou ele para ser monitor da
informatica. E ele passou a vir de manha aqui para desenvolver o projeto de
monitoria. E foi depois da USP. A gente tem certeza disso, porque antes ele era
uma criangca assim apatica que ndo queria participar de nada, sO se envolvia em
confusdo. Hoje, eu percebo que ele esta se sentindo mais pertencente a escola.”

O professor Joseildo destaca um aluno seu: “Entéo, os que foram eles estao
diferentes. Nés temos um aluno da 83. Série além de insistir para ele ir na USP,
tivemos de insistir para ele ir para USP, ele é problematico. Hoje em dia ja ndo tem
mais problema. Ele ja se interessa, a gente ja vé ele fazendo atividade. E gente
conversa com ele: e ai? E a USP? Ele responde: ah, se Deus quiser, quem sabe eu
t6 la na USP. Isso é gratificante para a gente. Gratificante mesmo a gente ver que o
nosso trabalho que o periodo de férias que a gente achava que iamos perder nés
acabamos ganhando. Porque hoje esta refletindo. Esta refletindo mesmo.”

O professor destaca a mudanca de atitude do aluno e relata que o aluno tem
consciéncia de que sua mudanca esta relacionada com sua visita aos espacos de
cultura na Universidade.

A professora Gabriela lembrou dois casos no qual as visitas a USP
promoveram mudancas individuais: “Ah tem. Tem um aluninho o Jodo da 52 A.
Fazia parte do trio, dos terriveis. Sabe da 52. série. Ele foi. Ele foi o sobrevivente
porque ele foi meio que naquela “olha se vocé nédo se comportar vocé vai cair fora”.
E foi o que aconteceu com os dois colegas, os dois companherinhos dele. Ele foi se
comportou todos os dias. Curtiu pra caramba. E em sala de aula ele mudou de lugar.
Agora ele senta na frente. Ele faz a licdo. Ele mantém contato com o0s
companherinhos bagunceiros, mantém, mas quando vocé fala Jodo? oh professora
desculpa! Sabe eu achei super legal, porque vocé percebe uma mudanca clara no
comportamento do aluno. E tudo isso por que? Porque ele foi la na USP. E ele fala..

Nos primeiros dias depois que nds retornamos ele falava: Nao professora
porque eu quero estudar na USP. Eu quero estudar na USP. Entéo eu falo, se vocé
quer estudar na USP entdo vocé tem que fazer o que? (Jo&o) Estudar! Entdo vamos
la, vamos ao trabalho. Ai ele.. E vocé percebe que...assim.. e ndo precisou meio que
se afastar dos colegas.”

A mudanca de atitude do Jodo ja havia sido destacada antes, mas vale

destacar que ele mantém o contato com os amigos “bagunceirinhos” mas percebe
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que para alcancar o sonho de estudar na USP terd que estudar muito, e ter uma
nova postura. A questdo aqui ndo é: O Jodo vai conseguir estudar na USP ou nao?
A questdo é: As visitas estdo propiciando a esses meninos e meninas conhecer um
mundo maior que 0 seu e que esta ao alcance de quem deseja estudar? Me parece
gue sim ao menos por esses dados preliminares.

A professora aponta também: “Ah a Maiara. A Maiara € especial assim. Ela
diz no video ela ficou encantada com a USP. De verdade, assim. Ela € uma menina
que nds sabemos que tem uma vida muito dificil sabe. E ela viu naquele espaco uma
luz. Sabe, ela pode s6 depende dela chegar naquele lugar. Mesmo ela.. eu achei
bonitinho o depoimento, porque ela tem consciéncia de que mesmo ela fazendo
parte de uma minoria, ela pode sim ter acesso a USP. Ela pode sim compatrtilhar
daquele espaco com outras pessoas. E isso s6 depende dela, sé depende do
esforco dela. Muito esforco, nds sabemos, vamos ser realistas. E eu achei muito
interessante porque ela € um caso especial.A Maiara, ela se comporta em sala de
aula. Vocé percebe que ela é muito consciente das coisas. Oralmente ela é muito
boa, mas em relacéo a leitura e escrita ela tem muita dificuldade. Sabe, ela é assim
silabica-alfabética. Vocé olha para ela, vocé conversa com ela, vocé nao vé. E vocé
percebe que tudo aquilo que ela sabe é porque ela vivenciou. Sabe, é experiéncia, é
o real. Entdo.. Em sala de aula ela mudou de lugar, senta mais préximo agora do
professor, e ela.. sempre participou das aulas de forma muito ativa. Agora, ela
continua participando de forma ativa, s6 que agora eu percebo que ela tem se
esforcado mais em relacéo a essa dificuldade que ela tem, de leitura e de escrita.
Que € uma coisa que ela .. acho que ela sentiu que se ela ndo superar essa
dificuldade ela ndo terd um acesso tédo facil naquele espaco.”

A professora faz citacdo a um video que sua escola realizou ap0s as visitas a
Universidade em julho, e nesse video essa aluna faz um depoimento que emociona:
“eu achei bonitinho o depoimento, porque ela tem consciéncia de que mesmo ela
fazendo parte de uma minoria, ela pode sim ter acesso a USP.”

Vale destacar esse caso pois em seu depoimento Maiara emociona a todos
gque vem o video, e durante as entrevistas fiquei sabendo que ela ndo estava
alfabetizada ainda mesmo sendo aluna do quinto ano, por isso sua postura é tédo
importante. “Em sala de aula ela mudou de lugar, senta mais proximo agora do

professor, e ela.. sempre participou das aulas de forma muito ativa. Agora, ela
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continua participando de forma ativa, s6 que agora eu percebo que ela tem se
esforcado mais em relacéo a essa dificuldade que ela tem, de leitura e de escrita.

Um aluno com essa limitagcdo que procura se esforcar para alcancar uma
meta tdo distante da realidade do grupo, pode ser importante para a formacéo de
representacdes sociais que orientem o grupo.

E improvavel que essas mudancas de comportamento sejam provocadas por
mudancas das representacdes sociais do grupo de alunos na escola como um todo,
visto que o tempo entre as visitas e nossas entrevistas foi muito pequeno, para que
novas representacdes se formassem, contudo esses alunos que mudaram de atitude
na escola e na relagdo com o conhecimento escolar serdo decisivos nas mudangas
do grupo como um todo, e participaram da formacéo das representacdes sociais que

esse grupo de alunos esta construindo ao longo desse ano.

4.2 As entrevistas com os professores da ETEC Gild o M. B. Brandao.

Os depoimentos foram também gravados e posteriormente transcritos, as
entrevistas foram realizadas na escola durante os intervalos ou horarios vagos para
os professores.

A professora Telma que leciona quimica declara: “Os que ja estudavam
melhorou, agora os que nado se aplicavam acho que ndao melhoram, ndo houve
mudanca, continuam no mesmo ritmo deles. Agora os que ja eram aplicados, eu
percebi uma melhora maior, (eles querem) buscar mais o conhecimento.”

Em outro trecho de seu depoimento ela diz: “...entdo, como eu falei pra vocé,
0S que tinham comprometimento melhoraram mais em busca de conhecimento,
perguntando mais, questionando mais, quando tem atividade no laboratério eles
trazem o material,”

Na fala da professora vemos que ela percebe algum impacto apenas nos que
visitaram, embora ela ndo fale sobre isso, € uma conclusédo natural, pois como ja
falamos anteriormente o critério para escolha dos alunos que visitaram a
Universidade foi o de mérito, ou seja 0s alunos que possuiam as maiores notas é
gue foram escolhidos para as visitas. Ainda assim ela destaca alguma mudanca nas
atitudes dos alunos que certamente contribuiram na formacdo de novas

representacdes sociais, as quais pretendemos acompanhar.
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A professora Maria Helena de Sociologia, que também é secretaria do projeto
que firmou a parceria entre as escolas publicas e a Universidade relata: “Agora nos
dois segundos anos que eu dou aula, eu vejo as salas diferentes nessa relagdo com
0 conhecimento, é ldgico, eles sdo adolescentes, séo falantes, mas na relagédo com
0 conhecimento eu vejo que parece que eles estdo mais abertos para o
conhecimento, pra mim ta muito claro.

...eu acho que eles estdo querendo aprender. Eles estdo buscando um pouco
mais, 0 meu método de trabalho é sempre assim, eu sempre uso uma questdo pra
intrigar os alunos, eu falo “olha uma coisa é vocé discutir a parte do senso comum e
outra coisa é vocé a parte do que a ciéncia provoca na gente”, ndo que um seja
melhor que o outro, mas... e eu acho que ficou mais facil d’eles entenderem isso.”

Ela destaca uma pequena mas significativa mudanca na relacdo dos alunos
Com o conhecimento escolar, quando as atitudes do grupo se modificam é provavel
que as representacdes também tenham se modificado.

A professora Silmara de Portugués falou: “NOs percebemos algumas
mudancgas, no sentido de mudar a postura em sala de aula, porque pra eles quando
vocé fala assim, USP, é uma coisa muito distante, pra eles tem alguns que assim,
nem conheciam, entdo a partir do momento das visitas, de contar pra eles como €,
eles comecaram a se interessar mais, depois que eles foram visitar, n0s percebemos
assim que eles mudaram a postura no sentido de dizer nossa ndo é uma coisa téao
distante que eu ndo posso chegar, entdo eu acho que a partir dai eles comecaram a
perceber que eles podem se esforcar mais, estudar mais pra chegar até la, entdo em
alguns alunos nés conseguimos perceber essa mudanca. Eles comentam das
visitas, assim no geral... nés fomos, visitamos, hoje eles ndo falaram mas nas outras
visitas eles comentaram, e eu vejo assim um entusiasmo neles e a disciplina
também, eu percebi, que pra mim tem uma classe que melhorou, entdo assim,
alguns alunos estdo mais interessados, mais motivados, alguns grupos, que eles
ficam sempre juntos, a gente sabe o0s grupinhos e vocé comecga a ver que nesses
grupos assim, um interesse maior, eu acho que eles, ...na area de matematica, de
fisica.”

A disciplina de portugués tem mais aulas que as demais disciplinas e portanto
a fala da professora pode trazer algum elemento importante a nossa reflexao, vale

destacar que ela afirma perceber mudancga no entusiasmo com que participam da
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aula, na disciplina e no interesse que segundo ela estd maior, apés as visitas a
Universidade.

Vamos apontar os alunos que os professores destacaram como mudancas
individuais que estdo vinculadas as acdes do projeto, a professora Maria Helena
falou: “Agora eu notei diferenca em alguns alunos especificamente, por exemplo o
Matheus Macedo, dele eu precisava chamar muito a atencao, ele era muito inquieto
em sala de aula, pra mim o Matheus era um antes e outro agora, parece que como 0
horizonte dele ampliou, parece que ele também percebeu. Ele era super agitado na
sala, ndo fazia as coisas, nao prestava atencédo, tava sempre conversando na aula,
e agora eu dou aula com ele na boa, discuto as coisas, ...ele ta mais interessado, ele
entende o porque de estar trabalhando aquelas coisas, a gente trabalha muito
guestao social, o tempo todo, ele jA era um menino que participava nos debates,
mas efetivamente na hora de escrever, ele ndo queria saber, ele ndo tinha disciplina.
Entdo no caso dele, eu acho que alterou muita gente, mas no caso dele é notério,
ele mais do que qualquer um demonstra isso, ele esta muito mais interessado, ele
participa dos debates, ele escreve, eu tenho material escrito dele agora.”

A professora Maria Helena lembrou-se de uma aluna como um caso de
mudanca significativa: “...que também é uma, se sabe uma menina que tava sempre
muito alheia a tudo na sala de aula, 14 na USP mesmo, no dia que ela tava visitando
e ai ela falou assim ‘nossa professora mas que diferente que é aqui’, e ai ela foi
estabelecendo um diadlogo comigo, entdo eu acho que, o que a ida dos alunos facilita
€ essa proximidade com a gente também, dos alunos com a gente também, por que
ai a gente pode mostrar as possibilidades, e ai eles ja come¢am a pensar em termos
de profissédo, o0 que eles gostariam de fazer, agora eu vejo no geral, uma alteracéo
na forma como as criangas se relacionam com a escola.”

O professor Bruno destacou: “...diferenca sim, ndo em todos, mas tem dois ou
quatro alunos que ja estdo mais interessados, comecam a fazer os exercicios de
vestibular que eu resolvi com eles, passaram a questionar mais a aula, né, entéao
tem, la Mateus Bressan, o Natan, sdo os alunos que foram e que ja noto que estéao
mais criticos, que estdo perguntando mais, a atitude mudou um pouco sim. Todos 0s
quatro que eu t6 lembrando agora, um € o que mais dava trabalho, conversava
muito enquanto a gente tentava explicar a matéria. Esse tentou diminuir um pouco e
guando ele vé, que precisa vé aquilo pra usar no vestibular alguma coisa, entéo ele

ja ta meio, na hora que a gente vai explicar ele sossega um pouco, 0s outros nao,
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nao sairam assim, s6 nao falavam muito, ndo questionavam tanto, entdo eles tao
agora questionando mais.”

Ele continua: “Dois deles eram extremamente quietos na aula, a gente
perguntava : ta entendendo? Ele ndo respondia nada, e agora esses a gente vé que
eles ja ndo tdo entendendo eles vao la e perguntam na hora que eu té explicando,
eles tinham meio que receio de falar em publico, perguntar, professor ndo entendi
isso. Entdo na hora que eu estou explicando eu ja vejo que eles estdo perguntando
agora. O outro que era um pouco mais bagunceiro no horéario eu explico ele fica um
pouco mais quieto e o outro mudou assim, ele pergunta mais coisa de vestibular e,
pra vé as coisas que a gente trata com ele.”

As mudancas individuais sdo de grande importancia na possivel mudanca que
deva ocorrer na relagcdo de todo o grupo com o conhecimento escolar e, portanto
nas representacdes sociais desse tema, representacdes essas que orientam e
regulam os comportamentos individuais e coletivos.

Esses dados sdo apenas preliminares e ndo indicam que as representacdes
sociais se modificaram, vamos ainda retornar as escolas para entrevistar novamente
os alunos e professores sobre esse tema, e vamos acessar 0s desempenhos e as
frequéncias escolares do ano passado e desse, para ter mais um indicativo, e

posteriormente retomaremos esses dados para consideragcdes mais conclusivas.
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“[...] Diverséao e arte

Para qualquer parte

Diverséo, balé

Como a vida quer

Desejo, necessidade, vontade

Necessidade, desejo, eh!

Necessidade, vontade, eh!

Necessidade|...]”

(Comida - Arnaldo Antunes, M. Fromer e S. Brito)

5 GINCANA NOVOS TALENTOS

A Gincana tem como principal objetivo oferecer atividades que possam ir de
encontro as necessidades e desejos dos alunos e professores, a diversdo, a arte e

conhecimento foram nossas metas ao organizar nossa gincana.

No projeto Investindo Em Novos Talentos Da Rede De Educacdo Publica
Para Inclusdo Social E Desenvolvimento Da Cultura Cientifica (2010) em seu
subprojeto AcOes Integrativas foram feitas trés atividades uma dessas atividades

foi a gincana:

“Promover gincanas cientificas entre as escolas,
estimulando a extroversdo da linguagem e a popularizacédo
das ciéncias. Efetuar as gincanas no Parque de ciéncia e

Tecnologia da USP e Museu de Ciéncias (CIENTEC/MC).
O preparo para a gincana envolve o desenvolvimento

de lista de tarefas envolvendo o aprendizado do professor nos
cursos e demais atividades, e também, a aprendizagem dos
alunos e a busca pelo conhecimento levando em conta as

praticas oferecidas.”

O professor Mikiya coordenador do sub-projeto Vivendo a USP pela sua

1 Programa De Apoio A Projetos Extracurriculares: Investindo Em Novos Talentos Da Rede De
Educacéo Publica Para Inclusao Social E Desenvolvimento Da Cultura Cientifica, (Anexol) Edital
Capes/Deb N° 033/2010
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experiéncia em divulgagao cientifica e eventos, foi convidado a organizar a gincana
gue chamamos Gincana Novos Talentos . O professor contou com o grupo Arte &
Ciéncia no Parque e com a colaboracdo de monitores contratados, com monitores
do Parque CIENTEC e com alguns educadores dos Espacos de Cultura visitados

anteriormente pelas escolas no subprojeto Vivendo a USP.

A logistica e execuc¢do da gincana ficou a cargo do Arte & Ciéncia no Parque,
grupo que tem desenvolvido nos dltimos 6 anos atividades de ensino e divulgacao
de ciéncias em parques, pracas publicas, escolas publicas e que ja atendeu cerca
de trinta mil pessoas ao longo de sua atividade. O grupo trabalha também com
formacao de professores e oficinas para professores e alunos sempre com foco na
divulgacdo da ciéncia, enfim queremos atividades que aproximem a crianca e 0
professor das ciéncias por meio de atividades praticas, experimentais e ludicas.

Como podemos ver em Teixeira et al.(2010).

“A interacdo que acontece geralmente nas visitas feitas
pelo projeto Arte & Ciéncia no Parque é feita em triade, entre o
visitante, o experimento e o conhecimento cientifico, este
transposto para uma linguagem mais questionadora e
incentivadora, quando relacionamos o papel do aprendizado
com a observacdo légica e racional do experimento. O
visitante é incentivado a interagir com o experimento, o que lhe
da grande liberdade de formular questbes ou de ser
guestionado pelo monitor, que faz a mediacao entre o objeto e
o0 conhecimento, a fim de testar hipoteses, podendo aumentar

assim o seu nivel de alfabetizacéo cientifica.”

Para o Arte & Ciéncia no Parque a crianca e o0 adolescente podem
desenvolver um olhar critico da realidade em que vivem por meio das ciéncias.
Acreditam que as pessoas podem tocar a ciéncia de forma prazerosa; pois ao
estabelecerem contato direto com os fendmenos que observam diariamente a

distancia entre cada um e o conhecimento Cientifico diminui.

Quando o professor Mikiya anunciou que o grupo deveria desenvolver uma
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Gincana como continuagdo do projeto Novos Talentos o grupo néo tinha ideia do
trabalho que os esperava. Ao longo das semanas seguintes a gincana foi
desenhada. Era um desafio que a Gincana fosse prazerosa e motivadora tanto para
os alunos e professores, quanto como para toda nossa equipe envolvida. Esse foi 0
nosso grande desafio, pois como afirma Brooks e Brooks (1997) os educadores
devem convidar os alunos a experimentar as riqguezas do mundo, autoriza-los a
formular suas proprias questdes a se tornarem questionadores e a desafia-los na

tarefa de compreender as complexidades do mundo.

O nome "Gincana Novos Talentos” sintetizava alguns dos objetivos dessa
atividade, como favorecer que diferentes habilidades e conhecimentos fossem
manifestados pelos alunos e garantir a participacdo das diferentes areas do
conhecimento, as Artes, a Matematica, as Ciéncias e a Educacédo Fisica; por
exemplo. Ao desenvolver as atividades levamos em conta o conhecimento, o
potencial cognitivo e as habilidades diferenciadas de cada aluno, as atividades foram
orientadas para que esse potencial pudessem aparecer, e dessa forma, os talentos

que existem em cada equipe.

Foram realizadas, na verdade, duas Gincanas, uma para os alunos do
Ensino Fundamental e outra para alunos de Ensino Médio, preferencialmente para

0s que haviam participado das visitas no subprojeto Vivendo a USP.

Para inicio realizou-se uma reunido com os professores, coordenadores e
diretores das escolas participantes (EMEF Jardim da Conquista,EMEF Candido
Portinari,EE Florestan Fernandes, ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandao) para levar a
proposta da Gincana. Os alunos deveriam formar equipes com dezessete
integrantes, sendo quinze alunos, um professor orientador e responsavel e por um
monitor que seria um mediador nomeado pela equipe de organizacao da Gincana. A

Gincana foi organizada em trés etapas.

Etapa 1. Atividades a serem elaboradas na escola, tinham como objetivo o
entrosamento das equipes e que os alunos se habituassem a executar tarefas de
Gicana. Essa etapa teve as provas:

= Grito de Guerra (Para animar a gincana, e apresentar a equipe

durante a gincana);

» Bandeira (Para identificar a equipe durante a gincana);
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» Registro (para a equipe fizer o registro em video e foto de toda a
gincana, inclusive da etapa na escola)

Etapa 2. A Gincana foi realizada no Parque CIENTEC em dois dias: 22 de
outubro para o Ensino Fundamental e 29 de outubro para o Ensino Médio das nove
até as dezessete horas. Foi composta por dez bases, nas quais os alunos realizaram
"tarefas" nas areas de biologia, fisica, esportes, artes, mateméatica entre outras.
Foram servidas refeicbes em trés momentos café ao inicio, almogo entre meio dia e

duas da tarde e lanche a tarde.

Ao final do dia todos haviam conseguido realizar todas as atividades
propostas e estavam muito cansados. Mas muito felizes pelos trabalhos produzidos

e pela forma com que interagiram com o0 espaco e atividades ao longo do dia.
Etapa 3

No anfiteatro do Centro Educacional Unificado (CEU- Perus), dia doze de
novembro, foi realizada a Etapa 3 da Gincana Novos Talentos com a da Premiacao
ao final da etapa. Essa etapa constituia-se de manifestacfes artisticas que deram

um toque todo especial ao evento e fecharam a atividade de forma brilhante.

As equipes participaram com entusiasmo, pois sabiam que ainda tinham uma

etapa a cumprir e que esta podia ser decisiva para a vitoria de sua equipe.

Foram treze equipes que se apresentaram num tempo maximo de cinco
minutos cada, a forma de apresentacao foi escolhida por cada equipe com auxilio de
seu professor. Tivemos apresentacdes de danca, composicdo musical, canto e
poesia. Ficou nitido o esforco com que as equipes preparam tudo. Podemos dizer
gue nédo realizaram uma apresentacdo, mas sim, aproveitaram seus tempos para
nos oferecer um show, e mostraram a forma com que sentem as artes e o mundo,

por meios de seus passos, versos e musica. Enfim, nos surpreenderam!

Por meio da "Gincana Novos Talentos" ficou clara a importancia de dar
espaco para que os alunos nos surpreendam com suas criagdes e manifestacoes.
Tivemos ao longo de todas as etapas do projeto muitas alegrias e surpresas
positivas com alunos e professores. Observamos que, ao propor as atividades com a
orientacdo que aposta nos alunos como protagonistas, descobrimos outras faces
dos "nossos alunos" de Perus. Aprendemos que devemos dar oportunidade para

gue os alunos nos surpreendam e que € possivel promover o dialogo entre a
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Universidade e a Comunidade escolar de maneiras diferenciadas, prazerosas e com

ganhos para ambos.

Na edicao do jornal da USP publicada entre 28 de novembro e 4 de dezembro
de 2011 a matéria de titulo: Uma forma divertida de aprender ciéncia. Destacando a
Gincana Novos Talentos e dessa publicacdo colhemos alguns depoimentos para

ilustracéo dos resultados da gincana e para nossas reflexdes:

Maria Helena Bertolini Bezerra, docente das escolas
ETEC Gildo Margal Bezerra Branddo e EMEF Candido
Portinari... “Na gincana nédo se via alunos desanimados e
desatentos. Ao contrario, foi muita diversdao aliada a

construcdo e aquisicao de conceitos cientificos”

Nesta mesma edicao foi registrado depoimento de aluno sobre a gincana:

Para Atali Mendes Nunes, aluna de 11 anos da 52 série
da EMEF Candido Portinari,...“A gente se divertiu muito na
gincana: corremos, pulamos, pintamos e aprendemos coisas
novas. Minha equipe ficou um pouco triste por nao ter ganho a
competicdo, mas o que importa € ter participado, aprendido e
brincado”, declara.

A aluna Gabriela da Silva Santos, de 13 anos, também da escola Portinari
relata ter percebido que durante o ano, muita coisa na escola foi mudando:

“Os alunos que antes levam bronca melhoraram e
mostraram mais interesse pelas aulas. Hoje tenho vontade de
estudar na USP,quero fazer Astronomia. Para min, ver as
pessoas que se esforcam todo dia para ser alguém e terum
futuro melhor é importante, principalmente para a gente que

esta descobrindo o que vai ser na vida.”
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Para a aluna Aparecida Oliveira de 13 anos da escola Portinari caga ao

tesouro foi 0 apice do encontro:

“Corremos de um lado para o outro, nos cansamos, mas
conseguimos montar o palhaco. Essa atividade tem muita
adrenalina. O importante foi que ficamos todos juntos se era

para ir para uma lado ou para outro. A unido faz a forca.”

A gincana se constituiu numa experiéncia tanto afetiva quanto cognitiva e
tanto individual quanto coletiva, como deixam claros os depoimentos desses
alunos para o jornal da USP. Os depoimentos evidenciam n&o apenas a gincana
mas principalmente o envolvimento dos alunos e a contribuicdo que essa acoes
forneceram para as representacdes sociais dos alunos, participantes da gincana
e mais tarde na transformacédo das representacdes sociais que esperamos ver na

escola.
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“Quero falar de uma coisa

Adivinha onde ela anda

Deve estar dentro do peito

Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos

A folha da juventude

E 0 nome certo desse amor]...]"

(Coracéo de estudante - Milton Nascimento)

6 A pesquisa

Retomando o que ja dissemos anteriormente, as representacdes sociais sdo
essas “coisas” que estao dentro do peito, caminham pelo ar, e estdo em toda parte e
nos movem a todos, mediam as nossas comunicagdes e comportamentos, no caso
de nossa pesquisa, 0s estudantes em especial. Vamos entdo, descrever nosso
trabalho de pesquisa e as opcdes que fizemos.

As escolas parceiras da Universidade de Sdo Paulo nesse projeto, sdo duas
Escolas municipais, uma Estadual e uma Escola Técnica Estadual; e elas atendem
uma parcela da populacdo praticamente sem acesso a Cultura.

E verdade que a Cidade de Sio Paulo oferta muitas oportunidades de
imersdo a Cultura humana, porém a distancia, a falta de divulgacdo, a questdo
financeira e, principalmente, a falta de incentivo sdo alguns dos elementos que
excluem os jovens das periferias do contato com a producéo cultural em exposicao.

S&do assim, na pratica, privados de um direito conforme esta na declaragédo
Universal dos Direitos Humanos (1948) “Artigo XXVII — 1.Toda pessoa tem o direito
de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir das artes e de
participar do processo cientifico e de seus beneficios.”; por esse motivo, toda nossa
sociedade tem muito o que fazer para garantir cultura a todos.

A educacédo escolar na educagdo basica em especial, pode ser fundamental
na superacdo de muitas dificuldades, pois ao acompanhar e orientar os alunos no
contato com Museus, Centros de Ciéncia e espacos de Cultura a escola realiza nédo
apenas educacao inclusiva, mas sim um resgate da dignidade, um plantar de sonhos
e a valorizacdo do papel da escola como instituicdo formadora.

Quando a imersao, ao universo criativo da producéo cientifica e cultural dos
acervos da Universidade de Sao Paulo, € acompanhada e orientada numa parceria

entre Ensino basico e Universidade; esperamos que os resultados na vida dos
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alunos sejam potencialmente promissores para a vida e formagédo dos alunos e
professores envolvidos.

Com isso surgem questfes importantes a nossa investigacdo. Que mudancas
ocorrerdo na vida dos alunos? Se ocorrerem mudancas, quais seriam as mais
relevantes para o futuro deles? Essas questdes nos conduziram a vida cotidiana da
Escola, dai concluimos que dentre as varias possiveis mudangcas que o projeto
poderia promover as mais significativas estariam na sala de aula.

Como é a relacdo do aluno com o conhecimento escolar? Como s&o 0s
comportamentos individuais e coletivos durante as aulas? A imerséo cultural mudara
a ralacao dos alunos com o conhecimento escolar?

Essas questdes nos pareceram importantes, visto que as comunidades das
periferias a escola vivenciam um processo de desvalorizacdo e esvaziamento de
significados da educacédo formal escolar em especial, como destaca Rodrigues
(2006).

Muitos alunos ndo véem sentido na aprendizagem dos conteudos escolares,
com isso acontece o0 desinteresse e 0 desapego aos conhecimentos formais; a
indisciplina € uma reclamacdo constante entre os professores; os pais ndo véem
perspectivas para seus filhos a partir da educacao, almejam sim um diploma de
Ensino Médio para que seu filho possa alcancar mais do que ele alcangcou em sua
vida, mas veem o diploma como “elemento burocratico” ndo como resultado da
aguisicao de conhecimento; e os professores ndo encontram alternativas para mudar
esse cenario.

Por outro lado nosso trabalho é proximo a essa realidade e buscar elementos
gue nos levem a conhecer suas representacdes do conhecimento escolar formal e
perceber se e como elas mudam ao longo do projeto: Investindo em novos
talentos da rede de educacgéo publica para inclusdo social e desenvolvimento
da cultura cientifica.

Sendo assim. Como investigar a concepcéo de conhecimento dos alunos? E
sua relacdo com esse conhecimento? Visto que 0 espaco escolar é eminentemente
um espago social e que a interacdo com o0s espacos de Cultura da Universidade;
como afirma Wardekker(1998) na citagcdo abaixo, se constitui de uma ampliacéo

dessa interacao social a que alunos e professores estao imersos.
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“...mais do que promover a aprendizagem de conceitos
cientificos, um museu interativo constitui para que o visitante
olhe para os conceitos cientificos como elementos que tém de

ser usados na construcao social do conhecimento.”

Reconhecendo que ndo é apenas o0 caso de investigarmos a concepgao de
conhecimento, mas também verificar se a interacdo com os espacos de cultura da
Universidade de Sao Paulo modificara em algum grau a concepcado e, por
consequéncia, a relacdo dos alunos com o conhecimento escolar.

Para tanto recorremos a psicologia social, mais especificamente ao estudo
das representagcbes socais, conforme Moscovici (1978, p51), se constituem, de
valores, atitudes, de imagens, ideias produtoras de uma matriz organizadora da
visdo de mundo dos individuos e por elas cada individuo acessa e realiza sua leitura
do mundo. Um grupo em seu cotidiano utiliza linguagens, negocia fazeres, valores,
habitos e cddigos culturais que acabam por regular e mediar os comportamentos a
cerca de todos os temas a que O grupo esteja em contato, assim norteiam as
opinides e tomadas de decisdo a cerca de tudo que envolva o grupo.

O papel das imagens e como elas nos permitem acessar o0 mundo e agir
sobre ele é sempre recorrente no Egan (2005) ao refletir sobre a importancia da
imaginacdo para a educacao destacou: “O mundo ndo se resume aos objetos la
fora; até onde podemos saber, 0 mundo esta dentro de nds por meio daquele
curioso arranjo reciproco pelo qual entendemo-nos nele imaginativamente.”

As representacdes sdo socialmente constituidas, essas ndo sao fruto de uma
Gnica interacdo, mas sim de trocas e trocas que dinamicamente e dialogicamente
sao elaboradas pelo grupo conforme Jodelet (1985, apud Spink, M. J. P., 1993,

p300)* as representacdes sociais:

[...] sdo modalidades de conhecimento préatico, na
medida que fazem parte do ideario e do acervo de imagens
gue o cidaddo possui. Assim as representacfes estao

orientadas para a comunicacdo e compreensao do contexto

12JODELET, D., La representacion social: Fenémenos, concepto y teoria. In: Psicologia
Social (S. Moscovici, org.), , Barcelona: Paidos, 1985. p. 469-494.
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social como elos que unem os codigos do grupo social, sdo
essencialmente material e ideativo do grupo a cerca do mundo

gue vivemos.

Esse material que constitui o ideario do grupo é forma de conhecimento que
se apresenta como imagens cognitivas, conceitos, teorias ou categorias e ndo sao
apenas elementos cognitivos, mas essas representacdes socialmente negociadas
nas interacdes diarias do grupo contribuem para a construgdo da realidade vivida e

comum ao grupo por isso possibilita a comunicagéo entre os pares.

Nossa hipétese se constituiu desse contexto: A imersao em espacos de
cultura geral e cientifica de professores e alunos, vai alterar as representacoes
sociais acerca do conhecimento para os alunos e por consequéncia a relacéo

cotidiana deles no ambiente de sala de aula.

Poderiamos olhar para os professores nessa questdo especificamente
também, mas a investigacdo seria muito extensa, assim olharemos indiretamente
para eles, a partir dos alunos na relacdo com o cotidiano escolar.

Para que se revelem as representacfes sociais dos alunos a respeito do
conhecimento escolar vamos nos utilizar de uma técnica desenvolvida por

Lefévre(2000) intitulada Discurso do sujeito coletivo (DSC).

“O discurso do sujeito coletivo (dsc) é uma estratégia
metodologica com vistas a tornar mais clara uma dada
representacdo social. Consiste na reunido, num sé discurso-
sintese, de varios discursos individuais emitidos como
resposta a uma mesma questdo de pesquisa, por sujeitos
social e institucionalmente equivalentes ou que fazem parte de
uma mesma cultura organizacional e de um grupo social
homogéneo na medida em que os individuos que fazem parte
deste grupo ocupam a mesma ou posi¢oes vizinhas num dado
campo social. O dsc é entdo uma forma de expressar
diretamente a representacao social de um dado sujeito social”
(Simioni et al., 1997:24).
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“Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu

A gente estancou de repente

Ou foi 0 mundo entdo que cresceu...
A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar

Mas eis que chega a roda viva

E carrega o destino pra la]...]”
(Roda viva - Chico Buarque)

7 As ideias na relagdo: individuo X sociedade

Cada um de nés pretende controlar a préopria vida, e isso € muito natural,
contudo estamos imersos em grupos sociais que vao desde a familia ao pais e até o
mundo e, portanto as ideias que mediam nossas relagcdes ndo pertencem apenas a
ndés, mas sim ao meio que estamos imersos e desta forma ndo temos pleno controle
sobre o destino de todas as acdes, por vezes chega a roda viva e tudo muda.

O estudo da relacdo do individuo com a sociedade em que esta inserido &
nosso tema de estudo e o faremos a partir do conceito de representacao social de
Serge Moscovici, esse conceito é originado dos trabalhos de Emilie Durkhein (1989),
especificamente do conceito de representacdo coletiva que aparece no trabalho
sobre religides “Formas elementares da vida religiosa” ele demonstra que a ideia de
religido € inseparavel da ideia de comunidade religiosa.

Na busca por estabelecer uma psicologia social que incluisse tanto o social
representacdo coletiva, por seu carater estatico, e propde o0 conceito de
representacdo social e com ele inicia a construcdo de uma psicologia social do
conhecimento , assim destaca Gerard Duveen na introdugéo a Moscovici (2003).

A insercdo nos espacos de cultura dos grupos escolares é uma agéo coletiva,
que envolve os atores na escola: diretores, professores, funcionarios e
principalmente os alunos. Conforme observamos ao longo das visitas realizadas,
mesmo os alunos que nao fizeram as visitas se envolveram com elas na medida que
os alunos visitantes retornam a escola com as novidades e com 0 animo e a estima
em alta. Envolve, ainda, os agente de educacdo nos espacos de cultura na
universidade e os professores que coordenaram 0 projeto com a equipe de

monitores.
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Essa acao coletiva converge para a acao de cada um dos envolvidos, para
sua contribuicdo dividindo o conhecimento que possui, reconhecendo,
reinterpretando o conhecimento do outro e partilhando experiéncias, emogées. E um
todo que contribui para 0 sucesso da visita, mas que sem duvida participam do
intrincado processo e reelaboragéo ou de construcao das representacdes sociais de
todos os envolvidos.

Como contraponto ou apoio a nossa analise das representacdes, vamos
utillizar uma teoria do socidlogo Bourdieu, que também possui ligacbes com
Durkhein e trata da interacdo individuo/sociedade a partir de um conceito central o
habitus que destacaremos depois.

Contudo o pensar, como representamos o mundo a nossa volta e como essas
representacdes nos auxiliam em nossas relacdes na sociedade e com nosso meio, €
tema antigo; foi preocupacao do filosofo grego Platdo (427 a 347ac) que a partir do
conceito de “ideia”. Platdo afirmava ser as ideias sdo a fonte do mundo fisico e do
gue nele acontece, sGo como esséncias estaveis e permanentes e idénticas a si
mesmas As ideias existem em um mundo préoprio e sdo como formas que moldam a
realidade comum e sao perfeitas Chaui, (2002, p273).

O filésofo concebia nosso mundo fisico como imperfeito, o mundo do vir-a-ser
dotado de uma incompletude, porque era por nds construido, a partir de nossa
capacidade limitada de expressar o mundo ideal, o mundo das ideias. Platdo
acreditava que podemos conhecer ideias verdadeiras sem nenhuma participacéo da
experiéncia, as coisas sensiveis ndo participam das ideias. O mundo fisico sensivel
€ uma imitagdo, como copia do modelo ideal.

Porém o fato de podermos conhecer a verdade ndo significa que a
conhecamos, para Platdo, a verdade esta na esséncia das coisas. Quando vemos
uma crianca entrar na sala de aula e se sentar em uma carteira, diremos que é um
aluno; porem ao chegar outra crianga e se sentar na mesma sala, diremos que
também € um aluno. O pensamento de Platdo nos diria que ambos 0s criancas e sao
bons representantes do aluno ideal que pertence ao mundo das ideias.

Na republica, livro VI Platdo, (2000, p202-203) coloca na fala de Sdcrates:

“Depois de termos compreendido tudo isto, diz me: é
possivel que a turba admita e conceba que o belo em si
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mesmo existe, uno e distinto da multiddo das coisas belas e

gue a esséncia das coisas € simples, uma e indivisivel?”

Assim como, para todas as coisas sdao multiplas, a cada uma corresponde a
sua ideia, que é Unica a qual chamamos esséncia, e Platdo acrescenta, as coisas
multiplas séo vistas e ndo concebidas, e as ideias sdo concebidas e néo vistas.

Desta forma a realidade fisica ndo € a base da verdade para Platdo e
encontrar a verdade é o desafio, para o fildsofo que deve descobrir como é esse
mundo ideal e ensinar as pessoas a reconhecé-lo e a orientar suas vidas por ele.
Sem duvida € dificil superar os sentidos e ver o mundo ideal e também agir
conforme a perfeicdo desse mundo.

N&o € nossa intencéo discutir as representacdes a luz as ideias em Platéo,
embora fosse possivel realizar tal tarefa, mas vamos té-lo como companhia ao longo

das reflexbes, como no mito da caverna que destacamos de Vergez (1982, p35):

“Esse mito famoso, extraido do livro VII da Republica,
exprime o dualismo fundamental de Platdo. As sombras
projetadas na parede da caverna representam nossa
experiéncia sensivel, o mundo das aparéncias e do vir-a-ser.
Os objertos verdadeiros situados no exterior da caverna e
iluminados pelo sol simbolizam o mundo das verdades
eternas, isto €, o mundo das Ideias governado pelo sol que é a
ideia do bem. O prisioneiro, libertado da caverna e trazido para
a luz do sol, representa a dialética ascendente. No retornar a
caverna ofuscado pelo sol, seus antigos camaradas o

consideram cego.”

As sombras projetadas na parede sdo 0s objetos reais, para as pessoas
aprisionadas elas estdo condenadas a ver sombras a sua frente e toma-las como
verdadeiras e sdo de fato as sombras os objetos do mundo real. E da interpretacéo
de tudo que os sentidos nos revelaram e que chamamos mundo real que nos
construimos representacdes (as ideias e imagens que usamos para compreender) e
assim nos relacionarmos socialmente e com o mundo a nossa volta (0 meio

ambiente, as estruturas politicas, a nacgéo, a religido,... etc.).
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Certamente as representacdes de conhecimento que os alunos possuem e
foram construidas no meio em que vivem, a familia, o bairro, a religido, a escola em
fim no meio social de sua origem; ao apresentarmos, aos grupos de vinte alunos,
novas formas de ver e pensar o conhecimento e a cultura humana, causaremos
mudangas na visdo do conhecimento que possuem e portanto na(s)
representacéo(des) que possuem do conhecimento.

Embora pareca automatico estabelecer a relacdo entre os alunos que
trazemos para as visitas e o individuo libertado das correntes e arrastado para fora
da caverna como descrito no mito de Platdo, queremos nos deter no fato de que
existem representacdes (ideias) que nos permitem compreender e nos relacionar. E
gueremos entender as correntes enquanto obstaculos a superar na construcéo de

representacGes novas que ndo pertenciam ao grupo.
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“O que sera, que sera?

Que andam suspirando pelas alcovas

Que andam sussurrando em versos e trovas
Que andam combinando no breu das tocas

Que anda nas cabecas anda nas bocas|...]"

(O que sera — Chico Buarque)

8 Representacdes Sociais

As ideias que norteiam as acfes, 0S N0OsSso0s principios, que equilibram
nossas relagdes sociais; se rompidas ou questionadas desequilibram e provocam
conflitos individuais e coletivos, essas ideias, estdo em toda parte nas cabecas, nas
bocas e elas sé@o as representacdes sociais, (Moscovici, 2003).

Os grupos sociais vivem um cotidiano equilibrado, pois a convivéncia e o
papel de cada elemento do grupo sdo bem conhecidos de todos, quando ocorrem
desequilibrios por quebra do ideario comum ao grupo aparecem conflitos pessoais
e interpessoais. Alexandre (2000) destaca o papel das representacdes regulando a

convivéncia:

“Se 0 Eu se constitui na alteridade, isto €, a partir da
internalizacdo de outros, a vida privada tem origem na vida
publica, na relacdo de um individuo com os outros. Por outro
lado, a vida publica, estabelecendo normas de convivéncia,
trocas de saberes, explicacbes e prestacdo de contas, é o

lugar onde se constroem as representacdes sociais.”

Conforme destacamos, as relacbes entre os integrantes do grupo séo
regulados por um conjunto de ideias (codigos, condutas) proprias do grupo, as
representacdes sociais; e como nenhum grupo esta isolado, essas representacdes
estdo repletas de um ideéario externo ao grupo, vindo de um coletivo maior ou de
instituicoes.

Para ilustrar vamos propor um exemplo retirado do cotidiano escolar: se um
integrante de um grupo de alunos comete alguma infracdo aos regulamentos da
escola, dificilmente algum integrante do grupo revela a falta do companheiro a

qualquer representante da escola, seja inspetor de alunos, professor ou diretor.
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Mesmo estando o aluno muito errado os demais alunos ndo o denunciam.
Nesse caso o0s codigos e condutas do grupo de alunos sdo para eles mais
importantes que os codigos externos ao grupo, no caso os regulamentos da escola.

A indisciplina organizada € um desafio aos educadores em nosso tempo,

como destaca Garcia (1999):

“[...]'bagunca engajada”. Isso ocorre, por exemplo,
guando os alunos de uma turma de ensino médio, mesmo
formada por grupos divergentes entre si, sGo capazes de se
organizar e estabelecem atitudes indisciplinadas coletivas, que
vao desde a préatica de um mesmo tipo de tratamento evasivo
durante as aulas de determinado professor, passando por
estratégias para intimidar uma professora a ponto de forcar
gue esta abandone a escola, até processos complexos de
contestacdo da orientacdo pedagodgica dos professores e da
escola.”

Para que a escola descubra o autor da transgressao através de depoimentos
de alunos do grupo nao é tarefa facil e sem duvida ndo é espontaneo da parte dos
alunos. Se um aluno fala espontaneamente sobre o assunto aos professores e
direcdo, os demais alunos do grupo ficam fortemente indignados, sentem-se
traidos, este aluno sincero pode até ser discriminado ou excluido pelo grupo. Essa
acdo de sinceridade desequilibra o grupo ao ferir os codigos pertencentes ao seu
ideario, o reequilibrio custa ao grupo um processo de renegociacédo do seu ideario,
vai naturalmente ocorrer, enquanto o grupo vai percebendo que o companheiro
sincero tinha razdes aceitaveis para questionar 0 grupo, ou O grupo O exclui
definitivamente e permanece com o seu cédigo intacto.

E importante aqui percebermos que 0s grupos ndo se retinem para
estabelecer regras e condutas, essas, fazem parte de um ideéario que € constituido
no cotidiano do grupo em cada troca informal Gomes, (2004), a caminho da escola,
no pétio, durante e entre as aulas, no recreio e cada elemento do grupo contribui
para sua constituicAo que passa por constantes transformacdes a depender da

dindmica e das influencias a que o grupo esta sujeito.
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Iniciamos com esse exemplo, mas é facil perceber que a qualquer grupo
social cabe um conjunto de ideias e imagens enfim um conjunto de conhecimentos
que |Ihes sao proprios e que regulam os comportamentos e possibilitam o equilibrio
das relagcbes no grupo e fora dele, na relacdo com outros grupos ou com
instituicbes externas a ele.

Conforme destacamos, esse conjunto de imagens e ideias (construcdes
mentais) sdo socialmente constituidas, e ndo sao fruto de uma Unica interacdo, mas
sim de trocas e trocas que dinamica e dialogicamente sdo elaboradas pelo grupo, a
esse fendbmeno a Psicologia social chamou de “representacédo social’. Obviamente
em um grupo pode haver mais de uma representagcdo sobre um mesmo tema e
estas convivem e, por vezes, se modificam para nova(s) representacao(des)

conforme Moscovici (1978 p 26).

[...] a representacdo social € uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcéo a elaboracéo de

comportamentos e a comunicacao entre individuos.

Visto que os integrantes do grupo estdo imersos em outros grupos (a familia,
por exemplo) eles, recebem influéncias externas constantemente, por esse motivo
as representacdes sofrem um processo dinamico de construcéo e se transformam e
influenciam o grupo.

As representacfes comuns sao exatamente o que mantém um grupo como
grupo, portanto ha sempre um conjunto de valores que sdo mais estaveis e que
agregam os elementos do grupo. Em um diadlogo entre elementos de um grupo
esses valores ndo aparecem, pois ja ndo sdo temas de discussdo, mesmo que
nunca tenham sido discutidos em uma “assembléia do grupo”.

As representacdes sociais ndo dependem da forma como pensamos; € a
forma de pensar e o que pensamos que dependem das representacdes sociais.

Segundo definicdo classica apresentada por Jodelet (1985), as
representacfes sociais sdo formas de conhecimento pratico orientadas para a
comunicacdo e compreensdao do contexto social, e se compde do material e
ideativo presente do grupo. Séo, portanto formas de conhecimento que se
manifestam como elementos cognitivos (imagens, conceitos, teorias, entre outras

construgbes mentais) socialmente elaborados e compartilhados, contribuindo para
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uma realidade comum, as representacdes do grupo possibilitam a comunicacéo e
norteiam os comportamentos.

Enquanto as representacfes sdo partilhadas no grupo elas penetram e
influenciam a mente de cada integrante do grupo, essas representacées mesmo
nao sendo pensadas, ndo sendo motivo de reflexdo por um integrante do grupo;
sao por ele repensadas quando o grupo fala sobre qualquer assunto, as ideias que
0S mantém como grupo estdo sempre presentes.

Por vezes sédo simplesmente recitadas sem reflexdo, as pessoas repetem o
que ouviram e assim, dessa ou de outra forma, as representacdfes sao
reapresentadas ao grupo e a quem conviva com ele em cada situacao ou tema que
o grupo aprecie. E nessa influencia que reside a forca das representacées como
destaca Moscovici (2003): “O poder e a claridade peculiares das representacdes —
isto é das representagfes sociais — deriva do sucesso com que elas controlam a
realidade de hoje através da de ontem e da continuidade que isso pressupde.”

Na escola alunos e professores tem suas representacbes acerca do
conhecimento escolar (formal) e essas representacdes regulam os comportamentos
e as aclOes em relagdo a aprendizagem, essas representacées podem servir como
elemento para compreendermos a agéo educativa e os resultados em cada escola.

E muito interessante vermos o carater dindmico das representacées sociais,
se for possivel tentaremos acompanhar as mudancas nas representacdes para
conhecer sua natureza (vale destacar que esse ndo é o objetivo principal deste
trabalho), é segundo Moscovici (1978 p 26), as mudancas nas representacdes
capazes de influenciar os comportamentos individuais, se assim presenciarmos
estaremos frente a criagcdo de nova(s) representacédo(des). Moscovici (2004, p40)
propde que através dos processos internos em cada individuo é que as
representacdes se formam e dessa maneira vai se espalhando pelo coletivo, onde
as representacoes se alteram em cada contribuicdo de cada integrante do grupo e
o ciclo de formacédo da representacdo permanece, sendo reforcada pelo grupo e
compartilhada até sua cristalizacao.

No projeto Vivendo a USP as escolas parceiras tem tido através de alguns
alunos e professores contato com o0s ambientes e espagos de cultura na
Universidade e estes estdo reformulando as representacdes acerca de muitos
temas, queremos olhar especialmente para as representagcdes do conhecimento

escolar. E sabemos que, com o tempo, as interacdes sociais na escola vao
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transformar as representacdes (essa afirmacdo néo significa que temos controle
sobre as representacbes que se formaram). Conforme Moscovici(2003, p41l),
“Pessoas e grupos criam representacbes no decurso da comunicacdo e da
cooperacgao.”

Como j& destacamos as representacfes, ndo sdo criadas por um unico
individuo isoladamente. Mas uma vez criadas, elas adquirem uma vida prépria,
circulam pelo grupo em cada interacdo social, se transformam e dao oportunidade a
criacao de novas representacdes enquanto as velhas sdo descartadas.

Acreditamos que as atividades do projeto devam influenciar positivamente na
construcdo das representacdes sociais sobre o conhecimento; esperamos que a
relacdo dos alunos no cotidiano da escola na aprendizagem do conhecimento
escolar (formal) deva se modificar de alguma forma. Acompanhar o desenrolar das
representacfes dos alunos, sobre o conhecimento é nosso papel nesta pesquisa
gue pretendemos perceber as influencias sobre o comportamento dos alunos, pois

conforme afirma Jodelet, (1984).

“A funcdo social dessas representacdes consiste em
contribuir para definir um grupo social em sua especificidade,
constituindo um modo de referéncia para todos 0s seus
membros, possibilitando ao individuo e ao grupo um modo
sistematico de apreensdo da realidade, culminando por

influenciar seus comportamentos sociais.”

No processo de formacao das representacdes elas, inicialmente, séo ideias
estranhas ao grupo, mas vao passando por um processo em que o nao familiar se
torna comum. Assim sua origem é esquecida, tornando-se para 0 grupo tema que
ndo estd em discussdo e quando sua nhatureza convencional é ignorada mais
fossilizada ela se torna. Quanto menos pensamos nelas, menos conscientes
estamos delas e maior sera sua influéncia sobre nosso pensamento e sobre nossas
acOes e consequentemente do grupo social.

As representagdes séo, portanto um fend6meno social e deve ser entendido
através do contexto de sua producéo, ou seja, do uso das fungdes simbdlicas e
ideologicas e das formas de comunicacdo onde circulam. A Psicologia Social

alcancaram nas representacfes um viés tedrico que serve de contraponto,
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permitindo uma reflexdo dialdégica com outras ciéncias, a Filosofia, a Historia e a
Psicologia Cognitiva quando se detém a questdo de conhecimento, e também a
sociologia na compreensao dos fendmenos.

Os estudos das representacdes sociais ganham um carater transdisciplinar
por estarem situados na interface dos fenébmenos individuais e coletivos, conforme
destaca Jodelet (1989); o fato de podermos superar as limitagdes na compreensao
das relacdes individuo/coletivo — intrapessoal/interpessoal e grupo/intergrupo deve
interessar a todas as ciéncias humanas.

O conceito de representacéo social surge a partir da ideia da “representacao
coletiva”, desenvolvida por Emile Durkheim em 1912, comentaremos alguns
elementos da evolucéo, para que se possa destacar sua importancia e abrangéncia
no universo da Psicologia Social.

O conceito de representacdo coletiva, de Durkheim que era sociélogo, surge
em seus estudos das formas elementares da vida religiosa, e foi empregado na
elaboracdo de uma teoria da religido, da magia e do pensamento mitico. Em seu
trabalho argumenta que esses fendmenos coletivos ndo podem ser explicados em
termos individuais, visto que o individuo ndo pode inventar uma lingua ou uma
religido, pois séo produtos de uma comunidade, ou de um povo.

Mas, para ele as representacdes coletivas possuiam um carater estatico, ele
mantinha-se fiel a tradicdo aristotélica e kantiana, por isso em sua teoria as
representacfes eram muito densas, com muitas ideias, nas palavras de Moscovici
(2003) eram como camadas de ar estagnado na atmosfera da sociedade.

As “representacgdes coletivas” como destaca Alexandre (2004), na concepgao
de Durkheim, ndo se reduzem a soma das representacdes dos individuos que
compdem a sociedade, sdo um novo conhecimento que é formado, e que supera a
soma dos individuos e favorece uma recriagdo do coletivo. Assim a transmisséo da
heranca coletiva dos antepassados € a funcéo principal da “representagéo coletiva”,
esses acrescentariam suas experiéncias individuais ao conhecimento que a
sociedade acumulou no passar do tempo.

A separacdo entre o individuo e o social é um pressuposto assumido por
Durkheim, ao propor tal divisdo procurava dar conta de um todo, pois se
fundamentava na concepcdo de que as regras que comandam a vida individual
(representacdes individuais) ndo sdo as mesmas que regem a vida coletiva

(representacdes coletivas). E justamente nesse ponto que reside a divergéncia de
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concepcgao, pois Moscovici (2003) postula que o individuo é ativo e autbnomo no
processo de constru¢do da sociedade e também é formado por essa sociedade.

Assim a teoria das representacdes sociais pode ser considerada como uma
forma sociologica de Psicologia Social. A expressdo € mencionada pela primeira
vez por Moscovici, em seus estudos publicados na obra, “A representacao social da
psicanalise”, tenta compreender de que forma a psicanalise, ao sair dos grupos
fechados e especializados, adquire uma nova significacdo pelos grupos populares.
E critica os pressupostos positivistas devido a crenca, por parte dos estudiosos, de
que fendmenos coletivos e fendmenos individuais eram explicados por leis
diferentes.

As representacfes sociais tém assim uma dimenséo social ao se tornarem
nessa concepcdo uma forma de conhecimento que sao, inevitavelmente e

profundamente, frutos da vida em sociedade, como diz Forgas, (1981):

“[...] nosso conhecimento € socialmente estruturado e
transmitido desde o primeiro dia de nossas vidas, é colorido
por valores, motivacbes e normas de nosso ambiente social
na fase adulta e as ideias, conhecimentos e representacdes
sdo criadas e recriadas tanto ao nivel social quanto

individual.”

As representacdes constituem uma forma Unica de conhecimento, pois nem
todo conhecimento € uma representacao social, apenas o conhecimento construido
no cotidiano, através do senso comum, que é produto da interacdo social e tem
funcdo de auxiliar o grupo na leitura do mundo, a reconhecer e atuar nele. E um
conhecimento pratico que convive e, por vezes, se contrapde, e até contradiz o
cientifico, mas se parece com ele, pois auxilia o individuo a compreender a
realidade em que vive.

Em nossa pesquisa conheceremos as representacdes sociais, dos alunos
acerca do conhecimento escolar formal e suas possiveis mudancas durante o
projeto Investindo em novos talentos da rede de educacdo pu  blica para
inclusdo social e desenvolvimento da cultura cienti fica, esperamos que isso

nos ajude a desvendar dos mecanismos de funcionamento da elaboracéo social do
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real, colaborando com quem estuda as ideias e condutas sociais, no ambiente
escolar.

O problema da relacdo dos alunos com o conhecimento escolar é cercado de
muitas variaveis e de muitos contextos diferentes. Devido as experiéncias
individuais e a educacéo que receberam da escola, da familia, da comunidade em
que estdo inseridos, da sociedade e meios de comunicacdo, cada aluno possui
imagens ou ideias sobre o conhecimento, que certamente norteiam seu
comportamento no ambiente escolar e fora dele.

O professor por sua vez, tem suas experiéncias e ideias que constroem sua
visdo sobre relagdo que o aluno deva ter com o conhecimento escolar. E partindo
dessa visdo que pensa, organiza e orienta seu aluno para um melhor
relacionamento com o conhecimento.

Para acessarmos as representacdes sociais que os alunos possuem do
conhecimento escolar vamos utilizar a abordagem metodologica o Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) estratégia proposta por Lefevre(2000) de forma que possam
ser Uteis para a reflexdo dialégica que vamos realizar. Os Discursos do sujeito

coletivo como propostos por Lefévre (2006):

“[...]Jelenca e articula uma série de operagdes sobre a
matéria-prima de depoimentos coletados em pesquisas
empiricas de opinido por meio de questbes abertas,
operacbes que redundam, ao final do processo, em
depoimentos coletivos confeccionados com extratos de
diferentes depoimentos individuais — cada um desses
depoimentos coletivos veiculando uma determinada e distinta
opinido ou posicionamento, sendo tais depoimentos redigidos
na primeira pessoa do singular, com vistas a produzir, no
receptor, o efeito de uma opinido coletiva, expressando-se,
diretamente, como fato empirico, pela “boca” de um udnico

sujeito de discurso.”

Os discursos do sujeito coletivo possuem as qualidades de que temos
apontado, e devemos observar que eles ndo sao as representacdes sociais, mas

carregam o0s sentidos, as praticas, as ideias, 0s anseios de um grupo social ao
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menos em relagdo ao tema do DSC; com isso nos dao acesso aos significados
presentes as representagdes sociais, como nos afirmam Lefevre & Lefevre, (2006,
pg.522).

“Os Discursos do Sujeito Coletivo conformam um painel de
representacdes sociais sob a forma de discursos que,
enquanto pesquisas sociais empiricas, buscam, com base
numa série de artificios metodoldgicos, resgatar o pensamento

coletivo de uma forma menos arbitrarial...]”

Os DSCs nao reduzem os discursos a categorias, anulando a riqueza que 0s
depoimentos individuais, pois sao obtidos de partes de cada resposta que obtemos a
cerca da questdo que desejamos investigar. Assim conseguimos como afirmam

Teixeira & Lefevre(2001), busca-se,

“[...] reconstruir, com pedacos de discursos individuais, como
em um quebra-cabeca, tantos discursos-sintese quantos se
julgue necessario para expressar uma dada “figura”, um dado

pensar ou uma representacéo social sobre um fené6meno.”
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“Quando entrar setembro

E a boa nova andar nos campos
Quero ver brotar o perdao

Onde a gente plantou

Juntos outra vez...”

(Sol de Primavera - Flavio Venturini)

9 O habitus em Bourdieu

As estruturas e representagbes que nos levam a regular nossa agédo e
comportamento, situam, orientam e organizam nossas praticas, nos permitem
assistir brotar tudo o que plantamos, mesmo quando ndo temos consciéncia de tudo
isso. S&o habitus que o grupo social partilha.

Pierre Bourdieu construiu sua teoria ao longo do tempo, assim os conceitos
que dela fazem parte foram sendo elaborados e reelaborados, em fungéo dos
objetos de estudo, da evolugdo no campo intelectual e do contexto social Nogueira
(2009). Um nacleo dos trabalhos de Bourdieu é revelado por sua preocupag¢do em
realizar a analise da relac&o individuo e sociedade e dos processos de mediacao, ha
um complexo circuito entre a sociedade e individuo. Partindo de elementos
concretos extraidos das tramas nos varios espagos sociais.

Em seu esfor¢o de compreender a ordem social como forma de conhecimento
Bourdieu se depara com as limitacfes, distorcdes e reducionismos presentes tanto
na escola sociolégica de orientacdo subjetivista, que assumia a tendéncia de ver a
ordem social como resultado consciente e intencional da a¢édo do individuo; como na
escola objetivista, que tomava a ordem social como transcendente em relagédo aos
individuos, uma realidade externa a eles inflexivel as ac¢des individuais.

O objetivismo é uma concepcao parcial, (Nogueira, 2009) que reconhece as
propriedades estruturantes da estrutura ao pensar as realidades sociais apenas
como categorias dotadas de autonomia, sem analisar 0os processos de estruturacéo
e operacao da estrutura em meio a pratica social, colocando a contribuicdo dos
individuos fora de sua compreensdo dos fenémenos, conforme afirma Martins
(1990).

“[...]objetivismo, na concepcéo de Bourdieu, condena-
se apenas a registrar a producdo de regularidades da vida

social, ou a reificar abstracbes, o que consiste em tratar os
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objetos construidos pela ciéncia, como por exemplo a cultura,
as classes sociais, 0s modos de producdo ou outras
categorias, enquanto realidades autbnomas, dotadas de uma
eficacia social, capazes de agir por si préprias, substituindo,

desta forma, os agentes sociais.”

O subjetivismo (trabalhar com Bourdieu) descrevia as acdes e interacdes
sociais, mas nao questionava as condi¢des objetivas que poderiam explicar o curso
dessas interagcdes. O problema ndo seria apenas o escopo limitado, por ndo atingir
as bases sociais que supostamente condicionaram as experiéncias, mas, o fato
social que confere aos sujeitos excessiva autonomia e consciéncia na conducéo de

suas acodes e interacbes como destaca Martins (1990).

“[...] tal modo de conhecimento exclui a questdo das
condi¢cles da producao desta experiéncia da familiaridade com
o mundo social, isto é, a coincidéncia entre as estruturas
objetivas e as estruturas incorporadas nos agentes, o que
contribui para criar a ilusdo da compreensdo imediata do
mundo social, assim como exclui toda interrogacédo sobre as

condi¢Oes desta percepc¢ao natural do mundo social.”

Para superar os obstaculos Bourdieu propde o conhecimento praxiolégico que
tem por objeto tanto o sistema de relagcées que sdo alvo da escola objetivista como
as relacdes dialéticas entre as estruturas e as disposicdes estruturadas que as
atualizam e as reproduzem.

Bourdieu propdem entdo que essa superacao se da através do habitus, que
nada mais é que o sistema de disposi¢cdes durdveis e estruturadas conforme os
meios sociais do sujeito, que tem predisposicdo de estruturas estruturantes, sao,
portanto o principio gerador e estruturador das praticas e das representacoes.
(Bourdieu, 1980c. p. 88-89)

Nas palavras de Bourdieu: "(o habitus) s&o sistemas de
disposicdes duraveis e transferiveis. Estruturas estruturadas

predispostas a funcionar como estruturas estruturantes. isto €,
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como principios geradores e organizadores de praticas e de
representacdes que podem ser objetivamente adaptados a seu
fim sem supor a intencdo consciente dos fins e o dominio
expresso das operagbes necessarias para atingi-los,
objetivamente reguladas e reguladoras. sem ser o produto da
obediéncia a regras, sendo coletivamente orquestradas, sem

ser o produto da acdo organizadora de um regente.

Além disso, sua abordagem do mundo social podia contemplar varias
metodologicas da analise sociolégica, tomando por chave, o sujeito da acdo, o ator
na elaboracdo de uma sociologia da compreensdo. O pensamento de Bourdieu
apoOia-se na certeza de que o coletivo estd em cada individuo, desta forma,
organizam, coordenam e estruturam todas as formas de ser ou de fazer.

A concepcéao do habitus de Bourdieu é fruto da histdria e orienta as praticas
individuais e coletivas, que garantem a presenca ativa das experiéncias passadas,
presentes em cada individuo na forma de esquemas de pensamento, de percepcao
e de acdo, assim garantem o equilibrio das praticas e sua estabilidade no tempo.
Desta forma Bourdieu olha a pratica como uma condig&o distinta da mera obediéncia
a normas sociais, mas sim algo que possui contribuicbes de cada individuo como
destacam Bourdieu & Chartier, (2011, p.58).

“[...] a nocéo de habitus tem vérias propriedades. Ela é
importante para lembrar que o agente tem histéria, que séo
produto de uma histéria individual, de uma educagdo
associada a determinado meio, além de serem o produto de
uma histéria coletiva, e que em particular as categorias de
pensamento, as categorias do juizo, 0s esquemas de
percepcao, os sistemas de valores, etc. sdo o produto da

incorporacao das estruturas sociais.”

Por outro lado cada individuo pertence a um grupo ou classe social; esse
grupo possui e produz um sistema de disposicbes comuns e semelhantes aos seus
integrantes, e que sdo compartilhadas. A interacdo social promove uma

homogeneidade do habitus e como resultado temos o uma harmonizacdo das
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praticas dos individuos desse meio social, isso cria uma regularidade e uma
objetividade, dai o modo de existéncia do grupo o distingue de outros grupos.

Essa condicdo produz uma relacdo solidaria entre os individuos que
compartiiham do mesmo habitus de grupo por vezes ajustando as acdes
independentemente do cumprimento das normas do grupo ou classe social. Assim o
habitus orienta as praticas dos atores (individuos atuantes no grupo e no meio
social), praticas estas que se realizam quando as disposi¢cdes duraveis (o habitus)
dos atores interagem em uma situacao, por isso Bourdieu entende a pratica como
fruto de uma relacéo dialética entre um habitus e uma situagéo. Posteriormente ele
passou chamar de campo o que entendia por situacdo, pois 0 campo é um espaco
social com estrutura prépria e autonomia se comparado a outros campos.

Os varios campos sociais mantém relacdes, mas se distinguem pelos seus
objetivos especificos, o que lhes conferem logica estrutural e de funcionamento
proprios. Cada campo possui em seu interior disputas, hierarquias bem como seus

principios cujos conteudos orientam as rela¢des dos individuos.

Nas palavras de Bourdieu, (1980b, p.113-114): "Um
campo se define, entre outras coisas, estabelecendo as
disputas e os interesses especificos que estdo em jogo, que
sdo irredutiveis as disputas e aos interesses dos outros
campos. Estas disputas ndo sdo percebidas a nédo ser por
aqueles que foram produzidos para participar de um campo
onde se realizem estas disputas. Cada categoria de
investimentos implica uma certa indiferengca em relagdo a
outros interesses, a outros investimentos, especificos de um
outro campo. Para que um campo funcione é preciso que haja
lutas, ou seja, individuos que estejam motivados a jogar o
jogo, dotados de habitus implicando o conhecimento e o
reconhecimento das leis imanentes do jogo".

Diversos campos sociais existem e surgem, conforme sua proposta cada um
possui sua autonomia e especialidade, desta forma pede-se falar em campo
cientifico, campo politico, campo escolar, etc. Com isso sua analise busca apreender
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a especificidade do funcionamento de cada campo, e conhecer as relagdes internas,
aliancas, conflitos, concorréncia, cooperacao entre os individuos que o integram.

Em cada campo ha, segundo Bourdieu (1996), um capital préprio, existem,
portanto diferentes tipos de capital, o capital econémico regulado pela apropriacao
de bens materiais, o capital cultural regulado pela escolaridade e pela realizagéo de
manifestacbes e expressdes do conhecimento préprias dos varios seguimentos da
sociedade, o capital social orientado pelas relacfes interpessoais e de grupos e por
toda forma de fomentar as relacdes na direcdo do equilibrio e sucesso do grupo
social. Com isso para se obter sucesso em cada campo € necessario acumular mais
capital de interesse desse campo, por exemplo, no campo cultural o sucesso esta na
progressao escolar e, nas manifestacdes de cultura, a aquisicdo de bens pode
auxiliar no campo cultural, mas ndo é condicéo suficiente para sucesso na aquisicao
e produgéao de cultura.

Bourdieu separa o habitus, em disposi¢des duraveis e transferiveis na forma
de estruturas estruturantes geradoras e organizadora de praticas sociais e das
representacdes que sO podem ser sociais, pois segundo ele sédo coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da acdo de um regente; portanto, o habitus € um
misto das estruturas socialmente constituidas e das representacdes sociais dos
individuos que compde essa sociedade.

O Habitus é produto da acéo coletiva e se adapta para equilibrio e regulacéao
da ordem social; é fruto da historia individual e coletiva, da educacdo e do meio. E
produto da incorporacdo das estruturas sociais, e forma assim as categorias de
pensamento, os esquemas de percepcao da realidade e os sistemas de valores.

A insercao do individuo, nos varios espacos sociais, forja nele de forma
inconsciente, através das relacdes sociais, uma matriz de significacdo, de
comportamentos e de principios. Ou seja, essa imersao cria esta matriz de
percepcdo (o habitus) sem que o individuo perceba a matriz de significacdo, de
comportamentos e de principios em que estd imerso, nem a construcdo dos
esquemas de percepg¢ao, pensamento e acao em curso.

O equilibrio e o papel de regulador, que o habitus promove, tornam possivel a
formacao de novas formas de conduta, visto que a cada situagcdo, nos diferentes
grupos e espacos sociais, o individuo e/ou seu grupo recebem contribuicbes dos

integrantes de outro grupo (ou e de outros grupos) possibilitando a cada situacao
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nova as improvisacgdes, as agdes novas para o grupo sem, contudo, contrariar seus
principios.

O Habitus, Bourdieu (1983) é forjado no curso da histéria de cada individuo
que participa da historia do grupo, contribuindo assim para que os individuos
partiilhem realidades objetivas comuns, desta forma grupos, instituicbes mantém
suas atividades e passam por transformacdes ao longo das interacdes. Por isso ha
uma relacao solidaria entre os que compartilham um mesmo habitus, eles aceitam
condicbes objetivas semelhantes que criam uma homogeneidade que distingue o
grupo de outros grupos.

As representacdes sociais em Moscovici sdo 0 conjunto todo, ou seja, as
proprias estruturas socialmente constituidas e o conhecimento que serve de
mediador e regulador dos comportamentos e das relacdes nessa sociedade, pois
elas definem o grupo .

Ele destaca que sdo formas de conhecimento pratico que permitem a
comunicacdo e compreensdo do contexto social, das relacdes, das regras e
condutas no mundo a nossa volta, por isso as representacdes permitem a
comunicacdo entre os elementos do grupo e forjam seus comportamentos.

Jodelet (1984) destaca que as representacdes contribuem para definir um
grupo social em sua especificidade, sdo uma referéncia para todos no grupo,
possibilitando que individuo e grupo apreendam a realidade, e influem seus
comportamentos sociais. E em 1989 Jodelet propds que as representacdes sociais
sdo influenciadas por elementos afetivos, mentais e sociais que integram a
cognicdo e comunicacdo as relacdes sociais e 0 seu estudo deve articular todos
esses elementos.

No estudo das representacfes sociais o fundamental de se compreender &
seu processo de formacéo/transformacdo, ndo apenas como compreendemos 0O
mundo, mas como continuamos a compreendé-lo; visto que esta em permanente
transformac&o. E justamente na possibilidade de transformac&o que reside nossa
pesquisa, pois queremos perceber 0s impactos dos projetos e parceria entre escola
publica e Universidade para o cotidiano dos alunos dessas escolas.

S&o as representacdes que realizam a mediacdo entre o nao familiar,
guando uma situacao ou conjuntura é estranha ao grupo, ao familiar, conjunto de
valores, regras e condutas proprias do grupo; o novo é incorporado transformando

as representacoes. Para isso ocorrem dois processos como destaca Gomes, (2004)
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a ancoragem, que consiste em apreender o novo a partir dos conhecimentos
antigos.

A ancoragem é, portanto um processo que assegura que o que nao é familiar
seja incluido ao universo consensual criando vinculos com o0 que pensamos ser
real, e a objetivacdo, que é quando o novo conhecimento é assumido como
realidade cotidiana, o que € abstrato torna-se icbnico a imagem de um conceito; a
ideia vai assumindo o lugar do que ela representa. E 0 abstrato se torna quase
concreto como conceituado em Falcéo et. al.(2008)

Os conceitos de representacao social de Moscovici e de habitus de Bourdieu
sdo formas de buscar compreensdo dos fendmenos sociais especialmente na
relacdo com o individuo, em nossa reflexdo queremos percebé-los para possam
auxiliar nossa interpretacdo do fendbmeno social que estamos estudando, no caso

as representacdes sociais dos alunos a cerca do conhecimento escolar.

cidaddo possui.
Qual sua funcao?
¢ Comunicagdo e compreensdo do contexto
social;

« Elaboracao de comportamentos;

« Apreensdao da realidade;

¢ Influenciar comportamentos sociais;

¢ Realiza a mediacdo entre o familiar e o ndo

familiar;

Representacao social Habitus
O que sao? O que sao?
¢ Modalidades de Conhecimento Pratico; e Uma matriz de percep¢do que o individuo
*  Elos que unem os cédigos do grupo social. adquiriu nos varios espagos sociais;
De que sdo compostas? « Disposi¢des duraveis e transferiveis;
¢ Material ideativo do grupo acerca do mundo; « Estruturas estruturantes;
¢ Do Ideario e do acervo de imagens que o e Categorias de pensamento, de juizo, o0s

esquemas de percepcao e sistemas de valores.
De que sdo compostos?
e Principios geradores e organizadores de
praticas;

* Representacgoes;

« da histéria individual, educacéo e do meio;

« da histéria e acdo coletivas;

« da incorporacéo das estruturas sociais.

Qual sua fungéo?

« Definir o grupo social. «  Equilibrio e regulagdo a ordem social;

eCriam uma relacdo solidaria entre os que

No quadro queremos opor os dois conceitos e pensarmos, suas distingdes e
aproximacdes e, a partir dai, perceber o quanto podem ser Uteis & nossa analise.

Ao confrontarmos o0s dois conceitos; o habitus, de Bourdieu, e as
representacdes sociais, de Moscovici, vemos que sao visdes diferentes de um
mesmo fendmeno o das interacdes sociais, uma vez que Bourdieu vé as

representacdes sociais como parte do habitus e a outra parte sdo as estruturas que
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geram organizadora e orientam as praticas sociais, que para ele nao fazem parte
das representacdes sociais. Nas figuras abaixo (2), ao centro, buscamos ilustrar os
conceitos de representacdo social e habitus, logo ao redor elementos que o0s

constituem e nas pontas mais externas as suas funcoes.
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Figura 2

Mas Moscovici integra todos os elementos que evolvem as relacdes e
orientam o0 grupo social, ainda que nao sejam conscientes para o individuo,
inclusive e principalmente os que estruturam a organizacao social tudo no conceito
de Representacdo Social. Bourdieu também ressalta que o individuo ndo é
consciente do habitus, seja de como estruturam a acdo social ou regulam os
comportamentos.

Para Moscovici nossas representagfes individuais sofrem influencia das
representacdes sociais do grupo a que fazemos parte e assim buscamos uma
compreensao que nos mantenha incluidos, e o grande desafio esta na mudanca das

representacbes. Para Bourdieu o habitus é influenciado pelas representactes
individuais, ainda que para ele o habitus seja composto das representacdes sociais.

Queremos que o conceito de habitus nos sirva de apoio para nossas analises,
é claro que estaremos olhando apenas para as representagfes sociais na
expectativa de percebermos sua mudancga, contudo o conceito forjado por Bourdieu

pode nos manter atentos e distantes de realizarmos um trabalho que apenas
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confirme nossas expectativas, visto que vamos ter o conceito de habitus como
contraponto para nossas reflexdes.

E importante destacarmos que a psicologia social e a sociologia sdo areas
distintas, contudo por estarmos explorando o conceito de representacdo social que
tem raizes na sociologia e conforme afirma Moscovicci, (1978): “A teoria das
representacdes sociais pode ser considerada como uma forma sociologica de
Psicologia social.” Ele percebe que a representacdo social esta na interface da
psicologia e da sociologia.

Bourdieu em seu trabalho com sociologia procurou pensar nos sistemas de
relacbes que faziam com que o0s grupos se afirmassem, ele objetivava pensar
sociologicamente o social, 0 que significa simultaneamente pensar a producédo do
conhecimento sobre o social, Bourdieu, (2002).

E Moscovici, (2003) orientou sua psicologia social para questbes de como
ocorrem as mudangas na sociedade, ou seja, para 0S processos que orientam a
mudanca ou preservacdo enquanto parte da vida social, interessava-se pela
influencia da minoria, ou da inovacdo na mudanca social.

Vemos novamente a grande afinidade de propdsito no pensamento dos
autores que orientam nossas reflexdes; ambos preocupados em conhecer 0s

processos ou sistemas de relagdes que tomam parte na vida dos grupos sociais.
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“Os versos seus

Tao meus que peco
NoOs versos meus

T&o seus que esperem
Que os aceite...”
(Resposta — Skank)

10 Discursos do Sujeito Coletivo — (DSC)

Muitas vezes nos deparamos com pessoas que falam expressando ideias
que nos soam de forma familiar, por vezes a sintonia é tdo grande que a fala
poderia ter saido de nosso labios. Dessa forma quando “os versos seus”, “séo
meus”, eles constituem um discurso comum; e se todo o grupo de que fazemos
parte pensa e versa a mesma fala sobre o tema, certamente o discurso é coletivo.

No presente trabalho procuramos escolher uma metodologia que permitisse
alcancar as representacdes sociais dos alunos dentro do ambiente escolar de forma
que a situacdo de pesquisa fosse ao mesmo tempo distinta para ele da rotina
escolar sem que Ihe parecesse algo alheio as interagfes pelas quais ele passa ha
escola. Assim buscamos estar durante alguns dias em contato com os alunos na
escola, observando nos intervalos participando de conversas informais com eles e
com seus professores para diminuir a estranheza de cada entrevistado com o
pesquisador.

Héa outras metologias como apresenta Wagner et al, (1999) em seu artigo
onde expde seis exemplos de pesquisas empiricas com representacfes sociais que
se utilizam desde experimentos de laboratério, passando por observacdes para
estudos etnograficos, contudo optamos pelos Discursos do Sujeito Coletivo, método
gue vem sendo desenvolvido desde 1990 na Universidade de Sao Paulo, conforme
Lefevre, (2012).

No processo da realizacdo das visitas aos museus estive em contato
permanente com alunos e professores, estive na Universidade para recebé-los e os
acompanhei ndo durante as visitas aos espacos de cultura, mas participei da
distribuicdo dos lanches e os acompanhei nos almocos.

Essa presenca junto aos alunos e professores tem por objetivo perceber

objeto de estudo, mas principalmente fazer que minha presenca néo lhes fosse
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estranha e que ao serem perguntados sobre os assuntos que pretendemos
pesquisar, eles fossem espontaneos.

Como queremos acompanhar as representacdes sociais do grupo de alunos,
encontramos nos DSC, (Discurso do Sujeito Coletivo) estratégia metodoldgica
proposta por Lefevre (2000) que nos parece ideal, visto que os alunos sdo um
coletivo com histéria e interesses comuns e que participaram de uma acédo cultural
nas visitas e contatos com a Universidade e social, pois o grupo interagiu com cada
espaco de cultura e com os professores e monitores que os atenderam durante as

visitas. Nas palavras de Simioni et al., (1997).

“O discurso do sujeito coletivo (DSC) é uma estratégia
metodologica com vistas a tornar mais clara uma dada
representacdo social. Consiste na reunido, num sé discurso-
sintese, de varios discursos individuais emitidos como
resposta a uma mesma questdao de pesquisa, por sujeitos
social e institucionalmente equivalentes ou que fazem parte de
uma mesma cultura organizacional e de um grupo social
homogéneo na medida em que os individuos que fazem parte
deste grupo ocupam a mesma ou posicdes vizinhas num dado

campo social. O DSC é entdo uma forma de expressar
diretamente a representacéo social de um dado sujeito social.”

Os DSC sao mais que a soma dos depoimentos, ou melhor sdo uma
expressdo do arsenal de ideias e imagens e de valores que um grupo possui e que
aparecem quando os integrantes falam sobre algum tema.

Por isso utilizaremos os DSC como abordagem metodoldgica na coleta e
andlise de informacdes (as representacdes sociais) que possam ser Uteis para a
reflexdo dialdgica que vamos propor, sera portanto um estudo de caso. Por Lefevre,
(2006) sobre os DSC:

“[...]Jelenca e articula uma série de operagdes sobre a
matéria-prima de depoimentos coletados em pesquisas
empiricas de opinido por meio de questbes abertas,

operacbes que redundam, ao final do processo, em
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depoimentos coletivos confeccionados com extratos de
diferentes depoimentos individuais — cada um desses
depoimentos coletivos veiculando uma determinada e distinta
opinido ou posicionamento, sendo tais depoimentos redigidos
na primeira pessoa do singular, com vistas a produzir, no
receptor, o efeito de uma opinido coletiva, expressando-se,
diretamente, como fato empirico, pela “boca” de um Unico

sujeito de discurso.”

A novidade metodolégica dos discursos esta na expressao do pensamento
coletivo, que recebe tratamento discursivo preservando uma riqueza semantica
propria da fonte da pesquisa, pois o discurso em primeira pessoa do singular
mantém o vinculo entre o coletivo e o individuo. E, acima de tudo, supera a
categorizacdo dos dados e o tratamento meta analitico comuns em metodologias
classicas de pesquisas a partir de entrevistas.

A analise do discurso do sujeito coletivo busca reconstruir, a partir de partes
dos discursos individuais, como um quebra-cabeca, todos os discursos/sintese
necessarios para expressar uma determinada figura ou tema.

De cada entrevista buscamos encontrar as ideias centrais, expressoes chave e
ancoragens para que a partir da observacédo de todas elas procuramos separar as
ideias centrais semelhantes em todos os depoimentos dos entrevistados, depois
vamos destacar expressoes chave e ancoragens quando houver.

Desse material vamos compor o discurso, que constitui o discurso sintese de
um grupo social, ou seja, o discurso do sujeito coletivo que é a representacao social
do grupo acerca do assunto em questdo; em nosso caso o0s alunos da rede publica.
Quando for o caso de haver mais de uma ideia central nas respostas dos
integrantes do grupo a respeito da questdo formaremos um DSC para cada ideia
central.

A producdo do discurso do sujeito coletivo passa pela identificacdo dos
operadores:
» Ideias centrais, que sdo formas sintéticas de carregada de sentido
que esta presente no depoimento; (por exemplo: por vocagao).
“A ideia central (IC) € um nome ou expressao linglistica que

revela e descreve da maneira mais sintética e precisa
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possivel o sentido ou os sentidos das ECH.” Lefevre &
Lefevre, (2012)

 Expressdoes Chave, que sao partes, trechos das entrevistas, do
material verbal produzido, que melhor representam a opinidao do
coletivo ou de parte do coletivo; (por exemplo: Desde pequeno

descobri que gostava de medicina).

“As expressbes chave (ECH) sdo pedacos, ou trechos, ou
segmentos, continuos ou descontinuos, do discurso, que
revelam a esséncia do conteddo do depoimento ou

discurso...” Lefevre & Lefevre, (2012)

* Ancoragens, sao formas sintéticas que expressao as ideologias, os
valores ou crengas presentes nas entrevistas. (por exemplo: (Um pai

nao abandona o filho).

“[...] denominamos Ancoragem (AC) — que é a expressao de
uma dada teoria ou ideologia que o autor do discurso
professa e que esta embutida no seu discurso como se fosse

uma afirmacao qualquer.” Lefevre & Lefevre, (2012)

De cada grupo de textos com um conjunto de ideias centrais semelhantes,
podemos selecionar expressdes chave a elas relacionadas e ancoragens, para
compor uma fala, que agregue os elementos discursivos presentes nas falas dos
individuos, preservando o sentido, através de um discurso escrito em primeira
pessoa, e com isso, exprimir o pensamento coletivo de forma individualizada. E
desta forma que se produz o discurso do sujeito coletivo e segundo Lefevre (2006,
p518).

“Ora, um sujeito coletivo, como o entendemos no
Discurso do Sujeito Coletivo, € muito mais do que um “nés”,

gue expressa apenas um tipo muito particular de sujeito
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coletivo que fala; e, também, menos, jA que um unico

individuo também pode ser um sujeito coletivo.”

Desta forma os DSC, nos permitem acessar o pensamento de um coletivo
sobre um tema e, portanto, as representacées sociais que norteiam a acao e as
condutas do grupo para assuntos relativos ao tema e ou a temas co-relacionados.
Conforme Lefevre (2005, p.25):

“O DSC consiste, entdo, numa forma ndo matematica
nem metalinguistica de representar (e de produzir), de modo
rigoroso, o pensamento de uma coletividade, o que se faz
mediante uma série de operagdes sobre os depoimentos, que
culmina em discursos-sintese que reunem respostas de
diferentes individuos, com conteudos discursivos de sentido

semelhante.”

Ao responder nossos guestionamentos cada aluno ndo expressa uma opiniao
independente da opinido do grupo a que faz parte, mas sua resposta esta
carregada dos valores, das posturas praticas comuns ao grupo, Ou seja, as
representacdes sociais sdo referéncia e os identificam. Estamos, desta forma
interessados em conhecer as representacbes sociais acerca do conhecimento
escolar, representacdes essas que expressam a valoracdo que o grupo dedica ao
conhecimento obtido na escola e, portanto regulam os comportamentos dos alunos
na relacdo com o conhecimento em todos os ambientes, dentro e fora da escola.

Para obtencéo dos DSC é necessario que individualmente os alunos possam
expor o pensamento social, que neles esta internalizado, pelo fato de pertencer a
uma coletividade que compartilha: ideais, procedimentos sociais, esquemas
sociocognitivos, valores e sonhos. Esse contexto compde a forma de pensar, de ser
e de agir que se expressa como opinido pessoal, mas que sédo representacdes

muito mais que individuais, séo representacdes sociais.
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“Al eu quero

guero tanto

gue vocé me aceite

do jeito que eu sou..”

(Quero quero - C. Nucci e M. Assumpc¢ao)

11 As etapas da pesquisa de campo

Realizar uma pesquisa na qual queremos entrevistar os alunos para obtermos
as representacdes sociais do conhecimento escolar e professores que podem nos
permitir acessar, mesmo que indiretamente, os comportamentos dos alunos na
relacdo com o conhecimento formal. Todo esse contexto, certamente nos coloca
diante de todas as dificuldades de acessar o0 grupo sem que nossa presenca interfira
em demasia nos resultados dos dados obtidos nessa interacao.

E devemos destacar que, 0 acesso as representacdes sociais e suas
possiveis mudancas, podem de certa forma fornecer o impacto das a¢ées propostas
realizadas pelo projeto de parceria entre a Universidade e as escolas publicas.

No projeto ha quatro escolas que séo parceiras da Universidade e para nossa
pesquisa escolhemos realizar somente em duas delas, a EMEF Jd da Conquista
escola de ensino fundamental e a ETEC Gildo De Marcal Bezerra Brandao de ensino
médio. Nossa opcédo se deu a partir dos contatos, pois no inicio do projeto entramos
em contato com todas as quatro escolas e a recepcao dos professores e equipe da
direcéo e o engajamento que percebemos deles nos levou a crer que teriamos mais
colaboracéo, espontaneidade e envolvimento das pessoas para com nosso trabalho.

E dos depoimentos dos professores pudemos perceber os comportamentos
dos alunos diante da relacdo com o conhecimento tratado na escola, vale destacar
gue nado € nossa intencao produzir discursos coletivos dessa falas dos professores;
mas sim que elas sejam um parametro de acompanhamento das mudancas que
esperamos ocorram nas representacdes do grupo de alunos.

As representacdes sociais dos alunos do conhecimento escolar, conforme
indicam as reflexdes a partir do referencial teérico orientam as acfes e 0s
comportamentos do grupo em relagdo a qualquer tema em que o grupo se envolva.

Antes de iniciar o projeto estivemos em contato com as escolas, para

esclarecer os pontos dessa acdo conjunta que estavamos prestes a vivenciar,



69

contato esse que comega a nos inserir como elementos parceiros e de presenca néo
mais estranha, na medida em que os varios contatos foram ocorrendo.

Tivemos oportunidade para conversar com alunos e professores em
comunicados para toda a comunidade e em conversas informais nos intervalos e
momentos de recreacdo, assim fomos nos tornando elementos menos estranhos a
comunidade escolar. Como afirmam Boni e Quaresma, (2005, p68-80) na medida
em que ha certa familiaridade entre pesquisador e pesquisado, as pessoas sentem
mais seguranca, e portando colaboram de forma mais espontanea.

Essa ambientacdo facilitou nossa abordagem aos alunos e professores e
antes que as visitas ocorressem, 0s alunos responderam a um questionario com trés
guestdes sem que fosse necessario se identificarem, frisamos ainda o carater aberto
para garantir-lhes abertura de responder conforme melhor Ihes conviesse.

Os alunos entrevistados, nas duas as escolas foram voluntarios, fizemos um
convite aberto em todas as salas de aula e quem quis foi entrevistado, como
estdvamos interessados nas representacdes sociais, qualquer integrante do grupo
gue responder as questdes que colocamos, nos dara acesso as representacdes do
grupo.

Entrevistamos aproximadamente quarenta os alunos de cada uma das duas
escolas parceiras a ETEC Gildo De Margal Bezerra Branddao e a EMEF Jd da
Conquista, em dois momentos antes de ocorrem as visitas em maio de 2011 e em
agosto de 2012. As entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas e
utilizamos os métodos propostos pelo professor Lefevre, (2012) para obtemos os
DSCs, que foram organizados em um questionario de multipla escolha o qual foi
levado de volta a escola para que os alunos o respondessem.

No primeiro momento conseguimos que 0 questionario fosse apreciado por
oitenta alunos dessas escolas. No ano seguinte cento e quarenta alunos de cada
escola responderam nosso questionario de multipla escolha, e a partir desses dados
temos uma distribuicdo percentual dos DSC para cada questéao.

Como as escolas

As questdes tém por finalidade percebermos suas representagfes sociais a
do conhecimento escolar perguntamos aos alunos do ensino fundamental da EMEF
Jd da Conquista; que responderam: Como € um dia na escola? Vocé estuda em
casa? Como vocé se comporta nas aulas? Que importancia vocé vé no que aprende

na escola?
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Essa escola fez um procedimento bastante interessante para selecionar 0s
alunos que fariam as visitas a Universidade. Eles realizaram uma consulta a todos
os alunos do ensino fundamental 11 (do sexto ao nono ano desta etapa escolar),
assim produziram uma lista com os alunos que desejavam patrticipar do projeto, e
dessa lista foram sorteados cinco alunos de cada turma alcancando os quarenta
alunos que compuseram os dois grupos visitantes.

Foram submetidos as nossas questdes para oitenta alunos dessa escola de
forma que tinhamos entre os entrevistados quarenta alunos que fariam as visitas e
quarenta alunos que nado fariam as visitas, nas quais pudemos perceber se as
representacdes sociais sdo comuns aos dois grupos. No ano seguinte submetemos
cento e quarenta alunos das quais obtivemos as representacdes sociais para
compara-las com as do inicio e verificar as possiveis mudancas alcancam.

E os alunos do ensino médio da ETEC Gildo De Marcal Bezerra Brandao
responderam. Como € o0 sua rotina relativa a escola? Como vocé estuda? Como
vocé participa das aulas? Que é conhecimento para vocé?

A ETEC utilizou um critério de meérito, escolhendo os alunos com melhor
desempenho escolar para fazer as visitas; e nessa escola também entrevistamos
oitenta alunos sendo que metade deles faria as visitas e a outra metade nao faria,
essa opcao nos permite verificar se as representacdes sociais sobre o conhecimento
sdo comuns e se as mudancas nas representacées ocorrerem a todos ou somente
aos que fizeram as visitas.

Os Alunos de fundamental na EMEF que participaram da pesquisa estao faixa
etaria entre 0os onze anos no sexto ano e 0s quatorze anos nos alunos do nono ano.
E os alunos da ETEC estéo entre quinze anos no primeiro ano do ensino médio e 0s
dezessete anos no terceiro ano desta etapa escolar.

Quando as visitas comecaram acompanhamos os alunos na recepcédo na
Universidade, na distribuicdo dos lanches, na hora do almogo e antes de voltarem
para a escola; desta forma pudemos perceber a animacdo e o interesse com que
participaram das atividades oferecidas pelos espacos de cultura na Universidade. E
realmente emocionante perceber a felicidade com que eles se envolvem e o
sentimento reciproco de respeito que pudemos partilhar.

Os professores dessas escolas foram entrevistados também nos dois
momentos, durante o periodo que ocorriam as visitas, e em agosto de 2012 quando

essa edicdo do projeto Novos Talentos ja havia se encerrado, essas entrevistas
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ocorreram através de questdes estruturadas e abertas, que foram gravadas, as
guestdes tem por objetivo de conhecer como os professores percebem a relacéo de
seus alunos com o conhecimento escolar e como se comportam durante as aulas.

N&o € nossa intencdo obter um DSC das falas dos professores, mas sim que
sirvam como parametros para complementar as anélises dos DSC dos alunos.

A obtencédo dos DSC dos alunos ocorreu a partir de uma triagem das
respostas dos questionarios; para que encontrazsemos as expressdes chave de
cada discurso, essas expressdes chave revelam o principal conteuado nele contido e
sdo partes do texto, como afirmam Teixera & Lefevre (2001) sdo uma espécie de
prova discursivo-empirica da “verdade” das ideias centrais.

A analise dos DSC em confronto com as falas dos professores € o final dessa
etapa de nossa pesquisa que visa podermos conhecer inicialmente as
representacbes acerca do conhecimento escolar e as atitudes dos alunos em

relacdo a sua formagao na escola.



72

“Eu fico com a pureza

da resposta das criancas

€ a vida, é bonita e é bonita...”

(O que €; o que é - Gonzaguinha)

12 A obtencao dos DSC

O exercicio de obtencdo dos discursos do sujeito coletivo €
fundamentalmente um esforco para garantir que a pureza das respostas das
criangas e jovens que entrevistamos, seja devidamente respeitada, a garantir que os
DSC expressem o que elas pensam das relacdes com o conhecimento escolar.

E por isso realizar uma pesquisa na qual queremos entrevistar os alunos e
professores para obtermos as representacbes sociais desses alunos sobre o
conhecimento escolar, colocou-nos diante de todas as dificuldades de acessar o
grupo sem gue nossa presenca interferisse em demasia nos resultados dos dados
obtidos nessa interacdo. O acesso as representacdes sociais e suas possiveis
mudanc¢as podem, de certa forma, fornecer o impacto das acbes propostas pelo
projeto de parceria entre a Universidade e as escolas publicas.

Conforme ja comentamos, no projeto ha quatro escolas que séao parceiras da
Universidade, porém escolhemos realizar nossa pesquisa somente em duas delas, a
EMEF Jd da Conquista escola de ensino fundamental vinculada a rede escolar
Prefeitura de Sao Paulo e a ETEC Gildo Marcal Bezerra Branddo de ensino médio
escola vinculada ao Centro Paula Souza.

Essa opcdo se deu a partir dos contatos com as escolas, pois ao inicio do
projeto entramos em contato com todas as quatro escolas e a recep¢ao dos
professores e equipe da direcdo e o engajamento que percebemos da parte deles
levou nos a crer que teriamos mais colaboracdo, espontaneidade e envolvimento
das pessoas nessas duas escolas, para com nosso trabalho.

E importante destacar que a EMEF Jd. Conquista € uma escola de ensino
fundamental que possui 24 professores em sua equipe pedagdgica e 275 alunos de
ensino fundamental | (do primeiro ao quinto ano) e 275 alunos no ensino
fundamental Il (do sexto ao nono ano) e constatamos que a escola atende
especialmente alunos da comunidade local da Vila que se chama Recanto dos

Humildes.
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A ETEC Gildo Marcal Bezerra Branddo é uma escola de ensino médio e
técnico que possui 59 professores em sua equipe pedagodgica e 240 alunos de
ensino médio (do primeiro ao terceiro ano) e 735 alunos no ensino técnico em
diversos cursos; e atende alunos de Perus e regido.

Quanto a faixa etaria dos alunos que foram entrevistados, da EMEF estdo no
Ensino Fundamental e suas idades se concentram entre 0S onze anos no sexto ano
aos quatorze anos nos alunos do nono ano; os alunos da ETEC estdo entre quinze
anos no primeiro ano do ensino médio e os dezessete anos no terceiro ano desta
etapa escolar.

As representacdes sociais dos alunos do conhecimento escolar, conforme
indicam nossas reflexdes e como ja destacamos com Jodelet, (1984) orientam as
acdes e os comportamentos do grupo em relagdo a qualquer tema a que 0 grupo se
envolva.

Assim sendo, de inicio obteremos as representacfes sociais dos alunos e as
descricbes dos professores de comportamentos desses alunos e/ou mudancas de
comportamentos, e de suas ac¢bes em dois momentos, o primeiro momento, em
maio/2011, antes de iniciar as visitas aos espacos de Cultura na Universidade,
conforme ja descrito, o0 segundo momento ocorreu durante o0 més de agosto de
2012, cerca de doze meses apds as primeiras visitas quando o projeto ja tinha se
encerrado, contudo por iniciativa da USP via pro-reitoria de extensao, das escolas e
da CAPES o projeto foi reformulado, ampliado e esta ocorrendo atualmente mais
uma edicao.

Com isso, antes de iniciar o projeto Vivendo a USP, estivemos em contato
com as escolas, para esclarecer os pontos dessa acdo conjunta que estavamos
prestes a vivenciar, contato esse que comega a nos inserir como elementos
parceiros e de presenca menos estranha, na medida em que os Vvarios contatos
foram ocorrendo.

Tivemos oportunidade para conversar com alunos e professores em
comunicados para toda a comunidade e em conversas informais nos intervalos e
momentos de recreacdo, assim nos tornamos elementos mais integrados a
comunidade escolar.

Ao comecarem as Vvisitas acompanhamos os alunos, recebendo-o0s, na
Universidade, na distribuicdo dos lanches, na hora do almoco e antes de voltarem

para a escola; desta forma pudemos perceber a animacdo e o interesse com que
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participaram das atividades oferecidas pelos espacos de cultura na Universidade.
Foi realmente emocionante perceber a felicidade com que eles se envolveram e o
sentimento reciproco de respeito que partilhamos.

Essa ambientacdo facilitou nossa abordagem aos alunos e professores e
antes que as visitas ocorressem, os alunos foram entrevistados com a finalidade de
perceber suas representacdes sociais do conhecimento escolar foram perguntados
para esse fim.

A obtencdo dos DSC se da a partir de uma triagem das entrevistas para
encontrar as ideias centrais como realizado por Lefévre, (2005) e Lefévre, (2012);
depois vamos selecionar as expressdes chave que cercam cada ideia central e por
fim desse material elaboramos os discursos do sujeito coletivo a partir dos discursos
individuais para cada ideia central que apareceu.

Analisaremos os DSC obtidos das entrevistas nos dois momentos, em 2011 e
no ano seguinte, vamos obter as representacdes sociais do conhecimento escolar.
Vamos confronta-los com nosso referencial teérico e buscar entender o que essas
representacbes nos dizem dos comportamentos desses alunos em relacdo ao
conhecimento escolar, e perceber se ao longo do ano essas representacdes se

modificaram.
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Os alunos da EMFE Jd. da Conquista responderam a pergunta: Que Importancia
VOCé vé no que aprende na escola? E ideias centrais e os respectivos discursos do
sujeito coletivo estédo organizados na tabela abaixo.

Pergunta: Que importancia vocé vé no que aprende na

escola?

Em maio de 2011

DSC Clgr?tlgl g'oslgltji:/soo do Sujeito DSC Clgr?tlgl Discurso do Sujeito Coletivo
Eu acho importante, porque quando
Ter um tiver maior e for alguém, vou ter um
Nao futuro futuro melhor, vou conseguir um
W :zifonde' Né&o podemos obter um discurso. |\ | melhor bom emprego e trabalhar, pra dar
um futuro pros filhos e pelo menos
um de nds ir pra USP, pois é uma
0 0 grande oportunidade fazer uma
26% 49% prova da USP e passar.
Serve 4 Serve para L
para algo. | importants por due senid para ago || Tudodue eu aprendo ¢ mportante
(@) alguma coisa, um dia na vida (2 Em gia TAVEE speré l]tiiq a gente '
&b ZESnggllciiggme podera usar pra 16% poder& usar pra alguma coisa.
= Por que ¢ .
uturo Para eu ter um futuro melhor, cai nas E importante, por que cai nas provas
) melhor quando crescer eu conseguir um @a) | provas e vou prestar a ETEC, e serve pra
trabalho bom, quem néo tem aprender um pouco mais e isso é
43% estudo néo vai ser nada na vida. 9% sempre bom.
Aprender Eu aprendo muita coisa legal aqui Aprender € | Ey aprendo muita coisa legal aqui na
@ é legal na escola sempre tem coisa @ legal escola sempre tem coisa nova, as
nova, as vezes é dificil, mas eu vezes é dificil, mas eu gosto de
26% gosto de aprender sempre tudo. 10% aprender sempre tudo.
Sp?rztr?d((j; Eu gosto de apreno_ler, isso pode me
para no Ie;var pra frente, p0|s~aprendo mais;
- vindo pra eS(,:oIa entéo melh9ra _
©a) | ser bastante, e |4 pra frente vocé vai ter
TEEnER que lembrar as coisas que aprendeu
o (B na escola pra levar a vida e pra ser
alguém, e ser lembrado pelo menos
15% pelos membros da familia.
Para Eu acho muito, muito importante,
quando mas eu ndo consigo, € dificil, os
trabalhar professores, ficam falando que
(6a) quando a gente for trabalhar vamos
precisar responder e se a gente ndo
aprendeu nenhuma das coisas a
1% gente vai ser um desconhecido do
mundo.
E inevitavel percebermos que as representagfes sociais tenham

se

modificado simplesmente ao olharmos para os DSCs na tabela, mas vamos com

cuidado. Em primeiro lugar vamos compreender a organizacao da tabela. As colunas

coloridas separam os dados obtidos em cada periodo de entrevistas, a coluna

nomeada DSC recebe uma numeragdo para distinguir os discursos do sujeito
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coletivo e no ano de 2012 por vezes aparece uma letra “minudscula (a, b, c)”
acompanhando o numero, isso indica que esse DSC ocorreu apenas nesse ano,
assim quando no ano de 2012 aparece apenas o0 numero nessa coluna, indica que o
DSC ocorreu nos dois momentos da pesquisa.

Na coluna “Ideia Central”, temos em destaque um texto que representa a ideia
central recorrente nos discursos individuais e que nos auxiliaram na construcdo dos
DSCs, aparece nessa coluna a informacdo do percentual que ocorreu essa ideia
central em os alunos entrevistados.

E por fim as colunas nomeadas “Discurso do sujeito coletivo” aparecem 0s
discursos que obtivemos ao utilizar as técnicas propostas pelo professor Lefevre,
2012 conforme descrito anteriormente.

Ao perguntarmos aos alunos “Que importancia vocé vé no que aprende na
escola?” temos por objetivo perceber que ele pensa dos temas que a educacéo
escolar Ines apresenta e qual sua postura diante deles. Com isso vamos inicialmente
observar os dados no grafico comparativo das ideias centrais que ocorreram nas

entrevistas em maio de 2011 com as de agosto de 2012.

Que importancia vocé vé no que aprende na escola?

O mai/ll
m ago/12

% Resposta

LH'

Ter um futuro melhor
Serve para algo

porque cai nas provas
Aprender é legal

Gosta de aprender para o

Futuro e ser referéncia
Na familia

Para quando trabalhar
N&o responderam

Ideias Centrais

Se confrontarmos as representacdes sociais a partir das ideias centrais que
apareceram nos dois anos veremos que:

A representacdo social expressa pela ideia central “Futuro melhor” em
maio/l1l apareceu em 43% dos DSC e estava ancorada no futuro profissional ao
passo que em julho/12 a ligagdo do DSC com o futuro que os alunos almejam
aparece nos DSC(1a), DSC(5a) e DSC(6a) e somam ao todo 65% dos discursos
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sobre essa questdo. E apontam para uma mudanca de perspectivas dos alunos,
pois aparecem preocupacdes com familia a necessidade de ser referéncia, com
estudos futuros a ETEC que seria a proxima etapa de estudos para esses alunos do
ensino fundamental e o sonho com a USP esses elementos que aparecem nas
representacdes sociais, sdo novos mediadores na relacdo entre o aluno e o
conhecimento escolar.

Constituem-se, portanto conhecimentos mediadores que sdo formadores das
representacdes sociais, Moscovici (2003) e que vado dependendo da experiéncia
individual e coletiva exercendo diferentes fungbes para cada situagdo. Podem por
exemplo agir sobre o cognitivo potencializando suas capacidades possibilitando que
aprendam mais e melhor; pode criar elementos afetivos novos na relagcdo com o
conhecimento; e certamente moldar o material ideativo, Jodelet (1995) o imaginario
do grupo e de cada um de seus integrantes. Os dados apontam para mudancas na
representacao social e na relacdo do aluno com o que ele aprende na escola.

Outro destaque é o fato de que todos responderam a questdo na entrevista
em 2012, revelando maior interesse pelo que se aprende na escola, ao menos pelo
reconhecimento de parte dos alunos na relevancia da aprendizagem.

O gréfico nos deixa claro, para essa questdo, uma mudanca no perfil das
representacdes sociais dos alunos na EMEF Jd Conquista e € fato que as mudancas
continuam ocorrendo; e se vao constituir um grupo que vé a aprendizagem escolar
como um valor com potencial de modificar seu futuro conforme os dados até aqui
tem evidenciado ou ndo depende muito das interacbes que estdo ocorrendo na

escola apos o projeto.

Vamos analisar os dados de cada um dos anos para tentar entender como
eram as representacdes sociais nesses momentos. Vamos iniciar com os DSCs de
maio de 2011.

Em primeiro lugar cabe destacar que 26% dos alunos preferiram nao
responder a essa questao, inicialmente pensamos que era por falta de compromisso
com este trabalho, os alunos aparentemente ndo pareciam interessados nas
propostas que levamos juntamente com o projeto Vivendo a USP. E na continuidade

de nossa interacdo percebemos que a questdo nédo é essa, na verdade nossos

dados apontam para um desinteresse em relacao a escola, recusam-se a estudar e
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assumem comportamentos que eles mesmos ndo consideram adequados, para a

escola, mais adiante retomaremos essa questao.

O discurso do coletivo referente a questdo “Que importancia vocé vé no que
aprende na escola?” acabou revelando que cerca de trés quartos dessas criancas
aceitam a escola e procuram se envolver com o0s processos da escolarizacao
ofertada na escola, 5% veem uma relacdo utilitaria para o que aprendem, 43%
colocam suas esperancas de futuro melhor na sua educacéo e 26% revelam o que
deveria ser natural para todos, “aprender € legal”, como afirma Freire, (1996)
“...aprender € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade

crescente, que pode torna-la mais e mais criador.”
Por outro lado podemos analisar os DSCs e confronta-los com a teoria:

DSC 2: Tudo que eu aprendo é importante por que servird para alguma coisa, um
dia na vida sera Uutil, a gente podera usar pra alguma coisa. Destaca o viés utilitario
que orienta as relagbes com o aprender, um pensamento fortemente
disseminado em nossa sociedade como destaca Rosario et al.,(2006) em

seus estudos dos discursos de pais e alunos sobre aprender.

“Por sua vez, os pais referem como funcdes do aprender
a concretizacdo de objetivos e o0 desenvolvimento de
competéncias sociais (ambos com 16,7%) (“...ser Util para a vida
dela. E muito bom para aprender a defender-se, aprender a
estar com as pessoas...6 importante para se integrar na
sociedade em que vive...”, pai n° 9) e a realizagcdo pessoal,
resolucdo de problemas, e vivéncia (todas com 11,1% das

mencgoes)”

O DSC a luz do que propbe Moscovici, (2003) quando trata de como as
representacdes sociais sdo formadas e das funcdes que cumprem para
mediar a relacéo individuo/sociedade. A representacéo social estabelece uma
relacdo entre aprender e serventia e com isso, se constitui como
conhecimento mediador, estabelecendo uma ponte entre o individuo e sua

relacdo com o aprender para sua historia e de seu grupo social, servindo de
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ponte para criagcdo de imagens do futuro que esperam alcancar; o que
aprende Ihe sera atil em algum momento futuro conforme.

DSC 3: Para eu ter um futuro melhor, quando crescer eu conseguir um trabalho
bom, quem ndo estuda ndo vai ser nada na vida. Constitui-se em uma
representacao social que relaciona o ato de aprender ao futuro que almejam,
constitui-se igualmente em um conhecimento mediador, contudo esta
relacionada a elementos afetivos e ao material ideativo, as imagens que faz
do futuro associadas ao mercado de trabalho e vida a profissional. Constitui-
se de um conhecimento pratico que permite comunicacdo de apreensao dos
contextos sociais, assim construindo um material ideativo para esse grupo
gue acabam por nortear seus comportamentos Jodelet (1985).

DSC 4: Eu aprendo muita coisa legal aqui na escola sempre tem coisa nova, as
vezes é dificil, mas eu gosto de aprender sempre tudo. Esta representacéo social
esta situada na interface do conhecimento mediador com o conhecimento
pratico, Moscovici (2003) cumprindo assim varias das funcbes que as
representacbes possuem, especialmente a comunicacdo e apreensdo da
realidade, e conjuga elementos afetivos ao material ideativo, favorece a
cognicéo e a linguagem potencializando todo o material ideativo, todos esses
elementos estabelecem a relagdo entre o individuo e o que ele aprende. Por

isso para esses individuos aprender é bom, € um ato prazeroso.

N&o estamos afirmando que a mudanca nas representacdes sociais torna
esses alunos estudantes ideais, 0 que ocorre aqui € que as representacdes sociais
orientam o grupo, pois é através delas que os comportamentos se moldam e que a
comunicacdo dentro do grupo e com outros grupos se estabelece. Como afirma
Moscovici as representacdes continuam se modificando nas interacdes dentro do

grupo e fora dele no contato com outros grupos.

No més de agosto de 2012, retornamos a escola para continuar nossa
pesquisa de campo, entrevistando os alunos com finalidade de conhecer suas

representacdes sociais sobre o conhecimento.

E conforme afirma Moscovici (2003, p62), 0 primeiro passo para superar uma
resisténcia em direcao a conciliacdo de um objeto ou pessoa, acontece quando

somos capazes de categoriza-lo ou rotula-lo, torna-lo conhecido; € isso que essas
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criancas fazem em relacdo a importancia do que se aprende na escola e sua

projecéo de vida futura.
O DSC (1a): Eu acho importante, porque quando tiver maior e for alguém,
vou ter um futuro melhor, vou conseguir um bom emprego e trabalhar, pra
dar um futuro pros filhos e pelo menos um de nés ir pra USP, pois é uma
grande oportunidade fazer uma prova da USP e passar. Revela um aluno que
pensa no futuro que anseia por familia, trabalho e acesso a universidade de
Sdo Paulo, sonho de futuro que ndo apareceu em maio de 2011. Esta
representacdo social nos mostra que o conhecimento escolar € elemento
mais préximo deles e, portanto capaz de promové-los, cria uma relagdo mais
amistosa com o conhecimento tratado na escola quebrando as resisténcias e
promovendo sonhos.
Os elementos afetivos, Jodelet (1989) presentes nas intera¢gdes dentro e fora
do grupo e o arsenal de imagens associados 4s experiéncias positivas em
relacdo ao conhecimento ndo apenas criam uma Otima relagdo, cria
condicbes para o sonho, para a esperanca, o que € sempre desejado visto
que é motor para que a educacao ocorra.
E interessante perceber que no ano anterior 43% dos alunos tinham seu DSC
com ideia centra associada ao futuro melhor, mas no discurso ndo aparecia
referencias a familia e ao sonho de alcancar a universidade e ainda sao 49%
neste ano.
O DSC (3a): E importante, por que cai nas provas e vou prestar a ETEC, e
serve pra aprender um pouco mais e isso € sempre bom. Revela os alunos
comprometidos com a formacdo para ampliar suas chances de passar no
vestibulinho da ETEC, € um fato que ndo ocorreu em nenhuma das
entrevistas no ano anterior, apontando para uma mudanca de postura desses
alunos ao longo dos ultimos quatorze meses, a representagdo traz um novo
elemento que media a relacdo dos alunos com o conhecimento. A esperanca
presente no discurso e a motivacdo moldam comportamentos, Moscovici
(1978) criam condi¢Bes favoraveis a apreensado da realidade e potencializam
as estruturas cognitivas, ficam mais prontos a aprender.
O DSC (5a): Eu gosto de aprender, isso pode me levar pra frente, pois
aprendo mais; vindo pra escola entdo melhora bastante, e 14 pra frente vocé

vai ter que lembrar as coisas que aprendeu na escola pra levar a vida e pra
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ser alguém, e ser lembrado pelo menos pelos membros da familia. Nos
mostra outra mudanca significativa na representacdo social desse grupo de
alunos, pois aprender para ter futuro e ser referéncia na familia € um salto de
qualidade importante para essas criancas e novamente vamos reforcar o
argumento anterior ao nomear eles tornam o abstrato mais proximo, mais
concreto na medida em que se familiarizam com a ideia. A representacao
cumprindo uma funcéo de criar vinculos afetivos entre o que se aprende na
escola e a vida que esperam ter e suas relacbes familiares, criando a
possibilidade de superarem o que lhe é estranho, desconhecido.

O DSC (6a): Eu acho muito, muito importante, mas eu nao consigo, é dificil,
os professores, ficam falando que quando a gente for trabalhar vamos
precisar responder e se a gente ndo aprendeu nenhuma das coisas a gente
vai ser um desconhecido do mundo. E também uma mudanca na
representacdo social, pois a preocupacdo com o futuro profissional n&o
aparecia dessa forma, muito menos a consciéncia de que aprender é dificil e
que eles ndo conseguem acompanhar.

Realiza uma func&o que permite apreender a realidade, Moscovici (2004) que
vivenciam e almejam, pois a representacdo estd ampliando seus horizontes,
vao querendo incluir-se nas estruturas sociais que antes nao esperavam.
Essas falas apontam para uma representacdo social em transicao

evidenciada por: “...muito importante, mas eu nao consigo,” gue nos
apresenta o conflito entre o que reconhece ser importante e o que consegue
alcancar e, “... se a gente for trabalhar vamos precisar respon  der...” que
cria uma relacao de necessidade pois se ndo aprendem nao serdo alguém no
futuro. E essas representacdes sociais continuardo mudando, no convivio do
grupo dos alunos na escola e ao longo do processo modificara as posturas e
condicionard novos comportamentos, na medida em que essas novas
representacfes séo construidas no contato com as antigas representacoes.
Esses discursos remetem a uma mudanca ndo apenas de visdo sobre o que
se aprende na escola, mas sim uma mudanca de atitude em relagéo aos fazeres que
possibilitem sua construcdo, vao construindo novos referenciais para uma relacao
com o conhecimento tratado na escola, e segundo muitos depoimentos dos

professores em geral essa mudanca de atitude ocorreu. Nao falam de qualidade nas
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producdes e na aprendizagem geral, mas sim numa nova postura, de respeito e
envolvimento nas a¢des do cotidiano escolar.

A professora: Salete nos relatou:

Pesquisador: Como € que esta o seu trabalho? Os alunos estéo participando

melhor? Por favor, vocé pode comparar com 0 ano passado?

Professora: ... 0 ano eles tinham uma coisa assim, eles n&o cumpriam

prazos, sabe assim a gente ja descobriu que a gente € aprovado mesmo.

Agora nédo, tem um caderno que tem |4 anotado tudo que eu quero enquanto

retorno de atividade, de pesquisa e eu to percebendo isso nesse semestre,

uma preocupac¢ao de cumprir o que € combinado.

Pesquisador: E a qualidade dessas producdes também melhorou?

Professora: Eles tem muitas defasagens muito grande e ainda ndo da pra

constatar tanto. Mas s6 de terem mudado essa postura ja fico feliz.

Pesquisador: Eu também! E que é uma curiosidade. Por que, na medida

que, ele se empenha mais € natural com o tempo, ir melhorando.

Professora: E que a defasagem € muito grande na questdo da leitura e

escrita, né no ler e interpretar, eles estdo se iniciando na questdo da

producdo... mas o0 projeto... sO veio contribuir, de verdade; é abrir a

perspectiva de 0 menino néo precisa ficar aqui como as pessoas acham que

ele ta determinado que ele ndo possa sair daqui. Eu acho que vai abrindo

caminhos, criando a possibilidade.

Pesquisador: Vocé vé as criangas sonhando?

Professora: Eu vejo, eu sinceramente vejo, eu sou meio crica e fico no pé

deles; vocé pode, vocé pode, pbe isso na sua cabeca. Vocé pode. Facil ndo

€, mas vocé tem toda capacidade. E tem meninos bons aqui, que despontam

pra questéo das artes, da matematica, eu vejo muitos talentos de verdade.

E a continuidade do trabalho na educacdo dessas criancas que vai favorecer
0 aumento de qualidade nas producdes deles, que sentido tem a educacao, se néo
estiver voltada a promocdo dos educandos. Uma proposta pedagdgica que
estabeleca a dimensdo humana com criticidade, Freire (2011) colocando tanto o
educando quanto o educador em permanente reflexdo tanto do conhecimento
quanto da realidade vivenciada, os alunos ndo devem ser deposito de informacdes,

mas sim parceiros num processo de trocas que cria consciéncia para todos.
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Os alunos da EMFE Jd. da Conquista responderam a pergunta: Como Vocé se
comporta nas aulas? Em duas oportunidades em maio de 2011 e em agosto de
2012 as entrevistas foram tratadas conforme propde Lefevre & Lefevre, 2012.

Pergunta: Como Vocé se comporta nas aulas?
Em maio de 2011
DS Ideia Discurso do Sujeito Ideia . . .
C Central Coletivo I DSC Central Discurso do Sujeito Coletivo
~ Calmo,
N&o J atencioso Eu sou calmo nas ed1ulas, plrezto
feSponcera & em atencdo quando é aula de
Bom
(5) m (l;lizgur:’ggemos obter um (5%) | aluno explicacdo, quando tenho duvida
' pergunto a professora e fago todas
12% 12% as licoes.
As vezes As vezes
bagunco bagunco
néo fico Me comporto as vezes bem e néo fico Me comporto as vezes bem e as
quieto as vezes mal bagunco, é dificil quieto 2 AFTd
(6) mas faco ficar quieto eu bem que tento, ( 6 ) | masfaco Vﬁizeet?) ?:lbt;?ﬁ]ut%ot’e?]tc(j)m%larlscggo
a licdo mas ndo da, bagungo, mas a licdo qu q L
faco as licdes d4, bagunco, mas fago as ligoes.
6% 15%
Sou E b . fi Sou
bagunceir R baguncei | Eu sou bagunceiro(a), fico zoando,
7 o fico 20‘?‘“;3'0' e 7 ro fico n&o consigo ficar quieto(a), as
@) zoando g:ﬂi (;)c(:zﬁ agsv\?ég:srgi ( ) zoando vezes me provocam, as vezes eu
9% provoco. 9% provoco.
Falo
Converso muito,
muito, sei - . mas Eu falo muito durante as aulas,
2 Eu participo das aulas, copio > .
que falo tudg maspacho que eu P participo falar qnqrmal, mas eu presto
8) demais converso muito, sei que as G5y e fago as aterll_gao as pe;guntas l(_e as
X lices explicagOes e faco as li¢oes, se
VEAES Gl @ k. ndo da tempo fago em casa.
19% 34%
Presto L
atencdoe | Eyme comporto bem nas Sou bom | Eu faco as licdes e quando o
depois aulas, depois da licZo, eu aluno professor esta explicando eu
9) converso convérso n3o faz mal’J falar (9a) presto atengéo, converso um
I pouco e quase néo baguncgo, por
20% P ' 23% isso sou bom(a) aluno(a).
Faco as
Muito licges, Faco as ligdes, presto atengo e
lr)eesnp:éito o | Eume comporto muito bem e g[:ﬁ:;%o fago o que os professores pedem,
(20) professor n&o converso durante a licdo (20a) | tiro ' qu:]eon(g()) d;]g/lgstsegg(re%urgo grl;g;o
ou quando o professor explica. dividas q . n G [k
sabe tudo, e s6 falo um pouquinho
34% 7% durante a aula.
0 0

Ao perguntarmos aos alunos “Como vocé se comporta nas aulas?”

Buscamos acessar as posturas, as atitudes durante o periodo de aula. Quando

Iniciamos a pesquisa com essas criangas a intengéo era saber como elas participam

das aulas? Mas essa questdo nao teve significado para elas, pois em praticamente
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todas as respostas apareceu uma postura passiva de esperar, copiar, de fazer o que
o professor manda. Quando eu insistia que relatassem sua participagdo nas aulas
eles acabavam por tratar de seus comportamentos; respondendo: Como se
comportam na aula. Sendo assim acabei por optar por essa pergunta, que tambéem

me levava a conhecer as atitudes em relagédo ao conhecimento escolar formal.

Como vocé se comporta nas aulas?
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Sei que falo demais
e faco as licdes
Sou bom aluno
Calmo , atencioso
Bom aluno
Faco as licdes
Presto aten¢é@o
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Sou bagunceir o
Falo muito, mas participo

Ideias Centrais - DSC

Neste grafico comparativo podemos perceber as mudancas nas
representacdes de forma clara, especialmente pelos DSCs que n&o apareciam em
2011 e que apareceram em 2012, que ilustramos a partir das ideias centrais:
“Calmo, atencioso bom aluno” e “Faco a licdo, presto atencao tiro davidas” juntos
somam 19% dos entrevistados, ndo sao apenas novos discursos presentes nesse
grupo, mais discursos que carregam a imagem do aluno ideal que admitem ser, que
impde uma mudanca de atitude diante dos fazeres na escola.

E vale destacar também que todos os entrevistados responderam a questao
em julho/12 em contraste com os 12% que nao responderam no ano anterior,
revelando que uma nova atitude esta presente nesses alunos. Pois ao emitir opinido
eles se tornam individuos, parte do grupo, pois estdo assumindo sua identidade, e

se reconhecendo.
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No ano de 2011 os alunos que em seus DSC, assumiam-se bagunceiros
eram 15% dos entrevistados, os que diziam conversar muito e por vezes atrapalhar
a aula 19%, esses tinham a concepc¢éo de que participar da aula era copiar tudo,
com isso 0s que de alguma foram reconheciam praticar comportamentos
inadequados totalizavam 34%. Se compararmos esses resultados com os obtidos
nos DSCs em 2012 vermos que 0S que assumem ter comportamentos inadequados,
gue se assumem bagunceiros 9% e as vezes bagunca 15%, esses somam 24%,
vemos que o percentual dos que se comportam de maneira inadequada diminuiu
10%, mudanga muito significativa.

Com os dados podemos perceber as mudancas nas representacdes sociais
no aparecimento de DSCs com ideias centrais que ndo constavam nas entrevistas
em 2011, como: “Participo e converso muito”, “Calmo atencioso, bom aluno” e “Faco
as licdes, presto atencao, tiro davidas” todas poderiam se encaixar na representacéo
social “sou bom aluno” que em maio/11 atingiu trinta e quatro por cento, contudo se
somarmos as percentagens associadas a essas ideias centrais com a percentagem
associada a representacdo social “sou bom aluno” em agosto/2012 teremos
quarenta e dois por cento revelando o processo de mudanca das representacoes
sociais e portanto esse alunos estdo assumindo uma nova relagdo com o

conhecimento escolar.

Vamos por hora continuar as reflexdes com os DSCs obtidos no ano de 2011
e buscar relagdes entre os resultados observados para as duas perguntas que até o
momento apreciamos.

Podemos perceber inicialmente que se somarmos 0s percentuais dos que nao
responderam a questdo “Como vocé se comporta nas aulas?” com 0s percentuais
dos que, as vezes baguncam, e os percentuais dos que assumem que, baguncam
nas aulas; teremos 27%, praticamente o0 mesmo percentual dos que néao
responderam a questdo anterior, “Que importancia vocé vé no que aprende na
escola?”. Com isso retornamos ao dilema, serd desinteresse para com as acdes do
projeto, ou ndo. Essas representacées sociais, em verdade, revelam que esses
alunos n&o encontram fungéo alguma para a educacgao escolar.

Por outro lado somando os demais percentuais, dos que conversam muito,
com 0s que prestam aten¢do e as vezes conversam; teremos 73% que confere com

0s 75% da soma dos que responderam a questdo anterior. Contudo seus DSC
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revelam que apenas um terco deles assumem um comportamento que julgam
positivo, favorvel para as acdes educativas, ao menos na concepc¢do deles, o
conhecimento necessita siléncio e resignacdo. E os demais que se assumem
falantes também passam essa ideia.

A visdo de educacdo sem engajamento e sem participacdo espontanea dos
alunos é uma marca das representagfes sociais no primeiro momento da pesquisa
em maio/2011, barreira a ser superada independente da opcdo pedagogica da
escola, conforme Freire, (2001).

DSC 6: Me comporto as vezes bem e as vezes mal bagunco, €é dificil ficar
quieto eu bem que tento, mas ndo da, bagunco, mas faco as licbes. Essa
representacdo social revela uma relacéo entre os individuos, os alunos e as
estruturas socialmente constituidas, a escola e seu corpo educacional,
cumprindo a funcdo de apreensdo da realidade, na medida em que se
percebem adequados ou nao aos fazeres escolares, regulagcdo dos
comportamentos, pois pensam e repensam suas posturas enquanto alunos.

DSC 7. Eu sou bagunceiro(a), fico zoando, ndo consigo ficar quieto(a), as

vezes me provocam, as vezes eu provoco. Nessa representacdo social

aparece a desvalorizacdo dos fazeres escolares, individuos com essa
representacdo assumem o desinteresse pela educacdo ela molda seu
comportamento, e media suas relacdes na escola.

DSC 8: Eu participo das aulas, copio tudo, mas acho que eu converso muito,

sei que as vezes atrapalho a aula. A representacao social revela uma relacéao

entre o conceito socialmente constituido de que o aluno falante sempre
atrapalha a aula, e a pratica cotidiana, pois na sua visao ele participa “copia
tudo” cabe ao professor trabalhar para superacdo dessa representacao

conforme Moscovicci (2003) afirma de apreensdo da realidade e

estabelecimento dos comportamentos se da através das representacdes

sociais. E o0 aluno que apenas faz copias e que se pensa indisciplinado por
falar demais, sdo desafios da educacdo progressista proposta por Freire

(2001). O aluno nao é deposito de informacdes e sua compreensdo deve ser

acompanhada de envolvimento ndo apenas com o0 conhecimento, mas

também com a vida de sua comunidade.

DSC 9: Eu me comporto bem nas aulas, depois da licdo, eu converso, néo faz

mau falar um pouco.
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DSC10: Eu me comporto muito bem e ndo converso durante a licdo ou

quando o professor explica, depois se ele deixa. converso.

As representacdes sociais expressam a ideia de que bom comportamento &

simplesmente ndo conversar, e exerce a funcdo de controlar o0s

comportamentos, tornando-se elemento mediador entre individuo e meio
social, os alunos e professor na sala de aula; este € o desafio a educacéo,
torna-los alunos comprometidos interessados e curiosos.

E importante destacar que em todas as representacfes sociais destacadas
através dos DSCs para a questao “Como vocé se comporta nas aulas?” as ideias de
gue bom comportamento € siléncio e submissdo, aparecem direta ou indiretamente
nas falas coletivas, e apontam desafios aos professores que trabalham com esses
alunos.

Trata-se de um desafio fundamental, pois somente um bom trabalho
educativo orientado para superacdo dessa consciéncia ingénua, que sO sera
alcancada se mudarem sua representacdo social para uma na qual o conhecimento
seja parte de sua leitura de mundo na qual eles mesmos sejam protagonistas
dialégicos. Participantes que dialogam permanentemente, Freire (1980 p.79) com o

conhecimento e com seus educadores, alunos verdadeiramente curiosos.

Das entrevistas realizadas em agosto/2012 obtivemos discursos do sujeito
coletivo e neles verificamos mudancas interessantes, podemos destacar:

O DSC (5a): “Eu sou calmo nas aulas, presto bem atencdo quando € aula de
explicagdo, quando tenho davida pergunto a professora e faco todas as
licdbes.” Aponta uma mudanca importante, pois é uma representacdo social
que indica uma mudanca de postura “sou calmo”, “presto atencao”, “quando
tenho duvida pergunto” sdo acfes de quem participa ativamente da aula. Com
isso a representagdo social se constitui de um conhecimento pratico e
mediador que elaboram comportamentos, os elementos afetivos e apreenséo
da realidade.

O DSC (8a): “Eu falo muito durante as aulas, falar € normal, mas eu presto
atencao as perguntas e as explicacdes e faco as licbes, se ndo da tempo fago
em casa.” Revela uma mudanca fundamental na visdo dos alunos a cerca de
sua participacao nas aulas, o falar, que no ano anterior era visto como atitude

indesejada que atrapalha, indisciplinada as vezes, agora é “normal” e esses
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alunos por seus préprios discursos, se revelam estudantes atentos e
participativos. E mais um indicio de que as representacdes sociais desse
grupo de alunos estdo se modificando, e por isso mesmo regulando seus
comportamentos a partir de uma nova perspectiva.
A representacao elabora os elementos afetivos e seus comportamentos, pois
mediam a suas relagbes na sala de aula e fora dela.
O DSC (9a): “Eu faco as licdes e quando o professor esta explicando eu
presto atencdo, converso um pouco e quase ndo bagungo, por iSSO sou
bom(a) aluno(a).” E um discurso que ndo apareceu no ano anterior, mas
carrega em seu contetdo a ideia de que siléncio e submissdo séo atitudes
importantes para a boa participacdo na aula, esse € o modelo de bom aluno
que rege seus comportamentos. A representacdo elabora seus
comportamentos e sua relagdo com a estrutura escolar, lapidando sua
apreenséo da realidade.
O DSC (10a): “Faco as licdes, presto atencdo e faco o que os professores
pedem, se tenho davidas pergunto a um aluno(a) que entendeu, e por isSso
sabe tudo, e sO falo um pouquinho durante a aula.” Essa representacdo
também ndo aparecia anteriormente e também mostra uma postura de
participagdo a aula. A participacdo mais partilhada, dialogada é uma
representacdo que redefine os papeis no grupo social reelaborando as
funcdes durante os fazeres na escola.

Em ambos os casos anteriormente analisados percebemos uma mudanga
fundamental nas representa¢cdes sociais, pois no ano anterior diante da pergunta:
Como vocé se comporta nas aulas? As respostas associavam bom comportamento
a submissao e nao falar (siléncio) e essa postura mais participativa de quem faz as
atividades, de quem pergunta para sanar as duvidas que aparecem nos DSCs em
2012, indicam que as representacfes sociais mudaram e que por iSso, moldam

novos comportamentos, Moscovicci (2003).
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Os alunos da EMFE Jd. da Conquista responderam a pergunta: Vocé estuda em
casa? Em duas oportunidades em maio de 2011 e em agosto de 2012 as entrevistas
foram tratadas conforme propde Lefevre & Lefevre, 2012.

Pergunta: Vocé estuda em casa?
Em maio de 2011 Em Agosto de 2012
Bee Ideia Discurso do Sujeito DSC Ideia Discurso do Sujeito
Central Coletivo Central Coletivo
) [EERETSEEE I
ede que e (S & G, Gl el gstudg vou restar: ETEC, e gbom
fa)studcca1 ara | Y€ D [FEEED LAIEE: ara o estugar elo menc;s um
(12) o] futurop CIEIENID (el (15210, C.F) (11?3 ?uturo ou uinr?o fazer a licéo se tiver
CEIE\ SIS AT IF|) ég de ca‘sa se tivel(';um restinho
gue eu preciso ser alguém ¢ = s
ik mesmo que ndo seja licdo de
5% ' 20% casa fazer, por que no futuro vou
precisar.
Por Por
conselho F conselho
do %'I': g:‘aagsoegtscrgfgjgr do Sim quando o professor fala pra
(12) | professor sem estudar ndo aprendo, | (12) professor EL RSHIEEG ELE 561 EHLIED GED
pare ele ta sempre preocupado para EEIENCE, GOENSHHE
aprender com a gente. aprender preocupado com a gente.
5% 9%
Sim pra . . Sim pra
aprender Sim para saber mais e aprender - . . g
mais uso a aprende_r coisas legais, mais uso a im parla saber mas e_a?ren ter
13) internet olho na internet para ver 13) internet coisas legais, olho na interne
mais daquela matéria, para ver mais daquela matéria.
sempre tem coisas que 0
0, 0,
Lo professor nao falou. 7
Quando
Sim as _ tem prova Quando tem prova e toda vez que
vezes nao Sim eu testﬁdo as_tve;zes, e toda vez ndo entendo eu estudo_ em casa,
tem tempo eu ndo tenho muito tempo que ndo perto _das provas eu vejo todas as
(14) e de vez em quando eu (14a) entendo matérias que ja fiz, o caderno e
estudo, preciso ajudar la tem uns livros que pode levar pra
em casa. casa eu gosto de estudar mas s6
0, 0,
el e um pouco.
Estudo
S6 quando | Ey estudo quando tém uma Quando tem prova ou quando_t,em
tém provas | provas ou avaliacdes é semana algum trabalho eu estudo, eu ja
para e g antes de fico me prepars(a&jnd(()j uma serr1nana
@9 Jlembrar | que'sprofessorapassou, | (59 | povesou | anies o s prachega
sempre tem muita coisa trabalhos da prova | )
T estudei e faco a prova e pra tirar
14% p 12% nota boa
= Nunca, Eu ndo vou mentir, nunca, nem
N&o porque
N30 quero nem antes | antes das provas, as vezes eu
semq Eu ndo estudo, porque das provas | falo: eu tenho que estudar, mas
esperanca ndo quero, é chato, ndo fico na na hora eu ndo resisto ponho nos
(16) peranc vai adiantar nada mesmo, | (16a) | internet meus sites |4, no facebook, no
nunca vi isso leva a algum twiter ai ndo agliento e tem vez
lugar. gque minha mée fala, tem prova
0, 0, !
e L2 entdo tem que estudar e eu ndo
estudo.
N&o nem
quando N&o, nem quando vai ter prova
Sim N&o podemos obter um tem prova, vou bem s6 porque eu lembro das
(17) discurso, devido a (17a) | vou bem matérias que o professor passou,
resposta monossilabica. por que por que a maioria é sobre o que
lembro ele passou.
14% 22%
N&o N&o podemos obter um
(18) discurso, devido a
19% resposta monossilabica.
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A pergunta Vocé estuda em casa? Trouxe DSCs que mostram o como essas
criangas convivem com o conhecimento escolar, quando ndo estdo na escola. E isso
nos da uma dimensdo da importancia que os alunos e as familias ddo ao que se
aprende na escola. As representagdes sociais nos revelaram elementos muito
interessantes: A presenca da familia que melhorou ao longo do ultimo ano; os
professores que pedem que os alunos estudem foram mais atendidos; os que nédo
estudam por ndo terem esperangas na educacdo que recebem na escola nao
apareceram na segunda fase da pesquisa; na segunda etapa todos responderam as
guestbes e nado ficaram com respostas monossilabicas. Enfim muitos indicios de que
as representacdes sociais sobre estudar em casa se modificaram e com pistas de

maior engajamento no que eles acreditam.

Vocé estuda em casa?
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Na primeira fase de nossa pesquisa ocorreu de 27% afirmarem que nao
estudam em casa; os que afirmam estudar em casa somam 40% e 33% dos DSCs sdo
aqueles que afirma estudar em casa esporadicamente especialmente quando tem
provas. Na segunda fase de nossa pesquisa ocorreu de 44% afirmarem que né&o
estudam em casa, sendo que 22% desse afirmam néo estudar por que se lembram e
tem sucesso nas avaliagdes mesmo sem estudar em casa; 0s que afirmam estudar em
casa somam 36% e 20% dos DSCs sdo aqueles que afirma estudar em casa

esporadicamente especialmente quando tem provas.

Segue nossa apreciacdo de cada um dos DSCs obtidos nas entrevistas em
maio/2011:

DSC (11): “Sim porque minha mae me forca a estudar, ela diz que n&do posso

brincar enquanto tiver licdo, ela estd sempre lembrando que eu preciso ser
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alguém na vida.” Na representacéo social vemos dois elementos que merecem
destaque, a presenca da mae que enfatiza a necessidade de estudar, e sem duvida
modela o comportamento desses alunos. O outro € a expressédo: “... me forca a
estudar...” que evidencia a falta de espontaneidade da parte deles, revelando que
ndo desejam estudar o fazem apenas por obrigagcdo. Esse elemento na
representacdo social evidencia que estudar ndo € coisa boa prazerosa, e, portanto
nao encanta, ndo remete ao futuro por isso ndo compreendem a mae que tanto se
ocupa com isso. Com isso a representacdo esta atuando sobre seus imaginarios e

sobre os elementos afetivos nas relacdes com os fazeres da escola.

DSC (12): “Sim quando o professor fala pra eu estudar que sem estudar nao
aprendo, ele tA sempre preocupado com a gente.” Os alunos com essa
representacdo séo alunos que se espelham no exemplo do professor pro isso o
escutam, essa representacdo reforca comportamentos de aceitacdo do trabalho do
professor, pois alunos que atendem o professor fora da sala de aula certamente o
atendem durante a aula. A representacdo evidencia a aceitagdo as estruturas

sociais, representadas pelo professor e por toda a escola.

DSC (13): “Sim para saber mais e aprender coisas legais, olho na internet para
ver mais daquela matéria, sempre tem coisas que o professor ndo falou.” Os
alunos com essa representacdo mostram-se CurioSos por iSSo procuram por mais
conhecimento o que € natural para a idade, preocupante € que apenas 16% dos
alunos responderam com discursos ressonantes a essas ideias. Cabia uma
investigacdo para conhecer melhor esses alunos e saber por que a educacgédo os toca
tornado-os curiosos. A representacdo orienta seus comportamentos, motivando-os a
buscar pelo conhecimento, atuando sobre sua cogni¢cdo, potencializando sua

vontade de aprender tornando-os mais curiosos.

DSC (14): “Sim eu estudo as vezes, eu nao tenho muito tempo e de vez em
gquando eu estudo, preciso ajudar l& em casa.” A representacdo social nos
mostra criancas perdendo a infancia, tornando-se responsaveis por cuidar de si e de
outros quando ainda ndo tem maturidade para tanto, € a pressao da conjuntura socio
econdbmica sobre a familia moldando as representacbes e, portanto o0s
comportamentos. Estudos mostram que criangas pertencentes a extratos da
populacdo economicamente menos favorecida revelam aprender com menor

profundidade os temas escolares; como nos mostram Barca & Gago, (2001).

DSC (15): “Eu estudo quando tém provas ou avaliacoes é bom lembrar as

coisas que a professora passou, sempre tem muita coisa pra ver’. Esse
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discurso nos revela que o ato de estudar esta condicionado as cobrancas formais
(avaliacbes e provas), sdo alunos que aceitam a educacdo promovida na escola,
mas que ndo tem o estudo como habito cotidiano, assim muitos até recordam e tem
éxito nas avaliagcfes, contudo essa representagdo conduz a memorizagdo ndo a
aprendizagem e quando passam as provas o aluno ndo se lembra mais dos temas,

assim condiciona seu comportamento na relagdo com o conhecimento.

DSC (16): “Eu nao estudo, porque ndo quero, € chato, ndo vai adiantar nada
mesmo, nunca Vi isso leva a algum lugar.” E preocupante que a representagio
revele falta de esperanca no estudo, que essas criancas de origem humilde e
submetidas a varias violéncias, do abandono, da falta de afeto, da falta de recreacao,
de cultura, e por vezes de alimento; ndo encontrem esperang¢as na educagdo é
normal, o que ndo € normal é nossa sociedade viver indiferente a isso. A
representacdo é moldada pelo meio em que vive esse grupo e, por conseguinte

molda os comportamentos dessas criancas.

DSCs (17) e (18): Esses DSCs somam 33% doa alunos entrevistados e néo foi
possivel obter um discurso coletivo devido a resposta monossildbica revelando uma
falta de interesse, inicialmente pensamos que era com nossa pesquisa
posteriormente ficou evidente que ndo estavam motivados a participar das agbes na

escola, vamos retomar o tema mais adiante.

Vamos agora refletir sobre cada um dos DSCs obtidos nas entrevistas em
agosto/2012:

DSC (11a): “Estudo, por que meu pai (minha mae) fala pra eu sempre estudar
vou prestar ETEC, e € bom estudar pelo menos um pouquinho, fazer a licdo
se tiver licdo de casa se tiver um restinho mesmo que nao seja licdo de casa
fazer, por que no futuro vou precisar.” Um ano depois vemos que 20% dos alunos
revelam o apelo dos pais para que estudem num tom muito mais de conselho e de
cuidado paterno e materno do que por forca como no ano anterior e a perspectiva de
futuro parece mais proxima deles. Fica evidente a mudanca nas representacfes
sociais pois ndo é houve apenas o0 salto qualitativo, mas também quantitativo visto
que o estudo por influencia dos pais cresceu em 15%.

DSC (12): “Sim quando o professor fala pra eu estudar que sem estudar néo
aprendo, ele ta sempre preocupado com a gente.” Nas entrevistas gravadas
essa representacdo ndo apareceu, mas quando submetemos os 140 alunos as
guestdes com respostas de multipla escolha 9% dos alunos indicaram que estudam

por conselho do professor, o que indica que mais alunos mudaram sua
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representacdo social. A representacdo reforca comportamentos de aceitacdo do
trabalho do professor e das estruturas sociais, representadas por ele, visto que
alunos que atendem o professor.

DSC (13): “Sim para saber mais e aprender coisas legais, olho na internet para
ver mais daquela matéria, sempre tem coisas que o professor ndo falou.” Essa
representacdo social também apareceu apenas nos questionarios de mudltipla
escolha e igualmente verificamos alteracdes nos percentuais de alunos com esse
DSC vimos uma diminuicdo de 11% revelando a mudanca de discurso e adeséo ao
DSC de outro conjunto de alunos. Contudo, a representacdo que orienta 0S
comportamentos, e 0s torna curiosos, continua presente, € importante que essa
motivacdo continue a tomar parte da matriz de representacbes desse grupo de
alunos, assim pode influenciar as representacdes na medida em que elas continuam
se transformando.

DSC (14a): “Quando tem prova e toda vez que nao entendo eu estudo em
casa, perto das provas eu vejo todas as matérias que ja fiz, o caderno e tem
uns livros que pode levar pra casa eu gosto de estudar mas sé um pouco.”

e DSC (15a): “Quando tem prova ou quando tem algum trabalho eu estudo, eu
ja fico me preparando uma semana antes vou estudando, pra chegar no dia
da prova ja lembro o que estudei e faco a prova e pra tirar nota boa.”

Agrupam alunos que estudam quando tem prova e somam 20% dos discursos contra
14% do ano anterior, contudo sédo qualitativamente diferentes do discurso do ano
passado, o DSC (14a) traz consigo outros elementos importantes, estuda também
quando ndo entende e alem de se preocupar em rever as notas de aula consulta
livros que a escola disponibiliza. O DSC (15a) destaca que o aluno estuda uma
semana antes da prova estuda ate o dia da prova. Ambos os DSCs apresentam
mudancas qualitativas que orientam ndo apenas suas praticas, mas seus anseios de
sucesso nas avaliagbes. O quadro aponta para mudancas importantes na relacdo
com o conhecimento formal, e essas representacdes sociais nos indicam isso.

DSC (16a): “Eu ndo vou mentir, nunca, nem antes das provas, as vezes eu
falo: eu tenho que estudar, mas na hora eu nao resisto ponho nos meus sites
la, no facebook, no twiter ai ndo agliento e tem vez que minha mae fala, tem
prova entdo tem que estudar e eu ndo estudo.”

e DSC (17a): “Nao, nem quando vai ter prova vou bem sé porque eu lembro
das matérias que o professor passou, por que a maioria € sobre o que ele

passou.”
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No ano de 2011, 27% dos alunos assumiam néo estudar por ndo querer, por néo ter
esperanca na educacado, ou simplesmente néo justificaram sua resposta, em 2012,
44% declaram nédo estudar em casa nem antes das provas; uns preferiam as redes
sociais e nem a influencia da mée os faz estudar e outros ndo estudam e vao bem
por que lembram a matéria que o professor ensinou. Percebemos um aumento no
percentual dos alunos com DSC indicando n&o estudar, o fato pode indicar mudanca
na representacdo social, que parece estar em constate transformacgdo. A
representacdo mostrava desesperanca e falta de perspectiva, hoje mostra interesses
pela comunicacdo e interacdo social e boa memdria e cabe a escola refletir o
significado dessas representacBes para aproveitar o potencial e o desejo de

comunicacao na educacéo dessas criancgas.



11.2 Os Discursos do Sujeito Coletivo ETEC Gildo M.

Os alunos da ETEC Gildo M. B. Branddo responderam a pergunta: Que é
conhecimento? Em duas oportunidades em maio de 2011 e em julho de 2012, as
ideias centrais e 0s respectivos discursos do sujeito coletivo estdo organizados na

B. Brandao

tabela abaixo
Pergunta: Que é conhecimento?
Em maio de 2011 Em Julho de 2012
Ideia Discurso do Sujeito Ideia . . .
DSC . I DSC Discurso do Sujeito Coletivo
Central Coletivo Central
Tudo o que | . N . .
Consegue E 0 que o aluno consegue se aprende E~tudo gue vocé adql:Lre com avidae
aprender aprender nas aulas, com € ningué_m naotapgnas em qu<|es 40 a0s
(1) estudo e com a pratica de (1a) | podem tirar | CONt€UdOS na escola, sao
ek G G (U SEET e i vt experiéncias que vocé pode falar e
para mirﬁ passar para outras pessoas e que
25% ' 47% ninguém pode tirar de vocé.
Saber - - Saber
acumulado Eczr?]itl):r 2?;3;320 ?Jl;evsoié acumulado | E o saber adquirido que se acumula
p @ pela vida, que vocé aprende desde
@) gzl de;_sde que nasce, @ que nasce, com a familia na escola,
26% ;ZTegfg%rglshzorl?a?:COIa' (Selhit 14% com as relaces sociais.
Experiéncias | . . . .
Aprende e & Conhecimento é tudo o que que aprender | E saber lidar coml_g cotidiano, & ter
atil se aprende, em todo lugar com a vida gxpe_(;lenuas pra; ! If‘g cdom Sl
3) onde vocé vai, e serve para (3a) |paraodiaa ELVTeEE) (el & EUTENIe e[S O Eul) @ Sy
nossa vida, em toda situaco dia humano, é algo mais da pratica que
VBT e ’ mental que vai passando de geracao
35% ’ 9% para geragao.
Assuntos E de acordo com o que vocé estuda
Sabedoriae | Conhecimento é sabedoria e gue vocé um determinado assunto vocé tem
a a experiéncia adquirida, estuda e total convicgdo do que esta falando, é
(4) | experiéncia COmOo que ja viveu e que tem (4a) passaater | vocé ser inteligente e conhecer de
consciéncia e consegue convicgao tudo um pouco, pois o conhecimento é
13% repassar para 0s outros. 504 um pouco de tudo que vocé forma
0 ° dentro de vocé.
Ea . . )
curiosidade | E @lgo que vocé adquire durante a sua
que o leva vida e vocé vai aperfeicoando, que
a aprender sempre vocé tem que buscar mais
(5a) | sempre pra ir além e sempre tem que estar
TS buscando mais de todas as éareas; é a
curiosidade, enquanto existir a
149% curiosidade dentro de vocé sempre vai
0 buscar aprender coisas novas.

desse alunos da ETEC para o0 que é conhecimento passou por um processo de

mudancgas, pois apenas um DSC ocorreu nos dois momentos € como vimos na

A impresséo visual do grafico abaixo é de que as representacdes sociais

tabela acima a mudanca também foi qualitativa.
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As representacdes sociais desses alunos sobre o conhecimento escolar, nos
auxiliar na tarefa de compreender que relacédo eles vivenciam nos fazeres na escola
e fora dela, assim as resposta a pergunta: “O que é conhecimento?” nos fornecem
elementos para compreender como seus comportamentos se estruturam e como
regulam suas praticas e se mudaram em algum sentido ao longo da pesquisa.

Vamos examinar os DSCs e ver que pistas nos fornecem:

Em maio/2011 a pergunta “O que €& conhecimento?” tive respostas que
revelaram quatro discursos do sujeito coletivo, sao eles:

DSC 1: “E o que o aluno consegue aprender nas aulas, com estudo e com a

pratica de cada dia, € um saber novo para mim.” Revela a importancia que

esse grupo remete as estruturas socialmente constituidas, na medida em que
vincula conhecimento as aulas e a ligacdo de aprender com a prética
evidencia a histéria social. E essa importancia orienta sua representacao

social e com isso modela sue comportamento na relagdo com o

conhecimento. Conforme afirma Moscovici, 2003 p. 30, nés percebemos o

mundo de forma que nossas percepcoes e ideias sao respostas ao ambiente

fisico ou nao fisico em que vivenciamos nossas experiéncias.
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DSC 2: “E o saber adquirido que se acumula pela vida, que vocé aprende
desde que nasce, com a familia na escola, com as relagbes sociais.” A
representacdo coloca o grupo social como mediador do saber adquirido nas
relacBes e na historia do grupo. O conhecimento € equilibrante das relacdes
sociais, todos em seus universos consensuais, querem sentir-se em casa a
salvo de riscos e conflitos.

DSC 3: “Conhecimento é tudo o que se aprende, em todo lugar onde vocé vai,
e serve para nossa vida, em toda situacdo vai ser Gtil.” A imagem de que o
que se aprende deve ser Util, se constitui em conhecimento préatico que media
as relagbes entre aluno e conhecimento, influenciam a apreensdao da
realidade.

DSC 4: “Conhecimento é sabedoria e a experiéncia adquirida, como que ja
viveu e que tem consciéncia e consegue repassar para 0S outros.” A
representacdo remete a histéria compartilhada que se coloca como elemento

mediador entre o aluno e o conhecimento.

Em agosto/2012 da pergunta “O que é conhecimento?” tive respostas que
revelaram cinco discursos do sujeito coletivo, séo eles:

DSC (1a): “E tudo que vocé adquire com a vida e ndo apenas em questio aos
contetdos na escola, sdo experiéncias que vocé pode falar e passar para
outras pessoas e que ninguém pode tirar de vocé.” A representacao social
que remete o conhecimento para além do formal escolar alcangando as
experiéncias socialmente partilhadas certamente influencia sua visdo de
mundo, pois; trata-se do reconhecimento do papel do grupo social na sua
formacdao individual.

DSC (2): “E o saber adquirido que se acumula pela vida, que vocé aprende
desde que nasce, com a familia na escola, com as relacdes sociais.” Essa
representacdo ja aparecia no ano anterior e permanece evidenciando a
importancia do grupo social como mediador do saber adquirido nas relacdes e
na historia dos grupos sociais, contudo vale ressaltar que essa representacéo
sofreu uma redugédo de 12% em sua incidéncia entre os alunos da ETEC,
indicando que essa parcela mudou suas representacoes.

DSC (3a): “E saber lidar com o cotidiano, é ter experiéncias pra lidar com as

coisas da vida com a atualidade e com o ser humano, é algo mais da pratica
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gque mental que vai passando de geracdo para geracdo.” A representacao
identifica o conhecimento, ao saber fazer, e isso, certamente orienta a forma
com que esses alunos se relacionam com o formal escolar.

DSC (4a): “E de acordo com o que vocé estuda um determinado assunto vocé
tem total conviccdo do que esta falando, € vocé ser inteligente e conhecer de
tudo um pouco, pois o conhecimento € um pouco de tudo que vocé forma
dentro de vocé.” Esses alunos associam conhecimento com aprender e € uma
representacdo social que cria as idealizagbes: “tem total convicgcdo do que
esta falando” a idealizacdo continua em “0 conhecimento € um pouco de tudo

Ay

qgue vocé forma dentro de vocé” essas formas de representar o conhecimento
mediam a relacéo durante os estudos e para suas vidas.

DSC (5a): “E algo que vocé adquire durante a sua vida e vocé vai
aperfeicoando, que sempre vocé tem que buscar mais pra ir além e sempre
tem que estar buscando mais de todas as areas; é a curiosidade, enquanto
existir a curiosidade dentro de vocé sempre vai buscar aprender coisas
novas.” Esse grupo de alunos associam conhecimento a curiosidade e ao
aprender, num processo continuo através da vida, isso regula seus
comportamentos durante a aprendizagem como também nas relagdes com o
mundo. Se o0s objetos ndo sdo nem interessantes, nem importantes s&o
tratados de forma negativa ou rotulados como irreais, sem importancia, por
outro lado quando se tornam curiosos passam a ser centros de interesse,
assim a representacdo exerce um papel seletivo na relagdo com o

conhecimento.
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Os alunos da ETEC Gildo M. B. Branddo responderam a pergunta: Que €
conhecimento? As ideias centrais e os respectivos discursos do sujeito coletivo
estdo organizados na tabela abaixo.

Pergunta: Como vocé estuda?
Em maio de 2011 Em Julho de 2012
DSC Ideia Discurso do Sujeito — Ideia Discurso do Sujeito
Central Coletivo Central Coletivo
Notas de Releio todas as atividades de Notas de
aula e cada professor e a matéria aula e Releio todas as atividades de
refaco copiada da lousa e do que o refaco cada professor e a matéria
®) exercicios | professor falou e refaco os (5) exercicios | copiada da lousa e do que o
exercicios que eles professor falou e refago os
13% passaram. 4% exercicios que eles passaram.
Estudo ) ) Estudo ) )
mais para Eu me preocupo muito mais mais para Eu me preocupo muito mais com
as provas | com provas e trabalhos, néo as provas | Provas e trabalhos, n&o tenho
©) e tenho como revisar a matéria ©) e como revisar a matéria
trabalhos constantemente, como fazem trabalhos constantemente, como fazem os
0s mais nerds, tenho outras mais nerds, tenho outras coisas
23% coisas pra fazer em casa. 20% pra fazer em casa.
Faco
Internet, - : exercicios | Eu faco os exercicios e exercicios
livros E:tﬁé'gfogr;n;esrn?gvgirg procuro que ndo entendi procuro através
didaticos p p AR na net, da internet, de livros, assistindo
(7) p fazer trabalhos, também (7b) | . ) : o
videos e & Toies alekitees @ & livros e V|de_os releio a ma@erla a
- o videos explicagé@o e procuro amigos e o
video documentérios.
43% 30% professor.
Estudo na Estudo na
aula, aula,
presto Eu estudo na sala de ?ulfl, presto Eu estudo na sala de ~aulfa,
atencdo e | Procuro prestar atencéo as atencdo e | Procuro prestar atengdo as
®) tiro as explicagbes dos professores, (8) tiro as explicagbes dos professores,
davidas guando ndo entendo procuro davidas quando ndo entendo procuro tirar
tirar as davidas na hora. as duvidas na hora.
6% 17%
. B Faco um
Eu estudo todos os dias ap6s roteiro e
Todos os as aulas, eu reviso o estudo Eu faco um roteiro de estudos e
dias contetdo passado e por uma sigo esse roteiro que define as
9) vezes faco resumos, (9b) | matéria matérias cada dia da semana tem
frequentemente leio livros por dia uma matéria e uma quantidade
recomendados pelos de horas pra cada uma.
8% professores. 7%
Revisa Revisa
resume e Eu SEU[HE fggo resumos dos resume e Eu sempre fago resumos dos
refaz a USRS EIIEE refaz a temas mais importantes e refago
19| licao Iri?;?gso c?es Cegse;cgg%s eestatlsd - 19 | ligao os exercicios e as licbes de casa
7% para as provas. 6% para estudar para as provas.
Refaco os .
exercicios | EU refago exercicios procurando
procurand minhas duvidas pra rever alguma
@1b) | o minhas coisa que eu tive dlflcu_ldade, leio,
davidas refaco ou fago determinado
exercicio, assim vou aprimorando
7% pra fazer melhor.
Estudo as .
matérias Eu separo as matérias que tenho
que tenho mais dificuldade e vou estudando,
(12b) | Gificuldade | vou  fazendo  exercicios e
conforme vou tendo davidas nos
10% exercicios eu pesquiso nos livros.
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Os procedimentos que o aluno adota para estudar podem nos dizer muito
sobre como ele se relaciona com o conhecimento escolar formal, sendo assim ao
responder a pergunta: Como vocé estuda? suas representacdes sociais sofreram
algumas mudancgas importantes.

A pergunta “Como vocé estuda?” em maio/2011 teve respostas que revelaram
seis DSC, sao eles:

DSC 5: “Releio todas as atividades de cada professor e a matéria copiada da

lousa e do que o professor falou e refaco os exercicios que eles passaram.” A

Representacdo aponta uma relacdo pragmética entre aluno e conhecimento,

para eles, os fazeres é que sdo importantes na apreensdo da realidade, a

representacdo constitui-se de um conhecimento pratico que exerce essa

funcao.

DSC 6: “Eu me preocupo muito mais com provas e trabalhos, ndo tenho

como revisar a matéria constantemente, como fazem os mais nerds, tenho

outras coisas pra fazer em casa.” Vemos possivelmente as estruturas
socialmente constituidas regulando a relagéo, pois a afirmagéo, “ndo tenho

como revisar a matéria constantemente” revelam algum impedimento alheio a

vontade desse grupo de alunos, e também a presenca da ancoragem
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conforme “como fazem os mais nerds” expressao os quer distinguir do outro
grupo que eles aparentemente ndo aprovam.

DSC 7: “Eu utilizo a internet, para estudar para as provas e para fazer
trabalhos,também recorro a livros didaticos e a video documentérios.” A
representacao revela uma relagdo ingénua com a aquisicdo de conhecimento
estando vinculada apenas aos meios materiais € Nn4o aos processos.

DSC 8: “Eu estudo na sala de aula, procuro prestar atengcéo as explicacdes
dos professores, quando nao entendo procuro tirar as duvidas na hora.” Essa
representacao reifica a autoridade que eles reconhecem no professor e no
ambiente escolar, com isso elabora seus comportamentos.

DSC 9: “Eu estudo todos os dias ap0s as aulas, eu reviso o contetdo
passado e por vezes fago resumos, frequentemente leio livros recomendados
pelos professores.”

DSC 10: “Eu sempre faco resumos dos temas mais importantes e refago os
exercicios e as licbes de casa para estudar para as provas.” Essas
representacdes sociais aparecem nos dois momentos de nossa pesquisa com
praticamente o mesmo percentual indicando que essa € uma representacao
gue nao sofreu grandes influencias do eventos que o grupo viveu neste ano.
As representacfes destacam 0 processo e 0S meios pelos quais eles
estudam, consistem em um conhecimento pratico que orienta suas condutas

ao estudar.

A pergunta “Como vocé estuda?’” em agosto/2012 teve respostas que
revelaram seis DSC, séo eles:

DSC (5): “Releio todas as atividades de cada professor e a matéria copiada
da lousa e do que o professor falou e refagco os exercicios que eles
passaram.” A Representagdo ja aparecia no ano anterior, contudo verificamos
uma reducéo de 11% entre os alunos com esse DSC.

DSC (7b): “Eu faco os exercicios e exercicios que ndo entendi procuro
através da internet, de livros, assistindo videos releio a matéria a explicacdo e
procuro amigos e o professor.” Esse alunos que revelam seus meios para
estudar, mas vale destacar a preocupacdo de fazer os exercicios e pesquisar
0S que ndo entendem, além de tirar as davidas com amigos e o professor,

esses procedimentos ndo apareciam antes.
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DSC (9b): “Eu faco um roteiro de estudos e sigo esse roteiro que define as
matérias cada dia da semana tem uma matéria e uma quantidade de horas
pra cada uma.” Essa representagdo n&o aparecia no ano anterior e revela 0s
alunos organizando-se para otimizar seus esforcos de estudar, tem por isso
uma fungao norteadora das acoes.

DSC (11b): “Eu refaco exercicios procurando minhas davidas pra rever
alguma coisa que eu tive dificuldade, leio, refaco ou faco determinado
exercicio, assim vou aprimorando pra fazer melhor.” Esses alunos dao
importancia para as duvidas e para o que teve dificuldade, representacdes
que certamente orientam suas condutas.

DSC (12b): “Eu separo as matérias que tenho mais dificuldade e vou
estudando, vou fazendo exercicios e conforme vou tendo ddvidas nos
exercicios eu pesquiso nos livros.” Essa representacdo se aproxima muito da
anterior DSC (11b), contudo esses procuram pesquisar sobre o que tem

davidas.
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Os alunos da ETEC Gildo M. B. Branddo responderam a pergunta: Que €
conhecimento? As ideias centrais e os respectivos discursos do sujeito coletivo
estdo organizados na tabela abaixo.

Pergunta: Como vocé participa das aulas?
Em maio de 2011 Em Julho de 2012
DSC gl Dlscqrso oo Sl DSC a2l Discurso do Sujeito Coletivo
Central Coletivo Central
Prestando ) ﬁl(t):ressa d Sou muito interessado (a), o que &
atencao e Eu presto atengdo nas aulas 0 busco comum a toda 'sala todos tem o
tirando me mantenho atento  ao o2l mesmo nivel de interesse e a gente
11 davidas professor e suas orientaces e | 13c conhecime | S€mpre acaba se unindo para
tiro minhas duavidas sempre estudar nas provas, participo das
que as tenho. g atividades que séo propostas busco
27% 5% pelo conhecimento.
Para tudo que é proposto eu tento
Me dar o meu melhor, sendo trabalho
Prestando empenho em grupo, pesquisa escolar, prova,
atencéo e e as vezes a gente faz grupo de
D 65 Eu presto atengdo em todas as atividades | estudo pra estudar, eu gosto de
ligoes aulas anoto tudo, para n&o procuro sempre estar fazendo o melhor em
12 perder nada e fago as licdes e | | , fazer o todas as coisas, dentro de sala de
trabalhos que os professores melhor aula eu gosto de participar, de estar
passam, sem fazer como saber inteirada dos assuntos, sempre se
se aprendi. preparando pra uma  prova,
estudando alguns dias antes,
8% 25% guando eu tenho divida sempre
tento tirar aqui, porque estudar em
casa é complicado.
e Eu converso muito, mas procuro
Discutindo Eu participo discutindo, IS (e prestar atencéo, anotar tudo o que o
interagindo e guestionando e interagindo gtr:;tq professor explica, eu estudo em
13 guestionando com o grupo e com os | 15c o8 casa também, procuro revisar e para
professores, 0s  assuntos anoto e tiro | a1 qavidas eu falo durante a aula
propostos e as atividades. as dividas com o professor ou com os colegas
26% 26% sou bastante dinamico.
Fico quieto | Sou um aluno (a) quieto (a) gosto de
Ficando gosto de prestar atengdo nas aulas sou
quieto e Eu procuro ficar quieto e prestar aquele (a) aluno (a) meio neutro (a),
14 fazendo o que | atento, a aula e ao professor, 16¢ atencdo fago 0 que é pedido, tento n&o
€ pedido para ndo atrapalhar e fazer as fago o que | atrapalhar o professor, se pedir
atividades que séo pedidas. € pedido minha opinido, dou minha opinido
sem problema, mas gosto mais de
26% 30% escrever do que de falar.
Prestando N&o gosto Eu n&o gosto muito de fazer licdo de
atencio e Eu presto  atencdo  na das licbes casa, e aprendo mais na hora de
deariinge a explicagdo, copio que esta gosto de discutir, na parte de conversagdo
15 | atéria sendo passado e discuto a | 17c discutir os com os professores, pois eu gosto
matéria com o professor e com temas de estar conversando, de ter aquela
meus colegas. dindmica entre professor e aluno
13% 14% assim aprendo melhor.

Na questdo: Como vocé participa das aulas? Vemos que todas as

representacdes sociais expressas nos DSCs se modificaram, os novos discursos

mostram maior envolvimento e interesse nas acdes proposta pela escola, a

qualidade da dedicacdo que os alunos mostram nesses discursos em 2012, é mais

evidente que a dedicacdo no ano anterior.
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Como vocé participa das aulas?

35—+

30—

25—

20—

15—

% Resposta

10—+

Prestando atengéo e
tirando duvidas
Prestando atengéo e
fazendo as licdes

Ficando quieto e
fazendo o que é
pedido
Discutindo,
interagindo e
questionando
Prestando atengéo e
discutindo a matéria
Sou interessado
busco pelo
conhecimento
Me empenho nas
atividades procuro
fazer o melhor
Converso muito mas
presto ateng&o anoto
e tiro as davidas
Fico quieto gosto de
prestar atencéo fago
o que é pedido
N&o gosto das licdes
gosto de discutir os
temas

B mai/ll
Ideias Centrais O ago/12

E natural que as representac¢des sociais sobre o tema da participacéo tenham
mudado, pois vemos até aqui que ha um quadro de mudanca nas atitudes na
relacdo com o conhecimento escolar revelados nos DSCs, e conforme Moscovicci,
(1978) e Jodelet, (1995) as representacOes sociais elaboram comportamentos e

acabam por influenciar os comportamentos sociais.

Em maio/2011 as respostas a questdo: Como vocé participa das aulas? nos

forneceram material para construir os DSCs que seguem.

DSC(11): “Eu presto atencdo nas aulas me mantenho atento ao professor e

suas orientacdes e tiro minhas duvidas sempre que as tenho.”

DSC(12): “Eu presto atencdo em todas as aulas anoto tudo, para nao perder
nada e fago as licbes e trabalhos que os professores passam, sem fazer

como saber se aprendi.”

DSC(14): “Eu procuro ficar quieto e atento, a aula e ao professor, para nao

atrapalhar e fazer as atividades que séo pedidas.”
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Vemos nesses trés DSCs acima que esses alunos priorizam a atencédo as
orientacdes dos professores, colocam-se mais como expectadores na aula, é
claro que seguem as orientacdes realizam as atividades. Mas sem davida sao
representacdes importantes elas somam 61% dos alunos. E elas sdo ao
mesmo tempo conhecimento pratico e mediador, pois moldam seus
comportamentos e suas visdes de como deve ser sua participacdo nas aulas,
e carregam fortemente a visdo da educacdao tradicional e bancaria, na qual o
aluno recebe, é deposito de conhecimento. Visdo essa muito aceita como
paradigma de bom aluno e de boa conduta.

DSC(13): “Eu participo discutindo, questionando e interagindo com 0 grupo e
com os professores, 0s assuntos propostos e as atividades.”

DSC(15): “Eu presto atencao na explicagédo, copio que esta sendo passado e
discuto a matéria com o professor e com meus colegas.”

Esses ultimos DSCs totalizam 39%, e revelam alunos mais prontos a interagir,
seja entre outros alunos, seja com o professor; revelam, portanto uma
vontade de socializar as acdes na aula. Essa representacdo esta é tambéem
formada por conhecimento pratico e mediador, contudo ela também os
distingue como grupo social atuante, participativo e interativo, que ndo nega a
educacgdo tradicional, mas que se assume participante e motor do dialogo

entre alunos e professor e o conhecimento que estao tratando.

Em agosto/2012 as respostas a questao: Como vocé participa das aulas? nos
forneceram material para construir os DSCs que seguem.

DSC (13c): “Sou muito interessado (a), 0 que é comum a toda sala todos tem
0 mesmo nivel de interesse e a gente sempre acaba se unindo para estudar
nas provas, participo das atividades que s&o propostas busco pelo
conhecimento.” Na representacdo se destaca o interesse dos alunos e a
participacéo coletiva, a necessidade de partilhar o conhecimento, com isso ela
cria imagens, um conjunto de materiais ideativos que os unem em torno dos
objetivos comuns; criando também elementos afetivos nessa relacdo
aluno/aluno aluno/conhecimento.

DSC (14c): “Para tudo que é proposto eu tento dar o meu melhor, sendo
trabalho em grupo, pesquisa escolar, prova, as vezes a gente faz grupo de

estudo pra estudar, eu gosto de sempre estar fazendo o melhor em todas as
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coisas, dentro de sala de aula eu gosto de participar, de estar inteirada(o) dos
assuntos, sempre se preparando pra uma prova, estudando alguns dias
antes, quando eu tenho davida sempre tento tirar aqui, porque estudar em
casa é complicado.” O DSC nos revela o empenho dos alunos nas ac¢des
propostas, sua disponibilidade e capacidade em socializar, a representacéo
exerce varias funcdes: a de moldar os comportamentos, promover o afetivo
nas relacdes e com o conhecimento, promover uma historia social comum.
Sao exemplos de fungdes que a representacdo assume e que orienta o0 grupo
em sua participagéo nas aulas.

DSC (15c¢): “Eu converso muito, mas procuro prestar atencdo, anotar tudo o
gue o professor explica, eu estudo em casa também, procuro revisar e para
tirar duvidas eu falo durante a aula com o professor ou com os colegas sou
bastante dinamico.” Neste DSC os alunos se revelam atenciosos, aplicados
nos fazeres relativos ao estudo e dispostos a socializar com professores e
colegas de turma. Assim a representacao traz a tona o dilema existente entre
a educacéo tradicional na qual é valorizada a passividade, a aceitacdo do
conhecimento (informacédo) que é veiculado nas aulas e a voca¢ado ao social
de buscar interagir e dialogar enquanto se conhece. Essas tensfes entre as
visbes concorrentes sdo prodigas em anunciar as mudangas nas
representacdes sociais, que segundo Moscovici (2003) vao buscando
ancoragens que vao transformando os desequilibrios que nos incomodam em
algo mais passivel de compreensao e aceitacdo, com uma nova forma.

DSC (16c): “Sou um aluno(a) quieto(a) gosto de prestar atencado nas aulas
sou aquele(a) aluno(a) meio neutro(a), faco o que € pedido, tento nado
atrapalhar o professor, se pedir minha opinido, dou minha opinido sem
problema, mas gosto mais de escrever do que de falar.” Na representacédo os
alunos se colocam como observadores passivos porem atentos aos fazeres
na aula. Essa representacao ja aparecia no ano anterior, mas nédo esse DSC,
contudo ouve uma reducédo de 31% dos alunos com esse discurso, revelando
que um parte importante mudou suas representacdes sociais e provavelmente
seus comportamentos.

DSC (17c): “Eu nao gosto muito de fazer licdo de casa, e aprendo mais na
hora de discutir, na parte de conversagdo com os professores, pois eu gosto

de estar conversando, de ter aquela dinamica entre professor e aluno assim
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aprendo melhor.” O DSC coloca esses alunos como sociaveis e participantes

ativos nas discussdes, ndao afirmam que nao fazem licbes, apenas nao

gostam delas, com isso revela tensdes entre a participacdo que realizam, a

gue esperam e a participacdo mais passiva que eles parecem pensar que

seja melhor aceita socialmente; cenario propicio a mudanga nas
representacdes sociais. E bom notarmos que esse discurso ndo apareceu no
ano anterior, 0 que ja aponta para mudancas que certamente estdo em curso

e que continuardo mudando entre esses alunos e poderdo mudar as

representacdes de outros ao longo das relagdes.

Todos esses elementos novos nos indicam que as representagdes mudaram,
nao é que, atencao, participacao, vontade de socializar entre outras ndo estivessem
de alguma forma presentes nos DSCs do ano de 2011, o que é importante nos
discursos dos sujeitos coletivos que temos neste ano é a riqueza semantica, pelo
desprendimento evidente com que os alunos relataram sua participacdo nas aulas.
Todo esse instrumental linglistico, afetivo e social acaba por construir, o material
ideativo, Jodelet (1985, apud Spink, M. J. P., 1993, p300) que constituem as
representacfes sociais; ou as disposicbes duraveis, como afirma Bourdieu,1980c
formadoras do habitus que o grupo compatrtilha.
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“Sonho que se sonha s6 é s6 sonho
Sonho que se sonha junto

N&o € sonho é realidade.”

(Sonho gue se sonha s6 - Raul Seixas)

13 A perspectiva de educagcdo em nossa pesquisa
a partir de relatos de professores e alunos

Educacéo é por sua esséncia um sonho compartilhado, professores, direcdo e
toda equipe escolar, alunos e pais, devem engajar-se na tarefa de vivenciar o
conhecimento e construir cidadania. Os insucessos na tarefa educativa em muito se
devem ao sonho plantado, mas ndo compartilhado, no qual as pessoas nem
conhecem e ndo se envolvem, ndo tomam parte de métodos e objetivos e por isso
mesmo perdem o vinculo com a realidade.

E exatamente a dimensdo do engajamento que o projeto Vivendo tem
resgatado nos alunos dessas escolas participantes, eles tém dado mostras de que
estdo mais interessados nos fazeres da escola e por comecarem a participar do
sonho que é a proposta de educacdo que a escola Ihes convida; com iSso vimos
aparecer neles, ao longo do ano em que o projeto ocorreu, um traco que nao viamos
antes, a esperanca de que a educacdo, os estudos irdo mudar suas vidas, que
podem através de esforco e participacdo na escola plantar um futuro melhor para
eles e suas familias.

Conforme Freire, (2011), educacdo sem esperanca nao é educacdo, e 0s
alunos tanto da EMEF Jd Conquista, quanto os da ETEC Gildo De Marcal Bezerra
Brandao nos relataram em entrevista, os sonhos, suas esperancas e, sobretudo o
resgate da confianca na educacao, Para ilustrarmos colocaremos 0s depoimentos,
gue colhemos em entrevistas realizadas na escola, no periodo de maio a agosto de
2012 (um ano apos o inicio do projeto Novos Talentos), dos quais vamos sublinhar o

que consideramos evidencias de nossas afirmacoes:

Os trechos da entrevista com o alunos 7 da EMEF Jd  da Conquista.

Aluno 7: ...seria bom a gente estudar na USP...

Pesquisador: - Ah!! Vocé quer estudar na USP?
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Aluno 7: - E meu maior sonho!

Pesquisador: - E vocé quer estudar o qué na USP?

Aluno 7: - Ai! Tem varias coisas.

Pesquisador: - Por exemplo; o que vocé estudaria?Vocé falou que tem varias
coisas; cita umas duas ou trés ai.

Aluno 7: - Acho que advocacia.

Pesquisador: - Por qué?

Aluno 7: - Ah, é uma coisa que a gente faz pelo povo. Assim, ndo é que

protege. A gente, tipo assim, cada um tem seu direito. Tem os seus direito e

defender o direito do outro acho que é muito bom.

Pesquisador: - E que mais vocé faria se nao fosse advocacia?

Aluno 7: - Ai tenho que analisar um pouco...psicologia também é muito bom.

Entender o ser humano né.

Pesquisador: - Dificil entender o ser humano.

Aluno 7: - Nao é!ll

Vemos o aluno falar em sonho, se imaginarmos que esse aluno pertence a
uma comunidade da periferia e que nao falava em formacao para seu futuro, pois
tinha poucas esperancas na educacéo e na possibilidade de alcancar sucesso pelos
estudos, temos um fato notavel.

E importante ndo esquecer que nossa funcdo de educadores é, acima de
tudo, plantar sonhos, semear esperancas, e ouvirmos essas criancas e jovens que
nos falam de seus anseios, o0 mais importante € que um ano atraz a vontade de
progredir nos estudos ndo aparecia nos relatos e neste ano estdo presentes em
grande parte dos relatos que tivemos. Cabe a nés educadores cuidar para que essa

chama néo se apague, ndo podemos negar-lhes o direito ao sonho.

E que lido com gente. Lido, por isso mesmo,
independentemente do discurso ideoldgico negador dos
sonhos e das utopias, com 0s sonhos, as esperancas timidas,
as vezes, mas as vezes, fortes, dos educandos. Se nao posso,
de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de
outro, negar a quem sonha o direito de sonhar. Freire (1996,
p.53)
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A entrevista de numero 11 (onze) com um aluno da ETEC nos mostra o
guanto o projeto Vivendo os marcou, fala do desejo de estudar na USP e do esforgo
que tem participado e presenciado em torno dos estudos para que estejam
preparados para os vestibulares.

Pesquisador: - E como vocé avalia o projeto da USP? Esse que foi feito na

escola?

Alunoll: - Esse projeto eu avalio como uma ponte, eu vejo que eu chego

agui com um sonho de faculdade publica e com o projeto eu vi esse sonho

chegando mais perto, deixei de falar eu posso conseguir um dia, mudei pra

‘eu_posso _conseguir_agora”, posso buscar isso, ndo é mais uma coisa

distante, o projeto aproximou muito, a gente conheceu la dentro, a gente

comecou ndo soO a sonhar, mas a desejar isso, a gente comecgou a querer ta la

dentro, querer prestar um vestibular, fazer uma coisa boa pra poder consequir

a _vaga, pra poder conseguir se sustentar |4 dentro, a gente sabe as
dificuldades ndo é s6 pra entrar, € continuar, € sobreviver cada dia |4 dentro,

entdo esse projeto ele mostra isso, ele mostra que tudo ndo se resolve s6 no

vestibular, tudo comeca ali, a sua vida comeca ali, vocé tem que levar dali pra
frente, no caso os monitores do trabalho ajudaram muito, por que eles
falavam do seu dia a dia, eles descreviam o que eles estudavam, como era a
jornada e a gente via que ndo mudava muito do aluno daqui, mas era aquela

coisa que a gente que tinha que ir atraz, a gente que tinha que correr, tinha

que forcar.

A mudanca de comportamento que ele relata é reflexo da mudanca nas
representacdes sociais que temos acompanhado ao longo dessa pesquisa, e como
afirma Moscovici (1978 p 26), os comportamentos sao orientados pelas
representacdes sociais e como existem comportamentos novos, € natural que hajam
novas representacgoes.

O aluno assume que o projeto foi responsavel por criar nele o sonho de
acesso a Universidade e que isso 0 mobilizou como ele mesmo disse, “eu chego

aqui com um sonho de faculdade publica” e percebe as dificuldades e seu papel de

aluno que quer ingressar na USP “gente que tinha que ir atraz, a gente que tinha

que correr, tinha que forcar.” a mudanca de postura que ele afirma assumir nao é
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apenas dele como veremos em outros relatos e conforme esperamos as
representacdes sociais da relagdo com o conhecimento escolar devem ter se
modificado.

Segue o relato do aluno de numero seis da EMEF Jd Conquista que nos traz
mais um pouco desse interesse pelos estudos que apareceram nas entrevistas em
2012.

Pesquisador: - Vocé acha que esse projeto da USP mudou alguma coisa nos

alunos?

Aluno 6: - Eu acho que ta mudando, acho que a gente ta tendo um pouco

mais de responsabilidade, mais interesse em aprender, porque o

conhecimento é bom pra nés, entdo a gente tem que se interessar um pouco

mais pra aprender, ndo s6 aqui mas também em casa buscar mais do que o

professor ensina na sala de aula isso eles falam todo dia, eles falam pra gente
estudar mais, se interessar mais que € sempre bom.

Pesquisador: - Vocé acha que isso é geral? Nao € s6 sua opinidao? Mais
alunos estdo mais comprometidos depois do projeto do que antes?

Aluno 6: - Com certeza, eu estou, a maioria ta, quem foi acho que ta mais

comprometido sim.

Pesquisador: - E os alunos que nao foram as visitas?
Aluno 6: - Olha! Mas os professores falam bastante, eles falam pra gente

estudar fazer licdo; acho que os que ndo foram também, acho que estao

melhor.

Essas falas nos dao evidéncias de que esta melhorando a participacédo na
proposta de educacdo que a escola traz e que a esperan¢ca na educacdo e na
formagdo também esta presente nesses alunos, que sentem o envolvimento da
maioria dos demais alunos. Cabe a escola ndo perder esse interesse para continuar
envolvendo-os no processo continuo de sua educacéo.

Tanto o sonho, quanto a esperanca na educacao evidentes nos relatos acima
nos remetem para a constatacdo de que a relagcdo com o conhecimento escolar
formal mudou ao longo desse ano nao se trata aqui de um discurso do sujeito
coletivo, mas da opinido de alguns alunos das duas escolas, o sentimento de que
essas mudancas estdo ocorrendo em muitos dos entrevistados nos deixam a

expectativa de verificar essas mudancas nas representacdes sociais. Os professores
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também nos falam disso, como no depoimento da professora Rosileide de lingua

portuguesa:

Pesquisador: Como que vocé olha o comportamento deles, o
comportamento mudou, assim o respeito a atitude de fazer as licbes?

Professora: Sim, mudaram com certeza, ndo todos por que a gente nao

consegue atingir cem por cento mesmo, mas uma grande parte, sim... Eles

tEém mais interesse, eles guerem aprender...

Pesquisador: Tem algum aluno que se destaca pela forma como mudou de
comportamento?

Professora: Olha o Raniel da 82B, ele era bastante timido, era bem... Bem

reservadinho e depois que teve esse contato com o professor de ir l1a de fazer

a gincana, ele nossa! Ele desabrochou, melhorou assim oralmente.

Pesquisador: Ele ja era bom aluno?

Professora: Ja era eu encaro como melhor ainda, na verdade todos os que

foram dentro da sua medida eles deram uma crescida, todos...

Ela narra o aumento do interesse de seus alunos em aprender, e fala do
aluno Raniel que estd menos timido ao longo do ultimo ano, evidentemente se
temos uma mudanca coletiva é devido a mudancas individuais, e é muito
interessante que as acdes ocorridas durante este ano colaboraram para o
amadurecimento desses alunos.

A perspectiva de pensar a educacdo para alunos dessas camadas da
populacdo que possuem um histérico de exclusdo ou que estdo a mercé de um
cenario excludente, limitando seu potencial como alunos e como futuros cidadaos e
a oportunidade de acompanha-los nessa jornada de imersdo nos espacos de cultura
e de ciéncia na Universidade nos fez pensar, o quanto a educacdo promovida
através da parceria Escola-Universidade poderia promover a mudanca na vida
desses meninos e meninas e na sua comunidade.

Com isso, ao longo de nossa pesquisa nos interessamos especialmente por
algumas iniciativas de estudos da educacdo, de pessoas que estariam excluidas da
cultura e dos centros de producédo cientifica, por exemplo, Barton, 1998 o trabalho

preocupa-se com o0 ensino de ciéncias para criangas sem teto e em, Barton&Yang,
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2000 no estudo de caso do morador de rua Miguel em ambos os trabalhos ocupa-se
das representacoes de ciéncia dessas pessoas.

Em especial os trabalhos: De Wilder, (2009) que trata de uma proposta
educativa para musealizacdo dos espacos escolares, elaborada com eixo na historia
da arte que enfatiza a autoestima, a percep¢ao do mundo natural e cultural e as
varias linguagens artisticas, através de uma acao cultural realizada com alunos de
escola municipal de Sao Paulo, para alunos com vistas em formar seus professores.
E de Falcdo (2008) por trabalhar com estudantes de ensino publico, por sua
preocupacao social e de educagcdo em especial a preocupacdo com 0 ensino de
ciéncias.

Pode parecer utopia, que desejemos que 0s jovens e criancas das escolas
participantes do projeto Vivendo a USP modifiguem-se para se tornarem alunos
melhores, mas € sem duvida de utopia que se alimenta a verdadeira educac¢éo, nao
aguela que esta fora do alcance, mas sim aquela que se constrdi na histéria

partilhada por homens e mulheres fértil de vida e de futuro.

“Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as
vezes, pode dar certo. Menos ainda, jamais falo da utopia
como refugio dos que ndo atuam ou [como] inalcancavel
prondncia de gquem apenas devaneia. Falo de utopia, pelo
contrario, como necessidade fundamental do ser humano. Faz
parte de sua natureza, historica e socialmente constituindo-se,
que homens e mulheres nao prescindam, em condicdes

normais, do sonho e da utopia.” (Freire, 2001, p85)

A professora Gabriela de historia nos traz um relato de como seus alunos
estdo tomando parte de seu projeto de ensino:

Pesquisador: Pensando nessa agéo do projeto USP se comparar 0 ano
passado com esse ano vocé percebe alguma diferenca?

Professora: Eu percebo que eles estdo mais unidos, porgue antes era uma

coisa muito separada, por série as quintas, as sextas, as sétimas e as oitavas,

Hoje em dia nédo, eles estdo mais unidos mais misturados. Tenho um grupinho

de um projeto aqui de manha, eu tenho alunos de sextas, sétimas e oitavas, e
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eles se relacionam muito bem e sabe quando saimos se relacionam bem néo

tem aquilo de um excluir o0 outro, por que ele é da oitava, sinto um certo

respeito.
Pesquisador: E por que vocé acha que isso ta ocorrendo?
Professora: E a convivéncia mesmo.

Pesquisador: E vocé acha que eles estdo gostando mais da escola?

Professora: Ah! Sim, com certeza, porque vocé tem que manda-los sair,

sabe, acabou. O meu projeto o horario de inicio é dez e meia e nove horas ja

tem alunos aqui na escola, esperando e termina meio dia. E eles ficam. Nao

professora, s6 mais um pouquinho. E se deixar eles ficam até uma e meia,

sabe por que, por que € uma coisa divertida... aqui se tornou um espaco

gostoso.

Os alunos se respeitando mais e melhor ja € uma grande consequéncia, eles
gostando da escola e das acdes de educacdo que recebem no ambiente escolar
sdo desdobramentos muito especiais de tudo que ocorreu neste ano. A Emef Jd. da
Conguista atende alunos dessa regido; que € carente de lazer, de cultura, de
seguranca, saude, etc; assim sabemos que as consequéncias relatadas ndo sao
devidas apenas a participacdo da escola no projeto Novos Talentos, mas sim
resultado do trabalho de educacéo que os professores realizaram ao longo do ano.

A nossa pesquisa acompanha possiveis mudancas nas representacdes
sociais dos alunos nas escolas parceiras especialmente em sua relacdo com o
conhecimento e, portanto, no seu comportamento como aluno. E embora saibamos
gue as mudancas profundas sao dificeis, especialmente para alunos da periferia que
em muito ndo tém esperanca e ndo percebem futuro na educacéao, € justamente isso
qgue condiciona sua atuacgao, cria o desinteresse, o descaso, o desamor.

Vemos que os dados de nossa pesquisa evidenciam algumas mudancas de
postura dos alunos das escolas parceiras, da Universidade de Sao Paulo ao longo
do ultimo ano, em que ocorreu o projeto Novos Talentos, por iSso vemos um resgate
da esperanca e da confianca na escola.

A educacéo € sem duvida a chave da mudanca para que os alunos resgatem-
se como cidadaos, como sujeitos do processo que torna o ato de aprender-ensinar
um ato curioso, um ato criativo interessado engajado no qual, alunos e professores

se reconhecem e reconstroem o conhecimento, desvelando e revelando as verdades
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e ndo as escondendo, esse € o verdadeiro sentido da educacao progressista como
defende Freire, 2001.

Nesse sentido € preciso ressaltar o papel fundamental das escolas parceiras
da Universidade, pois os momentos de imersdo nos espacos de cultura ocorrem
durante algumas horas e as criangas e jovens, voltam para suas comunidades e
para 0 espaco escolar que continua a educéd-los. Foi notdrio que as criangas e
jovens motivaram-se e muito com o conhecimento e com o ambiente na USP e que
as acOes do projeto Vivendo semearam sonhos, como podemos perceber nas
respostas dos alunos em entrevistas ao pesquisador em julho de 2012, que os
guestionava sobre o projeto:

Pesquisador: - E vocé acha que esse projeto mudou alguma coisa aqui na
escola? Nos fazeres ou nos comportamentos?

Alunoll: - Pra mim mudou. Nesse ano a minha sala veio com uma visao

diferente, percebi isso desde o comec¢o do ano, depois de julho o0 pessoal

ficou meio balancado com o gue viveu nha USP, com 0 que viu e comegou a

pensar na sua profissdo, no que ia fazer, no que queria seguir. Nesse ano
quando a gente comecou a estudar a sala ja estava formada de um jeito
diferente, ainda reclamam da gente, mas as pessoas estdo se empenhando

mais, tdo buscando mais saber, muitas meninas, muitos meninos que

decidiram fazer cursinho, mesmo estudando aqui, sabendo que aqui O

pessoal td puxando, t4 forcando a gente. Também vi_uma diferenca no

comportamento, muitos alunos que levavam tudo na brincadeira, empurravam

com a barriga, tornaram-se pessoas sérias, tenho exemplos de pessoas gue

nao tinham nada no caderno, ndo respondiam nenhuma pergunta, ndo faziam

nada em sala, e que hoje o professor usa ele como exemplo, o professor
busca saber o que ele colocou, eu mesmo peco ajuda pro aluno que antes eu

nem conversava, nem dava bola, entdo mudou muito...

O aluno destaca que o projeto despertou o sonho de estudar na Universidade
de S&o Paulo, destaco em sua fala: “deixei de falar eu posso conseguir um dia,
mudei pra, “eu posso conseguir agora”. Uma declaracdo de esperanca, um sonho
que parece mais ao alcance da mao que antes. Uma qualidade do projeto que ele

nos alerta € a acdo dos monitores, alunos da USP que acompanharam os grupos de
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alunos durante as visitas, contato que permitiu a eles conhecer um pouco da
vivéncia de um aluno da universidade e, com isso, perceber que é possivel a quem

se dedique. Segue outro relato:

Pesquisador: Vocé vé alguma mudanca que vocé atribui ao projeto da USP
na escola, seja nos fazeres dos alunos, nos comportamentos.

Alunol da ETEC: Ah! Eu acho que sim, por que eu acho que depois do

projeto a gente ficou com esse pensamento, de que a gente podia mesmo

passar ha USP, que era muito bom aquela escola, a gente viveu a experiéncia

da USP, entdo acho que, por exemplo, a frequéncia deve ter aumentado, a

gente fica pensando se eu faltar vai ser um dia a menos, vai ser uma matéria
a menos que possivelmente vai cair no vestibular, entdo eu acho que a

freqiéncia deve ter aumentado, por que eu mesmo senti 0 pessoal mais Vivo,

mais_interessado nas aulas, o pessoal ndo esta faltando muito, um interesse

geral, pelo menos na minha classe o interesse geral floresceu.

O aluno destaca a mudanca de comportamento dos alunos, 0 aumento na
frequéncia, o interesse nas aulas que floresceu, tudo por conta da possibilidade que
vislumbram de ingressar na Universidade. E realmente fantéastico que para alunos da
periferia o0 projeto tenha propiciado sonhar com uma carreira universitaria, com o
ingresso na USP, mais ainda influenciasse os comportamentos em seus estudos na
educacdo formal. E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas em
julho de 2012, um ano apOs as visitas aos espacos de cultura da USP, o que nos
leva a concluir que a mudanca de comportamento na relagdo aos estudos foi

significativa, a ponto de ele perceber.

Pesquisador: Vocé acha que esse projeto da USP mudou alguma coisa
nos alunos?

Aluno 6 EMEF: Eu acho que td mudando, acho que a gente ta tendo um

pouco mais _de responsabilidade, mais interesse em aprender, porque o

conhecimento € bom pra nés, entdo a gente tem que se interessar um

pouco mais pra aprender, ndo sO aqui mas também em casa, buscar mais

do que o professor ensina na sala de aula isso eles falam todo dia, eles

falam pra gente estudar mais, se interessar mais que é sempre bom.



117

Pesquisador: Vocé acha que isso é geral? Nao € sO sua opiniao? Mais

alunos estdo mais comprometidos depois do projeto do que antes?
Aluno 6 EMEF: Com certeza, eu estou, a maioria ta, quem foi acho que ta

mais comprometido sim.

O aluno da EMEF também relata uma mudanca de comportamento, afirma
ele, “a gente ta tendo um pouco mais de responsabilidade, mais interesse em
aprender” e segundo ele procurando estudar em casa, que perece ser uma pratica
gue nao ocorria antes do projeto. Como afirma Freire, (1996 p.36): “O educando que
exercita sua liberdade ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va assumindo a
responsabilidade de suas acdes.”

Nesse contexto em que os alunos parecem ter uma motivagédo, para assumir
uma nova relacdo com o conhecimento, cabe as escolas, escolher os caminhos para
continuar seu trabalho de educar, tendo como novo elemento essa motivacdo dos
seus alunos. Em nossa opinido seria interessante, que a educacdo trilhasse
caminhos que os resgatem como sujeitos de sua educacgao, que 0s tornem curiosos
e engajados na vida de sua comunidade.

Cabe uma adverténcia, para que as escolas ndo cometam o erro de trata-los
como vasilhas vazias, a serem preenchidas, (Freire, 2011, p46) quem trata o
educando assim, o subestima e o domestica criando um reprodutor de valores de
uma ideologia dominante que os mantém a margem da sociedade. Alguns pensam
gue o aluno deve repetir 0 que o professor faz na sala de aula, que o aluno deve
imitar, replicar o mesmo discurso ou método, esses trabalham para tornar os alunos
instrumentos.

Devemos evitar que o sujeito se torne objeto, a educacédo deve emancipar o
individuo ndo adestra-lo, coloca-lo em uma forma, isso ndo significa que ele nao
deva aprender o conhecimento formal, mas sim que deve ter oportunidade para
formar uma consciéncia critica a partir da qual pode agir sobre a realidade que a ele
se apresenta.

O formalismo ndo é ensinado de forma burocratica e alienante, mas sim
ensinar exige que o ensinamento seja aprendido e entendido de forma que o sujeito
seja um agente nessa construcao de sua aprendizagem, o conhecimento ndo deve

ser transferido, mas sim co-participado (Freire, 1996).
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Os perigos da massificagao, construgdo de uma sociedade alienada voltada
apenas para o consumo, desumanizada destituida de consciéncia, sao alertados por
Suzana G. Wilder:

Uma sociedade sujeita a cultura de massa, sem modelos que
Ihes sejam significativos, que lhe dé lastro contra a tendéncia a
imitagbes servis, a submissdo a modas sem valor maior de
gue a fama momentanea, forma néo-cidadaos, individuos que
buscam a felicidade no consumo da ultima tendéncia, na
satisfacdo de necessidades imediatas, favorecendo a adocao

de atitudes agressivas e destrutivas. Wilder, 2004, p23.

Para evitar a domesticacdo acreditamos numa educagcao pautada em uma
pedagogia progressista, democrética apoiada no dialogo, que permita ao educando
acesso tanto ao conhecimento como aos foruns que discutem os problemas da
escola e de sua comunidade. Seria importante que as familias se tornassem parte
do processo nesta formacdo de cidadania participando mais de perto da vida da
escola e da educacédo formal de seus filhos, e novamente cabe as escolas criar as

possibilidades para que a participagéo ocorra.

[...] “uma educacéo que ultrapassa a “educacao para 0 povo”
para a “educac¢do com o povo”, que implica o respeito ao saber
popular e a participacdo das classes populares nos caminhos

da educacéo.” Oliveira 2003, p28.

A educacéo para Freire, 2011 p41 deve ser desinibidora e n&o restritiva, pois
o homem nasceu para criar, possui um impeto criador que o leva as descobertas
respondendo as demandas de seu mundo e de sua sociedade, assim vao
construindo sua historia a partir de sua agao criadora.

Assim como temos postulado que as trocas de informacdo nos didlogos
cotidianos, nas formas mais informais de comunicacdo é que vao sendo forjadas as
representacdes e também suas mudancas, Paulo Freire vé o homem como ser de

comunicacao:
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O ser humano é um “sujeito que se comunica e dialoga com o outro”. O
dialogo ocupa um ponto central no relacionamento humano bem como na sua
formacdo. No didlogo podemos refletir sobre a realidade vivida, sobre o que
sabemos e sobre o que ndo sabemos e podemos construir novos saberes sendo

sujeitos no processo.

“O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da
propria natureza histérica dos seres humanos. E parte do
Nnosso processo histérico do caminho como nos tornamos
seres humanos.” (Freire & Shor, 1986, p122)

Para Freire, (1980 p79) a aula é um encontro de didlogo que busca o
conhecimento, esse encontro dialégico que ocorre entre o educador e o educando
deve ser elemento formador de um projeto de transformacgado social, portanto um
projeto politico.

Acreditamos que as acfGes compartilhadas no projeto Vivendo séo por si sO
elementos que originaram mudancas na relacdo dos alunos com o conhecimento
escolar, mas temos a convic¢cdo de que mudancas mais profundas sdo possiveis
desde que haja engajamento de alunos, professores e de suas comunidades, e
apoio da Universidade no processo de educacdo que os liberte, primeiro das
amarras da exclusdo que eles mesmos se impdem, segundo das amarras que a
sociedade Ihes impoe.

Como nos lembra Olveira (2003 p61); Freire anuncia uma
sociedade/educacéo critica, na qual se lute para criar esperanca da transformacéo
social, para superacao das injusticas e a exclusdo social, comprometida com uma
sociedade democratica. E isso é funcdo da pedagogia “trabalhar contra a forca da
ideologia fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos oprimidos e sua
acomodacéo a realidade injusta, necessaria ao movimento dos dominadores (Freire,
2000, p43).”

Para Moscovici (2003, p96) essa educacdo critica deve transformar as
representacdes sociais dessa sociedade, pois a forca dominadora da ideologia
reside nas representacfes que essa comunidade possui e que moldam a realidade
em que vive. E como cada individuo tem participacdo na formacdo de suas

representacbes sociais, e essas representacbes sdo formadas a partir de
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pensamentos e imagens, socialmente compartilhados; e como o individuo é
elemento do grupo social, ele também traz por suas experiéncias e vivéncias
contribuicdes ao coletivo; assim a educacao critica pode sim contribuir por alterar as
representacdes sociais.

Bourdieu, diria que para transformar as relacées no grupo social e romper
com a ideologia fatalista que mantém as estruturas de dominacdo de uns sobre
outros é necessario que ocorram mudancas no habitus desse grupo, pois € o habitus
que orienta todas as praticas, sejam individuais ou coletivas, formam os esquemas
de percepcdo e de acdo com isso promovem a estabilidade das relagdes ao longo
do tempo.

Como o individuo é parte integrante do grupo social e participa do mesmo
habitus se a educacéo critica proposta por Freire ocorrer, certamente ira alterar os
esquemas de percepcao, que sdo a forma como o individuo percebe o mundo e as
relacdes entre individuos e entre grupos. E com a mudanca dos esquemas de
percepcdo os esquemas de acdo, que orientam as praticas sociais dentro e fora do

grupo também iram assumir posturas mais dialégicas e democraticas.
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“Eu j& estou com 0 pé nessa estrada
Qualquer dia a gente se vé
Sei que nada serd como antes, amanha “

(Nada Sera Como Antes— Milton Nascimento)

14. Consideracdes finais e conclusdes

O projeto Novos Talentos levou criangas e jovens para brincar e aprender nos
espacos da cidade universitaria e cada um falou de seus, dos sonhos e esperancas,
e de quanto podem e vao fazer, agora que estdo com 0 pé nessa estrada
esperamos que sigam em frente, qualquer dia a gente se vé. Assim como eles, nos
também ansiamos para que tenham sucesso na vida e, para que iSSo aconteca suas
vidas de estudantes sejam repletas de conhecimento e aprendizagem significativa, e
gue tornem-se cidadaos responsaveis, entdo teremos certeza de que nada sera
como antes, amanha.

O projeto novos talentos foi realizado a partir de maio de 2011 e como
pudemos perceber nos relatos de professores e alunos, foi uma experiéncia Unica na
vida deles até o momento, eles parecem empolgados e 0s que ndo puderam ir as
visitas até o0 momento em que foram entrevistados estavam ansiosos por ter sua
chance de tomar parte dessas acoes.

Nas palavras do professor Thiago Merissi da ETEC:

- Excelente. A realizacdo de atividades praticas durante todos os cinco
dias de visitas fez com que todos os alunos se envolvessem plenamente
durante todo o tempo. O Carater desafiador das atividades requereu uma
constante organizacdo e concentracdo dos alunos, propiciando, portanto, um
ambiente favoravel a realizacdo de atividades de aprendizagem, com alto

sucesso de compreenséao dos conceitos aplicados. (Informag&o Pessoal).
E o professor Joseildo da EMEF:
“E uma das partes que me marcou bem para mim na USP, foi na hora

do bandejao, um deles falava assim: vou chegar na escola e vou falar com o

diretor Marcio para colocar bandejdo na escola igual a USP. Para ser igual a
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USP. Eles ficavam encantados com a diversidade de culturas gue eles viam

|4, japoneses, eles viram pessoas dos cabelos lisos, eles viam pessoas do

cabelo de trancinhas. E eles perguntavam assim para mim: eu pensava que

gente feia tinha s6 onde eu moro, mas aqui na USP também tem gente feia.

Esse contado que aqui na comunidade deles eles ndo tem. O que eles

tem aqui... Com eles aqui, eles tem traficantes, eles tem alguns pontos de

prostituicdo. O que eles presenciam bastante € o desrespeito e aquela fala

gue esta constante no ouvido deles: vocé nao vai chegar em lugar nenhum. O

ensino _publico ndo vai te levar a lugar nenhum. Vocé vai para escola para

que? Eles estdo passando uns dias diferentes. Eles agora estdo sonhando.

Acho isso muito importante. O ser humano sé consegue alguma coisa a partir

do momento que comeca a sonhar. E esse projeto USP, sinceramente...”

O professor destaca que seus alunos se impressionaram com as diferengas
culturais e étnicas e o contraste entre o desrespeito que vivenciam na comunidade
em que moram e o respeito que experimentaram na USP, e segundo ele passaram a
sonhar. Ele tem razdo o progresso humano sempre esteve associado ao sonho. Isso
remete para uma grande expectativa, a de que as representagdes sociais tenham se
modificado e que seja para melhor.

Em varios relatos que colhemos a USP como sonho a ser alcancado
apareceu, e embora esse ndo seja objetivo dessa pesquisa, € um fato que os
sonhos tém grande for¢ca, como afirma Bachelard, (1990): “Sabe querer quem sabe
imaginar. A imaginagdo que ilumina a vontade se une uma vontade de imaginar, de
viver 0 que se imagina”.

Queremos destacar o depoimento da professora Gabriela em entrevista no
més de agosto de 2011:

“Entdo, claro que ndo foi uma mudanca radical, ndo foi suprema. Mas

sim, eu percebo sim uma mudanca principalmente no comprometimento deles

com relacdo a minha matéria. Com relagdo ao outro. Nao sei... 0 respeito. Os

maiores sim. Eu percebo uma mudanca, eu percebo que eles estdo mais

unidos, sabe que o passeio meio que uniu alguns grupinhos que estavam
bem separados. Os pequenos eu ndo vejo ainda uma mudanga na postura

em relagdo ao colega. Ainda um xinga o outro. Enfim.”
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Ela os percebia mais comprometidos e mais unidos o0 que demanda
entrosamento e respeito mutuo, sdo mudancas significativas, pois o trabalho em sala
de aula fica mais facil de ser realizado, esse € um dado que aponta para uma nova
postura diante dos fazeres na escola e para maior aceitacdo do conhecimento
formal.

Um ano depois, agosto de 2012, voltamos a entrevistar a professora Gabriela:
Pesquisador: Pensando nessa acdo do projeto USP se comparar o ano
passado, com esse ano vocé percebe alguma diferenca?
Professora: Eu percebo que eles estdo mais unidos, porque antes era uma
coisa muito separada, por série: as quintas, as sextas, as sétimas e as
oitavas. Hoje em dia ndo, eles estdo mais unidos mais misturados. Tenho um
grupinho de um projeto aqui de manha eu tenho alunos de sextas, sétimas e
oitavas, e eles se relacionam muito bem e sabe quando saimos se relacionam
bem nao tem aquilo de um excluir o outro, por que ele é da oitava, sinto um
certo respeito.
Pesquisador: E por que vocé acha que isso ta ocorrendo?
Professora: E a convivéncia mesmo.
Pesquisador: E vocé acha que eles estdo gostando mais da escola?
Professora: Ah! Sim, com certeza por que vocé tem que manda-los sair,
sabe, acabou. O meu projeto o horario de inicio € dez e meia e nove horas ja
tem alunos aqui na escola, esperando e termina meio dia. E eles ficam. Nao
professora, s6 mais um pouquinho. E se deixar eles ficam até uma e meia,
sabe por que, porque é uma coisa divertida... aqui se tornou um espaco
gostoso.

O depoimento deste ano nos faz ver uma evolucdo em relacdo ao que a
professora nos disse no ano anterior; ela jA os percebia mais unidos, contudo com
0S menores ainda n&o via mudancas de comportamento. No depoimento deste ano
os alunos menores que sao os da sexta seérie, relacionam-se bem com o grupo e ela
fala em respeito ao outro com menos reservas. Tudo iSso corrobora com o cenario
de mudanca de atitude que ndo é de um aluno, mas do grupo e consequentemente
as suas representacoes sociais devem ter se modificado.

S&o muitos os depoimentos que ressaltaram as qualidades das acdes e das
interacOes ocorridas durante as visitas e de como elas lhes foram significativas, seja

de professores ou de alunos. As palavras do aluno Oséias da ETEC, mostram nos
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como as pequenas acOes do projeto sdo fundamentais para que eles tenham
passado a sonhar com a Universidade de S&o Paulo:

— Desde o inicio do projeto nés frequentamos a USP, e usufruimos de
tudo o que ela nos oferecia, como o bandejédo, € uma coisa tdo pequena, mas
para mim é uma emocao almocar com um estudante que esta na USP. Essa
integracdo dos alunos e professores da USP conosco é uma experiéncia
Gnica. Eu, como tantos outros amigos meus que participaram, tomamos como
meta de nossas vidas, estudar para passar na USP.

— Se vocé é estudante de escola publica que nédo se importa com o
futuro ou acha que n&o tem chance de passar na maior universidade de Sao
Paulo, pense de novo, pois pode parecer besteira, mas o estudo € a Unica
coisa que ninguém pode tirar de nos. (Informacao Pessoal).

O deslumbramento que demonstraram apos as visitas aos espagos de cultura
e educacdo em ciéncia criou um sonho de ingresso na USP, nesse aluno, em
especial é evidente, mas os dados que acumulamos nesse ano nos mostraram que
esse sentimento permanece vivo em grande parte dos alunos e eles estao
trabalhando muito para alcangarem o sonho. Se vao ingressar na Universidade de
Sao Paulo ndo é nossa questdo, mas sim se sua relacdo com o conhecimento
mudaria ao longo da participacdo no projeto Vivendo a USP em particular, o que
claramente ocorreu.

Ha o caso da mudanca de comportamento do aluno Jodo da EMEF Jd
Conguista a professora narrou: que ele passou de um menino terrivel, mal
comportado (uma outra professora o chamou-o de “bagunceirinho”) para um aluno
bom e participante de projetos na escola como monitor, e conforme ela nos disse em
entrevista que um ano depois das visitas 0 Jodo continua o bom aluno que tinha se
tornado.

O aluno 6, da EMEF Jd da Conquista:

Pesquisador: - Vocé acha que esse projeto da USP mudou alguma coisa nos

alunos?

Aluno 6: - Eu acho gue ta mudando, acho que a gente ta tendo um pouco

mais de responsabilidade, mais interesse em aprender, porque 0

conhecimento € bom pra nés, entdo a gente tem que se interessar um pouco

mais pra aprender, ndo s0 aqui, mas também em casa, buscar mais do que o
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professor ensina na sala de aula isso eles falam todo dia, eles falam pra gente
estudar mais se interessar mais que € sempre bom.

Pesquisador: - Vocé acha que isso é geral? Nao € s6 sua opinidao? Mais
alunos estdo mais comprometidos depois do projeto do que antes?

Aluno 6: - Com certeza, eu estou, a maioria ta, quem foi acho que ta mais

comprometido sim.

Pesquisador: - E os alunos que nao foram as visitas?
Aluno 6: - Olha! mas os professores falam bastante, eles falam pra gente

estudar fazer licdo; acho que os gue nao foram também, acho que estao

melhor.

As mudancas de atitude destacadas aqui com esses exemplos que
consideramos representativos permearam todo esse trabalho e, a nosso ver
apontam para confirmar o quadro de mudangas nas representacdes sociais as quais

esperamos acompanhar. Como afirma Moscovici, (2003 p.40):

...n6és podemos afirmar que o que é importante é a
natureza da mudanca, através da qual as representacfes
sociais se tornam capazes de influenciar o comportamento do
individuo participante de uma coletividade. E dessa maneira
gue elas sao criadas, internamente, mentalmente, pois €
dessa maneira que o0 proprio processo coletivo penetra, como
o fator determinante, dentro do pensamento individual.

Moscovici nos coloca o fato que a natureza da mudanca € que influencia o
comportamento do individuo, assim uma investigacdo muito interessante seria
aguela que pudesse determinar como e por que ocorre a mudanga e com isso saber
mais sobre sua natureza. Sabemos que é dificil, realizar essa investigacao, visto que
as representacdes sao forjadas no cotidiano do grupo em todas as suas interacoes e
com todas as influencias externas, pois cada integrante do grupo escolar € parte de
outros grupos fora da escola, a familia, os amigos na rua onde moram, na igreja etc.

Assim perceber suas mudancas com detalhes seria um grande desafio que
este trabalho n&do pode realizar, mas também nédo era sua ambicdo. Queriamos sim
acompanhar as representacdes sociais acerca do conhecimento escolar formal para
tanto procuramos acessé-las através dos Discursos do Sujeito Coletivo (DSCs).

As andlises dos DSCs dos alunos do Jd da Conquista revelam mudancas
significativas nas representacbes sociais, se confrontamos o0s discursos que

obtivemos nos dois momentos da pesquisa.
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Os DSCs revelaram mudancas tanto quantitativas, pois observamos
variacbes percentuais nos DSCs que apareceram nas duas etapas do trabalho,
quanto qualitativas, visto que o material discursivo colhido a partir das entrevistas é
mais rico em significados, pois os alunos passaram a se expressar melhor ndo se
escondendo atraz de um discurso padronizado de quem repete sem
comprometimento com a questdo, e em adesao vimos alunos mais interessados na

discussao dos temas e em contribuir com este trabalho.

1. Para a questao: Que importancia vocé vé no que aprende na escola?

O DSC (3) no qual estd contida a ideia central “Futuro melhor” que em
maio/ll representava 43% das representacdes sociais, em agosto/12 a ligacdo do
DSC com o futuro aparece nos DSC(la), DSC(5a) e DSC(6a) e somam ao todo
65%. Nesta questdo os discursos preocupados com o futuro tiveram uma mudanca
quantitativa com variacdo percentual de 22% e qualitativa, pois os DSCs associados
a preocupacdo com o futuro, carregam argumentos que ndo apareciam no ano de
2011, como o DSC(5a) Gosta de aprender para no futuro ser referéncia para a
familia, mostra um engajamento nos estudos e na vida muito interessantes, pois é
uma representacdo social de ancoragem muito solida, em geral as familias sé&o
grupos sociais de referéncia basica e tém forte papel no processo de objetivacédo
das representacgoes.

E muito relevante, que todos os alunos questionados nos responderam em
2012, isso contrasta com o ano anterior, revelando que o interesse pelo que ocorre
na escola aumentou, a vontade de pertencer ao grupo é maior e pudemos perceber
e procuramos demonstra-la através dos relatos que colocamos no texto ilustrando os
varios pontos sobre os quais refletimos.

O aparente desinteresse com nossa pesquisa, revelou-se nao ocorrer,
percebemos ao longo do trabalho de campo na escola que ela ndo representava um
valor bem definido para parte significativa das criancas, ndo temos dados para uma
analise mais profunda. O conjunto de acdes do projeto Novos Talentos e o trabalho
dos professores no dia-dia com esses alunos ao longo do ano, criou condi¢gbes para
mudar esse quadro de valores, como foi citado o que a escola representa para eles
nao era objeto dessa pesquisa, mas percebemos que houve a mudanca, mesmo de
forma indireta, percebemos que o sentimento de pertencer a escola do Jd da

Conquista € muito caro a essas criangas.
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2. Para a questdo: Como Vocé se comporta nas aulas?

Para essa questao inicialmente queriamos que nos respondessem sobre sua
participacdo, mas eles sempre respondiam sobre o comportamento, mais tarde ficou
claro que para eles o comportamento do bom aluno é o siléncio e a submissao, ndo
entendem o conceito de participante ativo, pertencente ao grupo, de aluno curioso
questionador, co-responsavel pela propria formacdo como necessario & condicao de
ser aluno. Vimos essa visao passiva e conformada iniciar um processo de mudanca,
e os DSCs ainda que indiretamente nos fornecem pistas disso.

Se analisamos os DSC(8a) e DSC(10a), esses discursos representam 41%
dos alunos e dao mostras de que a participacdo na aula comeca a ganhar elementos
gue ndo viamos no ano anterior:

Por exemplo no DSC(8a) aparece a ancoragem “falar € normal” revelando
gue a representacao social sobre o “bom aluno” deve estar mudando e com isso eles
aceitam novas posturas, no mesmo discurso coexiste o “falar muito”, o “prestar
atencao” e o “fazer as licdes”; confirmando um novo comportamento. O DSC(10) ao
afirmar que: “se tenho duvidas pergunto a um aluno que entendeu” eles mostram
que falar sobre o tema da aula é uma acao positiva, ainda que a ideia de submissao
e silencio seja forte nesse discurso, apontam o movimento de mudanga em relacéo
a participacao na aula.

Mas como constatamos, a imagem do “bom aluno” submisso e silencioso e
que esse € 0 comportamento desejado, e que ndo entendem a ideia de participacéo
ativa, contudo, vemos sim uma mudanca significativa nos DSCs que respondem a
essa questao: Em 2011 os discursos que estavam alinhados a ideia de bom aluno
que eles possuem somavam 54% e 0s que assumiam postura que eles mesmos
consideram néo tao boas 34% e 12% nao responderam a questao. Em 2012 vemos
os discursos atrelados a visdo de bom aluno que eles possuem resulta de 76% dos
alunos e 24% sdo os que assumem comportamentos considerados por eles
inadequados.

As representacdes sociais revelaram esse obstaculo que o grupo de
professores pode e deve trabalhar para superar, como nos lembra Freire (1998)
temos que buscar a participacdo e ndo negar ao educando a beleza de se afirmar

como sujeito de conhecimento. E reconhecemos que caberia uma pesquisa a
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conhecer melhor este problema para fornecer elementos teéricos e/ou praticos que

auxiliem os professores nesse desafio.

3. A questdo: Vocé estuda em casa?

A influéncia da familia e do professor para que os alunos estudem em casa
parece ter aumentado; o DSC (11a) revela ndo apenas um aumento de 5% para
20% dos alunos que estudam em casa, esse discurso revela os anseios de
continuidade nos estudos e a presenca do pai, justificativas que ndo apareciam no
primeiro momento. E o DSC (12) também teve aumento no percentual dos alunos
gue estudam por esse motivo, de 5% para 9%, revelando que o professor esta
sendo ouvido, e indicando mudanca de postura tanto em casa quanto na sala de
aula.

Tanto a familia quanto o professor tornaram-se agentes mobilizadores que
apoiaram e ajudaram na constituicdo da representacéo, poderia parecer que o aluno
nao estudaria espontaneamente, acreditamos que eles sentem-se mais seguros e
incentivados a progredir quando as pessoas que eles sabem gostar deles os
acompanham. Assim a representacdo social possui reforgcos que sdo externos ao
grupo de alunos se o apoio da familia e do professor, continuar existindo ao longo do

tempo € provavel que seja objetivada continuando a influencié-los.

Merecem destaque os alunos que afirmam n&o estudarem em casa em 2011
os DSC (16) e DSC (18) totalizavam 27% dos alunos e em 2012 os DSC (16a) e
DSC (17a) somam 44%, contudo desses 22% afirmam n&o estudar porque se

lembram dos temas tratados e por isso se saem bem nas avaliagdes.

A aprendizagem significativa para cada tema tratado necessita de treino, de
memorizacao e de ampliacdo dos significados tanto estabelecendo relacbes quanto
trocas com outras pessoas, necessita de leitura, de pesquisa, enfim de trabalho. E o
trabalho em casa, estudando seria fundamental para que essas criangas
potencializassem suas capacidades e seus talentos individuais. Essas
representagcfes apontam elementos para que a escola, os professores, 0s pais e 0s

alunos, reflitam e repensem sua relacdo e comecgem a estudar em casa.

Cabe uma pesquisa para descobrir estratégias para favorecermos o0s estudos

fora da escola, considerando que é uma comunidade carente de recursos e de baixa
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renda e que muitas vezes, essas criangas ficam sozinhas em casa devido a jornada

de trabalho dos pais.

Os DSCs obtidos das entrevistas em maio de 2011 sdo qualitativamente
menos ricos em argumentos, em evidéncias de motivacdo e engajamento nos
estudos. E a analise mais cuidadosa mostrou que o0 quantitativo ficou mais
qualificado ao longo do projeto, revelando assim que as representacfes sociais se
modificaram.

E com essa mudanca vimos a relagdo dos alunos com o conhecimento
escolar formal melhorar também. Especialmente por que sentimos maior
participacdo dos alunos nas interagfes conosco durante a pesquisa e, conforme
relatam os professores, existem mudancas significativas da participacdo dos alunos
nas atividades da escola, a qualidade das producdes desses alunos ainda nao é
melhor no entendimento dos professores entrevistados; mas estdo, sem dulvida,
muito animados com o envolvimento que seus alunos tém apresentado.

Serge Moscovicci nos indicava que as representacdes sociais deveriam
modificar se ao longo das interacdes significativas e as imersdes nos espacos de
cultura e educagéo na Universidade de S&o Paulo foram, em muitos sentidos de
grande significancia para os alunos que dela participaram.

Quando a professora Gabriela nos diz que “um certo respeito” mudou entre
seus alunos e que a escola se tornou um “espago gostoso” e quando a professora
Salete nos relata que seus alunos passaram a cumprir prazos e que passaram a
sonhar, sé&o relatos que indicam mudancas de postura, que certamente vem
acompanhada de uma nova forma de entender seu papel no processo de
escolarizacdo, portanto novas representacdes sociais a cerca da educacao escolar
formal.

O quadro aponta, portanto que a relagédo desses alunos com o conhecimento
escolar tem se modificado e as representacdes sociais deixam claro que as posturas
desses alunos se alteraram, e seus professores atestam que as atitudes estdo em
processo de mudanca e de adaptacao e conforme sabemos esse quadro permanece

mudando constantemente.

Os alunos da ETEC Gildo M. B. Brandao responderam a trés questdes e vamos

olhar os resultados novamente
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1. Para a pergunta: O que é Conhecimento?

Todos DSCs sofreram mudancas, o DSC (2) € o Unico que se repete
aparecendo nos dois momentos da pesquisa, contudo sua distribuicdo vai de 26%
para 14%. Os demais DSCs s&do novos discursos na etapa de 2012, como 0s
DSC(4a) com 5% e DSC(5a) com 14% esse discurso associa conhecimento a
curiosidade que move a aprender representacdo remete os alunos a tornarem-se
“estudantes” realmente empenhados na tarefa de conhecer.

Cabe um destaque para o DSC (5a) “E a curiosidade que o leva a aprender
sempre mais” o conhecimento enquanto curiosidade, necessidade de continuar
aprendendo n&o aparecia em 2012, seria muito interessante acompanhar como essa
curiosidade afeta os comportamentos desses alunos.

Os outros sédo discursos que carregam ideias que se aproximam das que
ocorreram no ano anterior, mas com elementos novos; como o DSC (1) traz a ideia
gue o conhecimento € 0 que se consegue aprender, especialmente com a pratica;
gue ndo aparece no ano seguinte, mas aparece a ideia central “Tudo o que se
aprende e ninguém pode tirar de vocé” e ancora se em “adquire com a vida e néo
apenas em guestdo aos conteldos na escola” o conhecimento ndo aparecia assim
na primeira fase da pesquisa.

Os dados apontam mudancas nos representacdes sociails que devem
acompanhar mudancas de postura, como: os alunos mais curiosos, mais atentos, e

colacando o conhecimento além do escolar.

2. A segunda pergunta: Como vocé estuda?

As representacbfes para essa questdo revelaram-se constituir-se de
conhecimentos praticos com funcdo de orientar as condutas e posturas diante dos
estudos.

Existem trés DSCs que apareceram nos dois momentos da pesquisa, DSC (6)
e DSC (10) se considerarmos 0s desvios estatisticos diriamos que nao houve
alteracdo significativa entre os alunos com esses discursos, contudo o DSC (8)
apresentou um crescimento de 11% como a ideia central desse discurso € “Estudo
na aula, presto atencéo e tiro as davidas”, certamente indica que a participacdo nas
aulas ganhou importancia para essa parcela dos alunos.

No primeiro momento 43% em seus discursos revelaram estudar pela

internet, livros e videos na etapa seguinte o grupo que estuda pela internet diminuiu
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para 31% e passaram a admitir que fazer exercicios € parte de seus habitos de
estudo.

O DSC (5) é um discurso que estava presente em 13% dos alunos em
maio/12 e apenas 4% revelaram permanecer estudando orientados por essas ideias,
indicativo de mudanca nas representag0es sociais neste grupo de alunos.

E os DSC (9b), DSC (11b) e DSC (12b) ndo apareceram no inicio dessa
pesquisa eles somam 24% dos entrevistados que tem seus discursos orientados
para aplicacdo nos estudos, fazendo roteiros, refazendo exercicios e estudando o
que ndo entendem, assim o que também indica mudanca nas representacdes

sociais que se constitui de um conhecimento pratico que os orienta.

3. Para a pergunta: Como vocé participa das aulas?

Todos DSCs para essa questdo sofreram mudancas qualitativas, pois eles
trazem ideias proximas das que ocorreram no ano anterior, mas com mais
elementos que justificam, ancoram suas posicoes a cerca da questdo e, portanto

redefinindo os papeis desses alunos nas aulas.

No ano de 2011, os alunos quanto a participacdo nas aula se dividiram em
dois grupos principais: O primeiro dos que sao expectadores, preferem prestar
atencao, anotar e fazer as licdes, esses somam 61%. E o segundo dos que preferem

interagir, discutir e questionar sdo 39%.

No ano de 2012, o quadro sofreu uma virada os que falam em interagir com o
grupo durante a aula somam 65% e os que afirmam preferir ficar quietos séo os 30%
do DSC(16c), contudo eles declaram que se solicitados dao sua opiniéo.

Com isso vemos que as representacdes também se modificaram, os alunos
revelam através de seu discurso assumirem uma postura mais participativa, 0s
discursos do primeiro momento da pesquisa ja 0s mostrava como alunos dedicados
e os discursos desse ano revelam que estdo mais interessados, mais envolvidos e

mais sociaveis.

Se juntarmos com os depoimentos deles que revelaram o sonho de entrar na
Universidade de Sao Paulo no futuro, e os indicativos revelados pelas mudancgas
nos DSCs para as trés questdes que analisamos, veremos que € possivel que o
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sonho tenha potencializado o processo de ancoragem de suas representacées como
estudantes, por entenderem que é parte do caminho do que desejam alcancar.

Conclusao:

Tendo em vista as analises realizadas dos discursos do sujeito coletivo de
cada escola para as questdes, vemos que em todos 0s casos as representacdes
sociais se modificaram, conforme tinhamos por hipotese, os depoimentos de
professores nos atestaram mudancas positivas nas atitudes e posturas durante as

aulas e até fora delas.

Posto isso queremos afirmar que, os alunos tém novas representacdes para a
relacdo com o conhecimento escolar e seus fazeres, pois as novas posturas,
atitudes, e formas de representar sua interacdo e relagdo com o conhecimento
escolar ndo deixam duvidas e confirmam o quadro de mudanca nas representacdes

sociais.

Ao longo deste caminho temos enfatizado que Moscovici preconiza as
representacdes sociais como reguladoras dos comportamentos e atitudes nas
relacbes do grupo, dentro do grupo, fora do grupo com agentes e objetos externos,
mediando a interacdo do grupo, permitindo tomada de decisdes. Desta forma vemos
que o quadro de mudanca nas representacbes € consonante com 0OS NnOVOS

comportamentos.

Por outro lado, Bourdieu nos lembra o quanto as condigbes objetivas e
duraveis que sdo determinantes para formagdo do Habitus, condigBes objetivas
essas, sdo as devidas ao meio material e ambiente no qual o grupo compartilha sua
vivéncia. Isso posto, as condi¢cdes objetivas no caso sdo 0s equipamentos e
materiais que esses alunos partiliham na escola; e os ambientes sdo as varias
oportunidades de aprender que os professores e as escolas proporcionaram a esses

alunos ao longo do ano em que fizemos essa pesquisa.

As visitas constituiram-se sim em fatos que participaram, sem duvida,
significativamente da matriz de percepcao e de agcao formadora do habitus desses

grupos, por exemplo, pela dimenséo afetiva que o grupo partilhou, pelos valores



133

novos que tiveram contato, por uma forma de fazer educacdo que eles néo
conheciam, entre outras influéncias, mas ndo podem ser s6 elas as responsaveis

pelas mudancas que observamos.

Para Moscovici o dia-dia na escola constitui fato importante na formacéao da
representacdo social na medida em que € l& que o grupo social dos alunos define-se
e identifica-se; é na escola que as estruturas socialmente constituidas vao criar
condi¢cbes para que os alunos, conhegcam, compreendam, facam uso de linguagens
e codigos, portanto é nesse contexto que as mudancas que acompanhamos

aconteceram.

As experiéncias dos alunos na Universidade ao longo do projeto Vivendo a
USP e da Gincana novos Talentos, sdo elementos desencadeadores de possiveis
mudancas, pois as novidades e o0 estranho sado sempre causadores de
desequilibrios e motivos para revisdao das ideias, das imagens, dos valores que o
grupo compartilha e que chamamos representagao social.
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16. Anexos
Anexo 1: Texto integral do Projeto

PROGRAMA DE APOIO A PROJETOS EXTRACURRICULARES:
INVESTINDO EM NOVOS TALENTOS DA
REDE DE EDUCACAO PUBLICA PARA INCLUSAO SOCIAL
E DESENVOLVIMENTO DA CULTURA CIENTIFICA
Edital CAPES/DEB n° 033/2010

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Pro-Reitoria de Cultura e Extensao Universitaria
PRCEU-USP

ASSIMILACAO DAS CIENCIAS COMO FORMA DE CULTURA GERA NDO
BENEFICIOS PARA TODOS
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I. JUSTIFICATIVA

O presente projeto volta-se a multiplicacdo de atores e atividades que complementam e
atualizam a formacao dos professores e dos alunos da Rede Publica de Ensino, otimizando os
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recursos e ferramentas existentes na Universidade e criando novas frentes que podem auxiliar
o0 desempenho dos educadores, estimulando sua criatividade e valorizando seu papel na
formacdo do saber e do conhecimento de todas as ciéncias, construindo e estimulando no
cidadao, a cultura do saber em todos os niveis, da escola publica a Universidade e vice-versa.
Professores e alunos da Rede Publica Oficial de Ensino e professores e alunos da USP unem
suas vocacfes procurando atender o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, cujos principios e fins podem ser destacados:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 3° O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: (...) Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia; (...) VIl - valorizagéo
do profissional da educagéo escolar; (...) IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagéo
da experiéncia extra-escolar; XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Percebe-se, com esses principios, a necessidade de se encontrar, nas salas de aula brasileiras
e em outros “espacos de formacgdo”, um ensino que valorize os elementos préprios da cultura
e 0 acesso ao conhecimento cientifico, além de incentivar alunos e professores ao convivio
com a diversidade cultural e a pluralidade, tracos marcantes do cenario étnico e cultural
brasileiro.

SO se pode conceber um ensino em tais modelos a partir da garantia da qualidade desse
processo, se houver responsabilidade na formacdo continuada dos profissionais da educacéo,
na qualidade dos materiais didatico-pedagogicos e na interacdo entre o meio académico, a
escola publica e as empresas privadas e publicas.

E com base nesse propdsito que o atual projeto visa contribuir para que docentes e discentes
possam ter acesso, ndo somente a uma quantidade de materiais de apoio a sua atividade em
sala de aula, mas também, as atividades desenvolvidas fora do ambiente escolar, seja na
universidade ou em outros espacos de formacéo.

Com o objetivo de instrumentalizar o cumprimento da mencionada Lei 9.294 no que se refere
as atividades de ensino, foram lancados, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais, que
indicam como objetivos do ensino fundamental, entre outros, os seguintes:

- Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como,
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito;

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas;

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais, materiais
e culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de identidade nacional e
pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais;

- conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacbes, posicionando-se contra qualquer
discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crenga, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (...)

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;

- utilizar diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, gréafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir as
producbes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e
situacdes de comunicacao.
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Percebe-se, tanto na LDB como nos Parametros Curriculares nacionais, a preocupacdo com
questdes que envolvem a pluralidade cultural e étnica do povo brasileiro, tanto que, em
consonancia com os PCNs, foram lancados os Temas Transversais, que vém a ser um
conjunto de temas de grande relevancia para uma educac¢do que visa 0s objetivos indicados
acima e a formacdo de sujeitos realmente capazes de conviver em harmonia, respeitando as
diferencas sociais, étnicas e culturais de um pais como o Brasil. Entre esses temas, destacam-
se Etica e Pluralidade Cultural, que levam o aluno a refletir sobre importantes questdes
historicas da sociedade brasileira. Com esses elementos, ja se poderia vislumbrar um ensino
voltado a minimizagao das diferencgas, visando a construgéo e uma sociedade mais igualitaria e
justa. Entretanto, no sentido de construir essa cultura de aceitacdo das diversidades, em marcgo
de 2008, a Lei n°11.645 alterou o Art. 26-A da LDB de 1996, que passou a vigorar com a
seguinte redacao:

Art. 26-A — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afrobrasileira e indigena. 1°. — o
contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicfes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a historia do Brasil. 2°. — Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras.

Dessa maneira, ha a necessidade urgente da atualizacdo dos profissionais da educacéo no
sentido de uma formacé&o continuada para esse trabalho, bem como atualizar os docentes no
que se refere aos recursos didatico-pedagdgicos para o trabalho com essa diversidade cultural,
o entendimento dos desenvolvimentos cientificos e tecnol6gicos e para o exercicio da
cidadania. Para tanto, se faz necessario a adocao de novas metodologias que permitam o
aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem. Assim, o0 presente projeto procura,
por meio da atualizacdo dos professores de ensino fundamental e da complementacdo da
aprendizagem oferecida aos alunos em atividades extra-classe, oferecer subsidios para o
trabalho com os elementos culturais preconizados na lei 11.6452008, através do texto literario
como grande meio de divulgacao da cultura e da ciéncia, e também, com o que chamamos de
“alfabetizacdo cientifica”, ou seja, com elementos de investigacdo cientifica a partir dos
experimentos realizados em sala de aula e/ou apreendidos nas atividades extra-classe de
forma original, criativa e inovadora. Todos os subprojetos serao multidisciplinares e voltados
para o entendimento das transformacdes histdricas ocorridas no universo da técnica e da
ciéncia e os impactos ambientais decorrentes e também da formacéo da identidade cultural
brasileira. O elemento transversal da proposta possibilita que tanto os professores quanto os
alunos possam compartilhar de uma formac&o multidisciplinar.

Il. OBJETIVOS

Os subprojetos que ora se propdem tém como objetivos:

a-) atualizar o professor de ensino fundamental para o trabalho com a literatura para criancas e
jovens e para o desenvolvimento de atividades com a leitura do texto literario;

b-) instrumentalizar profissionais da educa¢&o no que se refere ao cumprimento da Lei 11.645
de margo de 2008, que preconiza o ensino de culturas indigenas e africanas como formadoras
da cena sociocultural do povo brasileiro;

c-) ampliar a competéncia docente no que se refere a aquisicdo de recursos e estratégias para
a atividade docente em ensino fundamental para o trabalho com a experimentacéo cientifica
em sala de aula;

d-) ampliar a competéncia docente no que se refere a aquisicdo de recursos e estratégias para
a atividade docente em ensino fundamental para o trabalho com as transformacées historico-
culturais em termos tecnolégicos e cientificos;

e-) capacitar os professores do ensino fundamental para incentivar nos seus alunos o habito de
leitura do texto literario e cientifico por meio de atividades oriundas da leitura de textos desse
género;

f-) promover, por meio da formacao continuada de educadores por meio de cursos de extensao
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universitaria, a melhoria constante da qualidade do ensino oferecido para a sociedade;

g-) promover a vivéncia universitaria, no formato de visitas interativas, visando a integracéo in
loco, com pesquisa desenvolvida no ambito da Universidade de S&o Paulo com participacéo de
seus professores e alunos envolvidos no projeto, mostrando a proximidade da Universidade e a
presenca da ciéncia no quotidiano de todos;

h-) incentivar alunos de Graduacdo e PoOs-Graduacdo da Universidade de S&o Paulo a se
envolverem em atividades de ensino, contribuindo a melhoria de comunicagcdo pela
“popularizacdo” e ensino das ciéncias, promovendo a extroversdo e multiplicagdo do
conhecimento adquirido em aulas teorico/praticas e nas pesquisas desenvolvidas junto aos
orientadores.

i-) promover, no ambito dos estabelecimentos de ensino fundamental, discuss@es sobre a ética,
a formacéo profissional e as mudancas que estao ocorrendo no universo do trabalho.

j-) incentivar o educador a promoc¢do de novas metodologias e praticas de ensino, com o
objetivo do aluno reconhecer elementos construtivos de sua identidade cultural e ampliar de
seu universo cultural e cientifico.

k) enfim, promover uma aproximagcdo entre 0 universo da universidade e o universo da
educacdo, por meio da aproximacdo entre os seus atores, o que pode favorecer o
aparecimento de muitos “novos talentos”.

lIl. MODALIDADE DAS ATIVIDADES — ACOES PREVISTAS

A presente proposta é concebida como uma atividade extracurricular, dividida em 04 sub-
projetos, contemplando o periodo de realizacdo de até 12 (doze) meses, abrangendo alunos e
professores de quatro escolas publicas da regido do bairro de Perus, em Sao Paulo (duas
escolas Municipais, uma Estadual e uma Técnica Estadual).

Para os professores, cursos serdo ministrados na forma presencial, nas férias escolares ou aos
sdbados, em salas de aula preparadas em ambiente de TICs, junto a Escola Técnica Estadual
Gildo Marcal Bezerra Branddo e também na USP, com carga horéaria de 40 (quarenta) horas
cada. Os cursos serdo oferecidos na forma de Cursos de Extensédo, regularizados pela Pro-
Reitoria de Cultura e Extensao Universitaria (PRCEU-USP) principalmente nas modalidades de
Difusdo e Aperfeicoamento (Atualizacdo e Treinamento) sendo que na categoria Difuséo
também podem ser oferecidos cursos aos alunos.

As atividades extracurriculares voltadas para os alunos ocorrerdo no periodo das férias
escolares, nos meses de janeiro e julho, ou poderdo ocorrer durante o periodo escolar, e
devem envolver visitas, oficinas e atividades nos Museus e Acervos da Cidade Universitéria,
bem como, gincanas e mostras cientificas em que os estudantes do ensino basico serdo os
atores principais.

O apoio a formacéo e uso de nucleos e laboratérios junto as escolas sera realizado por meio
de treinamento e capacitacdo dos professores e educadores em oficinas de experimentos
factiveis com diferentes niveis de recursos, fornecendo o forum para o desenvolvimento e
aperfeicoamento de materiais didaticos e subsidiando a formacao da figura do “animador” em
experimentos cientificos.

IV. ESTRATEGIAS DE SELECAO DOS PARTICIPANTES

Sao quatro niveis de atividades onde os participantes serdo selecionados em conjunto com as
escolas parceiras desta primeira edi¢cdo do Projeto.

As escolas parceiras nesta edicdo do Projeto apresentam, no caso daquelas localizadas no
bairro de Perus, um histdrico sdcio-econdmico e cultural comum da regido que representa uma
evolucdo de cenarios e valores que merecem uma atencdo especial no cuidado com a
educacéo e cidadania, pois provém de uma participacdo histérica no desenvolvimento urbano
de S&o Paulo (vide anexo 1) com situacBes de desencontro entre a construcédo e destruicdo da
memoria e de forte modificacdo no perfil sécio-econdmico. E uma regido carente de beneficios,
onde certamente a execugdo deste projeto contribuird aos processos construtivos, sendo que a
escolha dessas escolas favorecerd a multiplicacdo dos beneficios gerados. A Escola Estadual
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Florestan Fernandes representara um contraste no que se refere ao perfil anterior ao mesmo
tempo que exercera um forte papel nas acdes integrativas, permitindo a avaliagdo do equilibrio
do programa em diferentes realidades sécio-culturais.

Critérios propostos (sujeitos a melhorias e adequages)
* Para professores

Cada curso oferecido, em areas diversas (Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Portugués e
Ciéncias da Natureza/Ciéncias da Terra) serdo estabelecidas 5 vagas para os professores da
area relacionada ao curso e mais cinco vagas serdo oferecidas para a Coordenadoria de
Ensino a que estdo ligadas as escolas alvo, totalizando 25 vagas para cada edicdo das
atividades.

As escolas, por sua vez, selecionardo os professores em funcao da manifestacao espontanea,
atrelada ao desempenho e vocacdo e competéncia na area do curso e, sobretudo, na
capacidade de multiplicacao e aplicacdo do conhecimento adquirido.

A Coordenadoria Regional de Educacéo, por sua vez, pode indicar coordenadores de area e
professores de outras escolas para completar as cinco vagas e promover a integracédo
transversal.

No caso das atividades de apoio a laboratérios e nucleos de ciéncias, os professores
responsaveis pelos laboratérios e aqueles que mostram vocagdes voltadas a implantagéo de
atividades experimentais dentro de suas competéncias, habilidades, valor e atitude diante do
conhecimento, devem ser escolhidos, sendo reservadas 5 vagas para cada escola e 5
disponibilizadas as regionais. Serdo disponibilizadas 25 vagas para cada atividade e edigéo
das mesmas.

Todas as vagas deverdo ser preenchidas, utilizando-se de um segundo critério, a ser discutido
em parceria, caso haja alguma desisténcia.

* Para alunos

No caso de atividades propostas no subprojeto “Vivendo a USP”- férias serdo ofertadas 100
vagas em cada uma das duas edi¢des, oferecidas prioritariamente para as escolas parceiras.

No caso do “Vivendo a USP"- fins de semana seréo recebidos grupos de 25 alunos por vez,
prioritariamente das escolas parceiras e estdo disponiveis 5 acervos para visitacdo em todos
os fins de semana e feriado.

O critério para escolha dos alunos sera elaborado em conjunto com os docentes das escolas
parceiras. Ha, neste projeto, um carater de integracao dos alunos das diversas escolas por
meio de atividades educativas que serdo realizadas em conjunto por 5 dias integrais em
diversos locais da USP ( MAC, MZ, ICB, IO, IF, IGc, EC, Pq CIENTEC, ECA, MC), com a
duracdo de 8h/dia, no programa de férias, e através de visitas associadas a atividades
educativas, no programa de finais de semana, promovendo uma excelente vivéncia na
Universidade promovendo a cidadania.

A atividade de imersdo no ambiente universitario envolve o transporte e a alimentacéo, além
das atividades didaticas.

O critério de escolha de aluno de familia de baixa renda acoplado ao bom desempenho escolar
e dotado de forte interesse na aquisicdo de novos conhecimentos pode ser adotado pelas
escolas.

O mesmo critério anterior podera ser adotado nas palestras, oficinas, gincanas, apresentagfes
entre outros.

- Atividades integrativas serdo realizadas em conjunto com os professores e poderao ser feitas
com um nudmero maior de estudantes organizados em subgrupos de 25 para participacdo nas
feiras de profiss@es, em jornadas cientificas digitais, gincanas presenciais e outros.
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V- SISTEMATICA DE AVALIAGCAO E RESULTADOS ESPERADOS

As avaliacdes serdo feitas em trés bases principais: i) no aproveitamento dos cursos pelos
professores verificado por meio de seminarios, relatério final da participacéo e estudo de caso.
Também sera avaliada aplicacdo do conhecimento que sera verificada pela escola, por meio de
novas praticas implantadas ap6s o curso, por meio de entrevistas com a direcdo e com 0s
alunos. Serdo observados os quesitos que indiquem a capacitacdo de alunos e colegas pelos
professores que participaram das atividades.

No caso dos alunos, em cada atividade realizada sera feito um estreitamento entre a
coordenacdo do Projeto e subprojetos com os professores para avaliar mudanga no rendimento
escolar, comportamento e relacionamento dos alunos escolhidos para as atividades no
decorrer do ano. Devera ser feito um acompanhamento dos alunos que tiverem a oportunidade
de participacdo em uma ou mais atividades do programa, sendo feita uma observacéo antes e
apos cada atividade. Pode ser adotado o formato de ficha “extracurricular” do aluno, sendo
somadas as observacgdes, no decorrer do ano.

Devera ser composto um comité em cada escola para avaliar as mudancas comportamentais
em relacdo as ciéncias, a cidadania e a integracdo dos alunos, a valorizacdo da escola e do
professor, nivel de investigacdo e compreensdo e contextualizacdo sécio-cultural, ao
desenvolvimento de competéncias.

Os professores devem ser valorizados em seus esforcos de progressdo de carreira, de
melhoria do ensino e de revitalizacdo do ambiente escolar.

Resultados esperados devem contribuir efetivamente a melhoria do Ensino Publico, motivar os
professores ao ensino diferenciado, interativo e participativo, promover a cidadania e as
atividades coletivas, abrir novas perspectivas de parceria Universidade/Ensino Fundamental,
otimizar a freqiiéncia e uso dos espacos Universitarios para o desenvolvimento das ciéncias e
para o despertar de novos talentos, 0s quais devem ser preparados para integrar 0 meio
Universitario em uma de sua varias vertentes (académica, tecnoldgica e outras), pois deles
vem a forca e vontade de chegar as atividades da Universidade, o que devera ficar registrado
nos trajetos e destino destes cidadaos.

E vir4 a grande pergunta em alguns anos: Onde estard aquele integrante do Projeto? Vamos
rastrear sua carreira?

Estas atividades representam o despertar para as diversas portas do saber como: formagéo
continuada, reciclagem e atualizacao de professores, programa Pré-iniciacéo cientifica, estagio
de formacéo, a escolha e implementacdo da profissdo, 0s espacos culturais de ciéncias,
tecnologia e artes, os eventos, as formas de aproximacéo entre outras.

Enfim, os resultados esperados serdo encontrados nas atitudes de:

. Cidadania.

. Defesa e protecao do meio ambiente.
. Producdes artisticas.

. Informacao e formas de comunicacao.
. Contextualizacéo socio-cultural

VI-CRONOGRAMA

1. Reunibes — deverdo ser realizadas reunides iniciais para revisar e implementar as
estratégias de acdo do projeto, bem como, complementar conteddo das atividades,
aumentando os niveis de aprofundamento. Estabelecer organograma de desembolso financeiro
para atender a realizacdo das atividades.

2. Fluxo de Cursos — estabelecer os periodos em que os diversos Cursos serédo
oferecidos, atendendo as prerrogativas de horarios: fora do horario letivo ou fora de dias
letivos.

3. Oferecer o Programa “Vivendo a USP”-férias em duas edi¢cdes de férias: julho e
fevereiro, organizando as atividades de divulgacédo, estrutura de deslocamento, alimentacéo,
material didatico, envolvimento e preparo dos monitores, matricula e execugao.

4. Estabelecer cronograma de visitacdo do Programa “Vivendo a USP"-finais de semana,
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durante o periodo letivo, em horéarios e dias alternativos, aos Museus e Acervos da Cidade
Universitaria.

5. Programar a realizacdo de oficinas de criacdo de material didatico formal e
experimental; debater as questdes polémicas, realizar palestras de atualidades cientificas e de
profissdes.

6. Elaboracéo de gincanas cientificas presenciais e a distancia.

7. Programar as viagens académicas as “Ruinas do Engenho dos Erasmos™, realizagéo
de visitas, oficinas e gincanas — Santos e para o curso de Atualizacdo em Ciéncias da natureza
com énfase a Oceanografia a ser realizado em uma das bases do Instituto Oceanografico da
USP, no litoral de S&o Paulo.

8. Realizacdo de avaliacdo das atividades praticadas com os alunos e professores.
9. Adequacdo do sistema de acompanhamento do aproveitamento de alunos e
professores por entrevistas, fichas e comissdes de avaliagao.
10. Discutir e implantar sistema continuo de avaliacdo de professores e alunos
prestigiados com as atividades
11. Organizar relatério de prestacdo de contas
12. Avaliar os produtos do Projeto e confeccionar o relatério final.
Atividades Meses
ab |ma [jun |jul |ag |set [ou |no |de |jan |fev |ma
r [ 0 t % z r
1. Reunibes X X X X
2. Fluxo de cursos X X X X X X X X X X
3. Vivendo a USP - férias X X
4. Vivendo a USP - fins de X X X X X X X X
semana
7. Oficinas/Palestras X X X X X
8. Gincanas X X X X X
9. Aquisicdo de material X X X X X X X X X X X
10. Viagens académicas X X
11. Reunides de avaliacdo X X
12. Acompanhamento de X X X X X X X X X X
rendimento de
alunos/professores
13. Planejar e implementar | x X X
0 sistema de avaliagéo
15. Prestacdo de contas X
15. Avaliacdo final e X X
relatorio

VII-SUBPROJETOS

Subprojeto |

1. Vivéncia Universitaria para o aluno — “Vivendo a USP”

Base: Visitacdo e oficinas em finais de semana e feriados em Museus e Acervos da Cidade
Universitaria

Participantes: Instituto de Fisica da USP, Parque Cientec, Estacdo Ciéncia, Museu de
Zoologia, Museu de Arte Contemporanea; Instituto de Geociéncias, Instituto de Ciéncias
Biomédicas, Escola de Comunicacdo e Artes; Centro Maria Antdnia, Teatro da USP; Instituto
Oceanogréfico; Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia; Escola de Educacédo Fisica e
Esportes.
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Responséavel: Prof. Dr. Mikiya Muramatsu

Justificativa

Este subprojeto se justifica pela necessidade de imersdo de alunos e professores no ambiente
universitario, favorecendo os processos de investigacdo e compreensao por meio de
atividades interativas, ludicas, e de conteldo atualizado favorecendo os processos de
investigacdo e compreensdo, a contextualizagdo soécio-cultural e a pratica da cidadania,
facilitando a comunicacao. A socializagdo decorrente de agdes conjuntas entre varias escolas,
escolas- universidade, é plenamente favorecida.

Atividade 1. Vivéncia nos Museus da USP de alunos do 6%no ao 9° ano
Férias escolares: verdo e inverno

Justificativa

A imersdo dos alunos no ambiente universitario € uma experiéncia inédita que provoca acdes
inovadoras e favorece o aparecimento de “novos talentos”.

Objetivos e metodologia

O projeto permite aos alunos, conhecer as atividades e instalacbes da Universidade,
vivenciando a atmosfera cientifica e cultural da USP e busca inserir a Universidade no
imaginario dos alunos da Rede Oficial de Ensino, despertando-lhe curiosidade pelo
conhecimento nas diversas areas. Contribuir para a escolha da futura profissdo. Divulgar as
atividades académicas universitarias, envolvendo docentes, funcionéarios, Graduandos e Pés-
Graduandos em uma estimulante vivéncia profissional.

Acdes previstas

O programa sera composto por médulos desenvolvidos por Unidades ou Orgéos da USP. Os
modulos serdo compostos por atividades desenvolvidas em tempo integral (8h-17h) tendo um
docente/ou funcionario de nivel superior na vice-coordenacdo. Cada atividade dos maédulos
serd assistida por 3 graduandos USP.

O Programa funcionara com 100 criancas das escolas parceiras, em duas versdes anuais, no
periodo de férias, atendendo 200 criancas/ano, estando dividido em 5 grupos de 20 para
atender o modulo de 5 atividades. Havendo sobra de vagas, serdo incluidas outras escolas
publicas de Séo Paulo.

A coordenacéo é do Instituto de Fisica da USP

Os moédulos apresentados (sujeito a modificacfes) séo:

Modulo |

Cientista Jr — Estacdo Ciéncia

Astronomia, Geofisica e Geografia Urbana —

Parque de Ciéncia e tecnologia- CIENTEC

Conhecendo os animais na Veterinaria- Faculdade de Medina Veterinaria e Zootecnia
Universo da agua — Instituto Oceanografico

Um dia nas Artes —Escola de Comunicacao e Artes

Processo de selegéo

Os alunos seréo selecionados conforme critérios apresentados no item V.

Resultados esperados : contribuir, de forma inovadora, ao conhecimento das Ciéncias
Humanas, Exatas, Bioldgicas as Artes e a Tecnologia.

Atividade 2 Vivéncia nos Museus da USP de alunos 12 série a 32 série do ensino médio nas
férias escolares: verdo e inverno

Justificativa

A imersdo dos alunos no ambiente universitario € uma experiéncia inédita que provoca ac¢des
inovadoras e favorece o aparecimento de “novos talentos”.

Objetivos e metodologia

O projeto permite aos alunos conhecer as atividades e instalagbes da Universidade,
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vivenciando a atmosfera cientifica e cultural da USP e busca inserir a Universidade no
imaginario dos alunos da Rede Oficial de Ensino, despertando-lhe curiosidade pelo
conhecimento nas diversas areas. Contribuir para a escolha da futura profissdo. Divulgar as
atividades académicas universitérias, envolvendo docentes, funcionarios, Graduandos e Pds-
Graduandos em uma estimulante vivéncia profissional.

Acdes previstas

O programa sera composto por modulos desenvolvidos por Unidades ou Orgéos da USP. Os
modulos serdo compostos por atividades desenvolvidas em tempo integral (8h-17h) tendo um
docente/ou funcionario de nivel superior na vice-coordenacdo. Cada atividade dos maédulos
serd assistida por 3 graduandos USP.

O Programa funcionara com 100 criancas de diversas escolas de Sao Paulo em duas versfes
anuais, no periodo de férias, atendendo 200 criancas/ano, estando dividido em 5 grupos de 20
para atender o modulo de 5 atividades.

A coordenacéo é do Instituto de Fisica da USP

Maodulo I

Conhecendo a Biodiversidade —Museu de Zoologia

Mineralogia e Meio Ambiente-Instituto de Geociéncias

Explorando a ciéncia de forma interativa e divertida —Instituto de Fisica

Olhares sobre o Patriménio Arquiteténico — Centro Maria Anténia

Conhecendo o Corpo Humano — Instituto de Ciéncias Biomadicas

Processo de selecao

Os alunos seréo selecionados conforme critérios apresentados no item IV.

Resultados esperados : contribuir, de forma inovadora, ao conhecimento das ciéncias
Humanas, Exatas, Bioldgicas as Artes e a Tecnologia.

Atividade 3 Circuito de Museus -
Fins de Semana e Feriados em Museus e Acervos da Ci  dade Universitaria

Justificativa

Viabilizar a visitagcdo e conhecimento assessorando de ciéncias em 5 acervos abertos nos
finais de semana e feriados no campus USP, ofertando horarios alternativos de aquisicao de
conhecimento, em atividade extra—escola de modo a atender alunos de cursos noturno e
aumentar as possibilidades de acesso a cultura cientifica.

Objetivos e metodologia

Por meio de visitas monitoradas por alunos USP em periodo alternativo com grupos de até 25
alunos, serdo praticadas atividades complementares no espacgo de 5 Acervos USP, a saber:

- Museu de Arte Contemporénea —MAC;

- Museu de Arqueologia e Etnologia — MAE;

- Acervo de Minerais e Rochas - Instituto de Geociéncias;

- Acervo de Anatomia Humana do Instituto de Ciéncias Biomédicas;

- Acervo de Oceanografia e Aquarios — Instituto Oceanografico.

Acdes previstas

Serdo previstas visitas pré-agendadas nos periodos alternativos até 25 alunos por grupo,
formando um conjunto de atividades em cinco Acervos, com integracdo de conteldo
combinado entre o professor acompanhante ou supervisor da atividade na escola-parceira e 0
monitor-USP. Estdo Programadas 15h de visitacdo aos acervos nos feriados e finais de
semana (considerando a visita e atividades no museus por 3h cada), 15h de trabalho dirigido
que sera distribuido em cada museu promovendo integracdo aluno-monitor-professor,
podendo ser utilizado o recurso digital, 8h para preparo de seminario epesquisa sobre outros
acervos e, 2 horas de apresentacao/troca de experiéncias em seminarios nas diversas salas de
aula de origem dos alunos.Avaliagdo em parceria com os professores USP e escola. Total de
40h. Resultados esperados: Desenvolvimento do conhecimento, compreenséo e despertar da
investigacdo, criacdo do habito de visita aos espacos cientifico-culturais, estreitamento da
comunicacao cientifico-cultural entre estudantes e monitores-USP, entre outros.

Complemento
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A USP é guardid de um enorme patriménio cientifico nas diversas areas do saber, entre os
quais estdo o Museu paulista, 0 Museu de Zoologia, 0 Museu de Arte Contemporénea e o
Museu de Arqueologia, mas também muitos outros menos conhecidos. Temos o propdsito de
incluir muitos desses espacos nas atividades do projeto.

do IGC - “Museu de Geociéncias”

do ICB

— “Museu de Anatomia Humana

Sub- abr | mai | jun | jul | ago | set | out | nov | dez | jan
Projeto 1

fev

mar

Acervo de Minerais e Rochas e 5
x

Atividade X
o*

Acervo de Anatomia Humana [ e X IR

Prof. Dr. Alfonso Bovero”

Resultados esperados.

Acervo de Oceanografia e Aquérios do 10 — “Museu Oceanografico”
Colecao de Artes Visuais do IEB

Acervo de Anatomia Veterinaria da FMVZ- “Museu de Anatomia Veterinaria Prof.
Plinio Pinto e Silva”

“Museu da Educacéo e do Brinquedo” da FEUSP

“Museu do Centro de Memoéria da Educacédo” da FEUSP

“Centro Historico-Cultural da Enfermagem Ibero-Americana” da EE
“Museu Histérico Professor Carlos da Silva Lacaz” da FMUSP
“Museu Ceroplastico Augusto Esteves” da FMUSP

“Museu Técnico-Cientifico do Instituto Oscar Freire” da FMUSP
“Museu e Centro de Ciéncias, Educacéo e Artes Luiz de Queiroz” da ESALQ
“Museu da Farmécia” da FCF

Acervo Didatico de Vertebrados do 1B

Acervo Didatico de Invertebrados | e Il do IB

Colecao Didatica Histérica do IB

Colecao Entomoldgica de Referéncia da FSP

“Museu da Faculdade de Direito” da FD

“Museu de Rochas, Minerais e Minérios” da EP

alunos e professores entre outros.

Cronograma

*atividade integral por 5 dias em cada periodo
**atividade em sabados, domingos e feriados

Custo estimado — R$ 85.000,00 ( vide tabela final)

Aumento do conhecimento e da identidade cultural-cientifica dos

SUBPROJETO 3

ACOES INTEGRATIVAS — Processos envolvendo estimulo

formacao profissional

a busca do conhecimento e

Responsével:

Profa Dra Raquel Glezer

Tel.: (11)30918594

E-mail: raglezer@usp.br
http://lattes.cnpq.br/1157261255649688
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Base das acdes integrativas ocorrera por meio de palestras, seminarios, experimentos e
gincana cientifica. Esta oportunidade de integracéo sera bastante inovadora. Havera premiacao
dos destaques nas atividades da gincana, professores e alunos. Deve-se criar um ambiente
adequado ao preparo para a gincana, por parte dos professores trabalhando as tematicas, com
os alunos formado um circuito que desperta a curiosidade e a busca pelo conhecimento.

Atividade 1 — Atividades condensadas de préaticas ed  ucativas

Circuito de palestras

Atividade 2 — Atividades condensadas de préticas ed  ucativas
Circuito de oficinas

Atividade 3 — Ciéncia em agéo — Gincanas cientifica s

Justificativa

Os processos dinamicos e participativos desenvolvem de maneira impar, o interesse pelas
ciéncias de um modo geral, pelas ciéncias do cotidiano, pelas ciéncias e as profissdes e pelas
ciéncias e as diversodes, realmente contribuindo a uma imagem da cultura cientifica.

Acdes

Promover gincanas cientificas entre as escolas, estimulando a extroversédo da linguagem e a
popularizacéo das ciéncias. Efetuar as gincanas no Parque de ciéncia e Tecnologia da USP e
Museu de Ciéncias (CIENTEC/MC).

O preparo para a gincana envolve o desenvolvimento de lista de tarefas envolvendo o
aprendizado do professor nos cursos e demais atividades, e também, a aprendizagem dos
alunos e a busca pelo conhecimento levando em conta as praticas oferecidas. O protocolo de
preparo para a gincana prevé 30 horas de atividades na escola e sob a orientacdo dos
professores das diversas areas. A gincana ocorrerd em duas etapas de atividades conjuntas
entre as escolas no Parque CIENTEC - correspondendo a duas etapas de competicbes que
completardo 10 horas de atividade da “Ciéncia em acdo”.

Profissbes

Serdo convidados profissionais de diversas areas para elucidar o perfil de varias profissdes.
Sera feita uma enquete em cada escola parceira para elencar as profissdes mais visadas pelos
alunos, para tracar as palestras que serdo apresentadas. Esta atividade esta no protocolo do
preparo para a gincana cientifica

Esta prevista a premiacdo das atividades desenvolvidas na gincana e distribuicdo de
certificados de participagcdo nas categorias escola, professor e alunos.certificacdo pela
participacéo.

Selecao e Avaliagéo

Selecdo para a participacdo na gincana final, o professor devera selecionar os alunos que
representardo as areas da gincana (areas de humanas, exatas e biolégicas) apos ter cumprido
0 protocolo de atividades em classe e identificado os melhores representantes para da escola.
Cada escola devera indicar 5 alunos para cada area de competicdo e mais 1 professor
formando grupos de 24 representantes para cada etapa da gincana (semi-final e final)

Produtos esperados — Formacéo de jovens saudavelmente competitivos, desenvolvimento do
respeito as qualidades de cada um e da diversidade dos individuos reforcando a cidadania, o
respeito entre colegas e aos professores.
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Abr

mai |jun fjul pago set out nov dez jg fe mar
Atividade 1 X X X
Atividade 2 X X X X X
Atividade 3 X X X X
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Anexo 2

Com as fotos da participacdo dos alunos das escolas de Perus no projeto
novos talentos, trazemos aos leitores deste trabalho, em certa medida,
dimensédo da imersado que eles vivenciaram ao longo desse ano. As fotos foram
tiradas por monitores (alunos e voluntarios) do projeto novos telentos, ao longo
da participagao nas atividades.

Aluno a ETEC Gl|d0 Margal Bezerra Brandao na prag

Alunos da EMEF Jd Conquista almog¢ando no Bandejao C  entral (USP)
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Alunos da ETEC Gildo Marcal Bezerra Branddo em
atividades do projeto Arte&Ciéncia no parque.
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Alunos da ETEC Gildo Margal Bezerra Brandao no Inst  ituto Butantan
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Alunos da ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandéo
no Museu de Geociéncias

W 111

Alunos da EMEF Jd bonquista almocando
no Show de Fisica (IFUSP)

Aluns da EMEF Jd Conquista em atividades
no Instituto Oceanografico
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Alunos da EMEF Jd Conquista
em atividades na Estacado Biologia

Alunos da ETEC Gildo Marcal Bezerra Brandao
em atividades do projeto Matematéca (IME_USP)
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Alunos da EMEF Jd Conquista em oficina de
construcdo de brinquedos cientificos no IFUSP
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Alunos da ETEC Gildo Marcgal Bezerra Branddo na Ginc  ana Novos Talentos



