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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma investigacdo sobre as concepcgdes de lingua e cultura
decorrentes dos discursos e das préaticas de ensino de duas professoras de inglés da escola
publica regular de ensino formal. Os registros desta investigacdo sdo analisados sob uma
perspectiva metodolégica qualitativo-interpretativa de carater etnografico (GEERTZ, 1978;
ANDRE, 2008) e servem como insumos para a reflexdo e discussio sobre o tema segundo a
perspectiva das teorias educacionais dos novos letramentos e multiletramentos. Tais discussoes
levam em conta as mudancas da sociedade atual (COPE; KALANTZIS, 2000), a influéncia da
globalizagdo (BAUMAN, 1998; HALL, 1992; SUAREZ-OROZCO, M.M. & QIN-HILLIARD,
2004), mudangas epistemologicas (LANKSHEAR; KNOBEL, 2003; MORIN, 2000; MONTE
MOR 2002, 2008, 2009a), e a énfase no carater educacional, cultural e critico do ensino de
linguas estrangeiras na educacao formal (OCEM-LE, 2006).

Diante das analises decorrentes das observaces de aulas, das entrevistas e conversas
informais com as professoras, dos questionarios respondidos pelos alunos e da andlise de
documentos, pudemos identificar concep¢des que evidenciam elementos atribuidos a nogdes
ditas tradicionais de conceber lingua e cultura, ou seja, a lingua como um sistema abstrato
estrutural com base, principalmente, na gramatica ou como uma ferramenta de comunicacéo.
Cultura, por sua vez, apresenta-se sob a concep¢do antropoldgica e humanista, como um
aspecto geralmente dissociado da lingua. Identificamos, ainda, que ambas as professoras

conhecem e estudam abordagens de ensino de linguas estrangeiras que abarcam concepcdes de



lingua e linguagem com viés sociocultural, sem contudo, parecer transpor ou se apropriar de
tais concepcbes de maneira que mudem suas praticas de ensino.

Tais evidéncias, contudo, ndo surgiram de maneira linear e homogénea, uma vez que as
praticas pedagogicas e narrativas das professoras mostraram-se descontinuas e conflituosas.
Ambas as professoras mostraram-se bastante preocupadas e comprometidas com o trabalho que

realizam e com a continua busca por tornar suas préaticas significativas.

Palavras-chave: lingua e cultura, ensino de linguas estrangeiras, novos letramentos,

multiletramentos, lingua inglesa.



ABSTRACT

This research presents an investigation regarding the conceptions of language and
culture identified in the speeches and teaching practices of two English teachers of formal
education in public schools. The reports of this investigation are analyzed under the
methodological standpoint of an interpretative-qualitative research, with ethnographic aspects
(GEERTZ, 1978; ANDRE, 2008). It serves then as a starting point for a discussion about this
theme from the perspective of the educational theories of new literacies and multiliteracies.
This discussion takes into account the recent ongoing changes in society (COPE;
KALANTZIS, 2000), the influence of globalization (BAUMAN, 1998; HALL, 1992,
SUAREZ-OROZCO, M.M. & QIN-HILLIARD, 2004), epistemological changes
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2003; MORIN, 2000; MONTE MOR 2002, 2008, 2009a), and an
emphasis on the educational, cultural, and critical aspects of foreign language teaching in
formal education (OCEM-LE, 2006).

Given the resulting analyzes of classroom observations, interviews and informal
conversations with the teachers, questionnaires answered by students, and document analysis,
we identified concepts that highlight elements assigned to the so-called traditional notions of
language and culture. That is, language as an abstract structural system based mainly on
grammar or as a tool of communication. Culture, in turn, is regarded in its anthropological and
humanist sense, generally dissociated from language. We also found that both teachers know
and study foreign language teaching approaches that encompass sociocultural concepts of
language, however, seeming not to apply or relate these concepts to their own teaching

practices in a way to transform them.



Such indications, however, did not arise in a linear and homogeneous way, since the
pedagogical practices and narratives of the teachers were discontinuous and conflicting. Both
teachers were quite concerned and committed to their work and to the continuing search for

making their practices meaningful.

Keywords: language and culture, foreign language teaching, new literacies, multiliteracies,

English language.
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INTRODUCAO

Here is the house. It is green and white. It has a red door. It is very pretty. Here is the family. Mother,
Father, Dick, and Jane live in the green-and-white house. They are very happy. See Jane. She has a red
dress. She wants to play. (...)

Here is the house it is green and white it has a red door it is very pretty here is the family mother father
dick and jane live in the green-and-white house they are very happy see jane she has a red dress she
wants to play(...)
Hereisthehouseitisgreenandwhiteithasareddooritisveryprettyhereisthefamilymotherfatherdickandjanelive
inthegreenandwhitehousetheyareveryhappyseejaneshehasareddressshewantstoplay (...)*

“Quiet as it’s kept, there were no marigolds in the fall of 1941. We thought, at the time, that it was
because Pecola was having her father’s baby that the marigolds did not grow (...).”

Prologue in: Toni Morrison. The Bluest Eye (1970)

O prdlogo do polémico bestseller da autora norte-americana Toni Morrison me parece
bastante representativo para iniciar uma reflexéo a respeito de conceitos de lingua e cultura. Na
parte inicial do prologo ha uma histéria retirada de um livro infantil popularmente utilizado nas
escolas dos Estados Unidos nas décadas de 1930 a 1970 para ensinar leitura as criangas. Em
seguida, somos apresentados a personagem principal, Pecola, de forma chocante. O romance
aponta de maneira critica a intensa vontade de Pecola, uma jovem menina negra e pobre, de ter
os olhos azuis como os de Shirley Temple pois, no seu imaginario contaminado pela ideologia
dominante, acredita que, assim, possa ter sua vida transformada. No entanto, Pecola é uma
personagem atormentada pelos seus medos, pelos preconceitos e violéncia que sofre das

pessoas a sua volta®. As duas historias contadas no prélogo criam uma tensdo entre si que é

! Dick e Jane sdo os personagens principais de uma popular colecdo paradidética de livros infantis que era usada
para ensinar leitura as criangas nos anos 30 até meados dos anos 70 nos Estados Unidos. (wikipedia.com)

¢ Para uma anélise critico-social do romance vide: LOPES, M. L. C. A margem em The Bluest Eye, de Toni
Morrison: negritude, identidade e critica social. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Maria,
RS, 2009.



intensificada a medida que o texto do livro infantil vai sendo desconstruido, ao aparecer em um
segundo momento sem pontuagao e entdo, sem espagamento, como uma denuncia a um modo
de representacdo de um mundo infantil, de uma familia, e de um modo de vida que em nada
condiz com a devastadora realidade da protagonista.

Para além de seu rico e reconhecido valor estético e de critica social e racial, 0 que essa
literatura nos diz como professores de lingua? E possivel veicular uma lingua de maneira
neutra? E possivel ensinar uma lingua apenas como um sistema abstrato de regras fixas e pré-
estabelecidas? ou como uma mera ferramenta de comunicacéo? Valores ideoldgicos, culturais e
politicos podem ser dissociados do uso da lingua e da linguagem? Que valores estdo sendo
reforcados, reproduzidos ou criados ao se ensinar sob determinadas concepcbes de lingua?
Essas e demais indagacOes a serem explicitadas mais adiante permeiam a base investigativa da
presente pesquisa, assim como norteiam meu interesse e escolha pelo tema.

»3 para usar uma expressdo popular, a busca por

“Desde que me entendo por gente
ampliar a minha percepcdo de mundo e entender as mais diversas posi¢cGes que ocupei e ocupo
na sociedade sempre estiveram presentes na minha formacgdo como sujeito. Sob os preceitos de
Hall (1992), refiro-me a sujeito como figura discursiva, que se encontra descentralizado perante
as rapidas mudancgas sociais, que nao possui uma, mas varias identidades, por vezes
contraditérias, provisorias, variaveis e problematicas. E foi justamente no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, nesse caso o inglés, desde o inicio da adolescéncia®,

que me deparei com novas possibilidades e maneiras de ver, descrever e interpretar o mundo.

Apesar de ter estudado todos os ciclos da minha formacdo educacional na rede puablica de

¥ Nao encontrei em outras palavras melhor denotacéo do que essa expressdo popular para me referir ao ponto
inicial da percepgao do sujeito a respeito do mundo e da realidade que o cerca.

* Aos 13 anos de idade participei de um concurso cultural na minha cidade natal e ganhei uma bolsa de estudos
para cursar inglés em um centro de idiomas durante 6 anos.



ensino, ndo foi na escola publica, infelizmente, que aprendi inglés. Mas foi no ensino superior
publico que aprimorei meus conhecimentos de lingua inglesa e desenvolvi o interesse por
aprofundar meus estudos a respeito dos conceitos e praticas de ensino de linguas. Durante o
periodo da minha graduagdo em Letras em linguas portuguesa e inglesa, entre 2003 e 2007, tive
a oportunidade de realizar uma pesquisa de iniciacdo cientifica, em forma de Trabalho de
Graduacdo Individual (TGI) a respeito de construgfes de sentido decorrentes das leituras de
livros paradidaticos infantis em lingua inglesa por alunos de quinto ano do Ensino Fundamental
| de uma escola internacional na qual trabalhava como professora-assistente. O trabalho
intitulado “Investigagcdes sobre a leitura em uma escola internacional em S&o Paulo: o
letramento critico no ensino fundamental” foi concluido em 2007, sob orienta¢ao da Profa. Dra.
Walkyria Monte Mor. A realizacdo desse trabalho contribuiu como uma experiéncia muito
importante e significativa que me possibilitou os contatos iniciais com as teorias de novos
letramentos e multiletramentos e o inicio da incessante construcdo — sempre inacabada - de um
arcabouco teorico principalmente nas areas de ensino de linguas estrangeiras e educacdo. Para
mim, esses estudos constituem uma transformacdo ndo somente nas areas profissional e
académica, mas na minha formacdo como sujeito, na acepc¢ao referida anteriormente e também
na minha instavel e variavel construcéo e percepcao da realidade. Profissionalmente, iniciei a
trajetéria docente no mesmo ano que ingressei No ensino superior, no proprio centro de idiomas
em que ainda estudava, no interior de Sdo Paulo. Desde entdo, trabalhei por sete anos em seis
institutos de idiomas diferentes, fui professora-assistente por trés anos em uma escola privada
internacional e, ha quatro anos sou professora efetiva em lingua inglesa em colégio regular

bilingue. Devo afirmar que por conta do meu crescente interesse pela visdo educacional dos



estudos de linguagem e ensino de linguas, deixei, gradativamente, de trabalhar em institutos de
idioma, buscando espago no ensino formal.

Assim, a partir desse breve relato pessoal relacionado as motivagdes pelos estudos em
questdo, acredito apresentar meu “locus de enunciagdo”, ou seja, estabelecer o local de onde eu
falo e penso. Na acepcao de Mignolo (2000), esse termo refere-se a localizacdo epistemoldgica
de onde a pessoa fala, definindo a especificidade da perspectiva daquele que fala, reconhecendo
as limitacOes de seu pensamento e da impossibilidade de uma perspectiva neutra ou universal.
Tais limitacOes referem-se ao fato de o sujeito estar ligado a um contexto, a uma historia e a um

espaco de tempo delimitados.



Justificativa

Pesquisas recentes nas areas de educacdo e ensino de linguas estrangeiras apontam para
a necessidade de investigacGes a respeito de concepc¢des de lingua e cultura que levem em
conta a influéncia das mudancas que vém ocorrendo na sociedade nas Ultimas décadas. Dentre
tais apontamentos, encontram-se as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio: linguagens,
codigos, e suas tecnologias — Conhecimentos de Lingua Estrangeira, 2006 (doravante OCEM-

LE), Duboc & Ferraz (2011), Mattos (2011), dentre outros.

Nesse sentido, as teorias educacionais dos novos letramentos e multiletramentos
apresentam-se como alternativas ou possibilidades para a compreensdo das mencionadas
transformacdes sociais e seus resultados, como os efeitos da globalizacdo, as transformacdes no
uso da linguagem e da comunicacéo, na construcao de sentidos e producdo de conhecimentos.
Tedricos destas areas como Cope e Kalantzis (2000), Lankshear e Knobel (2003) e Gee (1997,
2004) chamam a atencdo para a necessidade de reavaliar as propostas de ensino em um mundo
cada vez mais movido pelo uso de novas tecnologias, como as tecnologias da informacéo e
comunicacdo, que impactam diretamente a maneira como as pessoas Se comunicam e
interagem, causando transformacbes no uso da linguagem e na maneira de construir
conhecimento. Monte Mor (2009b, p. 05) por sua vez aponta para o0 jogo dialético que existe
nessas mudancas:

[A] sociedade tem transformado a linguagem, modalidades de comunicag&o,

modos de comunicacdo, de interacdo, de construcdo de conhecimento, ao
mesmo tempo em que esta dialeticamente sendo transformada por essas novas



linguagens, novas modalidades de comunicagdo, modos de comunicagéo, de
interagio, de construcéo de conhecimento.®

As mudangas apontadas acima por Monte Mor e pelos tedricos dos novos letramentos e
multiletramentos sdo fatores determinantes para justificar a necessidade de pesquisas a respeito
de questbes de lingua e cultura no ensino de linguas estrangeiras. Duboc & Ferraz (2011)
salientam que os atuais processos globais, em consondncia com o desenvolvimento de novas
tecnologias das ultimas décadas, posicionam questfes de lingua como uma das mais relevantes
e, segundo os autores, diante desse novo cenario, contextos de formacdo de professores de

linguas necessitam ser redesenhados para que possam melhor responder as atuais demandas.

Outro fator determinante que impulsiona a necessidade de pesquisas que lancem novos
olhares para o ensino de linguas estrangeiras, refere-se aos resultados de aprendizado no ensino
formal, principalmente o de lingua inglesa, os quais tém se apresentado insatisfatorios e pouco
efetivos. Levantamentos mostram que os resultados educacionais no ensino publico no pais
estdo muito abaixo do esperado. Um estudo feito pela Fundacdo Getulio Vargas em 2008 e
divulgado no inicio de 2009 apontou que 40,3% dos jovens de 15 a 17 anos abandonam a
escola por falta de interesse®. No caso do ensino de linguas estrangeiras esse quadro é ainda
mais preocupante, pois, segundo levantamentos feitos para os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998) em quatro regides brasileiras, é evidente o fato de que o ensino de
linguas estrangeiras ndo é visto como parte importante da formacdo dos alunos no ensino
formal. O documento das OCEM-LE (op. cit.) também indica essa situacao a partir da analise
de dados representativos de quatro regides brasileiras, afirmando que o ensino de lingua

estrangeira ndo € visto como um direito que deve ser assegurado ao aluno. Em alguns estados a

® Tradugdo da pesquisadora.
® Fonte: Fundagéo Gettlio Vargas. Em: www.fgv.br.



lingua estrangeira ainda é colocada fora da grade curricular, em centros de linguas, por
exemplo, ficando fora, portanto, do contexto da educacéo integral do aluno. Esse quadro nédo é
novo em nosso pais e foi somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 que o ensino de
linguas estrangeiras se tornou obrigatério no ensino fundamental e médio e sua importancia
oficialmente reconhecida nos documentos oficiais do governo. Antes disso, seu ensino era
facultativo o que fazia com que muitas vezes fosse deixado de lado ou sequer integrasse o

curriculo.

Monte Mor (2002) afirma que houve no ensino de lingua estrangeira nos Gltimos anos
inimeras pesquisas voltadas para a natureza enddgena da lingua, tais como o desenvolvimento
e a busca de metodologias mais adequadas para a pratica pedagogica objetivando o ensino da
lingua. A autora aponta que questdes culturais, no entanto, tém sido pouco abordadas nessa
area. As OCEM-LE (op. cit.) indicam a necessidade de investigacbes que levem em
consideracdo o contexto social e cultural no ensino de linguas estrangeiras, e sua importancia

educacional.

Ademais, a escolha em investigar concepc¢des de lingua e cultura no ensino de lingua
inglesa justifica-se também por se propor a tarefa de promover uma investigacdo articulada
com 0s novos estudos de letramentos, apontando para a importancia de repensar e resignificar
tais concepgdes sob a perspectiva dessas novas teorias no ambito de pesquisas sobre ensino de

linguas estrangeiras.

O propdsito de promover uma critica as concepcdes de lingua e cultura que permeiam o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras segundo a perspectiva dos letramentos justifica-

se na medida em que se torna cada vez mais evidente a emergéncia de importantes



transformagdes na base do conhecimento, observadas desde as Gltimas décadas do século XX e
0 inicio do século XXI. Tal virada epistemolégica vem transformando, consequentemente, a
pedagogia de modo geral, assim como as questdes de ensino e aprendizagem.

Assim, considerando que a andlise interpretativa das realidades observadas reflete o
exercicio de letramento critico da prépria pesquisadora, esta toma as teorias de letramentos
como base para as interpretac6es de lingua e cultura, foco central da pesquisa. Dentre os varios
autores aos quais se remete, destacam-se as contribuicdes de Cope e Kalantzis (2000),

Lankshear e Knobel (2003), Gee (1997, 2000, 2004) e Luke e Freebody (1997).



Objetivos e Perguntas de Pesquisa

A presente pesquisa objetiva investigar que concepcdes de lingua e cultura emergem do
discurso e da pratica de ensino de duas professoras de inglés da escola publica regular, sob uma
perspectiva metodolégica qualitativo-interpretativa de carater etnografico (GEERTZ, 1978;
ANDRE, 2008). Os registros da investigacio sio analisados, gerando questdes para a discussio
sobre o tema segundo a perspectiva das teorias dos novos letramentos e multiletramentos cada
vez mais presentes nas pesquisas e discussdes sobre o ensino de linguas estrangeiras.

Diante dessa perspectiva, as perguntas de pesquisa geradas a partir do foco de

investigacao sdo:

Que concepcbes de lingua e cultura emergem do discurso e da préatica das

professoras investigadas no ensino de inglés da escola publica?

Essas concepcOes refletem um ensino que atende as necessidades educacionais da

sociedade atual?

As perguntas de pesquisa buscam nortear a presente investigacdo na expectativa de
gerar reflexbes que possibilitem desenhar uma analise ou perspectiva linguistico-cultural-
educacional sobre o ensino de lingua inglesa praticado nas escolas investigadas, gerando
insumos para a discussdo dos conceitos de lingua, linguagem, cultura, sociedade, cidadania e
ensino de linguas estrangeiras sob a perspectiva das teorias de letramentos. Busca-se, ainda,
destacar o carater interpretativista da metodologia adotada, a ser apresentada a seguir,

enfatizando o tratamento qualitativo da investigacao.
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Metodologia

O presente trabalho investigativo pauta-se em analises qualitativas ', de caréter
etnografico, ancoradas, principalmente, em bases tedricas que seguem as concepcoes
interpretativas de Geertz.

Em termos gerais, a etnografia tem exercido papel significativo na descri¢do da cultura.
Trata-se de um esquema de pesquisa desenvolvido por antropologos para estudar a cultura e a
sociedade (ANDRE, 2008; CAVALCANTI & MOITA LOPES, 1991). Dessa forma, fazer
etnografia equivale a realizar uma analise antropolégica como forma de conhecimento
(GEERTZ, 1978). E importante ressaltar que a etnografia nio se reduz a uma questdo de
métodos, pois os procedimentos, tais como: métodos para estabelecer relacdes, selecionar
informantes, transcrever textos, estabelecer genealogias, tracar mapas da area, manter um
diario, etc., sdo meios para se chegar aquilo que Geertz, apoiando-se em Gilbert Ryle chama de
“descricao densa”. A descri¢ao densa define o objeto da etnografia, a qual ndo se trata de uma
mera descricdo do que se pode apreender pela observacdo, mas sdo interpretacdes a respeito
dos significados construidos pelos participantes. Nas palavras do teorico:

(...) nos estudos de cultura, a andlise penetra no corpo do objeto — isto €,
comegamos com nossas proprias interpretacfes do que pretendem nossos
informantes, ou o que achamos que eles pretendem, e depois passamos a
sistematiza-las. (Ibid., p.25)

Assim, a pesquisa etnografica se caracteriza principalmente pela interpretacdo — a

interpretacdo do fluxo do discurso social apreendido (coletado) e construido em forma de texto

" Nessa pesquisa também sao usados dados quantitativos, no entanto, Ihes é dado um tratamento qualitativo no que
diz respeito as interpretacdes dos resultados obtidos.
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tedrico. Outra caracteristica da etnografia é que ela € microscopica, ou seja, ela trata de maneira
extensiva contextos especificos, circunstanciais. E as interpretacdes e analises advindas desses
contextos ndo buscam generalizagcdes para um contexto mais amplo, mais geral, mas para sua
amplitude de possibilidades, para o autor:

0 objetivo é tirar grandes conclusdes a partir de fatos pequenos, mas
densamente entrelacados; apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura
na construcdo da vida coletiva empenhando-as exatamente em especificacdes
complexas. (Ibid., p.38)
Contudo, nas pesquisas das areas de educacdo e ensino de linguas nem todos os
requisitos da etnografia sio necessarios (ANDRE, 2008; ERICKSON, 1984).
Segundo André (2008, p.28):

existe uma diferenca de enfoque nessas duas areas (antropologia e educacéo),
0 que faz com que certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem
ser — cumpridos pelos investigadores das questdes educacionais.

Dentre esses requisitos destaca-se 0 tempo de permanéncia em campo. Em uma
perspectiva educacional o periodo de tempo em que o pesquisador mantém um contato direto
com a situacdo estudada pode variar bastante, desde algumas semanas a meses ou anos. A
autora indica em suas reflexdes um tempo minimo de permanéncia de 2 (dois) meses em
campo. Assim, dependendo do tempo de permanéncia, dos instrumentos utilizados e
perspectivas de andalise adotadas, ndo se classifica uma pesquisa em educacdo e ensino de
linguas como etnografica, mas sim como abordagem etnografica ou ainda de cunho ou carater
etnogréafico. Dentre os instrumentos metodoldgicos na abordagem de carater etnografico,
destacam-se trés: 1) observacdo participante — que segundo a autora € assim chamado porque

parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacéo

estudada, afetando-a e sendo por ela afetado; 2) entrevista intensiva — que tem a finalidade de
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aprofundar as questdes e ‘esclarecer’ os problemas observados; e 3) analise de documentos —
que visa contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas.

Nos estudos etnogréaficos os dados sdo considerados sempre inacabados, caracteristica
importante para esse tipo de estudo. O objetivo com tal abordagem ndo é o de comprovar
teorias nem criar generalizagdes, mas tentar compreender um fenémeno especifico cuja
definicdo do objeto de estudo e escolha tedrica devem ser claramente explicitadas ao longo da
pesquisa. A pesquisadora André (2008) ressalta que o trabalho de abordagem etnografica deve
se voltar para os valores, as concepc¢des e 0s significados culturais dos atores pesquisados,
assim, devemos lembrar que o ‘objeto’ de estudo sdo, na verdade, sujeitos, € que as
interpretaces geradas nas analises devem advir de diferentes perspectivas e de um certo
distanciamento, ou estranhamento com relacdo a esses dados, o que ndo significa que havera
neutralidade nas anélises. Para Erickson (1984), a etnografia de sala de aula tem sido explorada
como uma abordagem de investigacdo cientifica, no contexto escolar, a fim de registrar as
diversidades da sala de aula. Os atores envolvidos no contexto de investigacdo tém uma
participacédo ativa e dinamica no processo, e todos devem ser ouvidos.

Os autores Cavalcanti & Moita Lopes (1991), ao salientar que a abordagem etnografica
esta inserida na area de pesquisa de base antropoldgica, ou seja, se sustenta nos instrumentos e
taticas de investigacdo da antropologia, lembram-nos que essa é uma area de pesquisa
exploratdria, que ndo inclui verificacdo de hipotese. Os aspectos a serem estudados podem ser
mudados no percurso da pesquisa. A teorizacdo é calcada nos dados e hd uma preocupagdo com
0 particular — pois ndo se buscam generaliza¢fes. Os procedimentos de pesquisa incluem uma
visdo geral para estabelecer o contexto de pesquisa, definicdo do tdépico de investigacdo,

registro dos dados e interpretacdo por meio da triangulacdo de dados. Como se trata de uma
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abordagem de natureza intersubjetiva, a triangulacdo de dados possibilita diversas maneiras de
olhar o mesmo ‘objeto’ investigado. Nesse contexto de investigacdo, leva-se em conta a
experiéncia subjetiva do pesquisador e dos sujeitos de pesquisa. E importante reforcar que os
valores obtidos por meio da pesquisa referem-se a um contexto sociocultural e histérico
especifico, sem pretensdes generalizantes.

Ressalta-se ainda que a pesquisa de carater etnogréafico € central nos estudos de
letramentos uma vez que, como afirma Baynham (2004, p. 286), “houve uma mudanga no rumo
dos estudos etnogréaficos que ndo focaliza mais apenas o ambiente escolar, mas considera as
manifestagdes de letramento de todo o contexto social.”

Diante da metodologia de pesquisa adotada e acima explicitada, segue descricdo dos

instrumentos de pesquisa.
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Instrumentos de Pesquisa

Com base na perspectiva metodolégica adotada, reafirmo que as analises provenientes
dessa investigacdo sdo interpretacdes advindas do olhar da pesquisadora, da influéncia dos
sujeitos pesquisados e da contingéncia das situacGes observadas em seus aspectos locais e
unicos.

Considerando tais preceitos, apresento a organizacdo do processo de coleta de dados,
tracados em trés etapas delineadas pelos seguintes instrumentos de pesquisa selecionados: 1)
construcdo de um diario de campo das aulas observadas; 2) aplicacdo de questionario
semiaberto aos alunos; 3) entrevista gravada em audio com cada professora investigada. Além
desses trés instrumentos planejados inicialmente, compdem o arcabouco de dados dessa
pesquisa as conversas informais com as professoras e alguns alunos, analise de documentos e
materiais didaticos.

Em relacdo ao primeiro instrumento, ressalto que a construcdo do diario de campo foi
realizada pela pesquisadora, de modo manuscrito, durante o acompanhamento das aulas de
inglés nas duas escolas. Trata-se de descri¢fes das aulas observadas, buscando considerar todo
0 contexto de sua realizacdo, desde o0 espaco fisico em que a aula ocorreu, sequéncia didatica e
conteddos ministrados, materiais didaticos utilizados, procedimentos didaticos, atitudes dos
alunos e da professora, até o0 modo de uso do tempo de aula (tempo dispendido para
organizacdo dos alunos, chamadas, e realizacdo das atividades propriamente ditas). Para fins de

organizacdo e analise, o diario de campo é apresentado nos anexos em formato de tabela, com
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0s principais dados das aulas assistidas. No decorrer deste trabalho, contudo, lanco mdo de
dados especificos do diario de campo conforme as necessidades julgadas pela pesquisadora.

O segundo instrumento utilizado possibilita coletar dados representativos das opinides
dos alunos a respeito de questdes do ensino e aprendizagem da lingua inglesa por meio da
aplicacdo de um questionario semiaberto,® a fim de ampliar as percepcdes interpretativas da
pesquisadora a respeito dos conceitos analisados. Os dados obtidos por meio dos questionarios
foram tabulados quantitativamente e sdo analisados na pesquisa de maneira qualitativa.

O terceiro principal instrumento de pesquisa utilizado foram duas entrevistas gravadas
em 4audio® com cada professora no periodo préximo ao final do semestre em que as aulas foram
acompanhadas. As entrevistas gravadas com as professoras por intermédio da pesquisadora
guiaram-se pelo seguinte roteiro de perguntas:

1) Qual a importancia de aprender inglés para os alunos na escola publica? Qual a sua
perspectiva? Vocé acha que ha relacdo com a perspectiva do aluno?

2) Como voce relaciona aprender inglés e cultura?

3) Qual nocdo de lingua e cultura vocé teve na sua formacéo?

Acrescento a informacdo de que as identidades dos participantes da pesquisa, assim
como os nomes das institui¢des, titulos de materiais didaticos e de projetos curriculares serdo
mantidos em sigilo, lancando méo, dessa maneira, de nomes ficticios, para preservar a
identidade dos sujeitos, instituicdes e documentos em geral. As especificacdes dos nomes

empregados estdo reunidas no item intitulado tratamento dos dados, nessa introducéo.

& VVide modelo de questionério no apéndice 6 e tabulagdo dos dados nos apéndices 7 e 8.
° Vide transcricéo das entrevistas nos apéndices 2 e 3.
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Descrigdo das Comunidades Investigadas

A coleta dos dados realizou-se em duas escolas publicas na regido oeste de Sao Paulo,
uma instituicdo estadual e a outra municipal. O critério de escolha das escolas se deu pela
disponibilidade e disposicao das professoras em participar da pesquisa.

A primeira escola procurada foi uma unidade estadual na qual havia realizado meu
estagio supervisionado do curso de licenciatura. Ao me receber, a coordenadora orientou-me a
conversar com a professora de inglés que estava presente na escola naquele momento para
saber de sua disposicdo e disponibilidade em participar da pesquisa. Conversei com a
professora, realizando o pedido de acompanhamento de suas aulas para fins de pesquisa, ao que
ela aceitou prontamente. Por fim, tive a aceitacdo da escola por meio da apresentacdo de uma
carta-pedido *° colada no caderno de estagios da escola. Assim, acompanhei as aulas da
professora de inglés durante o periodo de um semestre, nas salas de primeiro e segundo ano do
Ensino Médio.

Em seguida, procurei uma escola municipal na regido oeste, mas nao obtive sucesso,
pois a escola estava sem coordenadora, e entdo ndo estavam aceitando estagiarios e
pesquisadores naquele momento. Assim, entrei em contato com outra escola da mesma regido
por intermédio de uma colega que lecionava lingua portuguesa naquela instituicdo. Ao
conversar com a coordenadora, esta me direcionou a professora de inglés, a Unica de toda a

escola, que se dispds a participar da pesquisa. Acompanhei a professora de inglés durante o

19 Vide carta no apéndice 1.
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periodo de um semestre, nas aulas de 6° e 9° anos (antigas 5% e 82 séries) do Ensino
Fundamental I1.
A seguir, apresento a descricdo de cada comunidade investigada durante a pesquisa bem

como o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Primeira Comunidade Investigada — Escola Estadual

Trata-se de uma escola estadual publica, fundada em 18 de junho de 1977, situada na
regido oeste da cidade de Sdo Paulo. No ano em que a pesquisa foi realizada contava com 1100
alunos e 60 professores. A unidade atende onze salas das séries de Ensino Médio no periodo da
manhd, nove salas das séries de Ensino Fundamental 1l a tarde, e nove salas das séries de
Ensino Médio e EJA a noite. Possui varios recursos, dentre os quais, sala de leitura, biblioteca,
sala de informatica, laboratdrio de ciéncias, sala de artes, sala de video, palco e quadra coberta.
Atualmente, 0 governo envia um material bimestral para o ensino de Inglés e demais matérias,
chamado Apostila do Aluno, assim como o material de apoio ao professor chamado Apostila
do Professor*? que fazem parte da Orientacdo Curricular™ do governo do Estado.

Os alunos atendidos pela escola em questdo s@o provenientes dos bairros do entorno.
Conforme conversa informal com a professora, esses bairros sdo em sua maioria, comunidades
de baixa renda, na qual a mulher da familia (m&e) geralmente trabalha fora. Segundo
levantamento socioecondmico™ realizado pela professora para seu projeto "A cara da escola",
os alunos geralmente residem com familias constituidas por trés ou mais pessoas, sendo a
maioria constituida por quatro pessoas (34%). Essas familias residem nos bairros entre nove a
dezesseis anos (52%), sendo que 30% delas residem ha apenas trés anos ou menos. A maioria
das familias reside em casa prépria (70%), sendo que todas as casas possuem aparelho de

televisdo (100%), muitas possuem computador (83%), mais da metade assina internet (69%), e

! Nome ficticio.
12 Nome ficticio.
3 Nome ficticio.
14 Ver tabela no apéndice 9. Levantamento realizado por amostragem nos periodos da manh4, tarde e noite.
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pouco menos da metade assina TV a cabo (46%). Dentre os familiares, geralmente duas
pessoas trabalham fora (44%), e em segundo lugar, apenas uma pessoa trabalha (24%). Dentre
os alunos entrevistados, 53% estudam na escola ha apenas um ano, 15% ha dois anos, 4% héa
trés anos, 13% de quatro a sete anos, e 15% héa oito anos ou mais.

Segundo informagGes da professora a maioria dos alunos estd na média de idade
adequada para a série e frequenta as aulas regularmente. No periodo noturno, grande parte dos
alunos trabalha durante o dia.

A professora me contou que a unidade realiza passeios regulares com os alunos,
organizados pela Secretaria da Educacdo (projeto intitulado Curriculo com Cultura®®) com as
despesas pagas pelo governo.

Os dados aqui apresentados foram fornecidos pela professora e advindos da observagéo

da pesquisadora.

15 Nome ficticio.
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Professora investigada — Margarida®®

Desde o primeiro dia da visita a escola, a professora de inglés me recepcionou
abertamente. Fui apresentada a ela no corredor da escola, entre a troca de uma aula para outra,
explicando que é comum a vinda de estagiarios na escola. Ndao houve muito tempo para
conversa naquele momento, uma vez que ela iniciaria a sua aula. Tive tempo apenas de dizer
que estava realizando uma pesquisa de mestrado a respeito do ensino de lingua inglesa na
escola publica, que gostaria de observar suas aulas e precisaria eventualmente entrevista-la e
aplicar questionarios aos alunos. Deste modo, entreguei-lhe uma carta de pedido de pesquisa na
qual explicava os objetivos da coleta de dados. Assim que entramos na sala, ela me apresentou
aos alunos, enfatizando a instituicdo que eu representava, dizendo que eu ja havia concluido a
faculdade, estava fazendo um curso de pds-graduacdo e que também ja era professora de inglés.

Durante o periodo de acompanhamento das aulas, tive poucas oportunidades de
conversar com a professora durante as aulas em si, uma vez que era bastante ativa e quando nao
estava explicando a matéria aos alunos, estava ajudando-os com a realizacdo das atividades, ora
em sua mesa, ora indo até as carteiras dos alunos. Assim, nossas conversas informais
aconteciam entre a troca de uma aula e outra, ou na sala dos professores. Tive, no entanto, a
oportunidade de visita-la em sua casa ao fim do semestre, para que pudéssemos conversar com

maior tranquilidade sobre sua formacdo. Ela me contou sobre suas frequentes participacdes em

16 Nome ficticio para preservar a identidade da participante.
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cursos, congressos e palestras, seus estudos de pos-graduacao e sobre seu trabalho na escola no
geral.

Assim, a partir de nossas conversas informais, a professora me relatou que cursou
licenciatura em Letras em uma faculdade privada, onde concluiu os estudos em 1981. Ela foi
bastante detalhista ao contar sobre sua trajetoria profissional, dizendo que leciona h4,
aproximadamente, 11 anos, sendo 9 anos no ensino publico (prefeitura e estado). Atualmente,
na escola onde a pesquisa foi realizada a professora atua ha 7 anos, sendo a mesma escola
desde que ingressou no cargo do estado. Ela me relatou ainda que trabalhou durante 3 anos,
concomitantemente ao cargo do estado, em escola da prefeitura de outra cidade como
professora de lingua portuguesa. Antes disso, informou que trabalhou em banco por 11 anos,
lecionou inglés em um instituto de idiomas por meio ano, trabalhou na escola da prefeitura por
cerca de 2 anos, e em um colégio de freiras por um ano e meio. Antes de retornar ao cargo
como professora de escola pablica, no entanto, ela ficou afastada da profissdao por um periodo
de 14 anos em que se dedicou a cuidar de sua familia. Apos esse periodo, com o desejo de
voltar a lecionar, prestou concurso e ingressou na escola do estado, onde esta atualmente.
Quando lhe perguntei o motivo de ter escolhido a escola em que esta, ela me contou que a
escolheu por ser a mais proxima de sua casa, mas que também gostou muito da escola e da
comunidade e por isso continua trabalhando nela. Atualmente, Margarida participa de seu
segundo curso de Especializacdo para professores de lingua inglesa, oferecido pelo Estado e
caracterizado como p6s-graduacéo lato sensu.

No ano letivo em que acompanhei suas aulas, Margarida idealizava trés projetos, que
foram todos aprovados pela secretaria de educacdo, sdo eles: “A cara da escola” que visou

remontar a histéria da escola através de pesquisas, entrevistas, fotografias, levantamento de
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dados ¢ exposi¢do do trabalho coletado; “Bullying, estou fora!” cuja verba foi destinada a
contratagdo de uma companhia de teatro que apresentou uma peca sobre o tema para toda a
escola, no periodo da manha e da tarde; e “Festival de cultura, arte e cidadania” que contou
com exposicao dos trabalhos de artes e apresentacdes artisticas dos alunos como musica, danga
e teatro. Tal projeto ainda gerou a participacdo de grafiteiros que cobriram 0 muro externo e o
interior da escola com grafites coloridos, e a producdo de um curta-metragem, por algumas

alunas.
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Segunda Comunidade Investigada — Escola Municipal

A escola municipal onde se deu a coleta de dados se situa na regido oeste da cidade de
S&o Paulo. Segundo informagdes do site da secretaria municipal de educacdo, a unidade foi
fundada na década de 70 e hoje conta com 699 alunos e 49 professores. A escola atende, no
periodo matutino, séries de Ensino Fundamental | (07 salas), e vespertino, somente Ensino
Fundamental 1l (12 salas), ndo ha turno a noite. Possui varios recursos, dentre os quais, sala de
leitura, biblioteca, sala de informética, um aparelho de data show, sala de artes, sala de video, e
quadra coberta.

Na pesquisa em questdo, a coleta de dados se deu no ensino fundamental 11, periodo
vespertino, em que ha uma unica professora de inglés para todas as turmas. H& material de
apoio para o ensino de inglés, como o livro didatico, que no periodo de pesquisa ndo havia sido
utilizado pela professora. Ha ainda, materiais complementares de inglés na biblioteca, como
portfolios e revistas, que foram utilizados pelos alunos durante as aulas.

Segundo informacg6es fornecidas pela professora em conversas informais, o publico
atendido pela escola sé@o criancas, adolescentes e adultos moradores de comunidades do entorno
da escola, sendo a maioria pertencente a classe C. Ela informou também que a maioria dos
alunos estd na média de idade adequada para a série e frequenta as aulas regularmente. E
importante ressaltar que a escola recebe alunos de educacéo especial como apoio a inclusdo. Na
maioria das vezes os alunos de inclusdo sdo assistidos por algum educador ou especialista

destinado especificamente a esses alunos.
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Professora investigada — Rosa*’

Ao chegar a escola municipal o primeiro contato que tive foi diretamente com a
professora de inglés que estava na sala dos professores durante uma de suas “janelas”, ou seja,
horario em que ndo estd em sala de aula com alunos. Ela me recebeu abertamente e pudemos
conversar sobre 0s meus objetivos de pesquisa. A professora sabia que eu iria a escola, pois
havia pedido para uma amiga, professora de portugués na mesma instituicdo, que perguntasse
de antemdo sobre a disponibilidade e disposicdo da professora em participar da pesquisa, ao
que ela aceitou. Durante a curta conversa, mostrei-lhe a carta com pedido de pesquisa, e contei
que se tratava de uma pesquisa de mestrado a respeito do ensino de lingua inglesa na escola
publica, e que gostaria de observar suas aulas, necessitando, futuramente, entrevista-la e aplicar
questionarios aos alunos. Descobrimos durante a conversa que haviamos estudado na mesma
instituicdo superior, no mesmo periodo, apesar de ndo termos nos conhecido durante esse
tempo, provavelmente devido ao grande nimero de alunos e mobilidade em montar a grade do
semestre, 0 que faz com que estudemos com pessoas diferentes a cada curso. Assim, durante
conversas informais que tivemos durante o periodo de acompanhamento das aulas, pude saber
um pouco mais sobre sua formacdo e experiéncias profissionais. Rosa é formada em Letras
(bacharelado e licenciatura plena) por uma faculdade pablica, em que concluiu os estudos em
2008. Ela ingressou na escola da prefeitura no final de 2010, porém assumiu as turmas como
professora efetiva no ano de coleta de dados da pesquisa, 2011. A professora relatou ainda que

estd lecionando no ensino publico por opcdo e interesse, assim como se interessa em realizar

7 Nome ficticio para preservar a identidade da participante.
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trabalhos sociais e colaborar, dessa forma, com a educacéo de criangas de classes sociais menos
privilegiadas. Ela informou que j& teve experiéncias em colégio privado, e cursos de idioma,
mas ndo é o campo de atuacdo que ela prefere.

Destaco que durante o periodo que acompanhei a professora Rosa, ndo tivemos
conversas a respeito de sua formacgédo, a ndo ser no primeiro dia do nosso encontro. Declaro
que, ao ocupar a posicdo de pesquisadora, me senti receosa em fazer muitas perguntas a
professora, sentimento que ndo ocorreu em relagdo a professora Margarida. Ao mesmo tempo,
atribuo essa questdo ao fato de, ao nos reconhecermos como pertencentes a mesma faixa etaria
e ao mesmo local e periodo de formagédo superior, ambas pressupinhamos o conhecimento
sobre a formag@o uma da outra. Por outro lado, considero que essa situacdo ndo demonstrou ter
afetado o desenvolvimento da investigacdo. No periodo em que acompanhei as aulas da
professora Rosa, mantivemos extensas conversas informais a respeito das aulas, das atividades

propostas, dos materiais utilizados, e principalmente, conversas a respeito dos alunos.
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Tratamento dos Dados

Quanto ao tratamento dos dados, para situar o leitor, utilizarei os seguintes critérios para
indicar os instrumentos ou dados de pesquisa aos quais estou me referindo:

Os excertos das entrevistas utilizados no corpo do texto desta dissertacdo séo
apresentados em italico.

Os excertos transcritos do diario de campo elaborado pela pesquisadora sao
apresentados em caixas de texto e, somente os trechos ou palavras em inglés sdo apresentados
em italico.

Os textos das entrevistas com as professoras, e-mails, ou textos transcritos dos
questionarios respondidos pelos alunos séo usados na integra, sem nenhuma correcao.

Séo utilizados nomes ficticios para preservar as identidades dos participantes da
pesquisa, assim como 0s nomes das instituicdes, titulos de materiais didaticos e de projetos
curriculares, conforme indicac6es a seguir:

Participantes da pesquisa:

Margarida = nome ficticio para me referir a professora de inglés da escola estadual,
Rosa = nome ficticio para me referir a professora de inglés da escola municipal,
Documentos:

Apostila do Aluno e Apostila do Professor = material didatico utilizado na escola estadual.
Orientacdo Curricular = documento da escola estadual.

Demais nomes ficticios que surgirem estao sinalizados por notas de rodapé.
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Organizacgéo da Dissertagéo

A primeira parte deste trabalho, de carater introdutorio, busca situar o leitor em relagdo
ao tema da pesquisa. O locus enunciativo da pesquisadora é apresentado por meio de um breve
relato pessoal, seguido da justificativa, objetivos pela escolha do foco de investigacdo, assim
como a apresentacdo das perguntas de pesquisa. A metodologia e instrumentos de pesquisa Sao
discutidos e delineados e, em seguida as duas comunidades e professoras investigadas sao
apresentadas. A descricdo dos dados visa estabelecer com o leitor uma convencdo e facilitar,
dessa maneira, a identificacdo das diferentes fontes de dados empregadas.

A partir dessa introducdo, este trabalho esta organizado em trés capitulos, cujas
descricGes apresento a seguir:

Capitulo 1 — As bases teoricas dos Novos Estudos de Letramentos: esse capitulo apresenta as
bases tedricas nas quais se fundamentam as analises realizadas no percurso de toda a pesquisa.
Os temas estdo subdivididos em trés partes, a saber:

1.1 Letramento, Novos Letramentos e Multiletramentos: compreendendo perspectivas. Essa
secdo discute a nocdo de letramento nas perspectivas estrangeira e brasileira, apontando para o
modo como o termo letramento foi expandido para uma visao plural de letramentos. Apresenta-
se, assim, a trajetdria historica das bases tedricas dos novos letramentos e multiletramentos.

1.2 As transformacg6es na sociedade sdo discutidas com base, principalmente, nos estudos dos
tedricos dos multiletramentos Cope e Kalantzis. Esse tema é subdividido em duas partes:

1.2.1 Globalizacdo. Esse fendmeno € articulado considerando sua grande influéncia na

transformac&o de no¢des de lingua e cultura.
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1.2.2 Mudangas na base epistemoldgica da educacdo. Discute-se como as transformacdes
sociais tém gerado mudancas na maneira de conceber conhecimento. Sob esse Vviés, discute-se 0
advento de uma epistemologia de performance que condiz com a condigdo da sociedade digital
e globalizada atual.

1.3 Os objetivos do ensino de lingua estrangeira no ensino formal. Discutem-se 0s objetivos do
ensino de linguas, com destaque para a lingua inglesa, enfatizando os objetivos postulados pelo
documento das OCEM-LE, que incluem quest@es a respeito de cidadania e desenvolvimento da

criticidade.

Capitulo 2 — Lingua e Cultura: investigando as concepg¢des de duas professoras de inglés. Neste

capitulo sdo apresentadas analises das praticas de sala de aula e das opinides das professoras

por meio de entrevistas, troca de e-mail e conversas informais, discutindo as questdes

suscitadas na busca pelo foco de investigacdo. Ha uma subdivisdo em duas partes:

2.1 Professora Margarida. Analise e interpretacdes das concepcbes de lingua e cultura da
professora da rede estadual de ensino.

2.2 Professora Rosa. Analise e interpretacGes das concepcdes de lingua e cultura da professora

da rede municipal de ensino.

Capitulo 3 — Lingua e Cultura: O ensino critico de inglés como lingua estrangeira. O Gltimo
capitulo busca ampliar algumas questdes levantadas por meio da analise dos dados e

consideradas relevantes ao tema de pesquisa. O capitulo € subdividido em trés partes:
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3.1 Da multimodalidade: indicios de mudancas? Por meio de andlises dos dados de aula,
discute-se a questdo do texto multimodal sob a perspectiva de uma epistemologia de
performance, indagando sobre as possibilidades de mudangas no letramento escolar.

3.2 Das concepgOes de cultura das professoras investigadas. S&o analisados os conceitos de
cultura advindos das concep¢des de Margarida e Rosa, articulados a discussdo de uma visdo
condizente as teorias de letramentos.

3.3 A importancia/ H& importancia em aprender inglés (?) Sdo exploradas as questbes a
respeito da posicdo e expansdo da lingua inglesa no mundo e as visdes das professoras e de

seus alunos a respeito desse tema.
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CAPITULO 1 - AS BASES TEORICAS DOS NOVOS ESTUDOS SOBRE

LETRAMENTOS

1.1 Letramento, Novos Letramentos e Multiletramentos: perspectivas

Realizar um trabalho de pesquisa sob determinadas perspectivas tedricas requer a
compreensdo dos possiveis significados que as teorias podem gerar quando confrontadas aos
contextos locais em que a investigacao ocorre. Por essa razdo, acredito ser pertinente localizar o
escopo tedrico no qual esse trabalho se insere. Em termos mais especificos, a presente pesquisa
faz parte do conjunto de trabalhos orientados pelo Projeto Nacional de Formacdo de
Professores de Inglés® intitulado “Novos letramentos, multiletramentos e o ensino de linguas
estrangeiras”. O principal objetivo do projeto ¢ planejar, implementar e acompanhar programas
locais para o ensino critico de lingua inglesa. Atualmente, o projeto é formado por cerca de
vinte universidades publicas brasileiras que trabalham em um processo de transposicdo de
teorias dos letramentos para seus contextos locais.

A proposta do Projeto Nacional tem por base os estudos dos novos letramentos e
multiletramentos (LUKE & FREEBODY, 1997; LANKSHEAR & KNOBEL, 2003; GEE,
2004; KRESS, 2003; KALANTZIS & COPE, 2000) que se volta para o ensino dos modos
culturais de ver, descrever, explicar, compreender representac@es textuais, valores, ideologias,
discursos, assumir posicdes, ampliar visdes de mundo e compreender as relacbes entre

conhecimento e poder na sociedade. Dentre os objetivos especificos do projeto, essa pesquisa

'8\/er cadastro do projeto em:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=00678027EO09GQ#identificacao
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visa a contribuir na investigacdo dos conhecimentos praticados localmente sobre o ensino de
linguas estrangeiras, neste caso a lingua inglesa, buscando interpretar as concepcées de cultura,
lingua e linguagem presentes no ensino de inglés das escolas publicas investigadas e discuti-las
sob a perspectiva das teorias de letramentos, quanto a contribuicdo educacional desse ensino
para o desenvolvimento da cidadania, da criticidade e da transformagdo social dos sujeitos,
levando em conta as necessidades e demandas da sociedade digital e globalizada atual.

Ao propor a discussao a respeito de letramento, no singular, e letramentos, no plural, ou
ainda, novos letramentos e multiletramentos, devo salientar que considero existir diferencas
entre essas denominacdes em funcdo das diferentes correntes tedricas as quais esses termos
evocam, derivam, ou se associam, a0 mesmo tempo em que pode haver pontos de interseccao
entre eles, que combinados as necessidades dos locais em que sdo empregados, podem ser
resignificados e apropriados de maneiras diversas.

No Brasil, 0 emprego da palavra letramento data de pouco mais de duas décadas, como
apontam os estudos de Kleiman (1995), Matencio (1995) e Soares (2003, 2004), sendo
dicionarizado apenas em 2001 (SOARES, 2003). Quanto ao “surgimento” do verbete nos
discursos académicos, Kleiman (op. cit.) e Soares (2004) afirmam que a palavra “letramento”
foi cunhada por Mary Kato (1986)°. Contudo, Soares (op. cit.) aponta que foi apenas em 1988
que a palavra foi “lancada no mundo da educagdo”, no livro®® em que a pesquisadora Tfouni
distingue letramento de alfabetizacdo. Segundo Tfouni (1988) o emprego do termo letramento
surge como contraponto ao termo “alfabetizacdo” que se refere a aquisi¢do da escrita como
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem,

enquanto a nocao de letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo da escrita,

9 KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva sociolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1986.
% TFOUNI, Leda Verdiani. Adultos n&o alfabetizados: 0 avesso do avesso. Campinas: Pontes, 1988.
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procurando saber quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades
agrafas. Assim, para a autora, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o
individual e centraliza-se no social. E importante notar que a referéncia de Tfouni ao termo diz
respeito a condicdo de letramento de adultos analfabetos. Ou seja, apesar de nao saberem ler e
escrever, esses adultos sdo capazes de atuar nas praticas sociais. O letramento, desse modo,
estaria localizado na atuacdo dessas praticas, como aspecto social e ampliado da alfabetizacao.
E a alfabetizagdo, para a autora, diria respeito aos aspectos de carater individual, ao que o
individuo langa méo para aprender o codigo. Diante desse contraponto, Brotto (2008) afirma
que a palavra letramento, foi utilizada por Tfouni como justificativa pela auséncia de outro
termo na lingua portuguesa que designasse a condicédo de letrado analfabeto.

Soares (2004), por sua vez, remete-se ao termo - versao da palavra em inglés literacy? -
como um fendmeno multifacetado, que cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e fungdes sociais, sendo impossivel dar uma Unica definicdo a tal
conceito. A autora afirma que o termo letramento foi-se revelando uma preferéncia na area
educacional em relagdo ao seu correspondente “alfabetismo™ que causava “estranheza aos
falantes do portugués, enquanto seu contrario [analfabetismo] seja termo de utilizacdo
corrente.” (SOARES, 2003, p .28). A pesquisadora explica, ainda, que o letramento possui uma
dimensdo individual e outra social. Na dimensdo individual, o letramento remete a simples
posse das habilidades de ler e escrever, contudo, o individuo que possui essas habilidades ndo é
apenas alfabetizado (no sentido de que reconhece o alfabeto, ou seja, os codigos da escrita),

mas também letrado (no sentido de que € capaz de ler textos, ainda que num nivel basico e

2 Soares (2004) ao denominar que letramento é uma verséo, em portugués, da palavra inglesa literacy concebe a
alfabetizacdo (aquisicdo do codigo da leitura e escrita pelo sujeito) como pré-requisito para o letramento
(apropriacao e uso social da leitura e da escrita pelo sujeito).
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escrever mensagens simples). J& em sua dimensdo social, o letramento torna-se um fenémeno
cultural e passa a ser caracterizado por “um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita” (1bid. p. 66). E nessa concepgao,
ou seja, em sua dimensdo social, que, segundo a autora, “a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la” (Ibid. p. 17).

Apesar de Soares afirmar que o termo letramento é uma versdo da palavra inglesa
literacy, nos paises de lingua inglesa letramento define outro tipo de envolvimento com a
leitura e escrita muito mais ligado ao aprender a ler e a escrever no processo inicial de
alfabetizacdo. Na acepcédo inglesa, o letramento tradicional é entendido de um ponto de vista
individual e cognitivo, uma habilidade ou conjunto de habilidades abstratas, ou como aponta
Barton (1994, p. 12) “como uma variavel psicoldgica que pode ser medida e acessada”. A esse
respeito, em sua tese de doutorado que investigou as concepcdes de letramento de professores
alfabetizadores em lingua materna, Brotto afirma que ao ser traduzido para o portugués, o
termo recebeu um sentido diverso do de sua origem inglesa. Nas palavras da pesquisadora:

Soares (2003; 2004) reconhece a “importacdo” do termo letramento da lingua
inglesa (Estados Unidos e Inglaterra). No seu contexto de origem, letramento
definia outro tipo de envolvimento com a leitura e escrita, diferente do que
aqui nés tinhamos em 1980 e 1990, e temos atualmente. (lbid, p. 24)

O conceito dos novos estudos de letramentos ou, em inglés, New Literacies Studies
(doravante NLS) inicia-se no exterior, ao final da década de oitenta e inicio dos anos noventa,
na identificacdo da necessidade de expandir a no¢do predominante de letramento, entendido
como a habilidade de ler e escrever um codigo linguistico, conforme apontam os estudos de
Street (1998, 2003). Ou ainda, como indica Gee (2008), esses estudos surgem em oposic¢éo a

visdo dominante de letramento como um conjunto de habilidades cognitivas ou psicologicas
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que as pessoas possuem, e que podem ser ensinadas de maneira neutra em contextos formais ou
informais de ensino.

Para os teoricos Lankshear e Knobel (2003), a revisdo no conceito de letramento foi
impulsionada por fatores historicos determinantes, tais como: 1) a pedagogia critica de Paulo
Freire,?? no final da década de sessenta e inicio de setenta, em que o conceito de letramento que
o educador postulava era “ler as palavras e ler o mundo”, o que envolvia muito mais do que
decodificar signos linguisticos, visando uma pratica social voltada para a acdo e reflexdo
critica; 2) a necessidade de reforma curricular nos Estados Unidos nos anos sessenta decorrente
de uma crise econdmica e social pela falta de preparo para o enfrentamento das novas
demandas de trabalho, numa sociedade pds-industrial, na qual as pessoas ndo davam conta das
mudangas nas organizagdes e instituicdes no dia a dia, mesmo apds passar pelas instituicoes
escolares; 3) e, por fim, o fortalecimento dos estudos socioculturais decorrentes da influéncia
do viés sociolégico no campo educacional no final do século XX.

Em decorréncia dos fatores apontados acima, os estudos de letramento ganham destaque
na educacdo formal no periodo, expandindo-se fortemente para um cunho socioldgico, visando,
entre outras coisas, a mudancas do modo de trabalho mecanicista vigente para um modo de
pensamento e acdo que incentiva a iniciativa e a tomada de decisdes. Vale destacar que as
mudancas nos rumos das pesquisas de uma visdo psicolégica para uma perspectiva de
letramento como préatica social ndo causaram mudancas praticas em termos educacionais
(LANKSHEAR & KNOBEL, 2003).

Quanto aos estudos de Street (1995), este autor refere-se as praticas de letramento a

partir de dois modelos que ele denominou como auténomo e ideoldgico. O primeiro é

22 Deve-se considerar que, no periodo, o trabalho de Freire foi mais reconhecido e difundido no exterior do que no
Brasil.
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caracterizado por um conjunto monolitico de habilidades de leitura e de escrita adquirido de
maneira isolada do contexto cultural e ideoldgico do qual os sujeitos pertencem. O autor refuta
esse modelo autdonomo defendendo que a escrita ndo concebe significados neutros ou isolados
de qualquer contexto. O tedrico afirma que qualquer sistema escrito esta profundamente
contaminado pelas restricdes culturais, econbmicas e tecnoldgicas da sociedade a que pertence,
e 0 seu significado depende das situacfes sociais em que sdo usados, assim como de seus
participantes e dos propdsitos que os guiam. Street (1995) aponta, ainda, que diferentes grupos
sociais desenvolvem diferentes convencbes para a escrita, elegendo determinadas
caracteristicas como as mais significativas. Ao reconhecer esse processo, 0 autor identifica uma
variedade de diferentes letramentos. Como alternativa ao modelo autdnomo, o autor propde o
modelo ideoldgico que reconhece a natureza sociocultural e ideologica do letramento,
concebendo-o como uma pratica social que esta diretamente ligada as estruturas de poder e
dominacéo da sociedade.

Dessa maneira, ao se referirem ao letramento como um “conjunto plural de praticas
sociais” (LANKSHEAR & KNOBEL, op. cit., p.67), 0s pesquisadores passaram a usar 0 termo
no plural, ou seja, letramentos. Para Gee (2008, p. 02), essa nova area chamada de novos
estudos de letramentos vem a ser

apenas uma forma de nomear trabalhos que, a partir de uma variedade de
perspectivas diferentes, veem o letramento em sua abrangéncia completa de
contextos cognitivos, sociais, interacionais, culturais, politicos, institucionais,
econdmicos, morais e historicos.
Para o pesquisador Magnani (2011), que investiga praticas de letramentos fora do
ambiente escolar, esses estudos contribuem, e ndo somente, para a compreensdo de novas

praticas de linguagem relacionadas as novas midias e tecnologias nas diversas esferas sociais e

relacionadas a contextos de distribuicdo desigual de poder. Segundo ele,
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De um ponto de vista linguistico e semidtico, o grande mérito dessas novas
propostas consiste em chamar a atengdo para o fato de que a relacdo com a
lingua e o aprendizado de linguagens ndo é algo abstrato, mas diversificado e
dependente do contexto cultural. (Ibid., p. 4)

A percepcdo das recentes mudangas provocadas pelo impacto das novas formas de
comunicagdo, das novas tecnologias, bem como da circulacdo de informacdes, transformaram
as praticas sociais nas diversas esferas da vida, como sera apresentado na secdo seguinte. Essas
mudancas também alteraram os modos de produzir, distribuir, trocar e receber textos. Assim,
diante da crescente interacdo de fronteiras linguisticas e culturais dentro de e entre sociedades,
e diante das multiplas maneiras de construir significados, envolvendo o linguistico, o visual, o
sonoro, dentre outros meios semidticos que integram a mediacdo de textos pelas novas
tecnologias, surge uma area de investigagdo educacional denominada pedagogia dos
multiletramentos. Em setembro de 1994, um grupo de pesquisadores atuantes nas areas de
curriculo, diversidade cultural e linguistica, além de teoricos que abordam a linguagem sob a
perspectiva socioldgica e semidtica, advindos da Australia, Africa do Sul, Reino Unido e
Estados Unidos reuniram-se, pela primeira vez, na cidade de New London, em New
Hempshire, nos Estados Unidos, e por isso se autodenominaram The New London Group?. As
discussdes do grupo levaram ao questionamento sobre como o letramento deve se construir
diante de fatores cada vez mais criticos de diversidade local e conectividade global. O grupo
chegou a conclusdo de que, se por um lado o principal propésito da educacdo é garantir a
participacdo integral do cidaddo na vida econdmica, publica e social, por outro, a pedagogia

tem sido um projeto restrito a padrdes e normas que reforcam valores nacionais que ja nao

20 The New London Group foi formado por pesquisadores de diversas universidades que foram coautores do
livro: A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures. Dentre os pesquisadores incluem-se: Bill Cope,
James P. Gee, Norman Fairclough, Gunther Kress, Alan Luke e Mary Kalantzis.
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podem mais ser sustentados perante uma sociedade cada vez mais tecnolégica e globalizada.
Nas palavras dos autores:

Se fosse possivel definir, de maneira geral, a missdo da educacdo, poderia ser
dito que seu propdsito fundamental é assegurar a todos os estudantes um
aprendizado que permita que eles participem integralmente na vida
econbmica, publica e social. A pedagogia é uma relacdo de ensino e
aprendizagem que cria o0 potencial para a construcdo de condicdes de
aprendizagem que levam a integral participacdo social de maneira igualitaria.
(...) Tradicionalmente isso tem significado ensinar e aprender a ler e escrever a
lingua nacional de acordo com os padrdes e normas oficiais, dentro dos limites
da pagina. A pedagogia do letramento, em outras palavras, tem sido um
cuidadoso projeto restritivo — restrito a formas oficiais, monolingues,
monoculturais, e governamentais de uso da linguagem. (THE NEW LONDON
GROUP, 2000, p. 09)*

Diante dessa constatacdo, os pesquisadores dos multiletramentos propdem expandir a
compreensdo acerca do que se entende por letramento para incluir a negociacdo da
multiplicidade de discursos levando em conta o contexto das diferencas culturais e linguisticas
cada vez mais evidentes na sociedade digital e globalizada. Os autores ressaltam a importancia
de se considerar, também, a crescente variedade de formatos de textos que circulam associados
com informacgdo e multimidias tecnoldgicas, o que inclui imagens, videos, audios, além dos
textos impressos. Assim, 0s pesquisadores do The New London Group buscam acrescentar a
pedagogia de letramento tradicional o aspecto da multiplicidade de canais e de meios de
comunicacdo disponiveis nas sociedades globalizadas, envolvendo a diversidade de culturas e a
pluralidade de textos que circulam na rede. Essa diversidade caracteriza a crescente variedade
linguistica e cultural que desafia o ensino da lingua como sistema padrdo, fundado a partir de
uma gramética racional e soberana, concebida de modo estatico, envolvendo regras
incontestaveis e aliada a uma pedagogia rigida, cujo objetivo € eliminar as diferencas e adotar

uma nocdo de cultura Gnica, como totalidade homogénea que impede a participacdo social de

% Tradugao da pesquisadora.
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ampla parcela da sociedade. De acordo com a concepgdo dos multiletramentos, a construgéo de
sentidos varia de acordo com as diferencas que emergem a partir das culturas e dos contextos
locais, assinalando o caréter dindmico da construcdo de significados, os quais estdo em
constante reconstrucdo pelos usuarios que acessam o0s textos veiculados eletronicamente, por
exemplo.

As teorias dos NLS e multiletramentos, ou ainda, novos estudos sobre letramentos - em
uma acepcdo dada pelo Projeto Nacional- partem das premissas educacionais de
heterogeneidade sociocultural e linguistica. As referidas teorias concebem a lingua a partir de
um cunho socioldgico, que concebe a leitura e a escrita como praticas socioculturais, ou seja,
entende-se que cada lingua e cada cultura usam a escrita em diferentes contextos para fins
distintos. A linguagem é concebida por meio das multiplas maneiras de construir significados, a
partir do uso da multimodalidade. A lingua e a linguagem concebidas sob tais preceitos
evidenciam que as maneiras de ver, descrever, explicar, compreender representacdes textuais,
assumir posicoes e visdes de mundo perpassam modos culturais de usar a lingua e a linguagem,
que por sua vez, carregam valores, ideologias, discursos e determinam relaces de poder na
sociedade. Ao priorizar o aspecto sociocultural no lidar com os diversos modos
representacionais, 0s novos letramentos sdo acompanhados de uma orientacdo critica, pautada
prioritariamente por um trabalho de letramento critico, qualquer que seja a natureza desses
modos de representacdo, a saber, verbais ou ndo verbais, orais ou escritos, impressos ou
digitais. O conceito de letramento critico sera discutido ao longo deste trabalho.

Assim, ao enfatizar o viés sociocultural, os novos estudos sobre letramentos consideram
as importantes mudancas que vém ocorrendo na sociedade nas Ultimas décadas, o que inclui 0s

efeitos da globalizagdo. Essas questdes sdo expandidas na sec¢éo a seguir.
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1.2 As transformacdes na sociedade

Diversas pesquisas académicas no ambito dos novos estudos sobre letramentos tém
apontado para as transformacgdes da sociedade atual, o que inclui a influéncia dos efeitos da
globalizacdo, do advento das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo 0 que,
consequentemente, tem gerado novas exigéncias e necessidades na vida das pessoas. Tais
imperativos incluem novos usos da linguagem, da comunicacdo, das interacfes nas relacoes
sociais, de negociacdes de significados culturais, construcdo de sentidos, producdo de
conhecimento e novas demandas de formacgéo educacional.

No Brasil, tais apontamentos aparecem em pesquisas como as de Alves (2010), Duboc
(2007, 2011), Ferraz (2006, 2010a, 2010b, 2011), Jorddo (2009), Magnani (2011), Marreiro
(2007, 2011), Mattos (2011), Monte Mér (2002, 2006, 2007% 2007b, 2007c, 2007d, 2008,
2009%, 2009b, 2010, 2011), Motta (2007), Silva (2011), Souza (2011), Takaki (2008), Zacchi
(2009), dentre outros.

Em relacdo as influéncias das novas tecnologias de informacdo e comunicacgdo, assim
como dos efeitos da globalizacdo, os tedricos dos multiletramentos Cope e Kalantziz (2000)
apontam que as linguagens requeridas para a construcdo de significado estdo mudando
radicalmente trés esferas da vida das pessoas: a vida profissional, privada e publica.

Com relacdo a primeira esfera, os autores postulam que na era do capitalismo

acelerado® e Pés-Fordismo®® comandados por uma ideologia neoliberal, o trabalho repetitivo e

% Qu fast-capitalism, termo usado por Gee (19942) para explicar a mudanca da relacéo de hierarquia de comando
vertical, para uma relacdo horizontal de trabalho em grupo.

%8 Ou post-fordism (Piore e Sable, 1984), termo usado para designar o trabalhador que deve ser multi-tasker, saber
sobre todo o processo, ser flexivel, ser capaz de realizar trabalhos complexos e integrados.
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mecénico da logica fordista abre espaco para a demanda por trabalhadores multitarefas,
flexiveis, proativos e dispostos a trabalhar em uma relacdo horizontal de hierarquia, em
convivéncia com a antiga relacdo vertical de subordinacdo. Gee (2004) caracteriza esse
trabalhador como sujeito-portfolio?’, ou seja, um sujeito com caracteristicas como flexibilidade,
dinamismo, colaboracdo, mobilidade, adaptabilidade e empreendedorismo, na busca da
construcdo de suas proprias habilidades e experiéncias da forma mais diversificada possivel,
garantindo a si mesmo um bom apanhado de aprendizados diversos.

Observa-se que esse novo mundo do trabalho se apropria de termos procedentes do
campo educacional como criatividade, inovacdo, empoderamento, necessidade de aprender a
aprender a fim de desenvolver um trabalhador que seja capaz de posicionar, argumentar e
tomar decisdes. No entanto, 0s autores chamam a atencdo para o fato de que tais discursos da
esfera do trabalho podem ser avaliados de duas maneiras distintas: como um meio que abre
possibilidades sociais e educacionais, ou, como um novo sistema de controle e exploragdo. No
caso da primeira possibilidade, transpondo-a ao ambiente pedagdgico, ela representa uma
maneira positiva de ver a educacdo, pois possibilita ver a linguagem como dinamica, em
constante mudanca e reconstrucao de significados nos variados contextos. Por outro lado, com
referéncia a segunda possibilidade, esta pode também indicar que as teorias direcionadas ao
mercado, apesar de soarem humanas, dificilmente incluirdo uma possibilidade de sucesso
significativo a todos os alunos, uma vez que essa abertura ndo constitui uma premissa ou um
objetivo do pensamento neoliberal que norteia esse mercado. Segundo este pensamento uma
sociedade que se constrdi com grandes diferencas sociais ja prevé lugares especificos para as

pessoas.

2 Originalmente em inglés portfolio people (GEE, 2004).
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Logo, levando em conta as mudancas na esfera do trabalho, considera-se a premissa de
que os alunos tenham a oportunidade de desenvolver as habilidades requeridas para ter acesso a
essa nova linguagem do trabalho e, ainda, desenvolver a capacidade de se fazer ouvir, de
negociar, e de ser apto a se envolver criticamente dentro de suas condi¢fes de trabalho. Diante
desse contexto, o que se V&, no entanto, sdo ambientes de trabalho globalizados, culturalmente
variados, que demandam alta tecnologia e, por outro lado, programas educacionais totalizantes
dentro de bases homogéneas, fixas e nacionalistas de conceber lingua, cultura e letramento.
Dessa forma, ironicamente, essas mudancas educacionais sao qualidades exigidas em funcao do
mundo dos negocios e em prol da eficiéncia econdmica, mas nao ainda para se fazer justica
social.

Ha ainda outra camada da vida humana que tem sofrido grandes transformacdes, a vida
pessoal. Nessa esfera, a midia exerce um importante papel no aspecto da mudanca ao
enfraquecer o “conceito de audiéncia coletiva e cultura comum, promovendo o inverso — um

aumento na divergéncia de discursos de especialistas e discursos subculturais®®”

aniquilando o
“ptblico” como comunidade imaginada homogencamente pelos estados-nacdo democraticos
(COPE & KALANTZIS, 2000, p.16). Um fator que se destaca nesse contexto, € a percepcao de
que as pessoas fazem cada vez mais, parte de esferas multiplas - diversas comunidades estdo se
estabelecendo sem fronteiras definidas, estas podendo ser comunidades virtuais de interesses
variados como orientacdo sexual, etnia, trabalho, e outros -, entdo suas identidades possuem
camadas mdaltiplas que se estabelecem por meio de complexas relagdes umas com as outras,

promovendo a negociacdo de multiplas linguagens. Em termos educacionais, essas mudancas

indicam a necessidade de incluir nas praticas de letramento, a negociacdo de uma

%8 Cope e Kalantziz (2000, p. 15) concebem diferencas subculturais como as diferentes identidades, género, etnia,
geracdo, orientacdo sexual, entre outras.
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multiplicidade de discursos, focalizando o contexto da diversidade cultural e linguistica das
sociedades cada vez mais globalizadas, considerando a variedade de formas textuais associadas
as tecnologias de informacgéo e da multimidia.

Mudancas também podem ser observadas na esfera publica. Os pesquisadores apontam
que mudangas sociais que incluem racionalismo econdmico, privatizagdes, desregularizacdes e
transformacdes das instituicdes publicas, estdo tornando os espa¢os publicos cada vez menores.
Conforme os autores ja& mencionados, estes espacos publicos, como escolas e universidades,
estdo cada vez mais operando segundo as l6gicas de mercado, pois a ordem mundial neoliberal
torna tais logicas uma presenca cada vez maior na vida das pessoas. A0 mesmo tempo, esses
estudos apontam para uma mudancga no que se refere ao civico, ou seja, a nogdo de cidadania
tem mudado. De modo geral, o termo “civico” tem sido disseminado dentro de uma perspectiva
monocultural e nacionalista, que valoriza padrdes de lingua e cultura, e apaga diferencas
culturais e dialetos, por exemplo. Nas palavras dos autores:

Os estados intervencionistas em expansdo nos séculos dezenove e vinte
utilizaram as instituicdes escolares como maneiras de padronizar as linguas
nacionais. No Velho Mundo isso significou impor padrbes nacionais sobre
diferentes dialetos. No Novo Mundo isso significou assimilar povos indigenas
e imigrantes aos padrdes ‘apropriados’ da lingua do colonizador. (Ibid, p.14)*

Contudo, o civismo ndo tem sido praticado no seu sentido apenas nacionalista
tradicional - que prevé uniformidade de valores nacionais, padrdes de identidade e cultura, por
exemplo — mas também numa visdo de pluralidade civica. Assim, nocdes tradicionais
nacionalistas entram em choque com noc¢des de pluralidade civica que visa arbitrar diferencas.

Um exemplo dessa questdo € apresentada por Monte Mér (2009b), quando esta afirma

que a representacdo dessa nova nogdo de civismo pode ser notada por meio da participacdo

% Tradugao da pesquisadora.
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popular em eventos publicos ou celebracbes com que as pessoas encontram maior
identificacdo. A autora traz o exemplo do desfile de Sete de Setembro em que se celebra a
independéncia do Brasil, reafirmando aos espectadores valores como disciplina, uniformidade e
valorizacdo de simbolos nacionais e tem atraido cada vez menos participantes de acordo com os
registros da midia. Por outro lado, celebragcdes como a Parada Gay na qual o publico se integra
com diversidades e com questdes relevantes a eles tem ganhado crescente popularidade.

No ambito pedagdgico, a percepcdo de mudancas na ordem civica pode significar
aproveitar diferencas culturais e linguisticas para que sejam usadas tdo fortemente como
recursos de aulas assim como sdo recursos sociais na formacdo de novos espagos civicos e
novas no¢oes de cidadania.

Diante das mudancas apontadas nas diferentes esferas da vida, nota-se que o papel da
instituicdo escolar entra em choque com as transformacdes sociais e, assumindo que a escola é
responsavel por regular diversas relacdes na sociedade, o letramento pedagogico encontra um
grande desafio a frente, pois ja ndo € mais possivel ignorar o contexto das diferencas culturais e
linguisticas cada vez mais evidentes na sociedade digital e globalizada. Castells (2000, p.05)
nos lembra que “a tecnologia ¢ a sociedade”, e esta “ndo pode ser entendida ou representada
sem seus instrumentos tecnologicos”, 0 que sugere que estamos globalmente conectados de
alguma maneira por meio das novas ferramentas de informacdo e comunicacdo. E nessa
sociedade em rede, como advoga o autor, a presenca de novas tecnologias, novos modos de
comunicacdo e linguagem e novas formas de interacdo, transforma a propria sociedade.

Pesquisas realizadas no Brasil como as mencionadas no inicio desse texto apontam a
necessidade de reflexdes e ressignificacbes das praticas educacionais por conta das

transformacgdes e novas necessidades da sociedade atual. Motta (2007) em sua pesquisa de
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mestrado a respeito da leitura em inglés no Ensino Médio e sua relagdo com a comunicagao
mediada por novas tecnologias registra que um dos resultados de suas analises indica uma
necessidade de revisdo nas concepcoes de leitura, aprendizagem, linguagem e de conhecimento
estabelecidas nas escolas, de modo a promover a reestruturacéo e a adequacdo de préaticas que
correspondam as exigéncias da sociedade pds-industrial, fundada em novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo. Na mesma direcdo, em uma pesquisa de doutorado a respeito do
ensino de inglés como lingua estrangeira na escola publica, Mattos (2011, p.11) constata que
“mudangas ocorridas recentemente em nossa sociedade desafiam a forma tradicional de se fazer
a educacao na escola regular”. Tais mudangas se evidenciam ainda mais, ao considerarmos os

efeitos do fendmeno da globalizacdo, tema discutido a seguir.
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1.2.1 Globalizagéo

Segundo Hall (1992, p.67), em termos gerais, globalizacdo se refere

aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacfes em novas
combinacBes de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado.

O tedrico nos lembra, no entanto, que a globalizacdo ndo é um fenbmeno recente, pois
o0s estados-nacdo nunca foram autbnomos e soberanos como pretendiam. Acrescenta-se a esse
raciocinio, o fato de que a integracdo global acelerou enormemente os fluxos entre as nacdes.
Bauman (1998, p.66) afirma que a globalizacdo assemelha-se a “um campo de forgas dispersas
¢ dispares”, onde o controle se encontra distribuido por varias e também novas liderancas em
que ninguém mais parece estar no controle. E nessa dispersido de controle e auséncia da
totalidade, segundo o autor, que subjaz o conceito de globalizacéo:

O significado mais profundo transmitido pela ideia de globalizacdo é o do
carater indeterminado, indisciplinado e de auto-propulsdo dos assuntos
mundiais; a auséncia de um centro, de um painel de controle, de uma
comissdo diretora, de um gabinete administrativo. (Ibid, p. 67).

Estudiosos como Suarez-Orozco e Qin-Hilliard (2004, p.02) observam ainda que “a
globalizacdo desfez a promessa do projeto modernista dos estados-nacdo de uma relacdo
coerente entre territorio, lingua, e identidade”.

Hall (1992, p. 70) afirma que o fendmeno da globalizagdo gerou uma “compressdo da

30 »»

relacdo espaco-tempo, que sdo coordenadas basicas dos sistemas de representacdo ™ 7,

defendendo que as identidades estdo profundamente envolvidas nesse processo. Dessa forma, a

% |talico como no original.
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moldagem e a remoldagem de relagOes espaco-tempo no interior de diferentes sistemas de
representacdo tém efeitos profundos sobre a forma como as identidades sdo localizadas e
representadas. Com o advento das novas tecnologias e possibilidades de comunicacao digital, o
tempo pode ser reduzido a zero, aniquilam-se as restricbes espaciais, tem-se uma total
“superagdo da gravidade” conforme afirma o tedrico Bauman (1998). Pode-se pensar, entdo,
em uma separacdo da nocdao de espago e lugar. O “lugar” como territorio fixo, concreto,
especifico e o “espago” como fluxo, que pode ser ‘“cruzado” num piscar de olhos. Tais
mudancas transformam, “enfraquecem” as identidades nacionais, chamando aten¢do para
identidades locais, e globais. No entanto, isso ndo significa que as identidades nacionais deixem
de existir.

As identidades nacionais permanecem fortes, especialmente com respeito a
direitos legais e de cidadania, mas as identidades locais, regionais e
comunitarias tém se tornado mais importantes. Colocadas acima do nivel da
cultura nacional, as identificacdes "globais" comecam a deslocar e, algumas
vezes, a apagar, as identidades nacionais. (Ibid, p.73)

Um termo que advém da possibilidade de fluxos culturais ¢ o de “identidades
partilhadas”, em que, segundo Hall, produtos e servi¢os podem ser criados € consumidos em
qualquer parte do mundo, as pessoas podem se unir em prol de um mesmo objetivo ou assunto,
estando em qualquer parte do mundo. As possibilidades de vida social mediada pelo mercado
global, por midias de comunicacdo globalmente interligadas, tornam as identidades cada vez
mais desvinculadas de tempo, de espaco, de historias e tradicdes especificas. Ao mesmo tempo,
existe uma valorizacdo do “diferente”, uma mercantilizagdo da etnia, da diferenciacao local.
Ha, dessa forma, um impacto do “global”, e um interesse pelo “local”. Isso gera,
simultaneamente, identificacdes globais e locais, para além das identidades nacionais,

enraizadas em localidades bem delimitadas.
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No entanto, deve-se considerar que esse fenbmeno ndo ¢ homogéneo, ndo alcanga todas
as partes do globo e seus impactos séo intensamente desiguais, retendo aspectos da dominacao
global ocidental. Bauman (1998) nos lembra que nesse processo instaura-se uma nova légica de
hierarquizacdo social, a de mobilidade espacial. Aqueles que ndo estdo presos geograficamente
sdo beneficiados, enquanto aqueles que dependem do espago fisico e estdo presos a ele, tém
que sofrer as consequéncias integralmente. O pensador discorre sobre a facilidade de as
empresas mudarem territorialmente no globo e ndo se dobrarem as exigéncias e necessidades
sociais do outro. Os acionistas, aqueles que investem na empresa, sdo 0s Unicos que tém voz de
deciséo.

cabe a eles [acionistas] mover a companhia para onde quer que percebam ou
prevejam uma chance de dividendos mais elevados, deixando a todos os
demais — presos como sdo a localidade — a tarefa de lamber as feridas, de
consertar o dano e se livrar do lixo. (lbid, p.15)*

Outro processo similar a esse decorrente da globalizacdo é o fenbmeno da migracéo.
Hall (1992) afirma que as poténcias europeias descolonizadoras pensaram que podiam
simplesmente deixar suas esferas coloniais, deixando as consequéncias do imperialismo para
trds. No entanto, uma parcela pobre do globo, acreditando em melhores chances de
sobrevivéncia, migrou para os paises considerados desenvolvidos, em um dos periodos mais
longos e sustentados de migragdo “ndo planejada” da historia recente. A formagdo de diferentes
grupos étnicos minoritarios no interior dos estados-nacdo ocidentais gerou uma maior
“pluralizacao” de culturas nacionais e proporcionou a abertura de ampla discussdo nesse
aspecto.

Parece entdo que o fendmeno da globalizacdo gera um deslocamento das concepcdes de

identidade nacional centradas em uma cultura nacional. E possivel notar seu efeito pluralizante

31 Apresento essa exemplificagdo para destacar o carater desigual dos efeitos da globalizacao.
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e intensificador das possibilidades e posicionamentos de identificagdo, tornando as identidades
mais plurais, menos fixas e unificadas. Contudo, seu efeito também parece contraditorio e
conflitante com valores que reforcam categorias de dominagéo.

As transformacgdes sociais apontadas anteriormente, assim como os efeitos da
globalizagcdo nas préaticas de linguagem das pessoas podem ser tomados como fatores
favoraveis a possiveis mudangas no ambito educacional e na vida dos sujeitos. Contudo, tais
transformacgdes ndo tém sido somente benéficas, como nos alertam os autores Hall (1992) e
Bauman (1998, 2005). Na mesma direcdo, o trabalho de Zacchi (2009, p.83) a respeito da
linguagem e cultura na construgcdo da identidade do sem-terra aponta para a ressalva desses
efeitos:

para dizer que o momento atual é também de transicdo para o ser humano, é
preciso levar em conta o papel fundamental da ciéncia e da tecnologia nas
mudancas que estdo acontecendo, com a ressalva de que seus resultados nao
serdo necessariamente benéficos.

Suas assercdes estdo ancoradas por Bauman (2005) que afirma que a ciéncia moderna
construiu sua propria linguagem para narrar 0 mundo, obtendo triunfos importantes, porém,
consequéncias nao tdo benéficas em longo prazo.

O trabalho de Alves (2010) sugere gque toda essa dindmica de transformacéo, tanto dos
sistemas institucionais, quanto dos préprios sujeitos mostra que a globalizacdo tem uma
implicacdo incisiva sobre a educacdo; por outro lado, considera-se “uma via de mao dupla,
posto que esta teria também um papel fundamental na adequacdo e na preparacdo dos cidaddos
que atuam nessas novas realidades globalizadas”. (Ibid, p.55). Nessa dire¢do, segundo Suérez-
Orozco e Qin Hilliard (2004), esse seria o principal desafio da educacdo no século XXI, a

saber, mudar o preparo dos cidaddos de um modelo fabril pds-industrial, para um outro, em que

os cidad@os devem estar preparados para exercer funcdes interconectadas e rapidas mudancas
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num mundo globalizado. Ainda conforme os mesmos autores, essas transformagdes globais vao
requerer novas habilidades dos jovens, as quais deveriam ser aprendidas nas escolas; no
entanto, esses autores acreditam que essas habilidades estdo muito além do que os sistemas
educacionais atuais podem oferecer.

Em relacdo aos estudos académicos a respeito do ensino de inglés praticado na escola
regular, Silva (2011, p. 202), em sua tese de doutorado constata que:

0 ensino de lingua inglesa na educacdo formal, [...], ndo esta satisfatério e
carece de reformulagbes ndo somente no Brasil, mas em diversos outros
sistemas formais de educacdo no mundo. Parece que o0 contexto
contemporaneo global, tendo em vista todas as mudangas em curso — social,
econbmica, epistemolOgica, comunicativa — é que faz ser necessario que
haja atualizacGes e reconfiguracdes nas praticas pedagdgicas.

A assercdo de Silva indica que a problematica do ensino do inglés ndo se restringe
somente ao Brasil e as questdes ja apontadas em muitas pesquisas que demonstram a
impossibilidade de aprender inglés no ensino formal pablico.

A questdo parece ser mais ampla e requer a percepcdo de que uma mudanca

epistemologica esta acontecendo. Essa questdo é o tema da secdo seguinte.
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1.2.2 Mudangas na base epistemoldgica da educacdo

As mudangas discutidas anteriormente ndo sdo apenas de ordem social, trata-se também
de uma mudanca de epistemologia. A base epistemoldgica padrdo na qual a escola aborda
conhecimento e aprendizagem esta sendo desafiada pelas mudancas da sociedade atual,
principalmente em decorréncia da revolucdo da tecnologia de informacdo e novos meios de
comunicagdo digital.

Lankshear e Knobel (2003) explicam que a epistemologia lida com conceitos, questdes
e relacdes inerentes ao saber, a crencgas, opinides, justificativas, com a verdade, padrdes de
raciocinio, entre outros. A epistemologia padrdo, que tem dominado a educacdo escolar e o
conhecimento ocidental, baseia-se na “cren¢a da verdade justificada”. (Ibid, p.156)

Os pesquisadores apontam que a escola da era moderna-industrial, da imprensa,
organiza o curriculo por matérias, como ‘blocos de conteidos’ baseados em disciplinas. O
objeto primario de aprendizagem tem sido o contetdo. Dessa forma, o curriculo escolar é
desenhado com o intuito de responder a questdes que abrangem diversas areas, selecionando o
que conta como conhecimento. De maneira geral, 0s mencionados autores afirmam que o
curriculo deve conter: 1) conhecimento proposicional (saber o que)®; 2) conhecimento
processual (saber como)**; 3) conhecimento explanatério (saber por que)®. Os teéricos
ressaltam que tal organizacdo do curriculo escolar baseada na premissa do que devemos
aprender sobre o mundo para agirmos sobre ele advem do cientificismo. Todas as areas,

inclusive as manuais (marcenaria, culinaria, etc) possuem uma teoria que as descrevem. Assim,

%2 knowing that.
% knowing how.
* knowing why.
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muito da epistemologia voltada para a educagdo tem promovido o desenvolvimento de
conhecedores® e a transmissdo do conhecimento. A aprendizagem de sala de aula tem dado
énfase ao conhecimento proposicional ou de ‘conteudos’, e ao conhecimento processual, o que
inclui o dominio de técnicas especificas. Lankshear e Knobel (2003) argumentam que o
conhecimento processual tem se limitado, além do ensino da técnica da escrita, a aquisi¢do de
conteldos e de préticas inerentes de discursos escolares, ou seja, discursos que abrangem
praticas mediadas por textos*®. Isso porque a epistemologia convencional apoia uma dominaco
intensa do saber baseado no texto escrito.

Os autores apontam alguns desafios que essa visdo de conhecimento enfrenta diante da
presenca das novas tecnologias digitais. A primeira delas indica que a epistemologia
convencional estrutura conhecimento como algo veiculado linguisticamente e expressado por
meio de sentencas, proposicdes e teorias. Contudo, na esfera do digital, a convergéncia de
texto, imagem e som sdo constantes de maneira que quebram com a supremacia das
proposicdes de formas linguisticas. Outra questdo € quanto a abordagem individualista de
estudo na qual a epistemologia padrdo esta baseada. O saber, 0 pensamento, a cognicdo, a
crenca, estdo todos localizados na esfera individual. Tal visdo é quebrada por praticas mediadas
pelo intenso uso do digital. Uma terceira questdo refere-se ao pressuposto de que o saber € um
ato sobre algo que ja existe, e a verdade diz respeito ao que ja é. Contudo, os saberes do mundo
digital séo diferentes. Mais do que contetdos que ja existem, muito do saber envolvido nesses
espacos podem ser mais bem entendidos sob a forma de epistemologia de performance - ou
seja, 0 saber como uma habilidade a ser realizada, quando ndao hd modelos ou exemplos pré-

existentes. Dessa forma, a epistemologia de performance € um termo de quebra de regras e

% knowers
% No sentido convencional, como cddigo de escrita ou o conjunto de paragrafos organizados linearmente.
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inovacdo. Os pesquisadores sugerem que as praticas sociais que estdo surgindo além da escola,
em um espaco de grupos saturados digitalmente parece privilegiar modos de saber que s&o mais
performativos - mais de orientagdo processual do que proposicional (conteddos) - mais
colaborativos do que individualistas, e mais preocupados em impactar atencdo, imaginagéo,
curiosidade, inovacdo, do que promover a verdade, engendrar crenca racional, ou demonstrar
sua justificabilidade. A questdo ndo é substituir um modo pelo outro, mas questionar até que
ponto o curriculo baseado em disciplinas e contetdos esta em apuros.

Assim, ao refletir sobre os novos usos da linguagem e das novas tecnologias na
sociedade digital, Lankshear e Knobel (2003) apontam que as maneiras de construir o
conhecimento estdo mudando. Eles identificam esse processo como epistemologia digital, ou
epistemologia de performance®’, explicando-a em termos de “saber agir na auséncia de
modelos e exemplos” (Ibid., p.173). Os teoricos verificaram que essa nova maneira de construir
conhecimento estd altamente relacionada com as interac6es pela internet, e interacbes com
novas linguagens e novas modalidades de comunicacao, nas que requerem, muitas vezes, que 0
usuario construa seu proprio saber, na auséncia de conhecimentos especificos para aquela
interacdo. Essas praticas incluem modalidades como “bricolagem” (sobreposigdo de
elementos), “colagem” (transferéncia de materiais ou conhecimento de um contexto a outro) e
“montagem” (disseminacdo de empréstimos em contextos variados). Para os autores, essas
praticas representam processos mentais que requerem maior capacidade para criacdo, e nao

priorizam a reproducdo de modelos como nas epistemologias convencionais.

¥ Alguns autores também usam o termo epistemologia de desempenho, como em Duboc & Ferraz (2011, p. 21).
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1.3 Os objetivos do ensino de lingua estrangeira no ensino formal

Conforme mencionado na introducdo deste trabalho, o papel da lingua estrangeira no
ensino formal brasileiro possui uma trajetéria de resultados insatisfatdrios, principalmente, em
relacdo a importancia de sua contribuicdo para a formacdo educacional do aluno (cidad&o).
Pesquisas como as de Oliveira (2005), Uechi (2006), Martinez (2007), Alves (2010), dentre
muitas outras, apontam que os alunos passam pelos anos escolares sem conseguir ter uma
aprendizagem efetiva de uma segunda lingua. O discurso propagado de que lingua estrangeira
ndo se aprende na escola parece ja estar institucionalizado pela midia e pela prépria escola,
sendo repetido por pais, alunos e professores. Documentos oficiais do governo norteadores dos
objetivos desse tipo de ensino, tais como os PCN (1998) e OCEM-LE (2006), também
reconhecem essa situacdo e sugerem a necessidade de mudancas. No caso do documento dos
PCN (op. cit., p. 65), ha o seguinte apontamento: “deve-se encontrar maneiras de garantir que
essa aprendizagem deixe de ser uma experiéncia decepcionante, levando a atitude fatalista de
que lingua estrangeira ndo pode ser aprendida na escola.” Ja as OCEM-LE (op. cit., p.89) para
o nivel médio, apds discutir duas pesquisas que indicam a falta de expectativa de aprendizado

de lingua estrangeira na escola regular, afirmam:

0s gquadros descritos [...] expressam o desejo de que as escolas disponham de
condigdes mais favoraveis para o ensino de idiomas ou informam que os
alunos ndo encontram motivacdo para essa aprendizagem na escola regular.

Sob as constata¢des do insucesso do ensino de lingua estrangeira na educacdo formal,
diversas escolas, com destaque para as de ensino privado, langam-se na busca por solugdes e

acdes que possam suprir esse “problema”. Essa € justamente a questdo investigada por Uechi
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(2006), em dissertacao de mestrado, na qual discorre sobre algumas alternativas buscadas como
solucdo ao ensino de lingua inglesa, a saber: a criagdo de um centro de linguas proprio dentro
de um colégio; a utilizacdo de uma disciplina-projeto para o ensino de Inglés em um colégio de
ensino médio da rede publica; aulas de revisdo para alunos do terceiro ano do ensino médio de
escolas publicas visando o ensino de leitura; a parceria entre um colégio particular de ensino
fundamental e médio e uma escola de linguas e a terceirizacdo do ensino de Inglés em colégio
de ensino fundamental e médio. Em relacdo a dltima alternativa, essa questdo foi objeto de
pesquisa em dissertacdo de mestrado de Alves (2010) que investigou a pratica da terceirizacao
de ensino de lingua estrangeira no contexto da educacéo formal. Suas analises assinalam que a
terceirizacdo do ensino de linguas aparece como alternativa que visa a garantir qualidade e
produtividade sob um contexto neoliberal de mercantilizacdo da educacédo, pautado por préaticas
que apresentam uma concepcao linguistica estruturalista do que seria um ensino eficaz. Dessa
maneira, a pesquisadora afirma que os objetivos educacionais formadores nao tém sido
comtemplados no ensino de linguas nas praticas terceirizadas (e ndo somente nelas) devido ao

seu carater padronizador e homogeneizante.

Em ambas as pesquisas, a parceria com institutos de idiomas aparece como uma
maneira encontrada pela escola para melhorar os resultados desse ensino. Essa situacao leva a
questdo sobre os objetivos do ensino de lingua estrangeira no ensino formal que, segundo as

OCEM-LE (2006, p.90), ndo sdo os mesmos dos institutos de idiomas:

[...] ha falta de clareza sobre o fato de que os objetivos do ensino de idiomas
em escolas regulares sdo diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas.
Trata-se de instituicdes com finalidades diferenciadas.

O documento afirma que o ensino de linguas estrangeiras na educagdo basica tende a

priorizar 0 objetivo linguistico, levando a procura por cursos de lingua extra-sala de aula
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convencional. Esse fator, segundo as OCEM-LE, parece advir de indefinicbes e
desconhecimentos sobre a relevancia desse ensino na escola formal. Ao priorizar o ensino
apenas instrumental e linguistico (como fazem, muitas vezes, os cursos de idioma*®), tende-se a
desconsiderar outros objetivos como os educacionais e culturais, concentrando esforgos apenas
no contelldo como se, no caso do idioma, fosse possivel ser aprendido isoladamente de seus
valores sociais, culturais, politicos e ideoldgicos. Ademais, questdes educacionais e culturais no
ensino de linguas estrangeiras tém sido enfatizadas com frequéncia por documentos oficiais,
como é o caso do PCN (1998, p.38) que atribui tais assuntos a formacao integral do individuo e
a ampliacdo de sua visao de mundo:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é s6 um
exercicio intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em
um codigo diferente; €, sim, uma experiéncia de vida (...) O papel educacional
da Lingua Estrangeira é importante, desse modo, para o desenvolvimento
integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aluno essa nova
experiéncia de vida. Experiéncia que deveria significar uma abertura para o
mundo, tanto o mundo proximo, fora de si mesmo, quanto 0 mundo distante,
em outras culturas.

Assim, considerando as mudancas na sociedade discutidas anteriormente, as OCEM-LE
afirmam que as propostas epistemologicas que se delineiam de maneira mais compativel com
as necessidades da sociedade atual apontam para um trabalho educacional que transformam as
disciplinas do curriculo em meios que, segundo o documento, incluem o desenvolvimento de
consciéncia social, criatividade, mente aberta para conhecimentos novos, ou seja, uma reforma
na maneira de pensar e ver o mundo. Ao enfatizar a importancia da questdo educacional ja

apontadas por outros documentos, as OCEM-LE reiteram que a disciplina de Linguas

Estrangeiras visa a formacdo de educandos (cidaddos) e apontam dois aspectos educacionais

% Estou pressupondo aqui que n&o é funco dos cursos de idioma atentar para questdes educacionais, culturais e de
formacao de sujeitos, embora haja os que se voltam a esses propositos.
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dessa disciplina (podendo também ser de vérias outras) que se referem a compreensdo do
conceito de cidadania e ao desenvolvimento da criticidade. O documento assinala que, numa
visdo tradicional, o termo cidadania remete a no¢do de pétria, deveres civicos, que pretendiam
disseminar um sentimento de patriotismo e de nacionalismo, como algo homogéneo. Nas
propostas atuais, contudo, assume-se um conceito mais amplo e heterogéneo, a saber:

ser cidaddo envolve a compreensdo sobre que posicdo/lugar uma pessoa (o
aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade, ou seja, de que lugar ele fala na
sociedade? Por que essa é a sua posi¢cdo? Como veio parar ali? Ele quer estar
nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posicao o inclui ou o exclui de qué?
(Ibid., p. 91).

Nessa diregdo, os autores dos multiletramentos, Cope e Kalantzis (2000), discorrem a
respeito de cidadania relacionando-a ao civico, conforme discutido anteriormente, postulando
que o antigo senso de ‘“civico”, monocultural e nacionalista, estad perdendo espago para um
“pluralismo civico [...], uma nova civilidade em que as diferencas sdo usadas como recurso

»39 (Ibid., p. 15) Essa visdo plural e expandida da

produtivo e em que diferencas sao a norma.
nocdo do civico tende a incorporar valores globais e locais. Nesse sentido, Brydon (2009)
afirma que a concepcdo de cidadania pode ser compreendida para além de sua relacdo de
territorialidade, atrelada a um estado-nacdo, como numa visdo tradicionalista, mas sim em
termos de “exercicio responsdvel de formas locais, regionais, nacionais, e globais ou
‘interplanetarias’ de cidadania” (lbid., p. 09). Em outras palavras, trata-se de possibilitar as
pessoas fazerem escolhas sobre como desejam viver e participar em seus meios sociais,
dependendo, segundo a autora, de habilidades de pensamento critico.

Essa questdo leva ao segundo aspecto educacional destacado pelas teorias que norteiam

as OCEM-LE - e que também se relaciona ao conceito atual de cidadania postulado por esse

% Tradugdo da pesquisadora.
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documento - que é o desenvolvimento da percep¢do critica do sujeito (aluno e cidaddo). A
nocdo de critica que esse conceito pressupde estd diretamente atrelada a corrente teorica
conhecida como letramento critico que enfatiza o desenvolvimento de modos culturais de ver,
desenvolver, explicar e as diferentes modalidades de abordar leitura e escrita, como a visual
(midia, cinema, televisdo), a digital (informatica, internet), a multicultural e critica (presentes
em todas as outras).

Segundo Luke e Freebody (1997), o letramento critico concebe leitura como pratica
social critica que faz uso do texto como um meio de construcéo e reconstrucdo de significados.
Considera-se que a leitura é feita nos espagos publicos e privados e esta ligada as relagdes
politicas e de poder da vida diaria nas culturas letradas. A abordagem ao texto é feita por meio
de um processo de construcao de sentido em que os significados do texto sdo construidos pelo
leitor dentro de um contexto social, historico e de relagdes de poder especificos. Assim, o
letramento critico atenta para a relacdo social entre texto e leitor, pois tanto o autor quanto o
leitor sdo produtores de textos e construtores de significacdo através da linguagem. Para
Menezes de Souza (2011, p.132), ler criticamente na perspectiva do letramento critico implica
nesses dois papéis que sdo simultaneos:

Ler criticamente implica em desempenhar pelo menos dois atos simultaneos e
inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor produziu determinados
significados que tem origem em seu contexto e pertencimento sécio- historico,
mas ao mesmo tempo, (2) perceber como, enguanto leitores, a nossa
percepcdo desses significados e de seu contexto socio-historico esta
inseparavel de nosso proprio contexto socio-histérico e os significados que
dele adquirimos.” *°

Ao considerar essa questdo, podemos acrescentar a percepcdo de que nao ha textos

criticos (e outros ndo criticos), mas sim, diferencas nas maneiras de abordagem de um texto e,

“% Grifo como no original.
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em termos educacionais, nos modos de desenvolver uma critica a determinado texto. Essa
perspectiva leva a compreender que a leitura ajuda o sujeito ndo sé a entender o mundo, mas é
também um meio de transformacéo social.

Luke e Freebody (1997) tracam o surgimento do conceito de letramento critico a
diversos outros estudos como os da linguagem critica (ex., Gee, 1996; Halliday & Martin,
1993), da sociologia educacional (ex., Baker & Luke, 1991), da etnografia e antropologia social
(ex., Street, 1984, 1995), do feminismo (ex., Lee, 1996; Luke & Gore, 1994), da teoria critico-
social (Freire, 1970) - e ainda, de teorias pds- estruturalistas (ex., Kamler, 1994; Lemke, 1995).
Tais aportes tedricos téo diversos partilham duas acep¢fes comuns importantes. Primeiramente,
que praticas sociais de leitura desenvolvidas no contexto escolar constituem selecbes de
praticas, e tais selegdes ndo séo acidentais, aleatdrias ou ainda, idiossincraticas. Ao contrario,
elas contribuem para as necessidades organizacionais da instituicdo escolar e aos interesses
estratificados dentro da organizacdo social. Assim, os materiais produzidos pelas instituicoes
escolares ndo sdo, como possa parecer, elementos “naturais” e “essenciais” ao letramento
escolar. Contudo, tais materiais e praticas interativas de ensino de leitura podem servir como
elementos-chave em que discursos culturais, ideologias politicas e interesses econdmicos sao
transmitidos, transformados, e também contestados.

Quanto ao papel do professor no ensino de leitura na perspectiva do letramento critico,
pode-se dizer que € o de tomar decisbes a respeito de como e com qual finalidade deve-se
moldar o letramento na cultura contemporanea, fruto de um capitalismo exacerbado, e ainda,
como e com qual finalidade deve-se influenciar o desenvolvimento de cidaddos letrados e
trabalhadores. O ensino de leitura, por meio do letramento critico vem seguido do ensino de

modos culturais de observar, descrever e explicar. O leitor, diante dessa perspectiva,
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compreende discursos, ideologias, valores, representacdes textuais, posicionando-se diante dos
textos, ampliando suas visdes de mundo, e compreendendo que a leitura esta relacionada com
distribuicdo de conhecimento e poder dentro de uma sociedade. Dessa maneira, esses estudos
procuram possibilitar ao leitor reconhecer que os textos s@o representacdes da realidade e que
essas representacdes sdo construidas socialmente. Uma vez reconhecido isso, tais leitores
possuem uma maior oportunidade de se posicionar em relacdo a determinado texto, de rejeita-lo
se preciso for, ou reconstrui-lo de forma que se tornem mais consistentes com suas préprias
experiéncias com o mundo.

Nesse sentido, uma pratica de letramento como a leitura, seja ela institucionalizada ou
ndo, serve ao sujeito como instrumento para gerar justica social, pois lhe permite questionar
valores que podem néo ser os dele. Dessa maneira, uma possibilidade de desenvolvimento da
percepcao critica tem a ver com esse processo de letramento de desenvolver no aluno a nocao
de que os textos constroem posicionamentos, que é possivel desconfiar do que esta instituido,
confrontar com outros textos, pontos de vista e perspectivas diferentes. A esse carater de
escolha e acéo do sujeito proporcionado pelo desenvolvimento da criticidade, podemos chamar
de agéncia. Pennycook (2001), ao discorrer sobre como a linguagem é elemento crucial na
constituicdo da subjetividade dos sujeitos, afirma que este assume posicdes e escolhas de
participacdo perante diferentes discursos, exercendo dessa maneira, uma forma de agéncia. Para
Jorddo (2009), a nocdo de agéncia esta relacionada com a percepcdo do individuo de seu
contexto e de suas limitagdes como maneira de negociar ou resistir a eles, construir seus
proprios caminhos de significacBes, ou seja, questionar seus conhecimentos e construir novos.
A autora afirma que as construcdes de sentido e representacdes de sujeito em praticas sociais

concretas podem, ao mesmo tempo, ser restringidas ou permitidas, reforcadas ou
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transformadas. Considera-se, ainda, que conhecimentos diversos — j& estabelecidos ou a serem
produzidos — ndo sdo inerentemente bons ou maus, uma vez que as préaticas sociais 0s tornam
melhores ou piores a depender da visdo de cada grupo social. Em educacéo, tal conceito de
agéncia permite que “alunos e professores se engajem em praticas de constru¢do de sentidos,
tanto proprios, quanto os de outros.”* (Ibid., p.102)

Para Giroux (1997), o professor - assumindo seu papel de intelectual, de estudioso, de
profissional ativo e reflexivo — pode ser um agente capaz de provocar rupturas em suas praticas,
rompendo com processos de reproducdo, subvertendo estereétipos que sdo materializados pela
linguagem e desenvolvendo uma atitude critica em relagdo a ela. Em uma viséo de letramento
critico, o professor deve encorajar os alunos a identificar concep¢fes de mundo que 0s textos
promovem, abrindo espagos para que optem entre compartilhar, rejeitar ou reconstruir as
perspectivas proposta nos textos, de acordo com suas proprias experiéncias no mundo. Nesse
sentido, os objetivos educacionais do ensino escolar, segundo Gee (2000), ndo se restringem
somente a garantir que classes sociais menos favorecidas tenham acesso a uma educacdo de
qualidade que possibilite acesso ao poder e a participacdo plena na sociedade. Segundo o
estudioso, é necessario assegurar que todos os alunos, independentemente da classe social,
tornem-se capazes de avaliar as condi¢des de mudancas da sociedade contemporanea e refletir
criticamente sobre temas como democracia, poder e justica social perante a ordem capitalista
global.

Sob tais consideracdes, reitero que o ensino de linguas estrangeiras tem um papel
fundamental nesse amplo e complexo processo de formacdo do sujeito, pois, como apontado

pelas OCEM-LE, as contribuicbes dessa aprendizagem incluem, dentre outras coisas, entender

* Tradugdo da pesquisadora.
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que h& diversas maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia humana, levando o
aprendiz a ampliar seu horizonte de comunicacdo para além de sua comunidade linguistica,
reconhecendo a heterogeneidade no uso de qualquer linguagem, heterogeneidade esta

contextual, social, cultural e historica.
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CAPITULO 2 - LINGUA E CULTURA: INVESTIGANDO AS CONCEPCOES DE

DUAS PROFESSORAS DE INGLES

Ao considerarmos as duas realidades investigadas, uma escola da rede estadual e outra
municipal de ensino, sendo a primeira representada pela professora de lingua inglesa Margarida
e a segunda pela professora Rosa, buscamos apresentar interpretaces acerca do entendimento
dos sujeitos de pesquisa quanto aos conceitos de lingua e cultura advindos tanto de suas
praticas pedagogicas, como de suas narrativas e as de seus alunos.

De maneira geral, as interpretacbes do que as participantes entendem por lingua e
cultura que serdo discutidas no percurso dessa dissertacdo sdo frutos da analise dos dados
coletados por diferentes instrumentos como a observacdo de diversas aulas das professoras
investigadas, constantes conversas informais com as participantes, convivio da pesquisadora
nos campos investigados, gravacdo de entrevistas, dentre outros instrumentos mencionados na
introducdo deste trabalho. Assim, a partir de uma visdao do macro, apresento as principais
questdes que corroboram os objetivos de pesquisa, lancando méo de dados especificos para este
fim e, apresentando as interpretacbes como uma das possiveis leituras das realidades

observadas.
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2.3 Professora Margarida

Na primeira comunidade investigada, uma escola estadual na zona oeste de S&o Paulo,
acompanhei a professora Margarida** pelo periodo de um semestre, no ano de 2011, nas aulas
do primeiro e segundo ano do Ensino Médio.

Logo no inicio das observacdes de aula, a professora Margarida me mostra o material
fornecido pelo Estado*® para as aulas de inglés. Em conversa informal, ela me conta que gosta
muito do material e que busca utiliza-lo em todos o0s bimestres, contudo, nem sempre tem éxito,
pois 0s alunos encontram muitas dificuldades para acompanha-lo. Assim, uma saida que busca
é retomar conceitos que considera a base para que os alunos possam acompanhar a apostila.
Essa questdo sera retomada e discutida ao longo dessa analise.

Nas aulas iniciais, nas diversas turmas que acompanhei, ao entregar aos alunos a
Apostila do Aluno (doravante, apostila) no inicio do bimestre, Margarida prossegue

basicamente da seguinte maneira:

Excerto 1 — Diario de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 1.

Entrega das apostilas aos alunos e realizacdo da leitura da secdo Explorations e Learning
Targets. Conforme realiza a leitura, professora escreve na lousa as respostas para cada
topico, e os alunos copiam na apostila. Nota-se que h& poucas respostas fornecidas pelos
estudantes e ainda menos interacdo entre professora e aluno. Leitura e explicacdo dos
topicos a serem trabalhados naquele bimestre, conforme listados na apostila.

Margarida parece demonstrar uma preocupacao em divulgar aos alunos o panorama dos

conteddos a serem estudados, assim como 0s objetivos de aprendizagem. No entanto, a acéo

*2 Nome ficticio como mencionado na introdugao.
*® Trata-se da Apostila do Aluno e Apostila do Professor. Esse material é fornecido para a escola pela Secretaria
Publica de Educacgao (nomes ficticios como mencionado na introdugio).
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parece apenas 0 cumprimento de uma obrigagdo, uma vez que a apostila apresenta os objetivos
(Learning Targets) e os conteudos (Explorations) em forma de tépicos logo no inicio da
apostila, sendo que a secdo Explorations deve ser preenchida pelos alunos a respeito dos
contetidos a serem aprendidos, trazendo a seguinte instrucdo: Folheie seu Caderno rapidamente
para encontrar as respostas que completam as frases a seguir.

Assim, ao entregar as apostilas aos alunos, Margarida ajuda os alunos a encontrar as
respostas e as anota na lousa para que eles apenas preencham as apostilas. Ha pouco ou
nenhum diédlogo a respeito dos contetdos que serdo abordados, uma vez que os alunos nada
perguntam ou contestam a respeito do que é informado. Essa postura parece constituir um
habitus de diversos grupos de alunos que, ao ocuparem seus lugares, entendem que nao
constitui seu papel questionar o que devem aprender, como aponto em artigo a respeito de
pesquisa com alunos de Ensino Fundamental | (MARREIRO, 2011). Essa interpretacdo advem
do conceito de habitus interpretativo teorizado por Monte Moér (1999, em alusdo ao habitus
linguistico de Bourdieu). Resumidamente, para Bourdieu (1996) o conceito de habitus abrange
a inculcacdo de determinados tipos de linguagem e de comportamentos assimilados a partir de
um sistema de disposicdes internalizadas pelos sujeitos, produto da incorporagdo da estrutura
social. Por analogia a esse conceito, Monte Mor (1999) percebe haver também um habitus
interpretativo na forma pela qual os sujeitos compreendem as relagdes sociais e culturais em
seus ambientes ou habitats.

Quanto a maneira como aborda as atividades contidas na apostila, de modo geral,
Margarida realiza a leitura das atividades, traduzindo o enunciado quando este é em inglés,
seguido de uma explicacdo a respeito do que deve ser realizado. Os alunos levam, geralmente,

uma aula efetuando os exercicios, o que faz com que a corre¢do ocorra, na maioria das vezes,
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nas aulas seguintes. Durante as ligdes, sdo inimeras as vezes em que 0s estudantes trabalham
em duplas ou grupos e a professora os auxilia, passando de carteira em carteira para
acompanhar o trabalho, tirar duvidas, ou reforcar a explicacdo. Notei, durante o periodo que
acompanhei a professora Margarida, sua preocupacdo para que seus alunos cumprissem e

completassem o trabalho por ela proposto.

Excerto 2 - Diario de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 15.

Professora 1€ os exercicios da apostila — 2° bimestre com alunos e explica o que eles devem
fazer. Ela diz que ha quatro lacunas para preencher com pronomes relativos. A professora
da um exemplo e diz: Se eu digo ‘o menino que vai la', que é pronome relativo.

Ela escreve na lousa 0s pronomes:

Who (para pessoa)

Which (para coisas)

When (tempo)

Where (lugar)

A professora |é cada frase, traduz a palavra chave e pergunta qual o pronome que devem
usar. Ela diz: 'Someone’ é alguém, entdo é where ou who? Alunos hesitam mas respondem.
Ela espera que eles preencham a lacuna, dizendo: - 1sso, agora circule o segundo. E assim
os alunos fazem todos os exercicios em siléncio. Um aluno chama a professora para
confirmar se suas respostas estdo corretas. Outros dois alunos comparam suas respostas
entre si. No segundo exercicio, a professora diz: Agora o préximo exercicio é mais dificil,
vocés tém que escrever as frases. Ela explica na lousa, escrevendo e traduzindo a frase da
apostila:

We ate the cake. Jane made the cake. N0s comemos o bolo. Jane fez o bolo.

We ate the cake which Jane made. N6s comemos o bolo que Jane fez.

Ela explica: Vocés copiam a primeira frase igualzinha. Coloca o pronome e suprime a parte
sobressalente da segunda frase. Mas cuidado porque algumas frases tém pronome
substituindo o pronome.

No terceiro exercicio, que sdo duas noticias de jornais com lacunas a serem preenchidas
com pronomes relativos, a professora € os excertos, traduzindo-os e parando na palavra
anterior ao pronome, perguntando aos alunos se a palavra refere-se a pessoa, lugar, coisa, ou
tempo. Os alunos respondem, ora confiantes, ora inseguros como quem adivinha dentre as
opcdes, e identificam o pronome, completando em seguida as lacunas. Durante a leitura, a
professora mantem a pausa para que os alunos completem as lacunas com o pronome
relativo que indicaram oralmente. Ao final da aula, ela recolhe as apostilas para dar nota.
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No registro de aula descrito acima, Margarida apresenta uma explicacdo de como
aplicar a estrutura gramatical pretendida, seguida da traducdo dos enunciados e oferecendo
auxilio aos alunos para que eles preencham corretamente as lacunas dos exercicios ou escrevam
as frases corretamente seguindo uma estrutura preestabelecida.

Em um primeiro olhar, podemos afirmar que Margarida parece dispor de um conceito
de lingua como um sistema fechado de regras e sentidos fixos e estaveis, uma vez que ela
prioriza o funcionamento de estruturas gramaticais de maneira descontextualizada, e até
mesmo, mecanicista (Vocés copiam a primeira frase igualzinha. Coloca o pronome e suprime a
parte sobressalente da segunda frase.). Quanto aos significados dos contetdos trabalhados,
parece ndo haver muita preocupacao em discuti-los, ou negocia-los com os alunos, uma vez que
a discussdo ou o pedido de resposta ndo € incentivado pela professora. Ela escuta e responde
aqueles que se dispdem a falar, e quando ninguém o faz, ela mesma prové as respostas. O seu
gesto de escrever as respostas na lousa para os alunos copiarem na apostila parece tambem
corroborar essa interpretacéo.

Em relacdo as atividades com leitura e compreensdo de textos, Margarida, de modo
geral, Ié o texto traduzindo-o ao mesmo tempo, assim como faz com as questbes a serem
respondidas nas atividades gramaticais. Nas aulas de correcdo das atividades propostas,
Margarida repete 0 mesmo procedimento descrito a respeito da aula anterior (leitura e
traducdo), ao ler cada questdo, a qual um ou outro aluno arrisca-se a responder e, por fim,
escrever as respostas no quadro. Enguanto observadora, percebi, muitas vezes, serem
basicamente os mesmos alunos a responder as questdes, sendo que o restante apenas copia as
respostas na apostila, ja que ao entregar o caderno completamente respondido a professora, eles

recebem um visto gue conta para compor a nota.
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O recorrente uso da traducdo nas aulas de Margarida, seja no trabalho com leitura de
textos, com exercicios gramaticais, ou outra atividade proposta, parece ressoar a grande
influéncia do Grammar Translation Method para o ensino e aprendizagem de linguas. Os
estudos de Richards e Rogers (1986) apontam que o método de Gramatica e Traducdo foi
fortemente disseminado na Europa na segunda metade do século XIX e primeira metade do
século XX, objetivando o ensino de linguas classicas e, posteriormente, estendido também ao
ensino de linguas modernas. As principais caracteristicas desse método consistiam no estudo de
regras, na memorizacdo de listas de palavras e na traducdo de sentencas descontextualizadas.
Apesar de esse modelo do latim classico para o ensino de linguas modernas ter comecado a ser
posto em xeque j& no inicio do século XX devido a mudancas na sociedade - como a relativa
democratizacdo do ensino e a exigéncia da competéncia comunicativa na lingua alvo -, algumas
das principais caracteristicas desse método, como o uso da traducédo, sdo ainda hoje usadas para
0 ensino do inglés, como mostram as aulas de Margarida.

Ainda a respeito do uso da apostila e escolhas de Margarida quanto ao contetdo e
método ministrados, analisemos a seguinte situacao.

Certa vez, em uma aula no 1° ano, apos a realizacdo de um trabalho com texto da
apostila, havia um exercicio (vide anexo, aula 4) que requeria dos alunos inferéncias para a
formacdo de perguntas em inglés usando o Verb to be, Do e Does, entre outros, a partir de um
quadro esquematico. Durante toda a atividade os alunos encontraram muita dificuldade e
muitos ndo conseguiram realizar os exercicios sozinhos. A professora pareceu bastante
frustrada e me contou que a apostila exigia que eles inferissem as regras, que ela ndo poderia
simplesmente fornecé-las e explica-las, contudo, os alunos ndo conseguiam realizar inferéncias

sozinhos. Nas aulas seguintes, notei que ela interrompeu a utilizagcdo da apostila e passou a
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ministrar atividades com exercicios gramaticais estruturais**. Alguns dos exercicios propostos

foram os seguintes:

Excerto 3 - Diario de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aulas 05 e 06.
Exercicios entregues em folha avulsa para serem respondidos no caderno:

exercicio).
You are a student.
You are in the middle of the road.
You are trying to find that street.
You are busy.
They are hungry.
They are thirsty.
He is happy.
She is sad.
You are interested in politics.
They are very sensible.
He isin love.

gramatical de um exercicio da apostila ela retoma esse conteudo).

Coloque as oracdes abaixo nas formas negativa e interrogativa (duas respostas para cada

Duas aulas foram usadas para realizar os exercicios de verb to be. Durante as aulas, a
professora ajudava os alunos a montarem as frases. Os exercicios foram recolhidos para dar
nota. (Professora me explica que por conta da dificuldade apresentada para inferir a regra

Em um primeiro momento, ao observar aquelas diversas aulas dispensadas em

exercicios estruturais de formacdo de frases negativas e interrogativas com verb to be, do e

does, will, entre outros, que eu mesma ja tive que cumprir diversas vezes quando estudava

inglés no ensino fundamental e médio na escola publica, confesso que fui tomada por varios

sentimentos como tédio, frustacdo, inquietacdo, desanimo, entre outros. Na minha concepcao

ndo conseguia ver aquelas atividades como uma aula significativa, ao mesmo tempo que

reprimia meus pensamentos ao observar a professora bastante prestativa aos alunos, passando

* Vide apéndice 4, série 1°ano: aulas5a 8, 12 e 13. E série 2°ano: aulas4 a 7, 11 e 12.
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de carteira em carteira ajudando-os. Alguns deles vinham até mim para pedir ajuda e
explicacdo dos exercicios, ao que eu também ajudava.

No inicio, apenas pela observacéo das aulas, ndo havia entendido muito bem o motivo
de a professora ter interrompido o trabalho com a apostila e aplicar aquele tipo de atividade.
Decidi entdo conversar com ela a respeito. Assim, Margarida explicou que sentiu necessidade
de retomar os conteddos que eles deveriam ter aprendido, mas ndo aprenderam, e por esse
motivo ndo conseguiam inferir as regras conforme exigéncia das atividades da apostila e, dessa
maneira aquelas atividades serviam como uma revisdo para ela, entdo, conseguir retomar o
trabalho com aquele material. ApdOs essa conversa, 0s sentimentos que me perpassavam deram
lugar a reflexdes a respeito dos motivos que a levaram agir dessa forma. Como suas aulas e
decisdes refletiam as concepgdes de ensino, de lingua e cultura dessa professora?

A decisdo de Margarida por realizar uma revisdo com exercicios estruturais de verb to
be parece confirmar uma concepcdo de lingua como sistema linguistico, cujo dominio de
estruturas gramaticais parece garantir o aprendizado da lingua. Contudo, apesar de essa
interpretacdo me parecer condizente, a questdo ndo € tao simplista. Diversos sdo os fatores que
levam Margarida a atuar da maneira como atua, como sua propria formagdo, sua visdo a
respeito de seus alunos, do momento e da escola que leciona, entre outros.

Podemos corroborar as interpretacbes apresentadas até aqui com um trecho da
entrevista da professora quando discorre a respeito dos desafios que encontra na escola pablica:

Margarida: Ai, entdo tudo isso é desafio do professor, né, de escola publica primeiro

porque vem aquelas classes assim muito mescladas, né, que tem gente que néo teve

inglés, né, que tem gente ndo sabe nada, tem que o professor s6 faltava e nédo sei o

que, ai até vocé no primeiro bimestre, vocé tem um trabalho enorme de primeiro fazer

conquistar para que eles gostem do inglés e depois para vocé colocar todo mundo num
mesmo nivel e eles perceberem que eles sdo capazes de fazer e ai no segundo bimestre
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vocé comega e ai eles vao fazendo gradativamente, é claro que vocé tem que achar um

jeitinho de explicar e eu acho impossivel dar aula s6 em inglés na escola publica.*®

Margarida parece ter uma grande preocupacdo em ajustar sua turma de alunos e colocar
todo mundo num mesmo nivel porque as classes séo muito mescladas. Ela atribui esse motivo a
fatores sobre o histdrico de seus alunos, tais como a falta de professores e de aulas nos anos
anteriores que alguns alunos sofreram, falta de algum conhecimento prévio sobre a lingua,
dentre outras razdes. Relaciono esses fatores levantados por ela na entrevista, aos mesmos
motivos dados, em conversa informal, para justificar as revisdes que promoveu com atividades
gramaticais com emprego de verb to be, do, does e will. Na percepcdo de Margarida parece
haver lugar para a possibilidade de homogeneizacdo de sua sala de aula, de um nivelamento
gradativo do que pretende ensinar.

Considerando as descricdes apresentadas até entdo, construo uma primeira assercdo a
respeito das concepcdes de lingua e cultura de Margarida. Esses conceitos aparecem como
processos pautados por homogeneizacdo, nivelamento e gradacdo para o ensino do inglés.
Relembro, contudo, que se trata de uma questdo complexa que necessita aprofundamento, uma
vez que as concepgdes que constituem a professora em questdo sdo fruto de sua trajetoria socio-
historica cultural.

Inicialmente, podemos afirmar que a concepcdo de homogeneidade esta arraigada na
propria formacdo e objetivos da instituicdo escolar. Monte Mor (2002), em critica a visdo
tradicional de escola, afirma que esta se forma durante um periodo de reafirmacdo da
organizacdo social, em que se buscam padrdes, regras, a fim de nomear o que é civilizado e

harménico. A cultura era algo a ser seguido como modelo Unico, padrdo, uniforme e correto.

** Como informado na introducdo, todos os excertos das entrevistas das professoras investigadas sio apresentados
em itélico. Algumas partes dos excertos que merecem destaque estdo grifadas em negrito pela pesquisadora.
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Assim como outros padrdes sociais, como 0 do sucesso, progresso, comportamento, entre
outros. Dessa forma, a escola construiu suas bases numa visao homogénea de lingua e cultura
visando sempre a compreensdo, apreensao, padronizacao e uniformidade de comportamentos e
valores. Nessa mesma direcdo, Heath (1986) aponta que as instituicdes escolares servem ao
estado como meio de promover uma lingua padrdo nacional e dissemina-la por meio da
escolarizacdo formal. Esse fator corrobora o projeto de formagdo do estado-nacéo, apontados
por Hall (1992) - conceito que sera expandido no capitulo seguinte. Para esse autor a
constituicdo das culturas nacionais, uUnicas, homogéneas e unificadas estd na base das
sociedades modernas. A formacdo de uma cultura nacional busca unificar seus membros ndo
importa o qudo diferente eles possam ser sob o “teto” de uma identidade cultural nacional
Unica. E a instituicdo escolar, como precursora do projeto nacionalista do estado-nagédo
contribui por manter a unicidade da lingua e cultura nacionais. Sob uma perspectiva de novos
letramentos (BRASIL, 2006), a critica ao conceito de homogeneidade da lingua e cultura esta
na exclusdo social que esta tende a promover. Ao valorizar uma lingua e cultura padréo e o
conhecimento como um sistema fechado e como Unica forma de saber verdadeiro, promove-se
valores de grupos dominantes, eliminando as variantes socioculturais, e silenciando, assim, 0s
demais grupos.

Quanto a concepgdo de gradacdo e nivelamento do ensino, entende-se que essa nogado
estd enraizada em um modelo positivista de ensino, sob a 6tica de uma educacado reprodutivista,
por pautar-se em principios pedagdgicos reducionistas - como a divisdo dos conteldos em
partes - e separacdo gradual, como nas metodologias tradicionais de ensino de lingua inglesa,
que parte de itens linguisticos e gramaticais considerados mais simples para 0s mais complexos

(MONTE MOR, 2009b). Diversos foram os momentos que observei a preocupacdo de
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Margarida em passar ou revisar contedos que considera anteriores a outros mais elaborados.
Como vimos anteriormente, a professora pausa o0 uso da apostila, para revisar o emprego de
verb to be, do simple present com do e does, entre outros, porque considera requisitos para que
os alunos possam dar continuidade com os exercicios da apostila. Durante a entrevista, ela
afirma a necessidade de colocar todo mundo num mesmo nivel, para que possa trabalhar com os
temas propostos para aquela série. Essas atitudes e acGes de Margarida parecem ressoar uma
formacdo educacional pautada em principios reducionistas e reprodutivistas. O fildsofo Morin
(2000) critica essa educacdo reprodutivista, argumentando que procedimentos de reducdo e
separacdo tendem a limitar a compreensdo humana sobre si mesma e sobre seu meio. E em
contrapartida, o tedrico propde que a educacdo se volte para uma reforma do pensamento.
Morin chama a atencdo para a importancia de considerar o contexto e as incertezas que
emergem nas relacdes. Nessa visdo, reconhece-se a realidade como conflituosa, antagdnica,
ambigua, 0 que requer a habilidade de construir e reconstruir sentidos. Uma vez que 0s
contextos variam, os usos da linguagem também diferem. Assim, lingua e cultura ndo se
manifestam como totalidades homogéneas, mas como variantes locais especificas. Essa visao
sera defendida e mais aprofundada ao longo deste trabalho.

A maneira como a professora aborda o ensino de comunicacdo oral em suas aulas é
também uma questdo que merece ser analisada. Certa vez, me deparei com a professora
aplicando alguns exercicios de drill que, como me informou posteriormente, havia retirado de
uma colecdo de livros chamada English Hundreds*. Em conversa informal, ela me conta que
sentia que os alunos tinham pouca oportunidade para falar inglés nas aulas, e assim, sentiu

necessidade de incluir aulas de comunicacdo oral para que praticassem essa habilidade e se

6 nome ficticio.
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familiarizassem com os sons da lingua. Ela me mostrou o livro da cole¢do English Hundreds,
me contando que havia aprendido com ele, que aqueles exercicios proporcionariam um
aprendizado gradual de vocabulario e expressdes em lingua inglesa, ja que a cada exercicio a
quantidade de vocabulério e expressdes aumentava. Apresento, a seguir, excertos do diario de
campo sobre a observacdo de duas aulas no primeiro ano do Ensino Médio, contendo o

procedimento didatico e os comentarios de aula da professora e alunos:

Excerto 4 — Diario de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 09.

Aula de substitution drill. Um pouco antes da aula a professora me conta que estava
ministrando essa mesma aula em todos os 1° e 2° anos (manha e noite).

A professora entrega uma copia dos exercicios a cada aluno e posicionando-se a frente da
sala, em pé, comeca a ler as frases, pedindo aos alunos que repetissem em seguida. Alguns
alunos reclamam dizendo que é dificil falar, ao que a professora confirma dizendo ser
mesmo dificil. Ao remeter a uma frase mais curta, ela diz que essa sera mais facil, porque €
mais curta. A aula prossegue da seguinte maneira por aproximadamente 20 minutos: a
professora € a frase, 0s alunos, em coro, repetem, e ela traduz em seguida.

Ela informa aos alunos que na proxima aula eles irdo treinar, em duplas, um didlogo e ela
passara pela sala observando o treino deles. Ela os orienta a treinar até se acostumarem com
0 som.

Durante o exercicio, ao deparar-se com um grupo de frases do drill, um aluno pergunta
insistentemente o significado de cada palavra (0 que é coast? shore?). A professora nao
traduz de imediato uma a uma, mas diz que sdo quase todas a mesma coisa. Todas aquelas
palavras se referem a regifes proximas do mar, litoraneas, uma é costa, a outra é praia e
assim por diante.

Durante as aulas de drill havia alunos que apenas observavam, em siléncio, o exercicio.
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Excerto 5 — Diério de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 10.

(Outra aula no 1° ano). No inicio, nessa sala, os alunos resistem bastante a falar. A professora
insiste dizendo que eles tém que falar, que eles devem aprender a falar. E inicia o exercicio
lendo a frase, esperando os alunos repetirem (poucos o fazem), e traduzindo-a em seguida.
Quando se depara com uma frase mais longa, a professora diz que por ser mais dificil eles
fardo por partes. Em outro momento ela remete a dificuldade a pronuncia de determinados
sons. Ela diz: vamos para a 32 que € mais dificil por causa do som.

Ela comenta aos alunos que se praticarem aquelas frases serdo 60 expressdes que eles ja terdo
aprendido.

Um aluno diz que ndo esta entendendo nada do que esta dizendo. A professora diz que ja vai
traduzir, e traduz as frases aos alunos.

Um aluno comenta bem alto: ja posso ir pra Miami, nos Estados Unidos, ja estou bom.
Durante a repeticdo dos exercicios alguns alunos interagem com as frases conforme a
professora as traduz. Por exemplo:

Frase: I'll read a novel instead of going to the movies. (Eu irei ler um romance ao invés de ir
ao cinema). Um aluno fala: eu prefiro ir ao cinema.

Frase: Tomorrow is a holiday (Amanha é feriado). Alunos gritam e comemoram...Eeee.

Ao final, professora pede aos alunos que pratiguem um didlogo em duplas para apresentar na
aula seguinte.

Ao final da aula no 1° ano perguntei a professora como ela achava que sua aula
contribuia para o aprendizado da oralidade da lingua, ao que me respondeu prontamente que ela
havia aprendido daquela forma. As aulas de comunicacdo oral de Margarida, a partir de sua
escolha metodologica e de material, remetem a outro método apontado por Richards e Rodgers
(1986) que surge efetivamente nas décadas de 40 e 50 do século XX em resposta a demanda
por um mercado que buscava métodos de conversacao e uso da lingua alvo que o Método de
Gramatica e Traducdo ndo dava conta. Trata-se do método Direto que tinha como
caracteristicas o ensino apenas da lingua alvo; a utilizacdo de vocabularios e frases do dia-a-

dia; o ensino de habilidades de fala e compreensdo oral, com pequenos grupos; o ensino de
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gramatica indutiva, que pressupunha uma excelente proficiéncia por parte do professor,
privilegiando o falante nativo. Esse programa estrutural faz com que a fonética tenha um papel
preponderante nessa metodologia, tornando a fala a parte central do processo. E a partir do
método Direto que se inaugura a era dos Métodos, tao influente no campo de ensino de linguas
estrangeiras.

Dessa forma, ao relembrar que sua aprendizagem foi satisfatoria a partir do método
Direto, ela pressupde que funcionard com seus alunos da mesma maneira. Assim, Margarida
insere exercicios de drill a partir de um material que dispunha quando estudava, a fim de que
seus alunos comecem a falar a lingua e aprendam expressdes em inglés gradativamente. Em
uma de suas aulas ela comenta aos alunos: (...) se praticarem aquelas frases, sdo 60 expressoes
que ja aprenderam.

A partir das reacdes dos alunos diante da atividade proposta, interpreto que ha uma
disparidade entre a concepc¢do de Margarida — que acredita que seus alunos possam aprender da
mesma maneira que ela aprendeu — e 0 ensino que ela esta praticando. Os alunos reagem
visivelmente a proposta de repeticdo desprovida de significados para eles. As reagdes variam
entre o total siléncio (e consequente recusa ao exercicio) a participacdo euforica de alguns
alunos, que criam significados ao responder as frases que deveriam ser repetidas, como
mostram os excertos (Frase: I'll read a novel intead of going to the movies. / Eu irei ler um
romance ao invés de ir ao cinema. Um aluno fala: eu prefiro ir ao cinema. Frase: Tomorrow is
a Holiday / Amanha é feriado. Alunos gritam e comemoram...Eeee.). H4 um aluno que, a partir
de seu comentario a respeito das constantes repeticbes das sentencas em inglés (Um aluno

comenta bem alto: ja posso ir pra Miami, nos Estados Unidos, ja estou bom.) revela sua visao
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quanto ao objetivo do aprendizado de inglés: viajar. As questdes a respeito da importancia do
aprendizado da lingua inglesa para os alunos e professora serdo discutidas no proximo capitulo.

Levando em consideracdo as transformacdes sociais discutidas anteriormente, sob a
perspectiva das teorias de letramentos, compreendo que as condi¢fes temporais e socioculturais
em que Margarida aprendeu inglés por meio do citado material divergem das condigdes atuais
de seus alunos e, dessa forma, ndo atendem as necessidades educacionais desses alunos. As
OCEM-LE (BRASIL, 2006) apontam que 0 ensino sob uma viséo reprodutivista de educagéo
também educa - no entanto, nos chama a atencdo para o tipo de educagcdo que se estad
promovendo - esse ensino pode contribuir para um tipo de formacdo que entende que o papel
da escola é suprir o individuo com conteudo, preenchendo-o com conhecimentos até que ele
seja um ser ‘completo e formado’. Essa € uma visdo que entende a linguagem, a cultura e o
conhecimento como totalidades estanques e isoladas.

Quanto ao processo avaliativo empregado por Margarida, apresento a seguinte
descricdo e analise: a avaliacdo realizada pela professora durante o periodo que acompanhei
suas aulas consistiu, basicamente, de atribui¢do de notas por realizacdo das atividades propostas
em sala, como a entrega das apostilas devidamente respondidas, contagem de vistos nos
cadernos (a cada atividade realizada e completa o aluno recebia um visto da professora), e
aplicacdo de prova escrita. A realizacdo das provas se deu em mais de uma aula, pois percebi
que a professora chegou a entregar a prova para alunos que faltaram no dia marcado, para que
respondessem e entregassem posteriormente. Apresento, a seguir, o0 modelo de prova aplicado

nos 1°% e 2° anos, respectivamente.



Excerto 6 — Diario de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 11.
Alunos realizam prova escrita individualmente. Segue transcri¢do do contetdo da prova.

Prova para o 1° ano:
Prova de LEM- Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Nome/n/ série

A) Coloque as oragdes abaixo na ordem correta.

1) Are/student/not/You/a

2) Is/heftrying/that/street/to find

3) Is/?/she/in/politics/interested

4) Veryl/l/sensible/am/not

5) Was/she/middle/of/the/in/the/road

B) Coloque as oragdes abaixo, nas formas negativa e interrogativa.

1) You are very smart.

2) She is working with me.

3) He is trying to understand those exercises.
4) They were very tired.

5) She was absent from class yesterday.

C) Responda:

1) Quais as diferencas entre Inglés Britanico e Inglés Americano?
2) Por que Inglés é considerado uma lingua internacional?

77
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Excerto 7 — Diério de campo da escola Estadual. Vide apéndice 4, aula 08.
Alunos realizam prova escrita individualmente. Segue transcri¢do do contetdo da prova.

Prova para o 2° ano:
Prova de LEM- Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Nome/n/ série

A) Coloque as oragdes abaixo na ordem correta.

1) Are/student/not/You/a

2) Is/heftrying/that/street/to find

3) Is/?/she/in/politics/interested

4) Veryl/l/sensible/am/not

5) Was/she/middle/of/the/in/the/road

B) Coloque as oragdes abaixo, nas formas negativa e interrogativa.

1) You are very smart.

2) She is working with me.

3) He is trying to understand those exercises.
4) They were very tired.

5) She was absent from class yesterday.

C) Responda:

1) O que é sinopse?
2) O que é resenha critica?

Em uma pesquisa a respeito da avaliacdo no ensino de lingua inglesa sob a perspectiva
das teorias de letramentos, Duboc (2007) identifica trés principais problemas nas praticas
avaliativas atuais: avalia¢cdo como sinébnimo de mensuracédo, fruto do modelo caracterizado pela
experimentacdo e observacdo de fatos de forma l6gica, racional e concreta; énfase na avaliacdo
de conteldos objetivos e memorizaveis, fruto de uma concepc¢ao estruturalista saussuriana de

lingua como um cddigo fixo; e emprego de provas escritas quase que essencialmente, pela
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possibilidade de neutralidade e objetividade que essa forma de registro parece garantir.
Segundo a autora, esses problemas sdo decorrentes da influéncia de paradigmas da
modernidade, “cujo ideal de totalidade e busca do conhecimento do real acabam por engessar
variacdes linguisticas e culturais que nao estejam de acordo com a variacdo dominante” (Ibid.,
p.18).

As atividades avaliativas empregadas por Margarida refletem as questdes suscitadas por
Duboc, uma vez que ha predominio de exercicios gramaticais estruturais, descontextualizados e
com uma unica possibilidade de acerto. As questdes dissertativas, por sua vez, buscam resgatar
0S conceitos trazidos pela apostila de inglés. Tais perguntas pressupdem conceitos dados,
estabelecidos e fechados em significacdo. Assim, podemos afirmar que as provas elaboradas
por Margarida garantem certa objetividade e é facilmente mensuravel. Aléem de pressupor uma
racionalizacdo logica e concreta em relacdo a lingua, que deve ser reorganizada a partir de
pedacos desordenados aleatoriamente.

Apresentado o panorama, descri¢des e analises das principais aulas de Margarida, nota-
se o predominio de uma concepcdo de lingua de base estritamente estruturalista, além da
influéncia dos Métodos postulados por Richards & Rogers (1986) amplamente usados no Brasil
por décadas. No entanto, a atuacdo pedagdgica de Margarida ndo se resume a tais influéncias
apenas. Ha um outro aspecto de seu trabalho que é sua atuante participacdo e engajamento em
projetos na escola.

Ja no primeiro dia que visitei a escola, encontrei na parede do corredor central um
banner com um artigo da professora Margarida publicado em novembro de 2009 em uma

conhecida revista de ampla circulacdo, a respeito de um projeto sobre educacdo ambiental e
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cidadania realizado na escola e coordenado por Margarida. Segue abaixo na Figura 1 a imagem

do banner.

EE.PROF

Figura 1: Banner professora Margarida.

Ademais, durante o semestre que acompanhei Margarida, ela havia submetido trés
projetos para a rede estadual de educacdo, a fim de conseguir financiamento para realiza-los.
No decorrer do segundo semestre de 2011, Margarida me contou que teve que reescrever dois
dos projetos diversas vezes. Ao final, ela conseguiu aprovacdo e verba para a realizacdo dos
trés, sdo eles: 1) “A cara da escola” - projeto que visou remontar a historia da escola por meio

de pesquisas, entrevistas, levantamento de dados (perfil dos alunos) e uma exposicéo, incluindo
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trabalhos de artes, do trabalho realizado; 2) “Bullying, estou fora!” — projeto no qual a verba foi
destinada a contratacdo de uma companhia de teatro que apresentou uma peca sobre o tema
para todas as turmas da escola dos periodos da manha e tarde; 3) “Festival de Cultura, Arte e
Cidadania” - projeto que contou com exposicao dos trabalhos de artes e apresentacdes artisticas
dos alunos como musica, danga e teatro. Tal projeto ainda gerou a participacdo de grafiteiros
que cobriram o muro externo e todo o interior da escola com grafites coloridos, e a producéo de
um curta-metragem por algumas alunas. As analises a respeito do envolvimento de Margarida
com os projetos e as possiveis implicacOes nas concepcdes e praticas dessa professora serdo
apresentados no proximo capitulo.

A fim de aprofundar as interpretacGes a respeito das concepcdes de Margarida, torna-se
relevante investigar sua formacao educacional e profissional. Como apresentado na introducao
deste trabalho, Margarida formou-se em Letras, no ensino privado, ha cerca de 30 anos. E ha,
aproximadamente, 9 anos leciona no ensino publico. Atualmente, participa, pela segunda vez,
de um programa de pos-graduacdo lato sensu, ofertado pelo Estado, em uma reconhecida
universidade em Sdo Paulo e intitulado: Curso de Especializacdo para Docentes em Lingua
Inglesa. Assim, apresento a seguir, um relato redigido para um de seus trabalhos do curso de

poOs- graduacao, gentilmente cedido por Margarida:
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VIAGEM NO TEMPO
Interessante a reacdo provocada pela leitura do texto citado acima. N&o sei se por causa de
minha idade, 53 anos, mas, foi como se tivesse passado por todas as experiéncias citadas e
por perceber que cada mudanca leva um tempo muito longo até ser aceita.
Quando estudei ndo havia a divisdo e nem a nomenclatura hoje adotada de Ensino
Fundamental ou Ensino Médio. Havia o primério, o ginasio e o colegial. Nesta fase, embora
eu ja sonhasse em ser professora de Lingua Inglesa, as aulas eram sempre baseadas no
sistema lista de vocabulério e traducdo e a professora pedia que expuséssemos trabalhos
dessa natureza diante da classe. Até mesmo em cursos particulares de Inglés, me recordo de
trabalhar o método repetitivo até a exaustdo, muita gramatica e quase nada de conversacao.
Textos sempre didaticamente preparados para as aulas e seus topicos.
Ja na Graduacdo em Letras, pelo menos na escola e época que estudei, alguns professores
trabalhavam muitos drills, apenas para confirmagdo do que era suposto que ja deveriamos
trazer como bagagem, pois todos deveriam estudar Inglés em cursos particulares. Os demais
trabalhavam as teorias da época para o ensino da lingua.
Uma coisa que me marcou muito foi a discriminacdo por parte dos professores entre 0s
alunos que faziam cursos considerados de primeira linha e os demais.
Sou professora da Rede Estadual ha apenas sete anos, mas, nesse periodo, procurei me
atualizar e tomei parte do curso de Especializacdo para professores de Lingua Inglesa da
[omitido]. Conheci as novas propostas e metodologias, das quais sou defensora, mas a

barreira a ser transposta € imensa ainda nos dias de hoje.

Quadro 1: Texto reflexivo de Margarida para o curso de Especializacdo para Docentes em
Lingua Inglesa/2011.

O breve relato de Margarida a respeito de sua trajetoria como aluna e docente de lingua
inglesa é bastante revelador das diversas influéncias em sua formacdo educacional. Margarida
estudou as mais diversas abordagens para o ensino de linguas estrangeiras, das mais
tradicionais, desde sua formacdo na graduacdo, até as mais atuais nos cursos de especializacao,

numa constante busca por aprimorar sua formagéo educacional e profissional.
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2.4 Professora Rosa

Na segunda comunidade investigada, uma escola publica municipal também localizada
na zona oeste de Sao Paulo, acompanhei a professora de inglés durante o periodo do primeiro
semestre de 2011. Ja na primeira vez que fui a escola, conversamos na sala dos professores e
descobrimos logo de inicio que haviamos nos formado no mesmo curso de graduagdo e em
periodos muito proximos, apesar de ndo termos nos conhecido na faculdade. Trocamos algumas
informacdes a respeito de quais professores tivemos em determinados cursos e assim, desde
entdo, tanto a professora quanto eu, pesquisadora, subentendemos que conheciamos a formacao
uma da outra®’. Rosa me contou, ainda, que havia sido chamada pelo concurso publico no final
do ano anterior, e tinha assumido o cargo na escola publica como professora substituta e
somente naquele ano havia assumido as aulas de inglés como professora efetiva. Curiosamente,
ela era a unica professora daquela matéria na escola, dessa forma, ministrava todas as aulas das
séries daquele periodo. Contei a ela sobre meus objetivos de pesquisa e que gostaria de
acompanhar suas aulas, assim como entrevista-la em algum momento do semestre e aplicar
alguns questionarios aos alunos. Mostrei a carta de pedido para realizacio da pesquisa®®, a qual
ela leu e pediu que eu entregasse a coordenadora, o que fiz posteriormente. Ela aceitou
participar da pesquisa, mas me alertou dizendo que as turmas ndo eram muito faceis, que havia

muita indisciplina, e me deu sugestdes de quais seriam as melhores turmas (dentre as varias de

T A esse respeito, vide introdugdo. Perfil da professora Rosa.
*8 \Vide apéndice 1.
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uma mesma série) para eu acompanhar. Assim, decidimos por duas tardes por semana, nas
quais eu acompanharia turmas de primeiro, terceiro e quarto anos do ciclo 11.%°

Nesse momento, ela também me mostrou alguns dos materiais que havia encontrado na
biblioteca da escola — como portfolios, revistas, readers, entre outros - e os livros didaticos de
inglés que haviam chegado, mas que ela ndo sabia ainda se usaria, pois ja havia realizado seu
planejamento com base nas orientagdes curriculares e ndo tinha previsto o uso desse material.
Ela me conta, ainda, que ao comparar as unidades do livro didatico em relacdo as atividades
que tinha planejado e elaborado em relagcdo aos géneros textuais e atividades sociais indicadas
para cada ano (ou série) pelas orientacBes curriculares municipais, achou muito diferente e
decidiu manter, ao menos por aquele bimestre, as atividades que havia preparado. Em sua
opinido, os livros lembravam os materiais de cursos de idioma e ela ndo gostaria de trabalhar
daquela forma. Rosa me diz também que, caso ndo usasse o livro didatico naquele ano,
planejava entregar esse material aos alunos, de qualquer maneira, pois acreditava que o
material pertencia a eles e, dessa forma, eles deveriam recebé-lo. Contudo, ao entrar em contato
com a professora® no final do ano letivo soube que os livros permaneceram na biblioteca e néo
foram entregues aos alunos pois ndo havia livros suficientes para todos. Rosa ndo utilizou os
livros didaticos em suas aulas, optando por usar outros materiais como readers, revistas,

jornais, entre outros, conforme veremos no decorrer de suas aulas nessa se¢ao.

* Anos correspondentes as antigas quinta, sétima e oitava séries.

* Trecho, na integra, do email de Rosa a esse respeito: “Entéo, os livros ficaram na biblioteca da escola, ndo
entreguei para os alunos. mesmo os professores que usam os livros ndo entregam, pois nunca tem livros
suficientes, por isso eles ficam na escola e os professores entregam somente na hora da aula. Eu preferi usar
materiais alternativos. como livros readers, revistas, jornais e outros.
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O documento no qual Rosa baseia seus planejamentos de aula sdo as OrientagcOes
Curriculares™ e proposicdo de expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental II:
Ciclo IlI: Lingua Inglesa (2007), cujos objetivos gerais visam a:

(...) contribuir para a reflexdao e discussdo sobre o que os estudantes precisam
aprender, relativamente a cada area de conhecimento, construindo um projeto
curricular que atenda as finalidades da formacao para a cidadania, subsidiando
as escolas na selecdo e organizacdo de contelidos mais relevantes a serem
trabalhados ao longo dos nove anos do ensino fundamental 1, que precisam
ser garantidos a todos os estudantes. (Ibid., p. 10)

Destaca-se nos objetivos das orientagdes, a formacdo do aluno para a cidadania sem,
contudo, haver uma explicacdo do significado do termo, mas, por outro lado, apontando o papel
da escola como um desejavel espaco democratico que possibilite a transformacéo das condi¢oes
de vida de seus alunos, a saber:

Estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola gque seja
um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, ao
mesmo tempo, de apropriacdo, construcdo e divulgacdo de conhecimentos,
como também de transformacdes de condi¢cBes de vida das criangas que a
frequentam. Esse é o principal motivo desta proposta. (Ibid., p.11)

Para que essa realidade seja possivel, o0 documento aponta a necessidade de construir
aprendizagens significativas, reconhecendo, contudo, o grande desafio dessas tarefas:

Nas Ultimas décadas, criou-se um relativo consenso de que a educacdo bésica
deve visar fundamentalmente & preparagdo para o exercicio da cidadania,
cabendo a escola formar o aprendiz em conhecimentos, habilidades,
valores, atitudes, formas de pensar e atuar na sociedade por meio de uma
aprendizagem que seja significativa. Ao mesmo tempo, uma andlise global
da realidade escolar mostra que na pratica ainda estamos distantes do
discurso sobre formacdo para a cidadania e, mais especificamente, da
aprendizagem significativa. (Ibid., p.19)>

Por aprendizagem significativa, as orientacdes destacam a compreensao de significados

que se relacionam a experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a

*! Referentes ao municipio de Sdo Paulo.
%2 Grifo da pesquisadora.
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formulacéo de problemas que os incentivem a aprender mais e a utilizar o que é aprendido em
novas situacdes. Em outras palavras, a aprendizagem significativa acontece em um constante
processo de negociagéo de significados, ndo apenas num determinado momento pontual de uma
aula, mas nas mais variadas situaces da vida. De maneira mais especifica, 0 documento
ressalta que ndo significa que tudo o que é trabalhado na escola precisa estar ligado a realidade
imediata do aluno, ja que essa seria uma abordagem simplista dos contedos. Ao contrério, 0s
conteidos devem servir para que o aluno ‘“desenvolva novas formas de compreender e
interpretar a realidade, questionar, discordar, propor solucdes, ser um leitor critico do mundo
que o rodeia” (Ibid., p.20).

As orientagdes ressaltam que o processo de organizacéao e desenvolvimento do curriculo
€ um elemento crucial para a constru¢cdo de uma cultura de aprendizagem na escola. A
concepcao de conhecimento adotada no documento nega a nocdo de conhecimento linear e
seriado, que por reforcar a ideia de pré-requisitos, acaba por justificar fracassos e impedir
aprendizagens posteriores. Dessa maneira, conhecimento é concebido em seu carater dindmico,
como uma rede de significados em permanente processo de transformacdo. Assim, a
organizacgéo do curriculo

deve superar fronteiras, sempre artificiais, de conhecimentos especificos, e
integrar contetdos diversos em unidades coerentes que apoiem também uma
aprendizagem mais integrada pelos alunos, para os quais uma op¢ao desse tipo
possa realmente oferecer algo com sentido cultural e ndo meros retalhos de
saberes justapostos. (Ibid., p. 18)

A integracdo defendida pelo documento pressupde atividades por meio de modalidades
como 0s projetos interdisciplinares, mas também pela exploracdo de procedimentos comuns
como a resolugdo de problemas, as investigacGes e ainda a exploracdo de géneros discursivos e

linguagens nas diferentes areas de conhecimento.
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Nota-se, a partir dos pressupostos tedricos do documento, a justificativa pelo emprego

dos géneros discursivos como conteddo norteador das expectativas de aprendizagens dos

alunos em relacdo a lingua inglesa. Segundo o documento, géneros discursivos

sdo tipos de enunciados relativamente estadveis e normativos, que se
constituem historicamente, elaborados por cada esfera de utiliza¢do da lingua.
Esses enunciados se relacionam diretamente a diferentes situacdes
sociais®, que geram, por sua vez, determinado género com caracteristicas
tematicas, composicionais e estilistica proprias. Em outras palavras, 0s
géneros sdo enunciados que estdo em situacbes sociais e estas geram esses
géneros em uma perspectiva dialética. (Ibid., p. 34)

Os géneros discursivos, por sua vez, estdo atrelados ao que o documento se refere como

atividades sociais:

As atividades sociais se organizam para a satisfacdo do desejo dos sujeitos;
sdo orientadas para o objeto desse desejo; desaparecem como resultado de sua
satisfacdo e podem ser reproduzidas em diferentes condi¢cBes em relacdo a
outro objeto. (Ibid., p. 33)

Dessa maneira, 0 documento aponta que € importante conhecer melhor os géneros

fundamentais a realizacdo de determinadas atividades sociais, 0 que pode levar o aluno a uma

atuacdo com maior chance de uma postura critica frente a sociedade globalizada. Nesse

contexto, a concepg¢do de linguagem adotada nas orientagcGes também corrobora o uso desse

tipo de modalidade de ensino:

Ao considerar as atividades sociais nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos, a
linguagem passa a ser concebida como um fendmeno social, histérico e
ideologico, ou seja, um lugar de interagdo humana. Isso pressupde
considerar os diferentes géneros que se configuram como instrumentos e
resultados para a participacdo nessas atividades sociais. Essa visdo remete a
perspectiva de géneros como instrumentos, ou megainstrumentos, que
circulam dentro das condigdes especificas de cada esfera de comunicagéo
verbal e realizam as metas necessarias ao alcance de resultados que
preencherdo as necessidades de cada um dos sujeitos envolvidos na
atividade social. (Ibid., p. 33)*

%% Grifo da pesquisadora.
** Grifo da pesquisadora.
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Ao elaborar seu planejamento em relacdo as orientagdes curriculares, além de estar
cumprindo com uma tarefa indicada pela dire¢do da escola, a professora Rosa parece afeicoar-
se e partilhar das assercOes apresentadas pelo documento, uma vez que seguiu cuidadosamente
as sugestdes de atividades sociais e géneros discursivos indicadas para cada ano (ou série).
Sobre essa base, a professora planejou e criou, a partir de suas interpretacfes a respeito das
orientacfes, as atividades que ministrou em suas aulas. Considerando que a presente
investigacdo analisa os dados obtidos das aulas de Rosa no 1° ano (ou antiga quinta série) e 4°
ano (ou antiga oitava série) do ciclo Il, seguem quadros gerais com as expectativas de
aprendizagem para cada ano (ou série) dentro dos mencionados critérios tedricos apresentados

pelas Orientagdes Curriculares (2007):

1° ano do Ciclo 11
Atividade social Géneros
Participar das aulas de inglés Ficha de informacdes pessoais
Participar das aulas de inglés Conversa para apresentar-se
Participar das aulas de inglés Conversa para apresentar amigos
Participar das aulas de inglés InstrucGes de sala de aula/ enunciados de questdes
Participar das aulas de inglés Abertura/fechamento de aula
Participar das aulas de inglés Permissdo / combinados
Pesquisar Verbete de dicionario
Ler revistas Capa de revista
Ler revistas Receita
Ler Contos de fadas/maravilhosos Conto de fadas/ maravilhosos

Quadro 2: Orientagdes Curriculares, op.cit, p. 40.



4° ano do Ciclo 11

Atividade social Géneros

Ler jornal Pégina inicial

Ler jornal Noticia

Ler jornal Propaganda

Ler livros Resenha de livro
Ler livros Livro de Aventura

Quadro 3: Orientagdes Curriculares, op.cit, p. 40.
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Para fins de analise, vejamos a seguir o trabalho ministrado por Rosa no primeiro ano

do ciclo Il (antiga quinta série) por meio das anotacfes do diario de campo construido pela

pesquisadora.
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Excerto 8 — Diério de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, aula 01.

Como havia iniciado o acompanhamento das aulas logo ap6s o inicio do bimestre,
Rosa me situou a respeito do que j& havia trabalhado com os alunos. Ela me contou
que no inicio do bimestre leu os predmbulos das constituicdes americana e brasileira
aos alunos. Em seguida, ela os orientou para que criassem cartazes, com imagens
recortadas de revistas, que explicassem os termos: tranquility, liberty, welfare,
justice, e union. Apds a realizacdo dos cartazes, que ficaram expostos na sala de aula
durante o bimestre, professora e alunos iniciam a elaboracdo de uma constitution
para a sala, ou seja, uma espécie de combinado quanto as atitudes permitidas e ndo
permitidas em aula. Rosa me relata, ainda, que as questfes foram suscitadas e
elaboradas pelos alunos, sob sua orientacdo, por meio de discusséo oral.
Na primeira aula que acompanhei como observadora, apos cerca de vinte minutos
gastos em organizar os alunos e fazer a chamada, professora Rosa retoma oralmente
0 contetdo da aula anterior, elicitando as palavras oralmente dos alunos e as
anotando na lousa. Seu objetivo é que os alunos formem frases para a constitution
por meio de um brainstorming.
Rosa escreve na lousa conforme alunos ditam:

Nas aulas deve ter:

colaboracéo — collaboration/ collaborate

siléncio — silence / be quiet

respeito — respect

cumprir as regras — respect the rules

N&o deve ter:
palavrdo — bad words

fight — briga
bagunca — mess
bullying

falsidade — falsehood

violéncia — violence

celular — cellular

lixo no chéo — throw garbage on the floor

Em seguida, ela passa a seguinte forma sintatica na lousa e explica aos alunos que
eles devem formar as frases sobre o que pode/ndo pode/deve/ndo deve fazer na sala
de aula: The students, The teacher, Everybody / can (pode), cannot (ndo pode), must
(deve), mustn’t (ndo deve) / verbs

Ha bastante conversa e muitos alunos andam pela sala. Cerca de um pouco mais da
metade da sala copia a licdo da lousa. Observo que poucos alunos iniciam a
formacdo das frases buscando ajuda entre os colegas. Logo o sinal toca e a aula
termina.
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Ao acompanhar a professora Rosa na primeira aula que iria observar, ela me conta a
respeito do que havia realizado anteriormente naquele ano (série). A classe em questdo é uma
turma bastante numerosa, e a indisciplina é recorrente, o que faz com que Rosa demore cerca
de vinte minutos para dar inicio a atividade proposta. Na aula descrita acima, vemos que 0S
alunos levam o restante da aula para copiar as anota¢fes da lousa. Poucos alunos iniciam a
formacdo das frases. Nas observagdes seguintes nesta mesma série, duas aulas apos a atividade
descrita anteriormente, ela me avisa que os estudantes levaram essas duas aulas para realizar a
atividade proposta, principalmente por motivos de indisciplina, e ainda assim ndao haviam
terminado. Na aula que observo, Rosa permite que o0s alunos prossigam na elaboracdo e
traducdo das frases para a elaboracdo da constitution da classe. Proximo ao final da aula, ela
realiza a correcdo das frases na lousa, e escreve a traducdo das sentencas. Vejamos anotacgdes

do diario de campo a respeito dessa aula, a seguir.
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Excerto 9 — Diério de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, aula 02.

H& muita bagunca e sujeira na sala. Rosa leva cerca de quinze minutos recolhendo

bolinhas de papel, com o cesto de lixo em maos, passando pelos corredores das

carteiras, recolhendo os papéis e pedindo que os alunos abram os cadernos. Alguns

alunos ajudam Rosa a recolher o lixo, outros continuam jogando bolinhas de papel

uns nos outros. Professora pede, entdo, que os alunos terminem e traduzam as

frases para que ela possa corrigir. Muitos alunos reagem gritando que ela espere

eles terminarem antes de fazer a correcdo. Dois alunos iniciam uma briga dentro

da sala, eles se batem e se chutam, a professora interfere na briga e tenta separa-

los, ela leva os dois alunos para fora da sala e chama o inspetor pedindo para que

ele traga o livro de ocorréncias e os alunos assinem. Permanego na sala e observo

que mesmo com muito barulho de vozes, gritos, chuvas de bolinhas de papel,

alguns alunos permanecem finalizando a atividade. Proximo ao final da aula a

professora escreve as frases na lousa conforme alguns alunos ditam, gritando as

respostas em meio as conversas e baguncga, assim como escreve a traducdo das

sentencas.

Na lousa:

1) Everybody must respect each other. Todos devem respeitar um ao outro.

2) The students must pay attention. Os alunos devem prestar atencao.

3) Everybody must be friends. Todos devem ser amigos.

4) The students mustn’t fight. Os alunos ndo devem brigar.

5) The students mustn’t throw paper balls. Os alunos ndo devem jogar bolas de
papel.

6) The students mustn’t eat in the classroom. Os alunos ndo devem comer na sala
de aula.

7) The students can study. Os alunos podem estudar.

O sinal toca e os alunos guardam imediatamente seus cadernos.

Novamente a questdo da indisciplina toma uma grande parte da aula e Rosa se ausenta
da sala de aula para resolver a agressédo fisica entre dois alunos, no entanto, como descrito no
diario de campo, alguns estudantes continuam trabalhando na atividade. Somente préximo ao
final da aula, Rosa inicia a correcdo dos exercicios e escreve na lousa as frases e tradugdes com
0 auxilio de alguns alunos que gritam para que suas respostas se sobressaiam em meio as
conversas e baguncas paralelas. Alguns checam suas respostas, outros apenas copiam, engquanto

alguns alunos ndo abriram seus cadernos desde o inicio da aula. Em conversa informal, Rosa
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reafirma que os proprios alunos levantaram as questfes a respeito do que devem e ndo devem
fazer nas aulas, no entanto, diante da indisciplina diaria, estdo longe de cumprir o acordo que
firmaram a partir da constitution da classe. Ademais, torna-se representativo apontar que o
cartaz afixado na sala de aula que descreve os deveres presentes na constitution que firmaram

com a professora Rosa se encontra rasgado.
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A proxima atividade do planejamento de Rosa refere-se ao uso de classroom

expressions, conforme descrito, a seguir, pelo diario de campo:

Excerto 10 — Diario de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, Aula 3.

Professora diz aos alunos que vai ensinar as classroom expressions para que eles usem nas
aulas de inglés para pedir permissdes para entrar e sair da aula, e comegar a se comunicar
com a professora, em inglés; Ela mostra um cartaz que ha figuras relacionadas com cada
expressdo. Em seguida, ela pede que os alunos copiem as expressdes no caderno. Antes
disso, porém, a professora realiza um répido jogo, escondendo a parte escrita e mostrando
somente as figuras cujas expressdes correspondentes os alunos devem dizer, em inglés. Ha
bastante gritaria, no entanto, a maioria dos alunos acerta as expressoes.

No final, a professora usa o cartaz com as figuras e expressdes para afixar na parede da sala.
Classroom Expressions:

May | come in?

Excuse me, teacher.

How can | say 'caneta’ in

English?

Can | go to the bathroom?

May | drink some water?

Present! / Here!
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Figura 3 — Classroom expressions.

Mais uma vez a indisciplina dos alunos causa impacto no desenvolvimento da atividade.
Contudo, a aula acontece em meio ao tumulto de conversas e alunos andando pela sala sem
parar. Como podemos observar nessas aulas de Rosa, ela adota a proposta das Orientacfes
Curriculares (2007) a respeito da atividade social que propde como objetivo a participacdo nas
aulas de inglés (vide quadro 2). Dentre os géneros sugeridos, ela escolhe o que diz respeito a
combinados e permissdes. A primeira atividade é conduzida de modo que os alunos construam,
por meio de uma sistematizagdo sintagmatica direcionada por Rosa, 0s significados pretendidos
para a elaboragdo do combinado que se materializa por meio da elaboragdo de um cartaz

denominado constitution da sala de aula. Na segunda atividade, as imagens sdo usadas para
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relacionar os significados dos enunciados sobre permissdes, por meio da repeticdo oral das
expressoes.

Nota-se que na atividade a respeito da constitution da sala, Rosa recorre a traducdo das
sentengas como uma maneira de garantir o entendimento das frases formadas pelos alunos. No
entanto, a influéncia do método de Gramatica e Traducdo (RICHARDS & ROGERS, 1986) ndo
parece ser predominante em suas aulas. Como vemos na atividade sobre classroom expressions,
a construcdo dos significados das frases é realizada por meio de associacdo as imagens,
priorizando a funcdo comunicativa do uso da lingua. A énfase nessa funcdo também aparece
em suas aulas sobre o ensino do alfabeto e das cores (vide apéndice 5, aulas 7, 8 e 9 da quinta
série). Esse tipo de ensino parece ressoar 0 que se conhece como abordagem comunicativa, a
qual focaliza o poder funcional e comunicativo da linguagem. Embora ndo sendo considerada
um método em si, essa abordagem inaugurou novos pressupostos teoricos influenciados por
diversas areas disciplinares como a filosofia da linguagem, pragmatica, sociolinguistica e
analise do discurso. Richards e Rogers citam ainda as contribui¢es do conceito de dialogismo
de Bakhtin, e das questdes sobre contextualizacéo e privilégio do uso sobre a forma de Halliday
e Widdowson. Os principais pressupostos dessa abordagem apontam que ha que se desenvolver
estratégias e habilidades comunicativas a partir do uso real da lingua, uma vez que se acredita
que a competéncia linguistica ou o dominio da lingua por si s6 ndo levam a competéncia
comunicativa. Outras caracteristicas dessa abordagem incluem a tolerancia ao erro, ou seja, ele
é visto como parte de um processo de desenvolvimento de habilidades; a relevancia do
contexto, ao qual significados e funcdes da lingua devem ser adaptados, em um processo de
negociacdo de significados. Essa caracteristica remete diretamente ao dialogismo do discurso

de Bakhtin, em que o significado é construido na interacdo com o outro; nessa busca por
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significados, o papel do aluno é visto ndo mais como passivo, mas como participante e coautor,
havendo énfase no trabalho em grupo e em duplas. Embora haja muitas divergéncias nos niveis
de implementacéo e de procedimentos, essa abordagem € ainda bastante difundida em cursos de
idioma, por pesquisadores da area e em cursos de formacao de professores.

A constante indisciplina dos alunos nas aulas é uma questdo que ndo pode ser ignorada,
merecendo atencdo no decorrer dessa analise, apesar de ndo compor o foco investigativo desse
trabalho. Ao mesmo tempo, me parece que essa questdo em muito se relaciona com as
discussbes sobre as mudangas na sociedade, conceitos de cidadania, e do proprio papel da
instituicdo escolar, abordadas nesta pesquisa. Na atividade de construcdo da constitution para a
sala de aula, € interessante notar que os alunos parecem dispor de um habitus interpretativo
(MONTE MOR, 1999) constituido pela escola, ou seja, eles reconhecem o que a instituicéo
espera deles no papel de aluno, mas ao mesmo tempo, rompem com esse discurso por meio de
suas acgdes e atitudes no ambiente escolar.

A partir de um ponto de vista socio-histérico, o teodrico e professor Aquino (1996)
entende a indisciplina como um sintoma de praticas socialmente estabelecidas, tornando-se
uma forca legitima de resisténcia e producdo de novos significados e funcdes, ainda
insuspeitos, a instituicdo escolar. O pesquisador nos lembra que o reconhecimento da
autoridade externa, que passa inevitavelmente pela assuncdo da alteridade pela co-existéncia
com o outro, acontece anteriormente ao trabalho escolar. O autor defende que, atualmente®>, se
espera que valores como solidariedade, reciprocidade, cooperacdo, partilha de
responsabilidades e permeabilidade a regras comuns sejam ensinadas na escola, quando a
escola é espaco de exercicio dessas condutas ensejadas no seio familiar. Para Aquino a funcéo

da escola continua sendo de repeticdo e legitimagdo da cultura produzida pela humanidade, e

% Apesar de a obra datar de 1996, essas questdes parecem ainda bastante pertinentes a situagao atual.



98

indica que o foco de acdo dessa instituicdo precisa mudar. Para esse pesquisador, ndo sdo as
questBes morais ou psiquicas que devem mobilizar as energias, mas a desconstrucdo e
reconstrucéo dos processos e fatos cotidianos - fornecendo ao aluno repertério para o exercicio
de seus dilemas e possibilidade de apreensdo do mundo - que devem orientar as praticas
escolares.

Apo6s observacdo de algumas aulas na quinta série, em conversa informal com Rosa, ela
me conta que nessa fase 0s alunos estdo mais dispostos a falar a lingua inglesa em relacéo as
outras séries e seu principal objetivo, neste primeiro ano de contato com a lingua, é que eles
nao se “traumatizem” com a lingua inglesa para que prossigam nos anos seguintes com a
mesma disposigdo para se comunicar em inglés, o que ndo parece acontecer nas demais series,
segundo a professora. Rosa também comenta a esse respeito durante a entrevista:

Rosa: Na quinta [série] eles veem como diversdo porque a aula é ludica, entéo eles se

interessam um pouquinho mais. Na sexta [série], eles comecam a se revelar, eles

acham que ndo séo capazes de aprender, sabe. Eles criam um bloqueio.

Entrevistadora: Eles bloqueiam né?

Rosa: E eles bloqueiam. Eles acham que ndo vao aprender e também ndo prestam

atencdo. Ai uma quantidade minima de alunos se esforca para aprender alguma coisa.
Sétima [série] e oitava [série] comeca a piorar.

Na opinido de Rosa, 0s alunos da quinta série estdo mais abertos a aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Trata-se do primeiro ano escolar>® que esses estudantes da escola
publica dispdem dessa matéria. A opinido de Rosa pode ser confirmada conforme pesquisa de
mestrado de Silva (2010) sob orientacdo da Profa. Dra. Marisa Grigoletto, a respeito das
representacdes do aprender inglés no Ensino Fundamental e Médio. Segundo a pesquisadora,

“o0s sujeitos da 5% série trazem sempre expectativas positivas com o ensino de inglés.” (lbid., p.

% Atualmente, a oferta de ensino de linguas estrangeiras em instituicdes ptblicas comeca a se estender também ao
ensino fundamental I.
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76), a0 mesmo tempo, por serem afetados pela meméria histérica®, também demonstram
significacbes negativas para esse ensino. J& nos anos finais do ciclo escolar, Silva (2010, p.83)
indica que os sujeitos do 3° ano do Ensino Médio apresentam significacdes bastante negativas,
levando a interpretacdo de que a escola publica regular “traz uma filiagdo ideologica que
entende este espaco como local onde ndo € possivel aprender inglés.”

Outro dado que pode ser analisado nesse sentido refere-se aos questionarios aplicados
aos alunos no decorrer da pesquisa. Na escola de Rosa foram aplicados 49 questionarios™ aos
alunos de uma sala de quinta série (27) e uma sala de oitava série (22). Em ambas as classes, a
maioria dos alunos respondeu estudar inglés somente na escola, havendo 100% e 95,4% das
respostas na quinta e na oitava series, respectivamente. No entanto, ao assinalarem a respeito de
como o inglés estd presente na vida deles, na quinta série, 77,7% dos alunos apontaram a
escola, enquanto 86,3% das respostas dos alunos da oitava série apontaram a presenca do inglés
por outros meios tais como filmes, musica e uso da internet. Observa-se, assim, que esses
alunos da quinta série concebem a escola como o principal espaco e meio de contato e estudo
da lingua inglesa. De maneira diferente, os alunos do Ultimo ano do Ensino Fundamental II,
apesar de reconhecerem a escola como espaco de aprendizagem desse idioma, ndo a
reconhecem como principal meio de contato com a lingua inglesa. Esses dados parecem
corroborar a percepc¢do de Rosa, assim como os resultados de pesquisa de Silva (2010), no que
diz respeito ao crescente desinteresse dos alunos pelo aprendizado do inglés conforme avancam

0s anos escolares.

> A esse respeito, a pesquisadora refere-se s influéncias que o sujeito recebe na construcéo de uma opinido em
relacdo a determinado assunto, no caso investigado, o sujeito é influenciado por seu irmdo mais velho quanto ao
aprendizado de inglés na escola publica.

%8 VVide modelo do questionario e resultado dos dados obtidos nos apéndices 6 e 8 respectivamente.
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Contudo, Rosa parece acreditar que se os alunos da quinta série tiverem uma
experiéncia mais ladica com a lingua inglesa, sem “traumas”, eles poderdo prosseguir os anos
escolares com um rendimento de aprendizado melhor. A questdo do trauma ao qual Rosa se
refere parece revelar sua concepcdo de que os alunos passam pelos anos escolares sem
experiéncias de aprendizagem significativas, o que os leva ao alcangarem os anos finais do
ciclo escolar com pouco ou nenhum interesse pelas aulas de inglés da escola, e sem
demonstrarem o dominio esperado do idioma.

Passaremos agora a analisar as aulas de Rosa ministradas na oitava série, as quais
focalizam o ensino da leitura, conforme sugestdo de atividade social das orientacdes
curriculares. O género textual utilizado refere-se a leitura da pagina inicial de jornais. Segue
diario de campo da pesquisadora a respeito da primeira e da segunda aula observadas nessa

série:

Excerto 11 - Diario de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, Aula 1.

Professora mostra capas de jornais aos alunos por meio de data show (o equipamento é da
escola mas o computador foi levado pela professora). A cada capa mostrada, professora
pergunta aos alunos:

1) Nome do jornal;

2) Pais/ cidade de origem;

3) Data; preco;

4) Principal manchete;

5) Manchetes secundarias / subtitulos;

6) Publico-alvo (faixa-etaria, género, grau instrucdo, interesses);

7) Se ha predomino de texto ou imagem;

8) Grau de destaque das noticias;

Em grupos, alunos escolhem uma capa (fotocopia) e respondem as perguntas dadas e
entregam para nota. Infelizmente, ndo acompanhei as discussfes dessa atividade, que se
deram em aulas posteriores. Acompanhei apenas a correcdo que a professora passou na
lousa na semana seauinte.
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Excerto 12 - Diario de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, Aula 2.

Rosa escreve na lousa: Analise de “front page” de jornal. Capas selecionadas pela
professora e headlines:
1) The New York Times (Twin-tower destruction)
2) The Sun (Dad at 13)
3) The New York Times (MJ death)
4) L.A. Times (It’s Obama)

Perguntas sobre a front page:

1) What’s the name of the newspaper?
2) When was it published (date)?

3) What'’s the banner headline?

4) What are the titles and subtitles?
5) How many summaries are there?
6) How many pictures are there?

7) How much is the newspaper?

Ela também passa questdes em portugués sobre o contetddo do texto jornalistico.

1) Qual acontecimento € destacado no jornal analisado?

2) Qual o sentimento da nagdo dos EUA ap0s 0 acontecimento?

3) Encontre palavras no texto que expressem esse sentimento.

4) Link com diversidade cultural: Ja que existe uma diversidade cultural porque
percebemos que ha uma cultura dominante?

Rosa apresenta quatro paginas iniciais de conhecidos jornais americanos (The New York
Times e L.A Times) e britanico (The Sun), para que os alunos identifiquem as informacdes
listadas na lousa (vide perguntas sobre o front page descritas acima). As escolhas dos jornais
podem revelar uma preocupacdo da professora em apresentar e trabalhar com materiais
auténticos, ou seja, utilizar publicacGes originarias de paises em que a lingua inglesa é oficial.
Ao mesmo tempo, € interessante notar que suas escolhas limitam-se as nacdes inglesas
consideradas hegemonicas (EUA e Gra-Bretanha) em relagao ao “modelo” de lingua inglesa, o

que pode revelar a influéncia que essas nagdes ainda tém sobre a representacdo do “inglés”,
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assim como a valorizacdo do falante nativo na formagdo de professores de lingua inglesa
(JORDAO, 2009).

Em relacdo ao tipo de leitura que Rosa promove, parece haver o predominio dos
aspectos instrumental e linguistico de leitura na abordagem do texto jornalistico (front pages).
As perguntas em inglés sobre a organizacdo do jornal, leva o aluno a identificar e localizar na
pagina inicial do jornal informagdes verbais, como ndo-verbais também (imagens e graficos).
Contudo, as perguntas sobre os front pages em portugués versam sobre questdes referentes a
interpretacédo textual das informacGes do jornal. Esse aspecto da atividade de Rosa pode ser
entendido como uma brecha para abordar os aspectos cultural e critico do ensino de leitura.
Embora ndo tenha acompanhado a discussdo e correcao das respostas dadas pelos alunos nesse
exercicio, a ultima questdo, em especial, chama a atencgao por ser identificada como “link com
diversidade cultural”. Rosa parece dispor de uma preocupacao em promover nos seus alunos
reflexdes a respeito das leituras propostas. Contudo, em conversa informal com a professora,
ela me conta que houve um certo desinteresse por parte dos alunos nas atividades sobre a
leitura das paginas iniciais de jornais e que, consequentemente, ela mesma se desmotivou e, ao
invés de prosseguir com atividades de leitura de jornal, alterou seu planejamento propondo
atividades de leitura de revista - e, na verdade, foram usados readers e portfolios que estavam
disponiveis na biblioteca — que ja estava ministrando para as salas de sétima série (vide
apéndice 5, aulas 07 e 08) e uma atividade com um filme.

As aulas descritas a seguir referem-se a leitura de um filme proposto por Rosa e que
durou algumas aulas. Trata-se do filme americano Romeo +Juliet (BAZ LUHRMANN,1996,
EUA) que apresenta uma versdo moderna da historia, mas mantem o texto original de

Shakespeare. Rosa afirma que esta realizando atividades sobre o filme nas sétimas e oitavas



103

séries, apos o0s alunos terem assistido a peca teatral Julietas, conforme descri¢do do diario de

campo da pesquisadora:

Excerto 13 - Diario de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, Aula 7.

Atividade com o filme Romeo and Juliet (BAZ LUHRMANN, 1996, EUA) com Leonardo
Di Caprio e Claire Danes — Parte Il (Verséo para os dias de hoje da peca de Shakespeare,
mas com texto original).

Professora me conta que alunos foram assistir a pega teatral “Julietas” e que agora ela esta
passando o filme e atividade para as sétimas e oitavas séries.

Nessa aula ela levou os alunos ao laboratério para passar partes do filme e responder a uma
atividade. O filme € passado em inglés com legenda em portugués. Os alunos trabalharam
em grupos de 4 a 5 alunos, apesar da indisciplina, a maioria dos alunos que estava
trabalhando conseguiu responder as questdes.

Excerto 14 - Diario de campo da escola Municipal. Vide apéndice 5, Aula 8.

A professora entra na sala e comeca a passar a licdo na lousa. Os alunos estdo muito
agitados, baguncando bastante. Ela chama a atencdo deles para que comecem a copiar a
licdo. Apds algum tempo, a maioria dos alunos esta copiando os exercicios. Ao terminar,
ela 1€ as perguntas sobre o filme, alguns alunos respondem oralmente (a maioria
corretamente). Em seguida, professora passa filme (TV e video movel trazido a sala), os
alunos pedem para que seja dublado porgque ndo entendem, mas a professora passa o filme
com legenda em portugués. Apds algumas cenas, ela pausa o filme e faz as perguntas
oralmente ao que os alunos respondem corretamente. Apds correcdo, ela passa mais um
pouco do filme, agora dublado, como “bonus” aos alunos.

Atividade com o filme “Romeo and Juliet” (1996, EUA) com Leonardo Di Caprio e Claire
Danes — Parte 11

Na lousa:

Romeo and Juliet - Part 3

Watch the third part of the movie and choose the right alternative.

1) Depois da festa, Romeu:

a) Vai embora e desiste de Julieta.
b) Volta e invade sua casa.

¢) Vai falar com o pai de Julieta

2) Quem é o0 novo personagem?

a) Frei Lawrence, amigo de Romeu.
b) O professor de literatura de Julieta.
c) Avd de Romeu.
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3) Qual a solugdo de Romeu para ficar com Julieta?
a) Matar os Montague

b) Ele ndo acha solugéo

c) Casar-se escondido

4) Quem é o cumplice de Romeu e Julieta (respectivamente)?
a) Benvoglio e Tybalt

b) Frei Lawrence e Nurse

c) Mrs.Montague e Mrs. Capulet

A escolha de Rosa por trabalhar com filme no ensino de lingua inglesa é uma questao
que merece atencdo em uma investigacdo que se articula pelas bases tedricas dos letramentos.
Segundo Ferraz (2006, p.76) que investigou a leitura atraves do cinema na universidade sob o
viés do letramento critico no ensino de inglés, o uso de filmes nas aulas “podem incentivar
conhecimento, sentido de agéncia e leitura critica”, conforme no¢des de agéncia, critica e
conhecimento discutidos no capitulo I. O pesquisador defende a possibilidade do estudo de
filmes como textos, 0 que se insere dentro das propostas de letramentos por se tratarem de
novos textos e possibilidades de leitura e estabelecerem conexdes com a realidade social.

Todavia, ao observar a abordagem de leitura que Rosa prop6e sobre o filme, essa tende
a priorizar aspectos linguisticos, baseados em paradigmas de leituras onde sua pratica é
realizada, ou seja, por meio de textos escritos. Essa foi a visao que Ferraz (2006) identificou no
trabalho realizado pelos professores de duas universidades que investigou. Para esse
pesquisador, esse resultado demonstra que ha dificuldades em entender filmes como
possibilidade de préaticas pedagdgicas e como textos passiveis de leitura. Nesse sentido,
referindo-se principalmente a leitura de imagens, e baseando-se em Giroux (2002), esses dados
demonstram que a leitura de imagens € mormente vista como um instrumento pedagdgico para

aprendizagem linguistica.
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Por fim, vimos até o momento, por meio das descri¢des e analises das aulas e conversas
formais e informais com a professora Rosa, a influéncia de sua recente formagdo académica e
profissional na maneira como se orienta, planeja e ministra suas aulas nas séries do Ensino
Fundamental Il. Suas concepcbes de lingua e linguagem perpassam influéncias advindas das
orientacOes curriculares de seu municipio, da abordagem comunicativa com que teve contato
tanto na sua formagdo na licenciatura em Letras como em sua experiéncia profissional em
cursos de idiomas.>® As questdes concernentes & sua concepcao de cultura serdo abordadas no

capitulo seguinte.

% |dentifico tais influéncias por compartilhar da mesma formacio que a professora investigada e por constatar
essas informagdes por meio de conversas informais.
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CAPITULO 3 — LINGUA E CULTURA: O ENSINO CRITICO DE INGLES COMO

LINGUA ESTRANGEIRA

3.1 Da multimodalidade: indicios de mudancas?

Discutimos neste trabalho, até entdo, que a escola parece ainda ndo atender as demandas
da sociedade que se apresenta. No entanto, acredito ndo ser mais possivel afirmar que a
educacdo, atualmente, privilegia apenas os preceitos da epistemologia convencional e esteja
totalmente alheia aos demais usos da linguagem. Ao contrario, a escola parece estar
despontando para algumas mudangas nesse sentido, privilegiando cada vez mais, por exemplo,
0 emprego da linguagem multimodal, como imagens, sons e elementos do mundo digital nas
praticas pedagdgicas. Nos dados de aulas® da professora Rosa, uma das atividades iniciais do
primeiro bimestre incluia a realizacéo de cartazes a respeito dos temas abordados no estudo dos
preambulos das constituicdes americanas e brasileiras, seguido da elaboracdo de uma
constituicdo para a sala de aula. Os temas abordados foram: tranquilidade, liberdade, bem-estar,
justica e unido. Os alunos, em pequenos grupos, selecionaram imagens de revistas que
transmitissem o conceito de cada tema. Os resultados foram satisfatorios na opinido de Rosa.
Nota-se que essa atividade parece empregar técnicas de “colagem” e “bricolagem” apontadas
como pertencentes a uma epistemologia de performance, uma vez que prioriza 0 uso de
imagem para a construcdo de significados. Seguem imagens de alguns cartazes ainda

preservados nas paredes da sala de aula na 52 série:

% Vide diério de campo no apéndice 5.
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Figura 4 — Tranquility / Tranquilidade

Figura 5 — Welfare / Bem-estar
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Figura 6 — Union / Unido

Reconhecemos que 0 uso de imagem pela escola, por meio de cartazes, por exemplo,
ndo é algo recente, ou ainda, que parece haver um movimento cada vez mais expressivo no
ambito escolar no que se refere ao crescente uso das diversas linguagens, como as mediadas
pelas tecnologias digitais, o uso de filmes, sons, graficos, hiperlinks, entre outros. Apesar disso,
devemos atentar para as maneiras pelas quais esses diferentes modos de comunicacdo tém sido
usados, pois seus significados podem ser divergentes se entendidos sob o conceito de uma
epistemologia convencional ou de performance. Entende-se que numa epistemologia
convencional - em que o sujeito assume uma orientacdo tipografica, ou seja, ele faz da escrita
linear seu modo principal de entender a realidade (MCLUHAN apud LIMA, 2002) — o
significado da imagem representa uma ilustracdo, um complemento ao texto verbal, ndo sendo

possivel realizar a leitura da imagem, por exemplo. JA em uma concepc¢éo de epistemologia de
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performance, os diferentes modos de comunicacdo descritos acima sdo entendidos como meios
multisemioticos que abrangem o conceito de multimodalidade. Segundo Kress e Van Leeuwen
(2006), considerando o conceito de multimodalidade que pressupde que todos os modos de
representacdo facam parte de um texto integrado, uma figura ndo ¢ apenas uma “ilustra¢do” do
texto verbal, tampouco o texto verbal pode ser dissociado do texto visual ou sonoro. Nessa
perspectiva, 0s significados ndo se constroem apenas no texto verbal, mas no todo da
representacdo. Assim, a multimodalidade incorpora combinacfes de diferentes elementos
semidticos, como por exemplo, o verbal e o visual, o visual e o sonoro, muitas vezes,
abrangendo todos esses elementos simultaneamente, o que requer, segundo Castells (2000), o
desenvolvimento de mentes em rede, ou seja, as inter-relagdes entre diversas linguagens que
circulam em ambientes virtuais constroem sentidos multiplos e ndo lineares.

Nas praticas de sala de aula das professoras investigadas observa-se o predominio de
uma concepcao de lingua como codigo linguistico, em que a leitura e o texto séo trabalhados
dentro do paradigma tipografico, no qual prioriza-se a unicidade do significado que,
geralmente, estd previamente determinado pelo autor do texto. Interpreto que ha também
praticas®!, como nos cartazes dos alunos (vide figuras 4, 5 e 6), que podem ser caracterizadas
sob uma visdo pos-tipografica, ou ainda, uma epistemologia de performance e que condiz com
uma concepcao de lingua como atividade dinamica, instavel e multifacetada, decorrente da
acdo social (PENNYCOOK, 2010).

No exemplo explicitado acima, a professora Rosa pede aos alunos que construam
cartazes apenas com imagens de revistas para veicular os significados de cada palavra discutida

nos preambulos das constituicbes (tranquilidade, liberdade, bem-estar, justica e unido). Nos

® Dado seu carater investigativo, essa pesquisa constréi interpretacdes das praticas das professoras sob a
percepcdo da pesquisadora embasadas pelas teorias que a norteiam. Em nenhum momento as professoras
investigadas tiveram contato com as teorias aqui empregadas.
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cartazes, ndo ha explicacdes ou definicdes verbais sobre as palavras, o Unico elemento verbal
utilizado é a palavra em si. Nessa atividade, o uso das imagens ndo foi apenas ilustrativo de
uma explicacdo verbal. A sobreposicdo e disposicdo das imagens formaram um texto néo-
verbal, construiram significados por meio do “todo” das imagens sobrepostas, trata-se de um
texto multimodal. Pode-se perceber, assim, que a epistemologia convencional ja convivia com
procedimentos também reconhecidos na epistemologia de performance.

A professora Margarida também realizou uma atividade empregando imagens de
revistas. A professora integrou o uso do modo verbal imperativo em inglés ao tema da
preservacdo do meio ambiente. Ao final do semestre, ela submeteu o trabalho realizado a uma
conhecida revista de noticias de ampla circulacao, que reserva um espago ao professor em uma
secdo sobre educacdo. A reportagem foi publicada em outubro de 2011 com o seguinte relato

da professora:

Com a chegada do final do ano, aproveito para agradecer e informar dos
nossos mais recentes trabalhos. As revistas G. R. foram de grande valia para o
trabalho na area de Lingua Inglesa, utilizando o modo imperativo dos verbos.
As frases utilizadas tratavam de meio ambiente e aproveitei o tema
‘Supermercados ndo poderdo mais fornecer sacolas plasticas a partir de janeiro
de 2012°. Os alunos utilizaram as revistas para montar sacolas personalizadas
ou com propagandas (informagdes). Os trabalhos foram feitos com 1% e 2%
anos do Ensino Médio.(Relato da professora Margarida conforme publicagao
na revista. Cf. Figura 7.)
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ESPAGO ABERTO

$i2 se¢ao éreservada a vocs, acontecer nas escolas. Dessa forma,
professor! Vai funcionar coma pedimas que nos escrevam, ja nesta
uma via de mao dupiz. Neste Semana, poss a sua participagao
espaco, vames pubficar noticias, & muito imporiante. Ressaliamos
cartas, depoimentas, comentarics, que a coordenagdo se reserva o
sugestoes e ddvidas que nos forem direito de resumir o contetdo da
enviadas para dar voz aos que fazem corresponcéncia para adequa-la
o Projeto . na Educag3o ao padraa grafico desta publicagao.

O projeto por quem faz

Escola Estadual A i ~-SP desenvolve
consciéncia ecolégica em seus alunos

“Com a chegada do final do ano. aproveito para agradecer e informar dos nosses mais recentes trabalhos
Asrevistas G Re « foram de grance valia para o trabalho na Area de Lingua Inglesa. utilizando 0 mado
Imperative dos verbos,
As frases utiliz. avamde meio ambéente e aproveitei o tema ‘Supermercados naa poderao mais fornecer
sacolas plasticas a partir de janeiro de 2012°

Os adunos utilizaram as revistas para montar sacolas personalizadas ou com prepagandas {informagdes). Os
trabalhos foram feitos com 19 e 2% anes do Ensino Médi “(refato da professara M, s ) .

2
ne

A ECUCACAO OUTUBRO 2013 %20

Figura 7 — artigo de Margarida publicado na revista.
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Figura 8 — Sacola confeccionada pelos alunos (imagem cedida por Margarida).

O trabalho da professora Margarida a respeito da confeccdo de sacolas sustentaveis que
integram o uso do imperativo em inglés e o tema do meio ambiente, ndo parece representativo
de um texto multimodal de acordo com os preceitos de uma epistemologia de performance.
Essa afirmacédo se justifica pela interpretacdo de que, nessa atividade, o uso da imagem parece
ser apenas ilustrativo do tema, que conta com sentencas verbais no modo imperativo a respeito
do que fazer e ndo fazer para ajudar o planeta.

Quanto aos demais projetos idealizados por Margarida durante o periodo que a
acompanhei, pude identificar a multimodalidade das diversas linguagens empregadas. No

primeiro projeto, intitulado “A cara da escola”, a professora Margarida, juntamente com a



113

professora de Artes, montaram uma exposi¢cdo que contou a historia da escola por meio de
entrevistas, levantamento de dados do perfil dos alunos, pesquisas, fotografias, documentos, e
trabalhos de artes como autorretratos dos alunos. Para o segundo projeto, intitulado “Bullying,

",

estou fora!”, Margarida contratou uma companhia de teatro que apresentou uma pega em todos
os periodos de aula na escola, para quase todas as salas. Segundo relatos em conversa informal
com a professora, houve discussdes em sala sobre o tema e a elaboracdo de cartazes visando a
combater préaticas de bullying no ambiente escolar. Seu terceiro projeto, chamado “Festival de
cultura, arte e cidadania” foi realizado juntamente com o primeiro quanto ao dia de
apresentacdo. Além da exposicdo, houve apresentacdes de danca, musica, e teatro que alunos
voluntarios organizaram e ensaiaram, sem o0 acompanhamento de qualquer docente da escola.
Além das apresentacGes e exposi¢cdo dos trabalhos, o projeto financiou, por meio da compra de
tintas, a participacdo de artistas grafiteiros que cobriram 0s muros e paredes internos e externos
da escola com grafite. Alguns alunos e a professora Margarida puderam acompanhar 0s

trabalhos, que foram realizados fora do horario de aula, como finais de semana e féerias

escolares. As fotos a seguir mostram alguns dos grafites realizados na escola:

Figura 9:
fachada externa
da escola. Portéo
principal de
entrada dos

alunos.
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Figura 11: parede interna do prédio principal que da acesso as salas de aula.
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Outro exemplo do uso multimodal da linguagem aparece no projeto “Festival de
cultura, arte e cidadania”, que resultou na elaboracdo de um filme curta-metragem por algumas
alunas que, interessadas no tema, tiveram a orientagdo de um produtor voluntario, além da
colaboracdo da professora de inglés Margarida, para a elaboracdo do video a respeito do
trabalho dos artistas grafiteiros na escola.

Apesar de reconhecer a multimodalidade das linguagens empregadas nos projetos
orientados pela professora Margarida, ha pouco ou nenhum emprego da lingua inglesa na
elaboracdo e divulgacao dos projetos. Ademais, algumas atividades parecem néo ser para todos,
como a preparacao do filme curta-metragem, ou ainda, a participagdo de terceiros — com pouco
ou nenhum envolvimento dos alunos — na producdo da arte em grafite.

Para Margarida, o resultado de tais projetos foi imensamente satisfatorio e
compensador. Ela me mostrou com entusiasmo o resultado dos projetos por meio de fotos,
relato e exibicdo do curta-metragem produzido por suas alunas. Questionei, por e-mail, 0s
objetivos de tais projetos e a ligacdo deles com sua area de atuacdo, ao que ela me respondeu:

Considero [os projetos] como interdisciplinar, alguns dentro da area de Etica e
Cidadania, outros como temas transversais. Considero gque todos eles no geral
acabam por fazer com que os alunos (um percentual), utilize o aprendizado

para criar novos habitos de estudo.®
Margarida ndo relaciona os projetos com a area de lingua inglesa especificamente. No
entanto, considera 0s temas transversais como sua area de atuacdo e, ainda, destaca a
interdisciplinaridade do seu trabalho. Essa professora demonstra uma grande preocupacdo e
interesse em se engajar em praticas educacionais significativas para os alunos. No entanto,

parece ndo associar essa possibilidade diretamente ao ensino e aprendizagem de lingua

estrangeira, do qual é docente.

82 Texto copiado na integra de e-mail trocado com a professora Margarida.
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O despontar de préticas de sala de aula que consideram a multimodalidade da
linguagem parece ser indicio da influéncia da epistemologia de performance que visa a
construcdo e negociacdo de sentidos, ao invés da inculcacdo de significados preestabelecidos e
fixos, predominantes em uma epistemologia convencional. A respeito do uso multimodal da
linguagem sob uma epistemologia de performance no ensino de linguas estrangeiras, Silva
(2011, p. 154) afirma:

O ensino de lingua que leve em conta as multimodalidades pode
cooperar com o0 suprimento de recursos para que 0 aluno possa
realmente participar plenamente das préaticas sociais contemporaneas.

Para Cope e Kalantzis (2000), ao incluir no curriculo diferentes formas de uso da
linguagem, a escola multiplicaria as possibilidades de construcdo de sentidos, criando
condicbes de aprendizado para uma ampla participacdo social, nas quais as questdes
envolvendo as diferencas se tornam criticamente importantes. Para esses autores, ao acolher a
diversidade linguistica e cultural, a escola abriria espaco para variagdes étnicas, regionais e de
classe social, ensinando aos alunos a importancia de aprender a negociar as linguagens locais e

as diferencas,®® construindo e recriando a nogéo de cidadania de maneira pluralista.

8% Os referidos tedricos dos multiletramentos empregam o termo “diversidade’ linguistica e cultural. No entanto, o
termo ‘diferenga’ cultural e linguistica parece melhor condizer com a perspectiva defendida nesta pesquisa, uma
vez que o primeiro pressupde um alocamento harmonioso e homogéneo dos elementos de um conjunto, enquanto
0 Ultimo prevé a conexdo inapagavel dos elementos do conjunto (MENEZES DE SOUZA, informagao verbal).



117

3.2 Das concepcoes de cultura das professoras investigadas

We continually shuttle between these two meanings in the making of culture —
the human as an ethical or moral horizon beyond everyday life, and the human
as constituted through the process of historical and social time. (BHABHA, H.,
2003, p. 170)

Na epigrafe acima, Bhabha afirma que ha dois conceitos principais acerca do termo
cultura que sdo continuamente frequentes. O primeiro remete a ideia de cultura no sentido
candnico, estético, de objets d’ar®, ou ainda, em uma visdo humanista. O segundo remete ao
conceito antropoldgico de conceber cultura, de modo geral, aos costumes e modo de vida de
um determinado grupo. O autor afirma que tais conceitos remetem a categorias nacionais e
dominantes de conceber cultura e podem ser pensados em termos mais amplos. O texto que
segue propde discutir essas nocbes a partir da interpretacdo das concepcbes de cultura das
professoras investigadas.

Uma concepcdo de cultura expressa pela professora Margarida pode ser representada

pelo seguinte excerto de sua entrevista:

Margarida: Eu acho assim, que eles tém que conhecer tudo... ai quando eu falo de
inglés, eu falo, por exemplo, 14 na quinta série, eles vao aprender como se cumprimenta
em cada parte do mundo(.) e ai vocé fala um pouquinho da cultura de cada povo, da
tradicdo, de tudo, (..) entdo, € vocé tem que conhecer o minimo da cultura de cada
povo. [...] eu acho que, a pessoa, ndo € s6 aprender aquela lingua, é aprender toda a
cultura daquele povo (...) pra vocé chegar naquele pais e saber, eu acho importante
iSS0.

% Termo usado em Bhabha (2003, p. 172).
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A visdo de cultura de Margarida aparece atrelada a ideia de tradi¢do, a ‘cultura de cada
povo’. Entende-se que essa € uma visdo tradicional de conceber cultura, na qual a ideia de
‘cultura de cada povo’ atrelada a um pais ou nacdo esta ligada a uma nocgao triade que engloba
lingua, identidade e territorio. Nessa concepgdo, acredita-se que uma cultura esteja circunscrita
a limites territoriais, a um pais especifico, por exemplo. Junto a isso esta a ideia de uma Unica
lingua, geralmente padréo, que unifica a cultura e forma uma identidade nacional homogénea.

Hall (1992) afirma que a nogdo de identidade nacional parte de construgdes discursivas
inventadas que buscam uma ideia de pertencimento, de identificacdo com um sistema de
representacdo. Tais construgdes discursivas relacionam-se com a ideia de origem da nacéo, de
um povo original e de uma tradicdo, para citar alguns aspectos. Esses elementos remetem a
ideia de que a nacdo e seu povo possuem uma origem, uma nascente original, Unica e
homogénea, na qual a tradi¢do contribui para sua sustentacdo e perpetuacdo. Assim, a formacéo
de uma cultura nacional busca unificar seus membros, ndo importa o quéo diverso eles possam
ser sob a nogédo de uma identidade nacional. A difusdo de uma lingua Unica, padrdo, é também
determinante na formacdo e estabelecimento de uma cultura nacional. Nesse sentido, o0s
tedricos Pennycook & Makoni (2007) afirmam que as linguas sdo construgdes sociais, € a
maneira que sdo sistematizadas, integram um projeto maior de nacionalismo e
homogeneizacdo. Ancorados por Baumam e Briggs (2003), os autores afirmam ainda que a
propria metalinguistica, ou regime metadiscursivo, sdo constru¢es que garantem um carater
concreto e contavel as diversas linguas. Os diversos documentos decorrentes desse trabalho,
tais como gramaticas e dicionarios reforcam esse ideario. Nessa mesma direcdo, Heath (1986,
p.13) afirma que ¢é a partir do periodo industrial que ocorre a “dissemina¢do da imprensa e

escolarizagéo formal, que juntas promoveram a norma padrdo escrita.” No entanto, a autora nos
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lembra que essa disseminacdo serviu, a principio, as elites e, gradualmente, as classes médias
das sociedades industriais. Desse modo, nota-se que o estabelecimento de uma norma padréo
linguistica esta intimamente relacionado a concepcdo de estado-nacdo, ou seja, de um valor
identitario nacional, ndo alcancando, no entanto, toda a populacdo da nacdo propriamente dita,
mas servindo de valor as camadas especificas da sociedade que tém acesso ao conhecimento
linguistico sistematizado e padronizado.

Hall (1992, p.48) postula que “as identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nds
nascemos, mas sdo formadas e transformadas no interior da representacdo®®.” Assim, ter uma
nacionalidade, ou o sentimento de pertencer a determinada cultura e ter uma ideia da nacéo tal
qual é representada s@o construgdes discursivas, pois como afirma o autor, “uma na¢ao é uma
comunidade simbolica” (Ibid., p.49). O estudioso remete essa construcdo a formacdo das
sociedades modernas:

As culturas nacionais sdo uma forma distintivamente moderna. A
lealdade e a identificacdo que, numa era pré-moderna ou em sociedades mais
tradicionais, eram dadas a tribo, ao povo, a religido, foram transferidas,
gradualmente, nas sociedades ocidentais, a cultura nacional. As diferencas
regionais e étnicas foram gradualmente sendo colocadas, de forma
subordinada, sob aquilo que Gellner chama de “teto politico” do estado-nagéo,
que se tornou, assim, uma fonte poderosa de significados para as identidades
culturais modernas. (Ibid., p. 49)

Apreende-se que para possibilitar a construcdo de uma nacdo se faz necessaria uma
organizacdo tanto das acbes na comunidade quanto das concepgdes que seus habitantes
constroem de si mesmos e do espaco em que vivem. Assim, a concepcdo de estado-nacdo se
fortalece por meio da criacdo de instituicGes, de simbolos nacionais, representacoes e histdrias,
ou seja, de uma tradicdo discursiva. Dentre as diversas narrativas de formacdo de um ideério de

nacdo, de uma identidade nacional, Hall (1992) destaca cinco elementos fundamentais.

8 Grifo como no original.
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O primeiro diz respeito a narrativa da nacdo, ou seja, como as historias da nac¢do sao
representadas, contadas e recontadas na cultura popular, na midia, na literatura. Seus simbolos,
eventos historicos, cenarios e rituais nacionais, que representam as experiéncias partilnadas e
ddo um sentido a nacdo. O segundo é a énfase nas origens, na continuidade, na tradicdo e na
atemporalidade, em que a identidade nacional é representada como primordial, e esta sempre
presente na “natureza das coisas”. Isso faz com que os elementos essenciais do carater nacional
permanecam imutaveis. A terceira estratégia discursiva diz respeito a invencédo da tradicao,
termo postulado por Hobsbawn & Ranger (1984). Nessa visdo, esse autor afirma que tradicdes
que parecem ser antigas sdo, muitas vezes, de origem recente ou até mesmo inventadas. O
termo “tradi¢do inventada” refere-se a um conjunto de praticas, normalmente reguladas por
regras explicitas e de natureza ritual ou simbolica, que visa a inculcar determinados valores e
normas de comportamento por meio da repeticdo, que, automaticamente, implica continuidade
com um passado historico adequado. O tedrico chama a atencdo para a nitida distingdo que o
termo “tradi¢ao” deve ter em relacdo a “costume”. O grande objetivo e caracteristica das
“tradicdes”, mesmos as inventadas, € sua invariabilidade. Por outro lado, o costume € até certo
ponto variavel, ja que a prépria sociedade muda, até mesmo as mais tradicionais. No entanto o
costume deve sempre parecer compativel ao precedente, pois sua funcéo, segundo o autor, € dar
a qualquer mudanca desejada uma continuidade historica, preservando assim, a tradi¢cdo. O
quarto elemento diz respeito ao mito fundacional, uma histdria que localiza a origem da nacéo,
do povo e de seu carater nacional num passado tdo distante que suas contradicdes podem ser
organizadas. O quinto fator sobre a formacdo de uma identidade nacional pode ser
simbolicamente baseada na ideia de um povo original, no entanto, é raro que esse povo (folk)

primordial persista e exerca o poder.
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Notam-se, dessa forma, os mecanismos discursivos de construcdo de uma ideia
unificada de uma cultura nacional. Hall (1992) nos chama atencédo, contudo, para o fato de que
este ndo € um discurso privilegiado das sociedades modernas, € mais antigo do que parece.
Ancorado por Timothy Brennan (1990), o tedrico afirma que a palavra nagao refere-se tanto ao
moderno estado-nacgdo quanto a algo mais antigo e nebuloso — a natio — uma comunidade local,
um domicilio, uma condicdo de pertencimento. O que prevalece, no entanto, é a ideia de
pertencimento, de identificagcdo em um sistema de representacdo. Apesar de as formacdes das
culturas nacionais postarem-se como unificantes, elas muitas vezes séo constituidas por bases
conflituosas e heterogéneas. Hall (1992, p.60-61) descreve que:

a maioria das nacles consiste de culturas separadas que s6 foram
unificadas por um longo processo de conquista violenta (...) cada
conquista subjugou povos conquistados e suas culturas, costumes,
linguas e tradicdes, e tentou impor uma hegemonia cultural mais
unificada (...) as nacBGes sdo sempre compostas de diferentes classes
sociais e diferentes grupos étnicos e de género. (...) as nagBes ocidentais
modernas foram também os centros de impérios ou de esferas neoimperiais
de influéncia, exercendo uma hegemonia cultural sobre as culturas dos
colonizados.

Assim, percebe-se que as culturas nacionais como dispositivos discursivos - para usar a
expressdo de Hall - sdo unificadas apenas por meio da acdo de diferentes maneiras de poder
cultural, sendo atravessadas por profundas divisdes e diferencas internas. Outras maneiras de
unificar essas diferencas sdo por meio da imposi¢do de uma Unica lingua padrdo como 0 modo
dominante de comunicacdo em toda a nacdo, pela criacdo de instituicdes culturais nacionais,
como um sistema educacional nacional, gerando assim uma cultura homogénea dominante.

Menezes de Souza (2010) ao discutir no¢des sobre nacdo, cultura e lingua remete a

Bauman e Briggs (2003) a respeito de conceitos de homogeneidade cultural nacional que

remontam suas origens aos primdrdios da modernidade europeia. Menezes de Souza diz que 0s
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autores identificam, de forma geral, dois modelos distintos de culturas nacionais, o de Herder
na Alemanha, e o de Locke na Inglaterra. Para Locke, a unica forma de linguagem aceitavel
seria uma lingua pura que permitisse acesso a razdo através da superioridade do discurso
filosofico. Aqueles que ndo desenvolvessem tal potencial, ou seja, os ‘incultos’, estariam
sujeitos a liberar uma forga irracional, violenta e antissocial, sendo uma ameaca para a ordem
social. Como solucéo diante da imaginada ameaga, Locke propde:
uma lingua publica que garantisse o pensamento claro, direto, puro e
reflexivo; ou seja, uma lingua desinteressada que permitisse 0 acesso a
verdade das coisas, tais como sdo. Como tal, essa lingua pura, publica e
desinteressada, teria como resultado unificar e eliminar diferencas,
propiciando as condi¢Oes ideais para acessar e usar a verdade, uma vez que
tal verdade era Unica, unitaria e universal. (...) Nasce assim o conceito de
lingua-padrdo homogeneizada, ndo marcada por indicacbes de origem tal
como classe social, género e origem geografica. (MENEZES DE SOUZA,
2010, p. 291)

De maneira um tanto distinta, Herder, na Alemanha, buscava o verdadeiro espirito da
nacao que se encontrava nas expressdes culturais mais vernaculas e deveria ser preservado
pelos poetas e pensadores intelectuais. Estes eram 0s Unicos que possuiam a capacidade para
mediar, formalizar e propiciar esses valores a nacdo. Assim, de maneiras um tanto divergentes,
ambos os filésofos buscavam uma homogeneizacdo da lingua e da cultura da nacdo. Menezes
de Souza afirma ainda que:

enquanto Locke almejou a padronizacdo da cultura nacional na forma da

linguagem e dos valores da elite, Herder buscou identificar o espirito da
nagdo no povo; porém, ao propor que esse espirito fosse mediado pelos poetas
e intelectuais, Herder transformou o que vinha de diversas regifes da nagao
em valores nacionais. Criou-se assim uma nova cultura ou espirito nacional
compostos por varios elementos locais. Em ambos os casos, de Locke e de

Herder, surgiu o conceito de uma na¢do homogeneizada mediada por sua elite.
(Ibid., p. 292. Italico como no original)

Pode-se afirmar assim, que a concepcdo de estado-nagdo como projeto das sociedades

modernas usou da linguagem e representagdes discursivas para promover suas bases unificantes
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e homogeneizantes. Para Bhabha (2003), o nacionalismo do século XIX revelou sua
arbitrariedade ao construir discursos unissonos, como se a nagdo tivesse uma nascente Unica.
Os conflitos sdo ignorados, privilegiando uma concepgéo unidimensional da cultura, percebida
como um conjunto de legados imemoriais.

As assercdes da professora Margarida remetem ao sentido antropolégico de conceber
cultura. Laraia (2000) afirma que a primeira definicdo de cultura sob esse ponto de vista é
atribuida a Edward Tylor (1832-1917), no vocéabulo inglés Culture:

tomado em seu amplo sentido etnografico é este todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outracapacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade. (TYLOR, 1871, p. 1).

A partir de entdo, influenciado pelas teorias de vertentes cientificistas e empiricistas, o
conceito de cultura é visto como processo acumulativo, observavel, pré-estabelecido e
homogéneo. Assim, no periodo moderno, inimeros foram os estudos e conceituagdes sobre
cultura, que em um movimento de reconstrucdo desse conceito destacam-se por duas vertentes
principais. A primeira é a cultura como sistema adaptativo, ou seja, culturas sdo sistemas - de
padrdes de comportamento socialmente transmitidos - que servem para adaptar as comunidades
humanas aos seus embasamentos bioldgicos. O processo de adaptacdo € dirigido pelas mesmas
regras de selecdo natural que governam a adaptacdo bioldgica. A segunda refere-se as teorias
idealistas de cultura, subdivididas em trés abordagens diferentes: cultura como sistema
cognitivo, como sistema estrutural e, como sistema simbolico, como apontam os estudos de
Laraia (2000). Tomaremos por base a segunda vertente para direcionar a discussdo ao foco
investigativo deste trabalho.

A abordagem cognitiva considera a cultura como um sistema de conhecimento,

equiparando-a a linguagem, como um “evento observavel”, pois “consiste de tudo aquilo que
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alguém tem de conhecer ou acreditar para operar de maneira aceitavel dentro de sua
sociedade.” (Ibid., p.62). A segunda abordagem, desenvolvida por Claude Lévi-Strauss, define
cultura como um sistema estrutural que é uma criacdo acumulativa da mente humana. O seu
trabalho tem sido “o de descobrir na estrutura¢do dos dominios culturais — mito, arte,
parentesco e linguagem — os principios da mente que geram essas elaboragdes culturais” (Ibid.,
p.62). As duas abordagens descritas consideram a cultura como acumulagéo de conhecimento,
como uma entidade com referenciais ‘concretos’ e pré-estabelecidos, ou seja, supostamente ja
existentes no mundo exterior. Uma problematica dessa questdo é que, ao pressupor simbolos e
padrdes culturais homogéneos, que devem ser seguidos ou aprendidos, se esta valorizando
algumas formas e excluindo outras. A terceira abordagem sera considerada posteriormente.

Outra conceituacdo bastante difundida sobre cultura diz respeito a visdo humanista do
termo. Nessa visdo, a nogdo de cultura significa o cultivo do espirito e da inteligéncia: a
educacdo, o aperfeicoamento de faculdades humanas, o cultivo dos recursos intelectuais e
morais dos individuos e dos grupos humanos. A propria palavra cultura vem do latim colere,
que significa cultivar, tomar conta, cuidar e criar. Cultura significa o cuidado com a natureza
(agricultura), o cuidado com os deuses (culto), e ainda, o cultivo do espirito e do intelecto
(CUESTA, 2000). Essa nocdo de cultura esta ligada ao sentido canonico® que esse termo
evoca. Percebo que, ao discorrer sobre cultura, a professora Rosa remete-se a essa visdo do
termo.

Em uma das aulas de Rosa na oitava série, a professora utiliza o filme Romeo and Juliet

% Segundo o e-dicionério de termos literarios (www.edtl.com.pt), cAnone refere-se a uma selecdo (materializada
numa lista) de textos e/ou individuos adotados como lei por uma comunidade e que lhe permitem a produgdo e
reproducdo de valores (normalmente ditos universais) e a imposi¢ao de critérios de medida que Ihe possibilitem,
num movimento de inclusdo/exclusdo, distinguir o legitimo do marginal, do heterodoxo, do herético ou do
proibido. Nesse sentido, torna-se claro que um canone veicula o discurso normativo e dominante num determinado
contexto, teolégico ou outro.
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(BAZ LUHRMANN, 1996, EUA) logo apds os alunos terem assistido a uma peca teatral
chamada “Julietas”. O filme apresenta uma adaptacdo da pega de Shakespeare para os dias
atuais, no entanto utiliza o texto original do dramaturgo nas falas dos personagens. Em
conversa informal a respeito da escolha do filme, Rosa me conta que acha importante que os
alunos tenham contato com uma produgdo cultural candnica em lingua inglesa, como a referida
obra de Shakespeare. Além do trabalho linguistico que realizou com o filme (vide capitulo 2),
Rosa afirma que quando for trabalhar o género biografia, ira incluir o autor. Durante a
entrevista, a professora mais uma vez remete a nogdo de cultura no sentido candnico, como
acervo cultural elevado.
Entrevistadora: E qual a nocdo de lingua e cultura que vocé estudou/aprendeu na
graduacdo? Assim, de modo geral?
Rosa: E..., assim, cultura ndo s6 no sentido de acervo cultural, literatura, literatura
canbnica né, mas no caso do inglés, a cultura periférica, que outros lugares tém
producdes culturais também, estudei a matéria de Literatura e diferenca, sobre as
literaturas anti-hegeménicas, daqueles paises que foram colonizados, as literaturas
anti-canoénicas, também aquela nocdo de educacdo né, de aprendizado de inglés, de

paises que o inglés é elitizado ne, e outros paises que usam o inglés...e 0s outros tém
que aprender inglés, né, pela nocéo de sobrevivéncia.

Em ambas situacdes, Rosa revela sua concepcdo de cultura por meio do conceito
humanista. No entanto, ndo parece se tratar da valorizacdo do legado cultural canénico
simplesmente. Na entrevista, ao falar sobre o que entende por cultura, Rosa coloca ho mesmo
patamar o conceito de literatura canbnica e anti-candnica, situando sua concep¢do quanto a
valorizacdo e reconhecimento também das producdes culturais consideradas anti-hegeménicas.
Essa percepcdo parece ressoar a influéncia de sua recente formacdo educacional na graduacao

em Letras.
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Discutimos no inicio e no decorrer deste trabalho que a partir da segunda metade do
século XX a sociedade vem se transformando de maneira significativa, em decorréncia de
diversos fatores, como a globalizacdo. Diante dessa situacdo historica das Ultimas décadas, o
individuo isolado, anénimo das grandes metrdpoles esté vivenciando o que Hall (1992) chama
de “crise de identidade”. Para o autor, a percepcdo de identidades fragmentadas do individuo
até entdo visto como unificado fazem parte de um processo mais amplo de mudanca, “que esta
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros
de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (Ibid., p.7).
Esse sujeito como ndo tendo uma identidade fixa, essencial, permanente, mas varias
identidades, algumas vezes contraditorias, € identificado como o sujeito pos-moderno. Este
assume identidades diferentes em diversos momentos, as identidades tornam-se provisorias,
variaveis e problematicas, pois

a medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar - ao menos temporariamente. (Ibid., p.13).

Diante desse contexto de mudancas, a terceira abordagem apontada por Laraia (2000)
parece relevante para discutir questdes de linguagem e cultura defendidas neste trabalho. Trata-
se da abordagem como sistema simbdlico de Geertz (1978) que considera que os simbolos e
significados sdo partilhados entre os diferentes membros de um grupo, como algo publico,
exterior e ndo pertencente a cada individuo, pronto na cabeca de cada um. Para o antropdlogo,
o conceito de cultura ¢ essencialmente semidtico, ou seja, “sistemas entrelagados de signos

interpretaveis” (Ibid., p.24). Assim, a cultura se constroi atraves de teias de significacdo, de

analises e interpretacGes de significados, nas palavras do tedrico:
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Acreditando, como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias
e a sua analise, portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado. (Ibid.,
p.15)
Ou ainda, “a cultura ndo é um poder, ela é um contexto, dentro do qual os simbolos podem ser
descritos de forma inteligivel, isto ¢ descritos com densidade.” (Ibid., p. 24)

Geertz procura mostrar como estruturas culturais diferentes originam agdes e
interpretacdes culturais divergentes, causando conflitos entre grupos de culturas diversas, ou
por causa da coexisténcia de grupos culturais distintos dentro de uma mesma comunidade.
Assim, o autor, em seus estudos, focalizava comunidades locais e ndo comunidades nacionais,
numa tentativa de entender conflitos interculturais. Nos contatos interculturais entre membros
de diferentes grupos dentro dessa mesma comunidade surgem conflitos baseados justamente
nas diferencas culturais existentes entre 0s grupos; essas diferencgas culturais por sua vez geram
interpretacdes e percepcdes conflitantes.

Considerando as concepg¢des de cultura discutidas, a visdo interpretativista postulada
por Geertz condiz com as teorias dos multiletramentos que partem de premissas educacionais
de heterogeneidade social, cultural e linguistica, ndo negando a presenca dos conflitos, mas
pretendendo levar a percepcdo e compreensao de que conflitos e contradi¢bes fazem parte da
complexidade heterogénea das relagfes sociais e culturais. Dessa maneira, conceber lingua e
cultura numa perspectiva de letramentos seria compreender que ambas ndo podem ser
dissociadas, uma vez que se reconhece que a lingua expressa modos culturais de descrever a
realidade.

Nesse sentido, questdes de lingua, linguagem, cultura, hibridismo e agéncia suscitadas

por Menezes de Souza (2004, 2010) e influenciadas, principalmente, por tedricos como
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Bakhtin, Bhabha, Focault, Howard-Malverde, dentre outros, convém com as questdes
apontadas pelos estudos de letramentos e no decorrer desse trabalho.

Menezes de Souza (2010, p.292) com base em Rosaldo (1989) defende que “as
estruturas culturais devem ser ‘postas em movimento’, ou ser vistas como dinamicas e abertas.”
Ancorado por Howard-Malverde (1997), o autor afirma que ao invés da visao fixa de lingua e
cultura como texto fixo, produto de regras pré-estabelecidas e inflexiveis, lingua e cultura se
caracterizam por processos dinamicos, emergentes e performativos. Tal visdo corrobora a
concepcao de Foucault (1996), para quem o uso da linguagem é sempre socialmente situado e
em constante reconstituicdo, ou seja, nesse conceito, texto é visto como estando sempre num
processo social interativo e numa relagdo mutuamente constitutiva com o contexto de onde
surge. Menezes de Souza (2010) propde que essa Visdo recupera o conceito de agéncia em
acOes culturais em que membros de uma cultura ou lingua ndo apenas reproduzem normas e
cddigos, mas também os transformam. Assim, com a noc¢do de agéncia, surge a possibilidade de
perceber o papel complexo dos membros de uma comunidade na constituicdo de sua cultura ao
invés de ver a cultura como uma estrutura normatizadora herdada, que controla unilateralmente
seus membros. Nessa perspectiva de linguagem como fenémeno dindmico e conflitante,
considera-se que os fenbmenos sociais sdo regidos por forcas conflitantes, uma forca centripeta
— centralizadora e normativa — e uma forca centrifuga — descentralizadora e desagregadora
(BAKHTIN, 1981 apud MENEZES DE SOUZA, 2010), sendo essas duas forcas simultaneas e
inseparaveis na linguagem. Nesse sentido, percebe-se que a normatividade continua a existir,
mas seu carater é conflitante e ndo é fixo. Para Bakhtin, o conceito de norma gira em torno de
“uma unidade permeada por contradi¢des e tensdes oriundas das duas tendéncias conflitantes

na vida da linguagem”. (Ibid., p. 199)
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Desse modo, conceber a lingua, ou ainda, a linguagem como uma entidade completa,
regular, e homogénea torna-se inconcebivel, j& que, como problematiza Menezes de Souza
(2010, p.298):

é justamente na incomensurabilidade das forcas contrarias da linguagem e na
assimetria das relacGes de poder entre os interlocutores que reside toda a forca
da linguagem. E aqui que as nogdes de contexto e de emergéncia, adquirem as
matizes da dimensdo sdcio-cultural e da historia.

Conforme aponta Bakhtin a linguagem se constrdi e funciona na fronteira entre um eu e
um outro, sem poder nunca ser reduzida a um produto meramente de um ou do outro. Assim,
segundo Menezes de Souza, em um encontro comunicativo, ndo ha garantias de significacéo,
sendo negociacgoes.

Uma das consequéncias dessa visdo de lingua e cultura como sendo socialmente situada,
€ seu aspecto de indeterminacdo e contingéncia. No entanto, isso ndo significa que todo e
qualquer significado possa ser inferido por um interlocutor sobre qualquer texto ou enunciacao,
pois 0 processo de significacdo ndo se da de maneira individual. A construcdo de significado
depende de todo o contexto, e por contexto se entende a interacdo entre interlocutores e textos,
as especificidades de cada interlocutor, seu posicionamento social em relacdo ao outro, e 0sS
resultados da interacdo por eles percebidos (MENEZES DE SOUZA, 2010).

Esse processo incessante de construcdo de significacdo no ambito da circulacdo das
experiéncias, linguagens e simbolos diversos, ecoa para um conceito de cultura que esta [...]
“para além de objets d’art ou além da canonizagdo da ‘idéia’ de estética, para lidar com a
cultura como uma producdo desigual e incompleta de significacdo e valor, muitas vezes
composta por demandas e praticas incomensuraveis, produzidas no ato de sobrevivéncia social”
(BHABHA, 1994, p.172). Dessa forma, para Bhabha, no projeto pos-colonial, em oposic¢éo ao

conceito dominante de cultura como algo estatico e essencialista, a cultura passa a ser vista
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como algo hibrido, produtivo, dindmico, aberto e em constante transformacdo. Menezes de
Souza (2010) aponta que tal visdo de cultura enfatiza o hibridismo de valores culturais. Pois, 0
hibrido segundo Bhabha (1994) é um aspecto conflitante em estado constante de negociacdo
inconclusiva. Nesse sentido, Menezes de Souza (2010) afirma que a hibridizacdo age como
uma forca emergente de interacdo criativa recuperando o aspecto histérico e politico da cultura,
infiltrando-se nos intersticios espaciais e temporais normalmente bloqueados pelas divisdes e
categorizacGes candnicas. Dessa forma, hibridismo € origem e ndo resultado; ele surge no meio
de e caracteriza as complexas e sempre heterogéneas forcas sociais e culturais. Assim, Menezes
de Souza (2004) interpreta que ao enfatizar o hibridismo que permeia toda a linguagem,
Bhabha procura mostrar como a indeterminagdo esta na base da linguagem e a caracteriza,
mostrando que toda vez que se procura atribuir valores objetivos e factuais a algo — ou seja,
toda vez que se atribui uma validade intrinseca a algo, transcendendo limites de tempo e espacgo
— & necessario incansavelmente contextualizar e historicizar tal atribui¢ao, “desuniversalizando-

a” e mostrando-a produto de suas condigdes histdricas, culturais e ideologicas de producéo.
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3.3 Alimporténcia / Ha importancia em aprender inglés (?)

Durante o processo de coleta de dados da pesquisa, uma dentre as questdes que
emergiram remete a importancia atribuida ao aprendizado da lingua inglesa. Essa questéo, além
de ter sido suscitada pela pesquisadora por meio de perguntas nas entrevistas com as
professoras, também surgiram em conversas informais ao longo das observacdes de aulas. As
duas professoras investigadas, Margarida e Rosa, apresentam visdes diversas, embora ambas
atribuam grande importéncia ao aprendizado da lingua inglesa. Aléem de apresentarem uma
defesa implicita da prépria profissdo, trabalho e sustento, suas visdes remetem a diversas
questdes tratadas ao longo dessa se¢do. Desse modo, no &mbito de discussdes sobre o0 ensino da
lingua inglesa, compreende-se a necessidade em debater sua importancia, principalmente no
contexto do ensino formal publico, assim como as visfes a respeito da posicdo que a lingua
inglesa ocupa em um mundo em constante transformacéo.

Pennycook (1994, p.05) aponta que a “presenca do inglés e de seu ensino tornou-se
onipresente ao redor do mundo, desde escala global até nos intersticios da vida diaria.” O
conhecimento da lingua inglesa se tornou ferramenta poderosa de participacdo mundial. Para o
autor, seu dominio garante, ou pelo menos promete garantir, insercdo econémica, politica,
social e cultural. Jorddo (2009) assinala que ha poucas discussdes a respeito da posicdo do
inglés no mundo hoje, o que gera um siléncio modulador de subjetividades discursivas que ndo
se opBem e até reforcam valores e visdes de mundo de grupos privilegiados e localizados que
promovem ideias de desenvolvimento, democracia, liberdade individual, como se fossem
desejos globais. Ha, por um lado, uma visdo globalizante, neoliberal capitalista, da importancia

do dominio da lingua inglesa, como meio de inser¢do social a grupos privilegiados da
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sociedade, o que se traduz no discurso, como melhores oportunidades de emprego, por
exemplo. A autora reconhece que atualmente o inglés é a lingua do mercado do atual cenario
neoliberal globalizado. E, consequentemente a isso, dentro da légica mercadoldgica, a industria
de ensino de inglés torna-se crescente. A pesquisadora afirma que esse servigo tornou-se mais
uma commodity dentre tantas outras que podem ser adquiridas no mercado global, sendo que
seu valor de troca é alto, e a corrida por "adquirir" essa lingua, em termos econémicos, é
crescente especialmente em paises em que o inglés ndo é segunda lingua, como no Brasil. O
principal argumento gira em torno da obtencdo de melhores oportunidades de trabalho. A esse
respeito, destaca-se a visdo da professora Margarida sobre a importancia do aprendizado da
lingua inglesa. Torna-se relevante notar que essa professora demonstra a percepcdo®’ e a

preocupacao com as atuais mudancas da sociedade. Na entrevista ela afirma:

Margarida: E 0 mundo esta numa velocidade tdo grande de mudanca que eles
[alunos] ndo percebem que estdo inseridos nisso. Que esta tudo globalizado e que em
um segundo vocé estd em qualquer parte do mundo com a internet. Entao, eu acho que
eles tém que aprender inglés por varios motivos. Eles tém que aprender pelo motivo do
trabalho. Eles tém que aprender porque € importante aprender uma lingua estrangeira.
A docente atenta para o fato de que o mundo estd mudando rapidamente, chamando
atencdo para o fendmeno da globalizacdo e as possibilidades da comunicacdo instantanea e
aparentemente sem barreiras da internet. A professora parece ter uma visdo otimista da
globalizacdo que atrelada ao dominio da lingua inglesa cria possibilidades de ascenséo social e
melhoria de vida, principalmente pela questdo do trabalho. Pennycook (2007) nos diz que ha

mitos criados ao redor do mundo de que a lingua inglesa é uma maneira de melhorar a vida das

pessoas. A esse respeito, ele nos indica a olhar as contribuigdes do ensino de inglés em termos

87 Acredito que a professora Rosa também tenha a percepcdo do fendmeno da globalizagdo e de mudancas na
sociedade. No entanto, essa questdo ndo aparece como dado nas entrevistas e aulas observadas.
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de classe, e consequentemente, atentar para o fator de diminuicdo da pobreza em massa,
considerando as relagdes sociais e econémicas, e ndao para casos isolados, individuais de
mobilidade social por conta do aprendizado do inglés. Nas palavras do autor:
é preciso distinguir muito claramente os argumentos de orientacao
individualista sobre ascensd@o social e os argumentos de orientagéo de
classe sobre reduc&o em massa da pobreza.®® (1bid., p.103)

Um exemplo dessa visdo de orientacdo individual pode ser referido a comum situacéo
de uma sociedade neoliberal que escolhe um individuo para ser usado como exemplo de
sucesso decorrente de seu esforco e empenho para justificar desigualdades sociais e diversas
outras situacdes, como o dominio da lingua inglesa. De certa maneira, Margarida utiliza essa
Visdo ao citar, na entrevista, 0 exemplo de uma aluna que por meio da ajuda de uma ONG,
estudou e se tornou fluente em inglés e, posteriormente, conseguiu emprego no café de um
importante hotel:

Margarida: Eles ndo conseguem ver essa importancia e eu acho dificil, eles ficam é...,
nunca na vida deles, eles vao usar no trabalho, s6 que assim (...) tem uma menina que
eu ndo dou aula na sala, ela trabalha no M. Plaza, ela fala inglés fluente(.) ela é do outro
segundo [ano] (...) entdo a ONG ajudou, (...), ai ela acabou fazendo curso, e ai ela
acabou arrumando emprego no M. Plaza e ta trabalhando I3, (...) e ela fala inglés melhor
que professor, ela fala muito bem, muito bem(.) muito assim fluente a menina.

Na concep¢do de Margarida, saber inglés para ter possibilidades de trabalho é um
desejo que ela acredita que seus alunos tenham ou deveriam ter. Os alunos, por sua vez,
consideram importante o aprendizado da lingua inglesa e as possibilidades que esse

conhecimento pode proporcionar para agir no mundo globalizado. No entanto, na visdo dos

alunos, essa atuacdo ndo se limita a esfera do trabalho, ou seja, a melhores condicGes de

% Tradugdo da pesquisadora.
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trabalho necessariamente. Para saber a opinido dos alunos de Margarida, além de conversas
informais com a pesquisadora, foram aplicados 35 questionarios® aos estudantes dos 1° e 2°
anos do Ensino Médio. Desse total, 100% afirmam achar importante aprender a lingua inglesa.
Os motivos que apontam para essa importancia referem-se a: o inglés ser considerado uma
lingua muito conhecida, a lingua da internet (5,7%); ser importante para o mercado de trabalho
(22,8%) e pela possibilidade em conhecer outras culturas (62,8%) ™. Nota-se com as respostas
dos questionarios que a preocupacdo com o mercado de trabalho ndo aparece como uma
prioridade para os alunos. Outra questdo que aparece nos dados sobre a opinido dos estudantes
refere-se a percepcao deles em relacdo as mudancas da sociedade, a globalizacéo, e a posicao
do inglés nesse cenario. No questionario em questdo, os alunos tinham a possibilidade de
escrever suas opinides a respeito das respostas assinaladas. Assim, os comentarios’* dos alunos

apresentam suas percepcdes em relacéo as questdes apontadas anteriormente:

Inglés esta presente em tudo na internet, filmes e musica, propaganda em tudo porque é
lingua universal. (aluno do 1° ano, 16 anos)

E muito importante o mundo todo 4 fora uma boa parte fala inglés tudo envolve o
inglés, o inglés tem ser aprendido por todos. (aluno do 1° ano, 18 anos)

E importante a lingua inglesa como outras também. (aluno do 1° ano, 19 anos)

como as coisas estdo evoluindo tdo rapidamente tenho que me atualizar no inglés.
(aluno do 1° ano, 16 anos)

Hoje o inglés é essencial na nossa vida porque nos da a oportunidade de conhecer
outras culturas. (aluno do 2° ano, 17 anos)

% O modelo do questionario semiaberto, assim como o0 método e resultados da tabulagio dos dados encontram-se
nos apéndices 6 e 7 respectivamente.

" Os resultados n&o totalizam 100% por referirem-se a um questionario semiaberto no qual existe a possibilidade
de assinalar mais de uma resposta ou haver a auséncia de respostas. As porcentagens baseiam-se, dessa forma, no
numero total de respostas dadas.

™ Os comentérios foram transcritos como estavam nos questionarios, sem correcéo ortografica conforme as regras
normativas. Para ler todos os comentarios, vide tabulagdo dos dados no apéndice 7.
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Diferentemente da percepcdo de Margarida, seus alunos ndo parecem estar alheios as
rapidas transformac@es da sociedade. Alguns alunos parecem estar atentos as possibilidades da
internet; a importancia ndo somente da lingua inglesa, como outras também, ou seja, a
importancia de aprender uma lingua estrangeira; ou ainda, por suscitar a oportunidade de
conhecer outras culturas. Curioso notar que os alunos do Ensino Fundamental Il também
demonstram interesse em aprender inglés pelo motivo majoritario da possibilidade de ter
contato com outras pessoas e culturas. Dentre os 49 questionarios aplicados aos alunos da
escola de Rosa, 69,3% (34) acham importante aprender o idioma para conhecer outras culturas.

Parece-nos, dessa forma, que ha interesse por parte dos alunos no conhecimento de uma
lingua estrangeira, como o inglés. No entanto, a escola, ou ainda, o ensino regular pablico, ndo
estd atendendo satisfatoriamente essa demanda de ensino. Cabe aqui, citar o comentario de um
aluno do Ensino Médio em relacdo a essa questao.

Para mim o inglés na escola estadual ¢ muito fraco eu acho que o governo deveria
investir mais nessa disciplina. (aluno do 1° ano, 16 anos)

Pode-se interpretar, por um lado, que esse aluno apenas reproduz um discurso que ouve
nas mais diversas esferas de sua vida em relacdo a necessidade de investimentos na educacao.
No entanto, por outro Viés, sua voz reverbera uma necessidade real, ja apontada em diversos
estudos académicos, inclusive no decorrer deste trabalho, de que o ensino de lingua inglesa
praticado na escola regular (publica) ¢ insatisfatdrio e carece de reformulacdes.

Considerando as questdes trazidas até o0 momento, interpreto que a préatica de ensino de
inglés de Margarida parece ndo estar promovendo a percepcdo dos alunos para as
possibilidades que o aprendizado da lingua inglesa pode proporcionar se visto a partir de uma

concepcdo de ensino que visa a criticidade e & ampliacdo de perspectivas. Ao acentuar a
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relevancia da globalizacdo no aprendizado do inglés, essa professora pode estar reforcando
valores, como os apontados por Rajagopalan (2003) que acentua que aprender uma lingua
estrangeira, principalmente o Inglés, parece uma atividade natural e ideal para aqueles que
querem ter sucesso nesse mundo globalizado, tendo acesso a recursos diferenciados. Martinez
(2007), em dissertacdo de mestrado sobre a formacdo de professores de lingua inglesa, citando
0 mesmo autor referido acima, destaca que a lingua inglesa carregaria o status de “lingua mais
importante do mundo”, por causa da globalizagdo. Segundo a citada pesquisadora, essa visao
passa por alto o fato de que esta seria uma implicacdo muito mais de cunho de dominacéo, e
dependendo de como professores e alunos interpretem esses valores intrinsecos ao ensino de
lingua inglesa, muitas vezes ao terminar o curso, 0 aluno poderad ter a impressdo de que
“cresceu culturalmente” e por isso tera mais valor na sociedade pelo fato de ter aprendido uma
lingua estrangeira com mais status.

Essa questdo também pode ser discutida por meio da avaliacdo escrita que Margarida
aplicou a seus alunos, apresentadas no capitulo 2. A prova aplicada ao primeiro ano (ou 12
série) do Ensino Médio trouxe duas questdes dissertativas: 1) Quais as diferencas entre Inglés
Britanico e Inglés Americano? 2) Por que o Inglés é considerado uma lingua internacional?

A escolha de tais perguntas reflete determinadas concepcbes de lingua e cultura
veiculadas pela apostila e compartilhadas pela professora Margarida. Ao que parece, ela se
baseia nas atividades propostas por esse material para elaborar a prova. Seguem atividades do

material a esse respeito:
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4. Work in groups. In Portuguese, discuss the questions |

anguage Canadians speak? Do you know why?

5. Read the text below to find out if your answers to the questions in Activity 4 are right. You may
not find all the answers.

The International Language: English!

English is present in our daily lives. If you have access to the Internet
information there is in English: if you like listening to pop songs, lots of i
English; if you go to the cinema, most film productions are in English; in other words. we
are in contact with English all the time.

There are about 700 million speakers of English around the world. In some countries
it is the first language, like in the USA and the United Kingdom. In Canada, for example,
people speak English and French as official languages. In other countries like South
Africa, Pakistan and India, it is the second official language. And we cannor forget people
who need to speak the language for professional reasons: the world of science and business uses
English as a means of communication. In this sense, English is considered a “/ingua franca’.

But is the language the same in all these contexts of use? Of course not. There are many
different kinds of Eng%ish. For example, a British person would call a taxi to go home, but an
American would call a cab; a student at school in the USA uses an eraser, whereas a school boy
in England uses a rubber. And an American inside a bank waits in line, whereas a British waits
in a queue.

i

Figura 12 — Atividade da apostila do 1° ano, pagina 07.
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@ HOMEWORK: FOCUS ON LANGUAGE 1

1. Study the table. Then read the situations and choose the correct answer.

;EE AMERICAN X BRITISH ENGLISH: VOCABULARY VARIETIES
S
) AMERICAN ENGLISH BRITISH ENGLISH
? clevaror life
_‘1 faucet tap
cookies biscuits
stove cooker
check bill
refrigerator fridge
movie theater cinema

Figura 13 — Atividade da apostila do 1° ano, pagina 08.
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Inglés - 14 série - Volume 1

e e e ———————————— e . S e —

a) My stepfather Mike is from New York, US. He loves going to the 70vie theater, His fayorite
genres are comedies and thrillers.

b

-~

Peter and I were born in London, UK. We live in a small flat downtown. The building is
not high, so it doesnt havea . We don't like climbing up the
stairs very much.

¢} Jeremy is staying with his cousins in California, USA. The eldest one asked him this morning,
“Would you like some RS 2" and he said, “Yes, of course. I prefer
the chocolate ones.”

d) Debbie is from Liverpool, England, but now she lives in Florida, US. At the beginning it
was difficult for her to understand some words American people use. In restaurants, for
instance, Americans always ask for the ~ when they want to
pay for the meal and go home.

e) Tommy is going to get married soon. His American friends wrote to him asking what present
he would prefer: a _ _ora

2. Study the code and break it to discover 5 (five) names of countries where English is an official

language.
A=a E=3t| 1=k M=¥ Q=0 U=e Y=4
B=4A F=4 I=¢€ N=# R=? V=< Z
C=e G=1 K=o =+ S=¢ w=8
D=2 H=v L=¢ P=¥ T=nm X=0

R #  JUEE e

India__

b) ¢ (=3 # ) | - b 4 + ? 03

o
»

c) € & ¥ . B

Figura 14 — Atividade da apostila do 1° ano, pagina 09.
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O que se percebe no exercicio 1 da pégina 08 da apostila e na pergunta 1 da prova de
Margarida € que ambos (material e professora) ainda ligam a lingua inglesa ao poder
hegemdnico das nagdes inglesa e [norte]Jamericana. Nesse caso, atribui-se a lingua inglesa uma
nogdo de pertencimento a esses paises, 0 que remete a visdo tradicional triade de lingua,
identidade e territério, e reforca a concep¢do de cultura nacional estabelecida pelos limites
territoriais do estado-nacdo, conforme discutido anteriormente. A segunda pergunta da prova
apresenta a questdo do inglés como lingua internacional (doravante EIL, a sigla em inglés para
English as an International Language). Podemos destacar que a propria construcao da pergunta
pressupde que a lingua inglesa seja considerada uma lingua internacional. No texto do exercicio
5 da atividade da pagina 07 da apostila referente a essa questdo, nota-se a mesma concepgéo da
pergunta anterior ao atribuir a lingua a determinados paises ou estados-nacdo. Na visdo do
texto, do total de falantes de inglés no mundo, os que ndo séo nativos (oriundos dos paises em
que o inglés é lingua oficial ou primeira lingua) sdo considerados pertencentes ao grupo que
usa o inglés como meio de comunicagdo, ou como afirma o texto, usam o inglés como lingua
franca. Essa questdo, assim como a visao do inglés como lingua internacional sdo expandidas a
sequir.

Em linhas gerais, o EIL “pertence a todas as pessoas (do mundo) que falam inglés, mas
ele ndo € a lingua nativa de ninguém” (RAJAGOPALAN, 2004, p. 11). Ou seja, o EIL ndo é
uma lingua prépria de um pais ou outro, mas sim uma lingua internacional de conhecimento de
todas as pessoas do mundo que a falam. No entanto, Pennycook (1994, p.06) questiona algumas
das limitacdes que ele percebe na visdo dominante de ensinar inglés nas teorias da linguistica
aplicada, ao argumentar que a visdo de inglés como lingua internacional (EIL), pressupBe que a

“expansao do inglés se da de maneira natural, neutra e benéfica.” Nas palavras do autor:
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[A lingua inglesa] é considerada natural porque, embora haja algumas criticas
com referéncia a imposi¢do colonial do Inglés, sua expansdo subsequente é
vista como resultado de forcas globais inevitaveis. E vista como neutra porque
uma vez que o Inglés tem sido considerado, de alguma forma, desprendido de
seu contexto cultural de origem (particularmente Inglaterra e EUA), se tornou
um meio de comunicacdo neutro e transparente. E é considerado benéfico
porque numa Vvisdo um tanto otimista da comunicagao internacional se supde
que sua expansao ocorre de maneira cooperativa e igualitaria. (Ibid., p.09)"

Assume-se, assim, nessa visdo de EIL, segundo o autor, que sujeitos e paises
aparentemente escolhem a lingua inglesa livremente, independentemente de implicacdes
econdmicas, politicas e ideoldgicas. Ha, ainda, a visdo de que o maior perigo da grande
expansdo do inglés seja para a propria lingua em si, do que para outras linguas ou culturas, uma
vez que, por conta de sua larga disseminacdo, ela seja corrompida. O autor afirma que a crencga
na expansdo “natural” da lingua inglesa ¢ decorrente da falta de um olhar critico para as

relacdes globais:

Adotar uma visdo sobre a expansdo como natural € ignorar a histéria dessa
expansdo e dar as costas as forcas globais maiores e aos objetivos e
interesses das instituicdes e governos que a tém promovido. Concebe-la como
neutra é tomar uma visdo bastante especifica da lingua e, ainda, pressupor
que o aparente status do inglés esta acima de questBes sociais locais,
culturais, politicas e econdmicas. Enxerga-la como benéfica é tomar uma
posicdo ingenuamente otimista a respeito das relacBes globais e ignorar as
relacBes entre o Inglés, as distribuicbes desiguais e os fluxos de riqueza,
recursos, cultura e conhecimento.” (Ibid., p. 23-4)"

Pennycook (1994) percebe haver uma polarizacao nas discussdes a respeito da expansao
da lingua inglesa entre, basicamente, duas questbes. A primeira diz respeito a uma visao
conservadora que defende a necessidade de manter certos padrées da lingua, e a segunda
remete a uma concepcao liberal mais pluralista que indica que se deve reconhecer e legitimar as

variedades linguisticas da lingua inglesa. Nesse ambito da teorizacdo de EIL, o autor afirma

"2 Tradugdo da pesquisadora.
" Tradugao da pesquisadora.
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que h& pouca pesquisa que abrange questfes mais diversas do que essas duas, justamente por
haver uma visdo subentendida sobre a expansdo do inglés como natural, neutro e benéfico. O
autor defende que néo significa que essas questdes ndo sejam importantes, no entanto, ao serem
tratadas de maneira dicotdmica, “elas parecem ter se tornado os Unicos temas de debate e
obscureceram, assim, uma variedade de outras questdes (...) que podem encorajar uma
reavaliacdo do nosso papel como professores de Inglés no mundo.” ™ (Ibid., p. 11)

Assim, a respeito da visdo de inglés como lingua internacional, Pennycook (1994)
aponta trés limitagGes principais:
1) Falha em problematizar a nocdo de escolha e, consequentemente, assume-se que sujeitos e
paises escolhem ou optam pela lingua inglesa livremente, independentemente das implicagcdes
econémicas, politicas e ideoldgicas. O autor aponta que € justamente nessa falha de olhar
criticamente as relacdes globais que permite essa crenca na expansao "natural® da lingua
inglesa.
2) Predominio de uma visdo de lingua estruturalista e positivista, que sugere que todas as
linguas estdo livres de influéncias culturais e politicas. E, no caso do inglés, na crenca de seu
status internacional, a lingua é tratada de forma ainda mais neutra.
3) Um entendimento sobre as relagdes internacionais que sugere que sujeitos e nacfes lidam
uns com os outros livremente, em uma base igualitaria, e assim, o inglés pode ser extensamente
usado beneficamente.

Para esse autor, essas implicacdes geram visdes e entendimentos limitados do papel do
professor de inglés. Elas enfatizam questdes de eficiéncia de ensino e aprendizagem, numa

visao positivista de ensino.

™ Tradugdo da pesquisadora.
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Outra visdo dominante sobre a expansdo do inglés no mundo é o que se tem chamado de
World Englishes (doravante WE). Para Pennycook (1994) a ideia de WE busca desafiar a nocéo
monolitica do inglés advinda do centro de instituicdes anglo-saxas hegeménicas globalmente,
que geram movimentos homogeneizantes de expansdo da lingua. Por um lado, o WE defende
uma visdo heterogénea, que advém de uma posi¢do pluricéntrica a respeito da lingua. O
paradigma dessa visao relaciona-se a como o inglés se tornou local e institucionalizado, e isso
gerou diferentes variedades de inglés, diferentes englishes ao redor do mundo. No entanto, o
autor atenta para a questao da impossibilidade de capturar a complexidade de englishes, apesar
de estudiosos tentarem fazé-lo, e para a problematica questdo de alocar falantes nativos e suas
normas no centro, e falantes ndo nativos em outro lugar. O teodrico afirma que os diferentes
englishes séo construidos em linhas excludentes e nacionalistas.

Em relacdo a visdo de inglés como Lingua Franca (doravante LF), Canagarajah (2006)
menciona dois momentos historicos especificos no qual o inglés se expandiu pelo mundo como
LF. O primeiro refere-se ao periodo de colonizacdo, iniciado a partir do século XVI quando o
inglés foi levado pela Inglaterra as suas col6nias. Em segundo lugar, LF remete a situacéo
atual, que por meio da globalizagdo, em que, devido “as novas tecnologias, as relacdes
econémicas e de producdo transnacionais, e a natureza porosa das fronteiras territoriais, o
inglés se tornou uma lingua de contato para uma gama mais ampla de comunidades”" (Ibid., p.
197).

A respeito das definicdes ao redor do falante de lingua inglesa, Graddol, ja em 1997,
mostra que o nimero de falantes ndo nativos de inglés deve superar os de falantes nativos. O

autor afirma que tal acontecimento gera uma questdo politica. Ele nos lembra de que a

" Tradugao da pesquisadora.
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valorizagdo do falante nativo na teoria linguistica é bastante antiga, sendo um produto da
modernidade, estando atrelada a formacdo dos estados-nagdo e de identidades nacionais do
sujeito, discutidos anteriormente. A questdo € que mais e mais pessoas devem aprender inglés
no decorrer do século XXI, no entanto, sera que os falantes nativos permanecerdo como
referéncias de norma de uso, como a questdo da avaliacdo de Margarida parece propor?

Ao discorrer a respeito de sua percepcao sobre a importéncia do ensino de inglés, Rosa
fornece indicios quanto a suas concepgdes de lingua e cultura. Saliento que tais indicios sdo
interpretacdes apontadas e percebidas pela pesquisadora na busca por esse foco de
investigacéo.

Rosa: Eu acho que é importante aprender qualquer lingua, qualquer coisa. Eu gosto de

aprender, entdo (...) acho que..., assim, aprender uma lingua estrangeira, vocé entra

em contato com outras culturas. E néo ¢ s6 o instrumental da lingua, né, s6 o inglés

né, tanto é que na descricdo curricular esta escrito ne, que o inglés serve para vocé
expandir sua visdo de mundo né, acho isso muito importante.

Rosa apresenta em sua fala a importancia que vé em aprender uma lingua estrangeira
pela possibilidade de entrar em contato com outras culturas, expandindo assim, a visdo de
mundo do sujeito. Ao afirmar que ndo € sé o instrumental da lingua que deve ser considerado
ao ensina-la, interpreto que ela constréi uma visdo de lingua que ndo a percebe apenas como
ferramenta que deve servir a um proposito de uso, por exemplo, mas que corrobora a percepgao
que ha diversas maneiras de organizar e expressar a experiéncia humana.

Pennycook (2007) aponta que a importancia dada ao dominio de uma lingua estrangeira
pode estar relacionada a ampliacdo da visdo de mundo do sujeito, a percepcdo da
heterogeneidade da linguagem e de suas representagdes e valores, e no caso do inglés, aprender

essa lingua pode proporcionar a oportunidade de uma
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multiplicidade de discursos, aqueles que sabem inglés sdo capazes de se engajar
em didlogos com maiores expectativas educacionais (...) para interpolar
processos representacionais multiplos e a transformagao dessas representagdes,
a construcdo de novas maneiras de saberes, de novas formas de
desenvolvimento nacional e global.” (Ibid., p.97).
Em termos pedagogicos, significa dizer que o ensino e aprendizagem da lingua
estrangeira podem estar abertos a vozes hibridas no contexto da sala de aula, para promover a
multiplicidade de discursos em que seus participantes podem se beneficiar dos conflitos por

meio do qual “questiona as muitas vozes construidas em suas representacdoes €

(des)identificagdes culturais plurais.” (Ibid., p.100)"’

"® Tradugdo da pesquisadora.
" Tradugdo da pesquisadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo 1 dessa pesquisa foram abordadas as bases tedricas dos letramentos,
atentando para o desenvolvimento dessa perspectiva em pesquisas brasileiras, principalmente
na area de ensino de linguas estrangeiras, no ambito do Projeto Nacional de formacdo de
professores de lingua inglesa. As transformagdes na sociedade observadas nas Ultimas décadas
foram discutidas juntamente com questbes referentes ao fendmeno conhecido como
globalizacdo. Observou-se que as implicacbes dessas mudangas no campo educacional tém
gerado desafios ao modo tradicional de conceber conhecimento, gerando insumos para as
discussdes a respeito da inclusdo de uma epistemologia de performance como apontadas por
Lankshear e Knobel (2003).

Assim, as teorias dos Novos Letramentos e Multiletramentos foram tratadas como
alternativas ou possibilidades para a compreensdo das mencionadas transformacdes sociais e
seus resultados, como as transformac6es no uso da linguagem e da comunicacdo, na construcéo
de sentidos e producdo de conhecimentos. Em seguida, foram tratados os objetivos do ensino
de linguas estrangeiras no ensino formal, enfatizando o aspecto educacional desse ensino como
possibilidade de expandir a perspectiva de mundo dos aprendizes por meio do desenvolvimento
da cidadania e criticidade. Esses conceitos sdo revisitados sob a visdo dos estudos de
letramentos e de letramento critico enfatizando as possibilidades do agenciamento do sujeito
por meio do aprendizado da lingua inglesa.

Reconhecendo que as teorias de letramentos para o ensino de linguas estrangeiras ndo

se constituem como metodologia de ensino ou como proposta de préaticas de ensino pré-



147

estabelecidas ou fixas — alias, versa-se sobre o contrario disso - questdes referentes a
conceituacdo de lingua e cultura tornam-se cruciais, uma vez que se busca entendimento de
questBes epistemoldgicas, educacionais e filosoficas a fim de melhor compreender os motivos e
implicagdes de determinadas praticas de ensino e aprendizagem. Assim, no capitulo 2
buscamos construir as analises baseadas em interpretaces acerca do entendimento dos sujeitos
de pesquisas — as professoras Margarida e Rosa — quanto aos seus conceitos de lingua e cultura
atrelados as suas préticas e discursos pedagogicos. Ao reconhecer determinados conceitos das
professoras, evidenciaram-se influéncias advindas de suas formacgdes educacionais e
académicas, assim como de suas préprias visoes de realidade e de mundo.

No capitulo 3, ao buscar ampliar determinadas questées que emergiram das analises das
concepcbes das professoras investigadas, discutiu-se o conceito de multimodalidade e as
maneiras como ele pode ser visto e usado a depender da concepcéo de conhecimento e de texto
adotados. Buscou-se, ainda, ampliar a discussdo a respeito das interpretacdes dos conceitos de
cultura de ambas professoras atrelada as questdes condizentes com as teorias de letramentos.
Por fim, apresento as interpretaces e analises das concepcdes das professoras e tambem dos
alunos quanto a lingua inglesa, sua relacao e posicdo no mundo e a importancia de seu ensino e
aprendizagem para esses sujeitos no ensino formal publico.

Ao retomar as perguntas de pesquisa apresentadas na introducdo desse trabalho e que
nortearam a investigacdo, apresento os resultados de pesquisa, ndo como respostas completas
ou verdadeiras, mas como percepcdes contingentes e limitadas a visdo da pesquisadora. A
primeira pergunta de pesquisa visou identificar as concepcbes de lingua e cultura emergentes
dos discursos e das praticas das professoras investigadas no ensino de inglés da escola pablica

as quais foram apresentadas e discutidas ao longo dos capitulos 2 e 3. Em linhas gerais, ambas
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professoras evidenciam em suas concepcdes elementos atribuidos a nogdes ditas tradicionais de
conceber lingua e cultura, oriundas, muito provavelmente, tanto de suas formacbes como
estudantes como as de professoras em formacdo. Contudo, observou-se em ambas professoras
certa busca por transformar e significar suas praticas, cada uma a seu modo. No caso especifico
da professora Margarida, conforme apresentado ao longo desse trabalho, parece haver o
predominio de uma concepcdo linguistica de base estruturalista e de vertente educacional
positivista. Em paralelo, essa professora conhece e estuda outras abordagens de ensino que
abarcam concepcbes com viés sociocultural, de lingua como préatica social, sem, contudo,
parecer transpor ou se apropriar de tais concepc¢des de maneira que mude sua pratica de ensino,
conforme relato da propria professora no capitulo 2. Em relacdo a professora Rosa, sua
formacdo mais recente parece evidenciar uma maior influéncia de uma visao sociocultural de
lingua e ensino. Ao mesmo tempo, sua préatica ressoa influéncias de métodos de gramatica, de
traducéo e, ainda, da abordagem comunicativa para ensino de linguas estrangeiras.

Assim, buscou-se ainda compreender e interpretar se essas concepgdes identificadas
refletem um ensino que atende as necessidades educacionais da sociedade atual. Ao considerar
essa segunda pergunta de pesquisa, destacam-se as transformacdes sociais apontadas pelas
teorias de letramentos discutidas no capitulo 1. Sob esse viés, as praticas de ambas professoras
parecem nao atender, ou ainda, ndo atender satisfatoriamente as necessidades educacionais de
seus alunos de modo a integrar e problematizar a aprendizagem da lingua inglesa. Dessa
maneira, a partir da investigacdo proposta, pode-se perceber que as concep¢des de lingua que
emergem do discurso e das praticas das professoras ndo se apresentam como estanques, e sim
permeadas por conflitos, heterogeneidade e contingéncias.

Em suma, esperamos que a pesquisa aqui apresentada possa contribuir para o ensino de
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linguas estrangeiras e formacdo de professores que visam, principalmente sob um viés
educacional do ensino de linguas, & formacdo de sujeitos que possam desenvolver sua
percepcdo critica e expandir sua visdo de mundo de modo a melhorar suas condi¢Bes de vida e

atuacdo numa sociedade em constante transformacéo.
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Apéndice 1 - Carta para pedido de coleta de dados apresentada nas escolas.

Séo Paulo, 08 de setembro de 2010.
DECLARACAO

Declaro que Samara de Cassia Rodrigues Marreiro, portadora do RG 43273293-7,
residente e domiciliada a av. Vital Brasil, 671, apto 22, encontra-se regularmente matriculada
no programa de mestrado desta Universidade desde agosto de 2009.

A aluna estd sob minha supervisdo para a realizagdo do projeto de pesquisa que visa
investigar as concepcdes de lingua e cultura de alunos e professores do ensino fundamental
e/ou médio da rede publica de ensino em Sao Paulo.

Para a realizacdo do projeto é necessaria a permissdo da escola para a coleta de dados
atraves de observacgdes de aulas de inglés, e possiveis questionarios e entrevistas com alunos e
professores. Todos os dados coletados sdo sigilosos e destinam-se exclusivamente para uso na

pesquisa.
Atenciosamente,

74

/Y A,
11/ /// /
Departamento de Letras Modernas
FFLCH-USP
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Apéndice 2 - Entrevista com professora Margarida - Escola Estadual

Legenda para transcricdo das entrevistas:

(Legenda baseada nas orientagdes de Jefferson (op. cit. VAN LIER, 1988)).
P = Professor

E = Entrevistador

. - =, €IC. = pausa, trés pontos aproximadamente 1 segundo

/I = falas simulténeas

E: Qual que é a importancia de se aprender inglés na escola publica hoje em dia? Qual a sua
perspectiva disso e qual vocé acha que € a perspectiva dos alunos?

P: Desde quando eu entrei na escola publica eu estou achando um desafio muito grande. No
primeiro momento, quando eu cheguei nessa escola eles achavam que por ndo serem
americanos eles ndo tem obrigacdo de aprender inglés. Eles perguntam se eles aprendiam
portugués nos EUA. Entdo, o primeiro desafio € vocé explicar porque eles tém que aprender
inglés, que americano ndo tem que falar portugués. E 0 mundo estd numa velocidade téo grande
de mudanca que eles ndo percebem que estdo inseridos nisso. Que esta tudo globalizado e que
em um segundo vocé estd em qualquer parte do mundo com a internet. Entdo, eu acho que eles
tém que aprender inglés por varios motivos. Eles tém que aprender pelo motivo do trabalho.
Eles tém que aprender porque é importante aprender uma lingua estrangeira. Eu acho que eles
tém que aprender. Eles também falam para mim, ah, eu sou de favela e tal. Eu ndo quero saber,
eu ndo admito que nenhum aluno me diga que ele é de favela, que ele é pobre, nenhuma
desculpa que ele ndo pode aprender inglés porque ele é pobre. Eu falo que se depender de mim,
nesses trés anos ou sete, se eu pegar desde o fundamental, vocé vai aprender inglés, pelo menos
0 que uma pessoa aprende no basico, ai fora pagando. Mas eu ndo aceito desculpas de que a
pessoa € pobre, de que a pessoa ¢ da favela, nada disso.

E: Eles usam isso?

P: Eles usam.

E: E vocé acha que de um modo geral eles ndo d&o importancia?

P: Eu acho que eles ndo ddo importancia pra eles, eu morro de pena, vocé viu ali? Na outra
sala? Aqueles meninos? Eles estdo aqui toda semana, aquele grupinho e eles ficam ... eu ndo
sei..eu ndo sei..a primeira coisa que € mais dificil, € vocé tirar deles, essa semana, segunda-
feira, eu tava dando aula de manhd, e a menina assim, eu sou burra, eu sou burra, eu sou burra.
A primeira coisa que vocé tem que fazer € tirar da cabeca deles que eles sdo burros, que eles
ndo sabem e que eles nao sdo capazes.

E: Além da importéncia de aprender inglés, a importancia de aprender, eles acham que//

P: E que eles sdo capazes de fazer alguma coisa, eles ndo tém, é, eles ndo confiam nem neles,
eles ndo tem seguranca, eles acham que eles sdo incapazes, eles acham, principalmente que eles
sdo incapazes de aprender inglés. Entdo vocé, vocé nesses dias que vocé esteve comigo Vocé
percebeu que a gente senta do lado. Todos 0s estagiarios que véem para ca acabam participando
da minha aula, me ajudando (...) os estagiarios que estavam ai eram s para ver a disciplina,
mas ai eles se empolgaram tanto , que eles acabaram sentando e ajudando também a fazer os
exercicios de tanta gente que vinha perguntar. Ai, entdo tudo isso € desafio do professor, né, de
escola pablica primeiro porque vem aquelas classes assim muito mescladas, né, que tem gente
que ndo teve inglés, né, que tem gente ndo sabe nada, tem que o professor sé faltava e ndo sei o
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que, ai até vocé no primeiro bimestre, vocé tem um trabalho enorme de primeiro fazer
conquistar para que eles gostem do inglés e depois para vocé colocar todo mundo num mesmo
nivel e eles perceberem que eles séo capazes de fazer e ai no segundo bimestre vocé comeca e
ai eles vdo fazendo gradativamente, é claro que vocé tem que achar um jeitinho de explicar e
eu acho impossivel dar aula s6 em inglés na escola publica, falar s6 inglés aqui dentro acho e
eu também morro de pena, por causa, por exemplo, essa semana, duas meninas do primeiro ano
e do segundo ano uma delas comecou a trabalhar e ndo faz trés meses e ai ela falou pra mim,
‘sair agora do emprego sem trés meses de carteira, vai sujar minha carteira? Porque eu nao
aguento mais ser humilhada, eles s6 me chamam de burra, todo mundo me chama de burra’. A
outra menina fica assim ‘eu ndo vou conseguir, eu sou burra, eu sou burra’, entdo eles tem um
monte de barreiras que vocé tem que romper pra vocé chegar e vocé tem que conhecer cada um
deles, a realidade de vida de cada um. A gente conhece, a gente tem um arquivinho na cabeca e
vocé sabe a vida de cada um e ai vocé tem que naqueles poucos minutos dentro da sala, que
aula de inglés s6 tem duas vezes por semana, ali naqueles poucos minutos vocé tem que
trabalhar com cada um deles sabendo a vida deles e tem muitas mées que vem aqui conversar
com a gente as vezes ela vem nos HTPC, sexta, a cada quinze dias e vocé sabe a historia de
vida, ali tudo tem gente que vocé conhece a mae , porque vocé deu aula pra mae, pro pai, Vocé
deu aula pro filho, sabe, pra todos os irmédos, tem gente aqui que a gente da aula pra todo
mundo e tem varios alunos que eu dei aula pra mae, eu formei a mae, o pai e varios irmaos e
agora td em outro e daqui a pouco a gente ta com 0s netos ai e tal porque elas s&o muito novas,
as maes, né, e avos, com quinze, quatorze ja sdo maes, com trinta e dois ja sao avos, né?//

E: Mas ai vocé acha que essa importancia que eles ddo é por conta dessa barreira? Porque na
minha pesquisa eles, vocé viu que os resultados, todos acham que é importante, mas vocé esta
me dizendo que eles acham que, eles reconhecem que é importante, mas ndo pra eles //

P: Eles ndo conseguem ver essa importancia e eu acho dificil , eles ficam é...,nunca na vida
deles, eles véao usar no trabalho, s6 que assim, as meninas da manha disseram que precisaram e
eu acho que ontem, é ontem, uma menina falou ‘professora’, ela, 'trabalhei muito tempo,
trabalhei em buffet, (.) muito’ entdo eles ficam cansados, porque buffet trabalha até tarde da
noite, né (.) o horario do buffet é até meia-noite, uma hora da manha, (.) e principalmente no
final de semana, né, no sabado e no domingo, (.) entdo falaram que teve uma festa fechada esse
fim de semana e as pessoas s6 falavam inglés (...) dai eles comegcam, 'nossa’, e tem aquela
menina, ndo sei se Vocé veio ver no dia que ela, vocé sabe//trabalha no café no, no...//

E://a que trabalha no café//

P:/Ino café, no//

E://no Masp, no Masp//

P: E, no Masp// e que varias pessoas que vao la falam inglés e dai ela//

E: E ela tem que fazer os //

P:/lo menu, né, essas coisas, entdo aos poucos eles estdo percebendo, tem uma menina que eu
ndo dou aula na sala, ela trabalha no Maksoud Plaza, ela fala inglés fluente(.) ela é do outro
segundo (...) que eu ndo dou aula//

E: //Ah: o que ela faz, fez curso?

P: Ela, essa ONG ajudou, entdo por exemplo, esse negécio de ONG que arruma emprego pra
eles, a ONG ajuda, entdo a ONG ajudou, ela tem esse, ai ela acabou fazendo curso, e ai ela
acabou arrumando emprego no Maksoud Plaza e ta trabalhando 14, (...) e ela fala inglés melhor
que professor, ela fala muito bem, muito bem(.) muito assim fluente a menina.

E: E como vocé relaciona aprender inglés e cultura?
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P: E:::(.) esse dias eu até fui numa palestra da Abril Educacéo 14, com o Amadeu Marques, 14, o
escritor dos livros didaticos de inglés, e ai eles falaram disso, eles falaram (..) que aqui, assim
‘ai eu ja vou mexer num formigueiro, t4? Eu até a primeira vez esse dias td participando de
muitos cursos, muita palestra, muita coisa, e eu ouvi a realidade (...) antes a escola publica era
elitista, dai quando veio a inclusdo foi nivelada por baixo,(...)porque vocé se preocupa com a
inclusdo, entdo os poucos que sdo bons dentro de uma sala, eles estdo, é ficando (...) a deriva,
porque vocé td/uma grande quantidade de inclusdo e vocé nivelou tudo por baixo, entdo eles
tem que aprender o que 0s outros ndo sabem', entdo, essa foi uma coisa que eu queria ouvir e
finalmente ouvi esses dias numa reunido que eu fui, dai (...)nessa palestra que eu fui do/da
Abril Educacédo, primeira palestra foi Laurentino Gomes, aquele que escreveu 1808, 1822 e
agora ta escrevendo 1889, e ele falou, porque ele também falou isso, que no Brasil depois da
inclusdo, tudo foi nivelado por baixo, entdo agora eles tem um prazo pra essa, pra atingir
determinadas metas na educacdo, sdo vinte anos, é um prazo longo(.) depois que atingir essa
meta, que conseguir nivelar, que eu ndao acredito que va nivelar um nivel alto, vai nivelar um
nivel médio, que ai que eles vao ter que comecar a ter que transmitir pra essas pessoas 0 que €
que € a cultura, que a cultura e a educacdo tem que ta sempre ali, porque pra eles nem, eles nem
sabem o que que é cultura.

E: O que vocé entende por cultura?

P: Eu acho assim, que eles tém que conhecer tudo da/toda vez que eu vou explicar, por
exemplo, quando eu ia dar aula de portugués, tudo que eu ia explicar eu circulava, eu falava da
arte, da historia, falava da geografia, das ciéncias, eu falava de tudo(...) e, eu falava do
momento do povo, daquele momento que o0 povo Vviveu, por exemplo, esse tempo, esse
momento politico, esse momento historico, esse momento isso, entdo é, eles sabiam la em
Cotia, tudo que a gente estudava, eu entrava em todas as areas, eu acho que vocé tem que pegar
uma coisa, uma coisa pra passar pra eles e vocé tem que entrar em tudo, ai quando eu falo de
inglés, eu falo, por exemplo, 14 na quinta série, eles vao aprender como se cumprimenta em
cada parte do mundo(.) e ai vocé fala um pouquinho da cultura de cada povo, da tradicdo, de
tudo, ai por exemplo chegar até explicar que o povo japonés por exemplo, uma camélia
representa a morte, e quando foi em 2008, por exemplo o centenario da imigracéo japonesa, 0
cerimonial estava preparando a recepcdo dos japoneses, embora a pessoa seja muito experiente
em matéria de etiqueta, (.)ela(..)usou as camelias(...)um dia antes, quando viram que
descobriram que ela tinha usado camélia, que ela ia recepcionar, a comissao, inclusive o
principe, que a viu, o Naruhito, que viu que ela tinha posto camélia, ai falaram pra ela ‘camélia
pra eles representa a morte'(..) entdo, é vocé tem que conhecer o minimo da cultura de cada
povo. E, os meus alunos, quando eu pego desde pequenininho, as minhas sextas séries que eu to
vendo, eles é, em novembro de 2008, quando aconteceu a crise mundial eles estavam
trabalhando noticia e relato e eles fizeram/eu tenho tudo gravado, se vocé quiser ver, jornais
falados, e eles apresentaram como se fosse o Jornal Nacional e fizeram todos os blocos do
Jornal Nacional, esporte, noticias locais, noticias do mundo, e pra minha surpresa, eles fizeram
a entrevista sobre a crise mundial e eles falaram que a crise comegou com o subprime
americano, que é uma coisa dificilima até pra adulto entender que que é o subprime, que veio
por causa dos imoveis, eu fiquei de queixo caido. Eles sairam as ruas, eles fizeram um, como se
eles tivessem entrevistando as pessoas em balada, eles falaram, nossa eles fizeram tantas coisas
e mostraram, dai eu gravei tudo, eles assistiram, ai eles refizeram pra corrigir os erros de
postura inclusive, de ficar ali na frente falando, né//

E://na aula de que?//
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P: na aula de portugués, entdo eles tinham um caderno de relatos, tudo que a gente
fazia,chegava no final da aula, tinha que pegar o caderno de relatos, e escrever tudo o que
aconteceu na aula, até se eu respirei mais forte ou mais fraco, se minha cachorra ficou doente
ou faleceu, se 0 meu celular ia ficar ligado, e tudo, eles relataram tudo, tudo, as mées adoraram,
ai eles tinham no outro ano, na quinta série um diario, eles tinham foto, adesivo, desenho,
varios diarios, inclusive na época que a gente teve a gripe suina, [---]1& no Cotolengo a gente da
trés aulas seguidas em cada sala.

E: olha, é bom.

P: E, eu gosto, gente pra caramba, entdo né, sempre/quando eu entrei 14, tem muita gente que
odeia, mas eu gostava e nunca tive problemas e eu dava trés aulas seguidas em cada sala entéo
no sabado pra repor aulas, por causa do periodo da gripe eu tive de dar aula, € dava trés aulas,
nas férias, que ninguém queria, todo mundo odiava, entdo todo sabado era pra mim, ai eu
pegava trés aulas com a quinta série, trés aulas com o primeiro ano, que ninguém queria, toda
semana, e as professoras falando

E: Ensino médio?/

P: Ah, assim um ensino médio e o fundamental.

E: Ainda o fundamental?

P: E, ficou tudo pra mim, eu dava trés aulas seguidas pra eles e no sabado a gente aproveitava
pra fazer o diario, ai eu levava o projeto Epoca pra sala, as revistas, no:ssa ai eles escreviam no
final de semana e chegavam na segunda-feira, 'posso ler meu diario hoje pra sala?' ‘pode’ e ndo
sei 0 que, muito legal (...) e ai assim, eu falava pra eles, eles tem que saber abrir o jornal e saber
0 minimo de tudo que acontece no mundo, 0 minimo, ‘ah, iSso eu sei 0 que que € isso’', um
resuminho do que que eles/mas eles tém que abrir e saber tudo, tudo de qualquer coisa do
mundo, entdo é(...) sabe, ai por exemplo, eu vejo hoje que vem a revista de educacao fisica, eles
tem que aprender ténis, eles tem que aprender baseball, eles tem que aprender esgrima, e todo
mundo acha que é um absurdo(..) eu acho o méa::ximo eles terem que conhecerem todos 0s
esportes (...) arte tem mausica, hoje, tem € teatro, tem tudo, mas tem tudo, nessas revistas de
arte, vocé escuta so critica dessas revistas de arte.eu acho dema::is o que eles tem que aprender
em arte (.) o professor//

E: /leles tem isso de arte//

P: Eles tem todas as matérias, e 0 professor de arte entdo de hoje ele tem que saber tudo da arte,
o professor de educacéo fisica tem que saber tudo de todos 0s esportes, e hoje ndo é pegar bola
e ir pra quadra, tem aula tedrica, eles tem que saber tudo de um esporte, entdo é tudo isso pra
mim é sabe//

E: //aprender uma lingua estrangeira//

P: tudo isso envolve//

E://lpra cultura//

P: Pra cultura, tudo, eu acho que, a pessoa, ndo € s6 aprender aguela lingua, € aprender toda a
cultura daquele povo(...)pra vocé chegar naquele pais e sabe, eu acho importante isso.

E: E qual assim a nocao, a concepcao de lingua e cultura vocé teve na sua formacdo?//

P: Pra falar a verdade pra vocé a minha faculdade, ela era muito assim seletiva, eles(.), eu era
assim uma pessoa que eu estudei s na escola Fisk, que eles odiavam, os professores e estudei
no Bradesco, eu trabalhava o dia inteiro e ia pra escola a noite, meia dizia de pessoas da minha
sala estudavam em escolas de ponta, Cultura Inglesa e Alumni. Os professores da minha escola
sinceramente eles davam aulas pra essas pessoas.

E: Eles davam aula em inglés?
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P: Eles davam aula em inglés, falavam o tempo todo com essas pessoas em inglés e
desprezavam visivelmente o resto da sala, porque no primeiro dia eles perguntavam 'vocé
estuda, vocé estuda onde?' porque quando vocé chega na faculdade de Letras, eles partem do
principio que vocé j& sabe a lingua, eles ndo véo te ensinar a lingua, tem um monte de gente
que vai sem saber a lingua, entdo (..) quando vocé falava 'eu estudo na Fisk', pronto, acabou,
morreu pra eles, ai, 'no:::ssa,vocé estuda em tal lugar', ai vocé corre por vocé mesma na
faculdade, ninguém//

E://no seu tempo era s6 bacharelado ou licenciatura também?//

P: N&o, era licenciatura s6, no primeiro ano tinha francés também.

E: ah é?

P: E, no segundo que vocé tinha que optar e os professores de francés eram excelentes, era
lamentavel que a gente tinha que optar, os dois davam aula na TV Cultura, eram o pai e a filha
que davam aula num programa de francés que tinha na TV Cultura, e eu queria inglés,ndo
podia//

E: Mas nessa formacéo, assim qual é o

P: Foram todos embora
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Apéndice 3 - Entrevista com professora Rosa - Escola Municipal

E: Quais as expectativas dos alunos em aprender inglés? Qual a sua perspectiva disso? E se isso
tem alguma relacdo com a perspectiva deles?

P: Ah, entdo, a importancia é..., pra eles, acho que é dificil eles acharem importante, na cabeca
deles tanto faz aprender ou ndo, ndo todos, né, ndo generalizando, alguns gostam, se
interessam. Mas muitos falam, ah nunca vou sair do Brasil mesmo, nunca vou precisar no
emprego, nunca vou precisar, entdo assim a importancia é a minima, assim;

E: e vocé vé diferenca entre as séries? Por exemplo, na quinta, na oitava?

P: Na quinta eles véem como diversdo porque a aula é lidica, entdo eles se interessam um
pouquinho mais. Na sexta, eles comegcam a se revelar, eles acham que ndo se acham capazes de
aprender, sabe. Eles criam um bloqueio.

E: Eles bloqueiam né?

P: E eles bloqueiam. Eles acham que n3o v&o aprender e também ndo prestam atenco. Ai uma
quantidade minima de alunos se esforca para aprender alguma coisa. Sétima e oitava comeca a
piorar. Eu acho que é importante aprender qualquer lingua, qualquer coisa. Eu gosto de
aprender, entdo. Eu gosto de aprender qualquer coisa, independente se for uma lingua
estrangeira, independente se for humanas ou exatas, eu acho que aprender é sempre bom pra
alguma coisa, a minha cabeca ndo é a mesma cabeca deles.

E: e vocé acha que o fato de aprender uma lingua estrangeira traz mudancas pra vida dos
alunos?

P: Acho que..., assim, aprender uma lingua estrangeira, VOCé entra em contato com outras
culturas. E ndo € so o instrumental da lingua, né, sé o inglés ne, tanto € que na descricdo
curricular esta escrito ne, que o inglés serve para vocé expandir sua visdo de mundo né, acho
iSSO muito importante.

E: Entdo ja vamos pra questdo dois, como voceé relaciona aprender inglés e cultura?

P: Tem tudo a ver. A cultura que vocé pode aprender atraves do inglés, cultura no sentido
de...de acervo cultural, né, vocé pode ampliar bastante, né. Sem contar que a industria cultural,
0 que eles véem o tempo todo é inglés, né, sé que eles ndo se dao conta disso, parece que
dissociam.

E: da aula?

P: é, eles escutam masica por ai, né, as vezes eles relacionam, por exemplo, se tiver a palavra
everybody... eles sabem um monte de palavras, como everybody, mas ai (?)

E: Eles sabem aqueles recursos da internet, palavras da internet...

P: /11ss0, €, ... Vocé tenta relacionar, parece que é dificil de eles associarem...

E: Eles separam a aula do que eles conhecem e vivem do inglés? E isso?

P: // E! O inglés é a matéria da escola e a musica que eles ouvem é outra coisa.

E: Mas eles sabem que é inglés?

P: Eles sabem que é inglés.

E: E qual a nocdo de lingua e cultura que vocé estudou/aprendeu na graduacdo? Assim, de
modo geral?

P: E..., assim, cultura ndo s6 no sentido de acervo cultural, literatura, literatura candnica né,
mas no caso do inglés, a cultura periférica, que outros lugares tem producoes culturais também,
estudou a matéria de Literatura e diferenca, sobre as literaturas anti-hegemonicas, daqueles
paises que foram colonizados, as literaturas anti-canénicas, também aquela noc¢do de educacgdo
né, de aprendizado de inglés, de paises que o inglés é elitizado neh, e outros paises que usam o
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inglés...e 0s outros tém que aprender inglés, ne, pela nogdo de sobrevivéncia. Entdo, por
exemplo, na Africa do Sul, eles tem que saber inglés porque € a lingua que une todo mundo. E
tem os paises que quem sabe é so a elite né. No Brasil, por exemplo, quem tem dinheiro paga
para ter inglés. Assim, é bem amplo né, entdo é muito dificil explicar.

E: E como vocé aprendeu a lingua inglesa?

P: é, para o curso da faculdade, a gente tem que ter uma no¢do né, uma no¢do bem avancgada.
Eu tinha uma noc¢do intermediaria, né, mas eu tive que correr atrds, ... me esforcar muito
mesmo. Assim, eu lia pra caramba, bastante, eu me esforcei muito mesmo, e eu cresci muito
também, porque era obrigada a fazer as apresentagdes orais em inglés e escrever os papers la
tudo em inglés. Ent&o foi puxado.

E: Mas o que vocé acha disso? Desse modo como a gente aprendeu na faculdade?

P: pra mim foi bom porque me puxou pra cima. mas para muitos pessoas € uma peneira, entdo
muita gente desiste, tem gente que se matriculou e desistiu porque nao ia conseguir
acompanhar né, infelizmente o que acontece € isso, mas para mim isso puxou pra cima e eu ate
ja consigo dar aula de inglés. (risos) Entdo, foi bom. Eu considero que sou fluente em inglés
também.

E: E vocé acha que o aprendizado de lingua e cultura é relacionado ou séo coisas separadas?
Como vocé aprendeu iSso e como VOcé ve?

P: Acho que fica mais facil juntar as duas coisas. Fica mais facil ensinar a lingua atraves da
cultura, juntar as duas coisas. 1sso faz mais sentido do que. Tirar a lingua... Extrair a lingua da
cultura e trabalhar como objetos separados.

E: E como vocé V€ isso no seu aprendizado?

P: Na faculdade, acho que foi tudo meio misturado. A linguistica analisa s6 a lingua né, ela tira
sO a lingua, mas acho que isso € uma caracteristica da linguistica mesmo, nao sei. Eu aprendi
sintaxe cognitiva, foi uma coisa muito louca, eu nem lembro direito. (risos) e tiveram varios
outros cursos.

E: mas vocé acha que a gente aprende a lingua através da cultura e ndo o contrario? Aprender
cultura atraves da cultura? Como vocé vé isso?

P: Ah também, ndo sei, to pensando isso ai agora, to pensando e falando.

E: sim, sim, tudo bem.

P: E, aprender a lingua através da cultura é dar um sentido, assim no caso da lingua estrangeira
né, mas eu acho mais facil aprender a lingua através da cultura.Deixa eu te dar um exemplo
aqui, a sétima e a oitava series aqui estdo bem defasados na questdo da lingua mesmo, entéo eu
resolvi dar Romeu e Julieta pra eles. Nem tudo € inglés, mas eles estdo tendo contato com uma
producdo cultural inglesa. Entdo, pra mim ja e lucro.

E: E da pra discutir isso com eles? Sobre o que é Romeu e Julieta? Tem um momento pra isso?

P: Néo, entdo, eu entrei mais no mérito de que é uma tragédia, o que é Shakespeare. Depois eu
vou dar o género biografia, ai eu vou dar a biografia do Shakespeare. Entdo, € eu vou tentar
relacionar né.

E: E dentro do seu contexto aqui, qual é o seu objetivo principal?

P: ah, o meu objetivo é proporcionar o contato com a lingua inglesa, né, de alguma forma, um
contato com qualidade, né, sem traumas, (risos), principalmente sem traumas. Como na quinta
série, né, que eles comecaram agora.

E: sim, e é onde eles mais tentam falar.

P: Isso.

E: ta bom ent&o, obrigada. P: de nada.
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Apéndice 4 - Diario de Campo — Escola Estadual

20l Série - 1° ano/ Ensino Médio
Estadual
AUIES Sequéncia didatica/ . o
; Procedimentos didaticos
Conteudos
« ... | Entrega das apostilas aos alunos e realizacdo da leitura da
Apresentacdo do material: « . : |
o secdo Explorations e Learning Targets. Conforme realiza a
Caderno do aluno/1 A
) leitura, professora escreve na lousa as respostas para cada
bimestre - . . .
topico, e os alunos copiam na apostila. Nota-se que ha
01 - . poucas respostas fornecidas pelos estudantes e ainda menos
Realizacdo exercicios 1 e 2 | x . L
“ A ,» | Interacd@o entre professora e aluno. Leitura e explicacdo dos
Where English is spoken L .
. . topicos a serem trabalhados naquele bimestre, conforme
- Situated Learning 1/ . .
listados na apostila.
Caderno do Aluno. : -
Em pequenos grupos, alunos realizam exercicios 1 e 2
Correcéo dos exercicios 1 e « . <
) : Traducdo dos exercicios e corre¢do dada pela professora na
02 2 — Situated Learning / lousa
Caderno do Aluno. '
Corrggao exerC|C|oi4 e>S. Leitura e traducdo do texto pela professora. Perguntas, em
Leitura do texto “The N o
03 . . portugués, sobre o texto e respostas direcionadas pela
International Language: ,
e professora. Ha poucas respostas dadas pelos alunos.
English!
Realizacao exercicio 3
“Study the chart to
04 understand how to make | Explicacdo do quadro e do exercicio. Alunos demonstram
questions in English” — muita dificuldade para realizar atividade.
Focus on Language 1/
Caderno do Aluno.
Exercicios entregues em folha avulsa para ser respondido
no caderno:
Coloque as oracdes abaixo nas formas negativa e
interrogativa (duas respostas para cada exercicio).
You are a student.
You are in the middle of the road.
05 e 06 Exercicios Verb to be. You are trying to find that street.

You are busy.

They are hungry.

They are thirsty.

He is happy.

She is sad.

You are interested in politics.
They are very sensible.
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He is in love.
Duas aulas foram usadas para realizar os exercicios de verb
to be. Durante as aulas, a professora ajudava os alunos a
montarem as frases. Os exercicios foram recolhidos para
dar nota.

(Professora me explica que por conta da dificuldade
apresentada para inferir a regra gramatical de um exercicio
da apostila ela retoma esse conteido).

07 e 08

Exercicios com Do/Does.

Reescrever as frases afirmativas, nas formas negativas e
interrogativas.

(Professora me explica que por conta da dificuldade
apresentada para inferir a regra gramatical de um exercicio
da apostila ela retoma esse conteudo).

09

Atividade de substitution
drill.

Aula de substitution drill. Um pouco antes da aula a
professora me conta que estava ministrando essa mesma
aula em todos o0s 1° e 2° anos (manha e noite).

A professora entrega uma copia dos exercicios a cada aluno
e posicionando-se a frente da sala, em pé, comeca a ler as
frases, pedindo aos alunos que repetissem em seguida.
Alguns alunos reclamam dizendo que ¢ dificil falar, ao que
a professora confirma dizendo ser mesmo dificil. Ao
remeter a uma frase mais curta, ela diz que essa sera mais
facil, porque € mais curta. A aula prossegue da seguinte
maneira por aproximadamente 20 minutos: a professora I a
frase, os alunos, em coro, repetem, e ela traduz em seguida.
Ela informa os alunos que na proxima aula eles irdo treinar,
em duplas, um dialogo e ela passara pela sala observando o
treino deles. Ela os orienta a treinar até se acostumarem
com o som.

Durante o exercicio, ao deparar-se com um grupo de frases
do drill, um aluno pergunta insistentemente o significado de
cada palavra (0o que € coast? shore?). A professora ndo
traduz de imediato uma a uma, mas diz que sdo quase todas
a mesma coisa. Todas aquelas palavras se referem a regifes
proximas do mar, litoraneas, uma € costa, a outra € praia e
assim por diante.

Durante as aulas de drill havia alunos que apenas
observavam, em siléncio, o exercicio.

10

Atividade de substitution
drill.

(Outra aula no 1° ano). No inicio, nessa sala, 0s alunos
resistem bastante a falar. A professora insiste dizendo que
eles tém que falar, que eles devem aprender a falar. E inicia
0 exercicio lendo a frase, esperando 0s alunos repetirem
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(poucos o fazem), e traduzindo-a em seguida.

Quando se depara com uma frase mais longa, a professora
diz que por ser mais dificil eles fardo por partes. Em outro
momento ela remete a dificuldade a pronuncia de
determinados sons. Ela diz: vamos para a 3% que é mais
dificil por causa do som.

Ela comenta aos alunos que se praticarem aquelas frases
serdo 60 expressoes que eles ja terdo aprendido.

Um aluno diz que ndo estd entendendo nada do que esta
dizendo. A professora diz que ja vai traduzir, e traduz as
frases aos alunos.

Um aluno comenta bem alto: ja posso ir pra Miami, nos
Estados Unidos, ja estou bom.

Durante a repeticdo dos exercicios alguns alunos interagem
com as frases conforme a professora as traduz. Por
exemplo:

Frase: I'll read a novel intead of going to the movies. (Eu
irei ler um romance ao invés de ir ao cinema). Um aluno
fala: eu prefiro ir ao cinema.

Frase: Tomorrow is a holiday (Amanha é feriado). Alunos
gritam e comemoram...Eeee.

Ao final, professora pede aos alunos que pratiquem um
didlogo em duplas para apresentar na aula seguinte.

11

Prova.

Alunos realizam prova escrita individualmente. Segue
transcricdo do contetdo da prova.

Prova para o 1° ano:

Prova de LEM- Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Nome/n/ série
A) Coloque as oracgdes abaixo na ordem correta.

1) Are/student/not/You/a

2) Is/heltrying/that/street/to find

3) Is/?/she/in/politics/interested

4) Veryl/l/sensible/am/not

5) Was/she/middle/of/the/in/the/road

B) Coloque as oragdes abaixo, nas formas negativa
e interrogativa.

1) You are very smart.

2) She is working with me.

3) He is trying to understand those exercises.
4) They were very tired.
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5) She was absent from class yesterday.
C) Responda:

1) Quais as diferencas entre Inglés Britanico e
Inglés Americano?

2) Por que Inglés é considerado uma lingua
internacional?

Reescrever as frases afirmativas, nas formas negativas e

12e13 Exercicios com Will. interrogativas.
Distribuicdo e apresentacdio do caderno do aluno/
2°bimestre. Leitura da secdo “explorations” e “Learning
Apresentacdo do material: | Targets”, e explicagdo dos tdpicos a ser trabalhado no
Caderno do aluno/2° bimestre.
14 bimestre. Tema: Textos
jornalisticos. Professora escreve na lousa as respostas para os topicos da
secdo “explorations” e alunos copiam na apostila (caderno
do aluno).
Professora |é os exercicios da apostila — 2° bimestre com
alunos e explica o que eles devem fazer. Ela diz que ha
quatro lacunas para preencher com pronomes relativos. A
professora da um exemplo e diz: Se eu digo ‘o0 menino que
vai &', que é pronome relativo. Ela escreve na lousa o0s
pronomes:
Who (para pessoa)
Exercicio do caderno do Which (para coisas)
When (tempo)
aluno/ Focus on Language
- Where (lugar)
1. Pronomes relativos: who o
15 A professora I8 cada frase, traduz a palavra chave e

(pessoa), which ( coisa),
when (tempo), e where
(lugar).

pergunta qual o pronome que devem usar. Ela diz:
'‘Someone' é alguém, entdo é where ou who? Alunos
hesitam mas respondem. Ela espera-os preencherem a
lacuna, dizendo: - 1sso, agora circule o segundo. E assim 0s
alunos fazem todos os exercicios em siléncio. Um aluno
chama a professora para confirmar se suas respostas estao
corretas. Outros dois alunos comparam suas respostas entre
si. No segundo exercicio, a professora diz: Agora o préximo
exercicio é mais dificil, vocés tém que escrever as frases.
Ela explica na lousa, escrevendo e traduzindo a frase da
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apostila. We ate the cake. Jane made the cake. NOs
comemos 0 bolo. Jane fez o bolo. We ate the cake which
Jane made. N6s comemos o bolo que Jane fez. Ela explica:
Vocés copiam a primeira frase igualzinha. Coloca o
pronome e suprime a parte sobressalente da segunda frase.
Mas cuidado porque algumas frases tém pronome
substituindo o pronome.

No terceiro exercicio, que sdo duas noticias de jornais com
lacunas a serem preenchidas com pronomes relativos, a
professora 18 os excertos, traduzindo-os e parando na
palavra anterior ao pronome, perguntando aos alunos se a
palavra refere-se a pessoa, lugar, coisa, ou tempo. Os alunos
respondem, ora confiantes, ora inseguros como quem
adivinha dentre as opcgdes, e identificam 0 pronome,
completando em seguida as lacunas. Durante a leitura, a
professora mantem a pausa para que os alunos completem
as lacunas com o pronome relativo que indicaram
oralmente.

Ao final da aula, ela recolhe as apostilas para dar nota.

16

Exercicios do caderno do
aluno sobre pronomes
relativos: who (pessoa),
which ( coisa), when
(tempo), e where (lugar).
Texto jornalistico com
lacunas para completar com
0S pronomes.




170

S Serie - 2° ano/ Ensino Médio
Estadual
SSEUnEIE glldatlca/ Procedimentos didaticos
Conteudos
Apresentacdo do material:
Caderno do aluno/1°
bimestre. Distribuicdo e apresentacdo do caderno do aluno/
1°bimestre. Leitura da secdo ‘“explorations” e “Learning
Realizacdo do exercicio 1 — | Targets”, e explicagdo dos topicos a ser trabalhado no
01 “Read the film titles and | bimestre.
write what kind of film they | Professora escreve na lousa as respostas para 0s topicos da
are” sobre o topico: “The | secdo ‘“‘explorations” e alunos copiam na apostila (caderno
World on the Screen: Films | do aluno).
and TV Programs” - Em pequenos grupos, alunos realizam exercicio 1.
Situated Learning 1/
Caderno do Aluno.
Correcao do exercicio 1 —
Situated Learning / Caderno
do Aluno.
Reallzel(;ao do exercicio 2 Traducéo e explicacdo das frases e tipos de filmes. Alunos
e sobre “professionals that respondem e professora escreve resposta na lousa
work in the TV and P P P '
cinema” — Situated
Learning / Caderno do
Aluno.
Atividade sobre sinopse e L .
. . Breve explicacdo da professora sobre sinopse e resenha.
resenha. Leitura da sinopse A L
Em duplas, alunos léem o texto silenciosamente e tentam
03 e resenha do caderno do . . )
. ) realizar exercicios. Professora percorre a sala ajudando os
aluno/ Situated Learning 2 /
- alunos.
Exercicios 1, 2 e 3.
Reescrever as frases afirmativas, nas formas negativas e
04 Exercicios Verb to be. Interrogativas.

(Por conta da dificuldade apresentada para inferir a regra
gramatical, professora retoma esse conteldo).
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Reescrever as frases afirmativas, nas formas negativas e
interrogativas.

= Exercicios com Do/Does. (Por conta da dificuldade apresentada para inferir a regra
gramatical, professora retoma esse conte(ido).
Atividade de substitution Cada aluno recebe uma cépia da atividade. Professora fala
06 arill as frases e os alunos repetem. Em seguida, ela traduz cada
' frase.
07 Atividade de substitution | Alunos praticam um dialogo em duplas para apresentar na
drill. aula seguinte.
Alunos realizam prova escrita individualmente. Segue
transcricdo do conteudo da prova.
Prova para o 2° ano:
Prova de LEM- Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Nome/n/ série
A) Coloque as oragdes abaixo na ordem correta.
1) Are/student/not/You/a
2) Is/heltrying/that/street/to find
3) Is/?/shel/in/politics/interested
4) Veryl/l/sensible/am/not
5) Was/she/middle/of/the/in/the/road
08 Prova. B) Coloque as oragfes abaixo, nas formas negativa

e interrogativa.

1) You are very smart.

2) She is working with me.

3) He is trying to understand those exercises.
4) They were very tired.

5) She was absent from class yesterday.

C) Responda:

1) O que é sinopse?
2) O que é resenha critica?
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Reescrever as frases afirmativas, nas formas negativas e

09 Exercicios com Will. interrogativas.
Distribuicdo e apresentacio do caderno do aluno/
« .. | 2°bimestre. Leitura da segdo “explorations” e “Learning
Apresentacdo do material: . L ,
Caderno do aluno/2° Targets”, e explicagdo dos topicos a ser trabalhado no
10 bimestre.

bimestre. Tema:
Propaganda e Consumo.

Professora escreve na lousa as respostas para 0s tdpicos da
secdo “explorations” e alunos copiam na apostila (caderno
do aluno).
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Apéndice 5 - Diario de Campo — Escola Municipal

Escola
Municipa 52 série/ 1° ano do Ciclo Il - / Ensino Fundamental |1
I
Primeira _conversa _com_professora gue vou acompanhar: Ela me diz que faz os
planejamentos com base nas orientacfes curriculares da prefeitura de Sdo Paulo (2007)
através de géneros discursivos. Assim, suas aulas seguem as sugestdes das orientacdes de
trabalhar determinados géneros em cada série. Naquela semana, no entanto, cerca de um
més apos o inicio das aulas, os livros didaticos de inglés haviam chegado. Ela os avaliou
e achou que estavam muito diferentes da proposta das orientagdes, que seguia muito o
‘esquema’ de aulas de instituto de idiomas, e ndo sabia ainda se iria usd-10S com 0S
alunos. A professora me conta também que havia encontrado na biblioteca diversos livros
de leitura, readers, em inglés, além de revistas e portfolios. Ela pretende usar nas aulas,
mas de forma controlada para eles ndo destruirem o material.
Aulas Sequéncia didatica/ Conteudos Procedimentos didaticos
Como havia iniciado o acompanhamento das
aulas logo apds o inicio do bimestre, Rosa me
situou a respeito do que ja havia trabalhado com
. . - os alunos. Ela me contou que no inicio do
Brainstorming do vocabulario ; . o
. bimestre leu os preambulos das  constituicdes
trabalhado nas aulas anteriores para . o :
o S americana e brasileira aos alunos. Em seguida,
criacdo da constitution da sala. . .
ela os orientou para que criassem cartazes, com
- I imagens recortadas de revistas,que explicasse 0s
Composicao das frases da constitution ) - i L
i , termos: tranquility, liberty, welfare, justice, e
da sala, que alunos criaram, através . , o
o union. Apbs a realizagdo dos cartazes, que
das formas sintaticas: :
ficaram expostos na sala de aula durante o
The bimestre, professora e alunos iniciam a
01 students can (pode) elaboracdo de uma constitution para a sala, ou
seja, uma espécie de combinado quanto as
« atitudes permitidas e ndo permitidas em aula.
The cannot (ndo . N
verbs Rosa me relata, ainda, que as questbes foram
teacher pode) .
suscitadas e elaboradas pelos alunos, sob sua
orientacdo, por meio de discussdo oral.
must (deve) AN .
Everybody Na primeira aula que acompanhei como
Ve observadora, ap0s cerca de vinte minutos gastos
mustn’t (NA0 )
em organizar os alunos e fazer a chamada,
deve) .
professora Rosa retoma oralmente o contetido da

aula anterior, elicitando as palavras oralmente
dos alunos e as anotando na lousa. Seu objetivo é
que os alunos formem frases para a constitution
por meio de um brainstorming.
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Rosa escreve na lousa conforme alunos ditam:
Nas aulas deve ter:
colaboragéo — collaboration/ collaborate
siléncio — silence / be quiet
respeito — respect
cumprir as regras — respect the rules

Né&o deve ter:
palavrdo — bad words

fight — briga
bagunca — mess
bullying

falsidade — falsehood

violéncia — violence

celular — cellular

lixo no chao — throw garbage on the floor

(Professora me relata que tais questdes foram
suscitadas pelos alunos).

Em seguida, ela passa a seguinte forma sintatica
na lousa e explica aos alunos que eles devem
formar as frases sobre o que pode/ndo
pode/deve/ndo deve fazer na sala de aula: The
students, The teacher, Everybody / can (pode),
cannot (ndo pode), must (deve), mustn’t (ndo
deve) / verbs

H& bastante conversa e muitos alunos andam
pela sala. Cerca de um pouco mais da metade da
sala copia a licdo da lousa. Observo que poucos
alunos iniciam a formacao das frases buscando
ajuda entre os colegas. Logo o sinal toca e a aula
termina.
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02

Correcao e traducéo das frases
formadas para a constitution da sala:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

Everybody must respect each
other.

The students must pay
attention.

Everybody must be friends.
The students mustn’t fight.
The students mustn’t throw
paper balls.

The students mustn’t eat in the
classroom.

The students can study.

H& muita bagunca e sujeira na sala. Rosa leva
cerca de quinze minutos recolhendo bolinhas de
papel, com o cesto de lixo em méos, passando
pelos corredores das carteiras, recolhendo os
papéis e pedindo que os alunos abram o0s
cadernos. Alguns alunos ajudam Rosa recolher o
lixo, outros continuam jogando bolinhas de papel
uns nos outros. Professora pede, entdo, que 0s
alunos terminem e traduzam as frases para que
ela possa corrigir. Muitos alunos reagem
gritando que ela espere eles terminarem antes de
fazer a corregéo. Dois alunos iniciam uma briga
dentro da sala, eles se batem e se chutam, a
professora interfere na briga e tenta separa-los,
ela leva os dois alunos para fora da sala e chama
0 inspetor pedindo para que ele traga o livro de
ocorréncias e os alunos assinem. Permanego na
sala e observo que mesmo com muito barulho de
vozes, gritos, chuvas de bolinhas de papel,
alguns alunos permanecem finalizando a
atividade. Proximo ao final da aula a professora
escreve as frases na lousa conforme alguns
alunos ditam, gritando as respostas em meio as
conversas e bagunga, assim como escreve a
traducdo das sentencas.
Na lousa:
1) Everybody must respect each other. Todos
devem respeitar um ao outro.
2) The students must pay attention. Os alunos
devem prestar atengdo.
3) Everybody must be friends. Todos devem ser
amigos.
4) The students mustn’t fight. Os alunos néo
devem brigar.
5) The students mustn’t throw paper balls. Os
alunos ndo devem jogar bolas de papel.
6) The students mustn’t eat in the classroom. Os
alunos ndo devem comer na sala de aula.
7) The students can study. Os alunos podem
estudar.
O sinal toca e os alunos guardam imediatamente
seus cadernos.
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Ensinar classroom expressions:
May | come in?
Excuse me, teacher.

How can | say 'caneta’ in

Professora diz aos alunos que vai ensinar as
classroom expressions para que eles usem nas
aulas de inglés para pedir permissGes para entrar
e sair da aula, e comegar a se comunicar com a
professora, em inglés; Ela mostra um cartaz que
ha figuras relacionadas com cada expressdo. Em
seguida, ela pede que os alunos copiem as
expressdes no caderno. Antes disso, porém, a
professora realiza um rapido jogo, escondendo a

e English? parte escrita e mostrando somente as figuras as
quais os alunos devem dizer, em inglés, a
Can | go to the bathroom? expressdo correspondente. Ha bastante gritaria,
no entanto, a maioria dos alunos acerta as
May | drink some water? expressoes.
No final, a professora usa o cartaz com as figuras
Present! / Here! e expressoes para afixar na parede da sala.
Professora leva dicionarios para a sala e distribui
aos alunos. Com sua ajuda, eles folheiam o
Ensinar a usar o dicionario bilingue dicionéario, procurando palavras e identificando
04 (inglés-portugués). Ensinar abreviatura | sua classe gramatical.
das classes de palavras no dicionario. Ela passa na lousa as abreviaturas: v (verb); n
(noun); adj (adjective); adv (adverb); art
(article)
Professora passa um quadro na lousa com as
dicionario bili inalé palavras que eles estdo estudando em inglés. Os
05 Usar iclonario briingue (inglés- alunos devem procurar as palavras no dicionario
portugués) e identificar classes de . ;
palavras no dicionério. € escrever sua cIassAe gramatical, abreviatura e
tradugdo em portugués.
06 Prova Alunos realizam prova escrita individualmente.
Para ensinar os sons do alfabeto, professora
Ensinar alfabeto em inglés, através do | desenha o seguinte esquema (ver a eg.) na lousa
esquema de sons: (ela inclui um desenho para cada palavra). Ela
mostra (em EVA) e diz uma letra do alfabeto em
inglés, pedindo que os alunos digam qual palavra
07 Sk | Be | Be | Ey | To | BI que rima com aquela letra. Eles acertam na
ate | e | ar | e e | ue maioria das vezes.
A| B | F I O | Q Ela discute com eles sobre letras em inglés que ja
H|C|L|R U conhecem como MTV e X-Man.
J D | M W Professora soletra seu nome em inglés e pedem
K| E | N que eles fagam com o nome deles (em duplas).




177

N O
X wn

Alunos copiam quadro e soletram seu nome a um
colega.

Ensinar alfabeto em inglés e as cores:

Professora pergunta aos alunos se conhecem as
cores em inglés. Muitos dizem que sim, outros
gritam as cores que sabem. Ela escreve algumas
cores na lousa e pede que eles mostrem o lapis

red
08 blue de cor correspondente. Alunos obedecem.
green .
Professora distribui tabela com letras do alfabeto.
yellow -
Ela pede que eles apontem com o dedo indicador
as letras que ela for dizendo.
Ensinar alfabeto em inglés e as cores:
red Professora dita uma letra e uma cor em inglés e
09 blue alunos devem pintar a letra ditada com a cor
green correspondente.
yellow

Observacdo: A pesquisadora acompanhou a mesma professora em trés salas de quinta série
diferentes. O conteddo ministrado foi o0 mesmo, no entanto os procedimentos didaticos e o tempo
necessario em cada sala sofreram variacfes. As sequéncias didaticas apresentadas tiveram variacoes
de tempo (namero de aulas necessarias), principalmente, por motivo de indisciplina nas salas de aula.
Cada sequéncia didatica tomou mais aulas do que o planejado pela professora.

Escola
Municipa 82 série/ 4° ano do Ciclo Il - / Ensino Fundamental 11
I
Aulas R ,d'datlca/ Procedimentos didaticos
Conteudos
Professora mostra capas de jornais aos alunos por meio
Analise de front pages de de data show (o equipamento € da escola mas o
01 Pag computador foi levado pela professora). A cada capa

jornais.

mostrada, professora pergunta aos alunos:

1) Nome do jornal,
2) Pais/ cidade de origem;
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3) Data; preco;

4) Principal manchete;

5) Manchetes secundarias / subtitulos;

6) Puablico-alvo (faixa-etaria, género,
grau instrucdo, interesses);

7) Se ha predomino de texto ou
imagem;

8) Grau de destaque das noticias;

Em grupos, alunos escolhem uma capa (fotocopia) e
respondem as perguntas dadas e entregam para nota.
Infelizmente, ndo acompanhei as discussdes dessa
atividade, que se deram em aulas posteriores.
Acompanhei apenas a corregdo que a professora passou
na lousa na semana seguinte.

02

Anélise de front pages de
jornais.

Rosa escreve na lousa: Analise de “front page” de
jornal. Capas selecionadas pela professora e headlines:
1) The New York Times (Twin-tower

destruction)

2) The Sun (Dad at 13)
3) The New York Times (MJ death)
4) L.A. Times (It’s Obama)

Perguntas sobre a front page:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

What's the name of the newspaper?
When was it published (date)?
What'’s the banner headline?

What are the titles and subtitles?
How many summaries are there?
How many pictures are there?
How much is the newspaper?

Ela também passa questdes em portugués sobre o
conteddo do texto jornalistico.

1)
2)
3)

4)

Qual acontecimento é destacado no jornal
analisado?

Qual o sentimento da nacdo dos EUA apds o
acontecimento?

Encontre palavras no texto que expressem
esse sentimento.

Link com diversidade cultural: Ja que existe
uma diversidade cultural porque percebemos
que ha uma cultura dominante?
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Finalizagéo da corregéo da
analise dos front pages dos
jornais.

Género jornalistico: artigo
(article).

Assunto escolhido: Bullying
Na lousa:

Bullying — ameaga,
intimidacéo.

Bully (Bullies) — pessoa que
provoca, intimida.

To be bullied — sofrer
“bullying”

Professora finaliza correcdo da analise dos front pages
escrevendo respostas na lousa.

Ela informa os alunos que eles vao trabalhar com
article/ artigos. Ela conta que fez uma pesquisa sobre o
assunto mais recorrente entre 0s adolescentes
atualmente (alguns alunos arriscam palpites, como
“gravidez na adolescéncia”, outros dizem “bullying”) e
diz que o assunto € bullying. Ela cola um cartaz com a

03 Bullicide — suicidio devido ao | palavra na lousa e explica seu significado e os das
bullying palavras relacionadas (vide lista a esg.).
Elementos do “article”: Professora cola uma fotocopia de um artigo na lousa,
1) Title: “One in tem identificando o nome, cidade e data. (Slough Express /
primary children have | Londres/ 14.07.2006)
been bullied at school.”
Ela escreve 0s elementos do “article” e com a
2) Caption: “stamp it out: | participacdo dos alunos identifica e escreve cada parte
students taking part in | na lousa.
the anti-bullying
conference”
3) Pictures or graphs: 1
picture / O graphs
4) Author: By Paul
Pickett
04 Prova Alunos realizam prova escrita individualmente.
Article de revista. Professora passou lista de palavras com a traducdo na
(Revista Macmillan portfélio lousa e distribuiu uma revista para cada dupla de
series) alunos. Ela passou trés perguntas e pediu que os alunos
05 olhassem a revista inteira para responder as perguntas,
Na lousa: contextualizando-se ao tema e conteudo da revista.
Vocabulario: (Professora me contou que achou que ndo deu muito

certo o trabalho com jornal, e por isso esta usando essas
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Life span: tempo de vida
Distribution in the wild:
distribuicdo na selva
Habitat: lugar onde ele vive
Food: comida/ alimentacao
Behavior: comportamento

Questions
Part |

1) What’s the main
subject of the
magazine?

2) Which listed animal is
native to Brazil?

3) What animals are not in
the pictures?

revistas, ja que o tema dessa série é artigo de revista ou
jornal. Essas revistas, sdo, na verdade, portfélios da
Macmillan que ela encontrou na biblioteca. Ela esta
trabalhando essa mesma atividade e material com a
sétima série.)

Article de revista.

(Revista Macmillan portfélio
series)

Na lousa:

Questions

Part |1

Continuacédo do trabalho de leitura e interpretacdo com
a revista. Os alunos devem ler o texto sobre cada

be 1) Which animal lives in | animal, localizar informacéo e responder as perguntas
lakes (habitat)? no caderno, em inglés.
2) Which animals eat
small animals (food)?
3) Which animals don’t
live in groups
(behavior)?
4) Which animals live in
mountain (habitat)?
(Atividade com o filme Romeo | Professora me conta que alunos foram assistir a peca
and Juliet (BAZ | teatral “Julietas” e que agora ela esta passando o filme e
LUHRMANN, 1996, EUA) | atividade para as sétimas e oitavas séries.
07 com Leonardo Di Caprio e | Nessa aula ela levou os alunos ao laboratério para

Claire Danes — Parte Il (Verséo
para os dias de hoje da peca de
Shakespeare, mas com texto

passar partes do filme e responder uma atividade. O
filme é passado em inglés com legenda em portugués.
Os alunos trabalharam em grupos de 4 a 5 alunos,
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original).

apesar da indisciplina, a maioria dos alunos que estava
trabalhando conseguiu responder as questdes.

08

Atividade com o filme
“Romeo and Juliet” (1996,
EUA) com Leonardo Di
Caprio e Claire Danes — Parte
1!

Na lousa:

Romeo and Juliet - Part 3
Watch the third part of the
movie and choose the right
alternative.

1) Depois da festa, Romeu:
a) vai embora e desiste de
Julieta.

b) Volta e invade sua casa.
¢) Vai falar com o pai de
Julieta.

2) Quem é 0 novo
personagem?

a) Frei Lawrence, amigo de
Romeu.

b) O professor de literatura de
Julieta.

c) Avd de Romeu.

3) Qual a solucdo de Romeu
para ficar com Julieta?

a) Matar os Montague

b) Ele ndo acha solucao

c) Casar-se escondido

4) Quem é o cumplice de
Romeu e Julieta
(respectivamente)?

a) Benvoglio e Tybalt

b) Frei Lawrence e Nurse
¢) Mrs.Montague e Mrs.
Capulet

A professora entra na sala e comeca a passar a licdo na
lousa. Os alunos estdo muito agitados, baguncando
bastante. Ela chama a atencéo deles para que comecem
a copiar a licdo. Apés algum tempo, a maioria dos
alunos estdo copiando a licdo. Ao terminar, ela Ié as
perguntas sobre o filme, alguns alunos respondem
oralmente (a maioria corretamente).

Em seguida, professora passa filme (TV e video mével
trazido a sala), os alunos pedem para que seja dublado
porque ndo entendem, mas a professora passa o filme
com legenda em portugués. Apds algumas cenas, ela
pausa o filme e faz as perguntas oralmente ao que 0s
alunos respondem corretamente. ApOs correcdo, ela
passa mais um pouco do filme, agora dublado, como
“bonus” aos alunos.
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Observacdo: A pesquisadora acompanhou a mesma professora em duas salas de oitava série
diferentes. O conteudo ministrado foi 0 mesmo, no entanto os procedimentos didaticos e o tempo
necessario em cada sala sofreram variac@es. As sequéncias didaticas apresentadas tiveram variaces
de tempo (nimero de aulas necessarias), principalmente, por motivo de indisciplina nas salas de
aula. Cada sequéncia didatica tomou mais aulas do que o planejado pela professora.




Apéndice 6 — Modelo de questionario aplicado aos alunos das escolas investigadas

QUESTIONARIO PARA PESQUISA - LINGUA INGLESA

Idade: série: Escola: ( ) Estadual; ( ) Municipal.

Assinale a(s) resposta(s) mais adequada(s) para vocé.

1) Estudo inglés somente:
() naescola;

() instituto de idiomas; Qual/quais?

183

() outros meios (internet, filmes, musica, etc); Qual/quais?

Comentar:

2) Como o inglés esta presente na sua vida?

() ndo esté presente. Ndo tenho nenhum contato.

() somente na escola, nas aulas de inglés.

() por outros meios como: aulas, internet, filmes, musica, propaganda, etc

Comentar:

3) Para vocé, aprender inglés:
() ndo é importante para a minha vida.
() é importante porque me permite conhecer outras culturas.

() é importante porque

Comentar:

4) Assinale sua ocupagéo:

() somente estudo.

() estudo e trabalho meio-periodo (4 - 6 horas/dia).
() estudo e trabalho integralmente (8 horas/dia).

Caso queira, especifique sua ocupacao:
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Apéndice 7 — Tabulacao dos dados dos questionarios respondidos pelos alunos — Escola
Estadual

Método de tabulacdo: Por se tratar de um questionario semiaberto, cada pergunta possibilita

mais de uma resposta. Dessa maneira, as porcentagens referem-se a média de respostas dadas e
ndo ao numero total de questionarios respondidos.

Escola: Estadual

Série: 1° do Ensino Médio
Idade: entre 14 e 19 anos

Foram aplicados 29 questionarios em duas salas de 1° ano de ensino médio.

Segue os resultados em nimero de respostas (em parénteses) e suas respectivas porcentagens:

1)

2)

3)

4)

Estudo Inglés somente:

Na escola: 86,3% (25)
No instituto de idiomas: 3,4% (1)
Na escola e por outros meios (musica, internet): 10,3% (3)

Como o inglés esta presente na sua vida?

N&o esta presente. Ndo tenho nenhum contato: 3,4% (1)
Somente na escola: 55,6% (16)

Na escola e por outros meios: 10,3% (3)

Somente por outros meios (mdsica, internet): 31% (9)

Para vocé, aprender inglés:

Né&o e importante: 0% (0)

E importante porque me permite conhecer outras culturas: 58,6% (17)

E importante porque me permite conhecer outras culturas e outros motivos: 13,8% (4)

E importante por outros motivos: 27,6% (8): mercado de trabalho: 75% (6); lingua
conhecida, lingua da internet: 25% (2)

Assinale sua ocupacao:

Somente estuda: 38% (11)

Estuda e trabalha meio-periodo (4-6horas/dia): 41,4% (12)
Estuda e trabalha integral (8-10 horas/dia): 20,6% (6)
62% trabalham e estudam.

Comentarios:
Sobre questéo 1):
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(16 anos) Para mim o inglés na escola estadual € muito fraco eu acho que o governo
deveria investir mais nessa disciplina.

(16 anos) So na escola porque eu trabalho das 8h as 18hs.

(17 anos) Pretendo entrar para um instituto de idioma e colocar o inglés como a segunda
lingua no meu vocabulario.

(19 anos) Me interesso bastante, mas ndo tenho muito tempo.

(16 anos) Na verdade eu sempre tenho umas aulas com colegas mas as vezes estudo
sozinha.

(17 anos) Estudo nas masicas, ha vérias letras interessantes.

Sobre questéo 2):

(16 anos) Eu tenho atividades de inglés como ex: videogame.

(16 anos) Eu também assisto filmes em inglés.

(16 anos) Inglés esta presente em tudo na internet, filmes e musica, propaganda emtudo
porque é lingua universal.

(19 anos - outros meios:) Principalmente por musicas, letras etc.

(17 anos) Tenho envolvimento no inglés s6 na escola ou entdo nas musicas que escuto:
50cent, snoopdog, eminem etc.

(16 anos) Eu sempre corro atras do inglés, sempre estou tirando as minhas duvidas.

Sobre questéo 3):

(18 anos) E muito importante o mundo todo 14 fora uma boa parte fala inglés tudo
envolve o inglés, o inglés tem ser aprendido por todos.

(16 anos) O inglés ndo é s6 importante na cultura como na sua vida.

(16 anos) Adoro inglés e a professora também, ela é uma excelente professora.

(19 anos) E importante a lingua inglesa como outras também.

(16 anos) Se vocé ndo saber o inglés nao sabera falar quando sair do pais.

(16 anos) E importante para meu futuro e é a lingua que praticamente é a Gnica, é a mais
conhecida.

(16 anos) Muitas empresas e servigos pedem curso em inglés.
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(16 anos) como as coisas estdo evoluindo tdo rapidamente tenho que me atualizar no
inglés.
(17 anos) eu tenho uns amigos que moram em NY, isso deve ser muito bom viver em

lugares diferentes, distantes de sua origem.

Sobre questéo 4):

(16 anos) Vendedor autbnomo

(16 anos) trabalho 10 horas por dia e depois estudo a noite.

(16 anos) trabalho 10 horas por dia e depois estudo.

(16 anos) Eu trabalho meio periodo, estudo a noite e faco curso de inglés, contabilidade,
e digitacdo durante 3 dias por semana (Microcamp).

(16 anos) eu pego muito transito e ndo da tempo de chegar na primeira aula.

(17 anos) Fago curso o dia todo e estudo a noite.

(17 anos) Trabalho das 11hs as 15hs, a noite estudo e final de semana descanso.

Série: 2° do Ensino Médio
Idade: entre 15 a 19 anos

Foram aplicados 06 questionarios em uma sala de 2° ano de ensino médio.

Segue os resultados em nimero de respostas (em parénteses) e suas respectivas porcentagens:

1)

2)

3)

Estudo Inglés somente:

Na escola: 83,3% (05)
No instituto de idiomas: 0% (0)
Por outros meios (filmes, musica, internet, etc): 16,66% (1)

Como o inglés esta presente na sua vida?

N&o esta presente. Ndo tenho nenhum contato: 0% (0)
Somente na escola: 33,33% (2)
Por outros meios (filmes, musica, internet, etc): 66,66% (4)

Para vocé, aprender inglés:

N&o é importante: 0% (0)

E importante porque me permite conhecer outras culturas: 83,33% (5)
E importante por outros motivos: 33,33% (2)

tal como: mercado de trabalho: 100% (2);
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4) Assinale sua ocupacéo:

Somente estuda: 33,33% (2)

Estuda e trabalha meio-periodo (4-6horas/dia): 0% (0)
Estuda e trabalha integral (8-10 horas/dia): 66,66% (4)
66,66% trabalham e estudam.

Comentarios:

Sobre questéo 1): ----

Sobre questéo 2):

(17) Hoje o inglés é essencial na nossa vida porque nos da a oportunidade de conhecer
outras culturas.

Sobre questéo 3): ----
Sobre questéo 4):
(15) Balconista de papelaria. Trabalho 11 horas por dia.



188

Apéndice 8 — Tabulacao dos dados dos questionarios respondidos pelos alunos — Escola

Municipal

Escola: Municipal

Série: 5% série do Ensino Fundamental 11
Idade: entre 09 e 13 anos

Foram aplicados 27 questionarios em uma sala de 5% série de ensino fundamental.

Segue os resultados em nimero de respostas (em parénteses) e suas respectivas porcentagens:

1)

2)

3)

4)

Estudo Inglés somente:

Na escola: 100% (27)
No instituto de idiomas: 7,4% (2)
Na escola e por outros meios (masica, internet): 25,9% (7)

Como o inglés esta presente na sua vida?

N&o esta presente. Nao tenho nenhum contato: 3,7% (1)
Somente na escola: 77,7% (21)
Somente por outros meios (mdsica, internet): 44,4% (12)

Para vocé, aprender inglés:

Nao é importante: 7,4% (2)
E importante porque me permite conhecer outras culturas: 74% (20)
E importante por outros motivos: 33,3% (9)

Assinale sua ocupacéao:

Somente estuda: 74% (20)
Estuda e trabalha meio-periodo (4-6horas/dia): 11,1% (3)
Estuda e trabalha integral (8-10 horas/dia): 18,5% (5)

Comentarios:
Sobre questédo 1):

(9 anos) treino outros materiais em casa e ndo tenho tempo para inglés.

(10 anos) porque é um lugar que agenti aprende mais e o professor que nos ajuda mais.
(11 anos) Eu gosto muito da lingua inglesa, é legal e é bom o ingles.

(11 anos) Eu adoro o Inglés e mais eu vou fazer curso de inglés e espanhol.

(11 anos) Por que na escola vocé aprende mais.

(12 anos) Eu acho ingles muito bom e eu gosto muito de ingles.

Sobre questéo 2):
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(12 anos) eu acho que o inglés é um ensino muito importante.

(12 anos) é porque eu ndo gosto de inglés.

(11 anos) eu aprendo inglés s na escola.

(11 anos) internet

(11 anos) O inglés esté presente no meu futuro: cantora, bidloga e cabelereira.

(11 anos) faso curso de ingles informatica e espanhol

(11 anos) eu ndo aprendo inglés s6 na escola, em filmes, internet, mdsicas, etc.
(10 anos) por que é um lugar que é bom de se aprender que vocé até se  diverte.
(9 anos) vejo alguns programas que mostram.

Sobre questéo 3):

(11 anos) é importante para ter um bom trabalho (respondeu na questdo 3, mas nao
assinalou)

(11 anos) é importante eu que viajam para for a do Brasil (respondeu na questdo 3, mas
ndo assinalou)

(12 anos) eu gosto mais de inglés do que portugués.

(11 anos) é importante sabe inglés porque vocé vai acha trabalho melho

(11 anos) € importante porque eu quero ser cantor, cantar em inglés.

(11 anos) eu adoro inglés e sempre vou gostar.

(11 anos) inglés é uma aprendisagem muito legal

(10 anos) por que alguns lugares digo varios lugares quase sempre a gente precisa do
inglés

(9 anos) por que um talves eu possa ser professor de inglés.

Sobre questéo 4):

(11 anos) eu ndo trabalho mas faco aula de musica e mim ocupa muito.

(9 anos) de manha fasso algumas ativides etc e de tarde venho para a escola.
Série: 8% série do Ensino Fundamental 11
Idade: entre 13 e 15 anos
Foram aplicados 22 questionarios em uma sala de 8° série de ensino fundamental.

Segue os resultados em nimero de respostas (em parénteses) e suas respectivas porcentagens:

1) Estudo Inglés somente:

Na escola: 95,4% (21)
No instituto de idiomas: 13,6% (3)
Por outros meios (sites como Orkut, facebook, musicas, filmes): 22,7% (5)

2) Como o inglés esta presente na sua vida?



3)

4)
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N&o esté presente. N&o tenho nenhum contato: 9,09% (2)
Somente na escola: 18,18% (4)
Somente por outros meios: 86,36% (19)

Para vocé, aprender inglés:

N&o é importante: 4,54% (1)

E importante porque me permite conhecer outras culturas: 63,63% (14)

E importante por outros motivos* : 40,90% (9)

* Arrumar um trabalho/ arrumar um bom trabalho/ eu quero morar em outro pais/por eu
posso viajar p/ o EUA/ para arranjar um emprego/fazer cursos, arrumar empregos/ no
futuro eu quero ter um bom emprego/ eu posso entender as musicas dos Jonas Brothers,
McFly/para um bom emprego.

Assinale sua ocupacao:

Somente estuda: 77,27% (17)
Estuda e trabalha meio-periodo (4-6horas/dia): 22,72% (5)
Estuda e trabalha integral (8-10 horas/dia): 0% (0)

Comentarios:
Sobre questéo 1):

(15) so na escola

(15) axo que é bom

(14) é o unico meio que tenho de estudar inglés.
(13) é legal e bom pro desempenho

(14) filmes legendados, musicas.

Sobre questéo 2):

(15) nos filme musica internet

(14) Eu escuto varios tipos de musica e uso a internet e tenho com isso o contato com a
lingua inglesa.

(13) Nos cursos que fago tem palestras legais de inglés.

(14) Porque eu escuto Mcfly!!

(14) na escola e outros

(15) Eu escuto muita musica Inglés e assisto muitas filmes legendados. O que eu nao
aprendo na escola eu aprendo em casa.

(15) internet!

(14) Adoro musicas em inglés.

Sobre questéo 3):

(15) fico feliz assim
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(15) Eu acho muito importante pois sabendo Inglés eu posso chegar a conhecer outros
paises.

(13) E muito importante pois quero ser Medica Internacional.

(14) Porque eu escuto o Mcfly!

(15) Porque eu posso conhecer outras coisas.

(14) E para ter um bom emprego preciso de inglés.

Sobre questéo 4):

(14) porque eu escuto MC FLY e nao tenho dinheiro para i no show! Oh cry! ;(
(15) eu também fago curso de informatica..



Apéndice 9 — Perfil socioecondmico dos alunos da escola Estadual
Quantas pessoas, contando com vocé, moram em sua residéncia?

De uma a duas pessoas 5%
Trés pessoas 14%
Quatro pessoas 34%
Cinco pessoas 18%
Seis pessoas 15%
Sete pessoas ou mais 14%
Héa quanto tempo vocé reside no bairro?

Até trés anos 30%
De quatro a oito anos 17%
De nove a treze anos 30%
De catorze a dezesseis anos 22%
Acima de dezesseis 1%
Casa propria ou alugada?

Propria 70%
Alugada 30%
Quantas pessoas trabalham em sua casa?

Uma pessoa 24%
Duas pessoas 44%
Trés pessoas 19%
Quatro pessoas ou mais 13%

Hé& quantos anos vocé estuda no Almeida Janior?

H& um ano 53%
Ha dois anos 15%
Ha trés anos 4%
De quatro a sete anos 13%
Oito anos ou mais 15%
Vocé pretende fazer faculdade?

Sim 81%
Né&o 11%
N&o sabe ainda 8%
Dos entrevistados podemos ainda dizer que:
Possuem aparelho de TV 100%
Possuem computador 83%
Assinam TV a cabo 46%
Assinam Internet 69%

Obs.: Pesquisa feita por amostragem nos periodos da manha, tarde e noite. (Realizado e cedido pela

professora Margarida).
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Anexo 1 — Atividade Filme Romeo+Juliet — 82 série/ Escola Municipal

1.

af

c)
d)

Romeo and Juliet
Itovle actvity Part 2

V¢hat are the differeices and similarities

kelwaen the movie and the theater play
Juhielas until now?

Romze 8 ia ©ove with Rosa

Romed w-tas poems
He has a best frend
He talks ic his teacher

\Waich the acens end label the characters
with the adjeciives in the box:

" Showof  Wickad  Silly

Obvedlent  Shy Balc Sanimental

0

g Nurse

Nows write sentences accerding to ika
charactars

Ex.: Rom:o ' seniknental.
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Anexo 2 — Atividades de Substitution Drill / Escola Estadual
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