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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa qualitativa-interpretativa, de cunho etnografico,
que visou compreender as relacOes entre letramentos escolares e letramentos sociais entre
alunos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A coleta de dados ocorreu em duas
comunidades escolares, localizadas na cidade de Sao Paulo, com suas respectivas professoras,
por meio da observacéo de aulas, entrevistas formais e informais e questionarios.

Para compreender as relagfes entre letramentos escolares e sociais no contexto
investigado, baseamos nossas andlises nos estudos de letramentos — novos letramentos,
multiletramentos, letramento critico (KALANTZIS e COPE, 2003, 2005, 2008, 2012, 2013;
GEE, 2004; KRESS 2003, 2011; LANKSHEAR e KNOBEL, 2007, 2011; LEMKE 2010;
MONTE MOR, 2006, 2007, 2013; MENEZES DE SOUZA, 2011) que levam em conta 0s
efeitos educacionais das mudangas sociais, culturais, econémicas e politicas advindas da
globalizacdo e da cultura midiatica e digital.

As analises apontaram, neste contexto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
marcadamente sensivel a questdes de marginalizacdo social dos sujeitos por ela atendidos,
para tanto distanciamentos e quanto aproximacdes entre ambos o0s tipos de letramento,
evidenciando as relagbes conflituosas entre as concepcBes e as praticas pedagogicas
observadas.

Palavras-chave: novos letramentos; letramento critico; Educacao de Jovens e Adultos;

ensino de lingua estrangeira; lingua inglesa.



ABSTRACT

This qualitative-interpretative research, with ethnographic elements, aimed at
investigating the relations between school literacies and social literacies in Adult Education .
Its data was collected in two school communities, in the city of Sdo Paulo, with their
respective teachers, through class observation, formal and informal interviews and
questionnaires.

In order to understand such relations in the targeted context, we based our analyses in
the literacies studies — new literacies, multiliteracies, critical literacies (KALANTZIS e
COPE, 2003, 2005, 2008, 2012, 2013; GEE, 2004; KRESS 2003, 2011; LANKSHEAR e
KNOBEL, 2007, 2011; LEMKE 2010; MONTE MOR, 2006, 2007, 2013; MENEZES DE
SOUZA, 2011), which take into consideration educational effects towards the social, cultural,
economic and political changes resulting from globalization and media and digital culture.

Our analysis pointed that, especially in the context of Adult Education, markedly
sensitive to issues of social marginalization of the subjects it serves, there are both distance
and approximation of the two types of literacies, highlighting conflicted relations between

pedagogical concepts and practices which were observed.

Key-words: new literacies; critical literacies; Adult Education; English as a Foreign

Language; English language.
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INTRODUCAO

Expondo em ordem cronolégica, a inquietacdo inicial que impulsiona a pesquisa
advém da minha histéria pessoal'. Explico-me: tendo completado minha formagéo
educacional inteiramente em instituicdes publicas, o tema desta pesquisa me interessa
pessoalmente, ja que vivenciei, de dentro de uma escola publica, as mudancas tecnoldgicas,
sociais e educacionais que dao base as investigagcdes propostas neste trabalho.

Quando ainda era estudante do Ensino Fundamental, na cidade de S&o Paulo, em
meados dos anos 1990, ja percebia o discurso recorrente, materializado em piadas infantis
entre meus colegas de classe, de que é impossivel aprender inglés na escola publica. Ao
mesmo tempo, o PC (personal computer) se popularizava no Brasil e com ele, a Internet.
Alguns de meus colegas de escola e de bairro, inclusive, mencionavam ter acabado de ganhar
um PC. Aquela época, além de estudar inglés na escola regular, eu gostava de ouvir musicas
em inglés no réadio. Mais tarde, por volta dos 15 anos de idade, comecei a estudar inglés em
uma escola de idiomas proxima a minha casa. As aprendizagens de lingua empreendidas tanto
na escola regular quanto na de idiomas eram diferentes das letras de musica no radio FM, uma
importante motivacdo para préatica de aprendizado da lingua. Sem as facilidades da internet, eu
comprava, em bancas de jornal, revistas especializadas contendo letras e traducdes das
masicas das minhas bandas favoritas. Levava essas revistas para a escola e costumava tirar
duvidas com colegas que estudavam inglés — também em escolas de idiomas — ha mais tempo
do que eu. As bandas de rock, as revistas e o interesse por lingua inglesa acabavam por se
configurar um mundo compartilhado por noés, adolescentes.

E merecedora de reflexdo a suposta construcdo de identidade mediada por artefatos
tecnoldgicos e simbolos culturais como o radio e a mdsica em inglés, partindo-se do
pressuposto de que essa é de fato uma construcdo identitaria. Trata-se, mais profundamente
falando, de uma construcdo ideoldgica, deliberadamente produzida, que tem se difundido
desde o surgimento da imprensa como um todo, se pensarmos em comunicagdo e linguagem
mediadas por tecnologias de forma mais ampla. Ao considerarmos o radio e o efeito de outras
midias, como a televisdo, podemos identificar que, em meados do século XX, o réadio e a
televisdo foram grandes aliados de uma unificacdo nacional na sociedade ocidental. A respeito

dessa unificacdo, Costa (2002) nos lembra sobre o efeito da propaganda nazista, mediada pelo

! Neste e em outros trechos do texto, utiliza-se a primeira pessoa. Tratam-se de relatos pessoais pertinentes as
argumentacdes e a abordagem da linha de pesquisa empregada nas investigacdes.
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radio, como forma de buscar o apoio da populacdo ao nazismo®. Indo mais adiante nesse
pensamento, Costa (idem) pontua que a histéria do desenvolvimento industrial e do
capitalismo na Europa atribuiu ao setor de comunicacdo e transportes um status elevado e
grande forca estratégica justamente por esse poder na economia e na ideologia. E por isso que
o simples fato de eu ter tido contato com musicas em inglés em estacdes de radio brasileiras
desde minha infancia é que meu interesse por esse tipo de musica, ou troca simbdlica, pode
ndo ter sido algo tdo ingénuo assim, pelo menos nao por parte daqueles que se beneficiam
desse tipo de reforco ideoldgico. Sdo inUmeras as escolas de idiomas que usam em suas
propagandas imagens de celebridades do cinema, sdo inimeros os empreendimentos em torno
de eventos internacionais como Copa do Mundo e Olimpiadas no Brasil, etc. Vejo-0s como
parte de uma maquina de recursos e de bens simbolicos que se mantém desse ideal que é
acessar uma lingua estrangeira e fazer parte de um grupo privilegiado, conforme critica
Kumaravadivelu (2011) ao afirmar que ha grandes interesses comerciais na industria do
ensino de inglés na fase de globalizacdo que vivenciamos atualmente. N&o é por acaso que
Jameson (1998. p. 55 apud KUMARAVADIVELU 2011, p. 131) entende a globalizacao
COmMO Um conceito comunicacional, “que alternativamente mascara e transmite significados
culturais e economicos”. Para Kumaravadivelu (2011) a comunicagéo via internet se tornou o
motor principal da globalizagdo em sua fase atual, orientando demandas da economia e das
identidades culturais e linguisticas. Sem ela, o crescimento econdmico e a mudanca cultural
ndo teriam ocorrido de forma tdo vertiginosamente rapida e surpreendente. Se a internet é o
motor da globalizacdo, o inglés é apontado como sua lingua e posiciona-se no centro dos
estudos de linguistica aplicada contemporanea, fato questionado por Kumaravadivelu (2011,
p. 131).

A critica de Kumaravadivelu (2011) sobre o ideério da globalizacédo e da lingua inglesa
pode ser melhor compreendida se considerarmos que a globalizacdo ndo é um fenémeno
recente e é compreendido de maneiras diferentes por pessoas diferentes em épocas e contextos
diferentes (KUMARAVADIVELU 2011). Alguns estudiosos apontam que ela esteve presente
em toda a histéria humana, porém ha linhas de pensamento que apontam para trés ondas
principais de globalizacdo, associadas a trés fases do colonialismo/imperialismo da ldade
Moderna. A primeira onda de globalizacéo foi centrada nas exploragfes comerciais lideradas

por Espanha e Portugal; a segunda onda é marcada pela industrializacdo liderada pela Gré-

2 A respeito da Segunda Guerra Mundial, as tecnologias serviram ao propésito de unificacdo ndo apenas ao
nazismo. Muitos confrontos contaram com a presenca de cineastas contratados para registrar imagens que foram
veiculadas e utilizadas como propaganda.
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Bretanha; a terceira advém do momento p6s Segunda Guerra Mundial, do qual os Estados
Unidos foram e sdo notaveis lideres.

Na atual fase da globalizacdo, hd& mudancas de paradigmas no que diz respeito a
diminuicdo de distancias de espaco, tempo e fronteiras. Sendo entendido como um fenémeno
comunicacional cuja lingua principal € a lingua inglesa, a globalizacéo é um importante aporte
para a reflexdo que se estabelece neste trabalho, uma vez que seus principios e efeitos se
relacionam a questdes sdcio-historicas, ideoldgicas e identitarias que muito contribuem para a
compreensdo do contexto desta pesquisa.

Para Kalantzis e Cope (2012), os seres humanos sdo criaturas globais por exceléncia,
ja que temos pistas de que somos 0s primeiros seres a ocupar potencialmente todas as partes
do mundo. Segundo os autores, a globalizacdo pode ser compreendida tendo como base a
construcdo de sentidos realizada pelos seres humanos e remonta a trés periodos da historia. O
primeiro periodo decorre do fendmeno nomeado por Kalantzis ¢ Cope (2012) de “primeiras
linguas”, que podem ser observadas em comunidades e tribos de tradigdo oral, porém também
caracterizadas pela multimodalidade: sinestesia, de gestos, cores e sons, por exemplo, sdo
recursos de significacdo nessas linguagens. O segundo periodo de globalizacdo é marcado
pelo surgimento da escrita e a consequente tentativa de uniformizacéo e unificacdo baseadas
no estado nacdo. A escrita surge como uma tentativa de acimulo de conhecimentos derivados
do assentamento territorial com base na agricultura, como a necessidade de se registrar
inventarios, por exemplo. O terceiro periodo de globalizacdo ocorre no final do século XX e
no come¢o do século XXI, advindo das transformacgdes nos processos de construcdo de
significados derivados das novas midias e sua garantia de diversidade. Com um declinio do
privilégio da escrita alfabética, retorna-se a diversidade e a multimodalidade.

Retomando essa reflexdo sobre minha histéria, hoje, formada em Letras Portugués/
Inglés e atuando como professora de lingua inglesa ha mais de dez anos, percebo a
importancia das praticas sociais para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais
especificamente a lingua inglesa. Embora sejam fortes os ditames da globalizacdo e do
mercado linguistico (BOURDIEU, 1996), uma vez que € inegavel perceber a lingua inglesa
como um bem desejavel, capaz de promover status entre seus falantes, entende-se que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira propicia, a0 mesmo tempo, a oportunidade de
conhecer a lingua do outro — pertencente a um mundo de significados e valores diferentes
daqueles que um falante reconhece como seus — e de ressignificar a si proprio, dos

significados e valores de sua comunidade sociolinguistica, bem como uma reflexao critica de
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seu posicionamento na sociedade. Sobre isso, Rajagopalan (2003) vai além, ressaltando o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira como parte integrante de um
amplo processo de redefinicdo de identidades, de redefinicdo cultural. Mais que um
instrumento de comunicacdo, as linguas sdo expressdo de identidade de quem se apropria
delas. E por isso que, segundo Rajagopalan (2003, p. 69), quando uma pessoa aprende uma
lingua estrangeira, ela se redefine como outra pessoa.

No caso especifico da lingua inglesa no esteio da globalizacdo, a oferta de materiais e
as interagdes mediados pela lingua inglesa traduzem-se em espacos de aprendizagem de
lingua, incluindo o acesso a variadas praticas de leitura de textos chamados “auténticos™, para
além das musicas estrangeiras e revistas que eu consumia na época de minha adolescéncia.
Nos tempos atuais, as oportunidades de utilizacdo da lingua inglesa tém se multiplicado
exponencialmente com o advento das tecnologias e midias digitais, como no acesso a jornais,
revistas, blogs, féruns, podcasts, etc. Essa maior disponibilidade de acesso a textos e praticas
sociais que envolvem a lingua inglesa resulta ndo apenas em transformacGes nas relacdes
sociais, mas também em novas relacdes com a construcdo do conhecimento e, logo, com 0s
agentes dessa construcdo. De uma maior oferta de textos e oportunidades de utilizacdo da
lingua na vida pratica de uma parcela significativa da populacdo é que deriva o conceito de
letramento social que se discute neste trabalho.

Nos diversos estagios cumpridos na licenciatura e em especial na pesquisa de campo
de minha iniciacdo cientifica, também da area de novos letramentos, realizada em 2008,
presenciei manifestaces dessas novas relacdes, tdo diferentes dos meus paradigmas de
cultura escolar. De fato, novas noc¢es de autoridade, formas de avaliagdo e praticas de
linguagem s&o abordados nas salas da aula.

O que me inquieta, a ponto de propor a pesquisa em questdo, € o efeito dessas
mudancas diante do que aparentemente ndo mudou: o discurso da impossibilidade de aprender
inglés nas escolas publicas brasileiras, pauta que permanece nas discussdes em diversas

esferas da sociedade, dentro e fora da academia *.

¥ Refiro-me aos textos em contraposicdo aqueles elaborados especificamente para fins didaticos, muitos deles
artificialmente graduados. Essa graduag@o pressupde niveis de dificuldade na lingua e gera textos “ndo-
auténticos”, como aqueles construidos apenas com verbos no passado, por exemplo.
* Um frutifero estudo, organizado por Lima (2011), relne pesquisadores que analisam a narrativa de
aprendizagem de um professor de inglés, ex-aluno de escolas publicas, que ndo aprendeu inglés em sua formagéo
na educacdo basica. Cf. LIMA, D. C. (org.) Inglés em escolas publicas ndo funciona? Uma questdo, multiplos
olhares. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011.
Outro trabalho que se debruca sobre a questdo foi produzido por Uechi (2006), ao investigar, em cinco escolas de
ensino fundamental e médio (duas publicas e trés particulares), as demandas e o tratamento “diferenciado”
dispensado a disciplina de lingua inglesa, advindo da interpretagdo de que essa € uma disciplina-problema. Cf.
13



Quando pensamos na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, a
questdo se direciona para um caminho ainda mais complicado e delicado no que diz respeito
as possiblidades e impossibilidades de sucesso no ensino e aprendizagem de lingua inglesa
tendo em vista as preméncias da contemporaneidade. Embora se reconheca que a lingua
inglesa tenha alcangado a cotidianidade de uma parcela cada vez maior da populagcdo mundial,
o perfil do alunado de EJA estd inserido em um histérico de marginalizacdo social e
econémica , 0 que envolve também a negacdo aos recursos simbolicos produzidos também
nesta lingua. Ocultando essas relacdes de inclusdo e exclusdo, podemos citar o fator etario,
geralmente visto como um impeditivo para a aprendizagem de lingua estrangeira. Outro
elemento frequentemente citado nesse sentido € o discurso de que aprender lingua estrangeira
¢ tarefa para quem tem tempo e dinheiro, 0 que o aluno de EJA aparentemente ndo tem.
Refutando tal discurso, temos critica de Bourdieu (1998), segundo o qual o tempo e o dinheiro
“investidos” na aprendizagem e no uso da lingua, assim como outros simbolos que conferem
status entre as pessoas, equivalem a capitais de distingdo entre grupos sociais. Isto é, 0 uso da
lingua revela e acentua diferencas sociais. Assim, ter acesso ou ndo a um determinado uso de
lingua, seja ele em lingua materna ou em lingua estrangeira, revela diferencas sociais

instauradas por relacGes de poder.

Objetivos gerais
A respeito dessas inquietacdes, propomo-nos a realizar uma investigacao interpretativa

acerca das relacBes sociais, pedagdgicas e escolares representados em duas comunidades
investigadas. A questdo da interpretagdo das representacdes se aproxima das propostas dos
novos letramentos e multiletramentos, uma vez que tais estudos ddo conta das novas
concepcdes e praticas de linguagem e leitura, relacbes de ensino e aprendizagem e praticas
pedag6gicas em um mundo que muda constantemente e se torna cada vez mais digital e
globalizado. De acordo com Monte MoOr e Menezes de Souza (2006) nas OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM-LE), publicacdo oficial do Ministério da Educacédo
(MEC) que introduziu as nog¢Ges de novos letramentos para o ensino de lingua estrangeira no

Brasil, as propostas pedagdgicas dos novos letramentos reforcam que a pratica de letramento,

UECHI, S.A. Inglés: disciplina-problema nos niveis fundamental e médio? Dissertagdo (Mestrado em
Estudos Linguisticos e Literarios) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas , Universidade de Séo
Paulo, Séo Paulo, 2006..

14



sendo uma pratica social, interage com novos insumos, o que pode gerar transformacdes de
forma critica e eficaz.

Os autores acrescentam ainda que, tendo em vista que o conhecimento é social e
culturalmente contextualizado, 0s novos conhecimentos se inter-relacionam com 0s
conhecimentos ja existentes, resultando em uma transformagéo de ambos, “novos” ¢ “velhos”,
que leva a criacdo de algo novo. Da mesma forma, como consequéncia das transformacoes
geradas pelas inter-relagcdes de “novos” e “velhos” conhecimentos, o proprio contexto da
pratica social se transforma. Refletindo e interpretando criticamente esse processo, percebe-se
que ele é uma constante. 1sso nos permite afirmar que linguagem, cultura e conhecimento séo
conjuntos abertos a recontextualizagbes e transformacdes constantes (MONTE MOR e
SOUZA, 2006).

Com tais concepcdes adjacentes as propostas de novos letramentos e multiletramentos,
a pesquisa pressupde que linguagem, cultura e conhecimento, longe de serem dados fechados
e estanques, demandam, em seus multiplos sentidos, nossa interpretacdo. Tal pressuposto €
notado nos estudos hermenéuticos como os de Ricoeur (1977), que discute a linguagem como
um instrumento cultural de apreensdo da realidade, reforcando que a expressividade do mundo
surge na linguagem através do simbolo como multiplo sentido, e que, portanto, deve ser
interpretado. Deriva também dos estudos hermenéuticos a concepcdo de que tudo o que se
interpreta, se interpreta de um lugar. Trata-se da consideracao de que as interpretacdes nao sao
apenas buscas a uma esséncia da verdade Unica e que deveria ser encontrada nas entrelinhas
dos textos, como de fato pensaram os hermenéuticos tradicionais praticantes da exegese
biblica. Interpreta-se de um lugar com os recursos simbolicos e culturais disponiveis em dado
momento histérico. Desse modo, as intepretagdes séo significagdes compartilhadas e baseadas
em culturas, comunidades e grupos gque possuem praticas sociais e linguisticas em comum
(THOMPSON, 1998). Dai a importancia de se posicionar nesse ato de intepretacdo, pois
nenhuma interpretacdo € neutra, asser¢do que também se aplica a um texto académico como
este, cuja recomendacdo de escritura convencional preza pela neutralidade. Porém, nas
premissas da hermenéutica critica, essa dada neutralidade nao existiria nas ciéncias.

Quanto a essa neutralidade, Boaventura de Souza Santos (1988) nos informa que as
ciéncias naturais sdo, elas mesmas, definidas e administradas por pessoas em seus
determinados contextos. De acordo com o autor, esse paradigma de neutralidade nas ciéncias
naturais passou a ser revisto diante de variados fatores, a comecar pelos postulados da teoria

da relatividade de Albert Einsten, segundo o qual a definicdo de simultaneidade de eventos
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ocorridos em longas distancias s6 pode ser dada por aquele que os observa. Outro fator a ser
considerado é o fenémeno da industrializacdo das ciéncias naturais, ocorrido no século XX,
que evidenciou o comprometimento dessas com centros de poder politico e econdmico.
Ainda segundo Boaventura de Sousa Santos (idem), a dicotomia entre ciéncias humanas,
avaliadas como subjetivas, e as ciéncias naturais, ditas objetivas, é uma questao a ser superada
para uma pratica pés-moderna nas ciéncias.

Levando em conta essas assercOes, este trabalho realizou uma pesquisa qualitativa-
interpretativa, seguindo as noc¢fes acima discutidas sobre interpretacdo e recorrendo a
procedimentos associados a etnografia. A escolha dessa metodologia justifica-se por
promover a busca de significados de acgOes ocorridas em uma comunidade escolar
determinada, o que explica sua maior recorréncia em pesquisas voltadas para a educacéo.
Geertz (1973) esclarece que “a descri¢do etnografica é microscopica”; sendo assim,
fundamentamos a pesquisa na investigacdo e na interpretacdo critica de duas comunidades
especificas, onde ocorre a interacdo entre a pesquisadora e os colaboradores em trabalho de
campo para a coleta de dados pedagdgicos e sociais relativos a esses universos, sem a
finalidade de estabelecer parametros generalizadores para todo o contexto educacional.

Nessa abordagem, observa-se participativamente as comunidades investigadas,
lancando-se méo de instrumentos de registro de dados, como anota¢des no diario de campo,
questionarios e gravacbes de entrevistas semiestruturadas. A interpretacdo dos dados
constitui-se uma tentativa de entendimento da Iégica que rege as préaticas pedagogicas de
determinada comunidade escolar, observando-lhe os valores, habitos, comportamentos e a¢6es
dos sujeitos nela envolvidos (DUBOC, 2007).

Para triangulagdo dos dados, a coleta de informacGes teve por instrumentos, além da
observacao participativa de aulas e do ambiente escolar com anotacGes em diario de campo, a
aplicacdo de questionarios escritos e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professores e alunos colaboradores. Dessa maneira, com os dados coletados e 0 apoio tedrico,
procedemos a uma interpretacéo critica sob o ponto de vista dos estudos de novos letramentos

e multiletramentos.

Objetivos especificos
Tendo em vista que alunos da modalidade EJA em geral tém em sua trajetoria de vida

um amplo repertdrio de aprendizagens ocorridas fora do contexto escolar, a presente pesquisa
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teve por objetivo compreender, sob a perspectiva das teorias dos novos letramentos e
multiletramentos, as praticas de aprendizagem de lingua inglesa manifestadas em contextos
que independem da escolarizacdo em relacdo com as praticas escolares a que os alunos estao
se habituando. Em uma sociedade cada vez mais digital, globalizada e em constantes
transformacgfes sociais, econdmicas e tecnoldgicas, as oportunidades de aprendizagem,
independentemente de qual seja o conteldo, surgem praticamente a todo momento, em
qualquer lugar, por parte de qualquer pessoa (KALANTZIS; COPE, 2010).

A pesquisa buscou investigar as relacGes entre praticas sociais e de aprendizagem
empreendidas por alunos de EJA e suas implicacbes para a aprendizagem escolar,
especialmente no que se refere as praticas de linguagem mediadas pelo uso de novas
tecnologias. Essa investigacdo ocorre no contexto de duas comunidades escolares de ensino
publico na modalidade EJA. A interpretacdo das conceituacdes realizadas pelos colaboradores
sobre suas praticas de linguagem e de aprendizagem dentro e fora do contexto escolar norteia
as analises que nos permite pensar tais contextos sob o ponto de vista dos estudos de novos
letramentos e multiletramentos.

A investigacdo ocorreu em um grupo especifico de alunos de duas comunidades
escolares da rede publica e busca responder as seguintes perguntas:

1) Os conhecimentos construidos em préticas escolares se relacionam com 0s
conhecimentos construidos ao longo da trajetéria dos estudantes? Em caso positivo,
como essa relacdo € visualizada nas aulas? Em caso negativo, que leitura € possivel
fazer dessa desconex&o?

2) Que entendimento tém professoras e estudantes de EJA sobre a relagdo entre as
praticas de letramento escolar e as praticas de letramento social?

Comunidades investigadas

A coleta de dados ocorreu em duas escolas da rede pablica municipal da cidade de S&o
Paulo entre setembro e dezembro de 2012. As duas escolas se localizam em bairros periféricos
da cidade, uma na Zona Leste e a outra na Zona Sul. Os nomes dessas escolas foram
substituidos por nomes ficticios a fim de preservar-lhes as identidades. Com o mesmo
objetivo, os nomes das professoras e dos alunos colaboradores também foram substituidos,

bem como os de outras pessoas mencionadas em suas falas. Letras seguidas de nimeros foram
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utilizadas para caracterizar os alunos em substituicdo a seus nomes. Bairros, lugares, empresas

e demais mengdes que pudessem, de alguma forma, identificar os participantes também foram

substituidos por letras, como A., ou B., nas transcri¢cdes de entrevistas e questionarios.

Segue o resumo das comunidades que compuseram esta pesquisa:

Escola Turma Caddigo da Periodo Professora Alunos
turma participantes
Centro 32 Mddulo A A Manha Vivian 10
Educacional
Trandisciplinar
Centro 32 Médulo D B Manha Vivian 9
Educacional
§ Trandisciplinar
8
C
GEJ Escola 32 Etapa A C Noite Milena 26
-‘é’ Municipal
T Paulo Freire
o
£
2 Escola 32 Etapa B D Noite Milena 8
LI-I . .
73’_ Municipal
IS] Paulo Freire
(NN}
S Escola 42 Etapa A E Noite Milena 13
o Municipal
Paulo Freire
Escola 42 Etapa B F Noite Milena 11
Municipal
Paulo Freire
Total 77

Tabela 1 — Aulas observadas

18



Vivian, professora de Linguagens e Codigos no Centro Educacional Transdisciplinar

A escolha de Vivian como uma das participantes desta pesquisa foi orientada por sua
frequéncia aos encontros de formacéo continuada oferecidos pela Prefeitura Municipal de Sao
Paulo em 2010 na area de novos letramentos e multiletramentos em lingua estrangeira, do
qual resultou o Caderno de Orientagcdes Didaticas para EJA — Lingua Estrangeira — Inglés,
publicado em 2010. Em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), solicitei a
indicacdo de uma professora que pudesse colaborar em minha pesquisa e obtive a nomeacao
de Vivian por lecionar em uma escola relativamente proxima a minha residéncia. Tendo
recebido as devidas orientacdes da SME sobre os procedimentos necessarios para a efetivacdo
da pesquisa, tais como a apresentacdo do projeto e as autorizacdes da coleta de depoimentos,
contatei a escola onde Vivian trabalha e me certifiquei de que poderia conversar com a
coordenacdo para pedir autorizacdo as observacdes. Fui prontamente recebida tanto pela
coordenadora Débora®, que embora estivesse bastante atarefada quando visitei a escola pela
primeira vez, apresentou-me a rotina e os horarios do estabelecimento para que eu fizesse
boas escolhas na observacdo das aulas. Além disso, a coordenadora autorizou a saida da
professora Vivian de sala de aula por alguns minutos para conversar comigo, pois, na ocasiao,
ela estava lecionando. Vivian também foi bastante receptiva, sugerindo turmas cujos horarios
eram adequados a minha disponibilidade.

Bacharel e licenciada em Letras Portugués-Inglés por uma universidade particular da
cidade de Sédo Paulo, Vivian possuia, a época da coleta de dados, dezessete anos de
experiéncia como professora de lingua inglesa em escolas particulares e publicas, dos quais
dez tinham sido dedicados ao trabalho em escolas da prefeitura de S&o Paulo. Sua atuacdo em
Educacdo de Jovens e Adultos teve inicio no mesmo ano em que ingressou na rede de ensino
da prefeitura dessa mesma cidade, em 2001. A professora integrava o Centro Transdisciplinar
desde o ano de 2009, tendo sido aprovada, no ano anterior, em um processo seletivo
especialmente designado para a contratacdo de professores efetivos da rede municipal para
docéncia nos centros especializados em Educacdo de Jovens e Adultos. Extremamente
concorrido, 0 mencionado processo é composto por prova escrita focada em conhecimentos

sobre a modalidade EJA e suas especificidades, entrevista com diretor regional, apresentacéo

> Nome ficticio a fim de preservar a identidade da profissional.
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de um projeto e/ou proposta de trabalho que ilustre o trabalho do docente, além da exigéncia
de pelo menos dois anos de docéncia em Educacdo de Jovens e Adultos.

Centro Educacional Transdisciplinar®

A primeira escola observada é um centro educacional criado por meio do decreto
43.052 de 04/03/2003, portaria 3006 de 18/05/2004, destinado a exclusiva oferta de EJA.
Resulta de um processo avaliativo pelo qual passaram os antigos Centro Municipal de Ensino
Supletivo (CEMES), surgidos em 1993, que verificou resultados e demandas especificas dessa
modalidade de ensino em 2001. O objetivo desses centros é oferecer, em bairros com maior
demanda dessa modalidade de ensino, baseando-se em formas adequadas de ensinar e
aprender neste publico, educacdo bésica e educacdo profissional (Lei n® 11741 de 2008) em
um espac¢o onde se articulam convivio, cultura, lazer e discussdes sobre 0 mundo do trabalho.
Promove também um espaco coletivo e permanente de formacdo dos educadores que neles
atuam.

A escola possui curriculo integrado’, carga horéria flexibilizada® e horérios de aula
diferenciados® em relacéo as demais escolas regulares. Tais estruturas tém por objetivo melhor
atender as demandas do aluno de EJA, que em geral concilia 0s estudos a compromissos
diversos, como afazeres domésticos, cuidado com a familia e longa jornada de trabalho. Um
exemplo do beneficio dessas estruturas diferenciadas aos alunos em oposi¢do a oferta de

ensino de EJA das escolas regulares pode ser observado com relacdo aos alunos que

® Os nomes das duas escolas, das professoras e de todos os profissionais colaboradores nesta pesquisa foram
substituidos para preservar-lhes a identidade. Os bairros em que se localizam as escolas também ndo serdo
mencionados, embora sejam uma importante fonte de informacao a respeito do contexto.
" Diferentemente da maioria das escolas regulares, o curriculo ndo é organizado por disciplinas, mas por areas de
conhecimento mais abrangentes: Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas, Linguagens e Codigos — cujas aulas foram
observadas — , Ensino Profissionalizante (informética) . Os professores atuam articuladamente e participam de
reunides semanais de preparo e organizacdo de contelidos e materiais pedagogicos. Avaliacdes, oficiais ou ndo,
também séo planejadas nessas reunides, em que ha oportunidade de revisdo por parte de professores de outras
areas, por exemplo. Sobre isso, Pennycook (2006) afirma que “as disciplinas ndo sdo estaticas, dominios
demarcados de conhecimento aos quais pedimos emprestados construtos tedricos, mas sdo elas mesmas dominios
dindmicos de conhecimento (PENNYCOOK 2006, p. 72)”
8 Composta por uma porcentagem de aulas presenciais articulada a atividades a serem cumpridas pelos alunos
fora da sala de aula.
% A escola funciona em quatro turnos de 2h15 cada: das 7h15 as 9h30, das 9h45 as 12h, das 17h45 as 20h e das
20h15 as 22h30.
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trabalham no turno da noite, pois é sabido que essa modalidade de ensino em geral se
concentra no periodo noturno nas escolas regulares.

Atualmente, existem 14 (catorze) centros'® desse tipo em Sdo Paulo e cada escola
conta com seu proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

A escola localiza-se num bairro de periferia na Zona Leste de Sdo Paulo e conta com
uma equipe de 24 educadores. Um dado importante sobre esse bairro, presente no PPP, é que
97% de sua populacdo trabalha em outros bairros, caracterizando-o como um bairro-
dormitorio. Uma contradi¢do € que este bairro foi palco, em 1926, da construcdo de uma
ferrovia, porém hoje a principal atividade do bairro é o comércio e servicos. O bairro fica
proximo a uma rodovia, ao aeroporto Internacional de Cumbica, cidade de Guarulhos, e ao
campus de uma universidade estadual.

A escola funciona em um prédio onde ja funcionou um CEMES. Aparenta ser uma
grande casa, adaptada para o recebimento dos alunos. O portdo de entrada do prédio €
desenhado com grafite colorido com o nome da escola. A parede lateral também é desenhada
com grafite que remete a um espaco educacional, pois apresenta a figura estilizada de um
formando, com beca, capelo e bracos erguidos comemorando a frente de uma rua com carros e
onibus coletivos trafegando. A secretaria da escola pode ser vista da cal¢ada, onde ficam,
proximas ao balcdo, as pessoas que aguardam por atendimento. Na minha primeira visita a
escola, em setembro, chovia muito e havia duas pessoas na fila, perguntando pelos
procedimentos de matricula. Praticamente, todas as vezes em que estive na secretaria
presenciei pessoas procurando por vagas, deixando seus nomes em listas de espera.

A escola conta com 10 (dez) salas de aula significativamente pequenas, distribuidas
em quatro andares, sendo um deles no subsolo, abaixo do nivel da rua. O subsolo, cujo acesso
se da por elevador ou por uma larga rampa que comeca na cal¢ada da rua, é reservado para as
aulas de Ensino Fundamental | e tem 4 (quatro) salas, 2 (dois) banheiros, bebedouros, e um
pequeno patio onde se distribui o lanche (em geral, leite achocolatado e biscoitos doces ou
salgados, no horéario da manhd) aos alunos. No andar térreo fica a secretaria, a sala dos
professores, conectada a uma cozinha reservada aos funcionarios da escola, a sala da
coordenacgdo e banheiros. No primeiro andar, onde se pode chegar atraves de escada ou
elevador, ficam as salas de aula do Ensino Fundamental Il. L& ha cerca de 5 (cinco) salas
separadas por um grande corredor, onde ha banheiros e bebedouros tambem. No corredor ha

um mural com fotos e colagens de trabalhos tematicos realizados pelos alunos. Nos trés meses

19 Informacéo extraida do site da Secretaria Municipal de Educacdo da prefeitura de S&o Paulo, disponivel em
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br. Acesso em 27 julho 2014.
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de observagdo, foram expostos trabalhos com fotografias e frases sobre animais e, sob a
orientacdo da professora colaboradora, uma exposicao de trabalhos de Linguagens e Cddigos
cujo tema era Paul Cézanne, com uma cesta de frutas pintadas com lapis de cor e tintas em
sala de aula. O segundo andar, que também tem acesso por elevador ou escada, abriga a sala
de informatica, equipada com aproximadamente 16 (dezesseis) computadores, e 0 espaco de
convivéncia e leitura. Esse espago se organiza em basicamente duas partes: a parede do lado
direito tem uma estante de livros, com mesas redondas com cadeiras proximas, do lado
esquerdo, ha cadeiras enfileiradas formando uma plateia. Neste espaco, foram expostos 0s
trabalhos manuais celebrando o Dia das Criangas e onde, no mesmo dia, os alunos foram
convidados a participar de brincadeiras de roda com cantigas e a manipular os brinquedos
produzidos pelos colegas e que estavam em exposicdo. No mesmo andar ficam guardados,
atras de um portdo, alguns instrumentos da escola, como bateria e teclado. E importante
destacar 0 uso desses elevadores pelos alunos cadeirantes e idosos atendidos pela escola, bem
como aqueles que possuem algum tipo de necessidade especial.

Cada sala de aula conta com no maximo 20 (vinte) carteiras, organizadas em fileiras,
limpas e aparentemente novas e bem conservadas. Em algumas salas do Ensino Fundamental
I ha duas lousas, uma & frente das carteiras e outra na lateral. Essa lousa da lateral era, em
geral, utilizada pela professora para anotar avisos e lembretes, como tarefas para casa e
materiais a serem trazidos nas proximas aulas. Nas paredes das salas de aula havia a
exposicdo de trabalhos de alunos. Na sala do 3° Médulo™ sempre me chamavam a atencio
duas exposicBes, uma orientada pelos professores de Linguagens e Cddigos e outra pela
equipe de Ciéncias Humanas. A primeira trazia o tema maos: em folhas sulfite, as méos dos
estudantes estavam delineadas com canetas coloridas, junto com dizeres aparentemente
criados por eles, porém coletados, com palavras e letras recortadas de revistas; os dizeres
tinham relagdo com maos e revelava a vida dos alunos, tais como “Maos de trabalhador”,
“Maos de costureira”, “Segura na mao de Deus, pois ela te sustentara”, “Casa totalmente
limpa por maos vitoriosas”, “Mao que acaricia os meus filhos”. A segunda exposi¢do estava
posicionada no fundo da sala, e tinha como tema a Globalizagdo. Dispostas em papel pardo,
embalagens de produtos diversos remontavam ao mapa-mundi. Chamou a atengdo o fato de
nédo haver produtos do continente africano no trabalho.

De acordo com o PPP do centro educacional participante, a EJA destina-se aqueles que

ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na educacdo bésica na idade apropriada. Nao

" Equivalente & 5% e 62 série do Ensino Fundamental.
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se trata de preenchimento de lacunas e contetdos, ou de assumir um papel compensatério de
perdas ou auséncias. Contempla a pluralidade, diversidade de regides e diferentes extratos
sociais e a rica cultura baseada na oralidade, porém articula-os aos desafios e as

transformacdes sociais decorrentes da globalizacao.

Milena, professora de lingua inglesa na Escola Municipal Paulo Freire

A escolha de Milena, professora participante desta pesquisa, obedeceu a regra do
“quase acaso”: diante de minha previsdo de possiveis dificuldades de negociacdo com a SME
para obter indicacOes de docentes para participar da pesquisa, considerei ser melhor antecipar
entre meus contatos algum professor que se interessasse em colaborar. Como fruto de um
trabalho que acabara de realizar, no ano de 2012, quando integrei o Projeto “Teaching English
to Young Learners”, tive significativo contato com alguns docentes da rede publica do
municipio de S&o Paulo. No mencionado projeto, ministrei oficinas praticas de formacao para
professores de Inglés que haviam acabado de ingressar na modalidade Ensino Fundamental I,
implementada naquele mesmo ano de 2012. Entretanto, ndo obtive colaboracbes para a
pesquisa dentre esses professores, pois muitos deles haviam optado por lecionar apenas no
Ensino Fundamental | a época.

Apesar de nunca efetivamente ter conversado com Milena até a ocasido, nés fomos
colegas de bacharelado e licenciatura em Letras Portugués-Inglés na Universidade de Sao
Paulo '?. Durante as semanas em que aguardava a resposta da SME para a minha solicitacéo
de um professor participante da pesquisa, encontrei Milena por acaso num seminario
direcionado para a discussdo de praticas de ensino de lingua inglesa, onde nos reconhecemos e
conversamos sobre nossa situacdo profissional. Naquele momento, percebi na incrivel
coincidéncia em Milena mencionar estar gostando muito das aulas de EJA na prefeitura de
Sdo Paulo um convite para participar da pesquisa, ao qual ela aceitou de pronto. Qual néo foi

a minha surpresa, pois poucos dias depois do convite que fiz a Milena, a SME indicou-me

2 A formagdo de turma no curso de Letras no ocorreu no meu caso, o que Paulo Guiraldelli (2003) justifica
como a estratégia da departamentalizacdo dos cursos de licenciatura para que estudantes se formem por
cumprimento de créditos, ndo por formacdo em turmas. Guiraldelli (idem) explica que essa foi uma investida,
mantida até os dias de hoje, dos militares contra uma possivel articulagdo dos estudantes dos cursos de
licenciatura, futuros professores, contra as imposi¢des ditatoriais do governo.
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Vivian. Porém, ao perceber que ja havia feito o convite a professora Milena e que ela se
manifestara de forma muito acolhedora e positiva, vi uma oportunidade de ampliar minha
perspectiva e fazer uma dupla observacéo.

A época da coleta dos dados, Milena cursava, em uma instituicdo particular, a sua
segunda pos-graduacdo, voltada para praticas de ensino de Inglés subsidiadas pelas novas
tecnologias. Em sua primeira pos-graduacdo, ocorrida em 2011, também em uma instituicao
privada, estudou formacdo docente para o ensino superior, por ter como objetivo lecionar
nessa modalidade no futuro. Além de ter atuado em escolas de idiomas e em escolas regulares
da rede particular, Milena contava com trés anos de experiéncia, como professora de lingua

inglesa, o que inclui aulas na EJA, na rede municipal de ensino de S&o Paulo.

Escola Municipal Paulo Freire®™

A Escola Municipal Paulo Freire oferta Ensino Fundamental | e 11 aos seus mais de
900 (novecentos) alunos matriculados e conta com 84 (oitenta e quatro) educadores. A
modalidade EJA ¢ oferecida a mais de 200 (duzentos) alunos no periodo noturno e conta com
70 (setenta) vagas para o EF | — 35 (trinta e cinco) para a 12 Etapa, 35 (trinta e cinco) para a 22
Etapa — e 180 (cento e oitenta) vagas para o EF Il — 45 (quarenta e cinco) para a 3?2 Etapa,
onde as observagdes se concentraram, e 135 (cento e trinta e cinco) para a 42 Etapa. Em 2012,
a escola possuia 2 (duas) turmas de 3% Etapa e 2 (duas) de 4% Etapa, cujas aulas foram
observadas.

Localiza-se num distrito da Zona Sul da cidade de S&o Paulo, em um bairro planejado
e construido, na metade do século XX, por uma empresa ligada a construcao de estradas, com
0 intuito de atender & demanda de moradia dos trabalhadores funcionérios da mesma®*. O
bairro onde a escola se localiza se posiciona em uma area de mananciais, proxima a duas
represas e ao autodromo da cidade, que recebe corridas de carros. Vale ressaltar que a
proximidade entre a escola e o autddromo, que atrai espectadores de diversos paises, por
vezes é valorizada pela professora Milena por proporcionar uma possibilidade de

comunicagdo com falantes estrangeiros.

3 Os nomes das duas escolas, das professoras e de todos os profissionais colaboradores nesta pesquisa foram
substituidos para preservar-lhes a identidade. Os bairros em que se localizam as escolas também nédo serdo
mencionados, embora sejam uma importante fonte de informacao a respeito do contexto.

! Fonte: Wikipedia.
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Fundada em 2002 com o intuito de amenizar os problemas de superlotacéo das escolas
da regido, a escola atende a populagcGes moradoras de bairros mais periféricos do entorno,
descendentes diretos e indiretos de familias oriundas da regido Norte, Nordeste e Minas
Gerais, que migraram para S&o Paulo entre 1970 e 1990 em busca de melhores oportunidades
de emprego na industria, de acordo com o PPP. Entretanto, ainda segundo o mencionado
documento, as mudancas estruturais da cidade de S&o Paulo, que de poténcia industrial passou
a concentrar o setor de prestacdo de servicos, deixaram vulneraveis esses habitantes, que
passaram a ocupar de forma irregular as reservas de areas publicas e mananciais. O PPP
aponta um grande nimero de alunos residentes em moradias irregulares. Menciona-se,
inclusive, uma pesquisa em que se verificou alto indice de vivéncia de violéncia no dia a dia
dos alunos atendidos, correspondendo entre 10 a 15% dos alunos. O PPP aborda a questdo da
violéncia como uma constante no cotidiano escolar. Entretanto, acredito que esse fator tenha
sido observado entre os alunos do ensino regular, ja que entre a modalidade EJA ndo notei
qualquer indicio de conflitos. Pelo contrario, Milena me apontou a alguns alunos, mais jovens
gue os demais participantes desta pesquisa, que foram convidados a frequentar a modalidade
EJA devido a problemas de indisciplina quando pertenciam ao ensino regular, o que, na
perspectiva da professora, foi um ganho, pois os alunos passaram a se comportar mais
afetivamente — e adequadamente, da perspectiva da professora — com os colegas e
professores™.

A escola possui 15 (quinze) salas de aula grandes, equipadas com aproximadamente
40 (quarenta) carteiras cada. Em seus trés andares, ha brinquedoteca, elevador, sala de
informatica, quadra e sala de leitura. No andar térreo ficam o pétio e refeitério, onde é servido
0 jantar aos alunos de EJA. Préximo ao portdo para alunos, ha um banner onde se anunciam
as aulas de EJA, com os dizeres “Pare, pense e decida, a Escola Municipal Paulo Freire vai

melhorar sua vida. Faca j& sua matricula para EJA 2013 — Fone xxxXx-xxxx”. Passado o portdo

>0 processo de juvenilizacdo da EJA, isto é, a migracdo de alunos adolescentes em idade apropriada ao ensino
fundamental regular para a modalidade EJA tem aumentado significativamente nos uUltimos anos, o que tem
gerado debates, segundo relatdrio de pesquisa da ONG Ac¢do Educativa, encomendada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). De acordo com o referido estudo, o processo iniciou-
se a partir da reducdo da idade minima de 18 (dezoito) para 15 (quinze) anos como critério para matricula e
exames de certificagdo na EJA e sinaliza um retrocesso de conquistas nessa modalidade, uma vez que traz de
volta a visdo equivocada de que o proposito da EJA é proporcionar o “aligeiramento” da formagdo escolar,
especialmente entre as populagfes mais vulnerdveis socialmente. Além disso, pode ser entendido como uma
diminuigdo da responsabilidade do poder publico de oferecer a esses adolescentes um ensino regular de
qualidade. Cf. CATELLI JR, R.; HADDAD, S.; RIBEIRO, V. M. (Orgs.) Educacéo de Jovens e Adultos:
insumos, processos e resultados. Sdo Paulo: Acdo Educativa, 2014. Disponivel em <
http://www.acaoeducativa.org/images/stories/pdfs/relatorio_final INEP_EJA.pdf > Acesso em 30 novembro
2014.
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de ferro, a parede da direita exibe um mural de fotos de um evento dos alunos da EJA. Dentre
essas fotos reconhecem-se diversos alunos que foram colaboradores nesta pesquisa. A
professora Milena também estd em algumas fotos, abracada aos alunos. Neste péatio ha
banheiros e bebedouros. Do lado esquerdo do patio, passando-se por uma grade divisoria,
tem-se acesso a sala dos professores e da coordenacdo. De frente para a sala dos professores
h& o acesso a secretaria e a sala de reunides, ao lado da cozinha e dos banheiros para 0s
funcionarios da escola. Para receber atendimento da secretaria, deve-se passar pelo portdo de
entrada da rua e dar a volta por fora da escola: ha uma espécie de janela de onde pode-se ver
os secretérios. Do lado direito do patio ha escadas que dao acesso as salas de aula do primeiro
andar. Neste andar ha 8 (oito) salas de aula, banheiros e bebedouros e é onde todas as turmas
da professora Milena tinham aula. No segundo andar ha mais salas de aula, porém elas néo
séo todas utilizadas no horario noturno. Neste andar fica o laboratorio de informatica. Todas
as portas das salas de aula s&o sinalizadas com os nomes das turmas que as dividem, nos
periodos da manha, da tarde e da noite. A porta da sala de informéatica contém avisos, junto a
imagem de uma garota sorridente, para que os alunos ndo usem o celular e ndo consumam
alimentos na sala. A sala contém cerca de 25 (vinte e cinco) computadores, porém ha 3 (trés)
desligados.

As salas de aula da Escola Municipal Paulo Freire sdo relativamente grandes,
comportam cerca de 40 (quarenta) alunos. Suas carteiras, geralmente organizadas em
fileiras'®, contém rabiscos a lapis, caneta e corretivo liquido, provavelmente produzidos pelos
préprios alunos. Ha duas lousas nas salas, uma de frente para as carteiras e uma lateral. Essa
lousa lateral em geral estava preenchida pelos préprios alunos, provavelmente dos outros
periodos, com nomes, apelidos, desenhos e trechos de letras de musica, algumas delas em
Inglés. Alguns dizeres: “Ricardo + Vanessa'’ S2”, “Karen S2” de onde se puxava uma flecha
com a sentenca, em letra pertencente a outra pessoa, “Nega do suvaco cabeludo”, “Nao ¢ s
usar preto, € usar o cérebro”, “Funk funk funk”, “Bring me the horizon”. Em algumas salas,
sobre essa lousa lateral havia também a exposicdo de trabalhos dos alunos dos outros
periodos. Algumas salas também contavam com banners contendo a tabuada, o alfabeto e o
silabario, com imagens ilustrando cada letra, seguida por uma tabela de silabas

correspondentes a letra.

16 A professora Milena modificou essa organizacio, em uma das aulas, para a leitura conjunta de um texto em
pequenos grupos. Assim, foram formados grupos de cerca de 5 (cinco) alunos, 0 que exigiu que as carteiras
fossem agrupadas para facilitar a discussao entre os alunos.

" Nomes substituidos.

26



Perfil dos alunos participantes

A seguir, explicitamos dados relevantes a respeito dos estudantes que colaboraram
para esta pesquisa. Os dados representados nas tabelas que se seguem foram obtidos a partir

de questionérios respondidos pelos estudantes.
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Tabela 2: Faixa etaria dos alunos participantes: CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR e
ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE

Sexo Frequéncia Porcentagem
Feminino 11 57,89%
Masculino 8 41,1%

Total 19 100%

Tabela 3: Alunos participantes por Sexo: CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR

Sexo Frequéncia Porcentagem
Feminino 31 53,45%
Masculino 27 46,55%

Total 58 100%

Tabela 4: Alunos participantes por Sexo: ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE



Area de Atuagio Profissional Frequéncia Porcentagem
Ajudante de Cozinha 1 1,3%
Ajudante Geral 1 1,3%
Aposentado 2 2,6%
Atendente 4 5,19%
Auténomo 1 1,3%
Auxiliar de Sala 1 1,3%
Auxiliar de Servico Geral 1 1,3%
Cabeleireiro 2 2,6%
Consultor dceo\slrenné(ifcsocsie Produtos 1 1.3%
Costureiro 2 2,6%
Cozinheiro 1 1,3%
Dona de casa 8 10,4%
Eletricista 1 1,3%
Entregador 1 1,3%
Estudante 6 7,8%
Faxineiro 1 1,3%
Gargom 3 3,9%
Gerente de Vendas 1 1,3%
Maitre 1 1,3%
Manutencdo e Instalag.:?\o de Acessorios 1 1.3%
Automotivos
Mecanico 1 1,3%
Metalurgico 1 1,3%
Monitor de Turismo 1 1,3%
Pedreiro 1 1,3%
Pintor 2 2,6%
Promotor 1 1,3%
Recepcionista 1 1,3%
Repositor 1 1,3%
Taxista 1 1,3%
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Técnico Operacional 1 1,3%
Trabalhador doméstico, baba, diarista 9 11,69%
Vendedor 1 1,3%
Vigilante 1 1,3%
Nao respondeu 14 18,18%
Total 77 100%

Tabela 5: Area de atuago profissional dos alunos participantes

Por que vocé estuda na EJA?

Motivo Frequéncia
Exigéncia do mercado de trabalho 6
Falta de tempo 5
Dificuldades financeiras 3
Dificuldades familiares 1
N3o precisou estudar antes 1
Outros:

Porque trabalho a tarde.
Ndo havia escola.
Reciclagem.

Falta de interesse.

Tabela 6: Razbes para o estudo na EJA entre os alunos do CENTRO EDUCACIONAL
TRANDISCIPLINAR, alunos participantes

Por que vocé estuda na EJA?

Motivo Frequéncia
Exigéncia do mercado de trabalho 33
Falta de tempo 18
Dificuldades financeiras 3
Dificuldades familiares 9
Nao precisou estudar antes 1




Outros:
Falta de oportunidade.

Porque minha mae me colocou na 12 série com 11 anos.
Fiquei sozinha e procurei ocupar meu tempo na escola.
Meus pais ndo tinham condigao.

Quero realizar um sonho de ser professora.
Vontade de aprender.

Para me desenvolver melhor no mercado de trabalho.
Para ter mais oportunidade no mercado de trabalho.

Eu estava doente.

Aprender um pouco mais e obter o meu diploma.
Porque sem um estudo a gente ndao consegue o bom emprego na vida.
Para poder aprender mais.

Comecei a trabalhar e parei de estudar. Resolvi voltar agora.
Cursos. Se eu ndo mudasse, eu ia reprovar.

Ndo quis estudar antes e quero um futuro.

Tabela 7: Razdes para o estudo na EJA entre os alunos da ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE,
alunos participantes

Tratamento dos dados

As professoras colaboradoras e as escolas investigadas tiveram suas identidades
preservadas por meio do uso de nomes ficticios. Também para que se mantivesse o sigilo
guanto a suas identidades, os alunos entrevistados tiveram seus nomes substituidos por letras
aleatdrias, como A., J., B., C., etc.

Nas transcricdes de trechos de aulas e de respostas aos questionarios, os nomes dos
alunos participantes foram substituidos pela letra correspondente a turma a que pertencem.
Conforme a Tabela 1 acima, cada turma observada foi codificada com uma letra diferente.
Assim, a turma da 3* Etapa A, da professora Vivian foi nomeada “A”. Comentérios dos
estudantes foram identificados pela letra correspondente a turma seguida de numeros para
marcar a ordem de aparicdo das falas ou de acordo com a organizac¢do dos questionarios por
turma, como Al, A2, A3, B1, B2, etc. Isso significa que ndo ha correspondéncia entre as

identificacBes dos questionarios e dos trechos de aulas reproduzidos neste trabalho.
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Em trechos onde ha referéncias a pessoas ou locais que ndo fizeram parte direta da
pesquisa, utilizamos XXX para manter o sigilo.
Em suma, nas transcri¢es de entrevistas e de questionarios, constantes deste trabalho,

encontramos:

Centro Educacional Transdisciplinar = nome ficticio para escola participante

Escola Municipal Paulo Freire = nome ficticio para escola participante

P = Pesquisadora

V = Vivian, nome ficticio para a professora colaboradora do Centro Educacional Transdisciplinar

M = Milena, nome ficticio para a professora colaboradora da Escola Municipal Paulo Freire

A., J., B., C., etc = aluno entrevistado, identificado de acordo com uma letra aleatéria.

Al, A2, B1, B2 = aluno participante em sala de aula ou em resposta aos questionarios, de acordo com

aturma a que pertence

(?) = Pequeno trecho em que nao se compreende o que foi dito, por causa do ruido ou da fala de outros

participantes.

() = Comentario da pesquisadora a fim de esclarecer e facilitar a compreenséo do trecho.

Organizacéo da dissertacdo
A pesquisa se apresenta ao longo de trés capitulos, além deste capitulo introdutério.

No Capitulo 1, tracamos perspectivas tedricas que fundamentam esta pesquisa,
focalizando nos estudos de letramentos, novos letramentos e multiletramentos. Abordamos,
ainda, neste capitulo, temas relacionados aos nossos estudos, como a globalizacdo e as

perspectivas historicas, politicas e pedagdgicas em EJA.
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No Capitulo 2, apresentamos e analisamos dados que apontaram a distancia entre o
letramento escolar e o letramento social dos alunos.

No Capitulo 3, trazemos para discussdo dados que revelaram uma relacédo frutifera,
mas conflituosa, entre os letramentos escolares e os letramentos sociais do alunado.

Finalizamos o trabalho com as consideragdes finais a esta pesquisa.
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CAPITULO 1 X
BASES TEORICAS PARA O ENSINO DE INGLES NA EJA
POR MEIO DOS NOVOS LETRAMENTOS

Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Ler significa reler e compreender, interpretar.
Cada um & com os olhos que tem.

E interpreta a partir de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Para entender como alguém 1€,

é necessario saber como séo seus olhos

e qual é a sua visdo de mundo.

Isso faz da leitura sempre uma releitura.

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o lugar social de quem olha.

Vale dizer: como alguém vive, com quem convive,

em que trabalha, que desejos alimenta,

como assume os dramas da vida e da morte

€ gue esperancgas o animam.

Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacdo.

Sendo assim, fica evidente que cada leitor é co-autor.

Porque cada um Ié com os olhos que tem.

Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita.
(BOFF 1997, p. 9-10)

1.1 Introducéo
Neste capitulo, abordaremos um breve histérico das teorias que deram origem aos

estudos de letramentos, fazendo um levantamento do que se produziu a esse respeito no Brasil
e no mundo. Em seguida, trataremos das implicacfes da globalizacdo para o ensino de lingua
inglesa na contemporaneidade. Finalizamos este capitulo tracando um recorte sobre as vises
historicas, politicas e pedagdgicas articuladas nos estudos em EJA.

As palavras de Leonardo Boff, te6logo expoente da Teoria da Libertacdo, trazem a
baila diversas questfes norteadoras a este trabalho, que se propde a investigar os desafios de
se aprender e ensinar Inglés como lingua estrangeira na EJA, com o olhar dos estudos de
novos letramentos e multiletramentos (COPE e KALANTZIS 2000; KALANTZIS e COPE,
2008, 2012, 2013; GEE, 2004, 2013, LEMKE, 2010, entre outros).

De minha perspectiva, Boff nos da pistas sobre o processo interpretativo, que ocorre
continuamente em nossas praticas sociais. A todo momento em que nos deparamos com
qualquer contetdo simbodlico, podemos nos engajar em um processo interpretativo. E
importante ressaltar que a interpretacdo descrita por Boff dialoga com a hermenéutica, como
nos estudos de Ricoeur (1977), ramo da filosofia que teoriza a interpretacéo e que se baseia no
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pressuposto de que quem interpreta, interpreta a partir dos recursos simbdlicos que possui,
construidos em compartilhamento com uma ou mais comunidades linguisticas onde atua em
praticas sociais. Assim, um texto tem sentido em relacdo a outros textos, cuja intepretacdo é
uma construcdo de sentidos, um efeito da cultura. Essa perspectiva da hermenéutica aqui
descrita se diferencia da hermenéutica tradicional, em que se interpretavam textos da Biblia
buscando compreender-lhes o sentido, pressupondo que o sentido estivesse escondido dentro
do texto e precisava ser desvelado, em um processo conhecido como exegese (RICOEUR,
1977). Para os hermeneutas tradicionais, o sentido continha-se no proprio texto, ndo fora dele,
em relacdo a outros textos e praticas.

O termo lugar, enunciado por Boff, nos proporciona mdltiplos sentidos, todos de
extrema importancia. Tradicionalmente, tem-se a visdo de que o local é um espaco fisico,
territorial. Com base neste conceito, desenvolveu-se o sentido de nagdo que fez muito pelo
avanco capitalista-industrial a partir do século XIX, definindo fronteiras e justificativas para o
progresso de comunicacdes, transportes e, em consequéncia disso, o desenvolvimento de
tecnologia. A base filosofica predominante nesse periodo € o iluminismo, que prescreve um
ser humano cientifico, racional e l6gico, que trabalha sob a visdo de membro individual de um
corpo coletivo, a nacdo e as instituicbes que a constituem. A busca por um pensamento
racional e cientifico, cujo expoente é o desenvolvimento cientifico a partir do século XIX, em
que surgem nomes como Charles Darwin, acolhe também o conceito de escola como

conhecemos hoje: instancia por exceléncia da producdo e da transmissdo de conhecimento.

1.2 O ensino de inglés e os estudos de novos letramentos e multiletramentos

Surgidos ao final do século XX, os novos estudos de letramentos (New Literacies
Studies) e multiletramentos (Multiliteracies) derivam de uma busca de respostas as crescentes
demandas da sociedade contemporanea, especialmente centralizadas nas transformacdes
socioculturais provocadas pelo advento das novas tecnologias de comunicacéo e informacao,
sobretudo a Internet, e pelos efeitos da globalizacéo.

Tanto os novos estudos de letramentos quanto os de multiletramentos tém por base 0s
estudos de letramento (Literacy Studies) desenvolvidos a partir da década de 1970 por

especialistas em variadas areas de conhecimento.
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Acerca desses estudos, Lankshear e Knobel (2006) expdem que até a década de 1970
0s estudos sobre leitura e alfabetizacdo se concentravam basicamente na decodificacdo
mecanica de textos, tendo como ponto de partida teorias advindas da psicolinguistica. Luke e
Freebody (1997) também reforcam que, em tais abordagens para a aprendizagem de leitura e
escrita, o ato de ler é um processo natural de construcdo de significado realizado
individualmente pelo leitor, que opera processos psicolégicos apreendidos desde a infancia e
os aplica para compreender o texto. Pesquisadores do inicio do século XX apoiaram a
afirmacdo do psicélogo behaviorista Thorndike (1917, apud LUKE, CASTELL e
MACLENNAN, 1989) de que a leitura € um processo de estimulo textual e resposta do leitor.
Assim, 0s conceitos de linguagem como estimulo e resposta foram importados da psicologia
para a educacdo, conforme apontam Luke, Castell e MacLennan (1989).

Ainda de acordo com Luke, Castell e MacLennan (idem), tais conceitos embasaram
abordagens tecnocraticas no decorrer do século XX, especialmente em paises como 0s
Estados Unidos e o Canada, em que era notadvel a defesa da focalizacdo de objetivos
estritamente instrumentistas que se propdem a alcancar um aumento da eficiéncia institucional
com a qual esses objetivos podem ser alcangados. Uma das consequéncias disso foi o aumento
da pesquisa e do desenvolvimento restritos a sistemas de instrugcdo padronizados e
instrumentos de avaliacdo. Tais praticas educacionais, especialmente influenciadas pela
crenga em padrdes de avaliacdo, e estipulacdo cientifica de objetivos educacionais ao modo de
Tyler (1949 apud LUKE, CASTELL e MACLENNAN, ibid.), resultaram em defini¢cbes
pouco acauteladas de letramento. Com énfase em objetivos imediatos e mensuraveis, houve
uma tendéncia a se considerarem resultados predeterminados a curto prazo, tais como
comportamentos, notas e habilidades, como sendo conceitos adequados a orientar as pesquisas
em educacdo. Nesse contexto, construiu-se uma visdo de letramento como sendo um conjunto
de sub-habilidades precisamente especificaveis e mensuraveis. Dai que, segundo os autores,
tais exigéncias de controle educacional por meio de testes acabaram por aferir uma “crise de
leitura” sem que se considerassem a aquisicdo e 0 uso de leitura que uma visdo
contextualizada poderia promover, isto €, levando-se em conta o letramento e seus aspectos
historicos, sociais, linguisticos. Assim, os autores questionam a deficiéncia de informacdes
sobre como se definir letramento, apontando falhas em diversas pesquisas desenvolvidas em
se demarcar o problema em si. Portanto, os autores advogam, em fins dos anos 1980, uma

agenda de pesquisas sobre letramento no contexto em que este se situa.
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Até entdo, o termo literacy, relativamente recente, conforme Barton (1994), restringia-
se ao contexto de ensino nao-formal de leitura e escrita para adultos ndo alfabetizados. Para
Lankshear e Knobel (2006), o emprego do termo literacy somente no contexto de
alfabetizacdo de adultos sinaliza que até aquele momento a concep¢do de letramento se
restringia a uma excecdo a regra de um universo letrado, isto é, letramento descrevia uma
situacdo de “segunda chance” num universo em que a educagdo formal cumpria o papel da
alfabetizacdo na quase totalidade de casos.

Barton (idem) descreve que o conceito de letramento passou a ganhar especial atencao
por parte do conhecimento académico quando esse se voltou para questdes que articulam
novas perspectivas sobre leitura e escrita.

Mais do que isso, a partir da década de 1980, como consequéncia desse crescente
interesse académico pelo conceito de letramento, estabelece-se uma nova éarea de
conhecimento, Literacy Studies (BARTON, ibid.). Diversas sdo as abordagens para tais
estudos, com colaboragBes de estudiosos de diversas disciplinas, teorias e métodos, mas o0
denominador comum identificado por Barton (ibid.) € a perspectiva de letramento situado em
seu contexto social, o que também se identifica em Luke e Freebody (1997) e Gee (2004,
2013), segundo os quais a abordagem dos estudos do letramento, mais do que as capacidades
individuais abordadas em estudos tradicionais de psicologia, leva em conta que o letramento é
um fendbmeno social, de pessoas que ndo atuam sozinhas, mas na sociedade.

Trés estudos destacados por Barton (ibid.) sdo os desenvolvidos por Sylvia Scribner e
Michael Cole (1981); Brian Street (1984) e Shirley Brice Heath (1983).

O trabalho de Sylvia Scribner e Michael Cole tem o mérito de distanciar-se de visdes
tradicionais de leitura e escrita como sindnimas a tecnologias mecénicas, para aproximar-se de
uma abordagem de letramento como um conjunto de préaticas socialmente organizadas que
recorrem ao conhecimento de um sistema simbdlico aplicando-o a propositos especificos em

contextos especificos de uso.

Brian Street parte de metodologias de descricdo etnografica em uma atividade
antropologica para advogar uma abordagem de letramento ideoldgica, isto é, pressupondo que
0 conceito de letramento varia de acordo com a situacdo e depende da ideologia. Tal
abordagem contrasta com o que o autor chama de abordagem autdnoma, isto €, que afirma
que a definicdo de letramento independe do contexto social. Na visdo de Kleiman (1998),

embora o letramento autbnomo equivalha ao letramento académico e tenha na escola seu
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principal agente, o fendmeno do letramento socialmente contextualizado pode ser examinado
na escola, levando-se em conta “aspectos ideoldgicos, socialmente determinados, do
fendmeno, especialmente, quando contrastamos aspectos da cultura letrada com aspectos da
cultura escolar.” (KLEIMAN, 1998, p. 100).

Shirley Heath, em seu trabalho seminal Ways with Words, também derivado de
métodos etnograficos tal qual o de Brian Street, contribui para os estudos de letramento com
seu contraste entre as funcbes (o que o letramento pode fazer com as pessoas) e 0s usos de
letramento (0 que as pessoas fazem com o letramento). Outra colaboracdo de Heath é o foco
nos eventos de letramento, isto é, em situacGes reais de leitura e escrita na rotina das pessoas.
Além disso, sua contribuicdo é notada no alerta para o estabelecimento de relagcbes entre 0s

eventos de letramento na escola e 0s ocorridos em casa e na comunidade.

Com esses e outros trabalhos, nota-se o conceito de letramento situado no contexto
sociocultural em que ele ocorre. E por meio desses trabalhos que os estudos de letramento
passam a ser desenvolvidos também no Brasil, conforme esclarecido por Soares (2005) e Rojo
(2011). Soares (2005) afirma que o termo letramento é empregado pela primeira vez em 1986
traduzido do termo do inglés, literacy. Convencionou-se, entdo, o termo letramento para
difundir essas novas concepcOes acerca dos processos de aprendizagem que consideram
aspectos sociais.

O termo letramento passa a ser utilizado no meio académico brasileiro em oposi¢édo
aos conceitos de alfabetizacdo e de alfabetismo, ou seja, como uma forma de diferenciar os
estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos que enfatizam apenas as capacidades
individuais dos estudantes em decodificar textos. Rojo (2011) enfatiza ainda a distin¢do entre
alfabetizacdo e alfabetismo, esclarecendo que, enquanto alfabetizar é a acdo de ensinar a ler e
a escrever levando o aprendiz a conhecer a mecanica da escrita e da leitura, a se tornar
alfabetizado, o alfabetismo é conceito complexo que envolve a leitura de forma a
compreendé-lo, acionando seus conhecimentos de mundo para relaciona-lo com os temas do
texto, intertextualizando, prevendo, hipotetizando, inferindo, comparando informacdes,
generalizando, etc. Ambos os conceitos tém na instituicdo escolar e, consequentemente nas
praticas de leitura valorizadas pela escola, o seu principal agente. Ja o letramento procura
considerar 0s usos e praticas sociais que envolvem a escrita, escolares ou nao, valorizadas ou
ndo, locais ou globais, abordando contextos sociais variados em uma perspectiva socioldgica,

antropoldgica e sociocultural (ROJO, idem, p. 98).
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Lankshear e Knobel (2011) elucidam que as razdes para essa abordagem voltada para
0 social residem, dentre outros fatores: 1) no trabalho de Paulo Freire e no movimento de
educacdo radical; 2) na descoberta de uma crise de analfabetismo no comeco da década de
1970 nos Estados Unidos; 3) nas relacbes entre letramento, crescimento econémico e bem-
estar social; 4) nas relagOes entre letramento, accountability, eficiéncia e qualidade; 5) no
desenvolvimento e popularizacdo da teoria socio-cultural.

Para Lankshear e Knobel (2006), a compreensdo de letramento a partir de uma
perspectiva sociocultural significa que escrita e leitura s6 podem ser entendidos nos contextos
de préticas sociais, culturais, politicas, econdmicas e historicas nos quais eles se inserem.

Segundo os autores:

Todos os textos que lemos e escrevemos sdo elementos integradores de
praticas vividas, discutidas, baseadas em valores e crencas, nas quais as pessoas se
engajam sob condicbes especificas, em tempos especificos, e em lugares especificos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 20086, p. 2, traducdo nossa)

Além disso, os autores sublinham a relagdo dialética entre o contexto do qual emerge a
lingua e a lingua, inscritos em um processo constante de construgdo e reconstru¢do mutuas de
significados, conforme se observa no trecho abaixo:

N&o ha préatica sem significado, assim como nao ha significado sem pratica.
Dentro dos contextos de pratica humana, a lingua (palavras, letramento, textos) da
significado aos contextos e, dialeticamente, os contextos ddo significado a lingua.

Assim, ndo ha leitura ou escrita em algum sentido de cada termo que exista fora de
praticas sociais. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, p. 2, tradugcdo nossa)

A nocgdo de que o letramento se baseia em textos inscritos em praticas sociais e
culturais leva a percepg¢do de que se existe uma variedade de praticas sociais, também existe
uma variedade de letramentos, no plural. Gee (2004) aponta que ao se considerar 0S
letramentos no plural, depreende-se que ndo ha uma forma generalizada de leitura e escrita,
mas textos especificos produzidos e interpretados de modos especificos, determinados pelos
valores e préaticas dos diferentes grupos sociais e culturais.

Para realcar a produgdo de textos e significados articulada a um contexto social,
historico e econémico especifico, Lankshear e Knobel (idem) reforcam as conotagdes sociais
embutidas no termo illiteracy, ou, em portugués, ‘analfabetismo’. Os autores apontam que,
nesse sentido, Paulo Freire, educador pernambucano que ao alfabetizar trabalhadores rurais no
Brasil na década de 1960, colaborou para mudancas nas concepg¢des de leitura, escrita e
alfabetizacdo chamando a atencdo de estudiosos de diversos paises para o fato de que o
analfabetismo, até dado momento praticamente inexistente em paises anglo-saxdes, € uma

constante que resulta de injustigas sociais em paises como os do entdo chamado “terceiro
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mundo”, além de alertar para a necessidade de uma educacdo voltada para a libertacdo de
situacOes opressoras por meio da palavra.

Barton (ibid.) também elucida que o trabalho de Freire estd situado em um contexto
diferente do dos demais estudiosos e isso colabora para uma abordagem diferente de
letramento que rompe com perspectivas neutras a respeito da alfabetizagdo. Segundo Barton
(ibid.), Freire explicita o fato de que a alfabetizacdo se situa em um contexto social, em que
especificamente se examina ndo ser coincidéncia que adultos que ndo saibam ler e escrever
sejam também os mais pobres, os menos empoderados, 0s mais oprimidos. O analfabetismo é
resultado de situagdes de desigualdade e injustica, o que se configura como o ponto de partida
para o trabalho desenvolvido por Freire, com abordagem critica. Como um potencial elemento
de transformacdo do contexto em que se insere, o trabalho de Freire tem como passo inicial

analisar e compreender a posicao social que o sujeito aprendiz ocupa.

1.3 Letramento critico
O trabalho de Freire nos anos 1970 tem efeito sobre os académicos de diversos paises,

influenciando-os no desenvolvimento de estudos de letramento critico, conforme elucidam
Cervetti, Pardales e Damico (2001), ao examinarem e diferenciarem a leitura critica do
letramento critico, duas abordagens geralmente confundidas. De acordo com 0s autores, nos
conceitos de leitura critica, a interpretacdo de um texto depende da descoberta da intengdo de
seu autor. A hipotese filoséfica, portanto, é a visdo liberal-humanista de que cada pessoa, com
sua capacidade racional, codifica as préprias ideias e pensamentos em textos interpretados por
seus leitores e que refletem uma realidade conhecida, distinta entre fatos e inferéncias e entre
verdade e retérica. Dito de outro modo, o pensamento é traduzido em linguagem que se
desdobra em dois principios: existe a linguagem descritiva e objetiva da verdade e a
linguagem descritiva do mundo que visa a persuadir e a provocar experiéncias estéticas.
Pensar criticamente, nesse caso, € pensar racionalmente: deliberadamente, ordenadamente,
intencionalmente, criticamente. Dai compreende-se a ideia de que ha interpretacdes corretas e
interpretacdes incorretas dos textos, que podem estar infiltrados pela intencdo do autor que
pode e deve servir como base para a compreensdo (CERVETTI, PARDALES e DAMICO,
2001). Entre o fim da década de 1940 e o comeco da decada de 1970 foram publicadas muitas
pesquisas educacionais sobre leitura critica, 0 que teve o seu apice nas decadas de 1950 e

1960. Os autores atribuem tal fato a chamada “ameaga comunista” do pos-guerra aliada ao
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avanco tecnoldgico e a difusdo da comunicacdo de massas predominantes no periodo,
resultando em novas perspectivas pedagdgicas que se prestavam a preparar 0s estudantes para
viver em um mundo mais complexo.

O letramento critico, diferentemente da leitura critica, conforme esclarecem Cervetti,
Pardales e Damico (idem), se baseia no processo de construcdo do texto, ndo na sua
interpretacdo. Atribui-se o significado ao texto, ao invés de extrair-lhe os sentidos, o que
ocorre dentro de seu contexto social, historico e de relagcdes de poder. Em um nivel avancado,
ler, dentro dos pressupostos do letramento critico, € um ato de conhecimento do mundo (e a
palavra) assim como um meio de transforma-lo.

A histéria filosofica do letramento critico é complexa, derivando em parte da teoria de
critica social, do trabalho de Paulo Freire e do pos-estruturalismo (CERVETTI, PARDALES
e DAMICO, ibid.). O alinhamento a teoria de critica social é percebido especialmente na
tentativa de formacdo de um mundo mais justo que subjaz a critica aos problemas sociais e
politicos, como a opressdao e a exploracdo, e, como consequéncia, uma postulacdo de
alternativas. Acredita-se, nessa perspectiva, que a linguagem é tanto o instrumento de critica
guanto o de transformacdo da desigualdade. Citando Morgan (1997, apud CERVETTI,
PARDALES e DAMICO, ibid.), em sala de aula, questiona-se quem constrdi os textos cujas
representacdes séo dominantes em uma determinada cultura em um determinado momento;
como os leitores se tornam aliados das ideologias persuasivas contidas nos textos; de quem
sd0 0s interesses servidos por tais representacdes e leituras e quando as leituras tém efeitos
injustos; e, por fim, como tais efeitos podem ser construidos de outra maneira.

Ainda de acordo com esses autores, em Paulo Freire, que compartilha as visdes das
teorias da critica social, ha uma transposicdo das preocupacdes filoséficas de tal corrente
tedrica para a area da educacdo. Freire entende a linguagem e o letramento como mecanismos
fundamentais para a justica social, a transformacdo econémica e a luta por emancipacéo,
dentro do contexto de questionamentos criticos do mundo. Assim, o objetivo pedagdgico
defendido por Freire é o desenvolvimento da consciéncia critica, capacidade de ler textos e o
mundo e, a partir da critica dos textos, tornar-se um ser atuante contra situacdes opressivas,
reconhecendo-se e dispondo-se a refazer as proprias identidades e realidades sociopoliticas.

Os autores afirmam que é do pés-estruturalismo que, mais recentemente, o letramento
critico herda a concepcéo de que textos s6 possuem significados quando relacionados a outros
significados e préaticas em contextos sociopoliticos especificos. Dessa forma, produzem-se

textos a serem interpretados por individuos sob sistemas discursivos que regem o

40



conhecimento em uma ambientacdo particular. O julgamento quanto a veracidade dos
enunciados ocorre em relacdo a esses sistemas, construidos por instituicbes e comunidades. A
perspectiva pos-estruturalista mina qualquer pressuposto de neutralidade ou verdade na
afericdo do valor das interpretacdes, uma vez que se percebe a lingua como rela¢@es desiguais
de poder, que se materializa em textos sempre ideoldgicos, nunca factuais (CERVETTI,
PARDALES e DAMICO, ibid.).

De acordo com Luke e Freebody (1997) o letramento critico ndo pressupfe uma
abordagem unica de trabalho, por ser marcado por uma coalizdo de interesses educacionais
comprometidos a engajar as possibilidades da linguagem para a mudanca social, a diversidade
cultural, a igualdade econdmica e a emancipagao politica.

Embora se reconheca o aspecto da individualidade nas praticas de letramento, tais
como a construcdo de agéncia, a cognicdo e as caracteristicas comportamentais, tais praticas
ndo podem ser compreendidas sem os significados da atividade social, que opera centralmente
das instituicdes, o governo, a midia, entre outros. Portanto, se o letramento € construido
socialmente, ele é situado institucionalmente. O contexto institucional é informado por
contratos sociais e projetos historicos para modelar, construir e disciplinar sujeitos e
populagdes.

A questdo da criticidade se acentua a medida que se percebe uma desconexao entre 0s
curriculos tradicional e progressivo e 0s problemas e necessidades educacionais de grupos
significativos de estudantes, particularmente aqueles em grupos historicamente vulneraveis
inseridos em comunidades de baixo poder socioecondmico, minorias culturais, entre outros.

Luke e Freebody (idem) revelam ainda que as questdes de letramento envolvem poder
politico e cultural, acesso a riqueza, configuragdes de género, etnia, classe e cidadania,
representados nos textos. Essa visdo sociocultural de letramento permite que o consideremos
um encorajamento ao desenvolvimento de posicOes alternativas de leituras e praticas de
questionamento e critica dos textos e formacdes sociais e conjeturas culturais.

Considerando os efeitos do mundo globalizado dos dias atuais, como os conflitos que
podem ocorrer com a aproximagao de populagdes e culturas diferentes entre si, Menezes de
Souza (2011) atribui uma nova funcdo para o letramento critico, qual seja, o preparo dos
aprendizes para lidar com os mais variados tipos de diferenca. De acordo com o pesquisador,
para cumprir com essa nova fungdo, o letramento critico precisa ser redefinido,
acrescentando-se as suas praticas a genealogia, isto é, a compreensdo da propria leitura

inserida em seu contexto de produgéo. Nesse sentido, o referido pesquisador realga o processo
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de recepcao dos textos como uma acdo de construcdo sécio-historica e coletiva de sentidos,
processo que ocorre em conformidade com a comunidade na qual o leitor se insere. De acordo
com este autor, o letramento critico envolve o processo, ja sugerido por Freire (2011) de
“ouvir-se escutando o outro” (MENEZES DE SOUZA, idem). Contrariando a expectativa de
convergéncia harmoniosa entre 0 eu e 0 outro no processo de interacdo e construgdo de
significados, Menezes de Souza (ibid.) propde que o letramento critico, redefinido, promova o
ensino e a aprendizagem acerca da compreensdo de si proprio em coletividade, escutando a si
préprio em relacdo ao outro, porém sem a tentativa de apagar ou silenciar as diferencas, como

se depreende do trecho abaixo:

O que resulta desse processo de escutar é a percepcao da inutilidade de querer se
impor sobre o outro, domina-lo, silencia-lo ou reduzir sua diferenca a semelhanca de
nosso ‘eu’; a escuta cuidadosa e critica nos levara a perceber que nada disso
eliminara a diferenca entre nds mesmos e o outro, e nos levara a procurar outras
formas de interacdo e convivéncia pacifica com as diferengas que ndo resultem nem
no confronto direto e nem na busca de uma harmoniosa eliminacéo das diferengas.
(MENEZES DE SOUZA, ibid., p. 6)

1.4 De letramento (Literacy Studies) a Novos Letramentos (New Literacy/Literacies
Studies)

Com o advento da popularizagcdo das novas tecnologias digitais nos anos 1990, urge a
compreensdo do fendmeno dos letramentos ocorridos sob uma perspectiva que va além do
suporte impresso, dando origem aos Novos Letramentos (New Literacies). A inclusdo de
“novos” diante do termo letramentos ¢ esclarecida por Lankshear e Knobel (2011) como uma
forma de revisitar os estudos de letramento da década de 1970, bem como um modo de
ressaltar mudancas na sociedade atual. H4 duas mudancas importantes nesse sentido e que se
distinguem de duas formas.

Embora muitos conceitos sejam emprestados dos Literacy Studies, como o da
linguagem escrita como uma tecnologia para a producédo de significados situados nas préaticas
sociais, culturais, historicas e institucionais em que ocorrem, atribuindo as tecnologias digitais
0 mesmo papel da linguagem e da tecnologia da escrita, Gee (idem) real¢a os Novos Estudos
de Letramento (New Literacy Studies) como uma forma diferente de compreender o fendbmeno
do letramento, enquanto os Novos Estudos de Letramentos (New Literacies Studies) propdem
0 estudo acerca de novos tipos de letramento, em especial os letramentos digitais e as praticas

de letramento inseridas na cultura popular.
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Lankshear e Knobel (idem), entretanto, parecem ndo distinguir as duas abordagens
como areas de estudos distintas, mas as entendem como sendo complementares e atuantes em
aspectos diferentes da mesma questdo. Os autores esclarecem que, por um lado 0s novos
letramentos compreendem praticas sociais ja existentes e, por outro lado, novos letramentos
correspondem de fato a letramentos e préticas sociais nunca antes vividos e estudados
oficialmente, como resultado de novos suportes materiais (KRESS, 2003), isto é, novas
tecnologias de informacéo e comunicacdo. Assim, Lankshear e Knobel (2006) colaboram para
os estudos de novos letramentos coletando, de um lado, exemplos praticos de novos
letramentos, isto é, préticas e eventos de letramento inéditos, possibilitados por novas
tecnologias digitais, como elaboragéo de fan fiction, utilizagdo de sites para a participagdo em
comunidades organizadas por afinidades e praticas sociais que envolvem smartphones. Por
outro lado, os autores também coletam abordagens para pesquisa e estudos socioculturais de
novos letramentos.

A importancia desses estudos é realcada por Gee (ibid.) ao sublinhar que as
ferramentas digitais tém promovido equilibrio entre a producéo e o consumo de midias. Isto é,
conforme as ferramentas se sofisticam, os contetidos digitais sdo produzidos, cada vez mais,
por pessoas comuns, ndo especialistas ou empresas, 0 que tem um impacto significativo na
transformacdo das relagdes com o conhecimento e na participacdo das pessoas em sua
producdo, com maior nivel de engajamento. Além disso, as ferramentas digitais tém
modificado a natureza dos grupos, das formacdes sociais e de poder, o que resulta em maior
facilidade de mobilidade e acBes rapidas.

Lemke (2010) aponta para a possibilidade, ofertada pelas tecnologias digitais, de
espaco para hibridismos de culturas ndo hegeménicas além da mudanca de paradigmas de
aprendizagem curriculares tradicionais para paradigmas mais interativos e colaborativos. Para

0 autor,

“a nova ordem cultural mundial ndo sera menos diversa do que a atual, mas
sua base expandird através da geografia e da heranca familiar para incorporar
interesses compartilhados e a participagdo em comunidades centradas em atividades”
(LEMKE, 2010, p. 468)
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1.5 Multiletramentos
Em 1994 inicia-se 0 New London Group, grupo formado por dez pesquisadores

reunidos com a finalidade de debater o propdsito da educacdo no contexto da multiplicidade
de canais de comunicacdo e a crescente diversidade cultural e linguistica no mundo
globalizado. Embora advindos de contextos e formacGes profissionais e académicas
diferentes, os pesquisadores do New London Group compartilham a defesa da necessidade de
se compreender os resultados sociais do letramento. Defendem também que se repensem as
premissas que subjazem as préaticas pedagogicas que dardo condicdes aos alunos a alcancarem
suas aspirac6es em um mundo de constantes mudangas.

Convém ainda esclarecer que, mais recentemente, pesquisadores, especialmente
representados por Cope e Kalantzis (2003), empregam o termo multiliteracies, ou
multiletramentos, para designar os estudos de letramentos que se expandem na negociacao de
maultiplos discursos, intermediados pelos aspectos da diversidade cultural e linguistica em
sociedades globalizadas, bem como pela multiplicidade de variedades formais de textos
disponibilizadas pelas novas tecnologias de informéatica e comunicacao.

Conforme Kalantzis e Cope (2012), o termo multiletramentos, do original em inglés
multiliteracies, refere-se a dois aspectos principais da producédo de significados: diversidade
social e multimodalidade.

De acordo com Cope e Kalantzis (2003), uma pedagogia de multiletramentos focaliza-
se na no¢do de modos de representacdo e comunicacdo. Kalantzis e Cope (2013) nos
informam que dois aspectos principais de representacdo e comunicacao que originam a ideia
de multiplicidade inscrita no termo multiletramentos s&o (1) a variabilidade de convencdes de
significados em diferentes situacdes culturais, sociais ou em dominios especificos e (2) a
multimodalidade. No que diz respeito a variabilidade de convencdes de significado, os autores
relembram o valor social da linguagem ja enfatizado por Gee (1996 apud COPE;
KALANTZIS, 2003). Nesse posicionamento social, ha abertura para a dinamicidade de
processos de representacdo e comunicacdo de modo a possibilitar transformacdes sociais, ao
invés de limitar-se a transmitir/reproduzir. Nessa perspectiva, cada ato de construcdo de
significados opera na reorganizacdo de artefatos representacionais disponiveis, conforme
pontuam Kalantzis e Cope (2013). Como consequéncia do carater transformador/transgressor
presente a construcdo de significados, os autores enfatizam que a pedagogia de letramentos
tem sido historicamente marcada por tentativas de torna-lo um instrumento de design social

que garante a estabilidade e a uniformidade (KRESS, idem).
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Tal visdo sobre o carater reprodutivo da escolarizagdo como forma de contencdo das
transformacoes sociais também é compartilhada e denunciada por Bourdieu (2011). De acordo
com Bourdieu (2011), o sistema educacional converte hierarquias sociais em hierarquias
escolares, logo, cumpre uma funcdao de legitimagdo necessaria a manutencdo da ‘“ordem
social” por substituir o uso da for¢a para que tal ordem se constitua. Para facilitar a
compreensdo acerca da correlagdo entre o sistema social e o sistema econdmico, reproduzidos
pelo sistema escolar, Bourdieu (idem) nomeia-os de mercado, sendo o capital a sua moeda de
troca. Para o autor, existem variados tipos de mercado, como o linguistico, o simbolico e o
escolar, enquanto ha, também, variados tipos de capital além do propriamente econémico, tais
como o capital cultural e o capital social. Nesses termos, a escola é uma instancia de
transmissdo de capital cultural, porém, sem a posse do capital econémico, os individuos nao
obtém chances significativas de sucesso no mercado. Pelo contrario, aqueles com as maiores
chances de detencdo do capital cultural sdo os que ja possuem o capital econémico
(BOURDIEU, 2011, p. 334).

Para que se rompa com a fungdo reprodutora da escola e se alcance maiores
oportunidades de transformacdo social, Cope e Kalantzis (2003) acreditam que a pedagogia
dos letramentos seja mais abrangente e adequada do que um estudo de lingua de forma
isolada. Esses modos variam de acordo com a cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos,
culturais e sociais especificos. Conforme elucidam os autores, a pedagogia de
multiletramentos leva em consideracdo as continuas mudancas sociais resultantes da
dinamicidade dos recursos representacionais, constantemente modificados de acordo com 0s
interesses e necessidades de seus usuarios. Nas sociedades em permanente transformacdo, o
emprego dos multiletramentos pode capacitar os alunos ao acesso a linguagem, sempre em
mudanca, do trabalho, do poder e da comunidade, apoiando o engajamento critico para que
eles planejem seus futuros sociais. Sob o ponto de vista da pedagogia dos multiletramentos, o
papel da escola como acesso e instrumento de futuros sociais se constrdi tendo uma
metalinguagem da pedagogia sob o conceito de design, termo com o qual Cope e Kalantzis
(idem) designam o constante processo de estruturacéo e reestruturacdo de curriculos e préaticas
escolares que refletem e resultam em diferentes formas de aprendizado, de acordo com as
necessidades especificas dos aprendizes. Conforme o0s autores, 0s praticantes de
multiletramentos, em suas inteligéncias criativas, estdo aptos a redesenhar continuamente suas
atividades no ato de pratica-las. Como consequéncia disso, a pratica de multiletramentos

permite uma constante investigacdo da variedade dos processos de construgdo de sentido,
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acolhendo diferentes culturas, subculturas e identidades daqueles que participam de tal
processo. Esse processo requer engajamento e participacéo ativa dos usuérios da lingua como
construtores de significados e conhecimentos, ndo apenas reprodutores/transmissores. E por
isso que Cope e Kalantzis acreditam que a pedagogia dos multiletramentos favorece o
desenvolvimento de agéncia entre seus aprendizes.

O processo de construcdo de identidades é ainda mais significativo quando se
considera o inglés, ao mesmo tempo uma linguamundi, globalizada, como uma lingua que se
fragmenta em “varias linguas inglesas” conforme as peculiaridades e origens de seus USUArios,
cujo numero de “ndo nativos” ja ultrapassou o de nativos ao redor do mundo.

Monte Mo6r (2007) ressalta que os estudos e pesquisas sobre novos letramentos e
multiletramentos, apesar de datarem das décadas finais do século XX, ainda estdo em fase
inicial no Brasil, 0 que demanda levantamentos e investigacdes para que se interpretem
localmente as diversas questdes que a eles se relacionam.

Atualmente, uma ampla rede de pesquisa voltada para os estudos de letramento entre
professores e pesquisadores brasileiros, o Projeto Nacional de Formacdo de Professores,
Educacdo Critica, novos letramentos e multiletramentos, sediado na Universidade de S&o
Paulo e coordenado pelos professores Walkyria Monte Mér e Lynn Mario Trindade Menezes
de Souza, encontra-se em desenvolvimento em diversas universidades brasileiras e conta com
0 apoio de estudiosos internacionais, como Diana Brydon (University of Manitoba, Canada) e
llana Snyder (Monash University, Australia). Mary Kalantzis e Bill Cope (University of
Illinois, EUA), em recente visita a S8o Paulo conheceram os detalhes do referido projeto e
expressaram apoio a0 mesmo e interesse em parcerias e intercdmbio. Como resultado do
projeto, seis seminarios de abrangéncia nacional foram realizados (em agosto de 20009,
setembro de 2010, setembro de 201, setembro de 2012, fevereiro de 2014 e fevereiro de 2015)
para promover debates e compartilhar os trabalhos dos professores e pesquisadores em seus

locais de atuacéo.

1.6 Inglés e globalizacéo
Compreender o papel dos letramentos, considerando o ensino e a aprendizagem de

lingua inglesa de forma situada no contexto sociocultural, histérico e econdmico em que eles

ocorrem requer a ampliacdo de nossa perspectiva para o fenémeno da globalizacéo.
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O fendmeno da globalizacdo é entendido e definido de maneiras diferentes conforme
mudam as perspectivas daqueles que se propdem a fazé-lo. De modo geral, recorrem as visoes
de que a globalizacdo é um fendmeno com origens ha pelo menos 60 mil anos, provavel data
das primeiras migracfes de humanos que deixaram o continente africano, como ressaltam
Suarez-Orosco (2007) e Kalantzis e Cope (2012).

Entretanto, convém esclarecer que tratamos aqui do movimento econémico e politico
iniciado e expandido nos ultimos anos do século XX. Tal movimento, segundo explicita
Castells (2011), é resultante da reestruturacdo das empresas e dos mercados financeiros em
consequéncia da crise econdmica da década de 1970 e teve sua expansdo relacionada as
tecnologias da informacdo e comunicacdo. A economia global ndo teria sido possivel, em
grande parte, sem a atuacdo de politicas de desregulamentacdo, privatizacdo e liberalizacéo de
comércio e investimentos por parte de governos, que permitiram a interacdo entre mercados e
instituigdes financeiras. Com base no aumento da produtividade e da lucratividade, as
empresas procuraram novos mercados, 0 que gerou a internacionalizacdo da producao,
contando com ndo apenas consumidores, mas também mdo de obra internacional
(CASTELLS, idem).

Castells (ibid.) aponta que dessa nova forma de produgdo e consumo resultou uma
transformacdo do emprego e do trabalho, com consideravel aumento de exigéncia quanto aos
niveis educacionais e as habilidades dos trabalhadores, o que, por um lado, acabou por
supervalorizar algumas carreiras, engquanto, por outro, tornou outras menos valorizadas.

Ainda segundo os estudos de Castells (ibid.), a mudanca mais aparente em decorréncia
da globalizacéo é a transformacdo da comunicacdo por meio das tecnologias digitais, cujo
maior expoente é a rede mundial de computadores, a internet. Embora a internet seja uma
tecnologia mais antiga, utilizada pela primeira vez em 1969, sua popularizacdo ocorreu na
década de 1990 devido a uma série de razdes, como as mudancas regulatérias, o que incluiu
sua privatizacao; a maior largura de banda das telecomunicacdes; a difusdo dos computadores
pessoais; 0 acesso e a comunicagdo do conteudo, via World Wide Web; as necessidades das
empresas e 0 desejo do publico de criar suas proprias redes de comunicacao.

Nesse contexto, a lingua inglesa ganha status de lingua franca, sendo um facilitador
em transacOes financeiras, nas comunicacgdes entre internautas de diferentes localizacGes e na
producdo e propagacdo de conhecimentos cientificos. A definicdo de globalizacdo destacada

por Brydon (2010) e que merece atengdo por sua preocupacdo com o papel da educagdo é
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retirada de um relatério produzido para a UNESCO em 2009 sobre o ensino superior, acentua

o0 papel do conhecimento de lingua inglesa. De acordo com o relatério, a globalizacéo é:

“a realidade construida por uma economia mundial cada vez mais integrada, novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), a emergéncia de uma rede de
conhecimento internacional, o papel da lingua inglesa, e outras forgas além do
controle das instituigoes académicas”® (ALTBACH, REISBER & RUMBLEY,
2009, p. ii, apud BRYDON 2010, p. 17, tradug&o nossa).

Sdo grandes as controvérsias no que diz respeito aos posicionamentos diante do
fendmeno, como a polarizacdo entre incluidos e excluidos da globalizacdo, a acentuacdo das
desigualdades entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento e o enfraquecimento da
agéncia da mao de obra, conforme explicitadas por Bauman (1999).

Corroborando tais ponderacdes, Brydon (idem) sublinha que o contexto da
globalizacdo pode trazer desvantagens para os paises do sul globalizado e do sul interno dos
paises em desenvolvimento, utilizando-se da metafora geografica para designar a condicao de
subalternidade e marginalidade do sistema mundial. A autora ressalta que o ensino de inglés
no contexto descrito requer pelo menos duas consideragdes que merecem atencao especial: o
reconhecimento de seu valor de uso nas condi¢bes atuais, por um lado; por outro lado, a
criticidade dos pressupostos e valores acrescentados a lingua e a aceitacdo de sua hegemonia
global. (BRYDON, ibid., p. 18).

Na esfera educacional, a globalizacdo impulsionada pelas tecnologias digitais tem
como efeito uma maior disponibilizacdo de comunicacdo com pessoas diferentes, com a
possibilidade de contato e conhecimento de diferentes acepcdes de experiéncias,
nacionalidades, lingua, raca, religido e valores, conforme enfatizam Suarez-Orozco e Sattin
(2007). Para os autores, o elemento central da globalizagdo é trazer a baila o desafio da
diferenca e da complexidade para a vida das pessoas, 0 que atribui a educacdo um papel
fundamental na formacdo de pessoas que consigam administrar as diferencas. Assim, a
complexidade inerente a globalizacdo urge um novo paradigma para 0 ensino e a
aprendizagem, deixando a reproduc@o mecanica de contetdos para privilegiar a flexibilidade
e a agilidade. Portanto, a educacéo para a globalizacdo deve fomentar habilidades cognitivas e
interpessoais exigidas para a busca de resolucao de problemas, a partir de multiplos pontos de
vista, exigindo que os individuos sejam flexiveis cognitivamente, culturalmente sofisticados e

capazes de trabalhar colaborativamente em grupos heterogéneos. Diante do cenario descrito, 0

18 “the reality shaped by an increasingly integrated world economy, new information and communications

technology (ICT), the emergence of an international knowledge network, the role of the English language, and
other forces beyond the control of academic institutions” (ALTBACH, REISBER & RUMBLEY, 2009, p. ii).
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papel da educacdo € o de fomentar e estimular habilidades cognitivas, sensibilidades
interpessoais, e sofisticagéo cultural entre criancas e jovens cujas vidas sejam engajadas em
contextos locais ainda que repletas de realidades transnacionais, ajudando-as a serem bem
sucedidas na complexidade e na diversidade que definem a era global (SUAREZ-OROZCO,
QIN-HILLIARD 2004; SUAREZ-OROZCO, SATTIN, 2007, p. 12).
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1.7 Perspectivas em Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

Nesta se¢do, tracaremos um recorte do histérico da Educacdo de Jovens e Adultos,
articulando-o as principais concepcdes pedagogicas e de linguagem que norteiam as pesquisas
e as praticas nessa modalidade.

A literatura a respeito do tema nos informa uma grande recorréncia do debate sobre as
politicas publicas e o direito a educacdo de populacdes empobrecidas e as implicagdes da
alfabetizacdo, enquanto existe uma menor producdo de pesquisas voltadas para o segmento
investigado neste trabalho, os anos finais da EJA, isto é as 3% e 42 Etapas, equivalentes ao
Ensino Fundamental 11 da escolarizacio regular. Trata-se de estudantes ja alfabetizados™ que
estdo se familiarizando com as disciplinas ensinadas de forma mais especifica, como € o caso
da lingua inglesa®.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o historico da educacao de adolescentes e adultos
é iniciado ja no periodo do Brasil-Coldnia, marcado pela atuacdo dos jesuitas nesse campo e
seu carater missionario e evangelizador. Tais religiosos também ensinavam normas de
comportamento e conhecimentos dos oficios necessarios para o funcionamento da coldnia, em
especial aos indios e, mais tarde, aos escravos africanos. Posteriormente, 0s jesuitas se
encarregaram dos ensinamentos de humanidades aos colonizadores e aos seus filhos.

A garantia legal de escolarizacdo bésica para todos € inaugurada, de acordo com 0s
autores supracitados, sob forte influéncia europeia, por meio da Constituicdo de 1824. As
garantia legal, conforme Ghiraldelli (2003), prevé um sistema nacional de educacédo: escolas
primarias, ginasios e universidades. Ainda assim, manteve-se o descompasso entre
necessidades e objetivos propostos, dada a insuficiéncia de professores, de escolas e de uma
organizacdo minima para a educacdo nacional. Voltando a Haddad e de Di Pierro (idem), o
sistema de educacdo desse periodo ndo passou de uma formalidade legal,

(...) porque, em primeiro lugar, s6 possuia cidadania uma pequena parcela
da populacdo pertencente a elite econdmica a qual se admitia ministrar educagao
primaria como direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte
das mulheres. Em segundo, porque o ato adicional de 1834, ao delegar a
responsabilidade por essa educacdo basica as Provincias, reservou ao governo

9 Refiro-me & expectativa de alfabetizacdo nas 12 e 22 Etapas da EJA, embora tenha observado, entre as
comunidades investigadas, que o dominio da tecnologia da escrita ainda ndo estava completo para todos os
estudantes, como nos sugere a fala de uma aluna da 3* Etapa, ocorrida durante uma aula: “D: Sabe o que
acontece? E que...Eu num sei. Eu, assim, que nem... Pra mim, eu acho que eu tenho que primeiro comecar a
ensinar as letras, qual que é as letras. Ainda ndo me ensinou qual que é as letras. Primeiro tinha que ter ensinado
as letras. Mas assim, eu nunca fui na escola.”

2 A énfase na alfabetizacdo em lingua materna é notada ndo apenas nas pesquisas, mas também surge nas
entrelinhas das comunidades investigadas.
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imperial os direitos sobre a educacdo das elites, praticamente delegando a instancia
administrativa com menores recursos o papel de educar a maioria mais carente.
O pouco que foi realizado deveu-se aos esforcos de algumas Provincias, tanto no
ensino de jovens e adultos como na educacdo das criancas e adolescentes.
(HADDAD; DI PIERRO, idem, p. 109, grifo nosso)

A Constituicdo de 1891, formulada durante a Primeira Republica, acentuou a
concepgdo de federalismo em que a responsabilidade pela educacdo bésica foi descentralizada
nas provincias e municipios. A Unido ficou a responsabilidade pelo ensino secundario e
superior, mais uma vez demonstrando a prioridade em formar uma elite do que em atender as
camadas populares em sua formacédo basica. Isso porque restringia a oferta de ensino basico
como responsabilidade das provincias, que ndo tinham sustentabilidade financeira para fazé-lo
— e também essas por serem controladas, por sua vez, por oligarquias regionais (HADDAD;
DI PIERRO, idem).

A partir de 1940 é que a educacdo de adultos passa a ser uma preocupacdo distinta
para fundamentar o pensamento pedagdgico e politicas educacionais necessarios como um
segmento especifico (HADDAD; DI PIERRO, ibid.; FAVERO, 2009). Favero (2009) pontua
que o censo de 1940 indica altos indices de analfabetismo, cerca de 55% da populacédo
brasileira com idade superior a 18 anos. As comparacdes entre os indices educacionais do
Brasil em relagdo a América Latina comecam a apontar para a necessidade de pensar a
educacdo como uma preocupacao primeira. Tal preocupacao também deriva, segundo Haddad
e Di Pierro (ibid.), dos processos de mudanca provocados pelo inicio da industrializacdo e da
aceleracdo da urbanizacdo brasileiras. Favero (idem) acrescenta, ainda, as razdes para uma
tomada de posicdo do Estado, 0 movimento de redemocratizacdo do Brasil ap6s a ditadura de
1937-1945 e as iniciativas da recém criada UNESCO, em 1945, que sucedeu a Segunda
Guerra Mundial. Os relatérios da UNESCO alertavam para as desigualdades e para o papel da
educacdo, em especial a educagdo de adultos, “no processo de desenvolvimento de nagdes
categorizadas como ‘atrasadas’” (HADDAD; DI PIERRO, ibid., p. 111). Como se pode
observar na literatura da area, notadamente o estudo de Ventura (2013), a UNESCO Vé na
Educagdo de Jovens e Adultos um referencial estratégico de desenvolvimento a diversos
paises a partir de entdo, sendo as Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
(CONFINTEAS), ocorridas a cada década, sua principal ferramenta nesse sentido (IRELAND,
2013).

Entre 1940 e 1950, as taxas de analfabetismo se reduzem, porém o0s niveis de
escolarizacdo da populacdo permanecem abaixo da média em comparacdo com 0s paises

vizinhos na América Latina.
51



O periodo de 1959 a 1964 é considerado por Haddad e Di Pierro (ibid.) como o
periodo de luzes para a educacéo de adultos. O congresso de educacdo de adultos de 1958
repercutiu uma nova visdo da pedagogia para com adultos, que se distanciava do pensamento
pedagdgico voltado para criangas e que por vezes estigmatizava o adulto analfabeto como um
ser imaturo e ignorante. Segundo Favero (ibid.), Paulo Freire, um dos relatores do estado de
Pernambuco para a confecgdo do relatorio nacional desse congresso, reflete sobre a educacgéo
de adultos e as populacbes marginalizadas propondo o enfrentamento dos problemas sociais,
tornando-o0 o ponto de partida para o processo educativo. Favero (ibid.) também menciona o
papel da Igreja Catolica em tal periodo, atuando em defesa do equilibrado desenvolvimento
das variadas regi0es brasileiras, em especial o Nordeste.

O periodo de luzes é apagado com as intervenc@es dos governos militares, a partir de
1964, com um “espirito modernizador” e repressor dos movimentos de contestacdo
(SARTORI, 2011) e da educacdo popular (GHIRALDELLI, idem). Nesse sentido, Sartori
(2011) salienta que o analfabetismo é tratado como um problema a ser enfrentado por conta
das exigéncias da industrializacdo e de sua consequente demanda por uma méao de obra mais
qualificada. Dai é que surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), iniciado
em 1968 e extinto em 1980, com o propdsito de promover alfabetizacdo universal aos
brasileiros, deslocando o teor politico da EJA. Ghiraldelli (ibid.), afirma, a esse respeito, que,
para se fazer passar por eficaz, os idealizadores do MOBRAL chegaram mesmo a dizer que
poderiam utilizar-se do “método Paulo Freire desideologizado”, o que parece absurdo, dado
gue o método Paulo Freire auténtico ndo poderia conviver com uma educacdo que nao
estivesse ligada a ideia de tomada de consciéncia politica a partir da constatacdo e denuncia
do modelo econdmico concentrador de renda que, de fato, atingiu duramente justo a clientela
do MOBRAL (GHIRALDELLI, ibid., p. 130). Em avaliacdo sobre 0 MOBRAL, Paiva (1982,
apud FAVERO, ibid.) relata que em seus dez anos de atuacio, reduziu ndo mais do que 7% da
taxa de analfabetismo, levando-a a conclusdo de que “o problema ndo ¢ o analfabetismo e
alfabetizar ndo ¢ a solugdo”. Favero (ibid.) ressalta que 0 problema do analfabetismo tem
raizes profundas na sociedade injusta e desigual e questiona que ensino, hoje universalizado
no Brasil, é oferecido as camadas pobres da populacdo. Além disso, acentua a articulacdo
entre o periodo da alfabetizacdo e as outras etapas, configurando a educacdo bésica de forma

completa. Entendemos que esta pesquisa possa, portanto, contribuir nesse sentido.

Retomando esse breve histdrico, Moura (2007) afirma que ¢ em meados da década de
1980 que os conceitos de letramento passam a se articular & alfabetizacdo na Educacdo de
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Adultos, por influéncia dos trabalhos de Mary Kato (1986), Leda Tfouni (1988) e, mais tarde,
Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (2000). Essas autoras introduzem, no Brasil, 0s
movimentos de estudos de letramento de Brian Street (1983), realizado nos Estados Unidos,
trazendo a tona o elemento ideoldgico, social e de relagdes de poder imbricados nos atos de

escrita e de fala e que posiciona os sujeitos na dinamica social (MOURA, idem).

Resultante do processo de redemocratizacdo do pais no periodo posterior aos governos
militares, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, nos parece
refletir esse novo pardmetro educacional garantindo um avango historico para a EJA ao
incorpora-la a Educacdo Basica. Com isso, a EJA deixa de ser entendida como educacao
supletiva, desconexa do ensino regular (SARTORI, ibid.). Para este autor, atualmente, a
concepgdo proposta para a EJA é a busca por metodologias que ndo venham novamente a
repetir o processo de fracasso escolar, muito menos formas aligeiradas de reproducdo e
adequacao de conteldos trabalhados no ensino fundamental ou médio, com os sujeitos, nas

suas respectivas idades/séries correspondentes.

O Parecer CNE/CEB 11/2000 ressignifica a concepcdo de EJA (BRASIL, 2000)
tomando os conceitos de educacdo ao longo da vida para embasar a educacéo para além do
processo de certificacdo, valorizado pelos exames supletivos de outrora. Essa ‘“nova

concepcao”?

oportuniza condicBes para que o individuo se torne capaz de continuar
aprendendo independente da conclusdo de uma determinada etapa de ensino (SARTORI,

ibid., p 68).

Partindo da concepcdo de educacio ao longo da vida, o Parecer CNE/CEB 11/2000%,
sob a relatoria de Cury, apresenta (apud SARTORI, ibid., p.69-76) trés funcbes para a EJA:

a) Funcao reparadora: busca reparar o direito negado a tais sujeitos, reconhecendo-
Ihes a compensacdo ao conhecimento de que foram privados, 0 que os excluiu de
determinadas comunidades simbdlicas. Reconhece que 0 acesso ao conhecimento sempre teve
papel significativo na estratificacdo social, o que se acentua na medida em que novas

exigéncias intelectuais adentram a vida cotidiana.

21 Utilizo aspas pois, de acordo com Ventura (2013, p.8), o conceito de educacéo ao longo da vida néo é novo,
mas recupera o sentido de educacéo permanente, ja presente no Relatério Aprender a Ser (Relatorio Faure), de
1972, desenvolvido pela Comissao Internacional para o Desenvolvimento da Educacao, criada pela UNESCO.
22 Cf. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos . Brasilia, 2000.
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b) Funcéo equalizadora: visa a dar cobertura a trabalhadores e a outros segmentos
sociais desfavorecidos, cuja permanéncia no sistema escolar foi interrompida pela evaséo ou
pela repeténcia, como donas de casa, populacdo carceraria, migrantes, dentre outros, de modo
a garantir uma distribuicdo e alocacdo dos bens sociais para obter mais igualdade na rede de

conflitos da sociedade.

c¢) Funcéo qualificadora: reconhecida como a fungdo permanente da EJA, baseia-se
no carater incompleto do ser humano, que se atualiza dentro e fora dos quadros escolares, de
forma ampla. Indica que em todas as idades e em todas as épocas da vida, como se acentua
pelo emprego do termo “jovens e adultos”, ¢ possivel se formar, desenvolver e construir
conhecimentos, habilidades competéncias e valores que transcendem os espacos formais da
escolaridade e conduzam a realizagdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito.
(BRASIL, 2000, p.10-11 apud SARTORI, ibid., p. 74-75).

O estabelecimento da funcédo qualificadora cumpre a superacéo da viséo de que a EJA
tem por objetivo suplementar ou recuperar um tempo perdido da vida dos educandos, que ndo
aprendem apenas em um periodo da vida que se concentra na infancia e na adolescéncia, mas
durante toda a vida, conforme os preceitos defendidos pelo conceito de educacéo ao longo da
vida, internacionalmente difundido como life long learning . E importante realgar, entretanto,
gue a ciéncia carrega discursos que reforcam visdes de interesses a determinados grupos, com
a vantagem da neutralidade e do status de verdade. Com a premissa do life long learning, por
um lado, ganha-se liberdade na EJA para que se trabalhe com principios de autonomia e
agéncia. Por outro lado, mascara-se o fato de que o adulto que ndo estudou enquanto era
crianca e adolescente foi excluido de diversas oportunidades e recursos simbolicos e
econémicos disponiveis a quem domina o capital cultural ofertado pela escolariza¢do. Nessa
perspectiva, o life long learning pode suavizar uma situacdo de excluséo vivida pelo aluno de

EJA, independente dos motivos e contingéncias que o situam nesta modalidade de ensino.

Em uma outra linha interpretativa, o life long learning nos parece interconectado ao
capitalismo veloz e global, que requer ndo apenas méao de obra, mas consumidores
qualificados: pessoas flexiveis que estejam em prontidao para o consumo rapido e a agilidade
nas relagdes, sejam elas situadas na comunidade em que vivem ou em seu trabalho, familia e
amigos, 0 que requer a abertura e a flexibilidade para aprender coisas novas, 0 que as leva a
consumir ndo apenas produtos novos, mas a consumir formatagdes de estilos e modos de ser
no mundo novos. Conforme a critica de Ventura (2013) & adogdo desse conceito, que se
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acentuou no decorrer da Ultima década nas pesquisas educacionais em EJA no Brasil,
conformando-se as orientagdes da UNESCO, a proposta de educacdo ao longo da vida ndo

tem como horizonte um rompimento com a logica social capitalista. Antes disso,
(...) funciona simultaneamente como um dos mecanismos de resposta aos
desafios econémicos contemporaneos, como um dos principais instrumentos de

moderacdo dos efeitos mais extremos da mundializagdo e como artefato de
hegemonia. (VENTURA, idem, p. 13)

Ciente das criticas e dos perigos em relacdo a concepcdo de educacdo ao longo da
vida, Faria (2014) pondera que uma abordagem mais proficua, em vez de adotar o lado da
critica negativa que suprime suas possibilidades, é explorar-lhe e debater-lhe os diferentes
propdsitos e contextos de aplicacdo. Embora o conceito respeite a individualidade das
trajetdrias dos sujeitos, é preciso atentar para os projetos de sociedade que ela pode favorecer,
que sdo varios (FARIA, idem, p.33). Portanto, a pesquisadora concorda com a posi¢do de
Lima (2007), citado abaixo:

Procuro, assim, compreender as muta¢es que vém ocorrendo neste campo,
as ambiguidades e as contradi¢Bes resultantes de distintas perspectivas politicas e
sociais que em torno do conceito polissémico de educacdo ao longo da vida tém sido
construidas, chamando a atengdo para o seu potencial democratico, mas também
para as derivas economicistas e tecnocraticas ja amplamente subordinadas a
empregabilidade e a performatividade competitiva. (LIMA, 2007, p. 86 apud
FARIA, ibid., p. 33).

Dentro do lécus desta pesquisa, as teorias de letramentos (novos letramentos,
multiletramentos, letramento critico), ndo poderiamos deixar de acentuar o olhar critico sobre
os discursos e as praticas pedagdgicas, entendo-o0s imbricados em um contexto permeado por
relacBes desiguais de poder. Ainda que nao estejamos cientes, estamos posicionados por essas
falas, assumindo-as em nossas préaticas, conforme o defende Freire (1982) com o termo praxis,
que traduz a relagdo entre a acio e o pensamento. E por isso que, com Janks (2014), inspirada
em Freire, se fazem necessarias criticas diante de qualquer andlise sobre as visfes e praticas
pedagogicas que abordamos, todas derivadas da questdo “Aos interesses de que quem tal

posicao serve?”:

Quem se beneficia e quem se prejudica com tal posi¢cdo? Quem ela inclui?
Quem ¢ excluido por ela? Como tal situacdo, a pessoa, ou a agdo se construiu? Ha
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outras maneiras de se interpretar o ocorrido? Quais sdo as possiveis consequéncias
sociais dessa visdo de mundo? (JANKS, 2014, p.1, traducéo nossa®®)

% Do original: “Who benefits and who is disadvantaged by the position on offer> Who does it include? Who
does it exclude? How has the situation or the person or the action been constructed? Are there other possible
ways of interpreting what took place? What are the possible social consequences of this view of the world?”
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CAPITULO 2
DISTANCIAMENTOS ENTRE O LETRAMENTO SOCIAL
E O LETRAMENTO ESCOLAR NA LINGUA ESTRANGEIRA

2.1 Introducao
Dentre os variados desafios implicados em ensinar e aprender inglés no programa EJA

esta o alinhamento entre aprendizagens e conhecimentos desenvolvidos pelos educandos ao
longo da vida, os letramentos sociais, e as aprendizagens e conhecimentos escolares, 0s
letramentos escolares. Por entendermos a centralidade desse alinhamento para o
desenvolvimento de um trabalho significativo para os alunos da modalidade EJA é que
dedicamos este capitulo a discussdo de algumas de suas facetas, conforme observadas em
nosso trabalho de campo.

Com esse intento, reservamos este capitulo para a discussdo de situacGes de
aprendizagem em que o didlogo entre ambos os tipos de conhecimentos ocorre de forma
problematica. No capitulo seguinte, debateremos situagdes em que esses foram contemplados
de maneira mais frutifera.

Evidente que nosso intuito nesta pesquisa nao é avaliar, de forma alguma, o trabalho
das professoras colaboradoras, ou suas escolhas, materiais e abordagens. Antes disso,
julgamos que um dos papeis da pesquisa etnografica em educacdo e letramento seja o de
compreender o maximo possivel a respeito das relacbes pedagogicas, observadas ao longo do
trabalho (HEATH e STREET, 2008).

As observagBes possibilitaram o contato com indmeros momentos de proveitoso
didlogo entre os conhecimentos de vida e os conhecimentos escolares dos estudantes, ao
mesmo tempo em que, em outros, os distanciamentos entre esses conhecimentos foram mais
notados e acentuados. Por entendermos a importancia dos equivocos para amparar a reflexao e
o planejamento de novas acdes que possam aprimorar as praticas pedagogicas € que eles serao

apresentados e discutidos neste capitulo.

2.2 InterseccOes entre letramentos escolares e sociais
Ao discutir as implicacbes do letramento social para a aprendizagem de leitura e

escrita, Soares (2003) advoga a favor da oferta de atividades de letramento, isto é, de préaticas
sociais de leitura e de escrita no ensino de leitura e escrita na escola, ponderando que, de
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alguma maneira, a escola tende a autonomizar as atividades de leitura e de escrita em relagéo
a suas circunstancias e seus usos sociais, criando seus préprios e peculiares eventos e préaticas
de letramento.

A autora ainda exp0e a hipdtese de que letramento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferentes tempos, componham 0S mesmos Processos

sociais mais amplos,

(...) 0 que explicaria por que experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita proporcionadas pelo processo de escolarizacdo acabam por
habilitar os individuos a participagdo em experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extra-escolar. (SOARES 2003, p. 14)

Por acreditarmos que a ressignificacdo do letramento social beneficia o
desenvolvimento de letramento escolar, neste capitulo, discutiremos situacdes de
aprendizagem, coletadas nas duas comunidades escolares observadas, em que se acentuaram
os efeitos dessas duas esferas do letramento.

Ao defender que a importancia dos conhecimentos extraescolares no contexto das
tecnologias digitais do inicio do século XXI, notadamente aqueles desenvolvidos em
comunidades de afinidade online e por meio de jogos de videogame, Magnani (2011) ressalva
que a instituicdo escolar ndo é capaz de incorporar 0s conhecimentos e as praticas do contexto
extraescolar de forma plena e inequivoca. 1sso ocorre porque a todo trabalho de sala de aula
precedem-se recortes, reduc@es e traducgdes. Assim, quando se deslocam esses conteidos de

um contexto a outro, do extraescolar para o escolar,

(...) o objeto se transforma, o enunciado ja e outro, as razdes e as
motivagdes de cada agente também mudam, regidas pela dindmica da sala de aula,
dos pressupostos pedagdgicos e das relacBes sociais e de poder que previamente
existem nesse segundo espaco. (MAGNANI 2011, p. 10)

Considerando o desafio em torno do deslocamento entre os diferentes contextos de
aprendizagem e letramento, Kalantzis e Cope (2005) sugerem que, em vez de tratar as duas
formas de aprendizagem como dicotomias, sejam abordadas como elementos que podem e
dever ser sobrepostos. Desse modo, quando combinadas de forma eficiente, a aprendizagem
formal e a aprendizagem informal podem colaborar para a constituicdo de aprendizagens
poderosas para as necessidades do mundo contemporaneo, levando-se em conta a questao das
diferencas, evidenciada nos aspectos politicos, econémicos e culturais da globalizagdo e da
comunicacéo via tecnologias digitais.

Kalantzis e Cope (2005) salientam que apenas reconhecer diferencas néo implica em
aprendizagem, alertando para o risco de uma “abordagem de museu” frente as diferencas, ou

seja, buscar reconhecé-las para depois paterniza-las.
58



Aprender é mais do que isso, € ndo ficar onde ja se estd. E uma jornada para longe da
zona de conforto, longe das limitagcGes da experiéncia de mundo. N&o é apenas reconhecer
identidades e pertencimentos, mas é também um processo de viajar para longe do familiar, da
experiéncia mundana. E uma viagem de transformacéo pessoal e cultural, conforme apontam
Kalantzis e Cope (idem).

No intento de auxiliar na tarefa de alinhar conhecimentos de mundo e escolares para
maior significado das aprendizagens nas escolas, os autores propdem duas condicGes para sua
ocorréncia. A primeira delas é o pertencimento, isto é, o engajamento das identidades,
interesses e experiéncias dos aprendizes na acdo educativa. Justamente por envolver
subjetividades e identidades construidas ao longo da vida é que é importante considerar a
diferenca na questdo do pertencimento. A segunda condicdo ¢ a transformacao, uma vez que,
de acordo com os autores, a aprendizagem efetiva leva o aprendiz a um jornada por terrenos
desconhecidos. Entretanto, para a aprendizagem se realizar, essa jornada depende de uma
certa consonancia com uma zona de conforto e seguranca, ja defendida por Vygotsky (1978
apud KALANTZIS e COPE ibid.), em uma justa medida entre 0 novo e o repertério do aluno
(KALANTZIS e COPE ibid., p. 51).

Observa-se, assim, a consideragdo desse alinhamento ndo como uma tarefa de
silenciamento de um tipo de conhecimento para o privilégio do outro, mas de um constante e
frutifero dialogo que resulta em maior significado do trabalho em sala de aula. Quando o
tratamento do conteudo desenvolvido em sala de aula favorece as associacoes entre o “mundo
fora da sala de aula”, a aprendizagem ¢, além de significativa, transformadora e proporciona
ao educando sair de seu lugar familiar para dialogar com outros mundos, conforme a énfase
recolhida das Expectativas de Aprendizagem para EJA (SAO PAULO, 2007a):

Sem desconsiderar as necessidades imediatas dos educandos — ao contrario,
tomando-as como ponto de partida —, a acdo educativa deve promover a superacao
desta situagdo e avancar na percepcdo de formas mais elaboradas do conhecimento
(SAO PAULO, 2007a).

A énfase na necessidade do dialogo entre os conhecimentos formais, proprios da
escola, incorporados pelos docentes, e 0s conhecimentos informais dos alunos, construidos em
eventos e praticas de letramento social é central ao trabalho de Paulo Freire (1982, 1997) e se
sintetiza na afirmacéo abaixo:

E preciso que o(a) educador(a) saiba que o seu "aqui" e o seu "agora” sdo
quase sempre o "l&" do educando, mesmo que o sonho do(a) educador(a) seja ndo

somente tornar o seu "aqui-agora", o seu saber, acessivel ao educando, mas ir mais
além de seu “aqui-agora” com ele ou compreender, feliz, que o educando ultrapasse
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o0 seu “aqui”, para que este sonho se realize tem que partir do “aqui” do educando e
ndo do seu. No minimo, tem de levar em considera¢do a existéncia do "aqui” do
educando e respeita-lo. No fundo, ninguém chega 14, partindo de Ia, mas de um
certo aqui. Isto significa, em Gltima andlise, que ndo é possivel ao(a) educador(a)

desconhecer, subestimar ou negar os "saberes de experiéncia feitos” com que 0S
educandos chegam a escola (FREIRE, 1997, p. 31)

Com esse didlogo, necessario a pratica educativa, Freire (1982, 1997) acentua que 0s
estudantes se beneficiam com oportunidades de conhecer outras posicdes e outras
possibilidades de atuar no mundo, outros “las”.

Conforme pontua Freire (2005, p.177), a sabedoria popular, construida na
cotidianidade e na experiéncia dos individuos, guarda uma relagdo dialética com os saberes
cientificos, ambos construidos por individuos situados na realidade sécio historica, 0 que
contraria o recorrente entendimento de que a ciéncia existe independentemente das pessoas.
Para Freire, o que diferencia esses dois tipos de conhecimento ¢é a “curiosidade
epistemologica” (FREIRE, idem, p. 178), isto é, uma curiosidade programada para observar e
conhecer um determinado objeto de forma distanciada da experiéncia cotidiana. Sem esse
tratamento epistemoldgico, de consciéncia e controle sobre o ato de conhecer um determinado
objeto da realidade cotidiana, o conhecimento permanece na esfera do “senso comum”,
operado de forma ingénua (FREIRE, ibid.).

Dentro da perspectiva dos estudos de letramento, em especifico a vertente do
letramento critico, ndo ha distincdo entre saberes superiores ou inferiores por si s0. Antes
disso, todo conhecimento é em si um elemento complexo e sofisticado. O que ocorre para que
se cumpram distin¢cdes entre os conhecimentos € um processo de valorizacdo dentro de
praticas socialmente construidas de atribuicdo de sentidos, em que se refletem relacdes de
poder, conforme explicita Jorddo (2013, p. 80). Nesse sentido, 0 conhecimento € um “saber
construido socialmente e sempre ideoldgico, incompleto, deslizante, multiplo e relativo; é
saber sempre passivel de contestacdo, questionamento e transformacdo” (JORDAO, idem, p.

81).

2. 3 Levantamento de expectativas de aprendizagem na EJA
Para iniciar a discussdo, facamos uma breve contextualizacdo a respeito dos objetivos

e expectativas educativas da modalidade EJA. Para tal, explicitamos alguns trechos de
documentos norteadores, quais sejam, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Bésica (BRASIL, 2013); OrientacGes Didéticas: Alfabetizagdo e Letramento — EJA e MOVA

(SAO PAULO, 2007a), Orientagdes curriculares: expectativas de aprendizagem para
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Educaco de Jovens e Adultos (SAO PAULO, 2007b) e Caderno de orientagdes didaticas para
EJA Lingua Estrangeira -Inglés: etapas complementar e final (SAO PAULO, 2010).

De acordo com esses documentos, 0s objetivos gerais da EJA, seguindo a sua

organizacgdo em etapas, sd0 0s seguintes:

I: Etapa
Alfabetizacéo:

Espera-se que, ao final desta etapa, o educando disponha de conhecimentos
formais e préaticos, em especial no que concerne a leitura e escrita e ao célculo
matematico, que lhe proporcionem suficiente dominio de tarefas imediatas pela
escrita das esferas relativas a administracdo da vida cotidiana, do trabalho e do
estudo, bem como do ambito da sociabilidade imediata, tais como, as relacdes
que se estabelecem em posto de salde, igreja, delegacia, comércio, escola etc.

11: Etapa Basica:

Esta etapa deve ser considerada como continua¢do do processo iniciado na fase
de alfabetizacdo, em que os saberes relativos a cultura escrita, & matematica, as
formas de sociabilidade e de conhecimento formal podem ampliar a autonomia
da pessoa e a compreensdo critica do mundo moderno.

I11: Etapa
Complementar:

A etapa complementar representa um momento da acdo educativa em que se
torna possivel ao educando, em fungdo dos conhecimentos adquiridos e das
vivéncias realizadas nas etapas anteriores, ampliar habilidades, conhecimentos e
valores que permitem um processo mais amplo de participagéo na vida social.

IV: Etapa Final:

Nesta etapa, torna-se possivel o desenvolvimento de formas de conhecimento
que permitem ao educando jovem e adulto participar e intervir mais agudamente
na vida social, conhecimentos que transcendem a dimensdo do cotidiano
imediato, ainda que se relacionem com ele de maltiplas maneiras.

(Fonte: SAO PAULO, 2007a)

Quanto a lingua estrangeira, cujas aulas sdo ofertadas a partir da Etapa

Complementar, dispdem-se as seguintes expectativas de aprendizagem, segundo o Caderno de

orientacOes didaticas para EJA Lingua Estrangeira - Inglés: etapas complementar e final (Sao

Paulo 2010).

Expectativas de Aprendizagem de Lingua Estrangeira na EJA

Etapa
Complementar

* Vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relagdo identidade
- alteridade);

* Refletir sobre os outros loci sociais na sua sociedade e como seria falar
de, falar com ou ouvir a partir desses outros loci (noc¢éo de cidadania como
pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea);

* Identificar e buscar o sentido de termos e expressdes oriundas de outras
linguas presentes no uso cotidiano no Brasil;

* Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e
na lingua portuguesa no Brasil;

* Interagir com comunicagdo basica (textos escritos, dialogos, relatos) de
outra lingua, em situacGes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos
(graus de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais);

* Conhecer o funcionamento da comunicagdo (oral, escrita) da lingua
estudada, o que inclui: fungdes comunicativas, estruturas gramaticais, itens
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lexicais, e adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcéo de
sentidos mediante os contextos;
* Dispor de um vocabulario bésico da lingua falada.

Etapa Final * Vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relagao identidade
- alteridade);

* Refletir sobre os outros loci sociais na sua sociedade e como seria falar
de, falar com ou ouvir a partir desses outros loci (noc¢do de cidadania como
pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea);

* Reconhecer a pluralidade, diversidade e multiplicidade presentes na
sociedade atual (de formas de comunicacao, de culturas e identidades,
linguagens, géneros e modalidades);

* Identificar e buscar o sentido de termos e expressdes oriundas de outras
linguas presentes no uso cotidiano no Brasil,

* Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e
na lingua portuguesa no Brasil;

* Construir conhecimento de forma condizente com as necessidades da
sociedade (ampliando o foco para a criacdo com sensibilidade para fatores
contextuais, em contraponto a reproducéo, tradicionalmente acentuada);

* Interagir com comunicagao basica (textos escritos, dialogos, relatos) de
outra lingua, em situagdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos
(graus de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais);

* Conhecer o funcionamento da comunicacgdo (oral, escrita) da lingua
estudada, o que inclui: fungbes comunicativas, estruturas gramaticais, itens
lexicais, e adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcéo de
sentidos mediante 0s contextos;

* Dispor de um vocabulario basico da lingua falada;

* Reconhecer, por comparagdo, diferengas ¢ semelhangas e diferengas
entre o portugués e a lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a
contribuir na aquisi¢do de outras linguas;

» Compreender as razdes do prestigio das linguas hegemonicas (em
especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na cultura brasileira.

(Fonte: SAO PAULO, 2010)

Observa-se que o titulo do documento contém o termo didatica, que guarda muita
recorréncia de técnicas e estratégias de ensino que visem a aprendizagem dos alunos. Como se
percebe nas diretrizes, ndo ha indicios de quais estratégias devam ser empregadas, mas firma-
se a consideracdo dos principios pedagdgicos que as norteiam. Dessa maneira, as diretrizes
evocam principios filoséficos importantes acerca da lingua, notadamente o entendimento de
que essa se situa em um contexto, cujos significados implicam rela¢des sociais, historicas,
culturais e de poder, as quais subsidiam a acdo pedagdgica que se prop8e a preparar o0 aluno
para a vida em uma determinada sociedade. E o que se depreende da selecdo da relacdo de
alteridade e identidade proporcionada pela lingua estrangeira e da busca por atentar as
posicOes sociais. Postula-se também a compreensdo de lingua como um fendmeno de

multiplas faces em operacéo, tais quais as fun¢des comunicativas, as estruturas gramaticais, a
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adequagdo a um contexto, o léxico, a construgdo de sentidos em um texto articulada ao
contexto, por exemplo. Dessa forma, depreende-se que aprender uma lingua é aprender a usa-
la nesses multiplos aspectos, 0 que sugere que as atividades pedagogicas, técnicas e
abordagens devam contemplar a variedade de aspectos que compdem a lingua.

A partir dessas consideragdes, o documento propde que o ensino concilie educagéo e
formacdo dos alunos por meio da aprendizagem critica e relevante da lingua estrangeira,
situando-a em um contexto, conforme os pressupostos dos estudos dos novos letramentos
(MONTE MOR, 2013; MENEZES DE SOUZA, 2011; JORDAO, 2011; GEE, 2004; COPE;
KALANTZIS, 2005, 2012; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, 2011, entre outros).

2.4 Concepcoes de educacao, conhecimento e linguas na exploracéo de temas
norteadores: interdisciplinaridade, transversalidade e transdisciplinaridade

Segundo os pressupostos em Brasil (2013), a organizacdo curricular na educagéo
basica acolhe abordagens disciplinares, isto é, baseadas em recortes do conhecimento em
areas especificas. Entretanto, a disciplinaridade pode sofrer variadas intervencdes
epistemoldgicas, pedagogicas e didatico-metodoldgicas, a saber, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a transdisciplinaridade e requerem atencéo por
parte da instituicdo escolar, uma vez que tais intervencdes s@o reveladoras das concepcoes
tedricas que orientam as acles educativas dos professores e o trabalho dos estudantes
(BRASIL 2013, p.27)**. Ressalta-se, nas referidas diretrizes, que tais conceitos sdo
frequentemente confundidos e praticados de forma equivocada nas escolas brasileiras.

Assim, interessa-nos aqui a interdisciplinaridade e a transversalidade, por figurarem
como principios mais facilmente perceptiveis nas comunidades investigadas. De acordo com

Brasil (2013), a interdisciplinaridade é uma abordagem epistemoldgica que postula a

? Conforme Landim e Ono (2013), a distincdo de Fiorin (2008) é muito Gtil para a compreensdo acerca de trés
conceitos recorrentes no fazer cientifico da pds-modernidade: a multi ou pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. A luz da etimologia, compreende-se que os prefixos multi- e pluri-
indicam abundancia qualitativa ou quantitativa. Desse modo, o fazer cientifico norteado por multi ou
pluridisciplinaridade pressupde que varias disciplinas analisem um dado objeto, sem que haja ligagdo necessaria
entre elas. Essa tarefa ocorre paralelamente, o que resultara, ao final, em uma soma de visdes sobre o objeto. Ja
inter- significa “dentro”, “entre”, o que nos leva ao entendimento de que a interdisciplinaridade pressupde uma
convergéncia, que de um lado permite transferir conceitos de uma disciplina para outra. Por fim, o prefixo trans-
remete a travessia, deslocamento. Segundo o autor, o fendmeno da transdisciplinaridade ocorre “quando as
fronteiras das disciplinas se tornam moveis e fluidas num permeével processo de fusdo. [...] Da mesma forma, a
transdisciplinaridade ¢ dominio da audacia, que leva a examinar todo o conhecimento.” (FIORIN, 2008, p.38). A
distincéo entre os conceitos também pode ser encontrada em Brasil (2013).
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integracdo das diferentes disciplinas em um trabalho cooperativo, de abertura para o dialogo
entre diferentes sujeitos, saberes, ciéncias e temas. O dialogo e a integracdo entre disciplinas
ocorrem por meio da transversalidade, organizacdo didatico-pedagogica em torno de eixos e
projetos tematicos.

Ambos os conceitos de interdisciplinaridade e de transversalidade negam o conceito de
conhecimento que assume a realidade como algo estanque, “estavel, pronto ¢ acabado”
(BRASIL, 2013, p.29). Pelo contrario, o conhecimento construido na pos-modernidade nédo
reconhece fronteiras, mas é flexivel, situado (KALANTZIS; COPE, 2012) e se faz na propria
acdo educativa, o que também leva seus praticantes a lidarem com seus inerentes conflitos.

Um terceiro conceito que merece nossa atencdo neste momento é a
transdisciplinaridade, frequentemente citada nas diretrizes consultadas, porém ndo observado
nas comunidades investigadas. A transdisciplinaridade pressupde um trabalho que supera o
principio de disciplinaridade, carregando a nocdo de transito entre as disciplinas, cujos
métodos, conteldos e objetos sdo ressignificados. A definicdo de transdisciplinaridade é
tratada, de acordo com Sédo Paulo (2007b), junto com Kuenzer (2000), como:

“a construcdo de um novo objeto, com metodologia peculiar, a partir da integracdo de
diferentes disciplinas, que se descaracterizam como tais, perdem seus pontos de vista particulares e sua

autonomia para constituir um novo campo de conhecimento”

(KUENZER, idem, p. 86, apud SAO PAULO, 2007b, p. 32).

A recorréncia a transdisciplinaridade nas aulas de EJA se justifica, de acordo com as
Orientagfes Curriculares e Expectativas de Aprendizagem para a EJA (2007b), pelo
entendimento de que essa € a perspectiva mais apropriada para alcancar as demandas da
educacdo face ao enfrentamento da realidade. A EJA, assim como qualquer modalidade de
educacdo voltada para o bem publico, é uma acdo politica que permite aos educandos
construir conhecimentos que os auxiliardo na compreensdo das bases do processo produtivo,
permitindo-lhes a participacdo e a intervencao na vida social. Isto é, as acBes educativas tém
por objetivo apreender o avanco do saber cientifico, que determina novas tecnologias, além de
promover a critica social (SAO PAULO, 2007b, p. 32).

A proposta de ensino integrado entre disciplinas esta no centro de propostas
educacionais mais recentes, preocupadas com o papel formador da instituicdo escolar frente as
mudangas na organizacdo da sociedade contemporanea (COPE; KALANTZIS, 2005).
Organizando-se em eixos teméticos e mobilizacbes integradas entre as diversas areas do
conhecimento, a proposta contrapde-se & organizagdo linear e fragmentada dos conteudos de
cada disciplina, pratica comum em perspectivas tradicionais de ensino. Por conta disso, tal
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proposta é apontada como um facilitador para os estudantes e pode trazer maiores beneficios
para o publico de EJA, portador de ricos saberes desenvolvidos ao longo de suas experiéncias
de vida extra-escolares e que devem ser valorizados pela educacdo escolar, conhecimentos a
partir dos quais se pressupde um trabalho de maior significancia para seus participantes. Mais
especificamente, tratamos dos conhecimentos e préticas de letramento em lingua materna
como grandes aliados para a aprendizagem da lingua estrangeira, que deixa de ser um
conteddo distanciadamente novo para se tornar um meio de enriquecimento das aprendizagens
sobre 0 mundo e sobre a sua prépria lingua.

Em ambas as comunidades investigadas, a agdo educativa orientada € organizada sob
eixos tematicos, conforme sugerem o0s documentos que regem as expectativas de
aprendizagem da modalidade EJA no Brasil e na cidade de Séo Paulo: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013); Orientacfes Didaticas: Alfabetizacdo e
Letramento — EJA e MOVA (SAO PAULO, 2007a), Orientagdes curriculares: expectativas de
aprendizagem para Educacdo de Jovens e Adultos (SAO PAULO, 2007b) e Caderno de
orientacBes didéticas para EJA Lingua Estrangeira -Inglés: etapas complementar e final (SAO
PAULO, 2010).

Entretanto, o desenvolvimento de eixos e projetos tematicos nem sempre envolveu
acOes pedagogicas integradas entre as disciplinas, como veremos no decorrer dessa discussao.
Elaboramos o quadro a seguir para cada tema explorado ao longo das observagdes em cada

uma das instituicdes escolares.

Centro Educacional Transdisciplinar

Tema® Etapa/ Contetdos e Atividades
Duracdo
Saude e 3% Etapa/ - Leitura, discusséo e representacéo visual de piramides
Corpo Um alimentares: Inglés®®
Humano semestre - Leitura e discussao de tabela de informacdes

nutricionais (vide Anexo 2 e 3)

- Paul Cézanne, natureza morta e pintura de cesta de frutas

- Vocabulério relacionado a frutas (vide Anexo 5)

- Vocabulario relacionado a alimentos saudaveis (healthy
food) e ndo saudaveis (junk food) (vide Anexo 1)

- Leitura do texto “O corpo fala quando a boca cala”

- Cancgbes What a wonderful world (vide Anexo 4) e You
are my sunshine (vide Anexo 6).

Um olhar 32 Etapa/ - Leitura e discussdo de texto sobre a infancia

% Os temas se entrecruzaram ao longo semestre.
2% Como a escola organiza as disciplinas em areas de conhecimento mais abrangentes do que a Lingua Inglesa em
si, elenquei todas as atividades e contelidos observados nas aulas de Linguagens e Codigos e grifei aqueles que
mais se relacionaram com o topico desta pesquisa.
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para dentro Um - Producéo e exposic¢éo de brinquedos com materiais
de mim semestre reciclados
- Vocabulario sobre brinquedos
- Leitura da fabula “O Alce ¢ os Lobos”
- Apresentacéo do Verbo To Be (Vide Anexo 7)
- Perguntar e responder sobre local onde mora
Quadro 1
Escola Municipal Paulo Freire
Tema®’ Etapa/ Contetdos e Atividades
Duracéo
Energia 32 e 42 Etapa/ | Discussdo® das perguntas: Where can we find energy? What do
Um més we do without energy? What do we use it for? Can you live
without energy? What'’s the main kind of energy in Brazil?
What are other kinds of energy?
- Vocabulério relacionado aos tipos de energia
- Elaboracdo de um portfolio digital com imagens para
representar os tipos de energia
Corpo 32 Etapa/ - Desenhar e relacionar vocabulério sobre as partes do rosto e
humano Duas do corpo (Anexo 10)
semanas
Moradia 42 Etapa/ - Leitura e desenho de uma planta de casa (Anexo 11)
Duas - Vocabulério sobre os cbmodos de uma casa
semanas - Comentar (em portugués) sobre seu comodo favorito
- Levantamento de itens que pertencem a um cdomodo
- Usar o dicionario
Datas 3% e 42 Etapa/ | - Leitura, em grupos, de texto informativo (em portugués) sobre
comemorativas | Uma a duas | o Halloween (Anexo 8).
aulas - Discusséo acerca das principais informagdes do texto.

- Cancdo Strange Fruit (Anexo 9), com atividades de
vocabulario e de compreensdo oral, para discutir o Dia da
Consciéncia Negra.

Quadro 2

As concepcles de conhecimento, educacao e linguagem estdo altamente relacionadas,

constituindo um dialogo de construcdo e reconstrucdo mutuas. Nos termos de Reagan (2009,

p. 53),

Seja reconhecida como tal ou ndo, a linguagem tem efetivamente

permanecido como o elemento central que ndo apenas torna a educacdo possivel,
mas que desempenha um papel-chave na construcdo de conhecimento tanto por parte
do aluno quanto por parte do professor. Pressupostos e crencas sobre a linguagem,
assim como atitudes em face dela, operam como formas importantes de dar o tom e
de estabelecer os pardmetros da experiéncia educacional, e podem, nos contextos

2 Cada tema foi desenvolvido em aulas especificas, sem entrecruzamento.
%8 Discussdo realizada em portugués entre os estudantes e a professora, que elencava na lousa as respostas em

inglés.
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escolares, servir tanto a propdsitos positivos como negativos. (Traducdo da
pesquisadora, grifo no original®)

2.5 Dos eixos tematicos a nocao de lingua estrangeira como um sistema de vocabulos
Das situacOes de aprendizagem observadas durante o trabalho de campo, cinco se

destacaram por carateristicas relacionadas ao tratamento do léxico em lingua estrangeira
presente nas aulas de EJA. Organizamos as referéncias a essas situagcdes por meio de titulos,
elencados abaixo, para, a seguir, tecer comentarios a respeito de cada uma delas.

Grande parte das préaticas observadas nas aulas de lingua inglesa centralizaram-se no
aspecto lexical, dai a nossa selecdo neste capitulo. Trataram-se de trabalhos com temas
explorados, por meio de discussdes orais em lingua materna, que ofertaram, em dado
momento, vocabulos de lingua inglesa.

Veremos que a op¢do por enfatizar o léxico de lingua inglesa na modalidade EJA
descaracteriza a multiplicidade da lingua. Essa descaracterizacdo se acentua quando se trata da
modalidade EJA, devido ao seu inerente aspecto politico diante da realidade social de
populagdes que néo tiveram acesso ou ndo puderam concluir as etapas de escolarizagdo na
idade dita adequada, o que suscita uma gama de preocupacdes, tais como o direito ao acesso a
aprendizagem de uma lingua estrangeira para o exercicio da cidadania, a oferta de lingua
estrangeira como oportunidade para o desenvolvimento da criticidade e a perspectiva de
mobilidade social.

As observacdes feitas sdo aqui analisadas sob os seguintes subtitulos:

1) A conscientizacdo sobre a energia, da professora Milena;

2) O desenvolvimento de vocabulério sobre partes do rosto e do corpo, conforme
observado nas aulas de Milena;

3) O trabalho com os cdmodos de uma casa, nas aulas de Milena;

4) O trabalho com questdes relacionadas a infancia dos estudantes, proposta pela
professora Vivian;

5) O trabalho sobre alimentacéo, por Vivian.

29 «“Whether recognized or not, though, language has in fact continued to be the central element that not only
makes education possible, but which plays a key role in the construction of knowledge on both the part of
student and the part of the teacher. Assumptions and beliefs about language, as well as attitudes toward language,
function in important ways to color and set the parameters of the educational experience, and can, in the
classroom and school contexts, serve either positive or negative ends” (REAGAN, ibid., p. 53)
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2.5.1 A conscientizacdo sobre a energia, da professora Milena

A primeira situagdo elencada, conduzida por Milena, figurou como uma parcela de um
projeto desenvolvido por toda a escola. De acordo com Milena e a coordenagéo da escola, o
projeto foi uma parceria com uma companhia de energia elétrica que abastece a regido onde a
escola se localiza, com a meta de alcancar 1600 (mil e seiscentas) escolas nos municipios
abastecidos entre 2010 e 2014. Ainda de acordo com Milena e a coordenagdo da escola, 0
projeto propde conscientizar a comunidade escolar para a necessidade de desenvolvimento de
acOes de sustentabilidade em relacdo ao consumo de energia elétrica. Dessa forma, diante da
proposta, a escola adotou o projeto, embora a adeséo a ele ndo fosse obrigatdria por parte dos
educadores. Mesmo assim, todos os educadores desta escola aderiram e estavam, a época em
que minhas observagdes iniciaram, atuando nesse sentido. Segundo informagdes
disponibilizadas pela empresa fornecedora de energia elétrica, o projeto sugere a colaboracdo
no sentido de proporcionar o conhecimento de si, do outro e do ambiente; estudar os impactos
ambientais da producdo de energia; e 0s recursos naturais, como agua, ar e energia.

A opcdo de Milena para adequar-se as propostas do projeto foi conduzir discussdes
orais em lingua materna, norteadas por questdes, registradas por escrito na lousa, em inglés.
Dessa maneira, ap0s o registro das questbes na lousa, Milena explicava ou traduzia seu
significado e, em seguida, estimulava que os alunos respondessem-nas, 0 que acontecia em
portugués. Além das perguntas norteadoras em inglés, os estudantes foram solicitados a
registrar, em seus cadernos, vocébulos relacionados as formas de obtencdo de energia
disponiveis no Brasil. Cumpre informar que, embora elaboradas na lingua inglesa, as
perguntas norteadoras das discussGes ndo foram objeto de estudos ou sistematizacGes nas
aulas observadas, mas apenas disparavam as indagac0es sobre as quais 0s alunos se engajaram
a debater. Dessa maneira, a interseccdo entre o projeto da escola, ou seja, 0 tema macro em
desenvolvimento em todas as disciplinas, e as competéncias micro, especificas a aula de
inglés, foi observada no enfoque dado ao vocabulario.

A fim de ilustrar e discutir a respeito do tratamento do tema “Energia”, voltado para os
vocabulos, reproduzimos abaixo um trecho das anotacbes de campo da pesquisadora,

realizadas in loco, durante observacdo de uma aula da professora Milena:
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TRECHO 1

Milena introduz o assunto de energia perguntando o que os estudantes estdo estudando em
Ciéncias. Os alunos respondem que estdo estudando sobre energia. A professora entdo escreve na
lousa: “Where can we find energy?”, com a tradu¢do em portugués.

A partir disso, os alunos fazem colaboracfes em portugués, que sdo reformuladas pela professora
em inglés. Ela anota os exemplos dos alunos na lousa, com a traducdo. Além disso, Milena mescla
portugués com inglés em sua fala, com produ¢fes como: nosso body; a light que esta funcionando, o
fan que est& desligado. Outros exemplos de expressdes que a professora utiliza em inglés: At home,
DVD, microwave, computer, radio...

C1.: E o ferro de passar roupa? [E fala para a colega] Hoje passei muita roupa.

M escreve na lousa iron. Pergunta: “E onde vocés trabalham, tem energia? Quem trabalha em
industria?”

C2. fala que em seu trabalho tem um gerador, usado quando a energia acaba.

M. entdo, pede que os alunos ndo copiem as perguntas e respostas da lousa, apenas prestem atencao.
Diz que depois terdo tempo. Escreve na lousa: “What do we do without energy?”.

M: “Da pra watch TV, ouvir o radio? E & noite? O que fazer? Sleep? N&o tem a soap opera.”

C3: “E que estamos muito acostumados.”

M. escreve mais uma pergunta na lousa: “What do we use it for?”, com a traducdo em portugués.
Conforme alunos respondem em portugués, M. anota em inglés na lousa: To light our houses. To cook
and heat food. To iron clothes.

M. enfatiza a pronancia de iron. Explica que iron pode ser tanto o “ferro” quanto “passar roupas”.

Um aluno pergunta pela palavra “grill” e M. explica que grill é grelhar.

Alunos pedem para copiar. M. autoriza a cOpia e mostra na lousa que onde ela marcar X, os alunos
devem pular uma linha no caderno.

M. explica que na proxima aula a turma ird ao laboratorio de informética fazer pesquisa de vocabulario
em conjunto com as aulas de geografia. Um aluno diz “Afi, sim!”

M. sugere escrever no caderno como se fala/se pronuncia as palavras entre barras, para ndo confundir
com a grafia correta.

Anotacdes do diario de campo - aula na 32 Etapa A (tipos de energia) em 09/10/12

Em primeiro lugar, frisamos que o escopo de abordagens e atividades selecionadas
para o trabalho desenvolvido ao longo do projeto da escola acerca da energia nas aulas de
inglés foi composto por dois momentos: o primeiro tratou-se da discussdo de expressdes e
vocabulos em torno de fontes de formas de energia e levou cerca de duas a trés aulas para ser
desenvolvido; o segundo, uma selecdo de imagens, disponibilizadas pelo mecanismo de
buscas online Google, para a producdo de um portfélio de fontes de energia, junto a disciplina
de geografia.

Embora diferentes entre si, ambas as atividades enfocam o sistema lexical da lingua,
tratamento cujos conceitos e implicagOes serdo discutidos nesta segéo.

Na primeira parte da sequéncia didatica observada, dedicada a discussdo das questdes
norteadoras em lingua materna subsidiada pelas traducdes da professora, 0s papeis
empreendidos pela professora e pelos estudantes se assemelhavam aos de um jogo, como em

um pingue-pongue em que os alunos demandavam respostas as suas duvidas sobre a traducdo
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de palavras em inglés. Nesse jogo, cabia aos alunos o papel de dar suas opinides em
portugués, perguntar pela traducdo em inglés de palavras que lhe interessassem para, em
seguida, anotar esse novos vocabulos e expressdes em seus cadernos. Assim, parece muito
comum o entendimento de que a ligacdo entre o inglés e os temas da escola ocorre pelo
vocabulario.

Ressalvamos que a atividade em questdo foi propensa a um grande envolvimento por
parte dos estudantes, dialogando com os conhecimentos de sua realidade. Isso é notavel
quando consideramos que, embora a quantidade de alunos fosse grande, muitos realmente
estavam dispostos a opinar e fizeram questdo de que suas posi¢cdes fossem ouvidas pela
professora e pelos colegas. De um lado, a grande conversa coletiva revela que o ambiente é
provido de conforto e espaco para que os alunos se sintam a vontade para o didlogo bilateral
com a professora. De outro, a aula é toda permeada por conversas e tomadas de posi¢do que
talvez colaborem para o desenvolvimento de posturas diante dos problemas enfrentados no dia
a dia. E notavel a relevancia dos problemas do micro para o macro. Reconhece-se que a
organizacdo da atividade em torno de uma proposta de reflexdo sobre as formas e fontes de
energia gerou interesse dos alunos em articular seus conhecimentos prévios, desenvolvidos
em suas praticas de letramento social, em meio a suas rotinas, suas atividades de trabalho e
suas experiéncias de vida as palavras e expressdes em um outro idioma. Estimulados a buscar
conhecer vocabulos que nomeiam elementos de seu dia a dia traduzidos no novo idioma, os
estudantes diziam palavras e expressdes em portugués, reformuladas pela professora para o
inglés, como se destaca abaixo, do trecho da aula da 32 Etapa A:

A: E o ferro de passar roupa? [E fala para a colega] Hoje passei muita roupa .

O que nos chama a aten¢do no trecho exposto é a concentracdo da acdo educativa, em
si propria um recorte que deriva de escolhas, estabelecendo a énfase em atividades voltadas
para o léxico no estudo da lingua estrangeira, com a traducdo de vocabulos por parte da
professora. Com duas atividades voltadas para o Iéxico, tal organizacdo pedagdgica evidencia
o tratamento da lingua, em ambos os momentos da sequéncia didatica, quais sejam, 1) a
discussdo sobre fontes e formas de obtencdo de energia e 2) a busca de imagens na internet
para compor o portfélio de geografia, como um conjunto de vocabulos e expressdes que pode
ser traduzido e deslocado de um contexto para outro sem quaisquer reflexdes ou ponderagdes
quanto a aspectos importantes do contexto e da nocdo de texto dos quais as palavras séo
elementos constitutivos. De acordo com Reagan (idem) e Gee (2004), as palavras em si ndo

possuem definicBes generalizdveis, como as apresentadas em dicionarios, aplicaveis a
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qualquer contexto, mas funcionam e se modificam de acordo com eles. Para Gee (idem),
conhecer o significado geral de palavras é praticamente inGtil se ndo se souber o emprego
delas em contextos. E devido a tal desconsideracéo as diferencas entre os usos e as traducdes
de palavras em contextos variados que se pode desenvolver a compreensdo de que ha
equivaléncias exatas entre os vocabulos, o que pode levar a no¢do de que os vocabulos e as
expressdes existem por si sO, precedendo seu uso por parte de falantes diferentes em contextos
e textos distintos. Tal tratamento distancia-se, por exemplo, da compreensdo da linguagem
como um fendmeno dotado de variantes, nos modos particulares dos individuos em seus

falares, como o enfatiza a abordagem da sociolinguistica®:

A tentativa de compreender o fendmeno linguistico em toda a sua
complexidade levou os estudiosos da area da linguagem a reconhecer que, embora
possamos nos referir a uma lingua, como o portugués, por exemplo, estabelecendo
uma diferenga com outra, vamos supor o inglés, ndo é possivel ignorar o fato de que
cada uma dessas linguas, no seu interior, se divide em modos particulares de falar,
relacionados aos diferentes grupos sociais, regionais e aos usos que se faz dela.
(FARIA; PAULA, 2009, p. 12)

Sem diferenciacdes ou mesmo breves ponderacdes sobre os contextos de uso dos
vocabulos nas diferentes linguas ou mesmo sem outras atividades em que tais diferenciacoes
pudessem ser evidenciadas, mantém-se a tradicional concep¢do de linguagem como um
sistema abstrato, antecedendo os usuarios, e do modelo autdbnomo de letramento, isto é,
destacado de implicacOes sociais e ideoldgicas presentes nos textos e nas praticas e eventos de
letramento, segundo Street (1983 apud BARTON, ibid.). Ainda de acordo com o autor, 0
modelo autbnomo de letramento é também ideoldgico, dotado de uma tentativa de mascarar
pressupostos ideoldgicos e culturais para que sejam entendidos como neutros e universais. No
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos em especifico, em que se trabalha com camadas
socialmente desprivilegiadas, 0 modelo auténomo de letramento pode ainda levar ao ndo-
questionamento a respeito das condi¢Bes sob as quais esses estudantes encontram-se em uma
determinada posicdo social .

Outra questdo, também importante de se frisar, € a temida equivaléncia de termos entre
0 portugués e o inglés que os alunos propdem e até mesmo Milena reforca ao utilizar frases

mescladas, como se observa abaixo®':

%0 Conforme elucidam Faria e Paula, “sociolinguistica é a parte da ciéncia da linguagem que se dedica a estudar
as relagdes entre lingua e sociedade, mais precisamente a variagdo no interior das comunidades de fala.”
(FARIA; PAULA, idem, p. 13)
*! Evidente que hé debates, entre estudiosos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, em que se concorda
que o aprendiz ndo apenas pode como deve apropriar-se da lingua estrangeira de forma emancipadora
(RAJAGOPALAN, 2003), desvinculando-se de modelos e referéncias como os falantes nativos, por exemplo
(KUMARAVADIVELU, 2012). Assim, esse usuario pode falar da maneira como quiser expressar-se na lingua
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“Da pra watch TV, ouvir o radio? E a noite? O que fazer? Sleep? Nao tem a soap
opera.”

A equivaléncia entre os termos pode fazer soar aos alunos uma ideal e asséptica
traducdo entre termos, que parecem flutuar em um espaco abstrato do certo e do errado, nao
aceitando as peculiaridades construidas no ato mesmo de usar as linguas, em seus contextos.
Da mesma forma, esse tipo de abordagem néo aceita a multiplicidade de traducdes entre as
variadas linguas, que se norteiam pelas implicacBes contextuais de seu emprego.

Nesse sentido, perde-se de vista o fato de que o deslocamento entre os termos de uma
lingua vertidos para uma outra sdo a¢des posicionadas da professora, um ato de construcéo de
sentidos em que se interpreta um dado objeto. Em outros termos, ao se tratar as linguas como
equivaléncias absolutas e gerais, apaga-se delas o contexto, a vida, a situacdo, 0 momento e
até mesmo o0 seu usuario, que, ao traduzir os termos, efetua um ato de interpretacéo
(RICOEUR, 1977) de ambas as linguas. Suas interpretacfes, sendo acdes, ttm como pano de
fundo a complexidade de implicagdes do contexto, relacGes de poder e de conhecimento, em
que vive.

Contrapondo-se a acdo da professora, nota-se que ndo é ofertada aos alunos a
oportunidade de realizar ou de refletir a respeito das traducdes ou das relagcdes contextuais,
socio histdricas e de poder subjacentes a elas. Silenciados, os alunos observam a atuacéo da
professora, que demonstra seus conhecimentos como uma especialista no tema (REAGAN,
ibid.).

Feita a discussdo acerca do primeiro ciclo de atividades sobre formas e fontes de
obtencgéo de energia, tratemos da segunda atividade, dedicada ao desenvolvimento do projeto
de conscientizacdo sobre o uso de energia. Essa consistiu, conforme ja mencionado, de uma
ida ao laboratorio de informéatica com o objetivo de selecionar imagens no mecanismo de
buscas online Google Imagens para construir um portfolio em conjunto com a disciplina de
geografia e levou uma aula para ser concluida. Os alunos foram informados sobre essa
atividade algumas aulas antes. Foi possivel perceber rea¢Ges diferenciadas ao anincio, muitas
delas positivas.

Nessa atividade, a professora listou na lousa as seguintes fontes de energia, nomeadas

em inglés:

estrangeira, porque, sem as opressdes por obedecer a modelos, a lingua passa a pertencer a quem quiser aprendé-
la e, a partir do momento em que diferentes pessoas passam a aprendé-lo, mais uma vez, elas imprimem, se
apropriam dessas regras criando regras préprias, hibridas, construidas da juncao entre linguas, inclusive.
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Types of energy:

Wave power
Wind power
Biofuel
Biomass
Geothermal
Tidal power
Fossil fuels
Solar energy

A seguir, instruiu os alunos a dirigirem-se para o laboratorio de informatica, levando
seus cadernos, para procurar tais expressdes no mecanismo Google Imagens, que busca
imagens de paginas da internet a partir de palavras-chave. Sem poder contar com a traducéo
das palavras e expressdes para 0 portugués, que a professora propositalmente ndo ofereceu,
nem deixou que buscassem-nas no dicionario, o grande desafio dessa atividade para 0s
estudantes era entender o significado das expressGes verbais tendo como recurso 0S
significados das imagens. Isso exigia a observacdo das variadas imagens fornecidas pelo
mecanismo, procurando filtrar e descartar aquelas que ndo condiziam com o contexto energia.

Deveriam criar um documento de Word, copiar as imagens da internet e cola-las neste
arquivo. Ao final da aula, os alunos deveriam salvar o arquivo intitulando-o com o seu proprio
nome, sua etapa e a disciplina, “Inglés”.

Chegando ao laboratdrio, notou-se que os computadores ja haviam sido preparados
para receber os alunos, pois esses ja estavam com a pagina do mecanismo Google Imagens
aberta. Ainda assim, alguns alunos pediram ajuda para a professora, para o Professor
Orientador de Informatica Educativa (doravante POIE) e para mim, alegando nunca terem
utilizado o mecanismo de buscas de imagens. Entretanto, fui informada pelo POIE e por
Milena de que o uso do mecanismo de buscas Google, que procura contetdos verbais na web
a partir de palavras-chave, é frequente e faz parte dos conhecimentos basicos desenvolvidos
nas aulas de informética, disciplina especifica que compde o curriculo de EJA% e do ensino

regular do ensino fundamental nas escolas da prefeitura de Sdo Paulo & época da pesquisa®®.

%2 A época das observacdes, nas aulas de lingua portuguesa os alunos de EJA também desenvolviam atividades
gue frequentemente envolviam o uso do laboratorio de informatica. Como meta inicial, todos os alunos deveriam
cadastrar uma conta de e-mail para acessar instrucdes, tarefas e leituras enviadas pela professora. Movida pelo
interesse nas variadas construges de conhecimento dentro e fora da escola, observei uma aula de lingua
portuguesa em uma das turmas colaboradoras. A atividade constitui-se da leitura de diversos textos informativos
a respeito do resultado das eleicGes municipais ocorridas naquela época.
%% No Centro Transdisciplinar, onde a professora Vivian leciona, essas mesmas aulas compdem a disciplina
intitulada Ensino Profissionalizante e tem por objetivo o ensino das ferramentas bésicas de informética, como
73



A atividade em questdo tem o beneficio de valorizar a linguagem visual como um
elemento de construgdo de sentidos, com o0 mesmo status da linguagem verbal,
frequentemente priorizada na escolarizacdo tradicional, conforme afirmacdo de Cope e
Kalantzis (2005). Ainda de acordo com os mencionados autores, a preocupacdo com a
multimodalidade, isto é, o emprego e a leitura de recursos semidticos de variados meios
reflete a complexidade e a riqueza das novas midias, vindo ao encontro das mudancas sociais
ocorridas nas ultimas décadas, em decorréncia da expansdo das tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo. Em estudo sobre o letramento visual, notadamente a utilizacéo de
filmes para o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, Ferraz (2013) compila as
principais teorizacOes da relagcdo entre a imagem e a representacédo da realidade, enfatizando,
em consonancia com Gromich (apud FERRAZ, idem), que a imagem ¢é mais do que a mera
representacdo da realidade, ela é um sistema simbdlico que é apreendido conforme a
experiéncia e o saber de quem a vé. Aliando-se tal perspectiva as dos estudos de letramento, a
compreensdo e a interpretacdo de imagens, da mesma forma como ocorre com 0 sistema
simbdlico verbal, implicam-se em um determinado contexto histérico, social e cultural. Ainda
nesse sentido, Sartre (1996) aponta para os estudos de imagens dentro de uma perspectiva
fenomenoldgica, isto €, em uma relacdo entre o ser e 0 contexto em que esse se insere, donde
se entende que a imagem seja um ato no mundo.

Por tais questdes acima apontadas, Milena, ao explorar as imagens como forma de
compreender 0s vocabulos sugeridos para a pesquisa, colabora para a mobilizacdo de
conhecimentos inseridos nos letramentos sociais dos alunos, uma vez que imagens Sao
compreendidas em contexto, 0 que se expande para além da situacdo de sala de aula. Ainda
assim, a variedade de praticas pedagogicas ofertada pelo uso de imagens é reduzida a
apreensdo de palavras e expressdes, configurando a coesao entre os conteudos do projeto geral
e os da disciplina de inglés via léxico, reforcado como o principal elemento linguistico

desenvolvido em ambas as atividades.

2.5.2 O desenvolvimento de vocabulario sobre partes do rosto e do corpo, conforme
observado nas aulas de Milena
Para fins de contextualizagéo, ressaltamos que se trata de uma parte de uma aula que

compde uma sequéncia didatica cujo propoésito era ensinar vocabulario sobre as partes do

elaboracdo de documentos de texto e de tabelas, de acordo com os professores que lecionavam a disciplina a
época das observacgdes.
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corpo e do rosto. As atividades realizadas nessa sequéncia ocorreram em trés aulas e
envolveram o desenho, na lousa, do corpo e do rosto de uma figura simulando um
personagem; a exposicdo de vocabulos sobre o corpo e o rosto; a repeti¢cdo, em coro, dos
vocabulos aprendidos; o registro, nos cadernos, dos desenhos e do Iéxico para 0s nomes das
partes do corpo e do rosto; na aula final, uma pequena avaliacio escrita®. Apontando para
partes da ilustracdo do personagem na lousa, a professora indicava ou perguntava a turma os
nomes das partes do corpo em inglés. Muitos desses vocabulos eram desconhecidos pela

turma, o que resultou, de modo geral, em uma aula expositiva.

TRECHO 2
M: O que mais nés temos? NOs temos o cotovelo. Alguém sabe como se diz cotovelo em
inglés?
D2: Kind.
M: Hum?
D2: Kind.

M: No... E uma palavra que eu gosto, parece uma batata na boca. Fala assim, oh, elbow.
D2: Elbow.

M: Elbow.

D2: Elbow.

Milena: Nada a ver com o portugués, né...

D2: Elbow...elbow...elbow... elbow...elbow. EIbow Ramalho.[pronunciado ramalhou]

Transcrigdo de trecho de aula na 32 Etapa B (partes do copro) em 13/11/12

No excerto acima, Milena esta ensinando vocabulario relacionado as partes do corpo e
pergunta se a turma sabe como dizer “cotovelo” em inglés. Ao receber como resposta uma
tentativa de versdo equivocada, a professora confirma que o vocabulo equivalente em inglés
ndo se parece com 0 do portugués.

Desse trecho, depreendem-se duas questdes que demandam reflexdes de nossa parte. A
primeira delas surge da percepcdo de que, ao perguntar a turma se alguém sabe como se diz
uma determinada palavra em inglés, a professora procura conhecer o que os alunos sabem e,
com isso, construir conhecimentos novos baseados naqueles que ja lhes sdo familiares. A
estratégia da professora pode certamente figurar como uma sinalizagdo de que um aluno de
fato tem a possibilidade de conhecer a palavra e colaborar para uma construgéo coletiva de
repertorio linguistico. Porém, seguindo o modelo tradicional de aulas em que o professor
elabora perguntas para as quais o aluno tenta acertar ou mesmo “adivinhar” a resposta correta
(BARTON, ibid.), como é observavel na fala do aluno D2, essa tentativa refor¢a, por outro

lado, o tradicional papel da escola como uma instituicdo detentora de conhecimentos, que se

% A avaliacdo assemelhou-se a atividade realizada em aula. Ante a ilustracdo de uma figura humana contendo
flechas e lacunas, onde se deviam associar as imagens aos vocabulos.
75



pde a “testar” os alunos e posiciona-los na caréncia desses. O dialogo entre os conhecimentos
do aluno e os da professora ¢ distanciado, dificultando o percurso entre o “aqui” do aluno e o
“la” da professora, conforme os termos de Freire (1997).

A segunda questdo que se coloca para reflexdo é a da associacdo entre a lingua
materna, isto é, a lingua familiar aos alunos, e a lingua estrangeira, a lingua que se estuda
durante essas aulas, incentivando-se o estabelecimento de relagdo entre vocabulos em inglés a
vocabulos em portugués. Tal percep¢do advém do comentario da professora de que a palavra

elbow néo se parece com a palavra cotovelo.

Nesse caso, entendemos que o conhecimento de lingua materna ndo é o recurso mais
apropriado para a aprendizagem. A insisténcia em seu emprego possui o efeito de distanciar
ainda mais os alunos de seu objeto de estudo, incentivando-os a buscar semelhancas onde elas
ndo existem. Ao dizer que a palavra elbow nédo se parece com portugués, entendemos que
Milena pode ter encaminhado os alunos a uma expectativa de que as palavras em inglés
devam se parecer com as do portugués, o que nao se constata. Pode-se, de uma outra
perspectiva, menos problematica, compreender que essa afirmacdo é uma apreciacdo das
diferengas entre as duas linguas. Parece-nos necessario, nesse caso, apontar para as diferencas
entre as duas linguas, conforme pontuam Cope e Kalantzis (idem), ressaltando-as ndo como
uma fonte de conflitos e frustracdes, tais como quebras de expectativas, mas como modos de
enriquecer e ampliar perspectivas. As diferencas constituem o mundo e exigem determinadas
posturas entre os estudantes.

Justamente, no ensino de lingua estrangeira, atentar para a diferenca, esteja ela
localizada em um vocabulo ou em uma visdo de mundo nele contida, delineia-se como um de
seus objetivos, ja explicitados no Caderno de orientacdes didaticas para EJA Lingua
Estrangeira -Inglés (SAO PAULO 2010), ou seja, 0 de vivenciar a experiéncia identidade-
alteridade.

Quanto a isso, Menezes de Souza (ibid.) pontua que por meio do letramento critico é
possivel preparar os estudantes para confrontarem-se com diferencas de todo tipo,
configurando-se um objetivo pedagdgico do mundo contemporaneo, tendo em vista os efeitos
da globalizacdo e de sua consequente circulagdo de diferentes pessoas, ideias e perspectivas
pelo mundo. Para o autor, que realiza uma releitura do trabalho de Freire para propor uma
redefinicdo do letramento critico, 0 conceito de criticidade se relaciona ao conceito freireano
de conscientizacdo, que postula “a compreensdo do mundo historico-social sobre que se esta
intervindo ou se pretende intervir politicamente” (FREIRE, 2005, p. 242 apud MENEZES DE
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SOUZA, ibid., p. 1). O procedimento para a compreensdo do mundo histérico-social €, junto
com Freire (2005), “ouvir-se ouvindo”, isto é, compreender um texto e suas leituras ¢ uma
acao que promove ao leitor uma responsabilidade ativa, de criacdo e invencdo do texto,
seguindo o contexto sdcio histérico em que ele se insere. Em outras palavras, “ouvir-se
ouvindo” significa buscar na realidade socio histdrica as razGes para as suas proprias

compreensdes sobre ela.

Voltando ao trecho selecionado, chama-nos a atengéo, por parte do aluno, a repeticéo
do vocabulo, de forma aparentemente desconectada de um contexto. Ele parece estar
experimentando os sons desse vocabulo, repetindo-o reiteradamente e provocando um efeito
codmico, que se confirma, ao final da intervencdo, com sua associacdo ao sobrenome da
cantora Elba Ramalho. E desse ponto que se percebe uma aparente associagdo entre
vocabulos das duas linguas orientada ndo pelo contexto, mas pelo aspecto fonético isolado.

Parece-nos valido pensar que nesse momento o aluno produz um efeito comico
advindo do distanciamento entre o contetdo estudado e os conteudos ja conhecidos, uma vez
que a Unica ligacdo palpavel entre eles é a semelhanca fonética. Com isso, ele deixou de
construir sentidos mediante o contexto, conforme o apontamento das “Expectativas de
Aprendizagem de Lingua Estrangeira para a EJA” (SAO PAULO, 2010), ou pelo menos,
deixou de conhecer epistemologicamente (FREIRE, idem) o seu objeto de estudo. Apesar
disso, sua intervencdo nos parece interessante por revelar um certo posicionamento diante da
distancia entre a abordagem com que é tratada a lingua estrangeira e seus conhecimentos de
mundo: retoma, a partir da brincadeira e do riso, a familiaridade que parecia ndo estar vendo
em uma palavra isolada de um contexto. Assim, remete a uma palavra que representa algo

sobre a sua realidade, isto é, 0 nome de uma cantora que ele conhece.

2.5.3 O trabalho com os comodos de uma casa, nas aulas de Milena

O trecho foi extraido da sequéncia de trés aulas que tinha por finalidade ensinar
vocabulario relacionado aos cobmodos de uma casa ou apartamento. Para tal, as atividades
foram: desenhar a planta de uma casa imaginaria; ensinar, de forma expositiva, de vocabulos
que nomeiam os cOmodos da casa; comentar sobre seus comodos favoritos; registrar do
desenho da planta da casa e dos novos vocabulos no caderno; listar itens, em portugués, que
se encontram em cada comodo; consultar o dicionario para obter a tradu¢do dos nomes dos
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itens em inglés; fazer uma pequena avaliagdo em que se devia nomear 0s comodos no desenho

da planta de uma casa.

TRECHO 3

M: Se fosse num apartamento, isso aqui seria uma balcony. O que parece balcony?

B: Balconista.

F1: Balsa.

M: E, lembram que a gente falou sobre os falsos cognatos, sobre palavra que parece mas nao é.
E, dessa turminha danada. Balcony parece balco, balconista, mas na verdade é sacada. Mas
como é uma casa térrea, a gente deixa assim, nem tem balcony. In English, a gente tem um
termo pra quando o quintal fica na frente da casa e um termo pra quando o quintal fica no
fundo. Alguém tem ideia de como € que se fala “atras” em inglés?

[Siléncio]

M: E frente? Parece com portugués.

F1: Frent?

M: N4o t3o parecido. E front.

F1: French?

M: Front.

F1: Ah, front.

M: Entdo eu tenho front yard, que é na frente e backyard. Back é atras, t4? Backyard é o
quintal que fica atras da casa...

M: [Termina o desenho dos quintais] Quem aqui tem garden em casa?

F1: Gato?

M: Garden.

F2: Jardim.

Segue uma ligeira discussao sobre o que é um jardim, o tamanho, vasos de plantas e temperos.
M: What about... Alguém aqui tem corridor em casa?

F3: Corredor? Ixi, é o que mais tem |4 em casa é corredor. A senhora é minha vizinha, né.
Qualquer dia, vai la em casa tomar um café.

M: Yes! We are neighbors. [Escreve a palavra neighbors na lousa]

[Retoma as outras palavras, backyard, front yard, garden]

M: Ai eu perguntei do corridor... A maioria das casas tém, mesmo as pequeninhas,
normalmente tém corridor. Ah.... Living room... todo mundo aqui tem living room em casa?
Vocés passam muito tempo na living room da casa de vocés?

F4: O que € isso?

M: Sala de estar. Vocés passam muito tempo na living room da casa de vocés?

F5: Nao.

M: Onde vocé fica mais tempo na sua house?

F6: No meu gquarto.

M: In your bedroom?

F7: Eu fico muito na cozinha... abrindo a geladeira, essas coisas

[risos]

M: Quem mais fica bastante tempo na living room, na sala de estar?

F8: Por causada TV.

M: Por causa da TV.

F9: Eu passo mais tempo na laje.

M: Onde?

F9: Na laje.

[risos]
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Transcricdo de aula na 42 Etapa A (cdmodos da casa) em 08/11/12

No trecho observado, os alunos usam o inglés apenas ao praticar exercicios de
prondncia. Enquanto os estudantes comentam em portugués sobre os vocébulos, a professora

os transfere para o inglés, como destacamos em dois momentos representados abaixo:

M: Onde vocé fica mais tempo na sua house?
F6: No meu quarto.
M: In your bedroom?

Observamos, conforme ja mencionado anteriormente, a mesclagem de inglés com
portugués na intervencdo da professora, 0 que nos remete a questdo da suposta equivaléncia
entre os vocabulos das duas linguas e as implicacdes que esse conceito envolve.

Enquanto a aluna responde a pergunta da professora em portugués, a professora
parafraseia sua sentenca em uma pergunta em inglés. N&o se vé a aluna empregar inglés, nem
mesmo as palavras que haviam acabado de ser apresentadas pela professora. O mesmo ocorre

no trecho abaixo:

M: What about... Alguém aqui tem corridor em casa?

F3: Corredor? Ixi, é o que mais tem I4 em casa é corredor. A senhora é minha vizinha,
né. Qualquer dia, vai la em casa tomar um café.

M: Yes! We are neighbors. [Escreve a palavra neighbors na lousa]

No segundo excerto, a professora também mescla portugués e inglés para perguntar se
alguém tem corredor em casa, ao que ela obtém de uma aluna a informacédo de que em sua
casa ha muitos corredores, seguindo-se 0 comentario de que elas sdo vizinhas. Nota-se, com
iSs0, 0 incentivo aos alunos para que comentem sobre os itens de vocabulario de inglés em sua
lingua materna, uma possivel tentativa de personalizacdo de tais conteudos lexicais de acordo
com a realidade dos alunos. Mesmo assim, essa conversa sobre a realidade dos alunos nos
pareceu um trabalho ingénuo, que n&o ressaltou as aprendizagens ou reflexdes a respeito dessa
realidade. Fala-se sobre as preferéncias quanto aos comodos da casa, aparentemente, para que
haja uma memorizagdo do Iéxico exposto. Ainda que o objetivo dessa rodada de perguntas da
professora tenha sido puramente o de fazer com que os alunos se lembrassem dos vocabulos,

ndo houve uma abordagem que estimulasse que os alunos empregassem o inglés, envolvendo-
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se de maneira mais engajada ao que aprendiam. O trabalho restringiu-se a expor aos alunos a
um conjunto de palavras dentro de uma aproximagado semantica, a casa, mas ndo notamos uma
mobilizacdo frente ao emprego do inglés, fosse ele em uma leitura, uma fala, um jogo, dentre
outros. O uso do inglés por parte dos estudantes ocorreu por meio da repeticdo dos vocabulos
e na observacdo da professora, como um modelo, utilizando esses vocabulos em sentencas que
parafraseavam o que os alunos haviam dito em portugués.

Com tais apreensdes, conclui-se que, ainda que estivessem sendo estimulados a
comentar sobre um assunto tdo familiar, houve distanciamento entre o ensino e a
aprendizagem desse contetido, por ndo permitir que os alunos pudessem se engajar de maneira
ativa com o inglés, deixando-os a apenas observar a professora, uma especialista (REAGAN,
ibid.) fazendo-o.

Esse questionamento encontra uma evidéncia mais concreta no trecho a seguir. Nele, a
professora e a turma séo surpreendidos por um aluno que, diante da pergunta da professora,

conta a turma que a parte favorita de sua casa € a laje:

F9: Eu passo mais tempo na laje.
M: Onde?

F9: Na laje.

[risos]

Como a turma ri e a professora ndo esboga uma resposta, fosse ela similar a
intervencdo anterior, com uma parafrase em inglés, ou algo nesse sentido, depreende-se que
esse tipo de intervencdo por parte do estudante F9 é um desvio do previsto. Por consequéncia,
0 que chamamos aqui de desvio desafia a no¢do de que a utilizagdo do Iéxico como um
sistema fechado, disposto de equivaléncias entre linguas, é passivel de contextualizacdo as
identidades dos estudantes, como parece ter sido o objetivo nesse trecho. O paradoxo reside,
aparentemente, na expectativa de que comentar a rotina ou a preferéncia por um cémodo da
casa deva coincidir com o emprego apenas das opc¢oes lexicais ofertadas, e ndo fora delas.

Com efeito, toda pratica pedagdgica, tenha ela esse propdsito explicito ou ndo, tem por
finalidade formar um individuo para uma determinada sociedade (COPE; KALANTZIS,
2005). Portanto, tratar a expressdo/construcdo de identidades como uma escolha dentro de
ofertas lexicais limitadas nos informa a respeito das praticas de letramento escolar como
instrumentos formatadores de um certo tipo de sujeito para um certo tipo de sociedade.

Questionamo-nos qual ou como seria esse sujeito que é levado a expressar-se € a agir

ou com o0s recursos de que ja dispde, sem a possibilidade da construcdo do novo e
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permanecendo em sua posi¢do social, ou com recursos limitados as escolhas de outrem, sem
que essa seja uma escolha informada. Em ambos 0s casos, poucas sdo as chances de que esse
sujeito acredite ser capaz de agir favoravelmente para mudancas de suas condicdes.

Por estarmos tratando das aprendizagens e letramentos de individuos frequentadores
da modalidade EJA, cuja trajetdria distanciada da escolariza¢gdo ao mesmo tempo retoma e
antecipa 0 menor acesso a oportunidades de desenvolvimento de capital cultural transformado
em capital social e econdmico, tal questdo é acentuada e ganha a coloracao politica inerente
ao trabalho no programa EJA.

Retomando a principal fungdo do programa EJA, nos termos de Paiva (2005), qual
seja, a funcao qualificadora, estabelecida por meio do Parecer CEB/CNE 11/2000 (BRASIL,
2000), ou seja, de aprender a aprender de modo a desenvolver mais autonomia em suas
atividades, a escola tem responsabilidade na contribuicdo para a (trans)formacdo de
individuos aptos a modificar o curso de suas trajetorias, a despeito de injusticas e/ou
adversidades decorridas. Atuando favoravelmente nesse sentido ou ndo, a escola, e as préaticas
por ela promovidas, corrobora o seu papel como uma instituicdo que retoma e reforca
questdes — e desigualdades — presentes na sociedade (BOURDIEU, 1977, 2011).

2.5.4 O trabalho com questbes relacionadas a infancia dos estudantes, proposta pela
professora Vivian

Iniciamos essa reflexdo partindo da avaliacdo de Vivian a respeito do trabalho com o
Iéxico, o que se obteve com base em minha questdo acerca do trabalho com textos em inglés

durante as aulas:

V: Eu amo esse trabalho [com textos]. Eu acho assim, o texto é o que estd na vida. Aquele
vocabulariozinho, decorar uma lista de nomes de partes do corpo, decorar uma lista de cores, uma
lista, ele é necessario também? E! S6 que o que que acontece? Quando o aluno recebe essa lista ele
acha mais facil.

Vivian, trecho de entrevista

No excerto, a professora contrasta o letramento social com o letramento escolar,
expondo, por um lado, o seu entendimento de que as praticas de letramento social envolvem a
lida com os textos, enquanto, por outro, o letramento escolar abrange praticas sistematicas tais
como o estudo de listas de vocabulario. Isso significa dizer que os textos sdo a materialidade

do letramento nas atividades cotidianas (JANKS, 2014), ou, como nas palavras da professora,
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0 texto é que estd na vida. Ja o trabalho isolado de contetidos como as listas de vocabulario

s80 uma parte necesséria para a aprendizagem nos moldes da institui¢éo escolar.

De acordo com Soares (2003), a chamada pedagogizacao da leitura e da escrita —

dos eventos e das praticas de letramento — € inerente a escolarizacdo de conhecimentos e

praticas e resulta da transposicao didatica dessas préaticas e desses saberes.

Nesse sentido, associamos o referido trecho de entrevista com a selecdo de excerto das

anotac6es no diario de campo da pesquisadora referentes a observacao de uma aula. O registro

foi produzido in loco e contou com acréscimos realizados posteriormente a aula.

TRECHO 4

Aula dedicada a comemoracdo do Dia das Criangas na escola toda, com uma exposi¢do de
brinquedos e brincadeiras de criancas no saldo principal.

Nas aulas anteriores, Vivian ja havia solicitado que os estudantes trouxessem um brinquedo
para participar da exposicdo do Dia das Criangas. A maioria dos alunos ja havia trazido suas
colaboragdes ao longo da semana, mas alguns trouxeram no dia da exposicao.

Na aula desse dia, a professora recolhe e elogia os trabalhos.

Em seguida, escreve na lousa: CHILDHOOD, CAR, KIDS, KITE, DOLL, BALL, TOYS,
DOLL’S HOUSE. (as 7:34)

V: “Pessoal, deem uma olhada nessas palavras em inglés. O que é KIDS?”

Al: KIDS é crianca.

A2: TOY é brinquedo, referente ao filme.

A3: By CAR.

V: Até ja estudamos essa palavrinha. Como é que vocé vai para a escola?

A3: By CAR.

Al: Ja vi essa palavra em brinquedo de crianca. [Sobre a palavra CHILDHOOD]

V desenha KITE, DOLL, KIDS, BALL, TOP na lousa.

A4: Pode copiar? (as 7:41)

V diz que alunos podem copiar.

As 7:47 subimos para o 3° andar da escola, para participar da exposicdo de brinquedos. L&, ha
alunos de todas as turmas participando e interagindo com os trabalhos, como os vai-e-vem,
bambolés, dominds, feitos pelos proprios alunos, com materiais reciclados.

As 8:20 Vivian e outras professoras chamam os alunos para fazer uma roda. Tocam a musica
“Peixe Vivo”, interpretada pelo grupo Palavra Cantada.

Ao final da danga, os alunos retornam a sala de aula. Vivian pede aos alunos que se sentem em
circulo e pergunta aos alunos sua opinido sobre a atividade. Al diz que nés ndo temos tempo
de brincar, por isso gostou muito. A5 diz que fazia bambolé de juca. A6 diz que fazia bonecas
de sabugo de milho e de carogo de manga. A7 diz que tinha uma boneca de jornal, deu banho
nela e chorou ao ver que tinha estragado. A2: “E mesmo assim a gente era feliz porque era
unido, ndo brigava”. A3: As criangas hoje em dia sdo estouradas. A2. diz que em sua casa eram
12 irm&os. A5 diz que seu filho tem 40 anos e ainda lhe pede a bencdo. Vivian compara
diferentes momentos da educacdo, enfatizando que antes havia mais rigidez. A5 diz que hoje
em dia as criangas brincam com computadores, “as crianga parece uns besta”. A4: Tem que
trabalhar mais porque o custo de vida aumentou muito.

Vivian finaliza pedindo para que os alunos tragam um objeto que remeta & infancia. A
atividade sera demonstrar e comentar (show and tell?). Vivian pede aos alunos que anotem as
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palavras da lousa. As 9:25 “Vamos tentar falar My favorite toy was......”. Fica para homework.
Distribui as folhas de homework. .

Anotacdes do diario de campo — Aula na 3% Etapa A (Dia das crianc¢as) em 10/10/12

Similarmente ao trecho “A conscientizagdo sobre a energia, da professora Milena”,
discutido anteriormente, 0 excerto selecionado acima representa um recorte de uma aula de
inglés da professora Vivian que se coaduna, via sistema lexical, com um projeto maior
desenvolvido pela escola. De acordo com material produzido nas reunibes pedagogicas
semanais dos docentes, o projeto, comemorativo do dia da crianga, que ocorria na semana em
que a aula foi observada, visava a, por um lado, valorizar as identidades dos alunos com
leituras e narrativas sobre suas memorias de infancia, e, por outro, conscientiza-los sobre a
questdo da sustentabilidade por meio da reciclagem de materiais ja descartados.

Dentro da sequéncia da aula de Codigos e Linguagens, de acordo com o planejamento
semanal disponibilizado pela professora, houve a discussdo sobre sustentabilidade; a selecéo
de materiais reciclados; o planejamento e a confeccdo de um brinquedo, a exposicdo de um
trabalho prdprio; a apreciacdo de uma exposicdo de trabalhos dos colegas, a participacdo em
brincadeiras coletivas, a participacdo em uma ciranda e de cantigas de roda; narrativas de
memorias de infancia; leitura de um texto sobre a infancia; por fim, na area de inglés em
especifico, uma lista de nomes de brinquedos nesse idioma. Para ensinar alguns desses
vocabulos, Vivian fez desenhos na lousa.

Apreendemos que as aulas de Linguagens e Co6digos subjaz uma multiplicidade de
linguagens e praticas de letramentos sociais e escolares as quais os alunos e professora
estiveram engajados. Na area especifica do inglés, a multiplicidade ndo se observa tao
marcadamente, embora a estratégia de associar algumas palavras em inglés aos desenhos,
provavelmente como forma de facilitar a associacdo entre o significante e o significado, revele
uma preocupagdo com o emprego de multimodalidade sob os moldes do letramento escolar,
conforme ja discutido acima.

Nesta aula, diferentemente da aula a respeito das fontes e usos de energia, discutida
anteriormente, a professora € quem decide quais as palavras serdo colocadas aos estudantes,
que deverdo associa-las a um significado, ou tradugdo. O que chamamos de jogo de pingue-
pongue ocorre entre a professora e os alunos de forma inversa ao que vimos na aula da

professora Milena. Neste caso, os alunos devem mobilizar suas estratégias e seus
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conhecimentos de mundo e do idioma estrangeiro para atender as expectativas da
escolarizacdo e para engajarem-se a préatica de letramento escolar.

Entretanto, atentamos para o fato de que, apesar de o uso de lingua estrangeira
proposto em sala aula restringir-se a uma pratica de letramento escolar, isto é, ao estudo e a
discussdo de uma lista de palavras, aparentemente isolada dos demais aspectos da lingua, com
excecdo das ilustragbes para algumas delas, os alunos explicitam suas estratégias de
aprendizagem recorrendo ao letramento social de que dispéem, como é notavel nos trechos

em destaque:

A2: TOY ¢ brinquedo, referente ao filme.
A3: By CAR.

A aluna A2 evidencia que seu conhecimento da palavra toy advém da situacdo a um
contexto, muito provavelmente o longa metragem norte-americano Toy Story — Um mundo de
aventuras (1995), mais conhecido no Brasil pelo titulo em inglés.

Ja a aluna A3, ao invés de traduzir a palavra car, utiliza-a antecedida pela preposicao
by, empregando a locucdo adverbial de modo e demonstrando o trajeto de sua construcéo de
sentidos por meio do conhecimento dessa estrutura quando se fala sobre meios de transporte.
Denota-se, deste uso, uma situacdo de aprendizagem escolar a qual a aluna pode ter se
engajado. A professora, inclusive, menciona, diante da fala da aluna, que o tema de meios de

transporte ja havia sido estudado anteriormente:

V: Até ja estudamos essa palavrinha. Como é que vocé vai para a escola?
A3: By CAR.

Enquanto a professora chama de “palavrinha” a locu¢do adverbial, acentuando o
enfoque aos itens lexicais nas aulas de inglés, a apreensdo da aluna contraria tal enfoque,
clamando por um contexto, isto é, uma pratica de letramento escolar em que se estudou o
tema meios de transporte, o que desfaz o isolamento lexical e ultrapassa 0 momento em que a
aula ocorre.

O mesmo parece ocorrer quando a aluna Al diz ja ter visto a palavra childhood em um
brinquedo para criancas. Atentamos, novamente, para o fato de que o letramento escolar,
tradicionalmente caracterizado pela linearidade, onde cabe perfeitamente a insisténcia em
ensinar palavras descontextualizadas, é confrontado pelo letramento social do aluno, cujo
cotidiano tem recebido cada vez mais inser¢fes de lingua inglesa, como podemos notar.

Ressaltamos que a avaliacdo sobre as inser¢des da lingua inglesa no cotidiano dos brasileiros
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e outros povos ndo falantes de inglés como primeira lingua e as implicacGes dessas insercdes
figura como uma das expectativas de aprendizagem de lingua estrangeira na modalidade EJA
(SAO PAULO, 2010), que se coaduna aos estudos dos novos letramentos.

Entretanto, essas insercGes parecem apenas constar como uma forma de entender as
palavras que a professora selecionou, sem que houvesse uma reflexdo sobre o porqué de a
aluna ja conhecer algumas palavras, o que se configura como um exercicio de letramento
critico. Conforme a defesa de Menezes de Souza (2011), € parte do exercicio critico o “ouvir-
se ouvindo”, isto €, ter em conta as relagdes entre as interpretacdes do aprendiz e o contexto-
social de que ele faz parte.

Mais uma vez, portanto, notamos que o conhecimento e o letramento social do aluno
ndo sdo acionados de forma a se articularem ao letramento escolar aqui, mas serve como
referéncia para atender ao proposito de responder as expectativas da escola, representada na
pratica da professora, testando os conhecimentos dos alunos (BARTON, ibid.).

Nesse trecho observamos, ainda, a limitacdo da atividade de lingua inglesa ao léxico, o
gue se torna mais evidente se se compara-la a variedade de praticas envolvendo o tema do Dia
das Criangas. Parece-nos que aos alunos ndo é dado o direito de uma imersdo mais

aprofundada, nem mesmo com atividades que realcem outros aspectos da lingua.

2.5.5 O trabalho com os alimentos, por Vivian.

O excerto a sequir foi extraido do diario de campo produzido in loco e a posteriori e
faz parte de uma aula® em que dois temas foram abordados: Um olhar para dentro de mim e
Saude e Corpo Humano. Nessa aula, os alunos leram e discutiram uma fabula, estudaram as
regras do verbo to be, estudaram nomes de frutas e planejaram-se para trazer frutas para uma

atividade de pintura.

TRECHO 5
Nos minutos finais da aula, a professora retoma o vocabulario sobre frutas, ja discutido no
comeco da aula. Ela pede para que os alunos consultem as paginas 427-428 do livro didatico.
L€ as frases da pagina, que acompanham ilustracdes das frutas:
V: This is an apple, isto € uma maca. Quem vai trazer apple?
Al: Eu.
V: A Al vai trazer. That is a watermelon, aquilo é uma melancia. Quem é que vai trazer
watermelon?

* Qutro trecho dessa mesma aula, em que se desenvolve uma exposicdo gramatical do verbo to be,
também sera discutido neste capitulo.
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A2: A A3, mas ela foi embora.

A4: Quem vai trazer a fruta que tem sete letras e termina com onze?

Vivian e alguns alunos comentam, tentando adivinhar qual é a fruta.

A4: O abacaxi.

Vivian demonstra estar impressionada com a esperteza da charada. Ela explica sobre os
numeros romanos e elogia a aluna.

AS5: Congratulations!

Anotac0es do diario de campo - Aula na 32 Etapa A (alimentos, frutas) em 05/11/12

Apesar de ter envolvido uma série de atividades variadas para as outras areas de
conhecimento, como lingua portuguesa e artes, a sequéncia nao revela multiplicidade de
atividades e abordagens com o inglés, limitada ao trabalho com o Iéxico.

Apoiada pelo material didatico, a atividade de inglés disponibiliza ilustracGes de frutas
e sentencas indicativas, como This is an apple, mas, como ndo ocorreu um trabalho ou mesmo
uma discussao especificos relacionados as imagens ou sentencas, o que por si configuraria, em
certa medida, uma abordagem mais diversificada, entendemos que elas servem de instrumento

ao objetivo de ensinar o Iéxico.

2. 6 A lingua estrangeira pertence a alguem? A quem?

Segundo os dados observados, o enfoque nos conhecimentos advindos do letramento
escolar nas situacdes de aprendizagem descritas desdobra-se em um distanciamento entre 0s
estudantes e o seu objeto de estudo, dificultando-lhes, a0 mesmo tempo, 0 uso de seus
conhecimentos prévios, construidos em préticas de letramento social, e a tentativa de
empregar ferramentas e estratégias do letramento escolar, conforme discutiremos nesta secao.

Veremos, nesta se¢do, uma selecdo de trechos de uma aula dedicada ao ensino das
regras estruturantes do uso e da concepcao subjacente ao verbo to be, em que se trabalhava
com a leitura e a interpretacao da versao em portugués para a fabula “O Alce e os Lobos”, do
escritor francés Jean de La Fontaine.

O texto, assim como as questdes para o trabalho de interpretacdo, estava reproduzido
no material didatico, cuja proposta se seguia com algumas adaptaces. Foram dispensadas
pelo menos 3 (trés) aulas para 0 mencionado trabalho®. Durante uma parte da correcio de

% Menciono terem sido pelo menos 3 (aulas) dispensadas a leitura e interpretacdo da fabula porque as datas das
minhas observagdes ndo coincidiram com a totalidade das aulas da professora Vivian com a referida turma. As
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questBes de interpretacdo sobre a versdo em portugués para a fabula, a professora conduz uma
breve discussdo que direciona os estudantes a questionar-se sobre as diferengas entre ser e de
estar diante do mundo e, em especial, diante das adversidades da vida. Dessa breve discussao,
a professora parte para a abordagem das flexdes do verbo to be, traduzido para o portugués
como “ser” ou “estar”. A conexdo entre o conteudo reflexivo da fabula em portugués e o
contetdo gramatical flexdes do verbo to be é realcada por parte da professora por meio da
diferenca lexical que existe entre as duas linguas. Ao reiterar que em portugués existem dois
significantes distintos para os significados “ser” e “estar”, a professora chama a atencdo para
as diferencas linguisticas, que podem modelar percepc¢des de mundo, como expresso na ideia
de ser e de estar. Isso € feito por meio da questdo aos alunos sobre ser e estar serem coisas

diferentes, ao que eles respondem que existem diferencas.

Apesar de estarem se dedicando ha pelo menos 3 (trés) aulas a leitura do texto, sdo
apenas cerca de 15 (quinze) minutos dedicados a explanacdo da professora sobre o contetdo
especifico de inglés, as regras gramaticais do verbo to be. Nesse curto periodo de tempo, a
professora solicita que os alunos acompanhem a explicacdo por meio de tabelas com as
formas afirmativa, interrogativa e negativa do verbo to be, reproduzidas no material didatico.
A aula é expositiva, dedicada a observacdo das regras acerca das formas do verbo to be
afirmativo, negativo e interrogativo para todos os pronomes sujeito, embora a professora
busque a todo 0 momento a participacdo dos alunos, por meio de perguntas, como se observa

no trecho destacado abaixo:

TRECHO 6

V: Numa frase em inglés vocé tem que ver pelo contexto para saber se esta dizendo ser ou estar. S6
um exemplozinho, para vocés lembrarem. Se eu falo | am a teacher (escreve na lousa). Esse am é do
verbo ser, do verbo to be em inglés. E se eu falar | am here (escreve na lousa), por exemplo, sdo
diferentes, ndo é? Vamos ver qual seria a tradugdo? Se eu falo | am a teacher, vocés sabem que
teacher é professora. Entdo seria que eu [pausado]...

Al: Eu amo.

A2: Eu sou.

Vérios alunos: Eu sou professora.

V: Eu sou uma professora. Legal. Joia!

[..]

V: Agora, olha s6. Se eu falar 1 am here. Here, pessoal, quer dizer aqui. Qual sera que vai ser a
traducdo dessa frase? | sou eu. Eu sou aqui ou eu estou aqui?

A3: Eu estou aqui.

aulas dedicadas a essa atividade excederam o que foi previsto inicialmente porque, apesar da insisténcia da
professora em que os estudantes realizassem os exercicios propostos pelo material didatico em casa, para
discussao e correcdo em aula, grande parte da turma ndo apresentava essas tarefas ja feitas. Diante disso, Vivian
reservou alguns minutos de cada aula para que os alunos realizassem as tarefas, oferecendo-lhes ajuda para tirar
duvidas.
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A4: Eu estou aqui.

V: Olha! E a mesma palavra, professora!

Ab5: Eu estou aqui.

V: Olha, aqui esse am é sou, ndo é? Eu sou uma professora. E 0 am nessa frase é eu estou aqui. Olha
gue interessante.

Al: E a mesma coisa.

V: O verbo ser, o verbo to be em inglés... a palavra am € do verbo to be, ela pode ser ser ou estar.
Entdo, a gente tem que ver o contexto, o restante da frase para entender se é eu sou ou eu es-

AG6: -tou.

V: E eles sdo iguais?

AT7: Eu vou anotar isso no meu caderno.

Transcricdo de trecho de aula — 32 Etapa A (verbo to be) em 05/11/12

No trecho acima, a professora propde como inicio de sua explicacdo a traducdo do
verbo em portugués. Notamos que a proposta € empregar 0s recursos ja disponiveis para 0s
alunos, isto €, seu conhecimento de lingua materna. Entretanto, quando passa da palavra para
as sentencas em que os alunos deveriam observar que s6 existe um anico significante para
pelo menos dois significados diferentes, o conhecimento de lingua materna ndo é o bastante
para auxilia-los, como observamos na tentativa de Al na tradugdo de | am como Eu amo.
Embora a traducdo da aluna esteja equivocada, entende-se que o erro tem referéncia na lingua
materna pela semelhanca formal entre os verbos am, do inglés, e amo, do portugués. Outro
ponto em que podemos observar que o conhecimento de lingua materna néo é utilizado como
forma de auxiliar na construcdo de conhecimentos sobre a lingua estrangeira surge quando a
professora antecipa a traducdo dos termos teacher e here, 0s quais sao necessarios para que 0s

alunos compreendam as sentencas:

TRECHO 6

V: Se eu falo | am a teacher, vocés sabem que teacher é professora. Entdo seria que eu [pausado]...
Al: Eu amo.

A2: Eu sou.

Varios alunos: Eu sou professora.

V: Eu sou uma professora. Legal. Joial

[..]

V: Agora, olha s6. Se eu falar | am here. Here, pessoal, quer dizer aqui. Qual sera que vai ser a
traducdo dessa frase? | sou eu. Eu sou aqui ou eu estou aqui?

A3: Eu estou aqui.

Al: Eu estou aqui.

V: Olha! E a mesma palavra, professora!

Trecho da aula de 05/11/12 (Foco no verbo to be), aula com a 32 Etapa A
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Apo6s dois alunos traduzirem a frase corretamente, Vivian antecipa a conclusdo da
turma toda, isto é, anuncia que sdo duas frases cujo significado é diferente, mas que
empregam o mesmo significante, o verbo am. Como se pode verificar no vocativo empregado
em sua antecipacdo, ela chega a simular a fala de um possivel aluno que se dirige a ela
propria. Nessa fala, ndo se chama a atencdo dos alunos para a relacdo contexto-sentido das
palavras, restando apenas o0 emprego da palavra por meio da prépria palavra cuja significagdo
reside com a professora.

V: Olha! E a mesma palavra, professora!

Embora Vivian ja houvesse avisado desde o inicio dessa sequéncia que os verbos ser
e estar sdo traduzidos como um sé em inglés, conexao pela qual ela encerra a reflexdo sobre
as mudancas e as esséncias representadas na atividade anterior, trata-se de uma oportunidade
para observacdo e deducgdo, presentes nas praticas de letramento escolar, que muito
beneficiaria os alunos em suas estratégias de reconhecimento e aprendizagem de lingua
estrangeira no ensino formal. Ainda assim, a professora antecipa-se aos alunos e deixa escapar
tal oportunidade de pratica. A intervencdo espontanea com a qual a aluna Al traduz, no
excerto, | am como Eu amo denota que a concluséo de que am significa “ser” ou “estar” nao
parecia tdo clara para todos os estudantes.

Importante ressaltar que as duas frases empregadas para demonstrar as peculiaridades
do verbo to be sdo selecionadas pela professora e destacadas de uma situacdo e/ou contexto
que poderiam facilitar a compreensdo dos alunos, mas acabam por distancia-los de tal
contetido. Isso é especialmente observavel na primeira frase utilizada, | am a teacher, por
dizer respeito a realidade da professora e ndo a dos alunos. O isolamento de aspectos
linguisticos especificos para servir ao objetivo de demonstrar regras gramaticais, fonéticas ou
lexicais, € uma estratégia bastante recorrente em ensino de lingua estrangeira, conforme Ellis
(2010). Embora compreenda que essa estratégia auxilie estudantes no desenvolvimento de
uma metalinguagem facilitadora do entendimento sobre as regras e o uso delas em outras
situacdes, 0 autor alerta para a limitacdo das praticas de ensino a ela, uma vez que ela é
incompativel com principios educacionais contemporaneos (ELLIS, 2010, p. 169), que visam
a uma oferta de maltiplas abordagens e atividades que reflitam a multiplicidade da linguagem.
Notamos essa preocupacao com a variedade de abordagens e praticas pedagogicas, por parte

da professora, no trecho abaixo, coletado de entrevista:
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Mas e a gramética? Ela é necesséria? Sim, também. Tudo é necesséario. O tradicional, o
atual, o renovado, o construtivismo. Tudo é necessario. A gente tem que ter um pouquinho
de tudo. E necessario ele escutar uma masica, ele ver um filme, vivenciar um pouquinho essas
situacdes e trabalhar com a gramaética, sim. Por qué? A gramatica também é uma questao de
organizacgdo. Autonomia tanto no vocabulario quanto na gramatica porque a gramatica auxilia
a gente a compreender melhor os termos, até a usar, saber como usar, dar uma base para o
uso.

Vivian, trecho de entrevista, grifos meus

Conforme as proprias assercdes da professora, o uso de frases isoladas ndo é um
problema na sala de aula se fizer parte de uma multiplicidade de abordagens e praticas de
ensino, que correspondam a heterogeneidade constitutiva das linguas, tais quais seus usuarios
e seus contextos. N&o advogamos aqui a total erradicacdo desse tipo de exercicio cujo
proposito é aumentar a consciéncia sobre as regras da lingua, mas apontamos para 0 maior
significado dessa pratica quando suplementar a outras atividades de aprendizagem que
estejam de acordo com uma leitura mais ampla, da palavra para 0 mundo e vice-versa
(FREIRE, 1982, 1997). Essa leitura de mundo ocorre via textos, ainda que graduados,
produzidos para fins didaticos, pois é nos textos, orais ou escritos, que se materializa a
linguagem.

Restringir-se a frases isoladas, que ddo pouco sentido as préaticas de letramentos dos
alunos, sustenta uma pratica que acaba por distanciar os educandos do acesso e da apropriacdo
da linguagem como pertencente também a eles. Conforme a critica de Reagan (ibid.), o
isolamento de palavras e frases do contexto e dos falantes é uma pratica oriunda de uma viséo
de linguagem predominantemente positivista, fundada na concepcdo de que existe uma
realidade externa passivel de entendimento e estudo cientifico empirico e que influenciou os
estudos linguisticos por muito tempo. O problema com a visdo positivista para o ensino de
linguas, conforme pontua Reagan (ibid.) é que ela as reifica, considerando-as como sistemas
objetivos, ndo-histdricos, ndo-sociais, ndo-variaveis.

Em ultima instancia, a reificacdo da lingua resulta em um conflito de poder, ou seja,
sobre quem tem o poder de determinar-lhe os padrbes de correcdo e a quem ela pertence. No
ensino e aprendizagem de lingua em especifico, a reificacdo deixa subentendida a ideia de que
a lingua pertence tdo somente a professora, isto é, a especialista a quem compete a tarefa de
“transmitir”, distribuir conhecimentos aos estudantes (CRAIG, 1995 apud REAGAN, ibid.),

pratica essa também denunciada por Freire (1971, 1982) por meio do conceito de “educacdo
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bancéria”. O conceito de educagdo bancaria remete ao pressuposto de educagdo que trata os
educandos como vazios depositarios dos educadores, que, por sua vez, na falta de
expressividade dos educandos, vao fazendo suas “doagdes” de expressdes para que os alunos
sigam ‘“capitalizando-as” (FREIRE, 1971). Esse tipo de pratica acaba por impedir que o
educando exercite sua expressividade, o que implica na ruptura do direito de perceber um
sentido mais profundo na linguagem, e logo, da realidade que essa representa. Como
consequéncia, pouco pode perceber-se na posicdo de interferir na realidade de forma
transformadora (FREIRE, idem).

Vejamos o trecho a seguir, em que a professora mantém a estratégia de perguntas e
respostas aos alunos para que esses entendam as regras gramaticais para a forma negativa do

verbo to be.

TRECHO 7
V: Agora, olha la no terceiro quadro, |4 de baixo. Esta escrito forma [pausando] nega...
Alunos: ...tiva!
V: O que aconteceu? O que apareceu de diferente? Vamos ver quem tira dez.
Al: Onde, professora?
V: Olha a Al querendo tirar dez [risos]. L& embaixo.
Al Forma negativa, né?
V: Isso! Compara esse terceiro com o primeiro.
[varios alunos falam ao mesmo tempo]
A2: Tem mais letras, né.
V: Isso! Tem uma palavrinha a mais.
A3: Tem o not.
V: Qual a palavrinha... 0 not.
A4: Isso.
V: E essa palavra o not aparece para todas as pessoas? Para eu, para vocé, para eles, para nds? Todas
as pessoas?
Ab5: Quase todas.
V: Entdo, olha se aparece em todas ou néo.
A6: Néo.
[Alunos falam ao mesmo tempo]
Al: De cima a baixo.
V: Olha, aparece de cima a baixo. Para todas as pessoas. O que sera que é not?
A3: Notebook? [pronunciado nétibuk]

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa A (verbo to be) em 05/11/12

Em sua abordagem, a professora cita uma pratica tipica do letramento escolar: uma
situacdo de prova. Com isso, chama a atencdo dos alunos para tentarem acertar as suas
perguntas, imaginando-se em uma situacdo de avaliagcdo. Diante das perguntas, alguns alunos,

como A5, parecem tentar adivinhar as respostas corretas esperadas pela professora. As
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respostas incorretas, como a de A5, sdo descartadas pela professora, até que outro aluno dé a
resposta esperada, como a resposta de Al. A confirmagdo da resposta por parte da professora
¢ imediatamente seguida por outra pergunta (“Olha, aparece de cima a baixo. Para todas as
pessoas. O que serd que € not?”). A interagdo coincide com o modelo sugerido em pesquisas
mencionadas por Barton (ibid.), onde se reitera que, embora a escolarizagao privilegie o texto
escrito, muitas das atividades de sala de aula se centralizam na oralidade, isto €, tratam-se de
falas em torno de textos escritos (talking around texts). Uma boa ilustracdo desse padréo,
segundo Barton (ibid.), € a chamada regra dos dois tercos, que presume que alguém fale
durante dois tercos do tempo dedicado a aula, sendo que esse alguém é o professor e sua fala
se concentra basicamente em dar explicages e fazer perguntas.

No trecho em discussdo, hd pouco tempo para que o0s estudantes respondam ou mesmo
reflitam sobre as perguntas, o que em geral levava a professora a dar as respostas para a
turma, revelando-se uma préatica de educacdo bancaria (FREIRE 1971, 1982), isto €, o
depdsito de expressdes dos educadores aos educandos.

Como anteriormente ja vinha acontecendo, a aluna A3 arrisca uma resposta incorreta,
porém relevadora das possibilidades (affordances), ou os recursos de que dispde para
construir sentidos. O erro na resposta, entretanto, ndo foi explorado ou mesmo considerado
como subsidio para a garantia de maior sentido para a regra gramatical estudada.

O equivoco da aluna surge a partir de sua tentativa de compreensdo acerca da pergunta
da professora, notadamente uma pergunta que remete a uma abstracdo da linguagem ao
demandar o significado de uma palavra sem o seu contexto. Sobre abstracdes da linguagem,
Gee (2013) critica a énfase no pensamento abstrato nas praticas de letramento escolar, embora
esse seja considerado uma sofisticacdo atribuida a escolarizagdo, em detrimento de um ensino
mais contextualizado e significativo nas escolas nos tempos atuais. Em seu argumento, Gee
(2013) defende ser equivocada a visdo de que a abstracdo exista por si s6. De acordo com o
autor, a contextualizacdo € o principio do pensamento abstrato, uma vez que esse nao deixa de
ter uma porcao contextual em sua formacgéo. Essas chamadas abstragdes sdo produzidas em
contextos especificos em que suas regras e postulacbes sdo colocados em pratica, como se
observou na fala de Vivian, no trecho 6, ao colocar os vocdbulos junto de suas traducGes para

os alunos:

V: Here, pessoal, quer dizer aqui. Qual sera que vai ser a traducao dessa frase? | sou eu.
Eu sou aqui ou eu estou aqui?
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Curioso notar que ao traduzir os termos isolados, Vivian institui a regra para a correta
traducdo do verbo to be, que ela estd explicitando. Com essa estratégia, a traducéo do verbo é
feita corretamente pelos alunos, porém, sua compreensao sobre o funcionamento do verbo to
be s nos parece adequar-se ao caso especifico levantado pela professora, e ndo a outras
situacbes. E por isso que os estudantes teriam maiores beneficios se pudessem, a partir da
compreensdo do funcionamento do verbo dentro de um determinado contexto, aplicar o que
compreenderam a contextos outros, conforme propdem Kalantzis e Cope (2003, 2012, 2013)
em sua proposta de pedagogia dos letramentos para o design de significados, ou, em uma
versdo mais recente de tal proposta, dentro dos processos de conhecimento. Refiro-me,
quando menciono a importancia de aplicacdo de uma aprendizagem a outros contextos, a

quarta etapa desse processo, explicitado abaixo, de acordo com o0s autores:

(1) pratica situada / experimentacdo (do conhecido, do novo)
(2) instrucao explicita / conceituacdo (nomeando, com teoria)
(3) enquadramento critico / analise (funcional, critica)

(4) prética transformada / aplicacdo (apropriada, criativa)*’

Retomando nossa andlise do trecho 7, a aluna busca em seu repertdrio linguistico e em
sua experiéncia algo com semelhanca fonética e formal, também dissociado do contexto da
aula. A aluna o faz com base no fato de que o significante notebook guarda semelhancas com
not por causa da prondncia de muitos falantes de portugués brasileiro, que imprimem a
entonacdo de sua lingua materna as palavras estrangeiras. O que também nos chama a atencédo
é o fato de que essa palavra tenha ocorrido a estudante € um indicativo de que uma importante
ligacdo entre a lingua inglesa e o cotidiano de brasileiros e falantes de diversas linguas ocorra
por meio do Iéxico atribuido a equipamentos e recursos tecnoldgicos, notadamente os da area
de informatica, produzidos em paises de lingua inglesa, sobretudo os Estados Unidos.

Para ilustrar a problematica do tratamento dado ao ensino da regra gramatical situada
apenas nos letramentos escolares, portanto descolada dos letramentos sociais dos alunos,

reproduzimos a seguir o apelo de uma aluna durante essa aula:

% Do original, em Kalantizis e Cope (2013):
(1) situated practice / experiencing (the known, the new);
(2) overt instruction / conceptualizing (by naming, with theory);
(3) critical framing / analyzing (functionally, critically);
(4) transformed practice / applying (appropriately, creatively).
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TRECHO 8

V: Al depois, a gente esta vendo na interrogativa, 14 no quadrinho la da frente, que elas trocam de
lugar, ndo é? Olha! Em vez de | am ficou Am 1? Elas inverteram, olha. Em vez de | am ficou Am 1.
Todas sdo invertidas quando a gente quer perguntar alguma coisa. Eles invertem.

[A: Meu Deus do céu! Ai, professora...
V: Mas calma, A.
Al: Ai, meu Deus.
V: A A. ficou desesperada.
[risos]
V: E s6 perceber. O que esta acontecendo ai? Olha uma pergunta de prova. Vamos ver se Vocés
pegam. Vai I&! O que esta acontecendo na interrogativa? De | am virou Am I. O que aconteceu?
Al: [7]
V: Mas 0 que aconteceu?
Al: Ele inverteu.
V: Ah! Olha Ia! Ja tirou dez na prova. [risos] Estdo vendo? Ela ja observou a diferenca. Essas coisas é
que sdo importantes.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa A (verbo to be) em 05/11/12

Aparentemente, no trecho indicado, diante da consideravel quantidade de informacdes
e estratégias de aprendizagem diferentes daquelas vivenciadas em seu cotidiano, a aluna Al
comunica a professora e aos colegas a sua frustracdo. Ainda assim, a professora se sustenta
em uma pratica de letramento escolar para auxiliar a aluna, pedindo-lhe que atente para a sua
pergunta como se essa fosse uma pergunta de prova, um teste. Como recompensa pelo acerto
na resposta, a professora simula ter dado a pontuagdo maxima dessa prova, 0 que nos leva a
entender que é dada maior importancia ao modelo autdbnomo letramento, que se articula
independentemente das préaticas de letramento social.

Vimos, nos trechos reproduzidos neste capitulo, as dificuldades para a oferta, nas
comunidades observadas, de conteddos mobilizados de modo significativo e integrado as
experiéncias dos alunos, considerando-lhes os letramentos sociais em que se baseiam suas
identidades. As praticas pedagdgicas parecem se alinhar com uma visdo autdbnoma de
letramento, sob as quais o letramento escolar se desvincula das praticas sociais, presidido,
basicamente, por l6gicas proprias a escolarizacdo, como as mencgoes as situagdes de avaliacao.
Conforme ja salientado anteriormente, o letramento autbnomo ndo deixa de ser, também,
ideoldgico, por posicionar 0s sujeitos em uma dinamica social que se reflete no mundo fora do
ambito escolar. Em tais préaticas, observa-se que 0s alunos pouco ou nunca precisam articular
conhecimentos ja construidos com aqueles mediados pela escola. Uma consequéncia desse
distanciamento se visualiza nas dificuldades expressas pela aluna Al no trecho 8 acima.

Vivian, no momento mesmo em que procura acalmar a aluna quando essa reclama por nao
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compreender o contetdo exposto, usa outro instrumento das préaticas de letramento escolar, as
provas, inviabilizando, dessa forma, uma relacdo mais significativa entre Al e o potencial

conhecimento.
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_ CAPITULO3
APROXIMACOES ENTRE O LETRAMENTO SOCIAL
E O LETRAMENTO ESCOLAR

3.1 Introducéo
Neste capitulo, abordaremos as principais linhas tedricas que sustentam a visao de que

os letramentos de mundo colaboram para o letramento escolar. Na sequéncia, descreveremos
situacdes, coletadas a partir de nossas observagdes as comunidades escolares investigadas, em
que predominaram as aproximacdes entre o letramento de mundo e o letramento escolar, para,
finalmente, refletirmos sobre as implicacGes dessas aproximacdes para a formacdo desses

individuos, a luz dos novos letramentos e das Orientagdes Curriculares para EJA.

3.2 Textos e contextos: letramentos sociais e a cultura de massas

Discorrendo sobre a importancia desfrutada pela cultura e seu papel constitutivo em
todos os aspectos da vida em sociedade a partir de meados do século XX, Hall (1997) destaca
as mudancas e deslocamentos na cultura e pela cultura. Ou seja, de acordo com o autor, 0
cotidiano de uma parcela significativa da populacdo se modifica em razdo de demandas
socioeconémicas advindas do declinio da industria no século XX. Por outro lado, as proprias
préticas e cotidianidades locais passam por mudancas advindas do sistema midiatico que se
quer global. Esse sistema traz para a rotina das pessoas mensagens e discursos que podem
influenciar no sentido de mudangas de compreensdo de mundo e construgédo de significados,
inscritos na cultura. A partir da mundializacdo desse sistema midiatico, evidencia-se o carater
hibrido da cultura, que passa a articular as localidades e as ditas globalidades — essas ultimas
também se tratam de localidades, porém ganham o status de globalidade como consequéncia
de relacGes de poder que, inclusive, se atualizam por meio de sua difusdo midiatica

A partir da década de 1960, surgem estudos como os do autor canadense Marshall
McLuhan ([1964] 2005), dedicados aos efeitos das tecnologias da comunicagéo e informacéo
na construcdo de uma cultura global. E desse autor o termo “aldeia global”, que designa a
conexd@o entre as tecnologias, em especifico a televisdo e a representacdo de localidades ao
redor do mundo, aproximando e estimulando as pessoas a construir uma cultura em comum,

uma cultura global.
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Em funcéo desse aspecto, Hall (1997) acredita serem raros os locais que ndo estéo
submetidos as forcas culturais da midia de massas, que provocam deslocamentos. Nesse

sentido, o autor nos leva a seguinte reflexao:

Pensemos na variedade de significados e mensagens sociais que permeiam 0s n0ss0s
universos mentais; tornou-se bastante acessivel obter-se informacdo acerca de —
nossas imagens de — outros povos, outros mundos, outros modos de vida, diferentes
dos nossos; a transformagdo do universo visual do meio urbano — tanto da cidade
pos-colonial (Kingston, Bombaim, Kuala Lumpur) quanto da metrépole do ocidente
— através da imagem veiculada pela midia; o bombardeio dos aspectos mais
rotineiros de nosso cotidiano por meio de mensagens, ordens, convites e sedugdes; a
extensdo das capacidades humanas, especialmente nas regifes desenvolvidas ou
mais “ricas” do mundo, e as coisas praticas — comprar, olhar, gastar, poupar,
escolher, socializar — realizadas a distancia, “virtualmente”, através das novas
tecnologias culturais do estilo de vida soft. A expressdo “centralidade da cultura”
indica aqui a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo.”

(HALL 1997,p.5)

Uma vez que cultura esta inscrita e opera no interior do “jogo de poder”, a educagdo ¢
também uma instancia da cultura, na medida em que se refere aos processos por meio dos
quais a sociedade incute normas, padrdes e valores, ou seja, a cultura, para que as geragoes
futuras ajam de acordo com os valores e normas compartilhadas pela geracdo de seus pais e
pelo sistema de valores predominante. (HALL, 1997, p. 19).

E fato que o capitalismo industrial do século XX tende a suprimir subjetividades,
embora por sua propria l6gica, os produtos da industria cultural estejam disponiveis visando a
atender as demandas de um publico que cumpre jornadas de trabalho longas e dispde de
poucas op¢Oes de lazer. Dai provavelmente deriva a popularidade da televisdo (CASTELLS
2011).

Somando-se a isso, na segunda metade do século XX a configuracdo de uma sociedade
em rede (CASTELLS, 2011), marcada pela convergéncia de varias transformacfes sociais,
tecnoldgicas, econémicas e culturais importantes se ocorreu dando origem a uma nova forma
de sociedade. Isto é, configura-se uma nova forma de ser no mundo.

Isso posto, o tema é oportuno a este trabalho por contribuir para a reflexdo sobre a
relacdo entre as praticas de letramento ocorridas fora do &mbito escolar, dentre eles, os
artefatos da midia e da multimidia, e os saberes valorizados e legitimados pela instituicdo
escolar. Segundo Rocha e Maciel (2013), tal relacdo passa a ser questionada no ambito
educacional, centralizada na discussdo a respeito de que tipo de conhecimento deveria ser
valorizado nas praticas de escolarizacdo. Entretanto, a partir dos anos 1960, o questionamento
assume outro foco. A questdo passa a ser “o conhecimento de quem vale mais”. Com essa

questdo em voga, abre-se espago para a apreensao das relag@es entre as politicas educacionais,
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0 papel das tecnologias, a participagdo democréatica, as disputas por poder, as nogdes de
inclusdo e exclusdo, dentre outros (ROCHA e MACIEL, 2013), discussdes tdo caras ao
contexto em que nossa pesquisa ocorre, a EJA.

Abordando a educacgéo entre os setores populares, Setton (2004) aponta a preméncia
de pesquisas que auxiliem na compreensédo da complexidade do fenémeno da cultura de massa
para a educagdo, como um bloco de cultura hibrido, marcado, ao mesmo tempo, pelas
influéncias da cultura escolar e da cultura midiatica. Segundo a pesquisadora (SETTON 2004,
2005), existe ainda muito preconceito, dentro e fora dos setores académicos, a respeito da
cultura midiatica, reduzindo-a ao superficial e ao grotesco. Em seu argumento para
desconstrui-lo, Setton (idem) pondera que o preconceito deriva de um elitismo herdeiro do
modelo de educacdo iluminista que continua a nos formar, educacdo essa que assume uma
funcdo civilizatoria engendrada por privilégios. A cultura escolar foi e ainda € uma marca de
distingéo social (BOURDIEU, 2011).

A respeito da cultura iluminista que priorizou saberes escolares e cientificos em
detrimento de saberes populares, Canagarajah (2002) elucida que trata-se de um
desdobramento do projeto de modernidade, que posicionou a Europa, entre os séculos XVI e
XIX, e os conhecimentos ali desenvolvidos, como referéncias para 0 mundo ocidental. A
modernidade, como criticam Dussel (2012) e Grossfoguel (2012), respaldou-se em relagdes de
colonialismo de terras e povos da América, culminando no apagamento e/ou marginalizacdo
de conhecimentos e culturas nessas regides. Conforme a elucidacdo de Monte Mor (2013), o
pensamento de colonialidade continua a orientar as praticas pedagogicas dos professores
brasileiros, o que reacende o debate, iniciado nos anos 1960 com Paulo Freire, a respeito do
desenvolvimento da criticidade e da agéncia como um dos objetivos do ensino de linguas
(MONTE MOR, 2013).

Ao discutir o letramento midiatico (media literacy), Luke (1997) atribui ao
posicionamento tedrico pds-moderno a dissolucdo de nogdes eurocéntricas que distinguem
alta cultura de baixa cultura, caracteristicas de estudos sobre a cultura popular e a inddstria
cultural, empreendidos a partir dos anos 1930, como os de Max Horkheimer e Theodor
Adorno, teoricos da Escola de Frankfurt. Assim, afirma a autora, os artefatos da cultura de
massas e as praticas cotidianas de muita gente passam a ser levados a sério dentro da esfera
académica (LUKE, idem, p. 23).
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Para Luke (ibid.), o objetivo central do letramento midiatico € tornar alunos audiéncia
critica e seletiva. Critica das mensagens da TV, suas convencdes, seus géneros, caracteristicas
técnicas, demografia da audiéncia, e de seus proprios habitos em face da TV (LUKE, ibid.).

Conforme ja mencionado no Capitulo 1 deste trabalho, com Menezes de Souza (idem),
a postura de criticidade em relacdo aos textos, mididticos ou ndo, ganha um elemento
importante que é genealogia, uma compreensdo da propria leitura situada em seu contexto de
producdo. Dito de outra forma, a centralidade da préatica de letramento critico deixa de estar na
producdo do texto para valorizar-lhe a recepcdo, constituida sdcio-historicamente e
coletivamente, na comunidade a que se pertence e por meio das histdrias que precederam a
construcdo de significados (MENEZES DE SOUZA, ibid.).

Nesse aspecto, Giroux e Simon (1999) também sdo enfaticos ao asseverarem, sobre 0s
bens simbdlicos produzidos na cultura popular como tema de estudo e aplicacdo de pedagogia
critica:

(...) o estudo da cultura popular oferece a possibilidade de compreender
como uma politica de prazer serve para lidar com os alunos de uma maneira que
molde, e as vezes garanta, as relacBes frequentemente contraditorias que eles tém
com a educagdo e com a politica da vida cotidiana. (GIROUX; SIMON, 1999, p.
214)

Uma vez que as midias — digitais e anal6gicas — cumprem um papel importante para a
formagdo e a informacdo de uma rede cultural de disputas pelo poder, questdes de
representacdo e identificacdo, subjetividades e uma determinada sociedade que se deseja
fomentar, esse tema dialoga ndo apenas com o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico e
critico voltado para o contexto pesquisado, isto é, o universo da Educacdo de Jovens e
Adultos. Reconhece-se, neste estudo, o seu esforco por oferecer uma préatica educativa de
qualidade e significativa as necessidades dos estudantes na sociedade que, ao mesmo tempo,
compdem e sdo compostos. Antes disso, verifica-se a preméncia desse tema para os estudantes
de uma forma geral. O acesso a informacgdes, dispostas nos meios ndo escolares, como a

midia e a internet, ocorre de uma forma nunca antes percebida.
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3.3 Do repertorio popular para a sala de aula: a musica como possibilidade de
aprendizagem em contexto
Elencamos, dentre os artefatos tecnoldgicos que adentraram o cotidiano dos estudantes

e que se envolvem nas praticas sociais e de letramento, a audiéncia as estac6es de radio e sua
programacdo de musicas estrangeiras.

A associacao entre musica estrangeira e aprendizagem de lingua inglesa é recorrente e
sugere estudos a partir das mais variadas &reas do conhecimento, como em linguistica
aplicada, ensino de linguas, geopolitica, dentre outras. Abordando o tema a partir da
perspectiva geopolitica, Giblin (2005) afirma que o0 rock’n roll, surgido nos anos 1950 nos
Estados Unidos da mistura entre a country music, o blues e o jazz, € um dos principais
propulsores da cultura pop no pés-guerra. Além dos artistas do rock, conforme esse autor, a
construcdo de icones do cinema hollywoodiano, como James Dean, reforcou, ao redor do
mundo, a imagem dos Estados Unidos como um pais onde se garantem ideais de liberdade e
expressao.

Enquanto a Europa vivia o processo de reconstrucdo apos as guerras, tal periodo de
busca por novas identidades e experiéncias foi preenchido com a oferta daquela musica de
ruptura, jovem, rebelde, dancante e divertida, o rock. O autor afirma que o rock é
originariamente violento, traduzido em letras criticas e irdnicas, advindas principalmente dos
artistas negros do blues e do jazz que o originaram.

Dos anos 1970 em diante, 0 rock passa de grito de contestacdo a um produto para
consumo divertido, com exce¢do da rebeldia do movimento punk, surgido na Inglaterra em
fins dos anos 1970.

Sobre a associagdo entre a cultura pop sob a vertente do rock e o desejo de seus
apreciadores de entender suas letras, majoritariamente produzidas em inglés, Griblin (idem)

conclui:

Quem hoje ndo conhece ao menos um refrdo de uma das cangfes dos
Beatles? Ao apresentar uma alternativa ao estilo de vida proposto depois da Segunda
Guerra Mundial, o rock’n roll seduziu grande parte da juventude e contribuiu para
impor o inglés como modo de comunicacéo internacional. (GRIBLIN 2005, p. 132)

A aprendizagem de lingua inglesa tem, portanto, uma inegavel relacdo de efeito da
divulgacdo maciga de cangdes produzidas no contexto socio historico em que Se insere a
cultura de massas, divulgadas por dispositivos tecnolégicos e culturais como o radio, a
televisdo, o cinema e, mais recentemente, a internet. Entendemos que tais dispositivos que

permitem o compartilhamento, cada vez mais expandido, de simbolos e discursos, estejam
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inseridos no letramento de mundo dos estudantes, 0 que merece especial atengdo por parte de
pesquisadores e educadores.

Vemos na abordagem com cancdes uma possibilidade pedagdgica muito significativa
por se tratarem de textos auténticos e, como tais, ofertarem um trabalho situado e relacionado
ao cotidiano dos estudantes. A discussdo de Fernandes (2008), a respeito do uso de canc¢des no
ensino de linguas, maternas ou estrangeiras, acentua a possibilidade de aprendizagem a
respeito da cultura e do contexto sécio historico que abrangem a producdo musical em estudo,
além do trabalho com os chamados temas transversais, ultrapassando, dessa forma, as
limitacdes gramaticais e lexicais comumente priorizadas no ensino de linguas. Com cancdes,
além da garantia dos elementos linguisticos articulados em textos completos, como a
oralidade, as rimas, o léxico, os tempos verbais, dentre outros, é possivel discutir o contexto
que envolve a producéo e a recepc¢do da cangéo.

Conforme ja mencionado na Introducdo a esta pesquisa, meu interesse por musicas
estrangeiras, durante a minha formacdo no ensino basico, me impulsionou a estudar inglés
para compreender as letras das cangdes de que eu gostava. Em diversas ocasifes, eu pedia
ajuda a colegas, que também estudavam inglés, para entender certos trechos.

A fala da professora Vivian, abaixo, sintetiza as concep¢des até agora abordadas,
revelando que, entre muitos alunos, cangdes e outros textos da cultura miditica ndo sdo
valorizados como objetos de aprendizagem. Antes, sdo tratados como atividades de lazer e

entretenimento:

V: Nos, na sociedade temos o Inglés, por exemplo, nos filmes, nas masicas, em quase tudo. A
dominacéo do Inglés, ela é muito forte, né. E é uma lingua facil, entre aspas, se comparar com
outras, né, Japonés, né, que é bem mais distante da nossa lingua. Mas mesmo assim, o pessoal
ndo percebe o quanto consegue aprender. O jovem hoje em dia, ndo sé hoje em dia porque na
época da minha mae também, tem muitos jovens que comecam a gostar de uma banda Inglesa
ou de um grupo ou de um cantor Inglés, eles comecam a aproximar mais de Inglés.

P: Comigo foi assim [risos].

V: Minha mae também. Ela comegou a gostar de Beatles, ela traduzia todas as musicas dos
Beatles, ela traduzia sozinha. la traduzindo mais ou menos assim, né, nao tinha Internet. Hoje
em dia a gente, com a rapidez que a Internet esta, vocé pega a traducdo na hora. Vocé ndo tem
mais nem tanto trabalho. Talvez a gente possa até refletir sobre isso. Nao tem mais tanto
trabalho para ir atras.

Vivian, trecho de entrevista
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Coincidentemente, na mesma semana, as duas professoras propuseram atividades com
mausica, embora tenham seguido diferentes abordagens e objetivos. As cangdes foram alguns
dos poucos textos auténticos utilizados durante o periodo de observacdes de aula®. Entendo
por texto auténtico aquele que estd na vida cotidiana, diferente do texto graduado,
simplificado para fins didaticos. Tratamos primeiramente a atividade proposta por Milena e,

sem seguida, a atividade de Vivian.

3.4 Consciéncia negra, inglés e musica

Além de utilizar uma cancdo, entendemos que a atividade traca relagdes com a
realidade dos estudantes e com seu letramento de mundo por explorar o tema do racismo, por
ocasido da comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra, ocorrido dois dias antes da aula em
questéo.

A cangdo selecionada ¢ “Strange Fruit”, composta por Abel Meeropol e interpretada
por Billie Holiday em 1939 e detentora de forte teor de protesto, pois descreve o linchamento
de um negro pendurado a uma arvore, o “fruto estranho” que intitula a cancdo. A cangéo se
baseia em um poema de Meeropol, escrito em 1937 e inspirado na emblematica fotografia de
Lawrence Beitler, de 1930, em que se veem 0s corpos de dois jovens negros linchados e
pendurados a uma arvore, acusados de terem matado um homem branco e estuprado sua
companheira®. Frisamos que a histéria subjacente & cancéo é contada aos alunos durante a
aula, depois de realizada a atividade. Um aluno, inclusive, diz querer conhecer outras cangdes
de Billie Holiday e o faria utilizando a internet.

A aula ¢ iniciada com a justificativa da professora, conforme se compreende do trecho

abaixo:

TRECHO 9
M: O que é importante a gente pensar nesse dia?
C1: E o aniversério de...

M: Happy Birtyhday. Parabéns [...]. Pergunto para vocés pra gente pensar no dia da

%8 Além desse, a professora Vivian utilizou uma tabela nutricional em uma atividade sobre alimentos e suas
propriedades nutritivas.

% Fonte: http://www.theguardian.com/music/2011/feb/16/protest-songs-billie-holiday-strange-fruit. Acesso em
19 de outubro de 2014.
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Consciéncia Negra e por qué ele existe. E a gente pensar aqui no nosso Brasil. No Brasil, existe
preconceito, existe preconceito, existe racismo?

(Alunos falam ao mesmo tempo): Existe. Sim.

M: Muito, pouco ou mais ou menos?

Alunos: Muito.

M: Ta. E nos Estados Unidos? Vocés acham que tem racismo ou nao?
Alunos: Tem.

M: Muito, pouco ou mais ou menos?

Alunos: Muito.

M: Muito? Se bobear, mais do que o Brasil até. Mas uma coisa que é complicado aqui,
que é diferente de |4 é que as pessoas, ndo s6 em relacdo ao racismo, ao preconceito de cor,
mas as pessoas, em geral, no Brasil sdo mais discretas em relacdo aos preconceitos. Elas
abafam, elas escondem os preconceitos. De repente, estou conversando com um amigo meu e
“Ah, ndo, eu ndo tenho preconceito, mas...” Ai, a pessoa comega a falar e eu percebo quais sdo
0s mas. [...] Brasileiro é assim. N&o estou falando que vocés sdo assim, estou falando mais em
geral. Nos Estados Unidos, eles escancaram muito mais o que eles sdo, em relacdo a
preconceito racial. Se acha que determinada etnia é inferior, eles deixam isso claro. N&o sei 0
que €é pior, uma pessoa que é preconceituosa e esconde, vocé ndo sabe quem é essa pessoa de
verdade, ou uma pessoa que fala “porque eu acho que negro ¢ isso mesmo”. Os dois sdo
terriveis, na minha opinido.

Transcrigdo de trecho de aula - 32 Etapa A (cangdo Strange Fruit) em 22/11/12

Na sequéncia, toca-se a cancdo pela primeira vez com o objetivo, de acordo com a

professora, de apenas ouvi-la para notar a melodia e 0 que essa poderia significar. Em

seguida, a professora pergunta quais palavras vieram a mente ao ouvir aquela can¢do. Os

alunos respondem com palavras como: sentimentos, tristeza, emocao e velorio.

Com essas palavras compartilhadas pelos alunos, a professora passa a uma etapa de

trabalho com a linguagem verbal da cancdo, explicitando que a melodia possui uma estreita

relacdo com a letra da musica, que é também triste e funebre. Dando sequéncia ao trabalho

com linguagem verbal, Milena apresenta, na lousa, o seguinte conjunto de palavras, que 0s

estudantes deveriam buscar reconhecer no momento em que ouvissem a cancao:

THREE FRUIT EYES
GHETTO SWEET TREES
SALT BLACK RAIN
BITTER BLOOD SUN
SMELL SOUTH

Antes de tocar a cancdo pela segunda vez, faz-se uma leitura em coro da lista de

palavras, garantindo-se a compreensdo dos significados com a tradugdo das palavras, em
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alguns casos, e, em outros, com frases em lingua portuguesa contendo a palavra em inglés,
como em “Café sem agucar ¢ bitter” e em “Santa Catarina ¢ Parana ficam no south do Brasil”.
Sem que tivessem sido solicitados, muitos alunos repetem as palavras, alguns repetem apenas
as palavras em inglés, outros repetem a palavra em inglés e em portugués também. A
professora aponta para as relacOes entre algumas dessas palavras, como sweet e bitter,
palavras de carga semantica opostas.

Em uma das turmas, o 3° B, logo ap0s essa leitura das expressdes, ocorre uma tentativa
de relacionar as palavras articulando-as a uma narrativa antecipadora da letra da musica da

qual tais vocabulos foram extraidos. E o que se observa no trecho abaixo, de uma aluna:

TRECHO 10

M: Tem uma morte aqui, mas nao € uma morte qualquer. A gente tem doce... Tenho, 0
que € rain mesmo? Chuva, tenho sun que € sol, tenho as trees que séo as arvores. O que essas
coisas tém em comum?

D1: E porque quando matou, ai estava sol, ai choveu.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa B (canc¢éo Strange Fruit) em 22/11/12

Nesse momento, os alunos sdo informados de que a proxima etapa da atividade sera
ouvir e completar a letra da cancdo em inglés. A seguir, eles recebem a letra da cancéo e séo
avisados de que a cancdo sera pausada a cada estrofe, para facilitar. A professora explicita o
que é estrofe e 0 que é verso e deixa claro que os alunos terdo a oportunidade de ouvir a
cancdo mais vezes, se necessdrio, ndo havendo motivo para preocupacdo caso nao
entendessem algum trecho. “O importante é o exercicio”, afirma Milena na 0casido.

Além disso, a professora convida os alunos a elaborarem uma narrativa a partir das
palavras ofertadas, junto com seus significados. A estratégia de situar as palavras em uma
narrativa favorece a aprendizagem, em especial em estudantes de EJA, uma vez que as
narrativas constituem o principal estruturador da comunicacdo humana, conforme Bruner
(2003). De acordo com o autor, a narrativa permite a participacdo em uma cultura e a
transformacdo de experiéncias individuais em experiéncias coletivas, isto é, a construcdo de
um fundo comum. Além disso, o uso de narrativas reforga o carater relacional e contextual das
aprendizagens.

Como se pode depreender a partir da descri¢ao realizada até esse ponto, grande parte
dessa atividade € dedicada ao trabalho linguistico de compreensdo auditiva, apoiado em

elementos narrativos, contextuais, melddicos e lexicais. Com essa variedade de elementos
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garantida pela abrangéncia do trabalho pedagogico, a atividade teve uma significativa
proximidade do letramento social dos alunos, motivando-os a buscarem em seu repertorio
elementos que foram essenciais para sua participacdo e construcao de conhecimentos.

Além disso, cumpriu-se efetivamente o objetivo, postulado no “Caderno de
orientacdes didaticas para EJA Lingua Estrangeira — Inglés” (SAO PAULO, 2010), de levar
os alunos & compreensdo de lingua como um fendmeno de multiplas faces em operagdo, como
as funcbes comunicativas, as estruturas gramaticais, o l1éxico, a construgdo de sentidos em um
texto articulada ao contexto.

A atencdo ao tema do racismo, partindo de uma data comemorativa presente no
cotidiano®, é também compreendida como uma medida pedagdgica que esteve sensivel ao
letramento de mundo dos alunos, sem deixar de articular tal cotidianidade ao conhecimento e
contexto histdrico e a um posicionamento critico. Dito de outra maneira, a indagacao sobre o
gue se comemora no Dia da Consciéncia Negra, um fato que poderia ter passado irrefletido
para uma parcela significativa da populacéo, tal qual ocorre em relacdo a outros feriados, € a
concretizacdo de uma acao pedagogica que respeita a cotidianidade, mas deseja construir um
posicionamento critico, embasado em um conhecimento mais sistematizado e menos ingénuo
sobre o mundo, conforme as li¢cbes de Paulo Freire.

Sabemos que a populacdo negra € historicamente e economicamente marginalizada
(FARIA; PAULA, 2008) e, ndo por coincidéncia, tende a apresentar indices mais altos de

analfabetismo no Brasil*

, Se comparada a populacdo de brancos. Dai, a importancia da
discussao a respeito do racismo e das condi¢des das populacdes negras, no Brasil e no mundo,
entre os alunos de EJA. Reflexo dessa relevancia é o fato de que, ao longo da aula, diversos
alunos tenham relatado episodios em que foram vitimas ou presenciaram racismo. Por outro
lado, ao mesmo tempo em que a atividade promoveu o reconhecimento de si, por se tratarem
de grupos com uma média de 20 a 50% de estudantes negros*?, a atividade propiciou aos
estudantes a reflexdo sobre outras posi¢des sociais, se considerarmos 0s alunos ndo negros e o
fato de que todos foram convidados a pensarem-se no lugar de outrem, por se tratar de um
texto que remete a praticas ocorridas nos Estados Unidos do inicio do século XX, e ndo em

sua realidade imediata. Nesse sentido, a proposta cumpre com o objetivo, conforme descrito

“0 0 feriado municipal do Dia da Consciéncia Negra, dia 20 de novembro.

* Conforme aponta, por exemplo, o documento de preparagdo para a mais recente CONFITEA, a VI
Conferéncia Nacional de Educacdo de Adultos, com dados de 2006: 14% entre a populacdo negra e 6,5 % entre a
populagdo branca, 0 que equivale a mais do que o dobro. Disponivel  em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/confitea_docfinal.pdf Acesso em 5 julho de 2014.

2 Com base em fotografias tiradas durante as aulas.
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pelo Caderno de orientagdes didéticas para EJA Lingua Estrangeira - Inglés (SAO PAULO,
2010), de refletir sobre outros loci sociais.

Em grande parte da aula, é priorizado o trabalho com elementos linguisticos. Tal
trabalho inicia-se com o vocabulario e segue com o convite ao reconhecimento dessas novas
palavras na letra da musica. H& uma prética de compreensdo oral da cancdo, ou pelo menos,
das palavras apontadas.

A discussdo sobre o tema da cancdo ocorre em lingua materna e configura-se como
uma oportunidade para que os alunos comparassem, a partir de seu letramento de mundo, isto
é, a partir dos discursos, leituras e simbolos inscritos em suas praticas sociais, 0 racismo no
Brasil e nos Estados Unidos. Com essa proposta, 0s alunos sdo convidados a mobilizar
aprendizagens e informacGes obtidas a partir de suas vivéncias, isto é, a discussdo se baseou
exclusivamente no letramento de mundo dos estudantes, notando-se que ela ndo envolveu o
acesso a textos escolares (escritos ou ndo), informativos a respeito da questdao em debate.

Os alunos concordam com a afirmagéo de Milena a respeito da incidéncia maior de
racismo nos Estados Unidos, onde se acredita haver maior deflagracdo de preconceitos. Entre
o0s estudantes também se concorda sobre a crenca de que no Brasil o preconceito em geral
ocorre de forma oculta. Além da vivéncia direta de situagdes em que o racismo é visivel, entre
0s proprios estudantes ou seus familiares, amigos e conhecidos, pensamos terem sido recursos
de referéncia, em especial quando consideramos o que se afirmou sobre os Estados Unidos, 0s
dispositivos tecnoldgicos que possibilitam a expansdo de textos de forma rapida e intensiva.
Artefatos da cultura midiatica, como filmes, can¢des, noticias de jornal e de telejornal, entre
outros, podem ter sido a referéncia para realizar a proposta.

Finalizamos essa discussdo com a fala da professora ao explicitar seus objetivos com

essa atividade, em trecho de entrevista:

P: Como vocé viu a experiéncia da musica “Strange Fruit”? Como vocé preparou, como vocé
percebeu a devolutiva, qual era o seu objetivo?

M: Eu queria passar alguma masica para eles.
P: Por qué?

M: Porque é diferente. Na Gltima aula com a 3?2 etapa, em uma atividade de feedback final, teve
uma senhora que pediu mais aulas com musica. Eu queria trabalhar com musica com eles, mas
eu fico muito insegura porque eles sdo muito inseguros. Eu tenho medo de eles travarem, de
eles ficarem com medo. Mas pensei, “vamos tentar, fazer uma coisa diferente”. Tinha que ser
alguma masica lenta e que tivesse alguma relevancia. Eu comentei com o pessoal, nossa equipe
¢ muito boa, que eu adoraria passar essa musica. Alguém falou “o dia da consciéncia negra esta
ai, vocé podia passar”. Passei para 7° e 8° ano e EJA. Expliquei o que a gente ia fazer, mostrei
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as palavras.
P: Eles gostaram. Teve aluno gque falou que ia procurar a letra da masica na internet.

M: Eu gostei. A questdo do listening foi dificil mesmo pra eles, de entender as palavras, claro,
cada acerto foi valorizado. Expliquei, isso aqui ndo é prova, é a primeira vez que vocés fazem
esse tipo de atividade. Entdo, eu ndo espero, como eu falo as vezes, ndo quero que ninguém
saia falando fluente, nativo. E vocés saberem que existe, que faz parte do mundo de vocés e,
claro, aprender o que puder ser absorvido. Maravilha. E foi a ideia da mUsica também.

Milena, trecho de entrevista

3.5 What a wonderful world

Durante o periodo observado, Vivian utilizou duas cancbes do repertério popular em

lingua inglesa: “What a wonderful world” (1967), de Bob Thiele e George Weiss, popular

pela interpretacdo de Louis Armstrong, e “You are my sunshine” (1939), escrita por Jimmie

Davis e Charles Mitchell e gravada pela primeira vez em 1939.

Discutiremos, primeiramente, a atividade com a cangdo “What a wonderful world” e,

na sequéncia, abordaremos a atividade com “You are my sunshine”.

A justificativa da atividade com “What a wonderful world”, similarmente a de Milena,

discutida anteriormente, centrou-se em um tema que se desenvolvia em outras atividades

pedagdgicas de todo o corpo docente. O tema, neste caso, era “Saude e corpo humano”,

desdobrado sob os aspectos de alimentacdo e de recursos naturais, como se esclarece abaixo:

TRECHO 11

V: Vamos dar uma olhadinha na letra, porque a letra vai falar sobre um assunto muito
importante que a gente vem falando muito, de alimentacéo e de natureza. O que vocés estdo
vendo no fundo da imagem [referindo-se a reproducdo da letra da musica no material didatico,
contendo uma imagem do planeta Terra]?

B1: O planeta.

V: O planeta Terra. Entdo, nesta musica, vocés vao ouvir sobre o planeta Terra. Nesta musica,
VOCés Vo ouvir sobre o tema gerador desse ano, as relagdes humanas.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa D (can¢do What a wonderful world) em 13/11/12
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A cancdo “What a wonderful world”, de 1967, surge em um momento de acentuada
luta do Movimento dos Direitos Civis dos Negros, nos Estados Unidos, que mobilizou o pais.
De acordo com artigo da rede BBC*, o tom otimista e pacifico da cangdo encobre uma
mensagem politica, uma tentativa de apaziguar negros e brancos que protagonizavam
tumultos violentos em mais de cem cidades dos Estados Unidos. Embora a canc¢do contenha
fortes motivagdes contextuais e politicas, Vivian ndo as explora na atividade, tratando apenas
a mensagem de otimismo que se nota em sua superficie.

Na atividade, Vivian traz a sala de aula um violdo. Ela explica que se trata de uma
atividade com uma famosa mausica interpretada por Louis Armstrong, reproduzida no material
didatico e adaptada pela professora como um exercicio de completar lacunas com palavras
pré-selecionadas. Inicia com a justificativa, como ja esclarecido acima, e com a observacdo da
imagem apresentada no material. Em seguida, distribui a atividade de completar lacunas entre
os alunos e ensina a pronuncia de cada palavra, ou grupo de palavras em cada verso, e pede
para que os alunos as repitam. Ela discute o significado de alguns vocabulos e expressdes

mais longas, como vemos abaixo:

TRECHO 12

V: | see, see é do verbo ver. Eu vejo. O que eu vejo? | see trees. O que sera que sao trees? Na
natureza, algumas sdo bem grandonas, as vezes sdo bem pequenininhas.

B1: Arvores.
V: As arvores, trees. E de que cor elas se vestem?
B2: Verde.

V: Green, verde. Olha que legal. Tem até o Greenpeace, que é uma entidade muito famosa, o
Greenpeace. E a paz verde. Green, verde. Green é uma cor, um adjetivo. Uma qualidade, uma
caracteristica dessa arvore.

Transcricdo de trecho de aula — 32 Etapa D (cancdo What a wonderful world) em 13/11/12

Apobs a discussdo de cada estrofe, a professora retoma a traducdo dos trechos para o
portugués. Em seguida, ela toca a canc¢do no violdo e pede para que os alunos que quiserem a
acompanhem. Sem parar de tocar, ela antecipa alguns trechos que virdo e aponta em qual
verso (ou linha) da cancéo ela esta, para ajudar a turma. Os alunos respondem positivamente

e, em geral, cantam junto.

*% Disponivel em http://www.bbc.co.uk/news/magazine-16118157. Acessado em 30 de outubro de 2014.
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Os dados da aula seguinte, obtidos pela descricdo da professora, em vista da
impossibilidade de eu estar presente, informam que os alunos foram levados ao laboratério de
informatica para assistirem na internet, pelo YouTube, a um video da cancdo. Conforme
esclarece Vivian na ocasido, o video havia sido produzido por um internauta, e continha a
letra da cangdo, acompanhada de imagens que visavam a ajudar na compreensao de seu
sentido. De acordo com Vivian, nesse dia, os alunos sairam-se muito bem na tarefa de cantar a
musica, deixando de lado algumas inquietudes, que discutiremos no decorrer deste capitulo.

A atividade proposta por Vivian teve por objetivo relacionar o tema dos alimentos e da
natureza a um texto auténtico e significativamente conhecido por uma parcela dos alunos. Um
objetivo secundario, porém ndao menos importante, foi encorajar os alunos a cantarem a
cancéo.

Embora ndo trate de aspectos situacionais da cancdo, como se sugere pelo fato de
supostamente conter uma mensagem politica produzida em um dado contexto socio histérico
nos Estados Unidos dos anos 1960, a utilizacdo da cangdo como recurso pedagdgico
relacionou o tema estudado junto a essa e outras disciplinas escolares, a alimentacdo e a
natureza. Com esse texto, os alunos puderam conhecer e reconhecer vocabulos e expressoes
em uso, abrangendo a oralidade de que musicas sdo construidas, em especial seus aspectos
fonéticos e lexicais.

Como o material didatico onde a letra da musica esta reproduzida ndo contém traducéao
ou glossario, nem foram fornecidos como complemento a atividade, a professora tratou de
explicitar os significados da letra da cancdo por meio de um dialogo e de questbes que
buscaram acentuar os conhecimentos dos alunos. Notou-se que em alguns momentos a
professora opta por ndo traduzir alguns termos, mas compartilha exemplos e definigdes de
cada palavra em lingua materna, o que auxilia os alunos em sua construcédo de sentidos a partir
de suas compreensdes e vivéncias de mundo, isto é, o repertorio metalinguistico adquirido néo
apenas na instituicdo escolar, mas, principalmente, fora dela. Tratou-se, portanto, de
reconhecer e valorizar o que os estudantes trazem de suas vidas para a escola.

A contemplagdo da multimodalidade para auxiliar a compreensdo do texto, conforme
se observa no uso de um instrumento musical e no uso do video postado por um internauta no
YouTube, ampliou as possibilidades de construcdo de sentidos desse texto.

Durante a atividade, a professora estimula os alunos a cantarem a cangdo, 0 que
implica em um reposicionamento. Alguns alunos, antes mesmo de tentarem, comentaram ser

dificil cantar e aprender inglés. Uma aluna diz ndo ser possivel aprender inglés na escola, com
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praticas de letramento escolar, mas apenas “na convivéncia”, ou, como aqui realcamos, nas

préaticas de letramento de mundo. O comentério da aluna esta reproduzido abaixo:

TRECHO 13
B1: Desse jeito, a gente ndo aprende, ndo. A gente aprende com convivéncia, falando.
V: Também. Se aprende de vérias formas.

B2: O que a gente aprende aqui, sé aqui, a gente vai pra casa e ai, s6 semana que vem. A gente
esquece tudo.

V: Pode pegar na internet essa musica. “What a wonderful world”.
[Vérios alunos falam ao mesmo tempo]

B2: A maioria das pessoas ndo sabe nem Portugués direito.

V: Seré que o Inglés ndo ajuda a falar melhor o Portugués também?
[vérios alunos falam ao mesmo tempo]

B3: Sempre tem mdsica em Inglés na radio.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa D (can¢do What a wonderful world) em 13/11/12

Ressalto a distincdo entre as variadas formas de aprender, tdo evidentes entre alunos de
EJA. A aluna B1 critica as praticas de aprendizagem via letramento escolar, que se restringe
ao espaco e ao tempo da escola, pouco se relacionando com as préticas cotidianas, ja que s
ocorrem ‘“uma vez por semana”’. A professora, entretanto, ressalta uma pratica de letramento
de mundo para que essa aprendizagem esteja mais proxima da cotidianidade, facilitando a
aprendizagem: ler a letra da cancdo em um website da internet. Junto com a defesa feita pela
professora esta a fala de B3, que lembra ao grupo outra pratica de letramento de mundo: as
estagBes de radio brasileiras veiculam musicas em inglés, sendo possivel, portanto, praticar o
idioma cotidianamente, ouvindo cancdes.

Percebo duas reflexdes a partir desse trecho.

Em primeiro lugar, é ainda forte a percepcao, entre os alunos, de que o letramento de
mundo e o letramento escolar ndo podem se articular.

Ao mesmo tempo, Bl valoriza o letramento de mundo, via aprendizagens informais
por convivéncia com pessoas que falem o inglés. Dentre as situa¢fes que forneceriam as
condi¢Bes para tal, a fim de se compreender a qual convivéncia Bl se refere, estd a
experiéncia de viver em um pais de lingua inglesa. Observamos nela um efeito do mito do
falante nativo (KUMARAVADIVELU 2012; RAJAGOPALAN 2003), legitimando apenas 0s
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conhecimentos e experiéncias de aprendizagem centralizados nos paises de lingua inglesa e,
consequentemente, marginalizando os eventos de aprendizagem e letramento ocorridos em
outras circunstancias. Na esteira do mito do falante nativo ainda ha o forte apelo
mercadologico em torno dos intercambios, como se sugere pela afirmacdo de que ndo ha
outras maneiras de se aprender.

Por outro lado, B1 pode ainda estar se referindo a convivéncia com outros falantes de
inglés em comunidades de aprendizagem, onde cabe a propria escola, desde que ela tivesse
outra dindmica.

Diante de tais revelagbes a respeito do desafio quanto as limitacbes e resisténcias
demonstradas por parte de alguns alunos, percebemos que essas ocorreram em decorréncia do
estimulo a deixar a posicdo de recepcdo® da lingua para a adocdo de uma postura de acéo, de
ndo apenas escutar, mas de efetivamente tentar (ainda que erroneamente) cantar a cancdo. A
mudanga de atitude e posicionamento implica em uma superacdo de medos e preconceitos
advindos da suposta ideia de incapacidade que se instala nesses aprendizes em relacdes de
poder que envolvem o dominio ndo apenas de linguas estrangeiras, mas também de variedades
prestigiadas da lingua materna falada e escrita, representadas pela instituicdo escolar, segundo
0 esclarecimento de Faria e Paula (ibid.) e como se pode depreender a partir da fala da aluna
B2:

B2: A maioria das pessoas ndo sabe nem Portugués direito.

A resisténcia dos estudantes para cantarem a cancdo e as fala de B1 e B2 podem ser
entendidas pelo viés das relacfes de poder que subjazem o ensino de lingua estrangeira,
conforme pontuam os estudos de linguistica critica, que se apoia nas teorias pos-coloniais,
pos-estruturalistas e pos-modernas. Para Rajagopalan (2003) e Kumaravadivelu (2012),
estudiosos de linguistica critica, a historia do ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira
ao redor do mundo se centralizou no mito do falante nativo e em seu aliado, o0 mito da
competéncia de falante nativo, referindo-se aos falantes nascidos em paises angl6fonos.
Segundo Kumaravadivelu (2012), o falante nativo, no decorrer das praticas de ensino de
inglés como lingua estrangeria em paises pos-coloniais, tem sido recorrentemente

reverenciado como o modelo de correcdo e adequacao expressiva, 0 que ocasiona a busca

** Embora se entenda que a recepcao de bens simbélicos ndo seja um ato estritamente passivo, pois demanda a
interpretacdo desses signos, em si, uma acdo inscrita em um contexto que é referido no ato mesmo de construir
significados, conforme elucidacéo de Ricoeur (1972).
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idealizada, por parte dos falantes n&do-nativos, de aproximarem suas competéncias
comunicativas as dos falantes ndo-nativos. Como consequéncia, a expressdo e 0S
conhecimentos dos falantes ndo nativos séo deslegitimados e desvalorizados. O autor assevera
que o mito do falante nativo sustenta uma dependéncia epistémica entre professores e alunos
de inglés como lingua estrangeira, resultando na marginalizacdo de falantes ndo-nativos e,
consequentemente, acentuando relacbes neocoloniais (KUMARAVADIVELU, idem, p. 5).
Segundo Rajagopalan (2003), esse processo também tem como produto a diminuicdo da
autoestima de aprendizes, que acreditam que a lingua estrangeira e sua respectiva cultura sao
superiores as suas (RAJAGOPALAN, idem, p. 68).

Ressalto, na fala da aluna B2, sobre os alunos ndo falarem Portugués direito uma
compreensdo, herdada, de que é necessario primeiro dominar a norma culta da lingua materna
para, s6 entdo, aprender uma lingua estrangeira. Reflete a ideia de ‘estado-nagdo’, defesa da

lingua materna como um dos simbolos de estado-nacéo, de patriotismo.

No contexto de EJA, é sabido que a marginalizacdo ocorre primordialmente em
relacdo a cultura escolar como um todo, porém se acentua na aula de inglés, como pudemos
observar nos trecho acima citados. Embora muitos alunos reproduzam o discurso de
empregabilidade ampliada com o dominio da lingua estrangeira, que se sustenta em ideologias
neoliberais, ha sinalizacbes de que ndo pensam ser algo que lhes € devido. Por isso, a
resisténcia em cantar a cancdo, ou em dizer que jamais aprenderdo a lingua. Ora, pensamos
aqui, junto com Rajagopalan (ibid.), que aprender é esse de que os alunos falam. Se aprender
for sindbnimo de falar como um nativo, de fato, o mito do falante nativo segue seu caminho

desencorajando a apropria¢do da lingua inglesa.

3.6 O A-ha moment do aluno J.

Embora a professora ndo tenha apontado para posicionamentos criticos durante a
atividade, entendemos ser importante ressaltar a criticidade em raz&o da colaboragédo do aluno
J., entrevistado logo apds a atividade com a cangdo. Em entrevista semiestruturada, em que eu
buscava recolher informacGes sobre o perfil desse aluno, sua trajetoria e suas acepcdes sobre
as aprendizagens que vinha desenvolvendo, o aluno comenta ter reconhecido na letra da

musica um ensinamento de vida muito util. Chamaremos esse momento de aprendizagem,
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proporcionado acidentalmente pela atividade com a cancdo, de Aha moment, como em
Morgan (2012), para descrever um tipo de epifania, deliberadamente colocada ou ndo, em que
algo — um texto, uma fotografia, uma discussdo em sala de aula, por exemplo — esclarece e
reaviva algo que nos pareceu vago ou menos relevante no passado.

Para entendermos como ocorre essa intepretacdo do estudante, que aproxima a prética
pedagogica ao seu letramento de mundo, buscamos apoio em Morgan (2012), que defende o
ensino critico de lingua inglesa como lingua estrangeira, em abordagem critica de ensino e
aprendizagem de lingua voltada para o desenvolvimento de independéncia epistémica e de
agéncia entre professores e estudantes contemplando teorias do conhecimento construtivistas,
ecoldgicas e pos-estruturalistas. Com essas teorias contempladas nas praticas pedagdgicas,
Morgan (2012) afirma ser possivel construir as condi¢des e possibilidades para que ocorra a
consciéncia e a agéncia, que estdo no centro de uma abordagem critica de ensino e
aprendizagem de linguas. E nesse sentido que Morgan (2012) enfatiza ndo ser possivel que
professores desenvolvam a agéncia e capacidade transformadora entre os alunos, da forma
como ocorre, por exemplo, no aprendizado de gramética. E dai que se acentua que o que se
pode fazer, nesse sentido, é criar as condi¢cdes sob as quais estudantes comecem a tomar a
iniciativa critica em relagdo ao seu aprendizado e ao seu contexto (CLARK 2003 p. 175 apud
MORGAN, 2012, p. 44).

Um ponto chave sobre quais seriam essas condicdes é a compreensdo de que a
consciéncia critica e a agéncia sdo fendmenos emergentes, isto é, elas advém da situacdo
pedagdgica em que estdo inseridas. Consequentemente, é importante consolidar praticas
pedagogicas centradas em teorias do conhecimento e aprendizagem como o construtivismo, a
ecologia de saberes e o pos-estruturalismo. Assim, entende-se a linguagem e a aprendizagem
como préaticas sociais, interativas e que ocorrem situadas em um contexto socio-histérico
construido dialogicamente.

Retomando o trecho mencionado, contextualizo que na referida entrevista eu havia
perguntado a J. quais eram 0s seus objetivos em relacdo aos estudos. Com isso, J. comegou
uma reflexdo sobre os esfor¢os necessarios para terminar o Ensino Fundamental e seu desejo
de fazer um curso superior. E nesse ponto de sua reflexdo que se da o comentario transcrito

abaixo:

Colocar as coisas nos minimos detalhes, tranquilo, s6 com esfor¢o proprio... Tem um
pedacinho da letra da musica que ela fala assim, quando eu pensar comigo mesmo

[trecho “And | think to myself, what a wonderful world”, da cangdo “What a wonderful
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world” interpretada por Louis Armstrong, que a prof. Vivian apresentara na aula
daquele dia]. Agora eu s6 penso comigo mesmo. Eu estou conversando com vocé aqui

mas eu nem com a minha familia eu converso.

-J. em entrevista concedida dia 13/11/12

Vemos que J. atribui um significado pessoal para a letra da musica trabalhada por sua
professora na aula de que ele tinha acabado de participar. Na aula, a professora trouxe a letra
de “What a wonderful world”, junto de sua traducdo. Embora ndo parecesse ser o objetivo
especifico da professora de J. provocar consciéncia critica e agéncia sobre esforcos
individuais ao trabalhar com essa mausica, J. interpretou o conteddo linguistico nessa atividade
de acordo com uma reflexdo sobre suas atitudes individuais. Para J., “think to myself”
significa pensar consigo mesmo no sentido de pensar por si préprio em oposicdo a esperar
pelo pensamento dos outros. Ao pensar por si proprio, J. tem a expectativa de buscar e
alcancar seus objetivos sozinho, sem contar com o apoio nem mesmo de sua familia, como
revela no final do trecho. Com essa interpretacdo, no momento da entrevista, J. pbde
relacionar a expressdo apresentada em sala de aula com ideias que ele supostamente ja tinha
construido sobre seus esforcos individuais. E nesse sentido que vemos que um momento
consciéncia critica e agéncia, um “Ah-h& moment, ndo como algo deliberadamente previsivel
ou alcancavel tal qual uma meta/um papel do professor que empodera seus alunos para a
promoc¢do de justica social. Contudo, esse momento emerge da situacdo, que é possivel a
partir da construcdo de condic¢des para 1SS0, COmo vemos no momento em que o aluno se
apropria do contetdo linguistico para nomear sua situacdo de vida e suas ideias sobre ela com
relacdo aos estudos. As condi¢bes podem ter sido, além do conteudo escolhido pela
professora, a discussdo ocorrida no final da aula, a minha pergunta sobre seus objetivos, 0
que, juntos, acabou por esclarecer algo para J. Por um lado, a interpretacdo de J. sugere um
momento de agéncia, por pensar-se responsavel pelas proprias a¢des no jogo de poder. Por
outro, vemos em sua fala um traco de reproducdo de uma ldgica meritocratica, que apaga as
desigualdades do jogo social ao centralizar exclusivamente no individuo, ndo no sistema, 0s

louros e os fracassos de sua atuacao.
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3.7 You are my sunshine: familiaridade e confianga

A atividade com a can¢do “You are my Sunshine”, a principio, ocorreria somente entre
o0s estudantes do 1° modulo, com quem Vivian estava trabalhando a época das observacoes.
Entretanto, durante a atividade com What a wonderful world, diante da dificuldade de alguns
alunos em cantar a cancdo, ocorre o comentario da professora de que essa seria uma cancao
cuja letra é mais simples, 0 que poderia facilitar uma possivel atividade. A professora explica
que essa foi a cancdo escolhida para uma apresentagdo dos estudantes do 1° modulo no dia da
entrega do material didatico naquele ano. De acordo com Vivian, como aqueles estudantes,
que estdo na escola hd menos tempo, se sairam muito bem na atividade, a turma em questao
conseguiria se sair melhor ainda, j& que estavam no 3° médulo.

Assim, nos minutos finais de uma aula mais dedicada aos estudos de lingua
portuguesa, Vivian traz prople a atividade com a cancdo. Ela tece comentarios sobre a
popularidade e a variedade de versdes conhecidas da cangdo. Explica que a cancdo é de
dominio publico, como as cantigas de roda. Os alunos recebem a letra da musica, com lacunas

a serem completadas. Ha seis opc¢des de palavras, fora de ordem, que completardo a musica:

MY ME ARE LOVE GRAY NEVER

A seguir, Vivian comenta cada palavra e discute seu significado, como ocorre no trecho

abaixo:

TRECHO 14
V: E a Gltima palavrinha? Never...
Alunos: Never
V: Tem até uma musica do... /t’s now or never. De quem é?
B1: Do Elvis.
B2: Elvis Presley.
V: Elvis...
Als: Presley.
V: Ele pegava o microfone assim [imitando o cantor].
[risos]

V: It’s now or never € agora ou nunca. It’s now or never.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa D (can¢do What a wonderful world) em 04/12/12
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Tendo repassado as palavras e garantido a compreensdo de seus significados, Vivian
pede aos alunos que repitam-nas para verificar a prondncia. A seguir, ela faz uma breve
traducdo da letra da mdsica, lembrando a performance dos alunos do 1° mddulo. Na
sequéncia, Vivian canta a cancao, repetindo-a por quatro vezes, variando o ritmo, enquanto 0s
alunos completam as lacunas da letra. Nesse momento, é possivel notar que alguns alunos
cantarolam alguns trechos da cancdo junto com a professora.

Durante a correcdo, os alunos respondem com notavel confianca. Inclusive, Vivian
volta a cantar os trechos que contém lacunas, deixando que os alunos completem,
praticamente em coro e no ritmo da cancdo, as palavras que faltavam. Ao final da correcéo,
um aluno diz ter acertado todas as palavras.

Vemos que a principal motivacdo para essa atividade € oportunizar o aumento de
confianca dos estudantes em relacdo a aprendizagem da lingua, mostrando-lhes que eles sao
capazes de realizar a tarefa proposta. De acordo com Brown (2010), facilitar o
desenvolvimento da autoestima dos aprendizes, as inser¢des de confidence boosters (injetores
de confianca), como lembrou Milena, figura nos principios que norteiam as praticas
contemporaneas de ensino de lingua estrangeira. Para o autor (BROWN, idem), 0 sucesso
obtido pelos aprendizes em uma tarefa é parcialmente influenciado por sua crenca de que sdo
capazes de realizé-la.

Ainda que o objetivo de aumentar a confianca dos alunos em relagcdo ao uso da lingua,
trazendo para a sala de aula um texto inserido nos letramentos sociais dos estudantes, qual
seja, a préatica da apreciacao de uma canc¢do do repertorio popular, observa-se, mais uma vez, a
énfase no Iéxico, conforme pontuamos no Capitulo 2.Trata-se de uma pratica que revela uma
visdo tradicional de ensino de linguas, deslocada do contexto e focalizada no sistema,
abordado fragmentariamente em expressfes e vocabulos que, consequentemente, perdem o
sentido. E um efeito da tradicional e tecnicista visio de lingua pela lingua, que apaga das

préaticas das salas de aula seu elemento contextual e problematizador.

3.8 A cultura midiatica em She-Ra e He-man

Em trecho ja explorado no Capitulo 2, em que Vivian explica aos estudantes sobre as
formas do verbo to be, Vivian articula elementos advindos de letramentos sociais para auxiliar

o desenvolvimento do letramento escolar. Refere-se a dois desenhos animados da televisao,
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aparentemente populares, para aproximar os alunos do conteudo estudado, como se observa

no trecho abaixo:

TRECHO 15
Al: Eu vou anotar isso no meu caderno.
V: Isso! Vocés tém no livro, também. La na parte de inglés. Vocés tém no livrinho. D4 uma olhadinha.
Aproveita. L& na pagina 400... 400, é. SO que deixa marcadinha a 34 e 35 para ndo mexer nela. Mas da
uma espiada na pagina 400. Quatro zero zero... Four hundred. Em inglés, se fala four hundred
[enguanto alguns alunos repetem a expressdo four hundred]... Olha sé que interessante [circula pela
sala verificando se os alunos encontraram a pagina]. E o verbo to be. Lembra dele, que nds
aprendemos? A gente usa muito [0 verbo to be para], perguntar quem é vocé, quem sou eu, quem
somos nos, o que fazemos, o0 que somos, onde estamos. Where are you from, lembra? De onde vocé é.
A forma afirmativa seria eu sou, vocé é, ele é... Esta vendo ai no primeiro quadrinho? Fala comigo
uma vez, eu sou, | am.
[Depois de localizado o quadro, Vivian Ié cada pronome e verbo da tabela, em portugués e em inglés.
Ela solicita que os alunos repitam.]
V: Agora, she é ela. Lembram da She-Ra [cantando], do He-Man [cantando]? Vocés assistiram 0
desenho da She-Ra e do He-Man?
[Alguns alunos comentam gue nao]
A2: Ja.
V: E meio antigo, mas alguns ja viram a reprise. Entdo, she é ela e he é ele. He is... ele é, ou
ele esta. E she é ela, she is, ela é ou ela esta.

Transcrigdo de trecho de aula — 32 Etapa A (verbo to be) em 13/11/12

Tendo se certificado de que os alunos acompanhavam as instrucdes com a pagina
correta aberta, inclusive utilizando a oportunidade, tal qual sempre fazia nas aulas como um
todo®, para dar uma instrucéo sobre o niimero da pagina inglés, Vivian segue para a leitura da
tabela do verbo to be em sua forma afirmativa, auxiliando os alunos na traducao de todos 0s
pronomes-sujeito. Nota-se, aqui, uma tentativa de lembrar os alunos acerca de um vocabulo
com o qual eles podem estar familiarizados por causa de personagens dos desenhos animados
norte-americanos She-Ra: The Princess Power (She-Ra: A Princesa do Poder) e He-Man and
the Masters of the Universe (He-Man e os Mestres do Universo)*, produzidos nos anos 1980
e exibidos no Brasil por uma grande emissora de TV até meados da década de 1990.

A referéncia da professora aos desenhos animados, parte da cultura midiatica, se
aproxima muito das praticas de letramentos que entendemos serem importantes no

engajamento dos educandos com a lingua estrangeira, embora Luke (1997) aponte que She-

** Em diversas oportunidades a professora utilizava o inglés em suas falas, mesmo em aulas ndo dedicadas
especificamente ao inglés. Uma forte recorréncia dessas inser¢des ocorria em seus elogios ao desempenho dos
alunos (Congratulations! Very good! Excellent!), sendo que alguns alunos também empregavam esses elogios
entre si, durante as aulas.
“® Embora a exibicdo do desenho tenha se encerrado na TV aberta do Brasil, 0 personagem He-Man permanece
nas préaticas de letramento na era digital por meio da fan page brasileira Conselhos do He-Man, destinada a
aconselhar internautas, em especial os adolescentes, em seus dramas cotidianos.
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Ra, He-Man e outros desenhos animados surgem no contexto do estimulo ao consumo por
parte das criancas, com a venda de brinquedos de seus personagens.

Ainda assim, a referéncia leva em conta as praticas de letramento social a que 0s
alunos tém acesso. No caso em questdo, a professora aponta para um elemento do letramento
social, o titulo de um programa de televisdo para explicitar um conceito do letramento escolar,
qual seja, os pronomes he e she. Notamos, junto com os trabalhos de Lange (2010) e Prado
(2011), nos quais as pesquisadoras desenvolveram sequéncias didaticas de inglés para alunos
de duas turmas de EJA em Porto Alegre, que o desenvolvimento de uma metalinguagem que
facilite a aprendizagem de linguas se fortalece quando, contrariando a tipica abstracdo do
letramento escolar, parte de um elemento contextual e, portanto, dotado de significado (cf.
PRADO, idem, p. 130).

3.9 Reconhecendo e discutindo estrangeirismos no contexto brasileiro

Embora durante as aulas ndo tenham ocorrido reflexdes ou discussfes formais sobre
emprego de palavras da lingua inglesa no cotidiano dos brasileiros, o que inclusive figura
como um dos objetivos do ensino de lingua estrangeira na EJA, conforme acentuado pelo
Caderno de orientaces didéticas para EJA Lingua Estrangeira — Inglés (SAO PAULO, 2010),
considerei importante trazer o tema para este capitulo por ter registrado, nas diversas aulas
observadas, expressdes e vocabulos em inglés empregados pelos estudantes ou pelas
professoras, compreendidos pelos alunos.

A primeira percepcdo é a de que tais registros dialogam com a hipdtese por mim
elaborada, antes do inicio desta pesquisa: se o repertério de aprendizagens, construido
tacitamente ao longo da vida, é importante para as aulas na EJA, e, se o0 inglés esta, de
diversas maneiras, adentrando a cotidianidade de uma parcela cada vez mais significativa de
brasileiros, sdo tambem valorizados os conhecimentos de lingua inglesa desses estudantes
durante as aulas. Entretanto, no avancar da pesquisa, notei que tal hipdtese contraria um
suposto consenso, recolhido dos depoimentos das duas professoras colaboradoras, e que esta
presente entre outros professores, de que os alunos de EJA ndo conhecem, ndo possuem
repertorio de inglés. E o que se depreende dos trechos de entrevistas as duas professoras,

reproduzidos abaixo:

V: Quando eu vim trabalhar aqui, eu lembro que eu estranhei demais porque para eles as aulas eram de
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Portugués e as proprias professoras s6 davam aula praticamente de Portugués. Inglés era no geral, assim, uma
cultura da escola. A necessidade da alfabetizagdo era tdo grande, mesmo a quinta série, que priorizava-se a
lingua materna. Entdo sabe o que se ensinava de Inglés por ano, 0 ano todo quando eu entrei aqui? NUmeros,
cores, dependendo do modulo, profissdes... Era lista de palavras. Esta entendendo? Eu lembro que ficava o
bimestre inteirinho, a Gnica coisa que era trabalhada era partes do corpo, mas sem ligacdo com nada.

P: Sem ter uma coisa que se prolongasse.

V: Sem ter uma referéncia também de onde a gente pode encontrar isso na vida pratica real, de onde eu posso
usar isso. Entdo nado tinha nenhuma conexao com a realidade. Eu lembro que eu fui trazendo algumas ideias.
O pessoal era muito, muito fechado, minhas colegas que ainda estdo aqui trabalhando comigo hoje em dia, ai
depois de mim entraram dois professores que tinham uma visdo mais aberta. E ai, algumas das nossas amigas
que ja estavam aqui também ampliaram a visdo delas. Comegaram a falar, “E verdade, a gente pode dar...”.
“Ah, mas eles ndo vao saber”. Tipo, eles ndo sabem nem ler e escrever em Portugués direito. Olha s6, os
professores. Isso é fala de professor. Que estdo aqui ainda. N&o estou criticando, estou falando que é uma visao.

P: Uma visdo que esta difundida, né.

V: Que esta difundida e foi difundida em tantos anos de escola que a gente vé aqui. Entdo, por exemplo, eles
ndo sabem nem ler e escrever. A gente da o basiquinho, s6 uma visdo. What’s your name, ntimeros e cores,
isso ja esta 6timo para eles.

Vivian, trecho de entrevista

M: Bom, é o seguinte, eu ndo tenho grandes pretensdes com inglés na EJA. Ndo que eles ndo sejam
capazes, mas eles vém, por mais que eles tenham escolaridade, eles tém uma certa defasagem. Eu sempre
faco planejamento pensando na minha sala, e naturalmente esse planejamento vai mudando ao longo do ano,
porque eu vou vendo até onde eu consigo ir, qual é o limite dos meus alunos, o que da para fazer o que ndo
da. As vezes, eles me surpreendem, o que é muito bom, ai eu vou adiante. Eu aproveito tudo o que eu recebo
deles, todo o retorno que eles me dao. Entdo para mim EJA é sempre lucro, porque normalmente eles estéo
muito dispostos a aprender. Por mais que normalmente eles tenham receio, eles sabem que eles precisam
aprender, eles escolheram estar aqui. Na maioria, esse € 0 caso, eles escolheram estar aqui. Do mesmo modo
que o inglés, eu procuro dar uma base, e procuro mostrar para eles como o inglés é importante no mundo, e
como muitas vezes faz parte da vida deles e eles ndo sabem.

Milena, trecho de entrevista

Confrontado aos exemplos de conhecimentos de inglés, expostos nas aulas observadas,
0 suposto desconhecimento dos alunos, apontado pelas professoras, ndo se refere a um
desconhecimento per se, mas advém de uma cobranca tal por um conhecimento sistematico,
desenvolvido justamente por meio da escolarizagdo, que acaba por obscurecer 0s

conhecimentos préprios dos alunos, ingénuos ou nao, ideologicamente marcados ou nao,
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desconsiderando-os. Efetivamente, os exemplos de estrangeirismos trazidos pelos alunos nao
conduzem a reflexdes, nem s&o ponto de partida para outros trabalhos durante as aulas.

Pontuo que a sistematizacao, que inclusive passa pela tomada de consciéncia a respeito
do fendmeno em que palavras do inglés — e de linguas estrangeiras, de modo geral — passam a
figurar no léxico de outras linguas, ndo € um elemento pronto, dado, que estd no mundo, mas
a ela subjaz uma prética pedagdgica, dentro da escola e que corresponde a seu importante
papel de propor reflexdes sobre a propria lingua e sobre a lingua de outros contextos,
comunidades, posi¢bes sociais e culturas (SAO PAULO, 2010). Essa reflexdo, inclusive,
ocorre por meio do desenvolvimento de uma metalinguagem, pertencente a escola, dentro de
Seus processos.

Listo-os e discuto-os nesse capitulo articulando-os a uma proposta de trabalho
pedagdgico que empregue esses saberes como ponto de partida para o desenvolvimento de

novos saberes, situados e criticos.

a) Cupcakes: No 3° A, da professora Vivian, durante a revisdo sobre alimentos (nutritious
and junk food) a aluna V. lembra que em festas sdo servidos cupcakes. Pequeno bolo,
preparado para servir uma (nica pessoa, que se popularizou nos Estados Unidos*’. O nome é
uma referéncia a xicara, medida e recipiente empregado na preparacdo da receita. Nos anos
2000 essa receita passou a figurar na culinaria e em algumas festas brasileiras, como festas de

aniversario, especialmente as infantis.

b) Notebook: A pesquisa demonstrou que alguns alunos, nas duas escolas colaboradoras,
compraram o equipamento por causa da escola, para realizarem pesquisas em casa. Além
disso, durante aula ja mencionada neste trabalho, questionada por Vivian sobre o significado

da palavra “not”, uma aluna responde que “not” significa “notebook”.

c) Energy drink: Durante apresentacdo de vocabulario de Milena, um aluno repete a palavra
drink e acrescenta energy drink. Relativo a publicidade e, portanto, ao consumo, 0
conhecimento do termo energy dirnk, por parte do aluno, nos leva a refletir sobre a invasao de

produtos importados nas praticas sociais do Brasil.

" Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Cupcake. Acesso em 19 de outubro de 2014.
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d) Seven up: Enquanto Milena trabalha com a cancéo “Strange Fruit”, um aluno lhe pergunta
por que as palavras seven up sdo escritas separadamente, mas pronunciadas como se fossem

apenas uma.

e) Big: Na explicacdo sobre adjetivos opostos, Vivian cita uma rede brasileira de
supermercados com esse nome, que esteve presente na regido onde a escola se localiza até

2005*, quando foi comprada por uma multinacional do ramo.

f) Greenpeace: Quando Vivian explica cores, menciona a organizagdo ndo governamental,

fundada em 1972, por ter em seu nome a cor verde, para se referir a natureza.

g) News: Ao explicar aos alunos a palavra newspaper, Milena cita dois canais de televisao
brasileiros, disponiveis em planos por assinatura, perguntando aos alunos do que esses canais

tratam. Os alunos respondem que eles apresentam noticias.

h) Frost free: Em aula sobre as fontes de energia, Milena lista, junto com os estudantes,
aparelhos domésticos que funcionam a base de energia elétrica. Durante a discussdo, um aluno

menciona as geladeiras frost free, cujo descongelamento é automatico.

i) Kiss: Durante aula de Milena sobre as partes do corpo e do rosto, dentre eles, boca (mouth),
logo apds um estudante perguntar a professora como se dizia “beijo” em inglés, uma estudante

comenta que existe uma marca de chocolate chamada kiss.

j) Toy: Na aula comemorativa do Dia das Criancas, Vivian pergunta aos alunos o que quer

dizer Toy. Uma aluna responde que “Toy ¢ brinquedo, referente ao filme”.

k) Childhood: Na mesma aula mencionada acima, uma aluna diz ja ter visto a palavra

childhood em brinquedos para criancas.

O levantamento acima nos informa que o repertdrio linguistico em inglés referido
espontaneamente durante as aulas foi construido nos letramentos sociais dos estudantes,

inseridos em um contexto de consumo que carece de uma abordagem critica quanto ao status

8 Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/dinheiro/ult91u97083.shtml Acesso 15 de novembro de 2014.
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do inglés como uma commodity. Uma variedade de vocébulos da lingua inglesa adentra o
cotidiano brasileiro e, sem duvidas, em outros paises, via relagdes de consumo. Basicamente,
todas as palavras se referem a praticas de consumo, de geladeiras a chocolates, passando por
nomes de bebidas, empresas e organizacdes internacionais.

A ilustragdo mais acentuada e, portanto, que pode servir ao propdésito de sintetizar tal
tendéncia, esta colocada quanto ao contexto do vocéabulo kiss. A professora estava ensinando,
conforme discutido no Capitulo 2, um conjunto de palavras e expressdes para homear partes
do corpo, aparentemente sem contexto. Um aluno passa a modificar essa abstracdo de forma
relacional, associando a palavra mouth, que a professora acabara de ensinar, a palavra beijo e
pede a traducdo dessa palavra. A professora fornece a palavra, kiss, e, imediatamente, uma
aluna o associa a uma marca de chocolates. Portanto, a aluna conhecia o vocabulo enquanto
uma marca de chocolates, mas ainda ndo conhecia seu significado em outros contextos. Essa é
uma percep¢do que nos demanda atencdo, ja que revela a necessidade de um papel importante
das aulas de lingua inglesa, especialmente em tempos de globalizacdo, que é conhecer e
posicionar-se criticamente ante as relacdes de poder figuradas nos usos e nas interacdes entre
as linguas.

Como se pode depreender do comentario de Vivian, reproduzido abaixo, estar incluido
em contexto que levanta uma variedade de palavras e expressdes do inglés sem, no entanto,
conhecé-las ou mesmo refletir sobre suas implicacGes é uma realidade ndo apenas entre 0s

alunos de EJA, mas entre muitos alunos:

V: Exato! Eu dei um ditado. Eu falei hot dog no ditado... “Professora, hot dog ndo é Inglés!”
P: [risos]

V: Juro! Oitava série no Estado. Outros, até ndo quiseram falar, né, sdo menos bocudinhos, fizeram
assim (expressdo de duvida) e ndo sabiam escrever hot dog. Eu dei ditado, fiz uma lista de todas as
palavrinhas usadas no Brasil, sabe, e a gente trabalhou bastante esse ano na oitava série, porque é uma
oitava série bem fraquinha... E o pior é que eu falei, isso dai a gente nunca trabalha na escola, mas
tem que trabalhar sempre. Comecar do que a gente usa, porque ai vai fazer um gancho maior, né. Dar
texto, ué, como é que a gente consegue entender um texto que a gente nunca viu & milhares de
palavras? Através dos cognatos e através dessas palavrinhas conhecidas nossas. Nao é assim? VVocé
vé palavrinhas usadas no Brasil, vocé vai fazendo ganchos e as vezes vocé descobre outras, né, que a
gente ndo sabe... E ai a criangada comegou a perceber, falar “Nossa, professora, ¢ mesmo, né. Quando
eu escrevo, vai, ‘Eu comi um hot dog no shopping e comprei um — sei |4, uma lingerie — ah, lingerie é
do Francés — uma top, uma baby look, um short, uma jeans, pronto. VVocé esta falando e escrevendo
Inglés e nem sabe.

Vivian, trecho de entrevista
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Acentuamos até agora que a articulacdo entre os letramentos sociais e os letramentos
escolares corresponde a visfes e praticas pedagogicas que respeitam e valorizam os saberes
populares, incluindo os saberes construidos via a mediacdo da cultura midiatica, que costuma
ter um forte apelo entre 0os meios menos escolarizados.

Entretanto, ressalta-se que os conhecimentos do letramento social trazem o contexto de
consumo, geralmente associado ao inglés, o que exige abordagens criticas no ensino de
linguas para que a sistematizacdo dos conhecimentos no contexto escolar favoreca também o
avancar das reflexdes a respeito das relacdes de poder entre linguas e culturas, para que se
garantam as condi¢Ges a uma participacdo social mais democrética e autbnoma (MACIEL e
ROCHA, 2013; MONTE MOR, 2013; FREIRE, 2011).

123



CONSIDERACOES FINAIS

Todo ponto de vista é a vista de um ponto (BOFF, idem)

No Capitulo 1 desta pesquisa, sob o titulo “Bases teoricas para o ensino de inglés na
EJA por meio dos novos letramentos”, abordamos as principais questfes socio historicas
que justificam o surgimento dos estudos de letramentos (novos letramentos, multiletramentos
e letramento critico) em meados da década de 1990. Dentre essas questfes, destacamos 0s
efeitos das globalizacdo e das tecnologias digitais, que modificaram os parametros do jogo
social, desde a comunicacdo, as relacbes socioeconémicas, passando, consequentemente,
pelas formas de construgdo de sentidos. Confrontando os estudos tecnicistas de leitura e
alfabetizacéo, os estudos iniciais de letramento inspirados pelos trabalhos de Paulo Freire na
década de 1970 sofreram uma revisao para abarcar as novas demandas. Se novas formas de se
construir sentido passaram a operar, novas formas de se aprender lingua e, portanto, novas
formas de se ensinar lingua foram contempladas. Essa relacdo pedagdgica é agora
problematizada em funcdo das relacfes de poder, da situacdo socio histérica em que ocorre,
de forma a dar novos sentidos para uma acdo transformadora na sociedade, criando as
condicdes para uma acdo mais democratica de agenciamento e construcdo de futuros sociais,
conforme defendem Cope e Kalantizis (ibid.). Ainda no esteio dos estudos de letramentos,
Menezes de Souza (ibid.) atribui, dentre os propoésitos de criticidade que eles abarcam, a
funcdo de aprendizagem sobre as diferencas a partir da busca pela compreensao genealdgica
da propria leitura de textos e de mundo.

Finalizamos o Capitulo 1 recortando as principais visdes pedagogicas, filoséficas e
politicas no histérico da EJA no Brasil, pontuando a sua relagcdo com desigualdades estruturais
do pais. Compreendemos que essa pesquisa dialoga com a falta de trabalhos em EJA que se
estendam para além da etapa de alfabetizacdo, por situar-se em suas etapas finais do que
ensino fundamental, em que a disciplina de inglés surge como uma area de estudos especifica.
Colaborando para essa visdo que vai além da alfabetizacdo, concordamos, com Favero (2009),
que a acdo em EJA deva esforcar-se por uma visdo mais abrangente da escolarizacdo e dos
conhecimentos. Abordamos, ainda, 0s mais recentes avancos no que tange as fungdes da EJA,
que sdo trés, de acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000: funcdo reparadora, fungéo
equalizadora e funcéo qualificadora. Subjacente a Gltima funcéo, esta o conceito de educacao
ao longo da vida (life long learning), isto é, a compreensdo de uma educagédo que entenda que

0s sujeitos estdo em formacao por todos os periodos de suas vidas, expandindo-se o estudo e a
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construcdo de conhecimentos como processos que nunca terminam. O conceito tem sido
criticado por pesquisadores, por considerarem-no uma resposta ingénua as demandas do
capitalismo veloz e global, que necessita de trabalhadores e consumidores ageis e aptos para
mudancgas sem questionarem as situaces de desigualdade que tal sistema socioecondmico
possa ocasionar. Enfatizamos, portanto, a necessidade do letramento critico para compreender
as nossas VvisOes e préaticas pedagdgicas, retomando-lhe um de seus principais precursores,
Paulo Freire que, a meu ver ndo por acaso, realizou seu trabalho sob os efeitos de sua
experiéncia na EJA.

No Capitulo 2, intitulado “Distanciamentos entre o letramento social”, abordamos
as diferenciagdes e interseccdes entre o letramento escolar e o letramento social, discutimos
concepcdes de conhecimento, lingua, educacdo e letramento trazidos pelas orientacfes
didaticas oficiais a respeito das expectativas de aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira na EJA. Ante tal discussdo, analisamos momentos coletados de nossas
observacgdes em que notamos que o didlogo entre os dois tipos de letramento ocorre de forma
problematica. Destacamos, aqui, a defesa de Freire (1982, 1997, 2005) ao dialogo entre os
saberes de educadores e educandos, porém sem perder de vista a importancia da
sistematizacdo do conhecimento de forma a alcangar uma visdo menos ingénua do mundo.

Nos distanciamentos entre os letramentos sociais e escolares, notamos tracos do
letramento autdbnomo, que trata as praticas escolares desvinculadas as praticas sociais. Aqui,
notamos entre as professoras, por meio de uma dindmica de perguntas e respostas, ja
observada por Barton (ibid.) uma exigéncia de conhecimentos metalinguisticos especificos as
praticas escolares que ainda ndo tinham sido construidos.

Em contraposicéo ao distanciamento entre os letramentos escolares e sociais tratados
no capitulo acima mencionado, o Capitulo 3, “Aproximacdes entre o letramento social e 0
letramento escolar”, tratou dos momentos mais frutiferos coletados das observacdes. Por
compreendemos que os letramentos sociais contemplados nas aulas muitas vezes se
associaram a cultura midiatica, buscamos apontamentos sobre as relagdes entre tal cultura e as
aprendizagens escolares. Salientamos, entretanto, que os momentos frutiferos de articulagdo
entre os letramentos sociais e 0s letramentos escolares ndo deixou de merecer nossa atencao,
por terem, muitas vezes, referenciando relagdes de consumo sobre as letramento critico pode
atuar de modo a fornecer os subsidios para uma participagdo mais democratica e

transformadora por parte dos estudantes na sociedade.
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Recuperando a epigrafe utilizada no primeiro capitulo e nas considerac¢des finais aqui
apresentadas, em uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico, enfatizamos o carater
interpretativo e situado de toda enunciacdo. Busquei compreender, dentro das limitacdes do
meu locus, as relagdes pedagogicas em acdo nas comunidades observadas, presenciando
momentos frutiferos de aprendizagens compartilhadas por alunos e as professoras
colaboradoras. Respeitando os pressupostos tedricos mobilizados para a reflexdo realizada ao
longo do trabalho, ndo poderia deixar de mencionar o meu proprio processo de construcéo de
sentidos e de conhecimentos: neste momento de finalizacdo da pesquisa, certifico-me de que
ndo esteja imprimindo um tom conclusivo a essas consideragcdes, mas, antes disso, um
apontamento a respeito das questdes orientadoras e que podem servir de insumos para novos
dialogos e novas pesquisas.

Retomamos a primeira pergunta norteadora, apresentada na Introducao deste trabalho:

1. Os conhecimentos construidos em praticas escolares se relacionam com o0s conhecimentos
construidos ao longo da trajetdria dos estudantes? Em caso positivo, como essa relacéo €
visualizada nas aulas? Em caso negativo, que leitura é possivel fazer dessa desconexao?

A pergunta pressup@e a articulacdo entre o letramento escolar e o letramento social,
tendo como objetivo reunir e interpretar dados que corroborassem ou refutassem tal relacdo e
suas respectivas implicagcbes. Os dados foram apresentados e discutidos ao longo dos
Capitulos 2 e 3, nos quais se observaram momentos que chamamos de distanciamento, no
Capitulo 2, e distanciamentos, no Capitulo 3. Dentre os distanciamentos, notamos a excessiva
énfase no tratamento lexical por parte de ambas as professoras colaboradoras como prética de
letramento escolar. Notamos que mesmo no trabalho com temas, que a principio obedece a
visdo conhecimento integrado entre as disciplinas escolares e a realidade dos estudantes,
utilizando uma gama variada de linguagens e conhecimentos para compreender aspectos das
trajetérias e do mundo que cerca os estudantes, o trabalho de lingua inglesa se verifica como
um estudo isolado de palavras. O trabalho lexical é acentuado em tradugdes, realizadas pelas
professoras, de termos que soam como equivaléncias absolutas, desconectando-se do contexto
e de suas implicagfes. Além disso, a metalinguagem, necesséria aos estudos especificos de
gramatica, é construida de forma expositiva e descontextualizada, com traducgdes de termos
que sO fazem sentido no ambito das frases utilizadas como exemplo para a aplicagdo de
regras. Os alunos por vezes estiveram limitados a testemunhar a professora, uma especialista,
fazendo a aplicacdo das regras de forma isolada, com pouco tempo para deduzir ou refletir

sobre tais regras de forma mais significativa, aliada a propria realidade.
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Interpretamos, com os distanciamos, que algumas das praticas pedagogicas aqui
selecionadas acabaram por enfatizar que somente as professoras, enquanto especialistas, € que
detém o conhecimento da lingua, o que implica uma possiblidade reduzida de expressao e,
consequentemente, de acao social e transformadora por parte dos alunos.

J& no Capitulo 3, coletamos amostras de aproximacdo entre os letramentos escolar e o
social, o que ndo foi sindnimo de praticas mais harmoniosas. Os dados revelaram a
interferéncia da cultura midiatica durante as aulas, sob a qual muitos conhecimentos
importantes sdo desenvolvidos. Vimos como amostras da cultura midiatica a utilizacdo de
cancOes do repertorio popular que foram trazidas para a sala de aula com objetivos diversos:
discutir o tema do racismo, cantar uma cang¢do que tratasse de um tema condizente com o
projeto da escola, oportunizar momentos de autoconfianca em relacdo a lingua estrangeira.
Ainda assim, conflitos estiveram presentes, como a auséncia do contexto em duas das can¢oes
trabalhadas e a énfase, ja& mencionada no Capitulo 2, no léxico.

Ainda no Capitulo 3, tratamos sobre o que chamamos, com Morgan (2012), de um “4-
ha moment”, um momento de epifania trazido por um aluno entrevistado, a partir de uma
cancdo trabalhada por sua professora. Nesse momento epifanico, entretanto, notamos que o
aluno reproduz um discurso meritocratico e reprodutivista, o que nos faz repensar o papel do
letramento critico, especialmente entre os estudantes de EJA. Corroborando essa preocupacéo,
trouxemos amostras de palavras e expressdes recolhidas de falas espontaneas dos alunos
durante as aulas, em seus processos de construcdo de sentidos, que sinalizam a presenca da
lingua inglesa em relaces de consumo sem um trabalho mais critico e sistematizado quanto a

esse tema.

Reproduzimos a pergunta 2 norteadora dessa pesquisa:

2. Que entendimento tém professoras e estudantes de EJA sobre a relagdo entre as praticas
de letramento escolar e as praticas de letramento social?

No contexto observado, percebemos uma relagdo conflituosa acerca da articulagdo
entre os letramentos sociais e escolares, traduzida em discursos, reflexivos sobre as praticas
pedagdgicas, que ndo se materializam no dia a dia da sala de aula. Ilustrando tal conflito,
extraimos de uma entrevista com Vivian, a concep¢ao de que “o texto ¢ o que esta na vida”
enquanto os textos trabalhados em sala de aula foram tratados de forma escolarizada,
focalizando o léxico. Com Milena, entendemos uma preocupacao em tratar de temas delicados

como o racismo, com uma cancéo trabalhada sob aspectos enfatizadamente lexicais, também.
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Em entrevista, ainda, a professora destaca o0s elementos metodolégicos, situados
especificamente nas préaticas escolares, como a de listening (compreensdo oral) e as
dificuldades de tal exercicio, sem, no entanto, mencionar os conhecimentos de mundo dos
alunos. Aléem disso, discussdo gerada em torno do tema do racismo, embora tenha sido
acolhedora, ndo visou a pratica da expressividade dos alunos em inglés.

Com relacdo a Vivian especificamente, temos a informacdo de que participou da
formacéo continuada de professores oferecida pela SME em 2010, essa, por sua vez, orientada
pelos insumos dos novos letramentos. Contudo, a professora ndo demonstrou ter articulado os
abordados conceitos dos letramentos, que valorizam a contextualizagdo e a localidade de
conhecimentos adequada a realidade e as necessidades dos estudantes, trazendo, ao inves
disso, sequéncias didaticas tematizadas, como o tema do Dia das Criancas, focalizadas em
listas de vocabulario.

Esse conflito ndo passa despercebido pelos estudantes, que reproduzem angustias,
como pudemos notar em falas de estudantes que problematizavam as praticas escolares, desde
a criacdo de um feito cOmico a respeito da repeticdo de um vocabulo isolado até a resisténcia
direta a disciplina de lingua inglesa na escola, com a afirmacao de que s6 se aprende inglés
com a convivéncia.

Vemos, portanto, a necessidade de reformulacéo das préaticas pedagogicas levando em
conta as alternativas subsidiadas pelos estudos de letramentos, extremamente Uteis ao
contexto de EJA, por respeitar as localidades das préaticas sociais dos estudantes. Acentuamos,
além disso, a preméncia do letramento critico para uma melhor oportunidade de reflexao
sobre as posi¢Oes sociais ocupadas pelos estudantes e como elas se relacionam com questfes
de desigualdade de poder na sociedade que se deseja construir, contribuindo, assim, para um
importante passo para sua participacdo democratica e transformadora de futuros sociais.

Almejamos, com essa pesquisa, contribuir para a fomentacdo do debate acerca de tais
alternativas, no ambito do ensino de linguas, entre educadores, pesquisadores e todos aqueles
que queiram uma sociedade mais justa, construida por sujeitos criticos e atuantes nesse

sentido.
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ANEXOS
Anexo 1 - Atividade sobre alimentacdo (CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

: o
Observe, compare e discuta com seu colega de dasse as diferencas '"K{fm
Pee cose M 0 4 b p4ie & 293667 & 0260 ras), 4 W'
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Anexo 2 — Atividade preparatoria para avaliacdo 3% Etapa

(CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

Name: EF Group:

PROVA DE LEM - INGLES

1. Qual o assunto do infografico? : -

a) Os nutrientes e as calorias dos alimentos. .

Conexdo Editorial

b) Habitos alimentares em diferentes culturas.
¢) Os ingredientes de um produto alimenticio. .
d) Alimentagio ndo saudével. '

e) Os grupos de alimentos € 0 quanto se deve

~comer de cada um. .

%
)

Responda as perguntas 2 e 3 com base na tabela.
2. Com base na tabela nutricional, complete o texto a seguir, utilizando apenas uma palavra em

cada espago. Veja o exemplo:

fch, s OO Fosttodns ) R

3. Onde vocé encontra esse tipo de tabela?

4. Qual das seguintes altgrnativas melhor descre-
ve um café da maithd tipico no Brasil?

a) scrambled eggs, bacon, cereal

b) bread, butter;milk
¢) burger, fries; soda

d) rice, beans, salad, fried egg
Tabela nutricional ficticid elaborada especialmente para o
Séo Paulo faz escola.

e¢) breakfast
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Anexo 3 — Avaliacéo 32 Etapa (CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

Nome: Médulo:

AVALIACAO DE INGLES (Lingua Estrangeira Moderna)

Lais @ tabeta nutricronal ateto relativa @ um dooa g i 4
o i ndo padara @ & prmide de almantos pars responder &s

Nutrition Facts
M—L
—~=

Calories € 0 Calsres S Fat 260

5 Dalty Vale"

Total Fut 25 0p A%

Satursted Fat T0g 35%
Cholostavel 4%y =~~~ 9%
Sodtem 7é0ny N
Total Carbenydrates 0 0y 7%

e e 7%
Supws 41 Op
Protein 2
|
Calcium 10% . Yoo 20%
* Sased 00 » 2300 Sanom S

1. Neaedimmwhagudurammmh?()mmgnmu? Quantos por cento (%) de
gorduras totais serfio consumidas por quem desse produto se alimentar?

"

Dcnuras\'iumimsAeVimnimC,oCﬂcioeoFcrm.qualdusunutn'mwsnio
hé em quantidade suficiente para entrar na porcentagem didria de consumo
necessirio?

-

3. Comparando a tabela nutricional desse produto com a pirfimide alimentar (a0 lado)
a qual apresenta no topo os alimentos que devem ser consumidos em menor
quantidade ¢, na base, aqueles que devem ser mais consumidos, além de nossos
estudos sobre alimentagio sauddvel ("}‘lealth food™ e “Nutritional Food™); reflita;

Vock consumiria esse produto? Por qué?

d Boa proval!l!
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Anexo 4 — Cancao “What a wonder world” (CENTRO EDUCACIONAL
TRANSDISCIPLINAR)

SONG: “What a2 wonderful workd”

Isee  ofgreen
Euvefo  werdes
Red oo
vermielhas também
| see them bloom for me and
Ew as vejo florecerparomimepara
And 1 think to myself:
E cu penso comigo mesmo.
What n wonderful world *
~Que mursda maravilioso! n

I see of blue

Eu wefo asuis
And __ of White

E brancas

The bright beautiful
O briliante & belo

And the dark sacred

E a escurg e sagrada
And | think to myself; What Vhat n wonderful world |

The colors of the

As cores do

So peetty in the

Tdo belax e

Are also on the faces

Estdo também sobre as faces
Of the people going by.

Das pessoas

| see friends shaking the hnnds
L vefo amigos .
Saving: “How do you do?”

They're really saying "I lave you"
Eles de verdade e dicenda =

"

Thear  cry/ | watch them grow
Euowo chorgrem / Ex os vejo crescer
They learn much more

Elex aprendem muito mais

Than you ever knaw

Que ew conhego
And 1 think to myself : What a wonderful world!

RAIN POW  BABIES DAY NiGHT
AnEinhsy TLET Ao &
TREES You CLOUDS SKIES 5KY

R_O_.‘:_ﬁ % 10 M:'@w\.ww&?“
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Anexo 5 — Frutas (CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

Desvendando o tema
u”

E 1. What s this? What is that?

This is a watermelon.
It's a watermelon.

That Is an apple.
It's an apple.

E 2. What are these? What are those?

. \ g
/ 2
,f <
. / / :
. E
-
-
Y
These are grapes. Those are bananas.
They're grapes. They're bananas.
Vocabulary
Fruits
pineapple melon strawberry
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Anexo 6 - Can¢do “You are my sunshine” (CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

'E'.omplcu: withh MY, ME, ARE,

LOVE, GREY, NEVER

Song
YOU are my sunshine
You  my sunzhine

vy only sunshine
foumake  happy

Vhen skiesare
fou'll know, dear
How much 1 you
0, please, don’t tuke

____sunshine away.
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Anexo 7 - Tabela com verbo to be (CENTRO EDUCACIONAL TRANSDISCIPLINAR)

UNIDADE 1 = IDENTIDADE

-

B 2. Pergunte aos seus colegas:

A: Where are you from?
B: I'm from...

Agora, que tal conhecer as formas do verbo *TO BE” (ser/estar)? Preste atencdo as explicacies
seu educador.

Forma afirmativa
i

Iam Am I?
You are Are you?
He is Is he?
She is Is she?
Itis Is it?

We are Are we?
You are Are you?
They are Are they?

I am not I'm (not)

You are not You're (not) / You aren't
He is not He's (not) / He isn't

She is not She is (not) / She isn't

It is not It is (not) / It isn't

We are not We're (not) / We aren't
You are not You're (not) / You aren't
They are not They're (not) / They aren't
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Anexo 8 - Texto usado em atividade sobre o Halloween (EMEF PAULO FREIRE)

Halloween

Conhecido como “Dia das Bruxas”, teve sua origem nas festas
pagas entre a civilizagdo celta, povo cuja cultura e religido
dominaram grande parte da Europa durante muitos séculos. Quando
os celtas ocuparam a Inglaterra e a Irlanda, eles acreditavam que na
noite de 31 de outubro, véspera do inicio do inverno naquela regio,

| maus espiritos rondavam a Terra e pregavam pecgas nos seres

humanos. 4

Vestindo-se de bruxos e fantasmas, os celtas imaginavam que,
assim, estariam confundindo os maus espiritos. Eles acreditavam
que que naquela noite todas as passagens entre os mundos dos
mortos e dos vivos eram abertas.

| Halloween era, por isso, a noite dos magos e das feiticeiras. Para

honrar e pedir protecdo aos seres amados falecidos, faziam-se
enormes quantidades de bolos ou Soul Cakes (originando depois o
trick or treat). A festa durava trés dias. No segundo dia tinha inicic o
ano do calendario céltico. O ultimo (2 de novembro) era dedicado ao
culto dos antepassados. Dai a origem do nome: All saints day eve,
depois All hallow’s eve e, por fim, Halloween.

Séculos depois, os irlandeses acrescentaram a tradi¢do grupos de
pessoas fantasiando-se de monstros, bruxos e seres sobrenaturais
e indo de casa em casa, pedindo alimentos para as festividades do
Halloween. Batiam de porta em porta e diziam trick or treat (que
significa algo como “me dé um doce ou lhe fazemos uma
travessura”).

O simbolo do Halloween é Jack-o™-lantern. Jack € uma moranga ou
abdbora, entalhada com cara de fantasma, com uma vela dentro
para ficar iluminada. Usada para decorar jardins e varandas das
residéncias, sua funcéo é afugentar os espiritos maus e demais
seres sobrenaturais. Hoje em dia, o Halloween é uma festa muito
esperada e comemorada principalmente pelos norte-americanaos,
que fazem festas e se fantasiam. As criancas saem pelas ruas,
batendo as portas das casas para pedir doces e balas. Muitas
criangas fazem doagbes dos doces que recolhem para instituicbes
filantrépicas.
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Anexo 9 - Letra com atividade e tradugdo da cancéo Strange Fruit
(EMEF PAULO FREIRE)

Strange-Fruit (Biliie Holidav}

" Southern trees bear strange . el

Blood on thz leaves and at the root,
) bodies swinging in the southern
breeze, ’

Strange fruit hanging from tHe poplar _

‘Pastoral scene of the gallant ___* i

| Thebulging _ and the twisted mouth,
Scent of magnolias, and fresh,
Then the sudden ] of burning flesh. ’

Here is fruit for the crows to pluck,

For the to gather, for the wind to suck,
Forthe _ torot, for the trees to drop,
Here is a strange and crop

Fruto Estranho (Billie Holiday)

Arvores do sul produzem um fruto estranho,
Sangue nas folhas e sangue nas raizes,
Corpos negros balangando na brisa do sul,
Frutos estranhos penduradas nos alamos.

Cena pastoril do valente sul,

| Os olhos inchados e a boca torcida,

Perfume de magnolias, doce e fresca,

Ent&o o repentino cheiro de carne queimando.

Aqui esta a fruta para os corvos arrancarem,
Para a chuva recolher, para o vento sugar,

Par o sol apodrecer, para as arvores derrubarem,
Aqui esta a estranha e amarga colheita. 150




Anexo 10 - Avaliagéo para a 32 Etapa (EMEF PAULO FREIRE)
Name: _ Number:

Group: ['eacher - Date:

THE HUMAN BODY

@Enchantedleadmmng.com
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Anexo 11 - Avaliagéo para a 42 Etapa (EMEF PAULO FREIRE)

Nume: ) Number:  Group:

-~

l'eacher “Date: _ /

THE HOUSE
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APENDICES

Apéndice 1: Organizacao das aulas observadas

Escola Turma Periodo | Professora Alunos
participantes
Centro A 3° Manha Vivian 10
Educacional Modulo
Trandisciplinar A
Centro B 3° Manh& Vivian 9
Educacional Modulo
Trandisciplinar D
= Escola C 3% Etapa Noite Milena 26
£ Municipal Paulo A
g Freire
S
L‘EE Escola D 3 Etapa | Noite Milena 8
o Municipal Paulo B
3 Freire
L
Escola E 48 Etapa Noite Milena 13
Municipal Paulo A
Freire
Escola F 4@ Etapa Noite Milena 11
Municipal Paulo B
Freire
Total 77

Tabela 1 - Aulas observadas
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Apéndice 2: Modelo de Questionario aplicado aos estudantes

Nome: Idade:
Escola: Etapa: Data:
Caro aluno,

Ao responder a este questionario, vocé esta participando de uma pesquisa que investiga o uso de lingua inglesa
entre os alunos de EJA desta escola. Muito obrigada por sua colaboragéo!

1- Por que vocé decidiu estudar na EJA?

( )Faltadetempo () Dificuldades financeiras () Dificuldades familiares () N&o precisou
estudar antes

() Exigéncia do mercado de trabalhno () Outros. Qual?

2 — Qual o seu objetivo com relagéo aos estudos?

3—-Vocé acessa a Internet? ( )Sim () Né&o

4 — Se vocé respondeu sim & pergunta 3, com que frequéncia vocé acessa a Internet?
( )Maisdelvezaodia ( )Tododia ( )2a3vezesporsemana ( )1vezporsemana ( )
Raramente

5 — De onde vocé costuma acessar?
( )Tablet ( )Celular ( )PC ( )Notebook ( )Lanhouse ( )Trabalho ( )Escola (
)Telecentro

6 — Que sites vocé costuma acessar?

( )Facebook ( )Tumblr () Jornais online ( )Letrasde masica () Radio online
( )Orkut ( )E-mail ( )Programas de ( )Google (  )Bate-papo

( )MSN/Google ( )Portal de noticias (  )Youtube () Receitas () Blogs

( )Skype ( )Sites de revistas  ( )Jogos ( )Wikipedia ()

() Outros. Quais?

7 — O que vocé costuma aprender na internet?

8 — Vocé ja teve que ler algo em inglés na internet? Como lidou com isso? O que vocé aprende na escola te
ajudou?

9 — Qual a importéncia da lingua inglesa no mundo de hoje? Qual a importancia da lingua inglesa para a
sua vida?

10 — Vocé acha que o que vocé aprende na escola e na internet podem te ajudar com os objetivos que vocé
apontou na pergunta 2? Por qué? Considere especialmente a lingua inglesa.

a) Vocé gostaria de participar de um questionario por e-mail? ( ) Sim () Nao
Se sim, deixe seu E-mail:

b) Vocé gostaria de participar de uma entrevista? () Sim ( )N&o
c) O que vocé achou dessas perguntas? Se quiser, use o verso desta folha para fazer comentarios.
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Apéndice 3 — Tabulacéo dos dados

Tabela 2A — Alunos participantes por Sexo: CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR

Sexo Frequéncia Porcentagem
Feminino 11 57,89%
Masculino 8 41,1%

Total 19 100%

Tabela 2B: Alunos participantes por Sexo: ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE

Sexo Frequéncia Porcentagem
Feminino 31 53,45%
Masculino 27 46,55%

Total 58 100%

Tabela 3A: Faixa etaria dos alunos participantes CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR

Faixa Etaria Frequéncia Porcentagem
Abaixo de 20 anos 3 15,78%
De 20 a 30 anos 1 5,26%
De 30 a 40 anos 5 26,31%
De 40 a 50 anos 3 15,79%
De 50 a 60 anos 3 15,79%
Acima de 60 anos 4 21,05%
Total 19 100%

Tabela 3B: Faixa etaria dos alunos participantes ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE

Faixa Etaria Frequéncia Porcentagem
Abaixo de 20 anos 12 20,69%
De 20 a 30 anos 10 17,24%
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De 30 a 40 anos 15 25,86%

De 40 a 50 anos 9 15,51%

De 50 a 60 anos 7 12,07%
Acima de 60 anos 5 8,62%
Total 58 100%

Tabela 4: Area de atuagéo profissional dos alunos participantes

Area de Atuacéo Profissional Frequéncia Porcentagem
Ajudante de cozinha 1 1,3%
Ajudante geral 1 1,3%
Aposentado 2 2,6%
Atendente 4 5,19%
Autbnomo 1 1,3%
Auxiliar de sala 1 1,3%
Auxiliar de servigo geral 1 1,3%
Cabeleireiro 2 2,6%
Consultor de vendas de produtos cosméticos 1 1,3%
Costureiro 2 2,6%
Cozinheiro 1 1,3%
Dona de casa 8 10,4%
Eletricista 1 1,3%
Entregador 1 1,3%
Estudante 6 7,8%
Faxineiro 1 1,3%
Gargcom 3 3,9%
Gerente de Vendas 1 1,3%
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Maitre 1 1,3%
Manutencéo e instala(_;éo de acessorios 1 1.3%
automotivos

Mecénico 1 1,3%

Metaldrgico 1 1,3%

Monitor de turismo 1 1,3%

Pedreiro 1 1,3%

Pintor 2 2,6%

Promotor 1 1,3%
Recepcionista 1 1,3%

Repositor 1 1,3%

Taxista 1 1,3%

Técnico operacional 1 1,3%
Trabalhador doméstico, baba, diarista 9 11,69%
Vendedor 1 1,3%

Vigilante 1 1,3%
Nao respondeu 1 18,18%

Total 77 100%

Tabela 5 — Por que esté estudando na EJA? CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR, alunos
participantes

Motivo Frequéncia
Exigéncia do mercado de trabalho 6
Falta de tempo 5
Dificuldades financeiras 3

157



Dificuldades familiars

N&o precisou estudar antes

Outros:

Porque trabalho a tarde.
N&o havia escola.
Reciclagem.

Falta de interesse.

Tabela 6 — Por que esta estudando na EJA? ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE, alunos

participantes

Motivo Frequéncia
Exigéncia do mercado de trabalho 33
Falta de tempo 18
Dificuldades financeiras 3
Dificuldades familiares 9
N&o precisou estudar antes 1

Qutros:

Falta de oportunidade.

Porgue minha mae me colocou na 12 série com 11 anos.

Fiquei sozinha e procurei ocupar meu tempo na escola.

Meus pais néo tinham condicéo.

Quero realizar um sonho de ser professora.

Vontade de aprender.

Para me desenvolver melhor no mercado de trabalho.
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Para ter mais oportunidade no mercado de trabalho.
Eu estava doente.
Aprender um pouco mais e obter o meu diploma.
Porque sem um estudo a gente ndo consegue o bom emprego na vida.
Para poder aprender mais.
Comecei a trabalhar e parei de estudar. Resolvi voltar agora.
Cursos. Se eu ndo mudasse, eu ia reprovar.

N&o quis estudar antes e quero um futuro.

Respostas — Qual o seu objetivo com relagéo aos estudos? Alunos participantes CENTRO
EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR

Al — Terminar 0s meus estudos e ter mais conhecimento.

A2 — Concluir uma faculdade e conseguir um trabalho melhor.

A3 — Fazer um curso de gastronomia.

A4 — Buscar mais conhecimento no mundo [em que] vivo. N&o esté claro se € isso o0 que quis dizer.
A5 — Meu objetivo é continuar com meus estudos até o ensino médio.

A6 — E de obter mais conhecimento e crescer na vida.

A7 — Em aprender a ler e escrever corretamente.

A8 — Melhorar a qualidade de vida em todos os sentidos.

A9 — Porque estudar é muito bom, as vezes vocé ndo trabalha, fica sem fazer nenhuma atividade, ndo é bom para
a salide e memodria.

A10 — Conseguir meu diploma do [ensino] fundamental.

B1 — Ir ao mercado de trabalho.

B2 — Conseguir evoluir na carreira profissional.

B3 — Terminar o ensino médio, fazer um ensino superior.

B4 — A minha relacdo com os estudos: completar a faculdade.

B5 — Melhorar a minha condico financeira.
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B6 — Meu objetivo é arrumar um servi¢co melhor.

B7 — Conseguir uma posi¢do melhor no mercado de trabalho.

B8 — Continuar.

B9 — Meu objetivo em relacéo aos estudos € terminar eles e ser alguém na vida.

C1 - O meu objetivo é estudar, me formar e ter um bom futuro.

C2 — (em branco)

C3 — Terminar e fazer faculdade.

C4 — Continuar estudando.

C5 — Aprender.

C6 — Terminar meus estudos e depois correr atras de uma faculdade para me preparar para Pedagogia.
C7 — Porque quero fazer faculdade, quero ir um pouco mais além, também tenho alguns objetivos a realizar.
C8 — Eu quero fazer um curso.

C9 — Eu vou terminar o estudo porque eu quero fazer um curso de auxiliar de enfermagem.

C10 — O meu obijetivo é ter outra profissao, no caso a do meu sonho.

C11 — Pedagogia.

C12 — O meu objetivo é continuar estudando.

C13 — O meu objetivo é aprender mais para ter condicdes e oportunidades melhores.

C14 — O meu objetivo é melhor conhecimento e uma qualificagdo melhor.

C15 — Aprender mais na sala de aula.

C16 — O objetivo é continuar.

C17 — Sempre aprender mais.

C18 — Terminar os meus estudos, fazer faculdade e trabalhar.

C19 — Meu objetivo é aprender mais sabedorias, inteligéncia.

C20 - (em branco)

C21 - (em branco)

C22 — Para ter mais informacéo no dia a dia.

C23 - (em branco)

C24 — Terminar o estudo e fazer um curso de enfermagem.

C25 — O meu objetivo com relacdo aos estudos é aprender mais e aproveitar o tempo perdido e poder aproveitar

as oportunidades de crescer no futuro e aproveitar o tempo perdido.
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C26 — Eu quero aprender muito mais.

D1 — O trabalho.

D2 — Meu objetivo é estudar bastante e no futuro cursar uma faculdade.

D3 — Terminar os estudos e arrumar um servico melhor.

D4 — Em melhorar de vida.

D5 — Quero terminar todos os estudos para fazer a minha faculdade de auxiliar administrativo.
D6 — Ter um trabalho melhor.

D7 — Terminar estudo, fazer faculdade.

D8 — Pretendo terminar os meus estudos e fazer um curso.

E1 — Cursar uma faculdade e ter um bom trabalho.

E2 — Aprender as disciplinas e suas normas, técnicas para um objetivo de alcancar faculdade de direito. [44 anos]
E3 — Terminar os estudos e fazer uma faculdade de engenharia. [17 anos[

E4 — E terminar os estudos e fazer um curso.

E5 — Chegar a fazer faculdade e ter um 6timo futuro.

E6 — Arrumar um bom trabalho.

E7 — E estudar bastante para conseguir um bom emprego e é bom estudar.

E8 — O meu objetivo com relagdo aos estudos é para aprender mesmo, porque quando eu era mais nova ndo tive
chance de estudar.

E9 — Para aperfeicoar o estudo e aprender as licGes novas e para conseguir terminar o estudo.
E10 — Aumentar o meu conhecimento.

E11 — Arrumar um emprego melhor.

E12 — Meu objetivo é estudar para ser alguém na vida e pretendo terminar meus estudos.

E13 — E melhorar de vida, trabalhar em um emprego bom, e ter conhecimentos, ser inteligente e crescer no
futuro.

F1 — Terminar meus estudos, fazer faculdade e me tornar professor de matematica.

F2 — Meu objetivo é ser um profissional na area de trabalho.

F3 — Terminar os estudos e conseguir fazer alguns cursos ou faculdade, para ter um bom emprego.

F4 — Me formar (concluir os estudos). E tentar entender o professor por ele avancar muito rapido no moédulo.
F5 — Primeiramente, aprender e devido ao mercado de trabalho estar muito exigente.

F6 — Meu maior objetivo é conseguir um trabalho com qualidade no qual posso sustentar eu e meus filhos.

F7 — Terminar os estudos, fazer uma faculdade, ter uma profissdo, ser alguma coisa na vida.
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F8 — Aprender para ser enfermeira.

F9 — Eu gostaria de terminar e fazer um curso de enfermagem.

F10 — O meu objetivo é aprender.

F11 — Meu objetivo maior é entrar no mercado de trabalho e adquirir conhecimento.

Tabela 9 A: Frequéncia de uso da Internet: Alunos participantes CENTRO EDUCACIONAL

TRANDISCIPLINAR

Frequéncia de uso Alunos
Uma vez por semana 7
Mais de uma vez por dia 4
Todo dia 3
Raramente 3
De duas a trés vezes por semana 1

Tabela 9 B: Frequéncia de uso da Internet: Alunos participantes ESCOLA MUNICIPAL PAULO

FREIRE
Frequéncia de uso Alunos
Todo dia 13
Raramente 13
Uma vez por semana 12
De duas a trés vezes por semana 9

Mais de uma vez por dia

Tabela 10A: De onde se acessa a Internet — 19 Alunos participantes CENTRO EDUCACIONAL

TRANDISCIPLINAR

Opcoes

Alunos

Tablet

1

Celular

PC

Notebook

Lan House

Trabalho

Escola

Telecentro

Ol O | N Bl O DN
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Tabela 10B: De onde se acessa a Internet — 58 Alunos participantes ESCOLA MUNICIPAL PAULO

FREIRE
Opcoes Alunos
Tablet 2
Celular 12
PC 22
Notebook 9
Lan House 10
Trabalho 4
Escola 33
Telecentro 1

Tabela 11A: Sites e contetdos mais acessados pelos 19 alunos participantes CENTRO EDUCACIONAL

TRANDISCIPLINAR

Sites e contelidos

Alunos

Facebook

11

Google

E-mail

Youtube

Jornais online

Orkut

Portal de noticias

Programas de TV

Receitas culinarias

Bate-papo

Jogos

Radio online

Blogs

Letras de musica

MSN

Sites de cifra de musica

Wikipedia

Outros (em branco)

W PP PP RPN NN W W w w w o o1f ©

Tabela 11B: Sites mais acessados pelos 58 alunos participantes ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE

Sites e contelidos Alunos
Google 38
E-mail 29
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Youtube

Facebook

Orkut

Portal de noticias

MSN

Jogos

Letras de musicas

Receitas culinarias

Jornal online

Programas de TV

Radio online

Bate-papo

Wikipedia

Revistas

Blogs

Skype

Baixar musicas e videos

Esportes

Programas evangeélicos

Sites de lojas e ofertas

Tumblr

Twitter

Outros (em branco)

Rl R R R R R RN W A o o N o ©

Al - Digitar.

A2 — Sobre cursos, trabalhos, artesanato, noticias e informacéo.

Pergunta 7 — O que vocé costuma aprender na Internet?

A3 — Pesquisar.

A4 — Pegar receitas e pesquisar artesanato.
A5 — Na Internet eu aprendo varias coisas.

A6 — A digitar textos e planilhas e outras coisas mais.

A7 — Escrever.

A8 — Trabalhos artesanais.

A9 — Nada. 64 anos
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A10 — A tocar musicas no violéo.

B1 - (em branco)

B2 — Nada favoravel, por falta de tempo.

B3 — (em branco)

B4 — Eu pretendo aprender na internet muito mais, principalmente nos teclados.
B5 — A ler melhor.

B6 — A pesquisar e a ficar por dentro das noticias.

B7 — Eu aprendi a ficar informado das coisas que acontecem no dia a dia.

B8 — A utilizar.

B9 — Diversas coisas, como o0 que esta acontecendo pelo mundo inteiro.

C1 — Pesquisas, noticias, etc.

C2 — Pesquisar.

C3 — Fazer trabalho da escola.

C4 — Pesquisar sobre politica e fazer trabalhos escolares.

C5 — Vérias coisas.

C6 - Ler, escrever, passar todos 0s exercicios que a professora passa para nos.
C7 — Eu aprendo de tudo, pois na Internet tem de tudo.

C8 — Receita culinaria, pesquisa no Google.

C9 — Procurar alguma coisa que eu preciso no Google.

C10 — Aprendo a pesquisar, a interagir com o mundo de hoje (faz parte).

C11 — Fazer trabalho da escola.

C12 — Fazer pesquisas para trabalho de escola e outros.

C13 — Eu costumo verificar quais sdo os... (em branco)

C14 — Noticias e pesquisas sobre outras coisas.

C15 - Falar com amigo e bate-papo.

C16 — Trabalho e pesquisa.

C17 — Nada. Eu s6 pesquiso alguma coisa sobre 0 que a professora pede e 0 que me chama a atengao. (Sr E.)
C18 — A mexer no Orkut, no MSN, no Facebook e no Youtube. (15 anos)

C19 — Na Internet tem muita coisa nova, a cada dia a gente aprende mais. Nunca enjoa.

C20 — (em branco)
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C21 — (em branco)

C22 — (em branco)

C23 — Trabalho da escola. 59 anos
C24 — Eu pesquisei os CEUSs.

C25 — Eu costumo abrir 0 meu e-mail na escola para abrir as tarefas da prof. E ver as noticias, ver fotos, ver
jornais, pesquisar reciclagem, o lixo, direitos humanos.

C26 — (em branco)

D1 - Trabalho de escola.

D2 — Estudo, fazer amizade e as vezes ver noticia, ouvir masica no Youtube. (18 anos)
D3 — Mdsicas e jogos.

D4 — Muita coisa importante para o meu futuro.

D5 — Eu aprendo na Internet receitas, trabalho de escola, letras de musicas, etc.
D6 — Faco trabalho escolar.

D7 — (em branco)

D8 — Eu pesquiso muito na Internet!

E1 — Pesquiso muito sobre matematica. Estudo com frequéncia.

E2 — Eu costumo aprender a digitar corretamente e ficar por dentro das novidades.

E3 — De tudo um pouco. A Internet sé ndo faz por nés, mas o que vocé quiser fazer e ndo souber, pode procurar
na Internet que tem!!!

D4 — Pouca coisa, porque mexo pouco na Internet, tipo... aprimoro meus conhecimentos sobre alguns programas
de utilidade prdpria.

D5 — Aprender receitas, tiro ddvidas em relagdo a algumas li¢6es feitas na escola.

D6 — Pesquisa de estudos, trabalhos escolares e além de estudar em sala de aula na escola, procuro no Youtube
videos de professores que ensinam, principalmente matematica. 27 anos, costureira.

D7 — Pesquisar mais sobre o que estou estudando, ou alguma coisa que ndo sei o que significa, e até como me
vestir ou comportar em puablico. 24, dona de casa.

D8 — (em branco)
D9 — (em branco)
E1 — Ler texto.

E2 — Vérias receitas, busco informagdes sobre oportunidade de emprego, escuto musicas, pesquiso noticias de
reportagem, previsao do tempo e falo com amigos através do Facebook. 31 anos, dona de casa.

E3 — Aprender a fazer comidas diferentes.
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E4 — Aulas de pinturas residenciais, mdveis, técnicas para instalacdo elétrica residencial.
E5 — Nada. 17 anos.

E6 — Eu costumo aprender a mexer no computador e na Internet.

E7 — Vérias coisas.

E8 — Eu aprendo a letra da musica.

E9- Vérias coisas.

E10 — (em branco)

E11 — Muitas coisas como culinaria, noticias, novelas, filme e pesquisa.

E12 — Na verdade, eu uso a Internet raramente, para pesquisa de escola ou quando preciso procurar algum
endereco.

E13 — Eu ndo costumo aprender nada a ndo ser aprender a lingua de Internet, mas sé aprendo quando a prof.
Alice manda licdo por e-mail.

F1 — Aprendo muitas coisas na Internet. Receitas culinarias, como comprar pela Internet e outras coisas mais.

F2 — Aprendo a descobrir coisas, conhecer lugares, aprender coisas, ver coisas diferentes. 17 anos.

Pergunta 8 — Vocé ja teve que ler algo em Inglés na Internet? Como lidou com isso? O que vocé aprende
na escola te ajudou?

Al — Eu tom aprendi muitas coisas na escola.

A2 — Sim, algumas palavras conhecidas em inglés ajuda muito, devemos assistir filmes em inglés e tentar
decifrar aos poucos.

A3 — Sim. Achei dificil.

A4 — (em branco)

A5 —Sim.

A6 — Nao. Nunca prestei atencdo nessa parte.
A7 — Eu ainda ndo aprendi quase nada.

A8 — Sim, algumas palavras muito comuns.
A9 — Sim, ajudou muito, espero aprender mais.
A10 — Néo.

B1 - (em branco)

B2 — Néo.

B3 — Sim, ajudou muito.

B4 — Nunca precisei ler inglés. Sim, oportunidade de voltar a estudar.
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B5 — Ajudou muito!

B6 — Ndo.

B7 — Sim, muito. Algumas palavras consultei na internet como falar e pronunciar as palavras corretas.
B8 - (em branco)

B9 — Néo.

C1 — Sim, eu aprendi muitas coisas que eu ndo sabia em inglés.

C2 — Néo.

C3 - Sim. Me ajudou bastante.

C4 — Néo.

C5 — Néo.

C6 — Eu ja vi, mas ndo sim porque.

C7 — Néo, até este momento.

C8 — Ja pesquisei, foi dificil mas consegui. O que aprendi na escola me ajudou bastante pois ndo sabia nada.
C9 — Sim, fui no meu caderno pesquisar 0 que eu aprendi aqui na escola.

C10 — Sim, lidei de uma maneira tranquila pois o conhecimento que estou tendo na escola é muito bom (mas
preciso muito mais e vou correr atras disso).

C11 - Néo.

C12 - Sim, eu ja li algumas palavras em inglés e o que eu aprendi na escola me ajudou bastante.
C13 - (em branco)

C14 — Sim, mais ou menos, sim.

C15 - (em branco)

C16 — Sim, tranquilo, sim.

C17 — N&o. Tudo o que eu leio vem traduzido para Portugués.

C18 — Me ajudou muito a aprender inglés.

C19 — Eu aprendi a ler texto comprido que a professora Alice passou para nds.
C20 - (em branco)

C21 - (em branco)

C22 - (em branco)

C23 — Sim, me ajudou muito. Escrevo melhor, falo melhor e leio melhor.

C24 — Sim, me ajudou um pouco, mas pretendo aprender mais.
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C25 - (em branco)

C26 - (em branco)

D1 - (em branco)

D2 — Sim, ajudou muito. Aprendi a falar mais, pouco, mas algumas palavras. Entdo ajudou.
D3 — Ajudou bastante.

D4 — Ja tive que ler sim e tudo que eu aprendi na escola me ajudou muito.

D5 — Sim, e quando eu tenho ddvidas eu olho no caderno ou até mesmo no Google.

D6 — O que aprendi na escola muitas coisas.

D7 - Ja, eu traduzi no Google. Sim, ajudou.

D8 — Me ajudou na informatica, trabalho de escola, pesquisa.

E1 — Algumas vezes me deparei com muitas palavras em inglés e gragas aos meus estudos o inglés me ajudou
bastante para traducdo de algumas palavras.

E2 —sim. O que eu aprendi na escola ajudou muito, mas eu procuro traduzir no Google ou dicionério.
E3 — Sim, algumas palavras eu sei! A escola ajuda bastante.

E4 — S6 ndo ajuda por ndo ter tempo de estudar em casa pelas tarefas domésticas.

E5 — Sim. Com alguma dificuldade. Em algumas ocasides, sim, me ajudou.

E6 — Sim, ja tive sim que ler algo em inglés, procurei buscar ajuda no tradutor e dicionario e muitas palavras eu
ja tinha conhecimento em meu caderno, mas confesso que foi dificil.

E7 — Sim. Algumas vezes foi dificil, outras foi tranquilo. Muito, algumas palavras que tive que ler eu j& conhecia
por ter estudado.

E8 — (em branco)
E9 — Nada porque eu ndo uso.
E10 — Sim. Gostaria que tivesse mais aulas. E muito bom traduzir as palavras. 45 anos.

E11 — Sim! Estou conseguindo entender algumas coisas que aprendi com minha profa. Milena._Embora eu tenha
dificuldade em algumas coisas.

E12 — Sim. Traduzo de inglés para portugués.

E13 — Ainda ndo precisei fazer nenhuma leitura na net, mas sinto que a cada dia tenho progresso no aprendizado
dessa lingua.

F1 — J4, eu copiei e colei no tradutor. 17 anos.
F2 - (em branco)
F3 — Usei 0 Google Tradutor e o que eu sabia, fui achando.

F4 — Sim, ja tive que ler inglés o que eu aprendi na matéria de inglés me ajudou bastante.
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F5 — Sim, eu usei 0 Google Tradutor. Ajudou em algumas coisas.
F6 — Um pouco, porque eu ainda tenho muito o que aprender.

F7 — N&o por enquanto ainda néo.

F8 — Sim. Nao tive muita dificuldade pois a escola ajuda bastante.

F9 — Ja, nas letras de musicas mas eu procuro achar na legenda, muitas coisas que a prof. ensinou ja me
ajudaram muitas vezes.

F10 — Nao, nunca tive que ler algo na Internet em inglés. Sei muito pouco de inglés e algumas coisas que aprendi
na escola me ajudam bastante.

F11 — Nao muito, porém o que eu li ndo foi o basico que aprendemos em sala. Fui até o Google para traduzir.

Pergunta 9 — Qual a importancia da lingua inglesa no mundo de hoje? Qual a importancia as lingua
inglesa para a sua vida?

Al — E muito importante, sim.

A2 - A importancia serve para quando vocé viajar para fora do Brasil se comunicar em lingua inglesa com as
pessoas de outros paises.

A3 — Ela é muito importante para vocé arrumar um emprego melhor. (dona de casa)

A4 — (em branco)

A5 — Hoje a lingua inglesa é fundamental para nossa vida principalmente no mercado de trabalho.

A6 — Olha, eu acho que é uma lingua muito complicada, ndo entendo quase nada.

A7 — A lingua inglesa ja faz parte da nossa vida, mas eu ndo aprendo.

A8 — E muito importante porque é uma lingua universal.

A9 — E muito importante vocé saber falar muitas linguas, assim vocé tem muitas oportunidades de trabalho.

Al10 - Uma facilidade na comunicacdo entre pessoas de diferentes culturas. Na minha vida por enquanto
nenhuma importancia. 18 anos.

B1- Muito importante para que todos possam se comunicar. No momento, nenhuma [importancia] mas acredito
que futuramente vou precisar.

B2 — Eu acho muito importante que a lingua inglesa a gente conhece o0 mundo.

B3 — No mundo de hoje é um complemento que abre portas de emprego. E importante na minha vida, porque
para acessar a internet fica mais facil quando ha um conhecimento.

B4 — Ter conhecimento da cultura inglesa, importancia no mercado de trabalho e muito mais.
B5 — Nao sei.

B6 — A importancia é arrumar um servigo melhor.
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B7 — A lingua inglesa é muito importante, ainda mais chegando Copa do Mundo no Brasil
B8 — Intercambios, no momento s6 no ambito profissional.

B9 — A aprender a se relacionar com pessoas de outros paises. 17 anos.

C1 - Alingua inglesa faz parte do nosso dia a dia, por isso é importante aprender o inglés.
C2 — No mundo de hoje para trabalhar, para ter conhecimento.

C3 — Nos dias de hoje é importante saber falar pois abre muitas portas de trabalho.

C4 — O inglés é importante.

C5 — A lingua inglesa é muito importante para a gente aprender e conseguir um bom emprego no dia de hoje é
muito importante. E sempre.

C6 — Eu acho importante pois pretendo fazer um curso de inglés para estar preparada pro mercado quando
terminar meus estudos.

C7 — Eu acho que em tudo: a concorréncia no mercado de trabalho esta grande pois quanto mais qualificac&o,
melhor.

C8 — Hoje é muito importante saber falar inglés. Daqui alguns anos vai precisar muito.

C9 — Muito importante para mim, porque eu pretendo ser uma auxiliar de enfermagem. Quem sabe eu possa
trabalhar em alguma casa de alguém que ndo seja brasileiro, de cuidadora de idosos.

C10 — A importdncia no mundo de hoje é muito importante, na minha vida estd sendo bom o que estou
aprendendo, mas reconhego que preciso mais.

C11 - (em branco)

C12 — A lingua inglesa é muito importante para a comunicagdo com todo o mundo.
C13 - (em branco)

C14 — E de grande importancia. E um grande sonho da minha vida escrever e ler em inglés, para se comunicar.
C15 - (em branco)

C16 - (em branco)

C17 - (em branco)

C18 — Viajo ia me ajudar muito e poder me comunicar com o inglés.

C19 - (em branco)

C20 - (em branco)

C21 — E muito e importancia. Representa muito.

C22 — Para ter conhecimento.

C23 — E muito importante trabalho para viajar para outros paises.

C24 — A lingua inglesa de hoje é muito importante no mercado de trabalho.
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C25 - (em branco)

C26 - (em branco)

B27 - (em branco)

D1 — A importancia é que varios paises tém a lingua inglesa. Entdo é muito importante.

D2 — A importancia da lingua inglesa na minha vida me ajuda muito porque eu trabalho com o publico.

D3 — E muito boa. Significa muito para mim na minha profissdo muitas coisas s&o escritas em inglés. [mecanico]
D4 — Sim, vocé falando inglés ou outras linguas vocé tem muito mais escolhas no mercado de trabalho.

D5 — A importancia é sempre quando vocé vai procurar um emprego a primeira pergunta é vocé fala inglés.

D6 — Nossa, é muito importante porque é necessario falar inglés até em entrevista de emprego. Me ajuda no meu
servico. [garconete]

D7 — A lingua inglesa é muito importante para o0 mercado de trabalho.

E1 - Hoje a lingua inglesa ¢ t4o importante quanto o portugués. E uma exigéncia em muitas areas de trabalho.

E2 — Saber inglés é bom. Vocé ler uma frase em inglés e saber o que significa é legal e muito importante no
mercado de trabalho.

E3 — De 0 a 1000, 1000!!! Pois a economia mundial gira em torno de um pais onde o principal idioma é o inglés.
Para a minha vida é muito importante, pois teria muitas oportunidades de emprego. (20 anos)

E4 — No mundo de hoje a lingua inglesa no meu ponto de vista é uma variedade de surpresas. Para mim é
importante para descobrir coisas novas.

E5 — No mundo de hoje é bastante importante, pois 0 mercado de trabalho estd muito exigente.

E6 - Muito importante pois o inglés hoje ja esta relacionado em quase tudo, até em mercadorias que compramos,
tais quais como roupa, lanches, etc. Para acessar a internet também é muito importante, principalmente para
arrumar alguns trabalhos.

E7 — E muito importante hoje precisamos da lingua inglesa para quase tudo. E importante para me ajudar a me
comunicar.

E8 — Para arrumar um emprego, porque s6 portugués nao é suficiente. Ainda nenhuma [importancia].

E9 — Eu gostaria de aprender, mas ndo consigo. Sim, é muito importante na fonte de trabalho, ter um grande
conhecimento.

E10 — Na vida a gente traz alegria no dia a dia. A importancia da lingua inglesa para mercado de trabalho.

E11l - Todas! Pois 0o mercado de trabalho estd exigente e quanto mais conhecimento melhor Um dos meus
sonhos €é conhecer os Estados Unidos, tenho uma amiga que mora la.

E12 — E muito importante saber inglés principalmente para Copa de 2014 e F1.

E13 — E muito importante pois é o idioma da globalizacéo, e a sua importancia para mim é muito boa e lucrativa
pois as vezes tenho que ter um intérprete para passar as informag@es sobre orcamentos.

F1 — E importante para o mercado de trabalho esta exigindo muito a lingua inglesa.
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F2 — E importante para se comunicar mercado de trabalho e bom para gente alguma coisa e inglés palavras.
F3 — O mundo de hoje ndo da para viver sem o inglés porque quando tem eventos ndo da para se comunicar.
F4 — Para as pessoas se comunicarem.

F5 — A lingua inglesa é muito bom para quem quer viajar para outro pais, para poder se comunicar com outras
pessoas. Eu aprendo coisas novas e para que eu possa viajar para outro pais.

F6 — No mundo de hoje a lingua inglesa é muito importante, porque quem sabe o inglés tem mais facilidade para
arrumar trabalho.

F7 — E importante para falar, inglés ¢ uma lingua muito importante no Brasil.

F8 — Hoje o inglés é indispensavel. Na vida também é importante. No trabalho ou até para ter algum contato. Se
for preciso saber como se comportar.

F9 — A lingua inglesa é importante para que todos consigam se falar porque a lingua é universal. Na minha vida,
raramente pois s6 uso quando tem letra de musica.

F10 — Hoje em dia, a lingua inglesa no mundo é bastante importante porque sabendo falar inglés pode-se
arrumar um bom trabalho. Facilita bastante as nossas vidas.

F11 — E muito importante porque hoje em dia a maioria dos trabalhos quer da gente o conhecimento da lingua
inglesa e para nossas vidas também para conversarmos com pessoas que ndo falam nossa lingua.

Pergunta 10 — Vocé acha que o que vocé aprende na escola e na internet podem te ajudar com os objetivos
que vocé apontou na pergunta 2? Por qué? Considere especialmente a lingua inglesa.

Al- Sim.

A2 — Porque serd uma grande obrigacao que eu pretendo cumprir. Considero por ela sera muito Util hoje em dia.
A3 — Porque hoje em dia ela esta sendo muito usada.

A4 — (em branco)

A5 — Sim, me ajudou bastante porque a lingua inglesa é necessaria no mercado de trabalho.

A6 — Eu gostaria de saber um pouco mais sobre a internet, mas tenho muita dificuldade sobre o computador.
Estou me esforgando.

AT — [escrita por mim, enquanto A7 ditava] Pode. Cada vez eu venho na escola. O que o professor programa, 0s
alunos preenchem o que o professor pede. Em casa poderia, tem computador, mas por causa das tarefas, falta de
interesse, ndo mexo no computador.

A8 — Sim porque o inglés estd em muitas coisas que fazem parte do nosso dia a dia.

A9 — Sim porque abre mais a mente, eu consigo falar as palavras corretamente. Porque na minha idade é s6 para
ocupar meu tempo.

A10 — Sim, na informéatica me ajuda a divulgar minha empresa.
B1 - Sim, a tecnologia esta expandindo e acredito que vou precisar futuramente também.
B2 — Sim.
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B3 — Sim, pois esse conhecimento faz parte de todo nosso aprendizado, no ensino médio ou superior.
B4 — Sim e especialmente importante no estudo e no trabalho.
B5 — Me ajuda a me comunicar melhor.

B6 [escrito por mim, enquanto A16 ditava] — Com certeza, porque temos que ter inglés basico para a faculdade.
No meu trabalho, por exemplo, na loja de material de construcéo, um gringo queria um taxi para o hotel [e como
nenhum dos funcionarios ali presentes conseguiu entender o que o rapaz estrangeiro queria, precisaram chamar o
gerente para atendé-lo]. (A16 € vigilante)

B7 — O estudo ¢é fundamental. Aprendendo inglés muito melhor. Para eu conseguir 0s meus objetivos.
B8 — Sim, com a evolucdo nos estudos, convivéncia, dia a dia, terei que interagir.

B9 — Sim, porque o que se aprende na internet muitas dessas coisas sdo boas para nossa aprendizagem.
Cl-Sim.

C2 - Sim.

C3 — Sim, acho que vai me ajudar muito pois quero fazer faculdade de gastronomia ou pedagogia.

C4 — Sim, a gente aprende muita coisa.

C5 — Sim, porque é muito importante, a lingua inglesa é muito importante, porque ela € mundial é preciso para
conseguir um bom emprego no dia de hoje.

C6 — Sim, porque tudo que venho aprendendo € muito importante para mim no futuro pois se eu tiver
oportunidade eu gostaria de aprender inglés e outras linguas também porque precisamos.

C7 — Eu acho que sim, pois quanto mais eu aprender melhor serd; ainda mais nos dias de hoje que se precisa de
estudo até para varrer rua.

C8 — Sim, tem me ajudado bastante.

C9 — Sim, como eu quero ser uma auxiliar de enfermagem para trabalhar em hospitais ou também ser uma
cuidadora de idosos mais para a frente fazer uma faculdade para ser uma enfermeira!

C10 — Sim, muito, o Inglés é muito importante e indispensavel para uma carreira promissora.
C11 - Sim.

C12 — Sim, o que eu aprendi me ajudou e vai me ajudar mais. O inglés é importante porque quando a gente fala o
inglés é facil de se comunicar com o mundo.

C13 - (em branco)
C14 — Sim, porque com o conhecimento e uma boa qualificacdo posso seguir uma boa carreira.
C15 - (em branco)
C16 - (em branco)
C17 - (em branco)

C18 — Porque a lingua inglesa vai me ajudar muita na minha vida.

174



C19 - (em branco)

C20 - (em branco)

C21- (em branco)

C22 — Para ter informacdes.

C23 - (em branco)

C24 — Ainda néo é suficiente o que eu aprendi.
C25 - (em branco)

C26 - (em branco)

D1 - (em branco)

D2 — A lingua inglesa ¢ muito importante para nés por causa da Copa em 2014. Vai vir muito gringo para o
Brasil.

D3 — Sim, porque o inglés vem mais no Brasil.

D4 — Sim, porque eu preciso.

D5 — Sim, eu também quero viajar para fora e tenho que aprender a falar inglés e até outras linguas.
D6 — O que estou aprendendo na escola esta me ajudando muito. Os professores ensinam muito bem.
D7 — Sim, fico mais antenada. N&o.

D8 — Pesquisa. O primeiro Triuvirato.

E1 — Sim, pois sei que precisarei muito aprender inglés pois minha profissdo exige. Lido muito com o publico
[atualmente é gargcom] e eu, algumas vezes, me deparo com alguém que ndo fala o portugués.

E2 — Sim. Pode me ajudar muito no Autocad porque as palavras sdo em inglés. Eu ja estou fazendo um curso de
inglés.

E3 — Sim, até porque pretendo fazer um curso de inglés.
E4 — Com muita paciéncia e dedicacdo sim, porque eu teria que aprender muito em pouco tempo.
E5 — Sim. Porque a profissao que eu quero exercer ndo exige muito o inglés.

E6 — N&o, eu acho que o que aprendo tanto na escola e tanto na internet é pouco, pois é melhor que todos
fizessem um curso de inglés, pois é muito importante e eu admiro muito. Acho uma lingua muito bonita.

E7 — Sim. Porque o mercado de trabalho exige muito de nos, que falamos outra lingua, que estejamos bem
informados sobre tudo.

E8 — Sim. Porque vou ter que saber uma outra lingua para me comunicar melhor.

E9 — Sim, preparar para uma vida melhor em todos os sentidos. O inglés é bom para o conhecimento na area da
saude.

E10 — Na escola o inglés eu gosto de aprender.
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E11 - Sim, quando usamos o conhecimento para fins de educacdo é muito valido e proveitoso.
E12 — Sim, porque me ajuda muito porque o inglés é uma lingua de muitos paises.

E13 — Quero ser advogado e preciso do idioma para enriquecer minhas possibilidades de clientes, além de abrir
portas para novos rumos na minha vida profissional.

F1 — sim, porque eu aprender inglés é muito procurado no mercado de trabalho.

F2 — E importante, tudo que vocé aprende na escola para ter um futuro melhor, ter um trabalho melhor e inglés é
para 0 mundo todo.

F3 — Na escola aprendo vérias coisas que eu posso utilizar nas entrevistas de emprego.
F4 — Sim, pode me ajudar.

F5 — Sim, porque na escola eu aprendo coisas que eu posso usar em uma entrevista de emprego e na internet eu
uso para fazer trabalhos de escola e se comunicar com outras pessoas.

F6 - (em branco)
F7 — Sim, para que possa falar inglés com as pessoas, como no servico, etc.
F8 — Sim. Pois todo o conhecimento é muito importante, é o inico bem que ninguém pode nos tirar.

F9 — Aprendo a me comunicar com quase todos e na carreira precisamos saber falar inglés, ou a entender. Se
precisar viajar para o exterior, saber falar inglés é muito bom!

F10 — Sim, porque sé vou ter um bom futuro se eu estudar, um bom emprego, uma boa faculdade. O que aprendo
na escola, no futuro vai me ajudar com meus objetivos. E na internet também aprendo algumas coisas.

F11 — Podem ajudar, sim, pois tudo que aprendemos em sala de aula € muito importante, na internet também.
Principalmente a lingua inglesa, pois no minimo temos que ter pelo menos um cursinho de inglés para entrar em
uma grande empresa.

Pergunta final — O que vocé achou dessas perguntas? Se quiser, use 0 verso desta folha para fazer
comentarios. (24 respostas)

A2 — Eu achei muito interessante porque tudo isso faz parte da nossa vida hoje.
A8 — Muito boa para conhecer melhor a pessoa.

A9 — Achei muito importante.

Al3 — Muito interessante.

Al7 — Bem criativas.

B2 — Boa.

B4 — Bom.

B5 — Muito bom. S&o perguntas muito boas e interessantes para nosso aprendizado.
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C1 — Achei as perguntas interessantes, gostaria que tivéssemos dessa pesquisa um resultado dos governantes,
prefeito, que seja, um avango melhor no inglés e de preferéncia mais aulas porque é tdo importante quanto a
lingua portuguesa.

C8 — [No verso, deixou o desenho de um rosto, aparentemente de um personagem.]
C10 - Eu achei muito legal.

D1 — Achei interessante, pois como ja falei, o inglés é fundamental nos dias de hoje e através desse trabalho de
pesquisa, vocés podem ter mais no¢do da dificuldade das pessoas em relacdo ao inglés.

D2 — Eu achei bom, muito importante.

D6 — Bom, eu s6 ndo sei 0 porqué dessas perguntas mas eu gostei muito, é algo que estava guardado dentro de
mim e agora estou tendo oportunidade de colocar para fora. E parece pelo meu entendimento que preocupam-se
com o nosso futuro.

C8 — Interessantes e precisas, pois é necessario saber o0 que a gente pensa.
E1- Muito boa.

E11 — Eu acho que é muito importante saber, conhecer e ver o interesse de outros. Eu acredito que quanto mais
conhecimento melhor, e nesta questdo é muito valido.

E12 — Muito obrigado por tudo.

F7 — Eu achei legal.

F8 — Achei boas.

F9 — Gostei. S&o perguntas construtivas.
F10- E bom para saber o que o aluno sabe.

F11 — Eu achei importante para saber como a gente se comporta, saber 0 que a gente deseja no futuro e o que a
gente aprende.
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Apéndice 4: Resumo de diario de campo: Aulas Milena

AULAS DA MILENA NA EMEF PAULO FREIRE

1 42 etapa: Correcdo do provao bimestral. Discusséo sobre Reciclagem.
27/09 | 32 etapa: Correcdo do provao bimestral.
2 3% etapa: Energia. Perguntas: Where can we find energy?, What do we do without energy?,
09/10 What do we use it for?. (proxima aula, Google images para o portifélio de geografia)
4@ etapa: What do we use it for? To iron clothes, to communicate. Can you live without
energy?
3 3% etapa: What’s the main kind of energy in Brazil? What are other kinds of energy?
16/10 | 42 etapa: Where can we find energy?
4 3% etapa: Aula na sala de informatica. Pesquisa de imagens para 0s termos relacionados a tipos
de energia, colocados pela professora. Exemplo: wave power, wind power, biofuel, biomass,
18/10 | otc.
4@ etapa: Aula na sala de informatica. Pesquisa de imagens para 0s termos relacionados a tipos
de energia, colocados pela professora. Exemplo: wave power, wind power, biofuel, biomass,
etc.
“What’s the main kind of energy in Brazil?”
5 Questionario.
25/10
48 etapa
Types of energy: informatica
6 Palestra na escola: Uso da energia elétrica
30/10
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8 3° e 4° Etapa Texto sobre o Halloween
06/11
10 3% etapa: The face
08/11 | 42 etapa: Floor plan
11 32 etapa: The body
13/11 | 4% etapa: Fazer em sala a tarefa que deveria ter sido feita em casa: listar em portugués 3 coisas

da casa (nenhum estudante fez em casa). Fizeram em sala e buscaram no dicionario de inglés.
12 3° etapa: Letra de musica Strange Fruit
22/11 | 4° A (aula trocada)/4® B (duas aulas seguidas): Consciéncia Negra: Musica Strange Fruit
13 3% e 42 etapa: Atividade avaliativa
27/11

Apéndice 5: Resumo de diario de campo - Aulas Vivian
AULAS DA ViVIAN NO CENTRO EDUCATIONAL TRANSDISCIPLINAR

1 3° A: Corregdo dos exercicios de interpretacdo de texto informativo, reproduzido no livro
03/10 didatico. Leitura do texto “Minha infancia”, do material didatico de ciéncias.
2 3° A: Coleta dos brinquedos. Lista de vocabulario sobre brinquedos em inglés (Dia das

criangas: CHILDHOOD, CAR, KIDS, KITE, DOLL, BALL, TOYS, DOLL’S HOUSE).
10710 Exposicdo dos brinquedos.
3 3° A: Revisdo de nutritious food e junk food. .
19/10
4 Grupo focal com os alunos do 3° A
22/10
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5 3° A: Leitura do texto: O corpo fala quando a boca cala. Artes: Pintura de triangulo
representando a mistura de cores primarias e secundarias.

24/10
3° D: Leitura e interpretacdo da cangdo “Cagador de mim”, letra reproduzida no material
didatico.

6 3° A: Where do you live?. Trecho da cangdo “What a wonderful world”. Vocabulario sobre
alimentos

31/10
3° D — Professora ¢ hospitalizada. Substitui¢do com trecho de “A Hora da estrela”.

7 Correcdo das questdes sobre o texto O Alce e 0s Lobos.

05/11 | Estudo dos pronomes e do Verbo To Be nas formas afirmativa e interrogativa.

8 3D

08/11 | Observacao de aula de informatica: Word - digitacdo de texto sobre a Consciéncia Negra com
utilizagdo de texturas

9 3D

09/11 | Cangdo “O Velho do Saco”

8 3° A: Preparo para a prova bimestral. Correcao das atividades sobre a fabula “O Alce e os
Lobos”

12/11

9 3° D: Cangédo What a wonderful world

13/11 | 3° A: Observacéo de aula de informética: Excel — Fazer o contorno de tabela sobre a
conjugacao do verbo “ir”.

9 3°A: Finalizagdo da corregdo dos exercicios sobre o texto “O alce e os lobos”. Denotagédo e
Conotacdo. Leitura do texto “Tecendo a manha”.

21/11 | 4o
3D
Preparo para a prova bimestral. Pirdmide alimentar.

26/11 | Prova Bimestral
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10 3°D

04/12 | Devolutiva da prova bimestral. Atividade de compreenséo oral sobre a cangdo “You are my
Sunshine”.

11 3°A

05/12 | Devolutiva da prova bimestral.

12 Comentario sobre a prova de inglés, com o 3° A.
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Apéndice 6* - Entrevista com alunos do 3° A do Centro Educacional Transdisciplinar em 22 de outubro
de 2012

Realizada nos 15 minutos finais da 22 aula.
P: Pesquisadora
Contexto: Nesse dia, T tinha faltado, porém por 15 minutos, eu estive na sala dos professores esperando T chegar
e revendo as perguntas do questionario, cuja distribuicdo ja tinha sido combinada com T. Eu normalmente
esperava por T na sala dos professores antes do inicio das aulas, por isso s6 me dei conta de que T realmente
tinha faltado quando um professor, ao entrar na sala dos professores para tirar copias, me perguntou se o
guestionario que eu manipulava era para alguma turma, pois ele tinha que dar uma atividade aos alunos de uma
professora que havia faltado. Assim, me prontifiquei a ficar com a turma, vendo nisso uma oportunidade de
maior tempo para conversar ou até mesmo entrevistar os alunos. Embora eu j& conhecesse a sala, fui
acompanhada pela auxiliar de corredor, que explicou a situacéo ao professor de matematica. Com 15 minutos de
atraso, eu chego a sala e converso com o professor de matematica a porta. Ele me explica que os 10 alunos
presentes em sala ja estavam envolvidos em uma tarefa e que por isso ndo responderiam ao meu questionario de
pronto. Isto porque o professor, que estava na sala de frente a nossa (no corredor), ao perceber que a professora T
estava se atrasando, deixou algumas operacfes de somar numeros negativos na lousa para que os alunos
copiassem no caderno e resolvessem, talvez para manté-los ocupados até que a professora chegasse.
Julgando ndo ser adequado interromper a tarefa solicitada pelo professor, esperei que os alunos a terminassem.
Auxiliei alguns alunos e, ao final, deixei o gabarito na lousa para que conferissem suas respostas. 1sso levou
cerca de 30 minutos.
Por volta das 8h, eu expliquei o objetivo do questionério, me apresentando novamente aos alunos, apesar de ja
me conhecerem como uma “teacher” que estava ha trés semanas observando suas aulas. Essa era minha quarta
visita & turma.
Conforme minha previsdo, os alunos levaram cerca de meia hora para responder ao questionario. Durante essa
tarefa, alguns alunos pediram esclarecimentos sobre algumas perguntas. Aproveitando o nimero reduzido de
alunos em sala, pude perceber respostas em branco e verificar o que isso significava. A aluna A10 ndo tinha
entendido trés das dez perguntas e ia entrega-las em branco, mas ao tirar as dividas e me contar 0 que queria
escrever, respondeu-as com tranquilidade. A aluna A3, sentada a minha frente, entregaria sem a Gltima pergunta
em branco: eu, sentindo que talvez ela se sentisse mais confortavel falando do que escrevendo, perguntei a ela e
anotei a reposta.
Vendo que teriamos pelo menos 15 minutos restantes, sem um planejamento prévio, embora desejasse convida-
los para tal mais adiante depois de refinar melhor o olhar, decidi fazer um “grupo focal”: uma entrevista coletiva
em que todos pudessem esclarecer, comentar ou acrescentar informagdes relevantes e mais espontaneas as
minhas indagac¢des. Senti essa necessidade também por conta da dificuldade que eles tiveram para responder ao
questionério e das limitagdes do meio escrito.

A entrevista coletiva esta transcrita a seguir:

P: Eu poderia pedir para a gente fazer um circulo? A gente tem mais dez, quinze minutos até o fim da aula... Eu
sO queria fazer uma rodada de perguntas... Num circulo... Podia ser s6 com as cadeiras para ndo tomar muito
tempo para arrumar.

[Os alunos concordam e comegam a arrumar as cadeiras para fazer o circulo]

P: O circulo é para a gente ficar a vontade, para a gente se olhar... [cantando] “Olhos nos olhos [todos dao
risada]..., quero ver o que vocé me diz”...ok?

[alunos acomodam as cadeiras]

Al: Eu tenho que entrar na roda agora também? [A1l era o Unico aluno que n&o tinha terminado de responder o
questionario]

P: Figue a vontade para terminar, quando vocé terminar, ai, vocé vira a cadeira.

Al: Entdo estad bom, estou terminando ja.

8:31

[J& sentada numa cadeira, no circulo com os alunos]
P: Bom...

[A2 comeca a comer uma maga e me oferece um pedaco]

* As entrevistas transcritas estdo organizadas em ordem cronoldgica.
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P: Obrigada, muito obrigada... Eu ja vou comer alguma coisa também... SO para vocés saberem um pouco mais
da minha pesquisa. Eu sou professora de Inglés, como vocés devem se lembrar, eu ja tinha explicado para vocés
algumas aulas atras, né... E minha pesquisa, inclusive eu estou aprendendo muito, é sobre inglés e novas
tecnologias. Isso é informacdo nova pra vocés, né.... Entdo, eu gostaria inclusive de ver vocés usando o
laboratorio de informéatica também, além das aulas de inglés e dessa conversa e dos questionarios.

A3: E na terca, viu professora.

P: Terca, né. Ja fiquei sabendo, muito legal. Entdo, eu gostaria de saber que ficou também. Que as vezes s6 com
um questiondrio é uma coisa muito... talvez dificil de saber... de vocés colocarem no papel. Tem vérios jeitos pra
coletar informacdo. Pode ser por escrito, como vocés viram aqui no questionario, que é uma coisa um pouco
limitada as vezes. Pode ser também falando. Eu acho que vocés sdo mais espontaneos...

A4: Falando.

P: Falando, e um jeito de a gente se comunicar inicialmente é falando, né... Entéo, sera que vocés ndo gostariam
de me contar mais alguma coisa ou alguma outra coisa que vVocés queriam contar sobre essas minhas perguntas?
Se vocés quiserem, eu devolvo o questionario para vocés olharem de novo. Tem alguma pergunta que VOcés
gostariam de comentar? De deixar mais claro?

[Nenhum aluno demonstrou interesse em olhar o questionario — talvez porque eu continuei falando]

AZ2: Sobre isso tudo, né, que vocé perguntou.

P: Sobre isso tudo que eu perguntei.

A2: Eu, foi com muita dificuldade assim, a gente morava no interior, né... E nosso pai ndo aceitava mulher
estudar e saber mais do que o filho homem. Entdo eu ndo tive oportunidade, mas eu lembro que eu era
apaixonada por leitura, pela escola, eu queria ser uma professora... Mas infelizmente, ndo deu, ndo foi possivel.
E agora comecei a estudar e estou amando, jamais vou sair da escola... Até eu ficar velhinha eu vou ficar
estudando. N&o vou parar mesmo.

P: Que legal, A2. Mais alguém teve essa dificuldade de nédo ter podido estudar antes e agora esta valorizando...
A5: Eu morava no sitio até na cidade era pertinho da escola. S6 que tinha muito mato, tinha onca...

P: Era longe?

A5: Ndo, era até perto. Mas tinha mato tudo em volta, tinha onga entéo a gente ndo podia sair.

P: Aham...

A5: Entfo eu ndo fui para a escola. E o segundo ano que eu estou estudando aqui, também é o segundo ano que
eu estou numa escola.

A6: Eu também, o mesmo esquema delas, né. Os pais ndo deixavam a gente estudar porque ndo podia saber mais
que os filhos homens.

P: S6 homens? VVocés tém irmdos homens que estudaram?

A6: Estudaram.

P: E que profissdo que eles tém hoje?

A6: Tem um que é engenheiro... Eu tenho um irmédo engenheiro.

P: Interessante, ele tem a mesma idade que a senhora?

A6: Nado, mas ele estudou, foi a fundo.

P: Mas na mesma época ou teve essa mesma trajetéria, estudou depois?

A6: Nao, ndo, ele estudou até a 42 série 14 no interior, que a 4% série de |4 seria o ginasio de hoje. Ele fez o
segundo grau de hoje que ele fez a 42 série. Depois esqueceu, comecou a trabalhar, estudou bastante e se formou,
hoje ele é formado. E eu ndo tive essa oportunidade. Também, casei cedo feito uma tonta...

[Alunos d&o risada]

AB6: Né... Ai, vai cuidar do filho. Depois, foi que eu vim pra Séo Paulo [a aluna nasceu em Bezerros — PE], fui
cuidar de filho, ndo d& tempo de trabalhar e estudar. Ou vocé trabalha ou vocé cuida dos filhos. E quando eu vim
pra Sdo Paulo, eu fui separei, eu tinha que cuidar dos meus filhos, ndo tinha que estudar. Mas ai, eu sempre fui
uma pessoa aplicada, mesmo sem o0s estudos... Sempre fui aquela pessoa aplicada, eu aprendi a fazer as coisas...
la na escola de artesanato, na escola de culinaria, onde tivesse, mesmo sem saber ler, né.

P: Mesmo sem saber ler?

A6: E hoje eu moro aqui, eu sou lider comunitaria do bairro, gosto muito do que eu faco, tenho um trabalho
excelente com o pessoal, apesar do trabalho que da, é um trabalho excelente, eu cuido de cento e sessenta
familias do bairro, né, aonde eu vou buscar as coisas pra eles, eu busco. Eu peco pra mim, pego pra eles, corro
aqui, corro acola, ajudo, eu tenho um trabalho excelente onde eu trabalho. Excelente, eu gosto. Eu adoro meu
trabalho. Entrei na escola ha oito anos atrés, ai comecei a estudar, ai minha filha me largou cinco filhos no
mundo e sumiu. Parei entdo pra cuidar de neto. E hoje ja tdo mocinhas, rapaz, menininho. Ai, parei de estudar.
Ha dois anos atras, eu vim fazer uma festa aqui num dia, na semana do Natal e a diretora falou assim, “Eu lhe
conhego de algum lugar?”. Eu falei, “Eu ja estudei aqui” “Por que que parou?”. Ai comecei a explicar para ela,
né. Ela falou, “Vou fazer sua matricula e a senhora vai voltar”. Ai voltei, fiquei, ja estou ha dois anos aqui. E
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estou adorando, estou amando, sei que estou aprendendo alguma coisa, estou crescendo. Porque a gente tem que
buscar também crescer, ndo tem s6 que aprender a ler e a escrever as letrinhas, a gente tem que crescer na vida.
P: Sim, na vida.

AG: E, e hoje eu trabalho num buffet que é meu. Eu tenho um trabalho bom, né. Tenho um trabalho excelente.
Tenho meu buffet que eu trabalho, ¢ dificil um fim de semana que eu ndo tenho festa, festinha infantil... De vez
em quando faco uns bolinhos pras meninas aqui... As meninas ja conhecem o sabor do bolo ruim [rindo], mas eu
faco. E estamos ai, eu estou ai.

P: Como vocés acham que a possibilidade de ler e escrever e aprender o que vocés aprendem aqui na escola faz
Vocés crescerem na vida, usando um termo que vocés falaram bastante hoje.

A9: Em todos os sentidos. S6 de voceé sair de casa ja se torna assim vocé mais social... vocé ficar dentro de casa,
sO raspando panela, lavando roupa, s6 limpando casa e nédo para, todo dia para fazer. VVocé fica uma pessoa meia,
meia, meia assim...[fazendo gesto com as maos espalmadas ao lado dos olhos, como o cabresto de um animal,
sinalizando as limitacdes de perspectiva]... Vocé saindo, vocé aprende coisas, pelo menos para mim, eu ndo sei
0s outros...

P: Para os homens € igual essa questdo de cuidar da casa?

Al: A gente ajuda a mulher... As vezes a gente ajuda assim, quando ela vai trabalhar. Entdo se eu n&o tenho nada
para fazer, eu fago comida.

P: E a escola tem ajudado a mudar a visao sobre a vida?

Al: Ter mais conhecimentos, né. Entdo para mim esta sendo muito bom.

P: E vocé estd na EJA por qué?

Al: Por falta de oportunidade, de trabalho, entendeu... A pessoa tem que trabalhar, e sem estudo hoje ndo tem
como. Nem no primeiro grau ndo consegue servigo registrado. Pelo jeito é dificil. Eu trabalho por conta, sempre
trabalhei por conta, mas quanto mais conhecimento para mim, melhor.

P: E vocé, A8?

A8: Para mim é um pouco para a carreira que esta exigindo. Entdo eu preciso pegar o diploma para conseguir. E
estou aprendendo muito.

P: Sim. Quantos anos vocé tem? [A8 é o aluno mais novo da turma]

A8: 18.

P: Por que vocé parou de estudar?

A8: Por problemas de salde desde crianga, eu ndo tinha condi¢es de estar indo para uma escola.

P: Uma escola regular?

A8: Entdo, assim, eu acabava faltando muito. Vivia indo no hospital, fazendo exames, tudo... Ai acabava
repetindo de ano por falta, porque ndo estudava para as provas.

P: Mas um problema de satide mesmo ou vocé acha que a escola regular de alguma forma excluiu vocé?

A8: Néo, sempre estudei, sim, sempre gostei.

P: Vocé gostava da escola?

A8: Eu estudava em escola particular, sempre.

P: Ah, ndo foi em escola publica que vocé estudou?

A8: Nao, eu estudei em escola publica dois anos, mas também ndo consegui terminar justamente por causa disso.
Al agora eu estou conseguindo, estou melhor, gragas a Deus. Agora estou correndo atrés do prejuizo, né.

P: Ok, que bom... A7? E como é a sua historia em relacéo a escola e aos estudos?

AT7: Minha histéria também, eu parei de estudar para vir para S&o Paulo.

P: Vocé é de onde?

AT: Eu sou da Bahia. Ai, cheguei aqui, tinha que trabalhar. Ou trabalhava, ou estudava, um dos dois. Ai, como
eu ndo tinha condi¢des de estudar ao mesmo tempo, ai eu fui trabalhar. Mas ai agora eu mudei e arrumei um
trabalho pra estudar com escola, mas s6 que ai eu arrumei trabalho para noite. Af entdo eu sumi de casa.

P: Pro CENTRO EDUCACIONAL TRANDISCIPLINAR. Por que vocé escolheu 0o CENTRO EDUCACIONAL
TRANDISCIPLINAR?

A7: Porque para mim é vantagem e porque de manhd é melhor que a noite. Eu trabalho a noite.

P: Qual a sua profissdo?

A7: Minha profissao é ajudante.

P: Ai vocé estudando vocé consegue melhorar sua posicdo nesta profissdo ou vocé quer mudar de profissdo?
Qual é o objetivo?

AT: Eu quero melhorar minha vida. Entdo eu estudo para também ser alguém na vida.

P: Perfeito. Mais alguém que ndo falou nada até agora, que ficou quietinho?

Al0: Eu.

Al: Al0.

[Alguns alunos dé&o risada]

A10: Na minha infancia eu estudei, eu fiz até a 4% série. Depois eu mudei para Sdo Paulo.
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P: Entdo vocé pegou uma escola diferente do que existe hoje...

A10: Entdo eu mudei para S&o Paulo em [19]75...

P: De onde que vocé é?

A10: Interior de S&o Paulo.

P: Que cidade?

A10: Bilac.

P: Né&o conheco, vou pesquisar sobre sua cidade.

A10: Entéo, quando eu vim aqui eu me arrependo de nao ter estudado.

P: Por que ndo estudou?

A10: Porque... por falta de interesse, porque eu ndo gostava de estudar. Eu ndo gostava, era obrigada, odiava...
Entdo eu vim aqui, eu vim a estudar ja tem quanto... faz trés anos. Podia ter estudado, tive sé uma filha...
Trabalhei, quando ela tinha 7 anos é que eu fui comecar a trabalhar. Podia ter estudado. E eu ndo estudei. Isso
ndo vinha na minha cabega. Nao sei como é agora eu estou na escola e gostando muito. Podia ter feito tudo ja, ha
muito tempo mas eu ndo tinha como. Escola pra mim néo existia mais...

P: Por que a senhora voltou agora?

A10: Porque eu ia ficar sem fazer nada, sem trabalho...

P: A filha saiu de casa?

A10: Agora ela mora na Vila Mariana, mas ela passa o fim de semana na minha casa. E s6 eu e meu marido, néo
tem muita coisa para fazer dentro de casa. Vou fazer o qué? Precisa fazer alguma coisa. Trabalhar eu ndo vou
trabalhar. Entdo tem que fazer alguma coisa para passar o tempo, gente.

P: Qual era a sua profissdo?

A10: Minha profisséo, eu trabalhava num escritério.

P: Fazendo o qué? Administracéo?

A10: Isso.

P: Papéis e documentos, contas...

A10: Isso mesmo, numa loja de ferramentas.

P: Mas sabia ler e escrever porque a senhora ja tinha estudado.

A10: Sim, sim, sim. Eu s0 trabalhei em escrit6rio, muitos anos de trabalho em escritdrio.

P: Bem interessante essa histéria... Alguém mais gostaria de contar a sua historia?

A6: Eu tenho, professora, assim que a gente aprende, com essa convivéncia. A gente aprende a conviver. A gente
aprende a ser mais sociavel. Porque a maneira como eu criei 0s meus filhos e a maneira como eu criei meus
netos é outra. A gente olha pra frente. Se a gente cresce, a gente tem outro tipo de ver, outro tipo de visdo. E as
amizades, faz a gente ser diferente. Quanta gente que eu conhego ???

P: Inclusive foi por um convite que a senhora voltou pro Centro Educacional Trandisciplinar.

A6: Com um convite da outra diretora. Eu encontrei a Sara em outra escola. E ela sempre foi uma pessoa
maravilhosa. De enxergar 14 na frente. A gente é amiga.

P: Deixa eu perguntar uma Gltima coisa, que eu acho que ja estou tomando o tempo da proxima aula. Sé para
terminar, pessoal. As tecnologias digitais, internet principalmente, qual é a importancia delas no mundo e na vida
de vocés?

A9: E muito necessério. Eu tenho uma vontade grande de operar um caixa, de bater 14 um dinheiro... E muito
importante. Eu tento, mas é meio complicado, viu. Eu tenho um computador para mim é um bicho de sete
cabecas.

P: Quem aqui tem computador?

[7 alunos tém computador]

Al: Eu tenho um computador héa dois anos, mas s6 peguei nele uma vez.

[todos comegam a falar a0 mesmo tempo, brincando com o Al]

A6: Professora, eu até um més atrds eu estava fechada pra esse negécio de computador. Comprei um
computador. Mas essa semana eu tenho me saido assim uma maravilha. Ontem eu peguei um ... que eu tinha que
fazer. Estou aprendendo a pesquisar, a buscar no computador.

P: Legal, A6. Deixa eu contar uma coisa pra vocés antes de eu ir mesmo. Eu me formei no Ensino Médio em
2001. Entdo, vocés podem calcular ai minha idade [risos]. Eu ndo tive aula de informatica na minha formacéo
escolar, porque, nas escolas estaduais, naquela época, nao existia. Hoje, vocés tém até uma disciplina que se
dedica a informatica aqui na escola. Por que vocés acham que isso acontece?

A3: Por falta de interesse, assim?

P: Vocé diz que a escola ndo tinha interesse em ensinar informética para os estudantes?

AB: No, ndo acho.

P: Mas pode ser. Ou alguma coisa aconteceu por ai no mundo?

A9: Evoluiu.

A6: Evoluiu, né, professora?

P: Evoluiu? Como assim?
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AB6: Evoluiu bastante para melhor, para que a gente aprenda, né.

A9: A tecnologia, né.

AZ2: Para que a gente busque. Hoje em dia sé ndo aprende quem nao quer.

P: A senhora tem razdo. E como vocés enxergam vocés mesmos pensando nessa fala que a A2 disse?

[4 segundos sem resposta]

P: Uau, que siléncio!

[risos]

P: E... Pensem com mais calma, entdo. Acho que vou pedir pra professora deixar mais uma vez essa conversa.
Acho que assim vocés ficam mais a vontade do que com o questionario, né.

Al: A gente fica meio timido.

A6: Eu estou me sentindo alguém. [?]

A2: Professora, eu evolui bastante. Eu acho, entendeu.

P: Com a internet, com a escola, com o qué?

A2: Em tudo, com tudo!

P: E I6gico que aprender ndo é s6 na escola, né. A escola é importante...

A2: [A escola] é um incentivo, né.

AB: [A escola] é um complemento para a vida da gente. Daquilo que a gente aprende com aquilo que a gente ja
tem. E um complemento, a escola. A escola ndo é tudo. A gente tem que vir para a escola para a gente ter aquilo
a mais.

P: Tem que ter a ponte. Na minha época de escola, por exemplo. Em 12 anos, teve muitas mudancas pra melhor
e pra pior. Uma delas que a gente tem que reconhecer é que a escola abriu muito mais o olhar pro mundo.

A2: Com certeza.

P: Um deles é colocar o uso de informética. Na minha época ndo tinha aula de informatica.

AS5: E verdade.

P: A informatica existe desde a década de 1950. Internet, desde a década de 1970. Pros usuarios comuns, sem ser
de laboratorios, empresas, mas nas suas casas, pelo menos desde a década de 1990. Se eu me formei em 2001,
quer dizer que eu passei uma década sem acesso a isso dentro da escola. E 16gico que a sociedade também talvez
ndo reconhecesse a importancia desse desenvolvimento tecnolégico pra educacdo, porém, hoje isso tem mudado.
Bem, ja estou falando demais. Obrigada a todos vocés por essa conversa. Foram valiosissimas falas e
contribuicdes. Espero depois continuar conversando um pouco mais.
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Apéndice 7: Entrevista com professora Milena em 25 de outubro de 2012

P: Assim também?

P: E ai vocé teve que transcrever?

P: Qual que era o objetivo?

M: Entdo ndo, ndo era para inglés, era para meu trabalho eu tenho ainda, ficou muito bom, eu gostei tanto do
meu trabalho. E... era olhar critico sobre critica literaria

P: Ah, que legal.

M:AI eu peguei, porque estava, assim, comecou porque eu fui fazer pesquisa sobre alguma coisa, e eu ndo gostei
sabe..., era muito assim..., a porque se o critico fulano falou, ndo importa se ele falou besteira , como ele é
critico literario ele pode falar o que ele quiser, e aquilo comegou a me incomodar, era uma coisa que eu sentia,
sentia assim que eu entrei na faculdade. Nem sempre porque o cara tem o conhecimento ele vai falar a coisa mais
acertada sobre determinado autor, determinada obra. Ai eu comecei a investigar o que se tinha escrito sobre isso,
a critica da critica, entrevistei alguns professores, né, e eu gostei muito do resultado tudo, eu lembro que a Eliana
incentivou bastante, era um trabalho de Comunica¢do Escrita 3 eu acho, e tipo deu trinta paginas, ndo era para
dar tudo isso, eu me empolguei muito, com citagdes, entrevistei alunos também, nossa, eu gostei muito de ter
feito.

P: Legal, hein! Foi em portugués ou foi em inglés?

M:Foi em inglés.

P: T4, mas a entrevista que vocé fez foi em portugués?

M:Foi em portugués.

P: Entendi. O objetivo era passar tudo isso para o inglés as ideias?

M:lIsso, isso.

P: Mas que assunto, né!

M:Gostei muito.

P: Muito bacana.

P: Ai vocé colocou os seus interesses investigativos. Entdo ta, eu vou fazer aquela primeira pergunta basica que é
um pouco sobre a sua formag&o que eu gostaria de saber né, conhe¢co um pouco né, da USP, e a sua decisdo em
lecionar em escola publica?

M: Certo, pode comecar?

P: Pode

M: Bom, eu sempre estudei em escola particular, escola de bairro. Fiz USP, fiz 5 anos, bacharelado e
licenciatura, portugués e Inglés. Durante o periodo da graduacéo eu fiz inicia¢do cientifica, na area de literatura
Brasileira. Depois que eu me formei eu.... entdo, essa decisdo por escola publica foi meio que um..., ndo diria um
acidente de percurso, mas foi uma coisa meio por acaso. Em 2009, que foi 0 meu ultimo ano da faculdade, ia ter
concurso publico, estava todo mundo, eu e meus amigos iamos nos formar, a gente queria ver como € que era,
como era uma prova tal. Entéo, a gente fez [a prova de selecdo] muito mais para ver como seria do que “Ah! Eu
vou trabalhar em escola publica”. Mas ¢ claro que essa ideia de estabilidade que a gente sempre havia ouvido
falar era uma coisa bastante atrativa. E ai fomos, nds prestamos, e num grupo de 5 pessoas 0s 5 passaram. E eu
sou a Unica que realmente escolheu e foi atras. Uma amiga minha depois prestou e continuou, tal.

P: Desses cinco amigos que vocé falou, eles continuam hoje também ou s6 fizeram a prova?

M: Eles passaram, assumiram, largaram depois. Uma amiga minha prestou depois, passou, tem 2 cargos na
prefeitura, é uma excelente professora de inglés também, inglés e portugués. A gente conversa muito sobre isso
porque acho que a gente tem que ter as coisas muito certas, 0 que vocé quer.

P: Trocar experiéncias também.

M: Enquanto isso, eu tirei um ano mais livre em 2011 e fiz uma pés-graduacdo em Docéncia no Ensino Superior,
porque o meu plano a médio prazo é dar aula em faculdade. Pode ser aula de lingua inglesa, de lingua
portuguesa, de literatura né, eu acho mais aberto, mais flexivel do que eu vejo a minha situacéo agora, em termos
do que lecionar. Me formei, foi legal, uma experiéncia interessante. Conheci um pouco sobre a realidade do
ensino superior, e em maio de 2012 agora eu comecei um curso pela Universidade XXX, uma po6s-graduagdo que
se chama Ensino de Lingua Inglesa e Uso de Novas Tecnologias. E apaixonante, eu estou gostando muito, eu me
sinto motivada, inspirada. Teve uma primeira parte do curso, gramatica assim, muito complexa, bem
aprofundado mesmo, coisa que eu nunca tinha reparado na lingua inglesa. No nosso Gltimo encontro comegamos
essa parte das metodologias, abordagem comunicativa, e eu, na época da faculdade, eu ndo me dediquei tanto a
isso como eu poderia, até tinha comentado isso com vocé.

P: Vocé estava com outro foco!

M: Meu foco era outro, e eu estou amando de paixao, os professores sdo excelentes. Ja tem grupo no Facebook,
a gente esté trocando figurinha, e blog, site, ndo sei o que. Ja fiz umas coisinhas de frescurinha ao longo dessa
semana, entdo esta muito legal. Formagdo basicamente é isso.
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P: Entdo ja vou fazer a Gltima pergunta. Como vocé se relaciona com as tecnologias digitais, e por que vocé
escolheu fazer esse curso de pos- graduacédo? Tem a ver?

M: Tem, tem a ver, primeiro porque eu queria na parte do inglés uma coisa assim mais especifica, e porque o que
eu mais vejo é que a tecnologia é uma ferramenta que esta ai. A gente tem que se apropriar dela. Eu acho que
ndo é a solucdo para os problemas da educacdo como um todo como muita gente pensa, muitas escolas pensam.
Mas acho que é uma ferramenta fantastica, que pode abrir novos horizontes para os alunos, aproximar os
professores dos alunos também. A gente esta perto desse mundo deles. Em 2009 eu fiz um treinamento pela
XXX, e eu fiz um curso para usar lousa digital, eu achei muito interessante. Eu falei, “Poxa, se isso aqui tivesse
nas escolas assim, era uma ferramenta a mais, era um atrativo a mais”.

P: Vocé foi professora na XXX?

M: Nao, eu participei do treinamento deles, eles me chamaram depois, s6 que eles precisavam de uma
disponibilidade que eu ndo tinha porque eu tinha entrado na prefeitura.

P: Ah sim, entdo vocé optou mesmo, fez uma escolha?

M: Exatamente.

P: Mas eu ndo entendi essa questao da lousa digital ser um atrativo!

M: Eu acho interessante, porque a principio essas coisas me causam um certo constrangimento, desconforto,
porque é novo, porque eu ndo sei usar. Mas eu ndo posso simplesmente fingir que nao existe, falar ndo quero
saber, eu vou evitar o quanto eu puder. Ndo. O que eu puder usar, eu vou usar. Entdo, enquanto a gente estava la,
parte do treinamento da XXX era aprender a usar a lousa digital, a lousa deles. Eu seu que existem variagdes,
mas ndo devem ser muito diferentes. Entdo € uma coisa que eu achei muito legal, eu tenho certeza que todos
gostariam. N6s compramos uma que estd aqui inclusive né, eu ndo sei exatamente onde ela vai ser instalada
porque ndo da para ficar moével, ndo dé para ser uma lousa movel ja que nds temos aqui dois andares. O que eu
uso em sala de aula é muito pouco, perto do eu poderia usar, porque existem outras coisas a serem
administradas, e eu também me acostumar com a ideia de estar sempre com 0 equipamento. Eu levo o que, o
projetor, as vezes eu uso o Powerpoint nas aulas, radio sempre que da. Eu acho que poderia fazer muito mais
parte do meu dia a dia, mas no momento é o que da pra fazer.

P: Vocé disse que tem outras condi¢des que te motivam ou que te impedem?

M:E porque eu sinto uma coisa que eu acho negativa como professora. Isso ndo sou sé eu. NOs temos que
administrar uma série de outras coisas, que nao o contetdo. ou a conversa com o aluno, o class management, o
group management. Entdo, vocé de repente ter que parar a sua aula pra chamar a atencdo do aluno que esta
fazendo isso, isso, isso. NOs temos aqui casos de alunos que promovem vandalismo, entdo a gente fica meio
receoso mesmo de, de repente, perder alguma coisa, equipamento, enfim...

P: Entdo é uma preocupacao sua?

M:Sim.

P: Para a segunda pergunta, como vocé vé o ensino de inglés e tecnologias digitais no contexto global, ou seja,
na sociedade globalizada, em rede, capitalismo veloz?

M:Especificamente no ensino?

P: No ensino de inglés e novas tecnologias.

M:Olha, eu sei que existem cursos a distancia, eu conhec¢o blogs muito bons de inglés, eu ndo conhego nenhum
assim que, eu sei que existem blogs para cursos de inglés, o English Town, por exemplo. Mas eu uso muito mais
para pegar material de aula. Eu acho que existe um risco que se tem, ndo s6 com inglés, mas com o
conhecimento em geral. A gente confunde muito conhecimento com informagéo. Eu vejo um monte de site, um
monte de blog na internet com cursos para fazer. E eu acho que tudo aquilo me basta simplesmente por estar la.
A gente tem que ter um filtro, a gente que eu digo assim, o professor , o profissional, o aluno quando vai
pesquisar, ndo € simplesmente pegar da Wikipédia, existem outros caminhos, outros sites, outros lugares para
vocé consultar, e a partir daquela informagéo vocé construir o seu conhecimento, que seja relevante para vocé.
Porque sendo vocé tem tudo e ndo tem nada ao mesmo tempo, vocé ndo sabe filtrar, vocé ndo sabe selecionar,
sera que esse site tem credibilidade, serd que isso aqui é de verdade? As pessoas tomam como principio que tudo
aquilo é real, e ndo é.

P: Esta certo, e como que vocé, vocé tem algum olhar critico, justamente como vocé mencionou, a diferenga
entre informacéo e conhecimento, mas assim, nessa questdo da globalizacdo mesmo né, da lingua inglesa de
alguma forma se impor, as proprias tecnologias estarem se impondo também no nosso dia a dia.

M:Nos ndo sabemos como usar. Por exemplo, eu estava comentando com uma amiga minha, ndo tem nem muito
a ver com educacdo, mas as pessoas ndo sabem usar Facebook, expdem coisas muito pessoais, depois ndo sabem
como lidar com situacdes embaracgosas por conta daquilo, ndo sabem usar. O Twitter pode ser uma ferramenta
muito legal de interacdo, mas “Ah, estou indo para o banho”. Nao, isso nao ¢é relevante. Nos ainda, apesar de ter
muitas coisas incriveis sendo criadas, n6s ainda estamos engatinhando no sentido de saber usar.

P: Eu vejo isso como uma confusdo entre o que é intimo e o que é publico.
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M:Exatamente, ndo se tem mais uma fronteira, as pessoas se expdem muito, elas ndo tem uma nogédo de como é
perigoso, de como é desnecessario. Poderiam entrar na internet para fazer uma coisa muito mais produtiva, eu
imagino.

P: Por exemplo aprender sobre 0 mundo?

M:Exatamente.

P: E como vocé vé essa necessidade de aprender inglés e tecnologias digitais na EJA e nesse contexto, dessa
escola, nas suas aulas, com seus alunos?

M:Bom, é o seguinte, eu ndo tenho grandes pretensdes com inglés na EJA. Nao que eles ndo sejam capazes, mas
eles vém, por mais que eles tenham escolaridade, eles tém uma certa defasagem. Eu sempre fago planejamento
pensando na minha sala, e naturalmente esse planejamento vai mudando ao longo do ano, porque eu vou vendo
até onde eu consigo ir, qual é o limite dos meus alunos, o que dé& para fazer e o que ndo da. As vezes, eles me
surpreendem, 0 que é muito bom, ai eu vou adiante. Eu aproveito tudo o que eu recebo deles, todo o retorno que
eles me ddo. Entdo para mim EJA é sempre lucro, porque normalmente eles estdo muito dispostos a aprender.
Por mais que normalmente eles tenham receio, eles sabem que eles precisam aprender, eles escolheram estar
aqui. Na maioria, esse € 0 caso, eles escolheram estar aqui. Do mesmo modo que o inglés, eu procuro dar uma
base, e procuro mostrar para eles como o inglés é importante no mundo, e como muitas vezes faz parte da vida
deles e eles ndo sabem.

P: Vocé tenta associar o local com o global sempre?

M:Sempre, sempre. Eu sempre comparo muito portugués com inglés. As vezes eu pego uma palavra em inglés
com significados bem diferentes, ai os alunos falam que é dificil, ai eu digo que ndo, que no portugués nés temos
a palavra manga, que pode ser uma parte da roupa ou uma fruta. No contexto certo vocé sabe exatamente o que
eu estou falando. Entdo eu faco muita ponte entre o portugués e o inglés, porque além disso eles comecam a
pensar sobre o portugués, que é uma coisa que normalmente eles ndo fazem, ndo sabem sobre o prépria lingua,
como ela é complexa. E ai, de repente eles pensam que inglés ndo é tdo estranho, ndo é tdo diferente do
portugués. Entdo é assim, familiarizar eles com o inglés, mostrar que faz parte do mundo deles, que ndo é um
bicho de sete cabecas, que é acessivel, que é possivel. A mesma coisa com a informatica. E que eu tenho menos
familiaridade de trabalhar informatica com eles. Eu me sinto muito mais confortavel, bem na minha zona de
conforto com o inglés. Mas se der para levar, eu levo, até para eles verem que informatica de repente ndo é um
bicho de sete cabecas, é uma questdo de vocé se acostumar, é uma ferramenta para vocé se apropriar, € ndo é sé
para o inglés, é para a vida. Ainda que eles n&o VAo usar, é para saber que existe. E um conhecimento muito bom
pra eles, porque nem sempre EJA esta se escolarizando por causa de emprego.

P: Vocé sente que os alunos estdo mais preocupados em aprender, eles estdo aqui por que motivo?

M:Olha, eu ndo consigo colocar em nimeros. Tem uma parte dos alunos que estdo aqui porque a empresa esta
pedindo, porque o patrdo estd pedindo, porque precisa terminar os estudos para fazer um concurso publico. S6
que vocé deve ter reparado na sala de aula que tem muita gente na casa dos 60 anos...

P: E por que essas pessoas estdo aqui?

M:Porque o ser humano esta sempre buscando, a escola é tudo, a escola é o social, é vocé se comunicar, é vocé
se expor, trocar ideia, é vocé crescer. Porque se fosse contetido pelo conteldo, eles estudavam em casa com o
livro, mas é a troca entre os seres humanos de experiéncias de vida, experiéncias riquissimas. Eu acho que é isso
também. E esse olhar que a gente tem que ter quando a gente estd com EJA. Eu escuto cada histdria. Eles tém
muito mais experiéncia de vida do que eu. As vezes eu fico até meio assim, com medo de falar alguma coisa
minha porque eu ndo sei nada. Eu posso saber muito de inglés, mas em termos de vida eu néo sei nada. As vezes
vocé conversa com eles e fala “Nossa!!!”

P: Entdo vocé mesma fica impressionada com a troca?

M:Sim.

P: E sua aprendizagem também?

M:Sim, todo dia, toda aula.

P: Como vocé vé a relagdo identitéria dos alunos considerando as suas abordagens nas aulas?

M:Eu ndo me preocupo muito com o curriculo, ta, por exemplo, nés recebemos no ano passado um livro bem
legal, depois eu até vejo se eu acho para vocé porque eu ndo estou achando mais. E um trabalho interessante
porque € interdisciplinar, sdo todas as matérias falando a mesma lingua, os contetdos. Fui até onde deu, em
determinado ponto em diante eu vi que ndo ia dar pé. Bom, eu falei, “Qual ¢ a realidade do meu aluno? O que ¢
importante para ele? E a familia? E a familia! E falar de prego, é falar de comida?”. Entio vamos falar de
comida! E falar do dia a dia, é falar de um plano futuro, de uma coisa que ja foi? E descrever a cidade, é dar
direcbes de como chegar a tal lugar? Principalmente porque nessa regido, por conta do autédromo da cidade, tem
muito turismo, acho que no comecinho de novembro, se ndo me engano, a gente tem corrida aqui. E o que vem
de estrangeiros, eu falo “Gente, se vocés souberem inglés, no restaurante onde vocés trabalham para dar
informagdo, poxa, ¢ um negdcio muito legal”. Entdo tem essa coisa do autédromo que ja ajuda. Inclusive,
quando eu comecei a dar aula em 2010, eu tive um aluno, excelente aluno, ele era mecanico de carros de
Formula 1, ele falava, “Eu s6 nao fui para fora do pais porque eu ndo tinha o fundamental completo, porque eu
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ndo sei inglés”. Aquilo era um negocio que doia para ele, ele era extremamente dedicado, ele dizia “Agora que
eu terminei eu vou fazer um curso de inglés para me garantir”, ele poderia ter ido trabalhar fora do pais. Eu
procuro ver o que é 0 mundo deles.

P: Nessa época, em 2010, vocé ja era a professora dele?

M:Sim, sim, sim.

M:Até na época da corrida eu costumo fazer com eles vocabulério basico, race track é autédromo, formula um é
formula one, s6 ndo usa o acento grafico, mas é formula one. E algumas perguntas para pedir e responder
informagoes, “How can I get to the restaurant?”, e coisas do género. Eles se empolgam.

P: Eu vejo que os alunos ainda tm uma visdo bastante tradicional de escola. Eu ainda vou tentar checar com
eles, mas por que vocé acha que eles tém uma necessidade grande de copiar as coisas da lousa, de anotarem?
M:lsso P, é uma coisa que nao é apenas dos alunos de EJA, dos regulares também. Os alunos da 72 série dizem
“A professora ndo deu aula, ela s6 conversou com a gente”. Para eles, € uma tradi¢do, uma cultura escolar muito
arraigada. Ainda é assim, ter aula ainda é encher o caderno. Do mesmo modo que o pai e a mae quer ver o
caderno cheio para falar que entdo o professor deu aula, os alunos de EJA também sentem a aula mais concreta
com o caderno na méo cheio.

P: Eu gostaria de perguntar para eles, se é uma referéncia para eles depois. De repente eu é que estou com uma
visdo errada, pois eles vdo usar o caderno depois para estudar em casa.

M:Olha, eu desconfio que ndo porque muitos deles ndo tém uma postura de aluno, um habito de aluno. Todas as
atividades que eu faco valendo nota é com consulta no caderno. Entdo eu falo, “Se vocés vém na minha aula e
copiarem tudo, vocés ndo terdo problemas para fazer as atividades”. Ai, eles falam “Vocé ndo passou isso”. Eu
passei, e esti no seu caderno e vocé copiou.

P: Entdo, eu vi muito isso acontecendo quando vocé estava corrigindo.

M:E eles ndo acham o que copiaram, entdo eu deduzo que ndo € para consulta.

P: E pra que entd0? Vou perguntar para eles!

M: Tem alunos que realmente conseguem se achar. Eu falo, “Gente, procura tal data”. N&o vai. Tem aluno que
vocé pega e coloca a licdo aqui, ai ele pula 10 paginas e coloca aqui. Ai vocé fala, “Ndo pode. Sempre coloca a
data, separa o caderno por matérias, coloca data para vocé se organizar, coloca o titulo”.

P: E vocé ensinando o0 aluno a ser aluno, a como se organizar!

M:Eles ndo vém prontos, eles tem uma outra experiéncia de vida, uma outra vivéncia.

P: A escolarizagdo também é processo. Mas eu também vejo que a relacdo de construcdo de conhecimento esta
muito vista nesses dialogos que voceés tiveram. Pois €, se vocé ndo falou entdo ndo existe, se ndo esta no caderno
entdo ndo existe. Sera que ele ndo poderia ter tido um pouco mais de autonomia para ir atrds? Como vocé vé
essa postura do aluno? E essa postura sua também? No limite, vocé estd ensinando ele a ser aluno, mas tem essa
fluidez, ao mesmo tempo que vocé esta ensinando ele a ser aluno ele também tem que ser autbnomo.

M: As vezes eu sinto que eles sdo muito dependentes. Eu normalmente sou super tranquila, mas eu ja cheguei a
ficar irritada, porque as vezes eles falam “Ai, por que vocé apagou?”. Ai, eu digo “Mas vocé ja tem no caderno”.
Entdo, eu sinto uma ansiedade muito grande, talvez estar na escola seja uma coisa muito nova que gere
ansiedade e inseguranga. Eu esqueci a sua pergunta.

P: Entdo, a0 mesmo tempo que vocé esta ensinando ele a ser aluno, também tem essa questdo da autonomia,
vocé acha que também cabe a vocé ensinar isso a eles?

M: Sim, sim, porque sendo eles véo ficar, imagina, alguns deles vao para o ensino médio. Tudo bem, terceira
etapa, estou pensando na terceira etapa, vai ser como 1a? A ideia é ir soltando eles assim aos pouquinhos, do
mesmo modo que a gente faz com o regular, porque é dificil uma pessoa que pergunta se € para pular linha, mas
eles fazem muito isso, ou entdo, é aula dupla? E dobradinha? “Nio gente, vocés sabem qual é nosso horéario”. Eu
ndo sei se isso é uma inseguranca, ou talvez de repente, tem aquela coisa da escola tradicional, tudo centrado no
professor, tudo, tudo. Entdo eles ndo percebem que eu estou tentando delegar minha aula para eles quando a
gente discute alguma coisa. Por isso a prioridade ndo é copiar porque a professora colocou na lousa. N&o, é o
momento de a gente conversar, roda de conversa, vamos trocar ideias, as nossas ideias, a ideia do grupo, vamos
colocando na lousa. De repente, pode ser isso, a aula centrada no professor, eles devem ter isso dentro deles de
algum modo, é uma coisa que eu evito ao maximo. Eu prefiro que eles falem mais do que eu, vamos ouvir 0 que
eles tem a acrescentar, mas as vezes eles ...

P: Ou eles acham que néo é aula, aquela coisa que vocé falou, quando eles estdo debatendo, contribuindo com as
experiéncias deles, com as ideias deles, eles sintam que nao é propriamente uma aula, a aula para eles talvez seja
0 registro.

M: Mas ai é que esta. E um registro que eles néo vao saber utilizar, ndo todos, mas alguns vocé percebe que o
caderno e nada é a mesma coisa. A seguranca é segurar o caderno, mas se vocé pedir para ele achar alguma
informagdo, ele ndo acha.

P: E como isso se relaciona com as novas tecnologias? Vocé vé que eles poderiam ter um pouco mais de
autonomia buscando as informac@es, selecionando melhor as informagdes, como vocé disse mesmo, que muitos
alunos néo sabem?
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M: Eu acho que a principio é uma questdo de exposicéo. Jogar eles na informatica e ver o que acontece, e claro,
ficar monitorando, igual a semana passada que vocé acompanhou a gente. Mas eu ja cheguei a levar a sala, foi
esse ano, e eu levei sozinha, sem ninguém, sem professor sem nada e foi uma loucura. Porque ¢é assim, “ Ah, e
agora o que que eu faco”, “Mas eu ndo consigo” , “Eu ndo sei”, eles travam. Ai vocé€ imagina, um monte de
adulto em panico porque ndo consegue mexer no computador, ¢ vocé ¢ uma so pessoa. Ai, vocé diz, “Espera
ai!”, para e diz: “Gente, olha para mim”. Ai explica, mas mesmo assim, se eu fosse para a sala de informatica
sozinha hoje eu ndo iria, porque € enlouguecedor.

P: Eles tém que ter o apoio do professor.

M:Sim, e muito.

P: Ha alguma outra questdo que vocé gostaria de falar? Agora é mais livre, o que vocé achou dessas perguntas
que eu fiz?

M:Eu achei que foram perguntas bem relevantes para 0 momento da educacéo que nds estamos vivendo. Uma
coisa que as suas perguntas me lembraram, eu estava pensando isso outro dia, a gente discutiu isso uma vez na
faculdade, na faculdade de educacdo. Eu ndo lembro qual era a professora, qual era a matéria, mas assim, a gente
deve tomar muito cuidado com o novo, para nds ndo aceitarmos 0 NOVO por ser Novo, e nao negar a tradicdo por
ser tradicdo, e vice e versa. Ndo aceitar o0 novo por ser novo e nem sd aceitar abertamente a tradicdo por ser
tradicdo. Entdo eu acho que tem que ter muito bom senso, muita conversa, realmente dar a cada coisa 0 seu
devido valor. Eu vejo gente que acha que o tablet vai solucionar todos os problemas, ndo é assim. Educacédo
publica, quem sou eu, eu estou aqui s6 ha dois anos. Vocé vé coisas muito mais enraizadas, muito mais sérias
que ndo vao ser resolvidas com um tablet. As pessoas dizem que tem que fazer o aluno ficar interessado, tudo
bem, um tablet pode me ajudar, uma abordagem mais comunicativa, mais dindmica, pode me ajudar, mas tem
coisas que estdo além do que a gente pode fazer. Isso é uma coisa que também precisa ser discutida. N&o € s6 o
equipamento, ndo é sé a metodologia, ndo € so a afirmacao do professor.

P: O que que é entdo?

M:Olha, eu tenho a sensagéo de fim dos tempos, é meio assustador! (risos)

P: (risos)

M:Mas se seu nao tivesse experiéncia eu nao estaria aqui.

P: E verdade.

M:Tenho que fazer a minha parte. Eu acho que algumas coisas se perderam. Eu acho que o papel da escola esta
muito claro para mim.

P: Qual é o papel da escola?

M:O papel da escola € fazer o aluno acordar para muitas coisas que as vezes a familia..., para mostrar o que é o
mundo, no mundo as coisas funcionam assim. Quando eu digo mundo, é o mundo do conhecimento, é 0 mundo
do trabalho, é como lidar com as pessoas. S6 que assim, chovendo no molhado como as pessoas falam, tem
muita coisa que fica delegado para a escola que muitas vezes a fungdo do conhecimento, que eu ndo vejo como
transmissao.

P: Hoje eu tive um lance sério com essa coisa de transmisséo.

M:Nao é transmissdo, mas é vocé colocar que quando o aluno fala ele pensa sobre 0 mundo, sobre a vida, o
aluno pensa sobre a prépria lingua dele que ele ndo pensa. Fazer o aluno perceber que ele pode colocar VC no
MSN, onde ele quiser, menos na redagdo de portugués, menos no formulario. Na redacdo que ele for preencher
para trabalhar em algum lugar. Registro, eu falo muito de registro com eles.

P: Contexto, registro.

M:Sim, sim, fundamental. Eles ndo tém essa no¢do. Dentre outras coisas, a escola deveria trabalhar justamente
com a questdo do conhecimento, de fazer o aluno se interessar pelo conhecimento. Mas ultimamente ndo tem
dado porque as coisas estdo mudando e muita coisa fica delegada a escola. Como eu disse para vocé, muita coisa
bem paternalista mesmo, do leite, o professor ele é meio tudo, ele acaba ndo sendo o que ele mais deveria ser

P: O que que é? O que o professor deveria ser na sua visdo?

M:Essa é uma pergunta .... O que eu tento ser, eu vejo por mim, o que eu me esforco para ser, estou sempre
preocupada com a minha formacéo. Estou sempre estudando alguma coisa nova, estou sempre indo atrds de
conhecimento e eu tento apresentar aquilo para o meu aluno de uma maneira relevante. O que eu posso conectar,
0 que eu falar para ele, ao mundo dele, eu faco. Eu comentei como vocé sobre uma experiéncia com o
Shakespeare, que o aluno levou o livro e esta adorando e hoje eu trouxe para eles assistirem “Dez coisas que eu
odeio em vocé”, que ¢ baseado na “Megera Indomada”. Comecei pelo filme mas a gente vai ter uma discusséo
maior sobre o que € o enredo. Eu tenho o livro em portugués, entdo a gente vai ler. Entdo assim, e foi, eles
compraram a minha ideia, e vocé tem que estar acessivel, tem que estar aberto. Se o aluno é adolescente, tem
coisa que nao € pessoal, ¢ 0 momento da vida dele. Eu falo para os meus alunos, “Nossa! Vocés estdo muito
dificeis. Eu gosto, mas esta dificil”. E eu acho que vocé tem que gostar, porque quando vocé gosta vai ser sO
montanha russa. VVocé vai ter dias terriveis, vai ter dias que vocé gosta, ai volta, mas funciona. Mas se vocé ndo
gosta, ndo gosta de gente, ndo gosta de aluno, vocé ja ndo aguenta. Ai, ndo tem nada que vocé possa fazer por ele
e eles por vocé, porque eles sempre trazem coisas novas, eles sempre acrescentam tudo, por mais que as vezes...
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Mas esta dificil para todo mundo, essa é que é a verdade. Eu acho que é bem por ai. Se eu ndo acreditasse nisso
eu nao estaria aqui. Eu estaria fazendo alguma outra coisa da minha vida, mas é que eu gosto muito.

P: Vocé tem nocdo sobre as escolhas que vocé tem feito, principalmente sobre os materiais que vocé tem
utilizado, no sentido de texto, de cultura, de questdes ideoldgicas que possam estar envolvidas? \Vocé pensa
nisso quando voceé vai escolher os materiais?

M:Penso, em relacdo ao contelldo eu procuro seguir, eu uso muita coisa de escola particular. Até listening,
vamos no listening, funcionou com o texto e eles acompanhando. A questdo ideoldgica eu ndo sei se estaria na
escolha dos meus materiais, esta mais no meu discurso em sala.

P: Bem claro, eu vi.

M:Eu evito entrar em algumas questdes. Por exemplo, aborto. Aborto é uma questdo que ndo discutiria porque...,
ndo é aborto. Por exemplo, uso de drogas.

P: Porque é formacao de opinido?

M:Nao, é porque sdo assuntos...., ai é que ta.... Por exemplo, aborto ndo, uso de drogas, eu tenho que passar uma
coisa como educadora, mas pessoalmente eu penso outra. Entdo, eu acho o seguinte, por exemplo, eu ndo usaria
drogas, eu ndo ia apoiar ninguém para usar, mas se alguém usar, como é que eu vou interferir na vida dessa
pessoa?

P: Mas como educadora vocé ndo poderia falar isso?

M:Nunca, nunca, nunca. Uma vez um aluno me falou, “Estou fumando maconha, o que que vocé acha?” Eu fui
pega de surpresa. Eu falei, “O lance da maconha ¢ o seguinte: nosso cérebro é formado por neurdnios, o
neurénio é uma célula neurdtica”. Eu expliquei mais ou menos tal, “O lance ¢ o seguinte, cada vez que o
neurbnio morre ndo nasce outro no lugar e a maconha mata os neurénios. Isso quer dizer o qué?”. Ai ele ficou
me olhando e disse, “Ah td bom, obrigado”. Entdo quando os alunos trazem questdes que eu ndo sei por onde ir,
eu tento mostrar que eu estou aberta. Muitas vezes eles vém com essas coisas e € bom a gente saber 0 que esta
acontecendo com eles. Ai eu parto para o cientifico.

P: Por que o cientifico?

M:Porque eu acho menos comprometedor. Ndo que eu ndo queira me comprometer, mas sdo coisas muito
pessoais. Porque, por exemplo, o aborto, eu posso falar sobre valorizacdo da vida? Posso, mas se uma aluna
minha for estuprada e engravidar, como é que eu vou falar para ela “Nao aborte”? Apesar de eu ser contra o
aborto. Vocé entende? Entdo assim, sdo realidades muito diferentes da minha. Eu ndo posso chegar e falar “Isso
aqui esta errado isso esta certo”. E muito sério. Entdo eu procuro relativizar o que d4, mas tem coisa que, dbvio,
por exemplo, sei 14 bullying, do respeito, de vocé tratar os outros direito porque vocé vai querer sem bem tratado.
Mas tem assuntos que eu simplesmente fico mais reticente por..., acho que por eu ndo saber me colocar mesmo.
Se chegasse uma pessoa e me perguntasse eu faco ou ndo fago um aborto, eu ndo saberia o que dizer, parte de
mim diria que ndo, tenha esse neném, mas nao é simples assim. Nao podemos ser simplistas. Cada um tem uma
histéria de vida, cada caso é um caso.

P: Enfim, bateu o sinal. Continuaria perguntando, mas temos que entrar em aula. Eu gostei bastante das
contribui¢des que vocé deu.
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Apéndice 8 - Entrevista com as alunas E. e N. (Centro Educacional Trandisciplinar)
em 31 de outubro de 2012

Realizada ap6s o término da aula.

P: Essas histdrias que vocés contam, imagina... é superinteressante, sdo dados importantes. O jeito como vocés
contam as coisas pra mim, é legal.

E: Entdo, e a outra ndo estava triste na sala. Ah, vou sentir falta, da cara da G.. A G. entrou e falou assim: “Hoje
¢ o professor?”, dai ndo, hoje ¢ a teacher.

(risos) Vivian chega. Alunas comentam que no dia anterior, quando ndo tiveram aula com a professora, foi o
aniversario dela, e ddo os parabéns. E. diz “Eu sei cantar parabéns: Happy birthday to you”

E: Parabéns, teacher. Deus te abencoe e te dé bastante salide. E te dé paciéncia com esse bando de... (?)

[risos]

V: Imagina, tenho sim. Vocés sdo muito legaizinhos.

P: Imagina, vocés sdo maravilhosos.

V: Esse negocio de... Muitas vezes se desvalorizam. Eu vejo assim, as vezes, muitos de vocés as vezes falam
assim “Al, teacher, ai professora, tem que ter paciéncia com a gente, porque a gente nio consegue.” E que muita
gente, muitas pessoas da sala comegaram a estudar esse ano ou ano passado, ou entdo fazia muito tempo que ndo
estudava. Entéo, desacostumou com essa vida escolar. Por isso demora um pouquinho mais.

E: Primeira professora foi a professora L., que eu tenho o maior carinho.

V: Deixa agora a P fazer o trabalho dela com vocés. Beijo, até mais.

P: Até mais, Vivian.

V: Vamos |4, sempre se valorizando!

E: Nao, teacher... (a entonacdo parece a de uma justificativa, aparentemente, de que falou aquilo por brincadeira
ou modo de dizer?)

V: A gente chega 4.

: E sério? (No falei me desvalorizando...) (risos)

: Claro. Posso comegar entéo por vocé, E.?

: Pode.

: Entdo, E., vocé mora no bairro da XXX, mas vocé nasceu em S&o Paulo?

: N&o. Eu nasci em Minas. Em Mantenas.

: E quando e por que vocé veio morar em Sao Paulo?

: Eu vim com uma senhora porque eu sempre tive o sonho de morar em Sdo Paulo, desde pequena. L& em
Mantena todo mundo vinha pra cidade grande, né. E eu falava, “Quero um dia morar em Sdo Paulo”. E eu adoro
aqui mesmo, com todas as dificuldades, eu adoro essa cidade. Mas calhou que apareceu uma senhora em
Mantena, para trabalhar, pra cuidar da mée dela aqui em S&o Paulo, a D. M.. E com quem eu fiquei muitos anos
até ela falecer. Ai depois que ela faleceu eu decidi que ndo ia mais trabalhar em casa de familia, que eu me
apeguei muito com a patroa, né.

P: Vocé chegou a morar com ela?

E: N&o, ndo. Tanto na semana que ela faleceu eu emagreci quatro quilos. Me apeguei com ela mesmo e ela
comigo. Porque ela j& era doente. Entdo, depois fui trabalhar na fabrica de antenas no Pari. E de |4 que eu
conheci meu esposo e ai foi desenrolando as coisas.

P: N., vocé também ndo nasceu em Séo Paulo, pelo que vocé nos contou naguela conversa em grupo. Onde vocé
nasceu?

N: Eu nasci na Bahia, em Vitéria da Conquista.

P: Sim, e por que vocé veio pra ca?

N: Da primeira vez, eu vim conhecer. Eu tinha vontade de conhecer S&o Paulo. Ai minhas irmas todas, a maioria
morava aqui. Eu vim pra passear. Cheguei e gostei. Ai, eu parei de estudar.

P: Por que vocé parou de estudar?

N: Porque eu tinha que trabalhar, né. Ou trabalhava ou estudava, ndo tinha como...

P: Na sua estrutura de familia, seus irméos estudavam?

N: Nd&o, nenhum dos meus irmdos queria estudar. SO tinha eu mesmo que tinha que estudar. Ai comecei a
trabalhar e ndo tinha condigBes pra estudar. Ai quando voltei agora de novo. Fui I e voltei faz dois anos.

P: Voltou pra Ia por dois anos por qué?

N: Fui ficar com meu pai, porque ele estava doente. Ai ele faleceu, fiquei Ia dois anos e voltei. Ai quando voltei,
eu vim com vontade de estudar. Terminar meus estudos.

P: Terminar, entdo vocé comecou a estudar 14 em Vitdria da Conquista.

N: Nao, comecei aqui. Comecei agora no Centro Educacional Trandisciplinar.

P: Agora no Centro Educacional Trandisciplinar? Vocé se alfabetizou aqui?
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N: Nao, aqui ndo. Estudei la até a 62 (série). Mas eu voltei aqui agora. Entdo eu arrumei trabalho em um bairro
préximo, s6 que eu arrumei trabalho pra noite. Entdo eu procurei o Centro Educacional Trandisciplinar, porque
eu poderia fazer de manhd, trabalhar a noite.

P: Sim. Qual é seu emprego agora? Aqui no questionario vocé colocou que é atendente. Me explica como é sua
funcdo, como vocé faz o atendimento.

N: E muito bom, assim, saber como lidar com as pessoas. Tem gente que as vezes s30 muito chatas. Outras s&o
muito boas. Entdo vocé comeca a lidar com varias pessoas.

P: Ah, sim. E que empresa que é, eu ndo entendi.

N: E uma lanchonete de acarajé.

P: Ah, tem uma ligacdo com a Bahia.

N: Tem.

P: Agora, vocé E., é faxineira onde?

E: Em escritorio. Sempre trabalhei de faxina em escritorio. Agora onde eu estou trabalhando, eu estou indo a
cada quinze dias porque esta falindo. E uma grafica no Anhangabad. Saio daqui correndo, pego o dnibus. Onde
eu fiquei muitos anos foi na loja XXX, na avenida XXXX. Eu casei, fui morar na rua do tdnel e trabalhava na
loja XXXXX. S6 que fazia limpeza no escritério e fazia comida pro meu patrdo. Agora faliu, passo |4 e fico com
muita dé porque a parede la da empresa ta toda pichada. E eles venderam e foram pra Minas. E agora eu estou
com esse bico ai, e eu estava passando roupa pra fora também, que tem bastante clientela. Mas eu parei porque
minha tendinite estava inflamando muito.

P: Pelo trabalho manual, né.

E: Isso, pesado. Excesso de exercicio de um lado s6. Uma que eu sou canhota e esse trabalho j& é mais pesado.
Meus filhos todos gracas a Deus estéo tudo trabalhando, bem encaminhados mesmo.

: Seus filhos concluiram os estudos? Que idade eles tém?

: Eu tenho um com 32, um com 29 e um com 26.

: S8o trés, né. E qual a escolaridade deles?

: Bem, o J. fechou a faculdade agora por causa do horario.

: Mas ele esta na faculdade?

: Ja. Analista de sistema, que é a area que ele trabalha.

- Interessante.

: E 0 de 32 trabalha ha muitos anos na XXXX? Ele toma conta de tudo Ia.

: Qual a escolaridade dele?

: Ele terminou também os estudos. Os estudos eu sei que ele terminou o segundo grau completo.

: E 0 mais novo?

: O mais novo fez o primeiro grau completo e parou. Ele é motorista faz anos também, motorista de empresa.

: Bem, o que levou vocé a retomar os estudos?

: Pra mim, eu ndo sabia nada quando eu entrei aqui. Eu tentei entrar no Sesi, mas eu ndo acompanhava porque
tem aula na televisdo. Entdo eu ndo acompanhei. E bem mais perto de casa 0 Sesi, s6 que eu ndo acompanhei de
jeito nenhum. O que que eu fiz? Foi uma vizinha que me falou dessa escola aqui, acho que ha trés, quatro anos
atras. Entdo eu...

P: Vocé se matriculou.

E: Fui, com a professora L., com a professora V.. E t6...

P: Agora na 3° médulo, com mais professores, né.

E: Isso.

P: E a primeira vez que vocés estdo tendo aulas de Inglés.

E: E, a primeira vez.

N: Eu ja tinha tido, estudei até a 62 série.

P: Entdo me contem um pouco o que pensam sobre as aulas de Inglés e sobre aulas de informaética.

N: Informética eu estou comegando tudo aqui, né. Antes eu fiz um curso, mas eu fiz sé até a metade, eu néo
terminei. Mas o Inglés pra mim eu ja sei bem também a metade, né. Algumas coisas novas que estdo entrando
aqui agora, ai eu ndo sei, estou aprendendo aqui. Mas mais pra frente eu sei que vou aprender mais coisas novas,
por isso que eu me dediquei a voltar a estudar porque s6 pela metade, vocé esquece tudo.

P: E, sim. E vocg, E.?

E: Eu... Olha, pra mim tudo é novidade, né. Eu nunca estudei, assim, né. Informatica, eu quero aprender
informéatica mas do modo que... as palavras, o que significa. Aquelas coisinhas que o professor ndo....Ele passa a
licdo, entendeu... A gente ja faz a licdozinha que ele passa. Mas eu ndo entendo nada de computador, eu quero
aprender. Mas meu esposo comprou um computador.

P: Entdo vocés tém um computador...

N: Eu néo tenho.
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E: Tenho sim. S6 que eu passo por ele, ele fica la tampadinho. Passo pra |4, passo pra ca, ainda nao tive. Agora
nas férias que eu quero pegar firme pra aprender, entender o computador. Pra mim tudo é novidade, aula de
Inglés, computacdo, é tudo novidade.

P: Aqui no questionario vocé colocou sites que vocé costuma acessar, “Outros”, porque nenhum desses que eu
listei vocé usa, mas ndo colocou quais...

E: Entdo, quase nenhum. (risos) Por isso que eu pus até a lapis, sé os que eu aprendo na escola.

P: Sim, s6 os que o professor indica. Agora, conversando eu entendi. Ja& a N., apesar de ndo ter computador,
acessa da lan house.

N: Aham. Eu acesso daqui da escola também, quando eu termino a ligdo, ai eu entro na internet também.

P: Ah, é, o professor libera a internet pra mexer? E que sites vocé acessa? [lendo o questionario que N. havia
respondido algumas aulas antes] Redes sociais, programas de TV, quais?

N: Quase todos.

P: Quais? Vocé pode me dar alguns exemplos?

N: Gosto de olhar as receitas do Hoje em Dia.

P: Eu também. [risos] Muito bom, porque eu ndo consigo anotar na hora que ta passando, entdo eu olho na
internet.... [voltando pra lista] Jogos.

N: Jogos de celular mesmo.

P: E 0 Google? O que vocé costuma ver no Google?

N: As vezes eu gosto de ver sites diferentes. Gosto de procurar receitas novas...

P: Entdo, como o Google é um site de buscas, vocé pode procurar muitas coisas, as vezes Vocé escreve uma
palavra la...

N: Uma palavra que vocé ndo conhece, vocé acha estranho, vocé nunca ouviu, ai vocé pode procurar.

P: E sim. Bate-papo, VOCé conversa com as pessoas no bate-papo?

N: E, do meu celular.

P: Vocé ja conversou em Inglés com alguém no bate-papo?

N: Ainda néo.

P: Ainda ndo? Ai tem essa pergunta aqui, né. Além do que vocé costuma fazer na internet, o que vocé costuma
aprender, mesmo que essas duas coisas acontecam meio que ao mesmo tempo. Vocé colocou muitas coisas na
sua resposta sobre computacdo, noticias, cursos, trabalho. Vocé pode comentar um pouco mais sobre isso?

N: Eu estou procurando fazer um curso de... ndo lembro o nome agora... Estou procurando na internet algum
lugar em que eu possa fazer esse curso de graga ou entdo mais barato... Lembrei, arquiteta. E meu sonho fazer o
curso de arquiteta, por isso eu planejei fazer aquela casinha de boneca, tudo pela minha mente mesmo. Ai é meu
sonho fazer esse curso.

P: O arquiteto hoje em dia, além de saber desenhar tem que ter muita nog&o de...

E: De estudo, de dedicacéo.

P: De programagéo de computador.

N: Desenhar bastante planta.

P: Hoje em dia eles desenham plantas tudo com programacao do computador. Tem que saber desenhar, claro,
mas tem muitos programas de computador que ajudam eles, né. Ok. E., a sua aprendizagem na internet é muito
mais mesmo de digitacéo, vocé disse que sente que esta escrevendo corretamente e vocé aprende a ler e a
escrever. Esta mais relacionado as bases de ler e escrever. E um desafio para vocé a internet?

E: Néo, a internet ndo é um desafio. Para mim, tudo o que eu aprender é para mim, né, € bom. N&do tenho que
“Al, eu tenho que” (voz alterada para simular exagero), nao. Tudo tem que ter limite, como eu tenho, o que eu
quero é aprender, ndo quero parar. J& que agora 0s meus filhos estdo adultos e d& para eu sentar numa sala de
aula, eu estou me achando, estou me sentindo uma crianga. Estou me sentindo, “eu t6 que t6”. Gragas a Deus,

ndo tenho...

N: Até a minha irmd mais velha ela esta com vontade de estudar também. As vezes ela fala, “Ai, N., vocé esta
tdo bem estudando...”. E ela entra no trabalho as nove e meia também, quase dez horas. Ai, dava muito bem para
ela estudar de manha.

E: Estudo é uma béncéo.

N: Ai, quando eu chego 14 ela fala, “Ai, N., da vontade de estudar”. A minha outra irmd também parou de
estudar, as minhas irmas todas pararam de estudar muito novas.

P: Por qué?

N: Algumas mais falta de oportunidade mesmo.

P: Mas vocé esté estudando...

N: Elas tinham que trabalhar naquele tempo. Como eu fui a Gltima, meu pai ndo queria que eu parasse de
estudar. Mas ai, eu vim conhecer S&o Paulo e parei.

P: Entendi. Mas deixa eu entender uma coisa, N. Suas irmas estdo la na Bahia, estdo aqui em S&o Paulo?

N: Nao, tem duas aqui € o resto esta Ia.

P: E as que estdo aqui estdo estudando?
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N: As que estdo aqui estdo com vontade de estudar.

P: Mas por que vocé acha que elas estdo com vontade de estudar? Por que vocé esté estudando?

N: Elas me falam. As vezem elas me veem estudando 14, desenhando alguma coisa, ai elas falam, “Nossa, ai d&
vontade de estudar!”.

P: Interessante! E., quando vocé via seus filhos estudando vocé ndo tinha vontade de voltar a estudar também?

E: Eu ndo podia. Meu esposo fala para todo mundo, quem cuidou dos filhos foi a E. Ele saia muito cedo e
chegava muito tarde.

P: E., vocé tinha muitas tarefas?

E: Tinha. Entdo, eu sempre trabalhei na casa de outros, fazia meus bicos, fazia doce para fora também. Quer
dizer, a minha oportunidade mesmo é agora. Agora é que eu posso falar para vocé, hoje eu posso falar assim,
vocé vai na minha casa passar uma roupa hoje? N&o posso ndo, de jeito nenhum, isso eu posso fazer hoje, ndo
antes eu ndo podia porque eu tinha que ajudar o0 meu esposo. Mas valeu a pena.

P: O que que aconteceu? Ele esta ganhando melhor? Vocé esta ganhando melhor?

E: Ele estad ganhando melhor depois que ele se aposentou.

P: Mudou a estrutura da familia.

E: Gragas a Deus. Mudou muito, para melhor. Por isso que eu falo para vocé. Eu ndo posso estar pedindo,
reclamando...

P: Tem que entender as condi¢des também, né.

N: Quando eu arrumei a vaga na escola também para estudar a noite, que eu fui andar, de baixo de chuva, para
fazer minha matricula, quando eu arrumei um trabalho para noite eu fiquei de ir 14 falar para ela que eu ndo ia
poder estudar. Porque ou eu trabalhava ou eu estudava. A gente ndo tem pai nem mée, ai cada um depende da
gente, né. Ou trabalha ou estuda. Mas ai ela foi tdo gentil que ela procurou este colégio e me indicou. Nossa, foi
uma alegria para mim, porque eu ia ficar sem estudar de novo o ano inteiro. la ser demais.

P: Mais um ano, né? Bom, N., vocé disse que queria fazer a faculdade de Arquitetura.

N: Quero terminar meus estudos, quero fazer a faculdade, porque hoje em dia ndo arruma um trabalho bom se
vocé ndo tem os estudos completos. Quase todo trabalho que vocé vai, pede o segundo grau completo. Se vocé
ndo tiver, vocé ndo trabalha.

P: Vocé colocou aqui [no questionario] que o Inglés é uma coisa que vocé consegue, aqui por exemplo, palavras
conhecidas, vocé vé na internet palavras conhecidas, e também devemos assistir filmes em inglés para tentar
decifrar. Como vocé explica essa palavra decifrar?

N: Decifrar, por exemplo, eu ouvi esses dias uma reportagem no Globo Repdrter com um rapaz falando que ele
aprendeu inglés ouvindo pelo radio. Ele ouvia as palavras e ia anotando, mesmo sendo errado. Mas depois ele ia
decifrando tudo. E foi assim que ele aprendeu o inglés dele. Ai, sempre que eu vejo uma palavra aqui, eu tento
procurar na internet, ver se é certo ou ndo. No dicionario em Inglés. Eu acho que a atitude das pessoas que estao
aprendendo assim, igual ele, hoje ele & um... (???) no exterior falando com as pessoas em inglés pelo que ele
aprendeu no ré&dio. Eu achei muito bonita a atitude dele.

P: Como que vocé coloca essa questdo do inglés e da tecnologia no mundo de hoje? Como isso pode ajudar,
atrapalhar?

N: Bem importante na vida da gente. Porque as vezes vocé pode, de repente, mudar para outro pais e se vocé s6
fala portugués, vocé tem que aprender o inglés para chegar 14 e comunicar com as pessoas em inglés.

P: Vocé se vé mudando para outro pais, N.?

N: Eu néo.

P: Por qué?

N: Eu ndo, s6 se eu for fazer uma faculdade fora.

P: Pense, vocé ja se mudou de um lugar diferente, saindo de Vitoria da Conquista e vindo para S&o Paulo e vocé
também, né, E.

N: E.

E: Isso para mim é uma béncéo.

P: Nao que seja melhor vir para Sdo Paulo, ndo é isso o que eu estou falando. Mas é uma mudanca grande.

E: Foi melhor. Para mim, foi melhor.

P: Por qué?

E: Porque aqui eu ja comeceli, |4 eu ia para a roga. O que que a gente ganhava na ro¢a? Nada. E aqui, o tanto que
eu fiquei com a dona M., ndo pagava nada, morava com ela. Eu comprei fogdo para a minha mée, comprei um
radinho...Todo ano eu ia e j& levava umas coisas para ela. Entdo deu. Mas o sonho mesmo era comprar uma
casinha para ela 14, ja ndo deu. Mas em compensa¢ao, o aluguel 14 é muito baratinho, entdo ela falava “Ai, E.,
n&o esquenta a cabeca ndo. N&o esquenta a cabega”. Que as coisas eram muito baratas. E mais barato 1.

P: J& passou bastante do horario que eu tinha combinado com vocés, mas muito obrigada pela colaboragdo.
Otimal!

E: Se precisar de alguma coisa...

P: Adorei.
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Apéndice 9 - Aula 3° D (Centro Educacional Transdisciplinar) — Trecho de A Hora da Estrela, de Clarice
Lispector em 31 de outubro de 2012

Aula ocorrida em 31 de outubro de 2012, a pedido da coordenacdo do CENTRO EDUCACIONAL
TRANDISCIPLINAR, apés a professora Vivian passar mal e ser encaminhada ao hospital. Como se tratou de
uma emergéncia, a aula ocorreu improvisadamente como uma leitura interpretativa do trecho citado, que
constava do material didatico e que provavelmente seria utilizado nas proximas aulas.

P: O destaque quer dizer, a pessoa quer ser notada para os outros, por um lado, por qué?

B1: Ser reconhecido socialmente.(...) Ndo sé nordestino.

P: Nao so nordestino, tem muitas pessoas.

Al: Muitos. Vem da Bahia, vem de tudo quanto é lugar. Em Sao Paulo, que ndo tem onde morar, ndo tem
moradia digna. (...) Nao é facil.

P: Sim. Por outro lado, o destaque também ¢é para si.

B2: Para sua autoestima.

P: Para sua autoestima. Nao é verdade? Por qué? Eu acho que tem uma relacdo com os dois lados, porque a gente
inclusive até comeca a falar, pensem bem, para se comunicar com outras pessoas. A gente ndo existe Sem outras
pessoas. Ja pensaram nisso? O bebé do ser humano € o Unico animal que ndo sobrevive se ficar sozinho no
mundo. Os outros animais sobrevivem. Se deixar um cachorrinho abandonado sozinho, ele consegue se virar.
Um bebé, ndo. O bebé precisa ndo é so de leite, né. Nao é s6 alimentacdo. E cuidado, é carinho, sdo outras
muitas coisas. E ai vem o reconhecimento das outras pessoas e é onde vem a autoestima tambem.

(B3 sinaliza que quer comentar algo)

P: Fala, seu B3...

B3: Isto ocorre por conta do paternalismo excessivo do ser humano?

P: Também pode ser. Me explique mais isso.

B3: O animal, como foi dito agora, que ele se cuida sozinho porque no reino animal ela costuma dar liberdade,
ela policia, ela ndo paparica. Possivelmente por isso que o ser humano costuma ter toda essa dependéncia.

P: Por isso que vocé diz assim, “Eu sou muito mais a favor de que o destaque seja para mim e nio para os
outros”. Porque vocé ndo gosta tanto dessa ideia de que a gente seja tdo paternalista, né? Fique tanto na
dependéncia.

B3: Policiamento, sim. Ndo tanta assessoria, porque de repente até prejudica e ndo da tanta criatividade. Da
dependéncia. A hora que cai uma pedra na cabeca vai cair o mundo.

P: Gente, alguém me ajuda? (risos)

B4: Acho que o instinto animal estd na natureza mesmo.

B5: O que ele quis dizer, professora, ..... entendeu?

B2: Mas isso é que as vezes, é desde a barriga. Quando a gente sabe que esta gravida, ja comeca aquela coisa e
0s animais ndo tém isso. E muito mais um instinto, né. Com os animais n&o tem isso.

P: E mais simples. O ser humano tem muitas, muitas, muitas variaveis. Muitas outras questes.

B2: Com certeza a vida animal é muito melhor porque ele sabe sobreviver sozinho. Nao s6 os bebés, até a gente
gue é adulto precisa.

P: Até a gente que ¢ adulto tem essa questdo também.

B2: Com certeza.

B3: Passou domingo no Faustdo umas cabras montanhesas. Um dos bebés que estava subindo o morro, perdeu o
controle e desceu despinguelado. Ele ndo rolou, ele desceu. A mée ja estava la em cima. Ela néo se ligou néo,
ficou la em cima olhando. O bebé subiu de novo. Quer dizer...

B2: Se fosse um ser humano ia se jogar junto, ia morrer junto.

B3: Ai é que eu me refiro. Eu penso que seria quanto as facilidades do mundo...

B6: Mas ai, € o que eu falo....(...) Porque ndo sabia rezar.

(Risos)

P: Como é que é? Néo entendi, como é que é?

B6: As pessoas falam, como é que o cachorro entrou na igreja? Porque a porta estava aberta. Por que ele saiu?
Porgue ndo sabia rezar.

B2: E, néo é igual a gente que pensa.

P: Que tem uma cultura.

Antonio: ...(...)

B2: Ndo é gente néo, é uma cabrinha.

P: E uma cabrinha, uma cabrita.

B3: Intepretagéo sua.

P: Olha, muito interessante. Até tem mée que tem essas questfes. Mas vocé acha que ela consegue assumir isso
para 0s outros?
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B6: N&do tem aqueles mulheres que usam drogas, que os filhos ja nascem dependentes de drogas? E quando eles
nascem, umas querem se recuperar, outras sao incuraveis.

B1:J4 sofre de abstinéncia.

B2:(?)

P: O bebé ja sofre.

B6: (?)

P: Bom, voltando ao texto, tem uma pergunta que eu quero fazer também. Quando a gente comeca a tentar a se
perguntar quem somos nds, n6s nos tornamos incompletos. Isso tem varios sentidos. Um sentido que a R. deu foi
o de ter necessidade de ir atras das coisas e isso pode ser bom. Tem outros sentidos que vocés ddo também para
essa questdo de se tornar incompleto?

B3: Tem.

P: Quais sentidos?

B3: A auséncia de um ente querido que poderia talvez ser ouvido ou a relagdo de familia.

P: Isso ndo ¢ o outro? Isso nao ¢ a questdo do outro que vocé disse que “Ah, tem muita dependéncia! ”

B3: Existem os casos que sdo assim. Esse tipo de formacdo. No caso da formacéo. Que é o...

P: A questdo da auséncia do ente querido. Amigos?

B3: Pode até ser.

P: Outro sentido? Vamos para o proximo paragrafo? A3 ja leu, agora é o0 A7. Sim?

B7: “Ela nascera com maus antecedentes e agora parecia uma filha de néo-sei-0-qué com ar de se desculpar por
ocupar espaco. No espelho distraidamente examinou as manchas do rosto. Em Alagoas chamavam-se 'panos’,
diziam que vinham do figado. Disfarcava os panos com grossa camada de po branco e se ficava meio caiada era
melhor que o pardacento. Ela toda era um pouco encardida pois raramente se lavava. De dia usava saia e blusa,
de noite dormia de combinacdo. Uma colega de quarto ndo sabia como avisar-lhe que seu cheiro era
murrinhento. E como néo sabia, ficou por isso mesmo, pois tinha medo de ofendé-la. Nada nela era iridescente,
embora a pele do rosto entre as manchas tivesse um leve brilho de opala. Mas ndo importava. Ninguém olhava
para ela na rua, ela era café frio.”

P: Bem. No comeco do trecho o narrador mostrou para a gente um lado o qué? Como vocés poderiam, que frase,
que palavra vocés poderiam dar para esse narrador no comeco? Sobre a Macabéa? Ela tem uma vida sofrida...
B1: N&o reconhecida.

P: N&o reconhecida, ndo se conhecia, ndo sabia onde era o botdo de acender, inclusive, né. A gente até falou
sobre familia, sobre reconhecimento, sobre lutar, ir atras das coisas. Agora, o que esse narrador fez com ela?

C: Um ser humano, est& vendo que a pessoa esta sofrendo. Vai I4 e critica.

P: Estd criticando ela negativamente. Nem sempre criticar é ruim, mas nesse caso, ele esta criticando
negativamente .

B3: Esté reduzindo mais ainda a autoestima da pessoa.

P: Mas e ai? Que provas vocés tém sobre essa visao do narrador? Do texto? Que palavras, que frases ele usa para
dar essa visdo critica dele?

B6: Iridescente.

(?):Caiada.

(?):Pardacenta.

P: Murrinhenta. Na verdade, ela tinha um cheiro morrinhento. Eu ndo tenho certeza, mas nao deve ser algo bom.
Vocés conhecem essa palavra? Tem um cheiro morrinhento?

B2: Um cheiro ruim.

P: Fedida? O que mais?

B6: Encardida.

P: Encardida.

B2: E suja.

P: Quer dizer que é suja, mal lavado. O que mais?

B7: Grossa. Grossa.

P: Grossa. Por falta de educacdo ou ignorante. Bem, no comeco, estou ligando com o que o seu C. falou. A
pessoa tem um vazio por causa da familia, na auséncia de um ente querido.A moga sabia o que ela era?

P: Nao sabia. Sabia? Olha la no texto.

B2: Ela era sebosa.

(risos)

P: Ela era sebosa. Como a gente sabe que ela ndo sabia? Olha no comeco do trecho, 14 na primeira linha. B7, 1&
de novo para a gente?

B7: Ela nascerd com maus antecedentes.

P: Desculpa, ela nascera. (énfase na prondncia correta). Nascera é futuro.

B7: Nascera...

P: Nascera, gente, nascera €...

199



B3: Passado.

P: Passado, passado mais que perfeito. A gente nem usa muito, mas na literatura, escrita poética, sim. Ok, B7,
desculpa.

B7: “Ela nascera com maus antecedentes e agora parecia uma filha de ndo-sei-o-qué com ar de se desculpar por
ocupar espaco”

P: Filha-de-ndo-sei-0-qué... Poderiam me explicar, gente? O que é isso? Filha-de-ndo-sei-0-qué.

B3: Que ndo tem dedicacdo.

B1: Que ndo tem dedicacdo.

B6: Nordestino?

P: Ok, eu entendi duas coisas dessa expressao. Vamos ver se vocés concordam comigo.

B3: E a filha daquela mulher do “decentarro”.

P: Hum? “Decentarro”? Sera que ser um filho-de-ndo-sei-0-qué é a mesma coisa que ser o filho do Eike Batista?
B3: Negativo.

P: Sera que se vocé fosse filho do Eike Batista vocé seria chamado de filho-de-néo-sei-0-qué?

B8: Quem é o Eike Batista?

B3: Vocé ndo sabe? O Thor Batista? O Thor é aquele que bateu com o carro |a.

B8: Ele sé ficou famoso por causa do acidente.

B2: Exatamente, vocé sabe. VVocé sabe do que a gente esta falando. VVocé é bem informado.

P: Tudo bem, j& foi o motivo para vocé ficar sabendo.

B6: Eu estou confundindo, professora, esse nome que vocé falou, com aquele cara como € que chama aquele
cara que morou fora do pais e tinha uma grana violenta? Se eu ndo me engano na Italia.

B8: O B6.

B6: Isso, junto com o B8.

(risos)

B6: Como é que chama?

B3: Que fez um monte de plastica? O nome é...

B9: Abade.

B2: Abade? Abade! Abade!

B3: Abade.

B4: Abadia.

P: Abadia. Sim, sim, sim. Bem, ai estamos falando de varias coisas. Por isso que uma das coisas que eu entendi
que é quando chama de filho de rato, filho-de-ndo-sei-o-qué...

B5: E um desprezo.

P: E um desprezo por qué? A pessoa que um filho-de-nao-sei-0-qué é uma pessoa que néo tem o qué?

B4: Valor.

P: N&o tem valor por qué?

B1: Porque ndo é rico, ndo tem dinheiro.

B3: N&o é reconhecido pela sociedade.

P: Néo é reconhecido pela sociedade, lembra que a gente ja tinha falado isso? Por qué? Néao tem...

B3: Estrutura.

P: Estrutura que vem do qué, gente?

B3: Procedéncia.

P: Procedéncia, do qué?

B5: Do nome, da familia.

P: Que vem do nome, da familia, reconhecimento, entendeu? Tudo isso esta envolvido. A Macabéa é uma filha-
de-ndo-sei-0-qué. Nascida no Nordeste. Gente, seré& que, desculpem, sera que é o narrador mesmo falando por ele
mesmo que esta falando isso ou ele est4 falando por muitas pessoas que falam desse jeito?

B3: Que falam, que sdo consideradas assim e que infelizmente tém esse comportamento por conta de uma Unica
coisa que eu acho que é muito triste na sociedade.

P: Que somos nds, né? A sociedade somos nds também. Interessante isso, a gente vé que tem muita gente que
pensa assim como ele esta descrevendo. E mais ou menos assim, ele esta falando e a gente até acha estranho, né.
Ué, mas ele ndo falou que gostaria de contar, que todo mundo deveria conhecer a historia dessa pessoa? E de
repente ele comeca a (faz gesto martelando a mesa).

B3: D& como se fosse a paulada.

P: D& paulada nela. Entdo, é para a gente comegar a desconfiar. Por que sera que ele estd falando isso dela?
Estamos falando de muitas coisas, inclusive de preconceito, nesse sentido. Certo? Talvez ela seja mesmo suja,
encardida. Talvez ela seja. E que € ele contando, né. A gente ndo esta vendo ela. Mas ele esta envolvendo a gente
na histéria. Sim?

B6: Sim.

P: Ok? Mas vocés acham que tem gente que falaria isso de alguém, que vocés conhecem?
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B3: Sim.

Varios: Oh, se tem.

B5: Vixi, nossa. E 0 que mais tem. Gente para julgar as pessoas.

B3: Ali em Itaquera tem um cidaddo que se vocé estiver passando de um lado da rua, vocé deixa ele terminar de
passar para continuar.

B5: Néo precisa ir tdo longe ndo. La de baixo vocé sente o cheiro dele.

B3: (?)

P: Realmente tem os fatos, mas existe também gente que fala “Porque tem essa pessoa que ¢ assim”, entdo ja
generaliza.

B6: (?)

P: Que vocé fica até envergonhado de ouvir a pessoa falando, né? Isso diz alguma coisa contra nordestinos ou
pessoas que ndo tem uma familia reconhecida?

B1: Eu tinha uma vizinha que era insuportavel. Ela morou na periferia, criou-se na periferia, para ela todo mundo
era “favelado” (imitando o jeito da vizinha falar, com desdém). “Essa nega de cabelo para cima, bando de
analfabeto!”. “Mas Maria, vocé chama os outros de favelado, vocé morou sempre onde?” “Aqui!” “Vocé criou
seus filhos onde?” “Aqui!” “Entdo vocé é favelada! Por que vocé julga as pessoas?”. Ela é in-su-por-ta-vel.
Insuportavel.

B2: Essas pessoas que criticam as outras Sao as piores.

B1: Ela exagera muito, muito. E a Gnica pessoa que conversava com ela era eu, da rua. Eu pedia a Deus para ter
paciéncia para ndo ser mal educada com ela porque é horrivel ficar com uma pessoa criticando, falando mal, com
discriminagdo. “Ai, meu filho arrumou ai”... O filho mais velho dela tem 40 anos e nunca casou porque ela nao
deixa ele namorar. Arrumou uma moga linda, porque ¢ mae de um filho, mée solteira, “Nao, ela é mée solteira,
ndo ¢ para o meu filho!”

P: E ela era casada quando teve ele?

B1: Era.

P: Ah, ta.

B2: O que as pessoas falam dos outros esta dizendo...(?)

P: Ja ia falar isso. O que vocé fala das outras pessoas diz muito sobre voce.

B4: Mas é, ta certo. Esse negdcio de cheiro. ...? Cutucando uma pessoa, diversas pessoas. Por exemplo, dentro
do 6nibus. A pessoa esta la.

B6: Mas as vezes acontece, que nem aconteceu comigo, com um funcionario. Se vocé chegasse perto dele, vocé
sentia um cheiro de peixe, um cheiro muito forte de peixe. Eu pensava, “Serda que esse cara trabalha numa
peixaria a noite?”. Um dia eu fui conversar com ele, fui trocar uma ideia. Ai ele me ouviu, “Tem algumas
pessoas reclamando, assim, assim, assim...”. Ele comecou a chorar. Falou, “Vou falar para vocé, eu tenho
vergonha. Eu estou fazendo um tratamento. Meu problema esta no sangue. Toda vez que eu vejo que fico
nervoso, estressado, eu transpiro, pelos meus poros sai esse cheiro horrivel. Também eu ndo suporto. Estou
fazendo tratamento, s6 que se eu me afastar do servigo, eu posso perder o emprego”. Ai, passei para a frente da
diretoria, a diretoria afastou ele para ele fazer o tratamento. Ele fez o tratamento, voltou outra pessoa, voltou a
autoestima do cara. Esta trabalhando muito melhor. Isso é um problema das pessoas, julgar as pessoas sem saber.
B1: Esse cheiro de peixe apodrecido que a pessoa tem ja ouvi falar que podia ser cancer, sabia?

B6: La do lado do metrd no centro de Itaquera tem um rapaz que se vocé passar por la vocé vai ver ele la.
Grandao, fortdo, tudo. Estd dormindo na rua, esta usando crack, usando droga. Conheco, a familia dele tem um
sobrado. Adivinha por que a familia dele mandou ele embora de casa? Porque descobriu que ele estava com
AIDS.

P: Nossal

B6: Ele virou morador de rua.

P: E aqui no Brasil ainda, que é referéncia de tratamento para 0 mundo.

B1: AIDS ndo mata mais.

B6: A familia botou ele para fora de casa.

B1: O que tem de mae que bota o filho para fora de casa porque é gay.

B2: Parece que muda o qué o amor da mée pelo filho? A opgao sexual é dele. O que vai fazer o amor de méae?

P: Vocé ia falar alguma coisa, A9?

B9: Eu tenho uma amiga que ndo ficou com um nordestino porque ele falava errado.

P: Meu Deus, eu sou professora. Conte-me mais.

B9: Sabe do que ele andava? De Hilux zero.

P: Ele tinha dinheiro, mas...

B5: No Camaro Amarelo.

B9: Ele tem um restaurante no XXX. Ele tem muito dinheiro e ela tinha vergonha dele porque ele falava errado.
P: O que essa sua amiga faz?

B9: Ela faz faculdade, nesse tempo ela ja fazia faculdade. Ela trabalhava na Febem na carceragem, é....
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P: Agente penitenciaria?

B9: Agente penitencidria e ela fazia faculdade. E ela ndo ficou com ele por causa disso. SO gostava de andar na
Hilux dele.

P: Isso eu ia perguntar. Sera que ela ndo ficou com ele um pouquinho e tal?

B9: Ficou.

B3: Mas ai entra aquela revista tipo “Estilo”. A pessoa que usa uma Hilux ndo tem o estilo. Nao bate, né.

P: Por qué?

B3: Eu acho que no caso desse mog¢o que tem a Hilux, ele estd agindo mais pelo que a sociedade esta exigindo e
ele ndo esta se reciclando, ou entdo que ele fale, mas que procure estar com pessoas do nivel dele.

P: Como assim nivel?

(Varios alunos falam ao mesmo tempo)

B5: E diferente de preconceito.

P: E, ndo é? N4o estou dizendo preconceito, mas...

B5: Preconceito sé porque fala errado.

B6: O cara tem dinheiro, tem tudo, o cara ndo entra numa escola para estudar?

P: E o que muita gente falava do Lula, por exemplo.

B2: Mas entdo, ela ndo podia ficar com ele e incentivar isso a ele? Essa menina ndo podia ficar com ele e
incentivar ele a estudar, a aprender a falar?

B6: Por que?

P: Por qué?

B6: Porque n6s queremos um lugar melhor na sociedade, um emprego melhor... ???? melhor. A empresa exige
de nés

B1: Na verdade, a gente é que tem que se colocar na sociedade assim, se transformar no que a sociedade exige.
N&o é a sociedade que tem que se encaixar na gente; a gente é que se encaixa nela. A gente tem que estudar,
aprender o maximo.

B6:Vocé tem...

B1: O qué?

B6: ...... vocé tem.

B2: Na sociedade...

P: Mas lembrem que a sociedade somos nés também. Entdo, serd que a gente nao pode questionar

certas coisas?

B5: Pode.

P: Por exemplo, vocé ndo achou estranho a sua amiga ter deixado de ficar com o rapaz?

B9: Com certeza. Se fosse para mim, a resposta seria enorme. Falaria para ela assim, “Eu, para vocé chegar
aonde eu cheguei, ja tive que ralar muito”.

P: Deixa eu perguntar agora para os rapazes. Independentes de serem casados ou hdo. A comecar por vocé, B7,
que levantou a questéo e eu lembrei disso. VVocé ficaria, namoraria com uma moga que ndo tivesse dentes? Que
fosse banguela?

B8: Comprava um para ela!

(risos)

P: O B8 ja ligeiro!

B5: Ai, B8!

P: E, tirando essa opgao que o B8 deu. Antes, de sugerir isso para ela.

B9: Se eu namoraria? Com certeza, néo.

P: Por qué?

B9: Porque ela ndo tem dentes.

P: Por qué?

B9: Porque ela é banguela.

P: Por qué?

B8: Mas vocé vai beijar o dente ou a lingua?

B4: Eu acho que... Na minha opinido, a pessoa pode ser banguela, a pessoa pode ser suja, ela pode ser limpa, se
VoCé gosta da pessoa...

B5: Quando vocé ama ndo tem feidra.

(Vérios alunos falam ao mesmo tempo)

B2: Vocé vai gostar de uma pessoa assim hoje em dia? Hoje em dia vocé vai gostar de uma pessoa assim?

P: Vocé vai querer ficar com a Macabéa?

B4: Eu ficaria. Ninguém nasce perfeito. Se Deus fez, nasceu, cresceu, caiu. Fazer o qué? Isso faz parte na vida,
ndo é?

P: Gente, espera ai? Ninguém nasce perfeito, certo?
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B6: Mas a maioria das pessoas tem vergonha da outra. N&o sai com uma pessoa banguela porque tem vergonha
da pessoa banguela. Mas vai ver como aquela pessoa é carinhosa, vé se ela ndo € higiénica, vé se ela ndo sabe
educar um filho. Vai ficar com uma pessoa que é bonitinha s6?

P: Exatamente. Mas por que as pessoas dizem que uma bonitona como a Juliana Paes por exemplo é bonitona, é
perfeita?

B4: Eu conheco uma mocga que, coitada, ninguém dava nada para ela. Se vocé visse ela, ninguém dava nada para
ela, porque ela conseguiu sozinha.

P: Ela foi atras das coisas dela?

B4: Ela trabalhou, ela conseguiu porque foi rejeitada sempre. Foi sempre rejeitada pelas pessoas. Nunca
conseguia arrumar um namorado, “Ah, porque vocé tem isso, tem aquilo, ndo gosto de mulher assim”. Ela deu
um chega para l4, mudou tanto. Sé sei que ela mudou. Ndo importa o que ela fez no corpo dela, sei que ela esta
perfeita. Sabe igual aquela musica 14 da “Baba Baby”?

P: Da Kelly Key?

B4: (?)

P: B6, 0 que eu ia falar é o seguinte. O que eu perguntei para 0 B7. Essa questdo de ser banguela. Na verdade,
assim, ela perdeu essa pessoa, provavelmente...

B9: Vocé namoraria uma pessoa banguela?

P: Vocé joga para mim a pergunta! (risos) Eu vou dizer também que ndo, porque eu ndo sou hipdcrita. Mas isso
vem da outra pergunta que eu ia fazer, porque os nossos padrdes de beleza estdo baseados em algumas coisas
que tem a ver com esse texto. Eu ndo estou fazendo essa pergunta porque eu quero polemizar. N&o é isso. Eu
quero entender como vocés pensam. E ndo é so por que vocés pensam, tem todo um debate para gente entender,
pensar e olhar de um outro jeito as coisas. De onde vém o0s nossos padrfes de beleza? Por que a gente acha que a
Juliana Paes e a Kelly Key séo bonitas?

B1: Dinheiro.

B2: Hoje em dia com dinheiro, a mulher implanta dentes. Quantos artistas ja puseram? J& sdo velhinhos de idade
e implantaram todos os dentes?

B6: Eu mesmo ja fiquei seis meses sem o dente da frente.

P: Como vocé lidou com isso?

B6: Eu coloquei um pivot que ficava implantado no céu da boca.

P: Ah, mas vocé colocou um pivot.

B6: Toda vez que eu ia tirar um barato, eu assustava todo mundo e “tchan!” (imitando a personagem Tido
Macalé).

(risos)

P: Vocé tirava (risos).

B4: Tem umas pessoas que favorecem o corpo delas a cirurgia plastica. cirurgias ..... ja fez? .... pode fazer o que
bem quiser da vida, né?

B9: Quantas faculdades, uma s6?

P: Uma s6.

B9: A senhora namoraria um analfabeto de pai e mée que falasse totalmente errado, totalmente errado, vocé que
é professora?

B8: Que falasse errado, errado, errado?

P: E assim, olha. Tem vérias pessoas que dizem isso, né, eu ndo sei. Eu estou falando isso meio que me
defendendo. Mas assim, é dificil vocé conviver em espacos que essas pessoas frequentam, entdo seria muito
pouco provavel que eu conhecesse, mas se eu conhecesse ai... “¢ o amor” (imitando a entona¢do da cangéo
popular) é diferente.

B9: Mas a senhora formada. Vamos supor, a senhora tem 0 seu pessoal.

P: E, tenho 0s meus grupos.

B9: Vocé levaria ele? Sabendo que ele fala errado?

P: Al, inclusive eu ja sofri esse preconceito com meu marido porque ele é nordestino, por isso que estou falando
dessa questdo. Minha familia também € nordestina e passa por isso. Ele é formado, tem uma historia muito
parecida com a minha, inclusive, e fala errado de vez em quando. Esse errado que a gente chama, né. Que néo é
errado, é fala popular. Apesar de ter passado pela faculdade, tem coisas que ele tem que ficar pensando antes de
falar, algumas letras, o | e o r, por exemplo. Ele sofre um certo preconceito, as vezes.

B8: Eu sou de Minas, ela € de Minas. Quando nés chegamos aqui falando muito errado ainda. Sé que a gente
tenta se corrigir, para nao passar um...

P: Para ndo passar um preconceito.

B8: E mesmo assim tem hora que vocé fala algumas coisas e tem gente que fala, “O que que € isso?”

P: N&o é uma palavra errada, € uma palavra que se usa, um regionalismo.

B8: Eu contratei um funciondrio uma vez 14 na empresa que era analfabeto. Ele falou, “Sou analfabeto, ndo sei
ler, ndo sei escrever nada”. S6 que a historia dele me comoveu. E eu falei com o diretor, “Preciso contratar esse
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cara”, e ai, “O rapaz ¢ assim, assim, assim”. “N&o , ndo, esse cara s6 vai dar prejuizo”. “D4a essa chance para ele?
Se ndo der certo, depois de trés meses, manda ele embora. Tem noventas dias para ver o trabalho dele”.
Colocamos ele dentro de um depésito de louga, bacia essas coisas. Falei, “Vocé vai tomar conta aqui, vocé vai
limpar”. O cara comegou automaticamente a decorar a cor com o nome das lougas. O pessoal falava, “José, louca
tal! A cor tal, tal!”. Ele, “Ta ali!” Ele decorou e comegou a deixar o depdsito um brinco. Ai, automaticamente, o
diretor viu isso e falou, “Por que a gente ndo libera ele um pouco mais cedo para ele comegar a estudar?”. E,
legal. Ele comecou a entrar seis horas da manha, sair as quatro, ir para a escola, estudava duas horas na escola,
seis horas ia embora. Aprendeu a ler e a escrever. Ai, um tempo atrds me ligaram, “Olha, vou mandar o fulano
embora porque ele esta escrevendo pelas paredes”.

(risos)

P: Ué?

(risos)

P: Olha, gente!

B5: N&o é piada ndo?

B8: N&o é piada.

P: Mas parece piada. Que histéria!

B8: Parece piada, mas nao é. Falei com ele, “O que aconteceu?” “Eu escrevo umas coisas nas portas, aqui tem
louga. Eu gosto de escrever. E acharam ruim”.

P: Ndo deram um caderno para ele.

B8: “Ai foram falar comigo. Eu fiquei bravo, respondi para o chefe”. Ai eu fui 14, troquei uma ideia com ele ¢
com o cara do setor, mas o cara perdeu o0 emprego.

(risos)

B2: Ele gostou tanto de escrever que saiu escrevendo.

P: Ué, crianga ndo faz isso?

B8: Mas agora eu falo uma coisa a vocé o que € o preconceito. Se ele ndo conta a histéria dele, ferrou. Ele
morava mal, morava numa casa debaixo de um viaduto num cérrego, quando dava enchente, ndo tinha para onde
correr, 0s vizinhos precisavam socorrer, entrava rato... Ele contando a histéria, nossa, assim... O cara falava, a
lagrima descia.

B4: Mas isso é interessante. A pessoa que ja sofreu, ja passou um periodo, vocé precisa ouvir aquela pessoa...

P: Exatamente, A4.

B8: Sabe 0 que o diretor falou para mim sobre a entrevista do rapaz? Coragao é enganacéo.

P: Ah, meu Deus. Isso, num nivel micro. Quer ver? Fala de novo para a gente, A4, que isso € um exemplo da
vida.

B4: O que a pessoa passou na vida, j& passou. Mas para entender aquela pessoa, justo agora, tem que saber o que
aconteceu com aquela pessoa.

P: Dar ouvidos para essa pessoa. O que acontece no nivel micro que vocé estd falando, com uma pessoa, a
histéria de vida de uma pessoa é o que acontece na histdria de milhares de populagdes de pessoas no nivel
macro. E quando vocé ndo da ouvidos para as pessoas. Os preconceitos nascem assim.

B8: E, isso tem a ver com a injustica.

P: Assim sdo as injusticas. E assim mesmo.

B4: Tem alguns lugares também...

P: Ah, ndo! N&o vou te ouvir! Eu construo a sua histéria! Eu ja sei a sua histéria! Ah, por qué? Porque todo
brasileiro gosta de ficar sambando na rua. Nao sei, ndo conheco o Brasil. Eu nunca dei ouvidos ao Brasil. O que
eu sei é que... Brasileiro? Brasileiro é malandro e samba na rua.

B8: Eu ja fiz isso, professora. De pegar e tomar uma decisdo sem olhar a pessoa. Até o dia em que eu bati a cara
e descobri que eu estava errado. Os funcionarios chegavam, eu peguei bronca daquele cara, “Quando ele chegar
atrasado, vai voltar para casa”. Até o dia que me pediram para mandar uma pessoa embora. “Vou mandar fulano!
E esse!”.

P: E esse mesmo!

B8: Ai a pessoa chegou e falou assim, “Antes de vocé mandar ele embora, por que vocé ndo senta para conversar
com ele algum dia, por que esta chegando atrasado?”. Falei, “Olha, vou conversar por conversar mesmo”. Sentou
na minha frente para contar por que chegava atrasado, o objetivo (?). Ele tinha uma filha com leucemia que ele
levava no hospital para tomar sangue, entendeu? O homem vinha correndo a pé para chegar no servico, chegava
atrasado e eu mandava para casa.

P: Se vocé ndo conhecer a histdria...

B8: Esse cara é hoje um dos supervisores gerais da loja.

P: Isso tanto assim, sobre a histéria das pessoas, quanto todo tipo de informacéo. Quando a gente ndo tem acesso
a diversos tipos de informacéo...

B8: Informacéo de tudo hoje em dia.
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P: E. A gente esta mais suscetivel a cometer erros, né. Sim? Bom, vamos voltar para o texto? Lembrando... Esse
narrador esta disposto a dar voz para esta personagem, ndo é? Quer contar a histdria desta personagem, ele acha
que é importante que todos saibam a historia dela. Dai, ja ligamos com isso que vocé falou. Tem que dar ouvido
para a pessoa, essa pessoa que sofreu, que tem muitas coisas para contar. E a gente muda também o nosso ponto
de vista sobre ela. Ok? E. , a gente esta no terceiro e Gltimo paragrafo.

B9: “E assim se passava o tempo para a moga esta. Assoava o nariz na barra da combinag@o. Nao tinha aquela
coisa delicada que se chama encanto. S6 eu a vejo encantadora. Sé eu, seu autor, a amo. Sofro por ela. E s6 eu é
gue posso dizer assim: 'que é que vocé me pede chorando que eu ndo lhe dé cantando'? Essa moca ndo sabia que
ela era o que era, assim como um cachorro nao sabe que é cachorro. Dai ndo se sentir infeliz. A Unica coisa que
queria era viver. Ela pensava que a pessoa ¢ obrigada a ser feliz. Entdo era.”

P: Digam vocés, que eu ja falei demais.

B3: A pessoa tem um comportamento que para ela, ela é feliz assim.

P: Porque ela era obrigada a ser feliz. Porque ela nunca pensou sobre isso, na verdade, né?

B3: N6s somos nds outros e ela seria feliz daquele jeito. O mais importante para uma pessoa viver é ser feliz.

P: Serd mesmo?

B3: Sim.

P: Sera que o mais importante na vida de alguém é ser feliz? Quem disse isso?

B3: Isso ai ndo precisa dizer.

B1: Os contos de fada.

P: Os contos de fada! A novela! Sdo muitas histdrias que a gente escuta. LAgico, ndo estou dizendo que ndo é
para ser feliz, mas tem tanta coisa que a gente precisa fazer para viver, né. E isso é uma coisa que ela nunca
questionou, certo? Porque, se ela questionasse ela ia... Meu Deus! (finge que esta desmaiando). E agora? Ela ia
tomar um susto na vida dela. Mas existem muitas coisas que poderiam modificar, inclusive, a condi¢do dela.

B3: A andlise disso aqui é a anélise do comportamento da mulher. A outra agradeceu a menina por ter roubado
do marido. “Obrigado, eu me sentia melhor como era, e ndo como estava a sociedade hipocrita”.

B9: (?)

B1: Era simples. As pessoas aconselhavam, “Vocé tem que se comportar agora como uma dama, uma esposa!”
“Nao, mas eu gosto de dangar”. “Mas vocé€ nao pode dangar!”

P: O rapaz da Hilux, 1a!

B3: (risos)

P: N&o é? Tem coisas que seu estilo condiz? Ou ndo condiz?

B3: Vocé tem que ir modelando.

]

B2: Vocé tem que ser jeito do que é. Existe muita coisa para ser feita.

B3: Do jeito que é vai dependendo do seu desenvolvimento

B8: Vai depender do seu estagio.

P: Bom, gente. O que vVAocés acharam dessa leitura?

B1l: Boa.

B2: Bom seria se tivesse o livro nessa biblioteca.

P: Ndo tem? Vocés ja procuraram esse livro?B3: Eu ja procurei.

P: Gente! Esse livro é um livro maravilhoso.

B3: A, ai, ndo tem nada.

P: Vamos ver! N&o tem biblioteca aqui perto?

B3: Tem. N&o tem nada la.

P: Ndo tem? Gente! “A Hora da Estrela” é um livro que muda a vida das pessoas. Vou conversar com a Vivian
sobre o que a gente pode fazer.

P: Bom, pessoal. Além da leitura da Lispector, que claro, literatura é assim, o autor diz muitas coisas e a gente
fica lendo nas entrelinhas. Eu ja li esse livro umas quatro vezes. E verdade, ja li umas quatro vezes.

B3: Por que vocé leu quatro vezes o livro?

P: Porque eu acho maravilhoso e cada vez que eu leio eu vejo de um jeito diferente. SO esse trecho que eu li
junto com vocés ja foi diferente de quando eu li quando vocés estavam tendo aula com a Vivian e eu la
folheando ja li de um outro jeito que eu estou lendo agora com vocés, por exemplo.

B3: Leitura dindmica.

P: Ndo. Eu ja conhecia, mas eu notei agora sobre o preconceito porque eu li com vocés. Vocés me contando as
coisas j& me deram muitas outras ideias que eu ndo tinha visto antes. Eu ja tinha visto neste trecho, sabe, que o
narrador ele troca o ponto de vista nos paragrafos. 1sso eu ja tinha percebido. Mas quando vocé I& com cada
pessoa dando sua opinido é mais rico, eu acho. Muito mais. Eu acho, né. N&o sei vocés. O que vocés acharam
dessa discussdo que eu tentei colocar para vocés?

B3: Maravilhosa!

P: Obrigada pela participacéo.
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Apéndice 10 — Entrevista com Vivian em 09 de novembro de 2012

P: O psicologo deu algum tipo de orientacdo pra vocés

V: Ele veio orientado por todos nés. Foi assim: sempre no final do ano, ontem foi uma dessas reunides, a gente
faz uma reunido de avaliacdo do PEA. O PEA é o que a gente faz nos horarios coletivos. A gente se reline pra
fazer os nossos planejamentos. O PEA é formacdo pra nés. Entdo no PEA a gente tem reunido de conteldo,
teorias, estudos pra gente poder trabalhar com o aluno depois. Tem também o PVS, o coletivo, que a gente se
reline pra fazer o planejamento dessas vivéncias semanais.

P: 1sso tudo com a equipe do Centro Educacional Trandisciplinar?

V: A equipe toda, todos os professores, todos unidos, todos juntos. E nessas reunifes a gente faz planejamentos,
a gente 1€ textos.

P: Esses textos, quem escolhe?

V: A nossa coordenadora. Por exemplo, ontem foi esse da Martha Medeiros. Ou a XXX, ou a XXX, que se
aposentou semana passada. Ontem nds lemos o “Nao desista nunca”, da Martha Medeiros e ai no meio das
reunies a gente conversou a respeito do que nés gostariamos que tivesse do PEA para 0 ano que vem. Entéo,
sempre de um ano para o outro nds mesmos damos algumas sugestdes. E as coordenadoras também tém étimas
ideias, 6timas sugestdes. A gente junta tudo, as coordenadoras fazem uma panelada desses conteldos, ideias,
livros, bibliografias que a gente queira ler, estudos que a gente queira fazer, autores que a gente queira estudar, e
ela acrescenta o que estd ai no meio cultural e no meio educacional. A gente trabalha tanto com cultura geral
guanto com cultura educacional, a parte mais pedagdgica, didatica do ensino, histéria da educacédo e a gente faz
estudos aqui para a gente se atualizar, para se manter atualizado. E agora a gente tem os livros de Orientacdes
Curriculares. Sao livros que tem especificamente de cada disciplina, que a prefeitura mandou.

P: Mas é s6 do Centro Educacional Trandisciplinar ou sdo os livros oficiais. Inclusive estdo disponiveis na
internet, ndo é?

V: Isso. Sdo os livros oficiais, disponiveis na Internet. Tém pra todas as escolas municipais. E as escolas de EJA,
agora ganharam um especial para EJA, no ano passado. Especial pra EJA. Esses livros de orientacdes tém
orientagGes Curriculares, de conteddo de curriculo, sugestdes. Inclusive, a W.

P: Escreveu...

V: Escreveu o de Inglés.

P: Foi assim que eu comecei a saber que tinha orientacGes s para EJA, que ndo é uma coisa tdo geral assim.

V: Era geral, agora tem o especifico para EJA. Comecou o0 ano retrasado, em 2010 se eu ndo me engano. Em
2009, 2010 que sairam essas orientacdes e 0 ano passado surgiram esses livros de EJA que agora a gente usa,
antes ndo tinha. A gente tinha que usar livros de curso regular e ndo tinha tempo habil e ndo era a cara deles. Era
fotinho de criancinha, era coisa que ndo tem a ver com a realidade deles. E agora eles tém livrinhos préprios,
quer dizer a EJA esta sendo valorizada.

P: Por que sera?

V: O interesse nessa valorizagdo? Eu acredito que por tanta cobranca nossa, porque, poxa vida, tem gente que
ndo conhece o Centro Educacional Trandisciplinar. Entdo, é pouca propaganda...

P: Quando comecou, em que governo foi?

V: Puxa, agora vocé me pegou...

P: Porque eu escutei os professores, néo, o...

V: O B.

P: Ele estava me contando que ele estd aqui ha doze anos. Mas serd que é desde o comeco do _Centro
Educacional Trandisciplinar, ou ndo.

V: Esse Centro Educacional Trandisciplinar eu lembro que é o seguinte: a F. sabe contar para vocé direitinho a
historia.

P: QueméaF.?

V: AF. é a professora nossa do coral. Ela é professora de Linguagens e Cddigos, é a mais antiga aqui e ela sabe
contar direitinho, inclusive. Entdo, antes de ser Centro Educacional Trandisciplinar aqui, esse prédio era usado
como CEMES, ndo me lembro muito bem a sigla. CEMES eram também escolas de Jovens e Adultos. SO que
era apostilado, era um curso um pouquinho diferente, ele era a distancia. Tipo a distancia, vai...

P: Entéo os alunos vinham até a escola para fazer o qué, as avaliagdes?

V: Para fazer avaliacfes e pegar orientagdes. Entdo os alunos tinham a apostila, umas apostilinhas para cada
disciplina e os professores faziam estudos para essas disciplinas. O estudo era interdisciplinar e polivalente, o
professor dava aula de tudo. Entdo, como funcionava, toda sexta-feira, os professores... eu ndo sou dessa época...
P: Eu ja ia perguntar, nossa...

V: Néo, faz vinte anos. Ha vinte anos, mais ou menos. A F. que conta... De sexta-feira eles faziam encontros,
reunides, ficavam a tarde toda da sexta-feira se formando, um ensinando para o outro e dessas reunides eles
decidiam os contetdos do PVS, a mesma coisa que a gente tem hoje em dia, Plano de Vivéncia Semanal, da

207



semana seguinte. Nesse dia ndo tinha aula com os alunos. E ai nesse dia de formacdo eles trocavam ideias,
faziam reuniGes com a coordenadora e com a diretora, avisos, igual a gente tem hoje em dia. S6 que hoje em dia
no6s temos dois dias, terca e quinta a tarde. Esses dias podem mudar. Ano que vem talvez a gente escolha outros
dias da semana. E nesses dias de formacao ndo tinha aluno na escola, era o dia que os alunos faziam as licdes em
casa. Durante a semana eles vinham cumprir algumas horas na escola e algumas horas em casa. Igual é hoje,
hoje em dia sdo duas horas e quinze na escola mas eles tém que complementar com atividades em casa. Essas
atividades entram no nosso diario como atividade extra. Entdo a gente tem no nosso diario além da parte normal
de conteido e chamada, tem a parte que a gente chama de atividades extra-classe. E ai a gente vai colocando
positivo ou negativo, a gente chama de cemitério porque tem um monte de cruzinha, né.

P: Pra ter controle do que foi feito, né.

V:. Exatamente. Eu estou pedindo ai duas atividades extra-classe, uma redacéo e os brinquedos, por exemplo.

P: Entdo isso ndo é nota. Isso é hora-aula.

V: Isso, porque ele produziu esse brinquedo e essa redacao fora de aula. Ai a gente faz um planejamento do que
teve, discriminar...

P: Quantas horas vao valer, inclusive?

V: Sdo sessenta horas por semestre. Entdo a gente tem sessenta horas-atividade. A gente calcula, por exemplo,
que ele demore uma hora na redacdo. Ou trés horas no brinquedo. Faca uma visita a biblioteca que demore uma
hora, assista a um filme que demora duas horas. Faga um passeio cultural com a gente, tem dias que é com a
gente, que vale mais tantas horas depois para ele fazer uma resenha ou relato dessa apresentacdo — hoje tem, hoje
nés vamos visitar a Bienal de Arte 14 no Ibirapuera. Além de tudo isso, cada professor de cada area faz um desse.
Para Linguagens e CAdigos sdo sessenta horas, para Ciéncias da Natureza sdo quarenta horas. E EP (Ensino
Profissionalizante) é pouquinho, acho que s&o vinte horas por semestre. Além disso tem as notas deles. Cada
professor faz a avaliagdo que ele quer. Por exemplo, a professora G. faz quatro avaliagdes. Eu j& sou meio chata.
P: S&o mais avaliacBes, ou avaliacBes mais complexas, como assim chata?

V: Né&o, € que eu gosto de avaliar detalhes. Eu sou meio detalhista. Mas ai cada um faz quantas quer. Eu fiz um
monte. A avaliagdo depende de cada professor, essa avaliacdo é extra. Mas as atividades devem ser as mesmas.
P: Tem que fazer igual, as mesmas atividades para todos os professores de Cédigos?

V: Os professores combinam no comeco do ano, fazem um planejamento. “O que dentro do nosso contetdo que
serve como extra-classe? O que vamos pedir como li¢cdes de casa?”. E tem coisas que surgem no caminho
também.... Estavam com problema de cedilha, misturavam o cedilha com o cé. Entdo vamos dar umas
atividadezinhas de jogos de palavras, recorte de palavras, formacdo de frases, caca-palavras com cé cedilha?
Vamos. Agora, tem coisas que a gente planeja, por exemplo, vamos fazer pintura, entdo vai precisar fazer
pesquisa sobre Monet. Nesse ano foi sobre o Arcimboldo, Cézanne e o Pollock. Tudo isso é planejado nessa hora
coletiva, nesse PVS.

P: Quanto tempo por semana vocés tém para essas reuniées?

V: Quatro horas semanais.

P: Legal.

V: E muito bom, é muito rico.

P: Entdo é por isso que a escola ndo tem nenhum aluno a tarde? Mas voceés estdo aqui trabalhando.

V: Exatamente, de terca e quinta.

P: Vivian, primeiro eu queria comecar perguntando sobre a sua formag&o e a escolha de trabalhar com educagéo
publica e no Centro Educacional Trandisciplinar. Eu estou até curiosa sobre a sua formag&o porque vocé tem que
ensinar Cézanne, essas coisas, eu ndo teria como ensinar essas coisas.

V: Mas eu também nao tenho (risos)

P: Como que vocé...

V: Formalmente e informalmente também...é muito importante. Formalmente eu fiz 0 magistério. Nao é todo
professor daqui que tem magistério, eu tive essa oportunidade. Eu fiz os quatro anos de magistério aqui no
XXXXX, muito bom. Olha, agradego muito ao magistério em muitas dicas. Por isso até que eu consigo até com
0 processo. LAgico que a gente cresce ao longo da vida, mas esse conhecimento a respeito de alfabetizacdo, essa
paciéncia que a gente tem que ter com os alunos. Com esses alunos especiais, eu agrade¢co muito ao meu
magistério, devo muito a ele e todo o conhecimento em Pedagogia e Didatica. Ndo tenho Pedagogia, ndo fiz
Pedagogia, eu fui direto fazer faculdade de Letras. Em Letras eu estudei na Universidade XXXX. Passei na USP,
mas...

P: E, como é essa histdria de vocé ndo ter podido estudar na USP?

V: Quando eu passei na USP eu trabalhava, eu precisava do dinheiro.

P: O que vocé fazia na época?

V: Eu trabalhava como professora de Fundamental I.

P: Com a formagdo do Magistério vocé ja podia trabalhar no Fundamental I.

V: Ja podia. Hoje em dia eles exigem uma faculdade. Qualquer uma, ndo precisa ser Pedagogia, mas exigem
uma faculdade. Quem tem Magistério tem que fazer uma faculdade também e quem ndo tem vai fazer um
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colegial normal e vai fazer Pedagogia para dar aula de Fund I. Essas meninas estagiarias nossas do andar de
baixo (onde sdo ministradas as aulas de Fundamental I) sdo todas...

P: Alunas de Pedagogia, né.

V: Alunas de Pedagogia. E ai eu fiz Magistério, dava aula pra criangadinha pra pré-escola, de primeira a quarta
série eu pegava algumas aulas no Estado. Trabalhei dois anos como eventual nas escolas do Estado e trabalhei
uns trés, quatro anos dando aulinha pra criancinha pequena em escolinha de Educacdo Infantil particular.
Quando eu comecei a fazer Letras, comecaram a me chamar para dar aula de Inglés. Eu posso falar a verdade, eu
odiava Inglés (risos).

P: E mesmo?

V: Néo é que eu odiava...

P: Por qué? Vocé comegou a fazer Letras, vocé ja tinha estudado Inglés antes ou ndo? Por que vocé odiava?

V: Nada... Eu odiava porque na escola eu achava as professoras de Inglés muito exibidas. Eu falava “Nossa, ndo
estou entendendo nada!” e elas chegavam falando Inglés. Nos ndo tivemos Inglés da primeira a quarta série
porque eu sempre estudei em escola publica. Entdo na quinta série quando eu comecei a ter Inglés foi o ano em
gue meu pai pdde pagar uma escola para nos, ele estava melhorzinho de vida, por isso ele pagou para mim e para
duas das minhas irméds. N6s somos em quatro. E ai ele pagou escola particular e a gente comegou a ter Inglés.

P: Dal, o0 gap porque seus colegas ja estudavam desde a primeira série.

V: Exatamente. Particular eles tém desde o pré. Poucas coisas, mas eles ja tinham conteldo. Eu sei que eu
cheguei na quinta série zero, nada. E ai meus amigos ja sabiam, mas tudo bem. Mesmo assim eles também
estranhavam. Eu lembro que eles ndo sabiam muito, quase nada, vai. Eles sabiam cores, nimeros. Mas eu levei
numa boa, eu tirava so dez. Eu era bem dedicada, eu estudava pra caramba. Mas eu ndo conseguia falar nada em
Inglés, nada. Eu lembro que a professora era superlegalzinha sé que tinha isso, ela falava blablablablabla pra
mim era blablablabla, eu ndo entendia nada. E ai ela parava, explicava a gramatica em Portugués pra nds, foi o
gue me salvou. E eu gostava de Portugués.

P: Por isso vocé fez Letras?

V: Por isso eu fiz Letras. Por causa de Portugués. E nossa, eu ndo entendia nada. Eu sei que eu fazia as
atividades assim, eu olhava e via que tinha exemplos, né. A nossa época era a época dos exemplos. Entdo vocé
tinha o exemplo e vocé seguia 0 exemplo. Entdo era mais facil. Eu comecei a analisar através dos exemplos e
fazia meio que sozinha. Os professores ndo davam atendimento individual. N&o tinha esse paternalismo e esse
“maternalismo” de hoje em dia. E traducdo de texto. Foi essa minha histdria cultural de Inglés. Traducao de texto
e esses exemplos que vocé que vocé tinha pra gramatica. Entdo vocé tinha a explicagdo, as vezes um
dialogozinho, vocé tinha que comparar porque a professora explicava em Inglés. E ai vocé tinha que comparar e
comegava a perceber, “Ah, aqui é does, aqui é do, por que meu Deus? Por qué?” Eles comegavam a explicar. Ai
a professora vinha e dava um toque. “Entdo, pessoal, como vocés comegaram a perceber, eu vou passar uma
explicagdo em Portugués”, e isso salvava a gente. Ai eu lia, lia, lia até entender, em casa ficava lendo até
entender, porque minha mde ndo manjava nada de Inglés, meu pai também ndo, entdo... E pegar dicionério e
comegar a ver que no dicionario tinha umas coisinhas |& esquisitas, ai eu olhava no comeco e via que aquilo era
uma explicacdo, aquilo era o som da palavra. Ai eu comecei a entender um pouquinho de sonoridade. E a
traducdo, e ai vocé via milhares de tradugdes e vocé comegava a ver, “ah, a professora pos s6 uma, por qué?
Porque € a que mais se adapta”. Entdo tinha coisas que a gente tinha que perceber.

P: Porque ela ndo ia contar pra vocés.

V: Porque ela ja tinha explicado isso, ndo é maldade dela, nem nada.

P: Ah, entendi.

V: Ela ja tinha explicado. De primeira a quarta série todo mundo j& sabia fazer isso. E muitos de nds que
comegamos ha escola particular na quinta série ndo tinhamos essa base. E ai aos pouquinhos, eu morria de
vergonha eu era a mais quieta da sala, eu era do funddo, nem da pra acreditar hoje em dia, né. Eu era muito alta,
eu tinha vergonha de meu cabecéo atrapalhar os demais.

P: (risos)

V: Eu sempre sentava no fundo, mas eu tentava escutar, prestar atengdo e tentava me dedicar. Bom, assim foi. Af
comecei a traduzir melhor, com muita dificuldade, mas ia caminhando. Entdo eu sabia conteido de quinta a
oitava. Quando eu entrei na faculdade era isso. Quando eu entrei na faculdade...

P: Porque no Magistério vocé ndo teve Inglés?

V: Nada, ndo teve. Inclusive no Magistério minha professora de Inglés, tivemos s6 um ano. No colegial eles tém
trés anos, né. Ah, esqueci de falar do Magistério. No Magistério a gente teve um ano s, mas minhas amigas ndo
sabiam nada quase de Inglés porque estudaram em escola estadual. E eu tinha feito de quinta a oitava na
particular, entdo eu ajudei muitas das minhas amigas. Foi legal porque eu melhorei no Inglés ajudando elas e
comecei a gostar de ensinar Inglés. Elas ndo sabiam nem o que era he nem she, nada.

P: Mas teve uma época também, inclusive quando eu entrei na quinta série (que o Inglés deixou de ser disciplina
obrigatoria nas escolas estaduais)... Elas ndo tiveram aulas de Inglés ou a aula de Inglés era o verbo to be?

V: A aula era mais fraca. Era o verbo to be.
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P: Teve uma época, eu lembro quando eu entrei na quinta série ndo tinha aula de Inglés. Eu s passei a ter na
sexta série. Eu estudei em escola estadual. Quer dizer, 0 governo tirou as aulas de Inglés em certo periodo.

V: Vai ver foi igual Filosofia, que tiraram.

P: Exatamente.

V: Sociologia agora voltou, vocé viu? As vezes, dependendo do governo as politicas tém interesses.

P: Exato. Inglés esta com tudo agora. Por qué?

V: Com Copa e Olimpiadas no Brasil, estdo também investindo no profissional. Nem livro de Inglés tinha na
escola. Tinha livro de Portugués, Matematica, Histéria e Geografia. Arte, nunca teve.

P: E verdade, Arte é uma matéria também que...

V: Sempre foi deixada de lado. Inglés, Educacéo Fisica... agora tem livro tambhém.

P: Nossa, que legal.

V: No Estado tem livro. Na Prefeitura ainda ndo, mas no Estado ja tem livro de Educacéo Fisica. Entdo, depende
da politica, do governo da época,

P: Entdo, vocé ensinou suas amigas no Magistério, melhorou bastante o Inglés...

V: Nossa, melhorei pelo menos a gramatica, melhorei a escrita.

P: A fala ainda néo.

V: Néo, porque ndo era cobrado. Ai eu comecei a falar um pouquinho porque quando eu entrei na XXXX
faculdade de Letras, eu tive que optar por Inglés porque s tinha Inglés e Espanhol. Eu passei na USP e eu estava
querendo aprender até Francés. Eu estudei Francés, Alemao e Italiano no XXX*°. No XXX onde eu estudei tinha
Francés, Alemado, Italiano e Espanhol. Ai eu pensei, “Vou estudar Espanhol pra qué? Da pra entender!”. Olha a
minha ideia... Pensei “Vou fazer uma lingua diferente, vou fazer Francé€s” e amei. Eu adorava minha professora a
XXX, um amorzinho. Ai enganchei depois Alemdo, s6 que Alem&o ndo da pra aprender tanto porque ele é muito
diferente. Ela ndo € uma lingua latina, ela é uma lingua do ramo do Inglés. Ela tem muito do Inglés e muito do
Latim, como as declinages, o dativo, o acusativo, nominativo do Latim. E ai eu me formei em Alemao, mas falo
que eu ndo sei tanto falar em Alemao quanto eu sei em Francés. Comecei o Italiano, mas eu tive que parar por
causa da faculdade. J& ndo dava mais pra conciliar os horarios, fiz um ano e meio, s6 trés médulos. Agora, o
Inglés... Entdo, eu fiz essas linguas quando eu estava no Ensino Médio. Eu tinha quinze, dezesseis anos. Ai eu
fui meio que forgada (risos) a fazer Inglés, mas eu falei “PS! Se eu ensinei para as minhas amigas, por que nao
tentar? Vamos 14...” E o Inglés da minha faculdade era bem complexo. A professora de Historia da Lingua
Inglesa so6 falava Inglés. Sé que ela s6 falava em Inglés, ndo tinha gramatica para ela explicar em Portugués, s6
Inglés. Eu juro que eu ficava assim... quase querendo chorar.

P: Por que ndo conseguia entender o que ela falava, por que sua Unica base de apoio era a gramética, né?

V: A minha professora de Gramética, maravilha. Nossa! Ai eu também ajudava as minhas amigas em Gramatica.
E a parte de oralidade, eu tinha duas ou trés amigas que manjavam, que faziam curso de Inglés em escolas de
idiomas, e outras mais, entdo elas me ajudavam. A gente trocava ideias. E tinha uma professora de laboratério,
especificamente de laboratorio. S6 que ela tirou licenca naquele ano porque ela ficou doente. N6s ficamos um
tempao sem professora de Inglés. Eu sei que eu tive pouquissimo Inglés falado, assim, pra gente treinar a nossa
fala. Tivemos uma professora 6tima de Historia da Lingua Inglesa, de Literatura Inglesa e essa professora de
Literatura Inglesa era 6tima. Ela s6 falava Inglés. Era bom pra gente escutar, algumas palavrinhas, a gente
acompanhava pela apostila e tudo em Inglés, tudo tudo tudo. E tinhamos a professora de Gramatica da Lingua
Inglesa que dava aula especifica de Inglés. Ai eu comecei a me familiarizar e me chamaram. Eu mandei
curriculo para escolas, me chamaram para dar aula de Inglés no XXXXX. Sorte que era para criancinha. Ah, mas
eu amei. Foi ai que eu comecei a deslanchar de falar Inglés, com a criangada. Com a criangadinha, vocé tinha
mais liberdade.

P: Quer dizer, vocé ja tinha trabalhado com criancas, ensinando outras coisas, porém o ambiente é o mesmo.

V: Sabe, era coisinha simples. Tinha que ensinar para eles 0 qué, cat, dog, animaizinhos, numbers, one, two,
three, four, five... Eu falava tree na época, igual arvore, né... (risos) Ai depois eu comecei a diferenciar o tree do
three... e aprender esse th e tal... Ai eu falei, “Poxa, vou fazer um curso”. Ai, eu fiz XXX. Entdo eu fazia XXX,
dava aula para as criancinhas e fazia faculdade a noite. E continuava no Estado dando aula como eventual no
Fund 1. E... depois eu parei um pouquinho porque eu peguei muitas escolas particulares, curso de Inglés, muitas
muitas muitas, dando aula de Inglés pra criangadinha do maternal, jardim I, jardim 11 e pré. Ai, maternal, joia, eu
adorava fazer recortes e colagem. Por exemplo, hoje aprendeu cat, fazia um cat de dobradura pra eles, fazia
atividades e eles levavam pra casa, entdo eu trabalhava muito com o lidico. Comecei a aprender violdo nessa
época. Nossa, eu tocava mal.

P: Pra poder tocar, ou por outras coisas, assim?

V: Néo, pra poder tocar com as criangas. Com uns quinze anos, eu comecei a frequentar a igreja. E na igreja eles
precisavam de alguém pra tocar érgdo pras criancas da catequese. E ndo tinha ninguém. Ai meu pai, olha meu
pai me fez passar uma vergonha... S6 que gragas a ele eu toco hoje. “A minha filha gosta de musica. Vou ver se

> Centro onde cursos de linguas oferecidos gratuitamente para alunos de escola publica.
210



ela aprende. Vou por ela na escola”. E meu pai me pos na escola de musica. Ai eu comecei a tocar 6rgao. E toco
até hoje, faz dezoito anos que eu toco 6rgdo na igreja. Mas ndo da pra levar o 6rgao pra sala de aula. Ai fazia
instrumento de bandinha de feijdo, copinho de iogurte, a gente fazia na escola com os professores e a gente
cantava, tal. Ai eu falei com um amigo da igreja, o R., “R., eu ensino pra vocé 6rgdo e vocé me ensina violao”.
Entdo eu aprendi assim. Eu ndo toco muito bem, mas da pra quebrar um galho. Comecei a pegar revistinha. Hoje
em dia com a internet da pra aprender também. E fui aprendendo a parte musical. Gostava muito de cantar com a
criangadinha. Fiz curso na ULM também, a Universidade Livre de Musica, aquela que é de graca, na Luz. E
nessa época eu estudava muito, todo dia, toda hora eu tinha aula de alguma coisa.

P: E, eu fico imaginando. Quem aprendeu trés linguas na adolescéncia...

V: Eu sempre gostei de estudar bastante. Eu ndo tenho uma boa meméria, ndo. Eu fago associacdes pra eu
memorizar as coisas. Que nem, vocé P, eu decorei pela outra P, seu nome. A gente vai fazendo associacdes.
Mesmo as palavras, eu tinha dificuldade. Mas eu lembro que eu necessitava do basico. Entdo, ja que eu
necessitava do basico, uma vez um aluninho perguntou “Professora, como ¢ rinoceronte?”, € eu “Nio sei, vamos
ver no dicionario?”. Nunca tive vergonha de falar “Nao sei, vamos buscar”. E a gente pegava o dicionario e via,
aprendia palavras novas. A criancadinha de pré nem pergunta, mas a partir da primeira série, que eu comecei a
dar aula de primeira a quarta série 1a no XXXXX, eles perguntam mais. E ai, comecaram a ter livros, e os livros
tinham coisas que eu ndo sabia. Eu ndo sabia coisas de primeira a quarta de escola particular.

P: Mas também vocé estava estudando Inglés no XXXX, eles ndo iam te ensinar nome de bicho nunca.

V: Tudo, exato, vocé entende? E outro foco. E assim, nome de bicho, e vocabulario assim, coisas como telhado,
gue eu nunca usava, mas que tinha que usar de primeira a quarta. Ai eu ampliei esse vocabulario basicdo e 14 no
XXXX eu aprendi a falar e a perder a vergonha de me comunicar com os demais. E foi isso, terminei o curso do
XXXX, fiz até o High Advanced, mas tive professores que falavam so Inglés, tive professores que falavam
mesclado. Tive uma professora que dava aula também em escolas particulares, ela era mais didatica. Entdo, eu
fiz muito essa mistura de préaticas do Inglés.

P: E sobreviveu a faculdade.

V: Sobrevivi a faculdade (risos). Literatura, ndo tirava boas notas ndo. Tirava cinco, seis, sete... E eu gosto de
livros, eu amo ler. Agora, vocé perguntou dai em diante.

P: Sim. Educacéo publica e Centro Educacional Trandisciplinar.

V: Entdo eu passei a ensinar ndo sé Portugués, passei a ensinar Inglés pros meus alunos do Estado. Néo tinha
Inglés.

P: Vocé ndo é eventual de Inglés ou de Portugués, vocé é eventual [de todas as disciplinas].

V: Vocé é eventual. Vocé tem um projeto. Entdo, com 0s pequenos eu tinha um projeto de teatro e mdsica,
porque eu gosto muito. Sem formac&o... quer dizer, quando era pequena, com uns doze anos de idade, antes de
comecar o curso XXX, eu fiquei sabendo que na biblioteca da XXXX, imagina que meu pai ia poder pagar essas
coisas pra mim, né... Tinha a Casa de Cultura da XXXX.

P: No Teatro XXXX?

V: Exatamente.

P: Tem varios cursos la, né.

V: Fiz vérios cursos la.

P: Mas ndo é curso de formacao de atores, sdo oficinas, né.

V: Workshops e oficinas.

P: Voce foi fazendo um atras do outro, de varios temas diferentes?

V: Eu fiz, por exemplo, primeiro Expressdo Corporal. Pra mim foi muito bom porque foi a época em que eu
comecei a me mexer mais. E ai entrei no Magistério e 1a vocé tem que fazer o qué, tem que dar aula. Nossa, eu
morria de medo de dar aula. Pra muita gente, né. Medo de errar alguma coisa, de ndo ter a atencdo deles. E dificil
vocé obter a atencdo deles. E fazia muita palhacada pra isso. Essa coisa de fazer brincadeiras, de me soltar mais
foi da época da Casa de Cultura da XXX. Fiz Expressdo Corporal, fiz Palhaco em Cena, fiz workshops de
piadas, até. E essa formacdo, ela vem dai. De muito cursinho, da frequéncia na igreja. Acho que a igreja também
me ajudou. Porque muitas vezes os meus amigos falavam, “Vivian, vocé ensaia o coral?” e eu “Bom, gente,
vamos ensaiar, como que é, como funciona? Vocés pegam a musica e trabalham em cima? Entdo beleza. Eu vou
tocar e vocés vao cantando, porque eu nao consigo fazer as duas coisas a0 mesmo tempo”. Eu estava comegando
a aprender a tocar drgdo. E assim eu fui pegando mais pratica de trabalhar com o publico, essas coisas me
ajudaram bastante. Gracas a Deus, quando eu comecei a dar aula de quinta a oitava na prefeitura e no Estado. No
Estado ndo, no Estado eu estava me acostumando, eu pegava como eventual, sé que os alunos gostavam de mim
porque eu chegava sempre com novidade. eu chegava assim, “Gente, hoje eu vou ensinar uma musica em
Alemao pra vocés!” “(canta em Alem&o) ... Dracula!” Era uma musica do Dracula com os numeros que a gente
aprendeu 14 no CEL e eu ensinava. Eles saiam “Mae, mae, a gente aprendeu Alemao! ”. A gente ensinava. E
Francés também. Trabalhava com salde, alimentagdo. Eu sempre fui muito de gostar de todas as matérias. Entéo,
dava aula de Portugués, Matematica, tudo. Criava probleminhas com eles, criava poesia, cantava “Aquarela”
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(pega o violdo e toca as notas inicias de “Aquarela” para exemplificar), uma que das que eu mais gostava de
cantar. Quando eu entrei na Prefeitura...

P: Quando vocé entrou na Prefeitura?

V: Em 2002.

P: Dez anos de Prefeitura.

V: Dez anos! Em 2001 eu passei no concurso, foi no final do ano. E comecei em 2002, ai larguei escola
particular. Porque ndo dava mais, né.

P: Né&o dava pra conciliar os horarios, ou foi uma coisa assim, mais ideoldgica?

V: Vérias coisas. O Estado, eu ja tinha parado um pouquinho antes. Porque no Estado quando eu comecei a dar
aula pras criancinhas e fazia faculdade e curso de linguas eu parei de dar aula no Estado. Quando eu entrei no
curso de Inglés eu ja ndo estava mais dando aula no Estado. Porque eu tinha muitas aulas com a criangadinha em
escola particular e no XXXXXXX, que infelizmente fechou. Fazia faculdade a noite, era muita coisa. Tanto que
no Estado eu precisava de um periodo completo pra ser eventual, ou de manha ou a tarde, eu ndo tinha. Ai eu
falei, “Ah, o dinheirinho da escola particular ta dando”. E dava para pagar a faculdade. Eu ndo entrei na USP
porque eu estava dando...

P: Porque ia te impedir de trabalhar...

V: Nossa, ia me impedir de trabalhar, eu precisava do dinheiro, né. La em casa, meu pai, depois que ele passou
uma época boa, ele passou uma época ruim. E nds éramos em quatro e minha avé estava muito doente. Bom, eu
tinha que trabalhar, resumidamente, para comprar minhas coisas. Comecei a namorar, queria passear. Ai eu
pense i “Se eu estudar na USP esse intervalo de tempo que eu vou levar pra ir pra I& eu ndo vou conseguir
trabalhar”. E o meu curso eu até optei pelo Francés la.

P: Ah, é? Eu ndo tive como optar no vestibular, eu tive que fazer o Ciclo Bésico e depois de um ano escolher.
Mas antes era assim, né, j& no vestibular ja podia escolher,

V: Podia. Podia escolher a lingua e fazer a prova daquela lingua. Eu fiz a prova de Francés. Eu lembro que foi
muito engragado (risos). Falei “Nossa, Francés eu vou manjar! Inglés, se eu pegar Inglés eu ndo vou saber nada.”
No fim, a prova de Inglés estava mais facil, bom, entre aspas, do que a de Francés. A de Francés tinha muita
coisa que naquela época eu ndo sabia. Coisas de gramatica...Meu curso era...

P: Focado em fala, né...

V: Bésico, né. Focado em fala, focado em comunicagdo em Francés. O curso do XXX ndo é tanto gramatica.
Tem muita gramatica, mas ndo tem tanta assim a ponto de vocé entender, nem tanto vocabulario a ponto de vocé
entender um texto de uma maneira que hoje em dia a gente tem, que é uma maneira assim mais superficial, uma
leitura até do curso que a professora da, que um curso de... Que ndo é aquela gramética em si, né... O Inglés
instrumental. E eu ndo manjava de Inglés ou Francés instrumental. Ndo sabia catar no texto essa informacéo,
scanning, skimming... E ai... eu prestei pra Francés e desisti. Falei “Ai, mde... Ai, pai... Olha o tempo do
percurso...”

P: Mas vocé chegou a cursar?

V: N&o. Ndo. Nem pensei. Inclusive eu desanimei no meio do caminho, quando eu fui fazer a primeira prova eu
comecei a ver o periodo e o horario... Eu passei na primeira fase, mas quando eu fui fazer a prova de redagéo eu
ja ndo passei. Na verdade, ndo é que eu ndo passei, eu nem terminei de passar a limpo a redacao.

P: Ja desistiu fazendo a prova.

V: E. Eu sei que a minha redacdo ficou muito boa, mas eu ndo passei a limpo ndo. N&o deu tempo. Eu quis
caprichar e compreender o tema e nem passei. Ai eu falei “Nem vou me preocupar porque nem vai dar para mim,
para a minha realidade”. Af fui prestar outras provas, prestei na XXX e passei em terceiro lugar. Prestei também
numa outra, ndo me lembro qual, passei em sexto lugar. Também, as particulares ndo exigem tanto...

P: Mas mesmo assim, terceiro lugar, sexto lugar...

V: Fui bem. Eu lembro que meu pai ficou orgulhoso porque ele estudou na Universidade XXXXX também.

P: Seu pai fez o qué?

V: Ele estudou Contabilidade. E ai ele ficou todo orgulhoso, “Nossa, a Vivian passou!” . “Olha pai, ndo passei
na segunda fase da USP, mas...”. Porque se eu passasse, sabe o que ele ia fazer? Do jeito que meu pai &, ele ia
falar, “Vivian, estuda que eu pago para vocé€” e ele ia ter que fazer horas extras. Eu ndo queria fazer meu pai
sofrer. E minha mée cuidava das minhas irmas. As minhas irmas...

P: S&o mais novas?

V: S&o todas mais novas que eu. E ai eu pensei “Nao vou fazer essa desfeita”. Estudei na Universidade XXXXX,
foi muito bom o curso. Comecei a trabalhar dando aula, trabalhei seis, sete anos em escolas particulares. Teve
escolas muito boas e teve escolas muito ruins. Teve escolas que tinha muito aluno... Parecia escola publica. Vocé
ndo conseguia dar conta de uma turma de trinta e sete, trinta e oito alunos e ndo tinha um ensino particular. E eu
sentia um desgosto porque nossos alunos pagam tanto para ter 0 mesmo ensino que os alunos estdo tendo em
uma escola publica. Eu achava uma injustica. E eu cai fora nessa época. Tive também dificuldade. Teve uma
escola em que eu trabalhei que, vamos dizer assim, foi justamente essa que tinha muito aluno, os pais
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reclamavam porque “A professora ndo corrige as ligdes todos os dias.” Eu ficava duas aulas por semana com os
alunos e eram muitos alunos.

P: N&o dava tempo.

V: Nossa! Juro! Ndo dava tempo! Ou eu ensinava ou eu olhava caderno. E eu levava aquele bolo de caderno de
capa dura para casa, tomava énibus para ir para casa, para corrigir uma vez por semana. E as vezes ficava um
caderninho la sem corrigir. Eu sei que eu ndo dava conta. Porque eu gostava mais de ensinar e tal do que ficar
vendo detalhes. E os pais as vezes “Professora, vocé ndo corrigiu que meu filho ndo fez o til no baldo.” Sabe
umas coisinhas simples assim? Mas légico, com razdo, ndo vou tirar a razdo deles, mas me cansava muito. E eu
gostava de dar aula de verdade. Eu ndo era aquela professora que chegava como a gente tem colegas que
pensam, o que o pai valoriza? O que a escola valoriza? Que eu chegue pontualmente e que eu escreva no diario?
Vou escrever o minimo, vou chegar pontualmente. Vou dar minha aula, fingir que ensino e o aluno finge que
aprende. Vou por 1a na lousa uma atividade assim “Pinte a mdozinha do menino. Hand. Pinte a hand”. Legal,
pintar a hand, acabou a licdo, parabéns, congratulations! Acabou a licdo do dia. Livrinho, apostila. Bem no meu
ano comecou a ser apostilado o curso de primeira a quarta série. Nao dava mais para fazer o que os professores
do ano passado faziam. Dava uma folhinha da sulfite mimeografada, pinte a hand, era a aula do dia e o aluninho
saia todo feliz porque ele aprendeu hand. Tinha que ser um monte de coisa no mesmo dia para dividir naquele
ano. Os livros eram enormes. Vocé tinha que dar caderno de atividades, livro paradidatico e livro. Era muito
conteido. Eu juro que ndo aguentei. Os alunos gostavam da minha aula. Eu trazia musiquinha, coisas que eles
iam usar e trabalhava com o livrinho também e trabalhava com oralidade, fazia mesclado. S6 que eu percebia
que a aula que eles queriam ndo era mesclada. Eles ndo queriam que eu trabalhasse com musica, ndo queriam
que eu trabalhasse oralidade porque eles queriam a aula apenas de escrita, 0 aluno na faculdade vai usar apenas a
parte escrita. Eu falava “Nossa, ndo é justo! Crian¢a nao vai aprender que bola é ball? Ele vai ficar falando bau o
resto da vida?” Eu achava aquilo injusto. Eu pensava “Pra qué tanto contetido? Teto ¢ ndo sei mais o qué?” Ai
que eu tive que aprender teto (risos) e coisas assim que eles ndo usam tanto. Pra qué? Isso dai nem eu sei e j& fiz
faculdade. Eu achava injusto aquele tipo de conteido mas eu nunca falei isso para os alunos nem, I6gico, tinha
que ter ética profissional, eu dava e no final do ano eu sai fora daquela escola e ai eu comecei a dar aula
particular. Muita crianga me procurava e prestei no final daquele ano, em 2001, prestei e passei na Prefeitura em
curso de Inglés.

P: Né&o Portugués, pra Inglés.

V: Nem prestei Portugués. Falei “Nossa, estou gostando mais de Inglés do que de Portugués”. Portugués, eu
tinha uma turma de Portugués nessa escola onde eu trabalhei um ano sé. Gostava muito de Portugués, mas eu
gostava mais de Inglés primeiro porque eu conseguia conhecer mais criancas e ter mais variedade, aprender
mais, com mais variedade de crianca, de cultura, eu gostava muito de conhecer gente nova e jeitinhos novos. E
gostava também de ensinar Inglés porque Inglés vocé tinha mais tempo de trabalhar com musica e variedade. O
Portugués era tanta parte gramatical que os cursos de escola particular exigiam que eu achava que na escola da
Prefeitura, a gente tinha aquele olhar de que a Prefeitura é super exigente e seria igual escola particular. No fim é
médio, é entre o Estado e a particular, na minha visdo, né. E ai eu comecei a fazer o qué, prestei pro Inglés,
passei e ai comecei a ver a realidade da lingua, eu ndo tinha livro, ndo tinha nada. VVocé podia trabalhar com o
que vocé achasse importante.

P: Uma autonomia maior, né.

V: Uma autonomia maior. Eu e os professores faziamos os planejamentos anuais, viamos um planejamento de
curriculo municipal e estadual. Entdo a gente trabalhava em cima de certos planejamentos que existiam por ai.
N&o existiam esses curriculos que hoje tém no Estado e na Prefeitura. Mas a gente via 0 que mais ou menos as
outras escolas particulares trabalhavam e faziamos os curriculos. Comecei a pegar EJA.

P: Jaem 2002?

V:Jaem 2002. A primeira turminha que eu peguei j4 foi de EJA. Eu trabalhava para 4 do bairro XXXX com
EJA a noite, s6 que meu horario era todo picado. Eu tinha trés escolas diferentes. Ai eu ndo conseguia mais
conciliar com tantas escolas particulares, eu fiquei s6 com duas, sé com criangadinha para poder ter essa
variedade.

P: Entdo eram cinco escolas diferentes.

V: Cinco escolas. Era incrivel. Saia do bairro XXXXX as 17h e tinha que estar as 19h 1a em Costa Norte, tinha
que pegar 6nibus lotado... Bom, sofrimentos a parte, eu comecei a trabalhar com a musica, a levar o violao para a
escola. E a EJA era a noite e eu ja tinha experiéncia de trabalhar com adultos por causa do coral da minha igreja.
Pensei que seria igual ensinar masica para adulto. Comecei a ensinar Inglés para adulto. Ldgico, no comeco era
bem infantilizado, depois eu fui comecando a perceber que dava para fazer coisas diferentes, mas que eles
gostavam também dessa coisa carinhosa de vocé chegar, por exemplo, e dar uma nota no caderno. Eu nunca
achei que eles gostassem, imagina que eu olhava o caderno no come¢o do EJA? N&o olhava, ah, tudo adulto.

P: Tudo adulto, eles se viram, né.

V: Eles se viram. Ai eu comecei a ver que eu passava pelos lugares e eles ndo estavam copiando da lousa
direitinho. (56:25) Era de quinta a oitava, mas tinha muitos que ndo sabiam escrever direito Portugués. Ai que eu
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comecei a perceber que de certa forma é necessario vocé também dar aula de Inglés associada ao Portugués.
Entdo eu comecei a trabalhar também o Portugués. Igual criangada.

P: Ajudando eles a estabelecer relagdes, né.

V: Exatamente. “Apple, pessoal, ¢ ma¢a.Vamos escrever?”. Na verdade, entdo, eu estava cobrando o Portugués.
Né&o podia cobrar o Ingles porque eles estavam aprendendo agora. Na prova eu cobrava Inglés. E dava provinhas.
Tinha professor que ndo dava, mas eu dava.

P: Vocé esta no Centro Educacional Trandisciplinar ha quanto tempo, Vivian?

V: Desde 2009.

P: E por que vocé escolheu o Centro Educacional Trandisciplinar? E uma escola que inclusive tem uma
selecdo...

V: Dificil...

P: Dificil para entrar, né. Entéo, vocé pode me contar como foi?

V: Essa prova de redacéo, assim, nivel USP, Fuvest, realmente é uma prova de concurso publico. Na prova do
concurso publico, eu acho que eu fui melhor na redacéo de 14 do que na do Centro Educacional Trandisciplinar,
mas a minha redacdo passou em segundo lugar. Foi mais ou menos continua. Eu trabalhava no XXX. Eu tinha
passado no concurso da prefeitura para professor adjunto.

P: Mas ai o concurso é diferente?

V: Né&o. Era a mesma prova de concurso, mas tinha essa diferenga porque o professor titular tinha uma escola so,
fixa, e o professor adjunto era mais facil passar. Hoje em dia ndo existe mais professor nem prova de adjunto, sé
titular. Em 2009 todos os professores adjuntos passaram a ser titular, mas o governo criou o cargo chamado de
mddulo, que é o professor concursado que pega vaga que sobrou na escola. Entdo quem tem menos pontuagéo,
por uma série de critérios, como tempo de carreira, acaba ndo tendo prioridade na escolha das vagas. O professor
fica em modulo quando ele sobra na escola. O que é o médulo, vocé da as aulas quando os professores faltam.
Tem que cumprir as horas da semana, as vezes em sala com o aluno, as vezes preparando atividade, outras coisas
como mural, outras coisas. Eu nunca precisei trabalhar como médulo. No ano em que eu fui passada como
titular, em 2009 (quando esse cargo de professor adjunto foi extinto e consequentemente todos os professores
passaram a ser titulares) eu ja estava aqui. Como eu vim pra c4, eu fiquei sabendo do concurso e decidi prestar.
Foi um amigo que falou. “Mas é legal?” “E sim, é EJA, igual aqui. S6 que é Centro Educacional Trandisciplinar,
um pouquinho diferente, vocé vai gostar. Vocé é dinamica, traz violdo pra escola, faz isso, faz aquilo com os
alunos, 1a vocé tem que dar aula de Portugués, Inglés, Arte e Educagéo Fisica”. Eu falei “Nossa! Que dez! Vou
me realizar! Sera que eu vou passar?” Porque eu amo tudo isso, né! Falei até para o meu namorado na época
prestar, ele nem acreditava, quem fez a inscri¢do dele fui eu. No fim, ele passou antes de mim. Em 2008, um ano
antes, a gente prestou essa prova em 2008, é verdade, a gente passou, mas ndo me chamaram porque ndo
estavam precisando do meu cargo; estavam precisando do cargo dele, que é Ciéncias Humanas. Ai, ele passou e
comecou a trabalhar aqui um ano antes. No ano seguinte, prestei de novo, a gente tem que prestar a cada ano que
tem, prestei de novo e ai estavam precisando do meu cargo, passei. Ai nos dois trabalhamos juntos até hoje aqui.
E amei, amei. Ai de 2002 eu estou na Prefeitura e de 2005 eu estou no Estado. E quando eu entrei aqui, 1dgico,
eu larguei as particulares, as dos pequenininhos. Nossa, ndo dava; quarenta horas semanais da Prefeitura com
mais vinte horas do Estado sdo sessenta horas semanais mais a igreja e as aulas particulares de musica que eu
dou... Entdo é muita coisa.

P: Sobre o ensino de Inglés e de tecnologias digitais, eu ja fiquei sabendo que vocé ja esteve aqui na informatica
bastante, né, com mais aulas, inclusive. Como vocé vé isso no mundo de hoje? N&o aqui na escola, mas no
mundo.

V: Vocé fala do uso da tecnologia pelo ser humano, algo bem filoséfico?

P: N&o tdo geral assim, se vocé pensar, 0 uso de uma faca € uma tecnologia também. Eu digo o uso de novas
tecnologias, como o computador e a internet. Embora pare¢a haver um duplo foco, eu vejo muita relagdo entre o
Inglés e as novas tecnologias.

V: Nossa, d& para falar muito sobre isso. Muito, muito, muito.

P: Entdo, assim, como vocé vé o uso das tecnologias digitais na sociedade e depois de uma perspectiva escolar,
da sua realidade, com seus alunos.

V: Quando a gente pensa em tecnologias digitais associado a Inglés a gente ja pensa nas palavrinhas basicas, né,
mouse, CPU, etc...

P: Exato...

V: Os proprios CDs, né, DVDs e muitas vezes as pessoas ndo sabem que é palavra em Inglés. Entdo, comegando
dai a nossa reflexdo, eu acho que uma coisa interessante de a gente abordar é isso. Quando eu comecei a dar aula
de informatica, inclusive, eu usava muito o Inglés, ensinava muito Inglés. Eu falava, “Vocés sabiam que mouse é
uma palavra em Inglés?” “Ah, €?”. Juro, eles ndo sabiam.

P: Um abrir de olhos, né.

V: Tranquilo. E escreviam mause com “a” e nunca tinham percebido que se escreve com “0”” mas porque nao vé
a palavra escrita. Eu vejo assim, o povo, a sociedade nossa, ela ainda néo usa o Inglés o suficiente.
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P: Entdo, seré que é isso mesmo? Eu tenho notado isso na fala de alguns alunos. N&o sei nem se eu deveria estar
falando isso, para ndo influenciar.

V: N&o, ndo. Mas é exatamente isso. E pena que vocé ndo pegou o comego do ano. E pena que muito aluno nio
pegou. S6 que eu ja estou falando da particularidade, né.

P: Né&o, podemos falar primeiro do geral s6 para organizar, mas se vocé quiser pode falar por ai também, ndo tem
problema.

V: Entdo, vou voltar ao foco, depois vou ter que voltar a isso para manter a reflexdo. Quando a gente pensa em
sociedade, a primeira coisa, eu ja entrevistei muita gente, o que que o povo vé do Inglés... “Ah, lingua de Norte
Americano e estrangeiro, de gringo! Vocé acha que eu vou querer aprender lingua de gringo? A gente ndo usa,
ndo fala nada do Inglés, ndo tem nada aqui de Inglés”. As primeiras coisas, né, a gente percebe um afastamento.
Um afastamento por ndo saber e por nao perceber que ela estd incorporada como outras linguas. O Francés,
quantas palavras vocé ndo tem, como sutid, vem do Francés, joalheria vem do joalerix . A gente vé& que muitas
vezes a pessoa ndo abre o olhar mesmo. Entdo, muitas pessoas hem entendem como no dia a dia aprendem o
Portugués, acham que Portugués, Histdria e Geografia é lingua da escola, entdo, na pratica ele ndo esta achando
que esta aprendendo nada. Assim, estou falando a nivel de Brasil que é o que eu conheco, ta. Entdo assim, no
Brasil eu vejo que a gente ndo tem uma cultura de perceber o quanto a gente aprende na vida, no dia a dia, nas
placas, ou numa conversa, numa leitura de jornal. Tanto que a escola ndo é valorizada.

P: Pergunto uma coisa. A escola tem aberto mais o olhar, tem tentado estabelecer uma ponte com as coisas da
vida? O que que tem acontecido, para vocé que esta de dentro? Eu tenho visto isso de fora.

V: Essa historia vem de longe. VVocé sabe que a histdria da escolarizacdo come¢a com dominagdo. Se a gente
estudar histéria da educacdo a gente comega a perceber por que comecou-se a criar escolas? Antes, 0s
governadores, os dominadores, punham os filhos para estudar com tutores. 1sso na Grécia também, eram tutores,
punham dois, trés la.

P: N&o havia escolas, né.

V: Nao tinha parede, ndo tinha isso (apontando para a parede). Entdo nesse momento, a escola comecou a virar
uma instituicdo. Dai, de uma instituicdo para ser dominada pelo governo... Hoje em dia podemos falar, ndo
temos mais ditadura. Entdo vocé vé que pra passar de uma fase de dominacéo, facil. Por isso que se criou esse
tipo de instituicdo, a escola publica. Existem milhares de fatores contra a abertura do olhar, contra a visdo do
outro, do diferente, das culturas diferentes, porque se quer focar na nagdo. O povo ainda € muito nagdo, ele ndo
entende que o que ele faz aqui, na nacéo dele, reflete no mundo todo. Se ele ndo cuidar da arvore que esté aqui
na Amaz6nia, o mundo todo vai sofrer. Se ele gastar papel 14 na China, gastar papel demais e ndo reciclar, e ai
vai... Acho que no dia em que o povo comegar a perceber que tudo € tdo associado, ele vai viver melhor, ter mais
qualidade e vai também explorar melhor na educacdo o que se aprende, 0 que se pode aprender 0 que se usa na
vida. N6s somos filhos dessa historia. N6s temos reflexos do que 0s nossos professores ensinaram para nos.
Tanto que a minha pratica com certeza tem oitenta se ndo noventa por cento que meus professores também eram
e sdo hoje em dia ou alguns ja foram. Entdo quando vocé fala de, como fazer esse gancho da realidade para a
escola que eu até citei, né, usa-se muito... Ah, ndo, se o Portugués que é uma lingua nédo esta na vida deles, como
0 Inglés vai estar. Se nem a Historia que esta no dia a dia ...

P: Se abrir o jornal, vocé vé a Historia ali.

V: O cara sabe que chama Primeiro de Maio a pracinha, mas ndo sabe por qué. Ai, no Primeiro de Maio, lota de
gente, nossa, estd tendo festa! Entdo esse gancho, vocé perguntou sobre as tecnologias hoje e 0 uso de Inglés.
Porque normalmente a gente percebe que o pessoal estd mais se aproximando da tecnologia e do Inglés, ndo. Eu
acho primeiro que é cultural. Tem essa questdo cultural, tem essa questdo histérica muito forte. A questéo de ter
preconceito. HA muito preconceito. Incrivel, né. Mas ainda ha preconceito. Ha também dificuldade porque é
outro trabalho bucal e labial e a lingua e tudo, é diferente a prondncia. Nés, na sociedade temos o Inglés, por
exemplo, nos filmes, nas musicas, em quase tudo. A dominacdo do Inglés, ela é muito forte, né. E é uma lingua
facil, entre aspas, se comparar com outras, né, Japonés, né, que é bem mais distante da nossa lingua. Mas mesmo
assim, o pessoal ndo percebe o quanto consegue aprender. O jovem hoje em dia, ndo s6 hoje em dia porque na
época da minha mae também, tem muitos jovens que comecam a gostar de uma banda Inglesa ou de um grupo
ou de um cantor Inglés, eles comegcam a aproximar mais de Inglés.

P: Comigo foi assim (risos).

V: Minha méae também. Ela comegou a gostar de Beatles, ela traduzia todas as musicas dos Beatles, ela traduzia
sozinha. la traduzindo mais ou menos assim, né, ndo tinha Internet. Hoje em dia a gente, com a rapidez que a
Internet esta, vocé pega a traducdo na hora. Vocé ndo tem mais nem tanto trabalho. Talvez a gente possa até
refletir sobre isso. N&o tem mais tanto trabalho para ir atrés.

P: E, s6 de bater o olho, vocé ndo faz nada com aquilo. N&o se envolve tanto.

V: Pra qué? Ndo vou usar, ué! A tradugdo estd pronta na Internet... SO que eles cantam, eles cantam em Inglés.
Os que gostam de mUsica e tém contato. Porque tem gente que ndo tém contato nenhum, vai gostar como? Entdo,
tem muita crianca e muito jovem que aprende Inglés dessa forma e comeca a perceber, comega a abrir um
pouquinho mais o olhar. Agora poucos aprendem, percebem...
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P: De outras formas?

V: De outras formas.

P: Pelo jeito como a escola...

V: Exato! Eu dei um ditado. Eu falei hot dog no ditado... “Professora, hot dog néo ¢ Inglés!”

P: (risos)

V: Juro! Oitava série no Estado. Outros, até ndo quiseram falar, né, sdo menos bocudinhos, fizeram assim
(expressdo de duvida) e ndo sabiam escrever hot dog. Eu dei ditado, fiz uma lista de todas as palavrinhas usadas
no Brasil, sabe, e a gente trabalhou bastante esse ano na oitava série, porque é uma oitava série bem fraquinha...
E o pior é que eu falei, isso dai a gente nunca trabalha na escola, mas tem que trabalhar sempre. Comecar do que
a gente usa, porque ai vai fazer um gancho maior, né. Dar texto, ué, como é que a gente consegue entender um
texto que a gente nunca viu la milhares de palavras? Através dos cognatos e através dessas palavrinhas
conhecidas nossas. N&o é assim? Vocé vé palavrinhas usadas no Brasil, vocé vai fazendo ganchos e as vezes
vocé descobre outras, né, que a gente ndo sabe... E ai a criangada comegou a perceber, falar “Nossa, professora, ¢
mesmo, né. Quando eu escrevo, vai, ‘Eu comi um hot dog no shopping e comprei um — sei |4, uma lingerie — ah,
lingerie é do Francés — uma top, uma baby look, um short, uma jeans, pronto. Vocé esta falando e escrevendo
Inglés e nem sabe.

P: Tem uma reflexdo, que estou lembrando agora. Eu estudei Tupi na faculdade.

V: Legal!

P: Foi um semestre s, foi mais para tentar me colocar na posic¢éo do outro. Olha, como sou professora de Inglés
e as vezes eu ndo entendo a dificuldade dos meus alunos, entdo, vou me colocar em contato com uma lingua pela
primeira vez, tal. E ai o professor fez essa sensibilizacdo do tanto de palavras Tupi que existem no Portugués, né.
E ai ele estava contando uma histdria de alguém que perguntou pra ele como que se diz shopping em Tupi. E eu
pensei, como isso tem a ver com o contexto. Ndo existe shopping em Tupi. Tem coisas que ndo estdo na
realidade dessa lingua. Entdo, trazendo essa carga cultural, mesmo.

V: E hoje em dia. Por exemplo, hoje em dia tem gente que ainda fala Tupi, ndo tem?

P: Na verdade, o Tupi é como se fosse o Latim. E uma lingua que deu base pra muitas outras linguas indigenas
que sdo faladas hoje, mas ela ndo é mais falada.

V: Nossa, que curiosidade que me deu. Os indios na Amaz6nia, alguns em Parintins, locais que ainda tem indios,
assim, que falam... muitos indios falam Portugués e a lingua mée deles.

P: Sim.

V: Entéo eles tém o professor da lingua mée deles e a criangadinha também e eles vdo estudando as duas
[linguas]. E ai, para aprender esses termos da atualidade, serd que eles traduzem, sera que eles j& fazem uma
ponte ou eles aprendem como se fosse Portugués ja, né? J& como estrangeirismo? Pode ser...

P: O proprio Portugués é uma lingua, talvez ndo lingua estrangeira, mas segunda lingua, né, se eles tiverem
bastante contato com brancos... Entdo é segunda lingua, ndo é lingua estrangeira. Mas dependendo do caso é
lingua estrangeira até, de repente ele s6 vé na TV. Interessante, né.

V: Pode ser que eles achem que shopping é Portugués porque esta tdo incorporado. Até os nossos alunos acham.
Até nés que falamos Portugués todo dia. Interessante, muito bom. E ai a gente aprende, né. Olha como eu
aprendi aqui com vocé. E ai, sera que eu ja respondi a sua pergunta?

P: Ja.

V: E na escola é a mesma coisa, né. A gente comega a perceber a criancadinha dessa forma. Eles fazem poucos
links. Eles também falam que néo gostam de Inglés.

P: Por qué?

V: A maioria fala que ndo gosta. Os mais velhos da oitava série, que ja tiveram Inglés, sexta, sétima, oitava,
falavam assim, “Professora, ndo gosto porque néo sei”. Os que sdo mais honestos falam assim.

P: No fundo, é isso 0 que eu vejo também.

V: E porque nio sabem.

P: Essa resisténcia na verdade é pela dificuldade mesmo.

V: Porque ele acha, sabe aquele perfeccionismo? Tanto do aluno quanto do jovem? Se vocé ndo souber... O que
que € saber para eles? A ideia de saber ainda esta imatura na nossa sociedade. Nossa, a ideia de ter raiva ¢ tdo
imatura na nossa sociedade, né? Pensa, eu estava pensando nisso ontem, antes de ontem... A ideia de ter raiva, a
nossa sociedade ndo aceita quem tem raiva, quem tem medo...

Denise

P: Quem tem medo principalmente...

V: Nossa, isso é super natural e é necessario o medo para a sobrevivéncia. E a raiva também. E um sentimento
que ndo pode virar... uma raiva violenta, aquela raiva que vira 6dio, ai doentio, mas é necesséria a raiva, ué, a
gente ndo sente? A gente tem que saber trabalhar com essa raiva. Ai a area de psicologia, é que eu assisti uma
palestra de uma psic6loga explicando sobre a raiva no CNU, naquele Canal Universitério...

P: Interessante.
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V: Nossa, muito bom. Sobre a raiva, por causa das novelas. N&o tem essas novelas que estavam tendo uma
brigando com a outra? N&o lembro o0 nome agora...

P: A Avenida Brasil...

V: Nina e Carminha.

P: Nina e Carminha. Sempre que aparecem essas personagens que brigam, que chutam, que batem, que enterram
0 outro vivo...

V: (risos)

P: As pessoas adoram, né, porque elas ndo se permitem sentir aquilo.

V: Olha...

P: Entdo ver o outro...

V: E mesmo, né... Nao... mas

P: Mas veem mesmo assim, porque “Eu sou superior, essa pessoa horrorosa agindo dessa forma no sou eu”
(risos)

V: Ou entdo, né “Ai, essa novela, pelo amor de Deus, nossa muito...”. Tudo bem que muitos ndo assistem por
opcdo porque ndo gostam mesmo de ver cenas de violéncia ou cenas assim de tanta maldade, é maquiavélico,
né... aquilo planejado, tal e depois pra gente mesmo aquilo ser novo. Assim, muitos alunos adultos, a maioria
assiste, mas tem os evangélicos, por exemplo, que ndo assistem novela, nem televisdo. Entdo vocé fala, as vezes
quer fazer um link da realidade, é complicado também. Tem muitos que ndo véo a shoppings, compram as coisas
em lojinhas pequenas perto do local onde eles moram. Tanto, aqui tem shopping em XXXX? Nao tem... Tem
gente que ndo vai para a XXXX, para o shopping. Entdo ndo sabe o que é um shopping, ndo sabe o que séo
certos termos, ndo tem celular, incrivel hoje em dia... Tem muita gente que ndo tem celular. Eu mesma tenho
celular hd um ano. Juro! Fiquei sem celular um tempdo. Entdo ai, P, vocé vé que pelo que a gente percebe, o
Inglés esta distante por muitas razfes, muitas e tem muito chdo pela frente. Eu acho que primeiro a gente precisa
conquistar a lingua em si e o estudo, o valor do estudo.

P: De vocé, uma pessoa que estudou tanto lingua, né, quando adolescente ainda, foi atras. N&o foi imposi¢do?

V: Foi interesse. SO a musica que meu pai deu uma forcadinha...

P: Mas vocé gostou, né... Entdo, vocé valoriza o estudo, né. A primeira coisa que eu falaria sobre vocé...
estudiosa... curiosa.

V: Pelo menos buscar, né, a gente gosta muito. E isso dai é por causa do meu pai e da minha mée. Essa
curiosidade, ela... 16gico, se eu for pensar, minhas irmas, elas sdo curiosas mas elas ndo buscam. Faltou isso um
pouquinho nelas, tanto que todas largaram os estudos e da mesma familia todo mundo.

P: Néo é tdo determinante assim, tem muita coisa...

V: Da gente e também coisas do convivio. Eu tive amigas muito estudiosas. Os camaradas, digamos, das minhas
irmas, ndo teve tanto isso, eram mais aqueles de cabular aula. Minhas duas irmés do meio pararam de estudar no
colegial e agora elas terminaram e fizeram & distancia, fizeram EJA também. E fizeram faculdade, terminaram
agora, as duas do meio, né, e a mais nova terminou antes delas. A mais nova, chama T. P.

P: Olha s6, que nome bonito!

V: E no fim, minha mae nem sabia que a mais nova ia nascer de cabelinho preto igual eu. Minhas duas do meio
séo loirinhas.

P: Que coincidéncia, né.

V: E ela fez Letras também.

P: Que legal. Bom, Vivian, eu ficaria, mas eu estou vendo que estou abusando. J& sdo quase duas horas de
entrevista ja.

V: Imagina...

P: Eu ainda tenho algumas coisas mais especificas, e eu acho que vocé vai falar bastante para responder e ndo
quero te cortar ou ir embora no meio da sua fala. Acho que vou te mandar as perguntas para vocé responder por
escrito ou marcar outra entrevista.

V: Pode mandar e pode marcar outra entrevista.

P: Posso? Nossa, que bom, vou ter muitos dados a partir disso, entdo (risos)

V: Vocé que sabe. Eu ndo tenho muita coisa para enriquecer, talvez.

P: Imagina, isso tudo que vocé esta falando esta iluminando muitas coisas, de uma pessoa que esta trabalhando
ha bastante tempo com esses alunos. Do tipo, por qué esses alunos conseguem falar tdo bem sobre a informatica
e ndo conseguem falar do Inglés ainda tdo bem?

V: A informética est4 em tudo, olha, o celular...

P: Ao mesmo tempo em que os alunos, o celular acho que nem tanto...

V: Mas sabe que isso aqui (apontando para o teclado do celular) € digitacdo.

P: O celular é mais predominante. E muito dificil ver alguém que n&o tem celular. Vocé vé mendigo usando
celular. Numa discussdo que eu vi la na universidade, tiraram uma foto de um carroceiro usando um celular, isso
gerou uma super discussao.
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V: E igual na Africa, né. Ndo dizem que eles tomam Coca Cola, ndo ficam sem Coca Cola, mas eles ndo tém as
Vezes 0 que comer.

P: Entdo, sdo coisas que ddo um né no pensamento.

V: No Carnaval também ha um exemplo. Quantos pobres usam aquelas roupas...

P: Maravilhosas...

V: Trezentos, quatrocentos reais...

P: Mas...

V: Ndo compram a roupa do corpo. Mas pagam todas as mensalidades da roupa durante o ano todo anterior para
dancar no proximo Carnaval.

P: S&o coisas que a gente fica um pouco chocado pelo contraste, mas que vao além do que a gente pode entender
sO de primeira coisa que a gente pensa, né. E... muitos alunos as vezes ndo tém computador ou sO tem acesso
mesmo por causa da escola e mesmo com certa dificuldade para usar o computador na escola, sabe falar muito
bem sobre o computador.

V: Todas as utilidades, né... Porque tem muita utilidade, né, o computador.

P: Claro, mas também o Inglés, néo.

V: O Inglés também. S6 que a gente ainda tem que descobrir muita coisa do Inglés. H& muita coisa, ndo s6 do
Inglés, sabe de todas as linguas? Desde a lingua Portuguesa. A informatica, por exemplo, tem alunos nossos, eu
dei aula de informatica no ano passado. No ano passado eu sé tinha informatica. Meu Deus! Eu lembro que eu
sofri muito no comeco porque eu achava que todo mundo sabia tudo! Porque eu falava, quem € que ndo tem um
computador hoje em dia? Nossa, vou chegar |4, que que eu vou ter que ensinar? Nada, quase!

P: Vocé achou que ia ser facil?

V: Achei! Nossa! Achei que fosse super facil. No fim, eu tive que dar aula de Portugués, de Histdria... qualquer
assunto que eu abordasse, eu tinha que trabalhar aquele assunto mais a tecnologia. Entrar na Internet, um, dois
por sala sabiam entrar na Internet. Os mais jovens, mesmo alguns jovens ndo sabiam. Em EJA, a maioria é
adulto, mas tem muito jovem.

P: Mesmo os jovens que a gente acha que é mais interessado nisso, né.

V: Teve jovens que ndo sabiam pesquisar um assunto na Internet. Eles sabiam entrar no Facebook, mas nédo
sabiam pesquisar um assunto na Internet.

P: Por que vocé acha que é isso, Vivian?

V: Interesses e foco.

P: Mas por que o foco no Facebook? Eu tenho algumas hipoteses, escutando outros professores de informatica
que falam a mesma coisa. Sabem entrar no Facebook, s6 querem entrar no Facebook.

V: Séo redes sociais. Porque se sente bem, porque gosta, porque é facil para ele, porque ele ja treinou aquilo.
Facebook, um amigo te ensina a entrar. Oh, como € que é, que legal, é assim. Rapidinho aprende. Eles sabem
coisas que eu ndo sabia. Postar foto, postar ndo sei 0 qué. Eu aprendi muito com os meus alunos também (risos).
E ai vocé... tem redes que existem outras redes sociais. Através da rede social ele esta falando com o amigo, com
a amiga, pondo as coisas dele. E um diério. Ele esta falando aquilo dele, ele acha que ninguém esta vendo, né.
Ele acha (risos). Ai tem toda essa parte, né, do que que ele vai por |4, ele ndo tem nocdo também do que ele esta
pondo... PBe coisa que ndo era para por, vai, ou que ele ndo estd nem sabendo o quanto ele estd se
comprometendo. Além disso, ele sabe o basico, ele sabe assim, fugar, mas ele ndo faz a andlise do que ele esta
aprendendo com aquilo também. Ele estd s6 querendo ser a gracinha, entdo, por exemplo, o carinha fala, eu
mandei uma assim, né¢, “Olha como a Coca Cola faz mal a satude”. Ai coloquei 14, tinha na Internet umas fotos
das pedras que fazem no estdbmago da gente e tinha até um cara com a maozinha na barriga e tal. Ai, um amigo
meu, “é por isso que eu tomo cerveja...”

P: (risos)

V: Quer dizer, eles querem ser o qué? Palhacos, brincar. Sé que eu ndo, ndo quero ser palhaca. Eu me pergunto
toda hora.

P: Por que vocé ndo entra na brincadeira também, né?

V: Eu brinco também, mas eu brinco assim. “Aeee, hahaha, kkkk mas, ndo achei graga nenhuma, né. Eu ponho
Ia kkk, tipo dando uma risadinha. E assim, eu ndo vejo graga porque eu acho que ali ndo é real, eu vejo muita
fantasia ali, né. Eu gosto, é viciante, ndo é, P, vocé tem também Facebook?

P: Tenho.

V: E viciante. Vocé comega a entrar e vocé fala, “Meu Deus, eu ndo dei parabéns para as amigas que fazem
aniversario”. S6 que as amigas, eu tenho mais de duzentas amigas. “Nossa, quantas estdo fazendo aniversario
hoje? Trés. E amanha, tem mais duas. Amanha ndo vai dar tempo de entrar, meu Deus”. Fica assim, nervosa
porque ndo pode, aquele perfeccionismo que a gente tem um pouco sempre. Ndo pode, ndo da, nao vai dar tempo
de eu mandar um parabéns, eu quero mandar, é respeito. Vocé comeca a se cobrar mais ainda e gastar mais
tempo com coisas, vamos dizer, flteis. As vezes um amigo que nem te deu parabéns ou que nem fala com vocé,
s6 porque ele é seu amigo na internet, vocé se sente na responsabilidade de dar parabéns para ele. As vezes o
cara esta la so de passagem, estd perdendo um tempinho a mais la e a gente, ndo, a gente tem tanta coisa para
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fazer, que acha mais (Gtil. Por que ndo dar valor aquilo que vocé acha (til? Eu gosto de ler, vou ler um livro...
N&o vou ficar brincando na Internet.

P: Pra poder socializar, sera, porque esta todo mundo... E como a novela, esta todo mundo assistindo, ent3o...

V: Eu tenho que assistir, né... Que nem, eu ndo tenho tempo de assistir novela, o que que eu faco, eu dou uma
fucada na Internet e vejo que esta acontecendo para poder também falar com os alunos.

P: E isso 0 que eu ia falar, para ter assunto (risos)

V: Para ter um pouco de assunto e puxar dai. Igual mdsica, eu ndo gosto dessas musicas que eles gostam, mas eu
faco o qué... “All the single ladies, all the single ladies” (cantando)... Essas musicas, né. Vocé pega e aprende
um pouquinho, né. Ah...Single ladies, all the single ladies... (cantando) Af falei, “O que ela esta falando?”. “All
single ladies”. E meus alunos, ‘“Professora, o que é singoledo? Singoledi?”... Sei 14 como eles falavam. All the
single ladies (cantando)... Ai falei, “Gente, acho que ndo ¢ isso...Serd que ¢ isso o que ela esta falando?”. Ai fui
Ia no Youtube e descobri (risos). E eles perguntam toda hora, “Professora, o que é blablabla?”, ndo sabem a
pronuncia direito, entdo eu pedia “Escreve aqui para a professora que eu tento traduzir”. Muito engragado mas ¢
muito bonitinho, porque eles estéo tentando. Eu falo “Ag&, parabéns, congratulations!” Mas sabe o que eu ndo
vejo ainda, P, uma utilidade real do Inglés, na vida assim, de maneira que eu possa falar “A gente estd
aprendendo para isso”. Eu ndo vejo ainda isso, eu mesma ndo vejo. Entdo, assim, da tecnologia, sim, eu vejo
mais da tecnologia do que do Inglés. A tecnologia, ela tem toda uma utilidade que esta sendo cobrada de tal
forma socialmente que é muito forte. Ndo é s6 o mercado, uma empresa de cartdo, ou o computador do banco,
n&o, ndo ¢ s6. E uma cobranga social e o social influencia muito na gente, nds somos sociais. Agora, Inglés, tem
uma cobranga social? Tem um teatro, uma peca em Inglés que esta passando aqui que a gente quer assistir e so
tenha em Inglés? N&o. Fazem versGes das pecas, tudo tem versdo. Entdo o cara faz a versdo, gracas a Deus nés
temos artistas inteligentes , diretores e tradutores, traduzem e pronto, a se familiariza e acaba fazendo esse
encontro com a outra cultura através... nossa, interessante, né... através da traducdo. Agora, vocé vai ver, como
vai ter um monte de gente querendo estudar Inglés se também nédo for ao contrario, porque eles la aprendem
Inglés, se eles ndo chegarem falando em Portugués aqui porque eles ja estdo estudando Portugués.

P: Ja estdo estudando Portugués. Interessante, ndo sei, tenho amigos que até ja estéo...

V: Se bobear eles estdo falando, “Ah, aquele povo do Brasil...” muitos de 14 de fora tém essa visdo, “Aquele
povo do Brasil s6 quer saber de samba e pagode e sei 14 mais o qué... ndo vai querer ficar estudando a nossa
lingua, a gente vai ter que chegar 14 e chegar com uma bagagem”. E ai, de novo a gente nao aprende o Inglés...

P: Entdo...

V: Talvez.

P: E, espero, honestamente, que isso mude. Mas acho que pelo gosto mesmo, ndo pensando simplesmente em ser
um recepcionista dos gringos. E uma coisa que sempre me incomodou também de ouvir os alunos e outras
pessoas falarem... De ser recepcionista do gringo...

V: De usar no trabalho.

P: De usar no trabalho, mas acho que mesmo pela questdo cultural de ampliar seu olhar, né. Ter acesso a outros
bens culturais.

V: Uma coisa interessante que n6s acabamos de conversar. Eles ndo sabem muitas vezes a importancia, vou até
anotar isso af, € um topico importante, o quanto essa cultura, ndo sé pelo trabalho... Eles falam bem assim,
“Professora, no meu trabalho eu ndo uso o Inglés”... Falei “Entdo vocé pode buscar, vocé por exemplo viajar
para fora”... “Ah, professora...”

P: “Eu ndo vou viajar”.

V: “Eu ndo vou viajar, eu ndo tenho dinheiro”. A gente faz aquela pergunta, né, “Por que Inglés?” logo no
comeco do ano. A gente fala muito disso, a gente frisa essa questdo. Muitos alunos ja sairam da escola, 0s que
participaram dessas conversas, né, mas eu percebo o quanto que eles abriram o olhar. Por que Inglés? Por que
estudar Inglés? E ndo outra lingua? Ai muitos falam, “Ah, professora, porque o Inglés estd na computagdo”. E
uma das primeiras coisas. “Estd no computador, esta nas musicas, né, a gente tem contato com musica, esta nos
filmes”. Entdo eles vao falando todas essas coisas para mim.

P: Se vocé pensar em musica e filme, a producéo e a distribuicdo também estdo relacionadas com tecnologia.
Né&o digitais...

V: Mas tecnologias. Tudo tem a ver com tecnologia.

P: Comunicacéo e tecnologia.

V: Comunicacao é social, totalmente social.

P: E preciso estar frente a frente. Mas por causa da tecnologia vocé consegue difundir para lugares mais distantes
e ai amplia também, a tecnologia possibilita ampliac&o.

V: Agora, se a gente quer ampliacdo... E antagonico isso, 6... Se a gente quer ampliagdo cultural porque isso
daqui € tecnologia (mostrando o celular), a tecnologia vai privar isso, com certeza, vai querer que vocé, quer
dizer, vai possibilitar a sua visdo mundial. E, ndo s6 do seu pais, mas do mundo. Se a tecnologia amplia 0 nosso
olhar, ou deveria ampliar, por que (rindo) a gente ndo percebe isso e ndo percebe que isso também esta em
aprender a lingua dos outros? Né? Porque através de aprender a lingua dos outros, vocé aprende muito mais da
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cultura do outro.... E ndo se entende isso. Por exemplo, na escola a gente ensina a falar Inglés (fazendo anotac6es
sobre cada tdpico), a escrever Inglés, a ler, a escutar Inglés, né. Ai vocé ensina o qué? A cultura, vocé trabalha
com a cultura. Ai vocé aproveita, eu pelo menos faco o link com todas as outras culturas...Eu vou falando o que
eu sei, vou trocando ideias... Uma aluna trabalhou com uma familia Arabe, falou também coisas da familia
Arabe, ah, porque eles comem carne assim, assado, fazendo n&o sei o qué. O outro trabalha com Chinés, ah néo,
na China eles comem rato, comem gato, comem até feto de gente, e é muito caro. E vamos trabalhar com essas
coisas todas até para assustar e se assustar € conhecer o outro. Trabalhar com cultura tem tudo a ver com o outro,
é trabalhar com o outro, o diferente de vocé. E hoje em a intolerancia e a violéncia vém também muito disso, de
vocé ndo perceber que 0 outro ndo pensa como Voceé.

P: A gente tem uma falsa ideia de que todo mundo é igual ou que todo mundo tém direitos iguais...

V: Direito de ser bonzinho, todo mundo tem que ser bonzinho. Eu sou boazinha e todo mundo tem que ser
bonzinho comigo também. Se eu falo oi, o cara tem que falar oi. Nossa, professora, meus alunos, teve briga no 3°
A... Nao sei por que 0 3° A as vezes causa umas confusdeszinhas...

P: Com aquela aluna que falta bastante...

V:G.

P: Eu néo entendi direito o que foi que aconteceu, mas alguém falou, “Ah, porque ela é da pa virada, ela é da pa
virada...”. Mas eu ndo vi nada acontecendo...

V: Sempre que ela chega, a gente tenta, eu tento sempre perceber como ela esta porque ela enxerga coisas, eu
ndo sei se ela tem uma autoestima meio baixa, mas ela enxerga coisas, assim, ndo sei se ela cria ou enxerga
coisas que a gente ndo estd vendo. Por exemplo, outro dia ela chegou assim e falou assim, ela sempre vem com
alguma coisa, “E, professora, tem gente na sala...”. Ela usa a hora do debate para jogar contra outros... “Tem
gente na sala que a gente cumprimenta, a mulher nem cumprimenta a gente” .

P: Al, ja semeando a discordia.

V: E 0 povo da sala é pacifico, assim, tem um jeitinho diferente do dela. Meio pacifico assim... a gente vé deles,
né, ndo quer na hora do problema, mas tem muitas ali de sangue quente também.

P: A gente vé que elas estdo mesmo, numa politica da boa vizinhanga.

V: Boa vizinhanga... Ai uma vez deu briga com a A. uma de cabelinho vermelho, uma senhora alta, de 6culos.
P: Sim, eu acho que é a mais calma de todas, né... Zen.

V: Justamente, de quem ela estava falando?

P:DaA..

V: “E, porque a gente cumprimenta e a pessoa nio fala oi”. Eu falei, “Ah, as vezes a pessoa ndo viu”. Quantas
vezes eu ndo vi meus alunos na rua? “E, professora, te vi na rua com seu namorado ¢ vocé nem me falou 0i”.
Mas gente, as vezes eu ndo vejo mesmo. As vezes vocé esta conversando com alguém, esta pensando em outra
coisa... Nossa, minha cabeca é maluquinha. As vezes eu estou com a ideia 14 no cafundé do Judas. E eu néo vejo
mesmo... Coisas do dia dia... E ela ndo entende, ela quer que todo mundo seja igual a ela. Ai, foi engracado a A.
“Nossa, ¢ so falar de novo! Eu falaria oi para vocé€”. Entdo, tenta a proxima vez, tenta olhar, ‘Oi, fulano!’.

P: E, falar de um jeito diferente.

V: Usa sua criatividade. E ela é esperta, ela é criativa, sabe...

P: Vivian, obrigada.

220



Apéndice 11: Entrevista com aluno J. (Centro Educacional Trandisciplinar) em 13 de novembro de 2012

P: ... porque vocé gosta de musica da Alfa FM, por exemplo, que é uma vivéncia que ninguém percebe que ja é
um jeito de aprender inglés ou talvez ninguém valorize, acham que ndo é aprendizagem, acham que é um
entretenimento so, né?
J: Com certeza.

P: Bom, J., tem algumas coisas que eu coloquei pra entender com mais clareza o questionario, essa entrevista, ta?
Entdo ndo fique tdo assustado que eu vou entrevistar, mas é mesmo porque no questionario acho que o pessoal
ficou um pouco mais timido para responder. E teve coisa que realmente ficou faltando perguntar no questionario.
Por exemplo, vocé chegou a estudar antes de vir estudar aqui no Centro Educacional Trandisciplinar, né? Pois
vocé disse “sua ‘época de escola’, entdo vocé ja estudou antes.
J: Ja estudei.

P: Entdo, onde? Quando tempo faz? VVocé poderia me contar um pouquinho sobre isso?
J: Em 1992,

P: Foi na idade normal, na idade escolar mesmo, crianca e adolescente?
J: 17, 18 anos eu tinha. Mas eu sempre tinha dificuldades de estudo.

P: Dificuldade como?
J: Ajuda de familia mesmo, assim, como se fala, incentivo.

P: Incentivo néo tinha?
J: Néo, eu tive dificuldade. Fui atraido a sair da escola e ir ao trabalho.

P: Dificuldade financeira também na familia?
J: Também.

P: Porque vocé tinha que trabalhar para ajudar na familia?
J: 1sso, mais para isso do que... Dificuldade todos nés passamos, mas era mais por causa desse lado ai, de
incentivo financeiro.

P: Como que era na escola? Vocé gostava?
J. acena com o rosto sinalizando que nao gostava

P: Néo gostava. la bem na escola?
J: No comecinho eu ia sim. Mas devido as amizades que eu formei, eu ndo acreditei nas amizades, entdo por isso
gue aconteceu isso comigo. Entdo fui atraido para o mundo. Comecei a trabalhar, parei de estudar, se envolvi
nesse relacionamento. Com 16 anos ja estava fugindo da escola. Mas até 15, 16 eu ainda estudei.

P: Que série vocé estava quando vocé parou?
J: Foi quinta (série).

P: Quinta, com 16 anos.
J: Por isso que estou retornando agora para essa série.

P: Entdo vocé comegou aqui no Centro Educacional Trandisciplinar nesse ano ou vocé ja tinha tentado voltar
antes?
J: Voltei. Fiquei pouco tempo e trabalhando. Conforme o trabalho e o cansa¢o vinham, eu ndo aguentava, ndo
tinha forgas para isso.

P: Ja no ensino para adultos? Ou vocé tentou no ensino regular, com adolescentes junto? Ou nao?

Ja tentei supletivo desde a idade em que eu estava, vai fazer uns 17 anos mais ou menos...
. ... Que vocé parou?

De 16 aos 17.
: E vocé é de S8o Paulo? Eu ja tinha que ter comecado a fazer essa pergunta.

N&o.
. E de onde?

Pernambuco.
: Pernambuco? Qual cidade?

Petrolina, me criei la.
: Mas nasceu onde?

Nasci ja no interiorzinho do sertéo.
: S6 nasceu I4, se criou em Petrolina. Foi la que vocé estudou até a quinta série?

La eu estudei até a terceira série. S6 que, na terceira série, em 1991, fomos embora para ca.
: Com sua familia toda?

Isso.

P: Por qué? Até entendo que muitas familias nordestinas vém para S&o Paulo mesmo. Mas qual a histéria da sua
familia de ter vindo?
J: Foi a trabalho. Meu pai veio primeiro, ele trabalhava com tratores. Entdo, mexendo com trator, ele foi
contratado para vir a S&o Paulo. Ele veio primeiro. N6s ficamos 14 [no nordeste]. Ele veio fazer um teste e, se ele
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gostasse de S&do Paulo, o restante da familia viria junto. Ai foi e eu vim, resolvi o que tinha para resolver e
estamos aqui até agora.

P: Vocé veio para ca com quantos anos?

J: Vim para cé quando tinha entre 12 e 13 anos.

P: Entéo é isso. Vocé tem mais irmaos?

J: Tenho.

P: Quantos irmaos?

J: Tem mais dois, um que é mais velho e 0 a outra é minha irma.

P: Que é mais nova?

J: Isso.

P: Entdo, vocé veio para ca e ja emendou os estudos aqui em S&do Paulo ou teve que ter uma adaptacdo? Ficou
sem estudar?

J: Ndo, cheguei aqui e teve aquele tempinho de espera para ver se encontrava vaga.

P: Antes era mais dificil encontrar vaga mesmo.

J: Isso, era mais dificil.

P: Entdo vocé teve apenas alguns meses provavelmente de espera. Ndo teve um intervalo. O intervalo mesmo de
estudos foi depois, quando estava na quinta série ja, né?

J: Isso.

P: O que levou vocé a voltar a estudar com mais for¢a, com mais firmeza no Centro Educacional
Trandisciplinar? Desde quando vocé esta no Centro Educacional Trandisciplinar?

J: Desde a férias passadas agora.

P: Julho ou margo?

J: Julho.

P: Sim.

J: E, eu peguei um més antes delas, peguei antes das férias.

P: Entéo foi antes das férias de meio de ano.

J: Isso, eu peguei ja 20 dias antes das férias.

P: A turma j& tinha comegado a ter aula?

J: Ja. Foi no dia 25, eu lembro, foi meu primeiro dia de aula. Foi no dia 25 do més 6.

P: Certo, entdo foi no dia 25 de junho, entdo estava proximo [das férias]. Bom, entdo o que levou vocé a retomar
0s estudos agora?

J: Olha, por falta de interesse mesmo.

P: Mas vocé esté interessado.

J: Estou interessado.

P: Entdo por que vocé esta estudando agora?

J: Por que estou estudando agora? Porque eu perdi muita coisa, nos estudos. Essa falta de tempo... e a minha
vontade € essa: terminar meus estudos e procurar um objetivo melhor.

P: Que objetivo melhor?

J: Que seja uma faculdade e fazer o que eu quero fazer.

P: E o que € [que vocé quer fazer]?

J: Sei I3, porque eu ja trabalho na area. Agora atualmente acabei de perder o emprego, devido a isso ai mesmo.

P: Vocé achou que podia ter aumentado sua chance de ter ficado nesse emprego ou podia melhorar, enfim, ir
para outro emprego?

J: Ir para outro emprego.

P: Com que vocé trabalha atualmente?

J: Trabalhei muito tempo com comida.

P: Comida?

JE.

P: Como assim? Fazendo [comida]?

J: Eu fago também. Atualmente eu s6 sirvo.

P: Sim, vocé é garcom?

J: Sim, eu sou garcom. Trabalho na parte da chapa também. Eu mexo com alimento, faco lanches, essas coisas e
[trabalhei em] outras coisas, enfim, atendimento.

P: Ja trabalhou em outras coisas nesse tempo? 17 anos, né?

J: J& sim, como ajudante de eletricista, ajudante de construcéo civil... Nossa, € tanta coisa que ja fiz.

P: Na verdade, quando vocé tem menos escolaridade, vocé vai fazendo o que vai surgindo, né? Mas algumas
pessoas acabam escolhendo, acabam ficando mais especialistas em algumas coisas. Nao foi o seu caso?

J: Eu fiquei assim, ndo que eu quisesse trabalhar nessa area, mas integrar mesmo a experiéncia que eu aprendi e
fazer a faculdade e fazer, na area de gastronomia.
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P: Gastronomia. Vocé é o segundo aluno que eu conversei aqui no Centro Educacional Trandisciplinar que quer
fazer esse curso. Por que gastronomia? E com a experiéncia que vocé ja tem trabalhando em restaurante e
lanchonete ou tem alguma coisa a mais?

J: Ndo sei, mas parece que 0 que a gente pede, que vem tudo... quando a gente ja esta favorecido... 0 que eu
quero dizer: com a aula de inglés, com o que eu pretendo fazer, que é terminar meus estudos com calma,
pensando direitinho, direitinho, mexer com negécio de gastronomia, fazer a faculdade... ndo sei, de repente, vou
trabalhar num lugar melhor, num hotel.

P: E, ent&o pensando nisso...

J: Entdo, com a lingua inglesa, eu pensava muito nisso ai antes, por isso estou focado no Centro Educacional
Trandisciplinar.

P: O Centro Educacional Trandisciplinar ou os estudos?

J: Os estudos.

P: Os estudos... porque eu sei que o Centro Educacional Trandisciplinar... ndo sei porque vocé escolheu
necessariamente... 0 Centro Educacional Trandisciplinar, ele tem um projeto diferenciado. Isso vocé sabe ou...
VOCE pensou nisso ao se matricular aqui — que o Centro Educacional Trandisciplinar tem um projeto
diferenciado? Ou é por causa do horario, que é diferente também? Ou porque é perto da sua casa?

J: Na verdade, eu moro no bairro XXXXX. [O Centro Educacional Trandisciplinar] é perto de onde eu trabalho.
Eu trabalho justo aqui. Entdo eu vou [ao Centro Educacional Trandisciplinar] de manha, que é melhor...

P: E, porque é dificil escola ter aula para adulto de manha.

J: Foi incentivo também de um professor, que ele conhece aqui e dava aula ho XXXXX. Entéo foi incentivo.
Vocé vé que o incentivo como 0 mostra 0 que a gente quer e 0 que a gente vai dar para trds. Entdo, poxa,
incentivou... é o que faltou para mim na minha familia. Também ndo critico hoje.

P: E também eles ndo sabiam da importancia talvez. A gente tem as nossas préprias escolhas.

J: Com certeza.

P: Aham.

J: Entdo é muita falta dos estudos mesmo. Entdo... estou gostando. Ja tive oportunidade, mas também me afastei
devido a outras situacfes, mas estou focado.

P: Esta gostando?

J: Estou. E esta melhor agora. Com a professora Vivian.

P: A professora Vivian, eu ndo sei, ela envolve os alunos.

J: O T. também esta ajudando bastante nessa parte, de conversar com a gente.

P: Eu nunca tinha visto uma aula dele, até porque estava passando o horério j& da aula da Vivian, por isso que
entrei e achei muito interessante, porque matematica eu sempre odiei. Eu sempre fui uma negacdo com
matematica. Ai eu entendi umas coisas que eu ndo entendia. Eu ndo entendia, ndo! (risos) Muito interessante a
abordagem aqui do Centro Educacional Trandisciplinar é interessante. Bem, até agora fiz algumas perguntas, ja
deu 12 minutos... umas perguntas mais gerais para saber da tua trajetoria, do que vocé esta achando dos estudos.
E agora, a minha pesquisa... minha pesquisa € o seguinte: como sou professora de inglés, por isso que assisto as
aulas da Vivian inclusive, a minha pesquisa é voltada especialmente para tecnologia, principalmente internet,
tecnologia digital e internet. Vocé viu que a Vivian perguntou: “ah, estava pensando” que eu queria te contar um
negocio que eu pensei em lingua inglesa. Uma tecnologia que vocé mencionou mas que ndo é uma tecnologia
digital € o radio, que vocé gosta de ouvir. Entdo eu acho... eu ndo queria comegar falando isso, mas eu acho que
tecnologia e inglés tém muito a ver para vocé aprender...

J: Tém.

P: Vocé acha que tem alguma relacdo a aprendizagem de inglés com internet?

J: Tem.

P: Qual rela¢do?

J: Relagéo assim, por exemplo...

P: Pode ajudar?

J: Pode ajudar nas pesquisas, descobrir o significado de uma letra...

P: De musica, por exemplo...

J: Traduzir... acho que tem sim [relacéo]

P: Tem relagdo, né?

J: Tem relacéo.

P: Aquele questionario que vocé respondeu, eu ndo estou com ele aqui, enfim, entdo minha cabeca...

J: O que eu coloquei eu ndo poderia ter respondido, 0 que eu marquei.

P: Vocé tem computador?

J: Tenho. Notebook.

P: Notebook em casa, além das aulas que vocé tem aqui ja, né, na escola? Entdo qual que é o uso que vocé faz?
Diariamente? Sites que vocé costuma acessar? Queria que vocé me contasse... qual que é o principal que vocé
costuma usar computador?
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J: Entdo, eu peguei ele tem pouco tempo. Faco os trabalhos daqui.

P: Ah é? Entdo vocé comprou por causa da escola?

J: Também.

P: Também, certo.

J: E tudo o que eu pretender... abrir aquela parte da pasta, dos arquivos e me desenvolver nessa area, nessa parte
ai. Mexi ja com... procurar também, me incentivar na tecnologia.

P: Eu quando... para vocé ter uma ideia, eu terminei o ensino médio em 2001. Entdo tem 11 anos isso. Ndo faz
tanto tempo assim, mas eu ndo tinha como disciplina escolar a informatica e vocés aqui no Centro Educacional
Trandisciplinar tém. As escolas da prefeitura, ndo do estado, mas da prefeitura, para a criangada e adolescentes,
tém também. O que vocé acha? Por que isso acontece? Por que é que ha dez anos atrds ndo tinha aula de
informética e hoje tem?

J: Eu acho que é mais um incentivo para as criangas ndo desistirem dos estudos e se focarem nas tecnologias.

P: Entéo tem alguma importéancia a tecnologia.

J: Tem importancia...

P: Para a educacéo.

J: Com certeza.

P: E como vocé vé a importancia da tecnologia para a educac&o? E um incentivo e o que mais? Algo mais?

J: Também da uma certa... mais educagdo também. Mais educacdo para o aluno ndo desistir dos estudos. Focar
também porque... é muita coisa pedida. E uma quest&o de incentivo mesmo.

P: E qual a importancia das tecnologias no mundo de hoje? N&o s6 para a educacdo. A gente esta falando de
dentro de uma escola, entdo esta mais direcionado. Mas e para 0 mundo de hoje? Assim, no dia a dia? Em outras
relacGes, talvez econdmicas, relagdes pessoais, como vocé vé isso?

J: A tecnologia esta mais avangada na area de?

P: Assim, o que te vem & mente primeiro? Eu penso também de comunicacdo. A tecnologia tem bastante funcéo
para, aléem da educacdo, também para a comunicacao, [para a] economia. Como que vocé vé? Me d& alguns
exemplos do que vocé vé.

J: Mas eu acho que vocé ja respondeu.

P: Por isso que eu ndo gosto de ficar dando exemplo aqui. (risos) Acabo influenciando as respostas.

J: Primeiro a mente também, é o que eu ia falar, mas ai...

P: O que vocé ia falar?

J: S&0 essas duas... ...

P: Por exemplo...

J: Sei 14, também para o mercado de trabalho, a &rea do trabalho, na lan house, as pessoas focarem um pouco em
pesquisas, em livros, ler, copiar, fazer copias, enfim, tem muita coisa.

P: A gente esta bastante rodeado com tecnologia.

J: Est& muito rodeado.

P: Estad muito rodeado, desde o caixa de supermercado, por exemplo, que hoje em dia o cara nem tem que digitar
mais, é sO passar no leitor ali, ja sai, né... fazer uma continha ali. O préprio internet banking, enfim, mas acho
gue na internet o jeito (?) muda, as transacdes econémicas, isso muda os tipos de emprego que as pessoas tém
também e comunicagdo. Tem um aluno que eu entrevistei semana passada que a familia dele é do Piaui e ele se
comunica de um jeito que ele ndo se comunicava antes, com muito mais frequéncia, pelo Facebook. 1sso muda
inclusive a relacio que ele tem com a familia dele hoje em dia. E, bom, para terminar, eu queria saber entfo
dessa questdo do inglés, talvez influenciado pela discussdo que o pessoal teve hoje, queria que vocé comentasse
a importancia do inglés na sua vida e no mundo também. Entdo sempre tem essa comparacdo também. Se vocé
acha que é importante...

J: Eu acho que para qualquer um é importante.

P: Por qué?

J: E importante por causa do trabalho, principalmente. Que nem eu falei para vocé, pretendo sim fazer o que
tenho de fazer, arrumar um emprego €, com a lingua inglesa, ela modifica muito. Ela da acesso a qualquer lugar
do mundo. Entdo o incentivo de aprender ela é muito interessante, que é através dela... ¢ mais dificil, né, o inglés
e 0 portugués. Entdo, sabendo falar portugués...

P: E, ndo é uma lingua facil de aprender, ndo (risos).

J: Néo sdo todos também que falam a nossa lingua inteira com perfei¢do. Mas o inglés... sdo as duas mais... acho
que tem trés, tem a do Japdo.

P: E, o chinés também, que é a lingua mais falada no mundo € o chinés.

J: E a mais falada e a mais complicada, de se aprender e de se escrever. Mas ela incentiva. Com o inglés, ela
incentiva. Tem outras e outras. Mas para mim é importante, € muito Util.

P: E para 0 mundo? Ah ndo, acho que vocé ja esta respondendo talvez para 0 mundo, né?

J: Também.
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P: E na sua vida, como que vocé usa ou vé o inglés? E s6 na aula? Ou de repente vocé presta atengdo em letra de
musica? Ou em filme? Ou até mesmo na internet, vocé de vez em quando vé alguma letra, alguma palavra,
presta atencdo nela? Eu queria saber como que o inglés esta no seu dia a dia hoje.

J: Por enquanto acho que ndo estou bem focado, porque realmente estou tendo as primeiras aulas agora.

P: Isso € um dado interessante para mim inclusive, porque eu estou observando aulas de terceiro médulo.

J: Por isso que a gente tem que prestar atencdo, eu principalmente, nas aulas da professora Vivian. Ai depois,
prestando atencdo nas aulas dela, focando nela, ai sim eu vou chegar em casa, vou lendo, que seja para mim ir
desenvolvendo aos poucos e tem aqueles detalhes, porque... avancado demais a gente ndo aprende nada,
correndo demais. VVocé tem o seu tempo dos estudos. E a primeira série, € a oitava. Ento teve aquele tempo.
Teve tempo de aprender. S6 sabendo néo sair da linha. Mas por enquanto eu estou iniciando e estou interessado.
P: Verdade. E o prazo que vocé deu ao comprar... ja estou fazendo uma relacdo ji... a0 comprar 0 seu
computador. Agora ldgico que vocé comprou por outros motivos, mas uma das primeiras coisas que vocé falou
que foi por causa da escola, para te ajudar... a pesquisar, talvez, a praticar um pouco mais 0 que vocé aprende
aqui. A mesma coisa com o livro, é uma tecnologia também, imagina, vocé fazer um papel, é muita ciéncia para
poder fazer um papel. Transformar uma arvore num papel. Entdo sdo ferramentas que ajudam a gente. Vocé tem
talvez estudado o seu livro, mesmo quando a professora s6 deu la a primeira estrofe da musica. Vocé ja pensou,
por exemplo, em ir |4, mexer um pouco mais?

J: Ja.

P: Vocé tem feito isso0?

J: N&o, porque eu ndo vim essa semana. Eu ndo vim, mas eu faltei esses dias por esses problemas que eu estava
resolvendo no servigo. Mas agora eu estou aqui com vocé, mais tranquilo, porque atualmente...

P: Sendo vocé teria que ir embora! Por falar nisso... [olhando para o relégio]

J: N&o sei vocé.

P: Tenho um compromisso as 4 horas agora so.

J: Vocé precisa almogar e eu preciso resolver algumas coisinhas, mas tudo bem.

P: Alias, eu tinha marcado meio dia e vinte, ja é meio dia e trinta e um. Mas estd bem, ja respondeu todas as
perguntas que eu queria ter feito, [vocé] estad bem! Esta 6timo! Tem algum comentario mais que vocé gostaria de
fazer, alguma coisa que eu ndo perguntei e que vocé queria falar...

J: Eu acho que ndo sei, vai depender de mim. Eu ndo desisti.

P: Né&o desistir, exatamente.

J: Ndo desisti, vai depender de mim. Porque o que vem pela frente ai é s6 0 que eu quero: é terminar.

P: E tem vérios passos, né?

J: A faculdade também. Terminar os estudos direitinho, tranquilo. E ai sim partir para uma coisa que
realmente... mas para isso tem que trabalhar um pouquinho com a mente até Ia.

P: E verdade, é um exercicio...

J: ... colocar as coisas nos minimos detalhes, tranquilo, s6 com esfor¢o préprio... Tem um pedacinho da letra da
mausica que ela fala se ela fez assim, quando (?), é pensar comigo mesmo. Agora eu S6 penso comigo mesmo. Eu
estou conversando com vocé aqui mas eu nem com a minha familia eu converso.

P:E, né...

J: N&o. Hoje eu sou um pouco reservado.

P: Mas eu nédo acho que é vocé, ndo. Até porque vocé é bem articulado, vocé ja pensou nisso antes. Ndo é?
Ninguém da uma resposta que vocé esta dando agora se nunca em algum momento da sua vida tivesse pensado.
Eu acho que ndo € s6 vocé ndo que deixa de conversar. Vocé conversa com amigos também?

J: Poucos.

P: Também sobre essas coisas de planos para o futuro?

J: Néo...

P: Essa é uma coisa que, na sociedade de hoje, também é muito dificil. E dificil vocé ter alguém com quem vocé
fale sobre um lado mais pessoal, de sonhos, planos... Por qué? Porque ninguém quer saber mesmo, né? Querem
muito mais falar de, sei 14, coisas mais distantes.

J: Por causa disso que, na minha trajetdria de viver, eu dei muita atencéo para pessoa que eu nao devia, e acabei
me...

P: E acaba te desviando dos seus objetivos.

J: Por isso que eu ndo tive cabega para isso. Hoje, sim. Eu precisei saber de um tempo para mim... para fazer
uma lavagem, uma limpeza... de tudo, para retomar tudo aquilo que eu ndo deixo de tirar da minha cabeca o que
eu quero.

P: E verdade. Quantos anos vocé tem?

J: 34.

P: E, ento, ndo... ndo perdeu tanto tempo assim, nio.
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J: N&o perdi tanto, ndo. Mas eu precisei de ficar assim uns dois anos e meio fazendo essas limpezas do que eu
quero e 0 que ndo quero e, enfim... estou comentando com vocé o que eu prometi de falar para vocé, eu tinha
esquecido.

P: J., gostei bastante das respostas, achei que entendeu bastante as relacBes que tém. Mas acho que também
porque vocé pensa bastante sobre essas coisas e ja tem objetivos na sua vida. Entdo j& adiantou bastante. As
minhas perguntas talvez ja tinham bastante a ver com o que vocé ja costuma pensar mesmo. Entdo legal, J., é
uma contribuicdo de bastante interesse para a pesquisa, dados importantes, ta.
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Apéndice 12 — Entrevista com Milena (feedback final) em 13 de dezembro de 2012

P: Entdo, retomando algumas coisinhas, eu queria saber entdo, eu me lembro mas é bom gravar novamente,
sobre a sua formacao.

M: Bom, eu sempre estudei em escola particular, prestei letras em 2004, passei na primeira chamada na USP, e
fiz bacharel em cinco anos, e durante a graduacdo eu participei em dois projetos de iniciacdo cientifica, um eu
tinha varias ideias e ndo conseguia decidir o que fazer, tinha que afinar muito e eu tive dificuldade, eu acabei me
envolvendo com um projeto de pronome de tratamento do meio universitario, nés fizemos em grupo, tinha
pesquisa de campo, e n6s saiamos pelo campus da USP fazendo um monte de perguntas para o pessoal.

P: Vocé fez essa trabalho s6 na Letras?

M: Nao, ndo foi na letras, eu fiz na quimica e na veterinaria. Conheci muita gente legal nessa época, era
utilizacdo de pronomes de tratamento, pronome de tratamento no meio universitario jovem, algo do género, era
bem legal, mas nada a ver com o que eu fui fazer depois, ai depois eu fiz iniciacdo com bolsa em literatura
brasileira, analisando a Carolina de A Moreninha com a Morena de Senhora, amei de paixao, foi a época que eu
comecei a gostar de Alencar, Alencar é dificil, gostei da pesquisa, até pensei em trabalhar com isso
posteriormente no mestrado, mas mudei de ideia, mas ainda gosto muito dessa coisa de figurar feminina, de
construcdo de identidade Me formei no final de 2009, 2010 eu fiz uma pés, formacdo docente para o ensino
superior na XXX, gostei..

P: Foi de um ano a sua pds ou de dois?

M: De um ano. E eu ndo sabia o que fazer de mestrado, no mestrado eu teria que ter um cargo s, eu teria que me
dedicar, deveria levar muito a sério, eu teria que ter tempo e disposi¢do, e eu ndo tinha nenhum dos dois, e nem
ideia do que eu queria fazer.

P: Achou melhor esperar um pouco, amadurecer melhor?

M: Exato, ai eu fiz uma coisa bem abrangente, porque o meu negécio é trabalhar em faculdade, a médio e a
longo prazo, gostei do curso eu aprendi bastante coisa, isso foi em 2011, porque em 2010 eu fiquei parada nesse
sentido. Dois mil e onze foi 0 ano passado, fiz um curso de um ano, apresentei TCC, o TCC ficou legal, era um
artigo, sobre a importancia da pesquisa no meio universitario, ficou bem legal, eu gostei bastante, e ai 0 ano
passo eu decidi que eu queria fazer uma coisa um pouco mais especifica voltada ao inglés, e esse ano de 2012 eu
comecei no XXX, eles tem essa parte de p6s aqui em Sdo Paulo também, o tema é O ensino de Lingua Inglesa e
0 uso de novas tecnologias, eu estou adorando o curso, entdo ele com o foco voltado para gramatica, uma
gramatica bem complexa, profunda, com professores nativos, entdo eu tinha professores de Trinida e Tobago,
professor Inglés, entdo vocé tem girias, vocé tem estrutura gramatical, bem aprofundado, eu gostei muito. Depois
n6s passamos faz uns trés meses eu acho, por que essa pos é um final de semana por més, nds passamos
justamente para essa area de ensino, entdo por exemplo, habilidades receptivas, habilidades ativas, ndo, ndo é o
termo é correto, entdo tem as habilidades ativas e as outras que eu esqueci 0 nome, entdo é a diferenca entre (?) a
diferenca de tudo, esti parte de ensino esta bem aprofundado também, e eu estou adorando, e esse terceiro
momento momento que eu acho que vai ser sé 0 ano que vem, que € a parte das tecnologias, que ja deram uma
adiantada para gente, discute como podemos usar o Facebook ao seu favor , como utilizar as Wikis, no curso que
eu fiz na XXXXX de formagdo docente, nos tivemos também umas matérias chiques, entdo eu tenho uma base
mais bem superficial, eu imagino que agente vai uma uma aprofundada nessa outra pos.

P: Teve uma coisa que vocé postou no Face, isso é uma porcaria né, quando agente adiciona as pessoas no Face,
voceé colocou EAD nédo é para mim, por que?

M: Porque eu estou fazendo, que ndo tem nada a ver com educacgdo, maravilhoso, pela XXX, universidade livre
da XXX, de Editoragdo, é meu plano B, se tudo tudo der errado na educac&o, se eu ficar surtada...

P: Vocé est4 fazendo dois cursos ao mesmo tempo?

M: Sim, sim, é porque esse ndo é de pds, é um curso livre de curta duragéo, entéo é de setembro até dezembro
agora, vai acabar eu acho que essa semana que vem. Entdo é assim, eles sdo extremamente organizados, é uma
aula por semana, agente tem uma semana para ler os textos e para assistir 0s videos da Laura Bacelar, que é
fantéstica, e eu tenho as atividades, mas assim, vocé tem que ter uma disposi¢do e uma disciplina que eu néo
tenho, eu tenho disciplina por exemplo para preparar as minhas aulas, para fazer os meus diarios, eu tenho
disciplina por exemplo para aulas que eu vou ter na pos, fazer um curso totalmente em EAD comigo nédo
funciona, eu ndo sei se € uma coisa minha, se é porque eu ndo tenho um grau de maturidade adequado, mas eu
acho que é uma coisa minha mesmo. Eu preciso de ir, estar de corpo presente, ndo é nem as questdo do professor
cobrando, ndo é nem isso, eu preciso me locomover, nao sei!

P: Eu acho que ndo é s6 vocé ndo, eu acho que é uma pratica que tem que envolver outras pessoas, estudar é isso,
é trocar.

M: E a gente tem os foruns, eles sdo 6timos, o pessoal é super ativo, mas ndo da, eu ndo tenho paciéncia por
exemplo de ficar postando e lendo tudo, eu ndo tenho tempo, eu acabo usando o meu tempo na internet para
outras coisas. Ai eu lembrei que quando eu estava na USP, a professora Valquiria e o professor Ninmario tinham
0s grupos e féruns no Yahoo, e eu comecei super empolgada e depois ja ndo aguentava mais
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P: Eu também me lembro, nesse semestre eu resgatei algumas coisas desses foruns, do Linmario e da Valquiria
principalmente, quanta coisa que eu perdi, eu ndo acompanhei.

M: Era Util, era importante, mas ndo da, comigo ndo funciona. De modo nenhum é a questdo da organizacéo, o
tutor é bom, a professora é boa, que no caso é a Laura Bacelar é excelente, o curso é maravilhoso, super bem
organizado, mas 0 negécio é comigo, eu ndo funciono 100% em EAD, eu preciso de alguma coisa presencial
sim.

P: E no curso da XXXXXX entdo tem uma vez por més, vocé consegue fazer uma recapitulacdo vocé esta
presencialmente 14, vocé acha que nesse esquema, com pelo menos uma parte do curso seja melhor?

M: E que no casa da XXXX é assim, um fim de semana por més a gente vai l4 e tem a aula, eu acho que assim é
melhor, comigo funciona muito melhor, e assim é claro, as atividades e as provas sdo todas online, entdo eu fiz
uma atividade, uma plano de aula para uma matéria, sensacional a professora, fiz o plano de aula, mandei para
ela online, e todo o material fica disponivel online, eles mandam link tudo, mas assim, o curso é presencial, vocé
tem que acessar a internet para vocé fazer as atividades, € obvio, mas é presencial. Tem chat por exemplo, por
exemplo agora vai ter um dia 18, de noite tudo, com a professora, das atividades receptivas, mas ai é que ta, ndo
é online, ndo é EAD, EAD puro, o0 negdcio é EAD 100%, comigo ndo da.

P: Eu gostaria de saber também porque vocé escolheu dar aulas na Prefeitura?

M: Na verdade foi uma aventura, eu e meus colegas estdvamos no ultimo ano de faculdade, e abriu concurso
para a prefeitura, e n6s fizermos a prova para ver como nds estdvamos, para ver como era, nenhum de nés tinha
planos de ficar na prefeitura, de passar no concurso, nenhum de nos tinha essa pretensdo, acontece que nés
éramos em quatro e os quatro passaram, e foi mais ou menos assim, vamos ver o que vamos fazer, vamos ver no
que vai dar, realmente foi uma aventura, eu escolhi essa escola por que era muito proxima da minha casa, eu néo
tinha referencia, porque se fosse para eu passar no concurso e dar aulas em uma escola longe da minha casa eu
ndo ia topar também , eu ndo tinha carro, e minha pontuacdo eu nao lembro qual foi mas néo foi das melhores, eu
ndo vou me meter 14 o meio do nada sozinha, e de repente ter que dar aulas a noite, escolhi essa aqui por causa
da proximidade, uma das nossas coordenadoras eu ja conhecia de outro lugar, a diretora dessa escola foi a minha
professora de biologia no ensino médio, eu me senti muito em casa, mas foi um choque para mim. Um choque
porque a escola para mim foi um choque, por que na faculdade por mais que eu tenha adorado e tenha me
preparado relativamente bem, a parte da licenciatura acaba deixando um pouco a desejar, eu acho que a pratica
ndo tem nada a ver com a teoria que eles colocam 14, e eu sofri um bocado, um sofrimento num bom sentido,
mas nao foi s6 aqui, porque eu comecei a dar aulas em uma escola particular aqui perto também, o choque que
eu digo ndo é por ser escola publica, o choque da escola publica eu tive em 2009 quando eu fui estagiar, por que
eu lembro que eu fazia estagia de 5% e 62 de manha em um monte de escolas aqui da regido, e durante a noite eu
estava fazendo cultura inglesa, eu estava estudando 14, e eu me lembro que me sentia muito mal no sébado de
manhd, porque na sexta de manhd eu fazia estagio, e eu ndo gostava da escola que eu fiz estagio, eu fui muito
bem recebida, mas assim, eu ndo gostava do clima, do ambiente, da energia, me sentia mal 1a dentro, embora o0s
professores fossem Gtimos, me ajudaram, me acompanharam, mas eu hdo me sentia bem.

P: Mas o que tinha, as aulas dos professores eram ruins?

M: Nao, ndo, ndo, era uma coisa da escola, sabe quando vocé entra num lugar e ndo se sente bem, ara por ai,
corredor muito estrito, escada muito estreita, salas com grades, e aqui vocé ndo tem isso. Entdo eu lembro que eu
ndo me sentia bem, era uma pobreza, uma miséria, uma caréncia de tudo, eu lembro que nés tinhamos um aluno
Ia, eu me lembro até do rostinho dele, era sétimo ano, era um mocinho, e ele tinha algum tipo de necessidade
especial, ou alguma coisa mental que eu nao sei te dizer o que &, eu sei que ele passava a manhd inteira babando
sobre o caderno dele, ninguém conseguia fazer nada por ele, eu ndo conseguia fazer nado por ele, e aquilo me
deixava triste, muita pobreza, muita pobreza, muita pobreza, e ai eu ia estudar a noite na cultura Inglesa e as
criancas com aqueles Ipad, com aqueles Iphone, e é um outro mundo, me incomodava muito. Uma coisa que eu
me propus a fazer é ndo largar a prefeitura para ndo esquecer o mundo real, por que para mim isso aqui € 0
mundo real.

P: Como assim o mundo real?

M: Por que se vocé pega, eu acho ta, é uma coisa minha, posso estar enganada, acho muito facil vocé pegar uma
escola boa, de uma classe média mais alta, e vocé se acomodar, e vocé achar que aquilo é o aluno, aquilo é a
escola, aquilo é a vida, e vocé se alienar do resto. Que vocé achar que ensinar o verbo to be, “nossa, vocé esta
fazendo muito por seu aluno”, tudo bem, vai ensinar o verbo to be vai, mas as vezes existem outras coisas que as
vezes passam pela educacdo que agente deixa passar, que sdo fundamentais, entdo por exemplo, ndo tivemos
festa de encerramento como eu comentei com vocé, formatura do 8° ano da EJA, foi lindo, eu chorei, eu abracei
meus alunos, eu vou sentir falta, eu percebo que embora em tenha preparado minhas aulas de inglés, eu tenha me
esforgado tal, e eles tenham na medida do possivel de cada um, eles tenham adquirido alguma coisinha, ficou
muito mais os valores, 0 que eu passei que ndo era curricular, 0 que eu passei, isso, eu percebo que ficou. E as
vezes eles ndo tem isso, entdo eu sinto eles muito carentes de tudo, e eu sinto que eu tenho alguma coisa a
oferecer.
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Eu lembro de que quando eu estava na USP aconteceram alguns eventos, e eu lembro que eu ndo gostei, a
mulher era uma bambambam da educacdo e falou assim , por que o professor que faz faculdade publica ele tem o
dever de trabalhar em escola publica, pra digamos assim, pagar...

P: A gente escuta muito isso

M: Olha, eu acho que ndo, colocar isso como uma obrigacdo eu acho muito complicado, por que eu estudei em
escola particular a minha vida inteira, embora eu tenha feita uma faculdade publica, mas eu entendo um pouco
mais do que ela quis dizer, na verdade eu acho que todo mundo deveria se propor a tentar pelo menos, sé que é
dificil vocé colocar isso como uma imposi¢do quando vocé vé condi¢cdes muito adversas, teve um amigo meu
gue passou comigo, ele pegou portugués e Inglés, consegui na mesma escola, e ele ndo aguentava, era uma
escola barra pesada, em XXX, ndo dava, ele estava ficando doente, e vocé vai falar o que, “nao, vocé tem
obrigagdo...”, ndo € assim, esse ano de 2012..., eu sou um ser humano, até onde der para ir, da para ir até aqui
6timo, eu fago tudo que eu posso, tendo as minhas limitagGes de falta de experiéncia de falta de conhecimento
em algumas &reas, ndo digo nem o conhecimento de lingua, eu digo o conhecimento de sala de aula, como eu
falei para vocé, licenciatura foi legal mas deixou muito a desejar, eu senti falda de um monte de coisa. E coisas
bobas, como por exemplo como preencher um diario de sala, eu nunca tive uma aula oficial sobre como eu
preparo um plano de aula, e é meio sério isso, é bem sério.

P: E como vocé acha que isso é sério, de atrapalhar, de ajudar?

M: Por que é basico, por que as discussbes filosoficas que eu tive na faculdade eu ndo vejo como eu consigo
aplica aqui, por exemplo, eu gostaria muito, é obvio que ndo tem nenhuma receita, mas eu gostaria muito que
alguém me desse uma diretriz de como devemos lidar com o aluno com aluno agressivo em sala de aula,
trabalhei em uma escola particular que o aluno me levantou a méo, por muito pouco ele ndo me bateu, aluno de
7° ano, maior do que eu, quando eu olhei aquilo eu falei, “ gente, foi pra isso que eu estudei”, uma coisa ¢ vocé
ser paciente com o aluno, uma coisa é vocé negociar com ele, vocé esta lidando com adolescente vocé sempre
vai ter que negociar com ele, ndo adianta vocé gritar, ficar histérica, ter chilique, vocé vai ter que negociar,
agora quando o aluno levanta a méo para vocé vocé ndo tem negociacao, vocé tem um problema muito sério.

P: E como vocé vé essas questdes conflituosas, essas lacunas que vocé teve na sua licenciatura na USP quando
vocé ministra aulas para os adultos?

M: Adulto eu acho muito mais tranquilo, porque o que eu sinto com o adulto, no caso de EJA, nédo estou falando
para um executivo, é a questdo do acolhimento, entdo assim, primeiro vocé vai construir no seu aluno a questao
da confianga, mostrar que ele é capaz, mostrar que o inglés por mais que ndo pareca faz parte do mundo dele,
toda vez ele come hamburguer, ketchup, que ele ouve alguém falar de personal trainer é inglés, entdo faz parte
do mundo dele, ainda que ndo esteja tdo proximo, entdo quais sdo as medidas iniciais, mostrar que o aluno est4
familiarizado sim com o inglés, construir a confianga desse aluno, acolher esse aluno, trazer ele para perto de
VOCé, e a partir dai ver o que que interessa pro aluno, entendeu? Entdo assim, eu trabalho muito com vocabulério,
algumas estruturas, no caso de terceira etapa.

P: O que o seu aluno de EJA precisa saber de inglés? O que te direciona a escolher o que ele precisa saber?

M: Olha, eu me importo com duas coisas, primeiro em relacdo as expectativas ao 5° e 6° ano, que é o
equivalente as expectativas de EJA, algumas de EJA cabem bem e outras ndo, tanto que nos tivemos, esse ano
n6s ndo usamos, mas 0 ano passado nds tinhamos, os professores tinham livros pra EJA, especifico, entdo o
inglés por exemplo era um livro comecgava super legal, apresentacdo, mas chegava a um ponto em que ndo dava
mais para seguir.

P: Por que?

M: Muito avancado. Entdo eu prefiro mil vezes, como eu fiz com 42 etapa, que € 7° e 8° ano, eu fiquei,
gramatica o que foi, simple past e future — will e going to, eu preferi me apegar a esses dois pontos gramaticais
do que ficar colocando past continuous para eles. Entdo eu prefiro muito mais trabalhar menos contetido que de
repente vao se solidificar um pouquinho mais, do que entrar com muita coisa que eu acho que vai se perder e eu
acho que vai complicar, eles vao ficar inseguros, mais do que eles naturalmente j& sdo em relacdo ao inglés.

P: E, eu vi muito isso mesmo, bastante inseguranca em relagéo ao inglés.

M: Por mais que vocé trabalhe, o discurso deles ¢ assim, vocé deve ter ouvido, “eu ndo falo nem o portugués....”
até o XXX disse isso e eu falei “ vocé estd falando em que lingua comigo, porque eu estou te entendendo
completamente”, ai ele deu uma risadinha e eu falei, “esta vendo?”. Por que eles acham que falar o portugués ¢é
falar e escrever o portugués segundo as norma culta do professor Pasquale Cipro Neto, ndo &, mas € isso que
eles acham. E massificante desde sempre. Entdo eu gosto de trabalhar muito a questio de registro com eles, do
mesmo modo que eu tenho o portugués formal e informal, eu vou ter no inglés, e eu arrisco a dizer para eles que
em qualquer lingua eles vao ter isso. Vocé vai ter diferencas nos papeis sociais, entdo vocé vai ter que, ter que é
modo de falar, preferencialmente vocé vai ter que se comportar e falar de acordo, vai ser um bom falante, 0 XXX
de XXX falava isso , ele ndo, os tedricos falavam isso, que o bom falante do portugués é aquele que sabe se
adequar ao ambiente, ao seu papel social, ponto fechou. E € isso que eu falo para eles, em relacdo ao inglés é a
mesma coisa. Embora eles ndo vao explorar grandes questdes de registro em inglés, mas é para eles saberem que
existe também, entdo é diferente eu falar | ou eu falar ??hello, good morning, how are you?
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P: E como voceé vé entdo dele saber se adequar, a questao da inclusdo, por que o que eu vejo de EJA é a questdo
do acolhimento, primeiro dele saber que é capaz de certas coisas e se valorizar, diversas trajetérias desses alunos
mostram que eles estdo estudando por diversos motivos, principalmente porque eles querem aumentar as chances
deles, isso é 0 mais geral, eu escutei muitas histérias que ndo é nada disso, mas enfim, eles querem aumentar as
chances deles, no que vocé acha que o inglés, saber dessas coisas aumenta as chances deles, nesse mundo que
tem tecnologia e esta globalizado?

M: Assim, vai depender do que eles almejam. Alguns querem fazer faculdade. Um aluno da 4? etapa quer ser
professor, ele é um 6timo aluno. A principio, eu tenho muito claro para mim que o inglés que eu ensino aqui para
eles ndo vai ajudar ninguém a conseguir um emprego melhor. Infelizmente, ndo da. Eles teriam que fazer um
curso. E para eles saberem que o inglés existe. Que ele veio para ficar, que o mandarim dificilmente vai se
sobrepor ao inglés por causa do alfabeto, porque a estrutura é muito diferente.

P: Entdo, que inglés é esse que vocé esta ensinando? Por que motivo ele é ensinado?

M: Eu tento buscar coisas que sejam relevantes. Entdo, vocabulario, com a 3 etapa. O que eles teriam que
aprender, segundo a legislagdo tal. Dias da semana, meses do ano, familia. Ai aparece, “como ¢ madrasta?”
“como ¢ divorciado?”. Nao adianta eu querer falar sobre efeito estufa com eles. No material do ensino regular, o
8° ano, o livro é muito pesado para eles, tem textos muito longos. Eu ndo vejo, desculpe, a relevancia de o aluno
do 8° ano saber o past perfect. E saber coisas, sei 14, sobre a revolucéo russa em inglés. Nao. Nao vai.

P: Vocé ensinou alguns temas. Por exemplo, quando vocé falou sobre energia com eles.

M: Isso ai era um projeto da escola. Todos os professores estavam falando disso. Al, isso é diferente. Ai, vocé
puxa pra eles, sempre puxando deles. Outra coisa, a cidade. A cidade, as profissdes. Ai vocé puxa pelo bairro. Se
eu for forcar alguma coisa, tem que ser alguma coisa que tenha a ver com eles.

P: Como vocé viu a experiéncia da musica “Strange Fruit”? Como vocé preparou, como vocé percebeu a
devolutiva, qual era o seu objetivo?

M: Eu queria passar alguma musica para eles.

P: Por qué?

M: Porque é diferente. Na Ultima aula com a 32 etapa, em uma atividade de feedback final, teve uma senhora que
pediu mais aulas com mdsica. Eu queria trabalhar com musica com eles, mas eu fico muito insegura porque eles
sdo muito inseguros. Eu tenho medo de eles travarem, de eles ficarem com medo. Mas pensei, “vamos tentar,
fazer uma coisa diferente”. Tinha que ser alguma musica lenta e que tivesse alguma relevancia. Eu comentei com
o0 pessoal, nossa equipe ¢ muito boa, que eu adoraria passar essa musica. Alguém falou “o dia da consciéncia
negra esta ai, vocé podia passar”. Passei para 7° e 8° ano e EJA. Expliquei o0 que a gente ia fazer, mostrei as
palavras.

P: Eles gostaram. Teve aluno que falou que ia procurar a letra da misica na internet.

L: Eu gostei. A questdo do listening foi dificil mesmo pra eles, de entender as palavras, claro, cada acerto foi
valorizado. Expliquei, isso aqui ndo é prova, é a primeira vez que vocés fazem esse tipo de atividade. Entéo, eu
ndo espero, como eu falo as vezes, ndo quero que ninguém saia falando fluente, nativo. E vocés saberem que
existe, que faz parte do mundo de vocés e, claro, aprender o que puder ser absorvido. Maravilha. E foi a ideia da
musica também.

P: Como vocé vé o trabalho com o texto? Vocé acha que é uma dificuldade com os alunos? Vocé prefere
gramatica? D4 para separar o trabalho em texto, gramatica e vocabulario?

M: Olha, eu gosto de sistematizar gramatica porque eu sinto que é uma facilidade que eles tém. Tem que
escrever na lousa “Gramatica”, “Vocabulario”, “A familia”, “A cidade”. Nesse sentido, vocé tem que ser bem
didatico. Eu como pessoa consigo ensinar e aprender desse jeito. Mas eles precisam de tudo bem preto no
branco.

Eu gosto de trabalhar com género. Carta, receita. Até mesmo como confidence boosters, para assegurar a
confianca dos alunos. mas também é preciso sistematizar. Eles precisam muito.

P: Sendo, o que acontece?

M: Vocé ja deve ter presenciado em algumas aulas... (da o exemplo de alunos que parecem ndo saber ou ndo
querer aplicar o que foi ensinado a outros contextos, mesmo que esse sejam muito semelhantes aos da aula).

P: falo do Ivaldo

M: O negdcio de escolha, sempre fago meu planejamento e muda tudo. Quanto eu vi o ritmo. Eu néo diria que é
nivelar por baixo, é vocé mudar as suas expectativas e ver o que vocé pode fazer por aqueles alunos.

Tem um aluno, o P., que esta na 4% etapa. Ele foi meu aluno no ano passado, foi alfabetizado aqui. No ano
passado, nds trabalhamos bastante com os alimentos. Ele é carregador de feira e fez um comentério que me
garantiu o ano. Ele disse que viu escrito em uma caixa “apples” e lembrou de mim. Ele disse que lembrou que
apple era maca. Isso foi relevante para ele. Essa é a linha que eu sigo, tem algumas coisas que eles colocam nas
diretrizes, “tem que ser assim”. Ai, ndo tem que ser assim, voc€ ndo sabe quem ¢ o meu aluno, eu sei quem ¢é o
meu aluno. Eu mudo o planejamento, ponho coisa a mais.
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Apéndice 13 - Entrevista com professora Vivian (feedback final) em 14 de dezembro de 2012.

P: Antes de te conhecer eu sabia que vocé seria uma 6tima referéncia para mim de aprendizagem, de professora,
uma profissional. N&o sei se vocé sabe, mas eu comecei a dar aula em ensino regular esse ano. Tenho oito anos
de experiéncia como professora de Inglés em escola de idiomas. Com ensino regular, esse ano, mas eu sai por
causa da bolsa. Mas enfim. Achei interessante ver aulas de professoras de ensino regular.

V: (risos)

P: Eu tinha visto em Portugués, na licenciatura em Portugués. Inglés, ndo, em Inglés o meu estagio foi regéncia
com criangas, entdo foi uma coisa diferente, 14 na USP, foi na USP. Enfim, é isso. S6 para justificar algumas
coisas, certo, Vivian? Bom, primeiro o que vocé prefere, que eu te pergunte primeiro ou que eu te conte essas
impressdes primeiro?

V: Vocé que sabe.

P: Entdo eu vou te contar. Uma coisa que eu percebi foi que os alunos, eles aparentemente se sentem mais a
vontade com a informatica do que com o Inglés, mas eu acho que isso ndo é novidade nenhuma. Entdo assim,
essa € a primeira coisa bem superficial até, essa observacdo minha. Eu conversei com a D. uma vez ela me pegou
de supetdo.

V: (risos)

P: “E ai, o que vocé achou?” Eu falei: Olha, a inica coisa que eu tenho para falar ¢é isso, né. Nem falei isso para a
Vivian ainda, mas eu precisava falar. Que eles ainda se sentem um pouco desconfortaveis, que alguns deles ja
compram, compraram computador. Inclusive, o J. comprou um computador quando entrou na escola, a E.
também comprou um computador quando entrou na escola. Entdo, assim, mudam a atitude porque eles acham
que é um investimento para eles, né, pessoal. Agora, o Inglés, mesmo com o computador, que eu acho que é uma
ferramenta de aprendizagem para qualquer coisa, Inglés inclusive, ndo. Inglés ja estd um pouco mais distante,
eles ttm um pouco de resisténcia, uma dificuldade maior. Entdo, como eu néo pude observar outras aulas, eu ndo
sei se é uma atitude que eles mantém com tudo, as vezes eu acho que € assim também, que é uma dificuldade, a
baixa autoestima, a “vida” que leva eles a crer que eles ndo conseguem. Entdo, o trabalho de vocés ¢ muito de
desconstruir isso, né. Desconstruir esse imaginario de que eles ndo tém capacidade. Nao! Muito pelo contréario!
Mas é que o Inglés é dificil mesmo para desconstruir porque ndo esta na vida deles ainda. Esta na escola, mas
ndo esta na vida.

V: Eles ndo percebem que esta no mundo, né.

P: Mas ai a capacidade do professor de tentar trazer isso para eles, né. Entdo eu lembro muito de vocé esse dia da
aula com o violdo, vocé conversando com eles. Eu até falei nessa aula, eu ndo aguentei e quis falar, “Olha, gente,
o radinho. Funciona muito bem vocé ouvir uma Alpha FM e escutar as musicas, pelo menos, né.”

V: P, eles escutam.

P: Mas ndo sentem que isso é um jeito de ter contato. Nao sei se de aprender Inglés, mas de ter contato com
Inglés.

V: Logo que eu vim para c4, foi uma coisa que me assustou muito. Porque eu falei, “Poxa, vida! Quinta série
ama Inglés na escola!”. Ah, ndo, depois eu falo, melhor vocé terminar.

P: Néo.

V: Ndo vai atrapalhar?

P: Néo, ndo, eu ja... Tem uma outra coisa também, mas isso vocé ja pode comentar.

V: Esta certo. Esse negocio das quintas séries, né. Quando eu vim trabalhar aqui, eu lembro que eu estranhei
demais porque para eles as aulas eram de Portugués e as proprias professoras s6 davam aula praticamente de
Portugués. Inglés era no geral, assim, uma cultura da escola. A necessidade da alfabetizacdo era tdo grande,
mesmo a quinta série, que priorizava-se a lingua materna. Entdo sabe o que se ensinava de Inglés por ano, o ano
todo quando eu entrei aqui? Numeros, cores, dependendo do médulo, profissdes... Era lista de palavras. Esta
entendendo? Eu lembro que ficava o bimestre inteirinho, a Gnica coisa que era trabalhada era partes do corpo,
mas sem ligagdo com nada.

P: Sem ter uma coisa que se prolongasse.

V: Sem ter uma referéncia também de onde a gente pode encontrar isso na vida pratica real, de onde eu posso
usar isso. Entdo ndo tinha nenhuma conexdo com a realidade. Eu lembro que eu fui trazendo algumas ideias. O
pessoal era muito, muito fechado, minhas colegas que ainda estdo aqui trabalhando comigo hoje em dia, ai
depois de mim entraram dois professores que tinham uma visdo mais aberta. E ai, algumas das nossas amigas
que ja estavam aqui também ampliaram a visdo delas. Comegaram a falar, “E verdade, a gente pode dar...”. “Ah,
mas eles ndo vido saber”. Tipo, eles ndo sabem nem ler e escrever em Portugués direito. Olha s, os professores.
Isso é fala de professor. Que estdo aqui ainda. N&o estou criticando, estou falando que é uma visdo.

P: Uma visdo que esta difundida, né.

V: Que esta difundida e foi difundida em tantos anos de escola que a gente vé aqui. Entdo, por exemplo, eles ndo
sabem nem ler e escrever. A gente dd o basiquinho, s6 uma visdo. What’s your name, nimeros e cores, iSso ja
esta otimo para eles. Bom. Eu falei, “Gente, e o trabalho com texto, que esta tdo em voga hoje?”
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P: Era disso que eu queria te ia perguntar, o trabalho com texto.

V: E o trabalho com texto? “Ai, Vivian! Vocé é maluca? Dar o texto em Inglés para os alunos? Eles vdo se
assustar!”. Eu falei, “Tudo bem! No primeiro ano eles vao se assustar. No segundo ano, eles ja vao mudar”. “Ah,
eles s6 ficam dois anos aqui com a gente”. “Nio faz mal. Sdo dois anos que vocé vai plantar sementes”. E a
mesma ideia do filme. E a mesma ideia também para eles para informatica. Os filmes ainda nio mudaram a
cabeca. Nds ndo conseguimos ainda mudar muita coisa na cabecinha deles quanto abertura de ideias. N&do é
mudar para defender nosso ponto de vista. NOs ndo temos essa ideia de querer mudar a cabeca deles para 0 nosso
ponto de vista. Tanto que a gente ndo sabe nem se 0 nosso ponto de vista € o certo.

P: Exatamente. E pouco importa se esta certo ou errado, também.

V: Sdo probabilidades de estar certo ou errado, sdo probabilidades de visdes diferentes. Mas é importante que
eles tenham essa abertura para assistir a um filme, tanto que nds temos um projeto para 0 ano que vem ja e vai
ser sobre filmes. N6s vamos tentar filmar pecas de teatro e eles vdo montar um curta para 0 ano que vem e eu
quero que também tenha um curta em Inglés, s6 que ndo tem ainda. Légico!

P: Tem que almejar essas coisas, mesmo que seja dificil.

V: Mas ai tem que ser bem assim. A gente tem que ser muito cauteloso. Eu as vezes, no meu entusiasmo, acabo
ndo sendo cautelosa. Eu acabo jogando a ideia e “Gente, assim!” (com entonacdo de entusiasmo). Entendeu?
Mesmo com os alunos. Eu percebo que aqui ha uma realidade tdo diferente que a gente ndo pode ter aquela
mesma... que a criangada. Que a criancada ¢ assim, vocé e “Gente! Nanananana...” e eles, nossa, com a nossa
euforia, conquista rapidinho. Agora, aqui ja ndo. Aqui eles se assustam. E outra coisa. E outra realidade. Tudo
que é novo assusta. E o que é mais ou menos aceito. E o que mais ou menos circunda por ai. Entdo, dai vendo
que filmes ndo sdo bem aceitos, vendo que a Lingua Inglesa ja ndo é bem vista como tdo importante nem pela
classe e a informatica é deixada totalmente & par até uns anos atras. Ela era facultativa, depois ela passou a ser
disciplina dentro da carga horaria. Ja melhorou. .

P: 1sso veio da escola ou uma coisa geral, Vivian, a informatica virar disciplina?

V: Do geral, da Prefeitura, geral. No Estado também. N&o tinha informéatica. H& uns anos atras é que veio ser
implantado, ndo sei em que ano. Mas depois de 2000. Agora esse novo século, 2000 em diante, a gente vé que a
informética comeca a ser valorizada tanto que a tecnologia, ela esta aqui presente do nosso lado, entéo foi meio
gue obrigado. Se ndo tivesse a informatica na escola, a escola estaria mais atrasada ainda. Entdo até para a escola
se considerar atualizada. Tem muito dessa ideia. Se a gente for considerar filmes. Se for pensar, até na escola
regular a criangada acha que filme ¢ o que, passar o tempo. “O professora, pde um filme ai. Ndo, a professora vai
dar aula de filme.” Ainda tem essa visdo de que filme ndo ¢ aula. A informatica comegou agora a ser mais bem
vista porque os alunos querem aprender a mexer com as coisas e eles ja estdo comecando a conseguir aquela
curiosidade. 1sso ajuda muito na educagdo. Quando a gente consegue despertar a curiosidade deles para algumas
coisas, a gente parece que atica. Eu uso muito a curiosidade como um recurso. E também uma coisa que assim, a
sociedade, como a sociedade interfere. A sociedade estd valorizando. Aquele cara que tem uma formacéo que
tem especialidade em informéatica, mesmo que seja um Word bésico, ele vai ter um cargo legalzinho,
melhorzinho. Hoje em dia ndo tem mais datilografia, € digitacdo e Word, o pacote do Office, né, basico. Entdo
vocé como a prépria sociedade privilegia a informatica e ndo a lingua. A informatica também é um meio de
comunicagdo. Na informatica, vocé consegue traduzir um texto primeiro. Olha como mudou a visdo da
criancada. Hoje em dia eles ndo tém mais dicionario. Juro!

P: Vai para o Google, né.

V: Google Tradutor.

P: Mas vocé acha que os alunos também conseguem, eles fazem esse uso de dicionario, de tradutor?

V: Eles usam, mas é rarissimo.

P: Néo, é mais dificil de usarem.

V: E muito dificil. Primeiro porque n&o ha realmente um interesse. A gente ainda ndo conseguiu cultivar para o
Inglés 0 mesmo interesse que a informatica tem. Comeca dai. Além de outros fatores.

P: O que eu para a D. tem a ver com isso. De que Inglés é uma disciplina escolar.

V: S6 serve... E igual Historia, Geografia.

P: E igual Histdria e Geografia, €.

V: Agora o Portugués e a Matematica, ndo. Estdo na vida. Olha o que eles falam.

P: Falam que o Portugués esta na vida?

V: Falam que o Portugués e a Matematica estdo na vida.

P: Que legal.

V: Eles falam. Isso dai faz anos, desde que... Professora, Portugués, para ler texto, para procurar num jornal um
emprego, preencher a ficha de emprego, para vocé fazer um teste para um concurso publico, para vocé poder
achar o lugar aonde vocé vai no 6nibus e ler uma receita, ler uma bula de remédio e eles falam também de no
trabalho poder preencher curriculos, fazer curriculos para eles. Eu sei que eles falam, eles pem uma listinha de
coisas de que eles necessitam do Portugués. Ah, deixar um bilhete para o familiar, escrever uma carta no Natal.
Entdo assim, eles pdem todos esses como caminhos para o uso do Portugués. Matematica? Por que é tdo
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importante? Eles falam também. Parece que eles ja sabem, eles trazem meio receitas prontas. “Ah, Matematica,
professora? Poxa, esta na vida! A gente faz conta o tempo todo, a gente tem que saber se o patrdo ndo esta la
enganando a gente, se 0 vendedor ndo estd fazendo uma conta errada ou se quando vai fazer o desconto da
porcentagem se o calculo do desconto é real ou se aquele desconto ndo vai ter vantagem nenhuma, ou pagar em
parcelas se vai ter ou ndo vantagem. Tem que saber porcentagem, tem que saber... ” . Bom. Agora, qual ¢ a
importancia do Inglés, da Histéria, da Geografia? Eles jogam tudo no mesmo saco. Inglés, Geografia, Histéria...
E num saco fundo, sabe? E que assim, ndo tem nada a ver com a realidade. Ai h4 um tempo eu comecei a ter
uma visao diferente da Histdria. Comecei a perceber que alguns alunos comecaram a perceber a Histéria como
uma disciplina, que antes eles ndo viam. Achavam que era uma conversinha.

P: (risos)

V: Juro! Era uma conversinha. Ai eles comegaram a perceber. “Oh, 0 professor que da aula de Geografia e da
aula de Historia, ele esta trazendo ideias, a gente esta aprendendo sobre mapas, as regides do Brasil, onde a gente
mora, as capitais. Entéo, comecou a ter sentido. Ciéncias, eu falo muito de ciéncias nas minhas aulas. Pode que
as vezes eu falo de corpo humano, de salde, eu gosto muito. Nossa area integra também Educacdo Fisica. A
linguagem da manifestacéo do corpo e refletir o estado que vocé esta, né. Tanto a parte emocional quanto a parte
de salde fisica a gente trabalha muito na area de Linguagens e Cddigos. Mas é um gosto meu, também,
particular. Agora, o Inglés, olha s6 como ele acaba ficando meio que, vamos dizer, vazio... Primeiro, que todos
0s textos que vém, que o grupo estabelece, sdo em Portugués que a gente vai fazer vagas...

P: Pontes? O que eu percebo, Vivian, é que vocé, pelo menos, isso ndo sdo escolhas isoladas suas, né. Que vocé
prepara esse material em conjunto, passa pela aprovacgéo de outros professores, inclusive de outras areas, né?

V: Isso é importante.

P: Da importancia desses conceitos, inclusive que vocé ndo conhece, como vitamina...

V: Isso.

P: Mas assim, a ponte que vocés fazem entdo é pelo vocabulério principalmente. E o que eu vi de texto foi a
masica. 1sso causou uma resisténcia nos alunos. Outro texto que eu vi também foi na prova, a prova e a
preparacgdo que teve.

V: Eles tiveram as receitas, cardapios...

P: Ah, as receitas, o sistema de calorias da prova...entdo eu ndo vi, mas vocé mencionou. Eu ndo cheguei a ver.
Mas esses dois meses que eu estive presente eles viram as masicas...

V: Textos em Inglés mesmo...

P: Nao, aqueles completinhos. Com comeco, meio e fim, né. Piramide.

V: Isso.

P: E. A tabela de calorias.

V: Nutricional. Que foi mais na prova e na pré-prova. Tabela de calorias a gente ndo usou, ndo fez aula com isso.
P: Mas eu percebi que eles tiveram que ler aquilo, achei interessante.

V: E uma leitura.

P: E uma leitura inclusive para a vida deles. Esta bem proximo da vida deles. No primeiro médulo, ou no
segundo, se ndo me engano, eles tiveram que ler a receita, é verdade, eu lembro.

V: Isso.

P: O que eu queria saber é 0 que vocé pensa a respeito desse trabalho com texto, que vocé ja mencionou. Se é um
desafio, se os alunos resistem, se vocé tenta colocar isso no seu trabalho...

V: Eu amo esse trabalho. Eu acho assim, o texto é o que esta na vida. Aquele vocabulariozinho, decorar uma
lista de nomes de partes do corpo, decorar uma lista de cores, uma lista, ele é necessario também? E. S6 que o
gue que acontece? Quando o aluno recebe essa lista ele acha mais facil.

P: Eles gostam, né?

V: Eles gostam.

P: Eles gostam de anotar, eles gostam de traducdo. Eu lembro que quando eles esqueciam o livro e vocé saia da
sala para buscar o livro para eles, eles ficavam perguntando para mim. “Professora, o que que é isso? O que que
¢ iss0?”. Eles ficavam até envergonhados de perguntar, né, e eles queriam anotar tudo, tudo. As vezes vocé
colocava na lousa, acho que para 0 3° A, nao lembro, que as vezes ndo colocava a tradugdo mais, vocé deixava
em Inglés s6.

V: Para eles tentarem pensar.

P: Ai voceé deixava e eles, “P, por favor...” (risos). Eles queriam ter aquilo tudo registradinho.

V: A questdo parece que uma organizacao, 0 que eu sei, 0 que eu consigo entender € interessante para mim. O
que eu ndo consigo entender tudo ndo € interessante.

P: Que é o texto? E como a A. reclamando. Ah, professora...

V: E muito complexo, nossa.

P: Entdo, por isso a questdo do texto. Por isso eu queria que vocé comentasse.

V: Entdo. Cada sala é uma sala também. Numa realidade do Centro Educacional Trandisciplinar, eles ndo tém
habitos de trabalhar com textos em Inglés na vida real deles, né.
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P: E, realmente.

V: Vamos dizer. Uma palavra, jeans, baby look, funk, eles escutam palavras que as vezes eles ndo sabem nem
que ¢ inglés, como eu ja te falei. Ai depois, eles comecam a perceber que aquilo é Inglés, e comecam e até
acham interessante. SO que ai eles comegam a buscar primeiro o que é mais facil. Entdo, sdo listas de palavras,
por qué? N&o sei. Eu tenho uma tese, ndo esta concluida, mas é assim: nds todos trabalhamos de forma
organizada e queremos uma organizacdo e queremos uma certa disciplina e isso traz um comodismo. Sabe
aquela fase de acomodacdo? Entdo parece que nds ambicionamos tomar posse do conhecimento e esse
conhecimento ele aparentemente para n6s s6 chega quando esta organizado.

P: Anotado, registrado, 14 no caso deles, tudo mais, né.

V: Vocé entendeu? Uma lista de frutas, uma lista de alimentos, uma lista de partes do corpo, uma lista de cores,
uma lista de néimeros, para eles ¢ muito mais facil. E interessante. Eu falo muito assim: “Gente, nio precisa saber
tudo. Vamos saber pelo menos a cor que vocé prefere?”

P: Exato, eu vi vocé falando isso. Nao da para saber tudo.

V: Néo precisa. Eu dou exemplo de mim. Gente, eu mesma tinha listas na escola mas eu decorava tudo? N&o. Eu
queria decorar. Mas vocé acha que eu conseguia? A gente tem outras preocupacdes, outras necessidades. O
cérebro trabalha por necessidades. A gente ja viu isso em varias palestras.

P: S6 lembra daquilo que é importante.

V: Necessidade. Pelo menos nos estudos atuais, até ai, do que se passa para n6s dos estudos. Porque nédo é tudo o
que é estudado que passa para a gente. Resultados de pesquisa, muita coisa fica |4 com os cientistas até que
depois de anos e anos que chega no povao, ne. Entdo, assim, no¢bes que nds temos, que normalmente nosso
cérebro trabalha por necessidades. Beleza, entdo vamos por necessidade. Tua cor preferida e a minha cor
preferida, eu vou saber a minha e a do meu colega. Ah, vou saber que a cor blue e a cor black sdo usadas na vida
real em termos ou em situagdes, as vezes até mesmo como o black. O blue é usado até num ritmo de masica, um
estilo musical, o blues. A gente vai comecando a associar e ai sim faz sentido. O texto ja é diferente. O texto para
eles tem sentido quando é uma musica porque ja escutou, porque aquilo ele vai cantarolando (cantarola uma
masica).

P: Eu vi muito eles brincando. Eu ndo sei se era essa a sua ideia, pedir para que eles cantassem junto, mas que
assim, que experimentassem, sem aquela correcéo.

V: Sem aquele Oh, meu Deus...

P: Vou praticar com corregao.

V: N3o. E o terceiro médulo. E assim, de repente também do que eles tém de experiéncia com isso. Muitos deles
nunca abriram a boca durante uma musica em Inglés. Ou até abriram mas tém essa vergonha, né. E a autoestima,
né. Ah, ndo vou cantar errado. Entdo, eles tém muito disso. Ja a crianca aprende mais rapido por isso, por ela se
soltar.

P: Entdo, a sua ideia ao preparar essa musica, trazer o violdo e tudo mais era qual?

V: Como uma crianca, que esté livre, sentir na musica que esta ouvindo e tentando imitar. E principalmente
sentir. Primeiro, a gente mostrou a masica no PowerPoint para eles perceberem e fazer sentido. Al, eles gostaram
da traducéo, se familiarizaram mais com a ideia do Louis Armstrong cantando essa musica e “Poxa, essa musica
tem temas interessantes, ela traz uma ideia interessante.” Para o 3° D eu fiz uma experiéncia diferente porque eu
amo fazer coisas diferentes com cada turma e cada turma é uma realidade diferente. O 3° D a gente vé que sdo
muito mais, por mais que eles também ndo conhecam, eles tém um certo jogo de cintura que ainda muitos do 3°
A ainda ndo adquiriram. Pelo que eu observei, né. O 3° D eu dei pouco tempo de aula para eles. Quando eu
comecei a dar aula para eles de Inglés inclusive, eles ndo gostavam de Inglés, falavam que ndo gostavam, depois
a D. deu as aulas de Inglés, eu dei outras, e, ndo sei, eles comegaram a gostar. Comegaram a achar interessante,
comecgaram a mudar de ideia.

P: O J. falou, principalmente depois das aulas da Vivian, comecei a gostar mais de Inglés. Foi o que ele me disse.
V: 1Isso no terceiro médulo, imagina ano que vem. Olha que legal, eles terem contato com outros professores,
outras dindmicas de aula e tal. A A. e a F., eu ndo consegui conquistar muito. Mas o C., nossal

()

V: Eu tenho um aluno no primeiro ano, da noite. Ele da manhd e foi para a noite, o G. Ele é muito engragado. Ele
chega assim, “Hello, teacher! Fine?(sons balbuciados, imitando Inglés)” Ai depois ele diz (sons balbuciados,
imitando Inglés). E muito engracado. E todo mundo da sala dele acredita que ele fala em Inglés.

P: Mas por ndo conhecerem, né?

V: E ele se sente. Ai na hora do debate, do didlogo, das atividades, ele saia da sala para beber agua, ele faltava no
dia que eu marcava. “P0, mas o seu papel era para ser o pai da familia, vocé ndo veio, G.?”. “Ah, professora,
sabe 0 que que é? Nio sei que, ndo sei que...” Dava uma desculpa. Mas sempre. “Olha gente, mas na sexta-feira
que vem, vai ter de novo e 0 G. néo vai faltar dessa vez”. Ele faltava de novo. Entdo, assim...

P: E, tem gente que tem uns recursos para...

V: Entendeu?

P: Enfim.
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V: Assim. Ninguém precisa que ele saiba, nem ele precisa que ele saiba falar Inglés, tudo. Talvez ele conheca
algumas palavras, da para ver que algumas palavrinhas, algumas coisinhas, ele conhece. Se vocé fala blue, “Que
cor que é blue, G.?”. Ele, “E azul, nio ¢é professora?”. “Olha, esta vendo?!”. Ai, todo mundo, “Aé!” (aplaude). A
gente valoriza também porque eu acho que é importante valorizar a autoestima, mas a gente tem que tomar
cuidado em ndo construir uma ideia, uma imagem, uma visao irreal. Acho que também é perigoso isso para o
préprio aluno. Mas se ele quiser construir a visdo dele igual aquele... tem um filme interessante daquela mocinha
gue constroi a visdo dela de namorado, eu esqueci 0 nome, uma loirinha... Se ela quer construir a ideia de que ela
fala Inglés e as pessoas acreditarem, se ndo for doentio, se ndo me atrapalhar, se ndo for invadir a minha
privacidade, ndo sou eu que vou acabar com o sonho dele. Eu penso assim, pelo menos. Agora, tem aluno que
sabe um pouco de Inglés? Sim. A R. é uma que fez um cursinho de Inglés ja. O L. do 3° D, também. Alguns
sabem algumas palavrinhas pela Internet. O L. do 3° A ja fez quinta e sexta série, entdo ele estudou Inglés na
quinta e na sexta, por isso que ele vai um pouquinho melhor do que os demais. Mas ele ndo se esforca. Ele é um
aluno que...

P: Esta sempre dormindo.

V:E.

P: Vérias vezes eu anotei isso no meu diario. Até aprender o nome dele eu anotava, 0 aluno mais novo e tal.

V: Isso. E acontece muito. Ele quer ser o principal, ele quer ser importante. Na redacdo dele sobre a infancia,
isso dai é uma Vivian ndo psic6loga e ndo pedagoga que esta dizendo, t, € uma visdo que eu tenho, na redagao
sobre a infancia dele ele falou que sofreu muito na infancia porque...

P: Problema de saude.

V: Problema de salde e que ele considera muito os amigos dele de infancia e hoje em dia ele ndo tem amizades.
No sentido de que ele ndo considera ninguém ao redor dele. Parece que a autoestima dele talvez ndo permita que
ele aceite errar perto do outro. N&o sei. Tem muitas coisinhas que andam nesse meio termo. Mas ele era um que
guando chegava na prova e errava, “Ai, L., vocé ndo acertou essa dai, vamos pensar melhor?”. “Ah, professora,
fala ai 0 que que é”. Vocé vé a preguica dai. Ele sabe um pouquinho mais, entdo esse um pouquinho ele ja acha
gue é poderoso. Esse poder faz com que ele se isole dos outros que ndo sdo poderosos, da turma que é fraca.
Todo mundo sabe que ele cai bem na turma fraca.

P: Justamente.

V: Ele ja mudou de horério trés vezes e voltou para a turma fraca. Que barato, né? Sera que ndo tem alguma
coisa? Sera que ele ndo foi para a outra turma e comegou a ndo se ver como 0 mais importante?

P: E acabou voltando?

V: Pode ser.

P: Talvez no 3° D, ele se desse melhor, né.

V: Nossa! Varias vezes a gente chamou ele para 0 3° D. A R. ficou fazendo reposi¢do de aula no 3° D, uma outra
aluninha que era amiga dele da mesma sala. A T. também. Eles faziam reposi¢cdo no outro terceiro e a noite
também. Ele foi para a noite, foi para a manha e voltou. Interessante.

P: Coisas que Freud explica. Uma Gltima coisa, Vivian, o que vocé considera que os alunos precisam saber de
Inglés hoje em dia?

V: Pergunta interessante. Se a gente for pensar quanto ao que precisa saber, quanto a necessidade do Inglés na
vida prética, a cada momento, é uma situa¢do nova. Talvez na vida da gente a gente va se debater por uma
situacdo que va precisar de alimentos, vou viajar e preciso saber pedir um alimento. Numa outra situagdo, uma
musica que eu goste tanto e queira saber a traducdo. Preciso saber usar um dicionario. Preciso saber entrar na
Internet para procurar no Google Tradutor. Ou sé lendo, fazendo uma leiturinha répida, para que eu consiga
captar a mensagem. As situagfes basicas que a gente percebe sdo situagdes que devem ser presenciadas na escola
de uma maneira formal, acho que devem sim. Acho que o mais importante ndo é o conteldo, entendeu? N&o &,
por exemplo, uma lista de palavras, porque isso ele consegue sozinho. Ele vai chegar no dicionario, “Ah, vou
fazer uma lista de cores”. Ué, procura e pronto. Ele vai procurar num livro. Tem os livros da biblioteca. Ele vai
achar lista de cores nos livros, animais, lista de tudo. Acho que o mais importante néo é isso. O mais importante
é vivenciar algumas situagdes para eles ndo se assustarem quando for para a vida real mas a0 mesmo tempo se
assustarem. Porque o assustar, 0 “assustamento”, olha eu criei uma coisa.

P: Bonito. Bem Guimarées Rosa, o “assustamento”. (risos)

V: (risos) Esse “assustamento”, até um confronto de algo novo sempre vai existir. S6 que sempre no trombar
com algo novo na escola e com outro algo novo no dia seguinte e com outro algo novo até o final do ano, quando
algo novo chegar e ele estiver na vida sozinho, ele vai se assustar. Se ele ndo tiver, por exemplo, uma situacao
em que ele vai vivenciar algo novo sozinho, (mas) essa autonomia (ndo) vai ser trabalhada, (ndo) vai ser
desenvolvida. Essa autonomia de vivenciar esse algo novo e encarar como algo normal, algo natural, algo que o
tempo todo a gente vivencia, ele é necessario no Inglés. Acho também super necessario a questdo do diferente. O
vocabulario... Nada chegaria ao valor da altura de respeitar e de encarar o diferente como diferente e esse
“assustamento”, vamos dizer assim, ele vai se tornar muito mais natural quando vocé vivenciar esse diferente.

235



P: Para tudo, na verdade. Vou falar... Vocé esta falando as coisas que eu vi. Quando eu cheguei aqui eu tinha
uma viséo e isso foi se modificando e eu comecei a concentrar nessa outra visdo. De vocé ficar mais pronto para
a diferenca.

V: Isso.

P: Para ver o “assustamento” de um jeito mais tranquilo.

V: Isso. Como mais natural. Tanto que, engragado, né.

P: Mas sem perder a beleza.

V: A magia. E importante. Se ele for visto como uma coisa natural, normalzinha...

P: E chato, né.

V: Também é chato. Esse “assustamento” €& importante, por isso que eu estou colocando em dois tépicos
diferentes. O “assustamento” como algo novo e esse algo novo que sempre vai trazer crescimento. E o diferente
como aquela questdo do respeito. E quando vé o diferente, vé uma palavra nova, nao da risada da palavra. Eu até
dou risada. Tem aquele que (gargalha apontando).

P: Tem aluno que fica... E. Umas reagdes que eu Vi.

V: E natural. E natural. Num curso de idiomas, ja tem menos. E assim, um por cento, dois por cento. Aqui, S&0
oitenta por cento, noventa por cento que vao dar risada, € muito diferente. Porque ele esta numa situacdo formal
que ele esta 1a para aprender Inglés, ele meio que se coloca como o poderoso. Ele coloca no mesmo nivel que o0s
demais, estou aprendendo aqui como vocés, eu vou aprender. Agora, aqui, ja ndo, aqui numa escola de EJA, ele
ja, “Inglés ndo ¢ importante. Inglés? Ixi, na vida? Eu vou encontrar uma palavrinha ou outra. Eu ndo vou usar.
Na minha profissdo, eu ndo vou usar. Ndo vou viajar para fora.” Ele fala essas coisas. Entdo, essa cultura
diferente da dele também é vista como algo, a maioria dos alunos veem como algo que ndo faz parte da
realidade, entéo é estranho, € esquisito, é errado. “Poxa, professora? Hot dog, eles pdem o adjetivo na frente do
substantivo? Ai, professora, eles falam errado, né?” “Eles falam diferente da gente. Como é que 0 nosso esta
certo e o deles esta errado? Ser& que ndo é o contrério? Ou serd4 que ambos ndo estdo certos, cada um na sua
Visdo?” “Ah, professora, mas é muito esquisito. Ah, ndo. O nosso ¢ que esta certo. Logico.” Logico! Olha!

P: (risos)

V: “Eu tenho certeza disso! E logico!” Sabe esses termos assim? Isso esta certissimo! Isso é perfeito. Esses
termos muito assim sdo muito da nossa cultura de achar que 0 nosso sé esta certo. Isso ndo sé da nossa cultura,
mas acho que no mundo de ver 0 nosso como certo. Ele precisa vivenciar em sala de aula situagdes diferentes.
Por exemplo, géneros textuais diferentes. Entdo, uma musica, uma receita, uma tabela nutricional, uma poesia
em Inglés, a misica é quase uma poesia, um conto que n6s vamos ler ano que vem, fabulas e contos. Ele precisa
vivenciar um pouquinho. No precisa ser tudo, entendeu? Um pouquinho de cada uma dessas coisas. Uma outra
coisa que eu acho importante desenvolver neles sdo certas habilidades, por exemplo, de saber que ndo vai ter
dominio de tudo. Essas habilidades do tipo, um jeito de encarar o mundo de que eu ndo vou ter dominio de tudo
para eu aprender; eu ndo preciso disso. Ndo h& necessidade desse dominio de tudo para eu aprender. Que eu
posso errar, que é muito dificil, e ai a gente tem que desenvolver em todas as disciplinas, mas o Inglés traz uma
possibilidade. Qualquer lingua que vocé va ensinar, Inglés, Portugués, eu acho muito interessante porque o
errado é vivenciado. Porque o aluno acha errado usar um adjetivo antes do substantivo, ou acha errado por um
ponto de exclamacdo de ponta-cabeca no Espanhol, ou acha errado falar errado.

P: Errado falar errado.

V: Néo é?

P: Ontem eu estava vendo no Video Show, estava em casa fazendo almoco (risos)

V: Gostoso.

P: E ai um personagem, acho que da A Grande Familia estava |4 sendo homenageado, acho, é o Evandro
Mesquita que interpreta ele, eu adoro ele. Eu ndo sei 0 nome do personagem porque eu ndo assisto A Grande
Familia, ndo sei se vocé assiste.

V: Eu assisto. E um dos funcionarios daquele Augustinho. N&o sei 0 nome dele também.

P: Acho que estava o Augustinho também sendo comparado com ele, é verdade. E ai era isso, o cara fazia, ah,
mas ele fala errado, porque ele fala errado. E essa questdo de ele ser todo errado porque ele fala errado... O cara
fala assim, “E, porque eu fui 14 para o sunpretivo, eu tenho sunpretivo! Eu tenho diproma! Eu tenho diproma!”
V: Nossa...

P: E eu vi recentemente que agora tem as interaces das pessoas que estdo assistindo e colocam na internet, eles
publicam ali. Mostram 14 embaixo, né.

V: Ah...

P: “E uma metralhadora de erros”. Eu fiquei pensando. Isso é super divulgado. As pessoas pensam assim por elas
mesmas, claro, mas isso € estimulado também. E o aluno de EJA ali retratado. “Eu fiz sunpretivo!”

V: Interessante essa questdo do erro, de aceitar o erro. De encarar como... Por que erro? Ué? Ele é um caminho
para o acerto e serd que a vida toda eu preciso acertar o tempo todo? Eu tenho muito questionamento em cima
dessa questdo do erro, que da muita discussdo. Tem tantas coisas que sdo necessarias de desenvolver, mas vocé
vé como sdo? Essa questdo de dominar tudo, de acertar e errar, de aceitar o diferente. Essas questdes séo
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trabalhadas dia-a-dia. Todo dia, um pouquinho, doses homeopaticas, vocé vai chegando la. VVocabulario mesmo,
vOCé V&, ndo é tdo necessario. E necessario também? Sim, como forma de organizagio, até. Por que ndo propor
ao aluno que ele mesmo organize o material dele? O que eu aprendi hoje? A gente faz isso no Estado. O que eu
aprendi na aula de hoje, nesse contetido desse capitulo? Ai ele escreve o que ele aprendeu. A gente faz muito a
auto avaliacdo para que eles falem. O que vocés aprenderam, 0 que vocés gostaram na aula de hoje, na aula
dessa semana, ou escreva alguma coisa, faca uma auto avaliacdo sua. Eles estdo comecando a ser mais
autbnomos. Essa autonomia também é muito necessaria.

P: Queria perguntar duas coisas em relacéo a isso. Entdo, como...

V: Falta s6 o assunto da gramatica.

P: O qué?

V: Néo, depois eu falo.

P: Pode terminar, entéo.

V: Eu ia falar que essa autonomia € necessaria para eles mesmos se organizarem, organizarem o saber deles e ai
vocé pode até me questionar. Mas e a gramatica? Ela é necessaria? Sim, também. Tudo é necessario. O
tradicional, o atual, o renovado, o construtivismo. Tudo é necessario. A gente tem que ter um pouquinho de tudo.
E necessario ele escutar uma musica, ele ver um filme, vivenciar um pouquinho essas situacdes e trabalhar com a
gramatica, sim. Por qué? A gramatica também é uma questdo de organizacdo. Autonomia tanto no vocabulario
guanto na gramatica porque a gramatica auxilia a gente a compreender melhor os termos, até a usar, saber como
usar, dar uma base para o uso. E necessario o listening e o repeat? Sim, também. Porque se ele nunca vivenciar
de vez em quando um exercicio de ter que escutar e repetir, se mais para frente ele precisar, ele ndo vai saber a
hora de parar de falar e escutar. E também questdo de sensibilidade até. Tem aluno que s6 quer ele falar. Quando
0 outro colega comeca a falar, de qualquer coisa, experiéncia da vida, ele para. Ele ndo da valor. Se vocé ver, até
o listen and repeat sdo necessérios. A questdo do respeito ao outro, 0 momento de falar, 0 momento de escutar.
Acho que é isso.

P: O novo e o velho também. VVocé ndo acha que tem que ser radical. Agora, a gente vai...

V: Abolir a gramatica. O texto é rico em gramatica. Todo texto tem gramatica. Tem texto que vai ter gramatica
errada ou gramatica popular. Sim, ué. Nas blusas deles, as vezes quando eles vm com a roupa escrito com um
termo mais informal do Inglés. é que vocé ndo vai achar no dicionario. Ah, e o dicionario também. O dicionario
ndo pode ser banido.

P: Saber localizar, saber distinguir o que serve. As vezes 0 uso

V: Naqguela situacdo. J& houve muitas experiéncias do cara ter um dicionario em casa e como ele comegou a
gostar mais do Inglés. Eu, minha me. Sabe, muitas pessoas, porque enquanto ele ndo tinha o dicionario, mesmo
dicionario baratinho, dez reais, 0 que eu sei é 0 que a professora explica, entendeu? A partir do momento em que
ele tinha o dicionério e foi proposto para ele para ele tentar traduzir uma frase...Olha sé como é importante
também. Vamos tentar, vocés vao tentar traduzir uma frase. Muitas vezes ele tem a autoestima de, “Opa, eu sou
capaz. Eu ndo consigo hoje com o dicionario eu vou palavrinha por palavrinha, cacar no dicionario, catar milho,
igual na informatica. Mas uma hora eu vou melhorar. Essa palavra he eu ja conheco agora dessa vez; she, ja
conheco dessa vez; love, ja conhego dessa vez. Vou traduzindo as demais”. Isso dai é necessario também. Aquele
aluno que nunca pegou no dicionario, ou que nunca teve esse momento da autonomia dele, ele ndo acredita nele,
ele ndo constroi também a autoestima dele. O dicionario é considerado o pai-dos-burros acaba, muita gente fala
“Ah, professora, ndo vou procurar no dicionario ndo”, nem em Portugués eles procuram... A escola oferece o
dicionario de graga para eles, eles ndo trazem, deixam em casa. A gente tem que pegar o dicionario. A gente até
fala, “Olha, pessoal, na aula que vem, a gente vai usar o dicionario, tragam o de vocés”. Um traz. Mas isso por
qué? Porque eles ndo querem carregar o pai-dos-burros. Ainda tem isso, P.

P: Ainda tem essa visdo, né.

V: Ainda tem essa visdo. Incrivel, né? Tem um ou outro que ainda fala “N&o, porque eu procuro, e ndo sei 0
qué...”. Hummm, sera? Vocé acha que ele sabe?

P: Sobre a mediago, entdo, para se chegar a essa autonomia. Como vocé vé? E um papel interessante esse o do
professor. De a0 mesmo tempo ser o professor, aquela pessoa que esta fazendo uma ponte, mas que a0 mesmo
tempo quer que ele caminhe sozinho.

V: Perfeito. Eu sempre privilegiei isso nas minhas aulas, na minha visdo. Porém, nem sempre eu consigo fazé-
lo. Eu ainda estou a um caminho do equilibrio entre o paternalismo/maternalismo em sala de aula. Aquela
guestdo de vocé deixar o aluno também fazer sozinho. Eu acho que esse deixar fazer sozinho, ele primeiro tem
que ter realmente um trabalho de bagagem, de valorizacdo da autoestima. Eu s6 vou realmente valorizar minha
autoestima, me valorizar se eu tiver um minimo de fé em mim. Poderia até usar esse termo fé. O aluno chega
para a EJA, principalmente, muito descrente nele e dai a nossa dificuldade também de trabalhar com isso, mas a
gente ndo pode descartar que ele é capaz. E muitos de nés professores descartamos que eles sdo capazes e
fazemos por eles. Vocé percebe isso as vezes? Pegamos na mao dele na informatica, “Olha, ndo sabe.” [faz o
gesto com as maos de quem esta mexendo no computador]. Principalmente na informatica. Pegamos na méo dele
em vez de falar, “Nao, esta la! Pega no mouse! Vocé consegue! Olha! Pde o dedinho aqui.” E toda aula tem que

237



repetir. P6e o dedinho aqui, a maozinha dura. Tem que ajudar. Mas ai tem que ajudar, ndo fazer sempre por ele.
Se fizer sempre por ele, ele vai achar que esta manjando de informatica, vai chegar no computador da casa dele e
ndo vai fazer o que ele faz aqui. Faz entre aspas, né. Sera que faz ou o professor é que fez por ele? O dicionario
aqui é a mesma coisa. Ele tem que as vezes mandar bala sozinho. E tem hora que, no comeco do ano foi um
sufoco, teve aluno que chegou a chorar usando o diciondrio porque ndo queria e saiu da sala. “Ah, ndo,
professora. Ah, isso ndo serve para mim.” 3° A. O 3° D, eu nio sei porque eu ndo acompanhei, mas no 3° A eu
lembro de muitas situagdes tristes porque o aluno chegava, pegava aquilo e dizia, “Ai, professora, eu ndo sei nem
a ordem alfabética.” Ai, a gente trabalhou a ordem alfabética, trabalhou, trabalhou, trabalhou. Nossa! A maioria
pegou. Me senti feliz, foi a maioria, né. Mesmo assim, teve uns que ndo (?), nds tivemos que continuar. E na
hora que entrou o dicionario bilingue? “Professora! Nossa! Tem dois lados”. Eles comegaram a perceber que
tinha dois lados, que a palavrinha era a mesma coisa, 0 mesmo esquema, primeira e Ultima palavra estdo na
pagina, entdo ndo da tanto trabalho assim para procurar mas a palavra era estranha. Entdo vocé comeca a olhar e
vé uma outra palavra parecida, vocé acha que é aquela. E igual no comeco do ano que eles estavam sendo
alfabetizados. Ele via uma palavra parecida com a outra, ele ndo discernia em Portugués casa e casebre, por
exemplo. Comeca igual? Pronto! E essa! Vou copiar! Ndo percebe. Ele tem que comegar a comparar, Ver as
diferencas e para isso a gente [fala] “Olha! Observou bem?”. E dificil com tanto aluno na sala também, apesar
gue aqui a gente tenha menos, né. Mas é complexo e vocé precisa dar um suporte. Eu ndo posso p6r isso como
“Oh, meu Deus, eu ndo consegui” porque as condigdes também possibilitaram ou ndo. Eu sou aquele tipo de
professora assim, P. , que ndo descansa um minuto para fazer o diario. As vezes eu fico dias sem fazer porque eu
fico 14 passando pelas carteiras. Eu sou muito paternalista.

P: Vocé ndo senta, alids. Vocé ndo senta.

V: Praticamente n&o sento. Fund I, entfo, eu néo sento. Eu fico s6 andando. As vezes eu fazia uma forca para
sentar, porque sendo, “O que vdo pensar de mim? Que ndo registra?” Mas eu registro. Minha agenda ¢é toda
cheia, € um rascunho. Eu anoto, depois eu passo a limpo.

P: Tem que passar a limpo depois, acaba dobrando o trabalho.

V: Acabo dobrando o trabalho. Eu penso muito mais neles do que em mim, o que ndo é legal. O que precisa
haver, que foi a sua pergunta, € o equilibrio, que ndo é facil mas é necessario. Vocé dosar o momento de explicar
para ele, 0 momento de auxilia-lo e o “Agora vocés vio fazer sozinhos”. Por isso que precisa dar uma situagio
gue tenha mais ou menos as mesmas realidades para depois vocé cobrar aquela mesma s6 que vocé tem que
saber também que muitos ndo vao conseguir porque cada um tem o seu tempo e ndo é por causa disso que vocé
vai cobrar e falar, “Nossa! Aquele teve um resultado, entdo ele vai tirar P e o outro que ndo alcangou o resultado
almejado por mim néo vai tirar P”. Eu ndo penso assim. Eu acho que 0 P e 0 S, as notas, vao depender do avango
do aluno. Entdo eu avalio a A., por exemplo, como uma pessoa que avangou demais, apesar que ela ainda tem
muitas dificuldades, ainda ndo acredita muito nela, mas avancou demais quanto a habilidades, competéncias que
ela foi adquirindo, foi desenvolvendo nela. J& tem outros alunos que ndo avancaram quase nada e sdo alunos
considerados P, Plenamente Satisfatorios, porque eles sabem mais do que toda a turma. Igual, por exemplo, o L.
é considerado um aluno P, todo mundo da P para ele. Eu ndo daria, eu dei porque ele concluiu as atividades. No
final do ano ele deu um (?) assim. Veio direitinho, ndo faltou, fez praticamente tudo — ndo fez tudo: ele fugiu da
obra de arte, comegou a pintar e falou que me traria no outro dia, ndo trouxe nem as tintas, nem o pincel que ele
levou pra casa e o papel... Veio tocar [nos ensaios para a formatura dos alunos do 4° mddulo] comigo, mas ai
olha...

P: Eu vi ele tocando com vocé e fiquei com uma visdo mais positiva, olha que interessante. Ele se interessa.

V: Ele tocou, ele ajudou. Por isso que a gente tem que desenvolver as vérias habilidades. Ele ndo quis fazer a
pintura, ndo quis ficar em sala de aula fazendo a interpretacdo e texto mas ele teve um outro texto, um texto
musical aqui em cima [no dltimo andar da escola, no espaco de eventos, onde a entrevista foi realizada], que ele
gosta e se interessa. Quando eu trabalhei com musica na sala deles, eles gostaram. “You are my Sunshine ”, que
eu trabalhei com eles, que eu trabalhei no Fund I, ele se interessou, trabalhou, fez. Entéo, o professor tem que ter
esse jogo de cintura também de [perceber que] o aluno ndo desenvolveu aqui, mas desenvolveu l4. Estd bom.
Parece que ele ndo caminhou muito, ndo fez quase nada das atividades pedidas, ndo realizou o solicitado, ndo foi
responsavel. No emprego, na vida, ele vai ser um irresponsavel, ndo é assim? Porém, ele desenvolveu outros
talentos, outras habilidades que também podem ser considerados. Ele teve interpretacdo? Sim. Oralmente ele
interpretou muita coisa para mim. Mesmo nédo escrevendo. Na prova ele interpreta? Interpreta bem na prova e
faz. A gente tem que ter esse jogo de cintura.

P: Uma dltima pergunta. Tem uma visdo também de Inglés que as pessoas associam bastante, na era da
globalizacdo e da sociedade informatizada, que é o Inglés que abre mercado de trabalho. Como vocé vé essa
visdo? Uma visdo que muitos alunos tém também.

V: Muitos alunos vém para a gente com esse intuito. Os poucos que se interessam em aprender Inglés trazem
justamente essa ideia da globalizacdo, da necessidade para o trabalho, que quem tem Inglés ganha o dobro. Eles
falam isso. Quem sabe Inglés ganha mais, consegue empregos melhores. Eu trabalho com eles essa ideia. Eu
critico e também valorizo. E a questio do equilibrio. Entdo, eu falo para eles, “Sim, vai ajudar. Qualquer lingua
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que vocé tiver vai ser muito importante”. O Espanhol, por exemplo, hoje em dia também é muito util. O Inglés
em particular, por ser uma lingua que tem uma gramatica mais acessivel, se a gente for pensar, comparando com
a lingua Portuguesa, a gramatica da lingua Portuguesa é muito mais complexa. Quando eles comecam a falar da
globalizacdo, da importancia do Inglés, eu sempre valorizo. Eu entendo como uma ferramenta nas nossas maos
para fazer com que eles se interessem em aprender algo novo. Qualquer coisinha que a gente consiga pegar,
qualquer gancho para a gente trazé-lo para o estudo em geral, ndo s6 do Inglés, de todas das linguas que ele se
interessar, apesar de eu defender a minha sardinha, eu sempre considero. Tem aluno que fala, “Nossa,
professora! Eu ndo gosto de Inglés, mas eu gosto muito de Francés, eu vou estudar no Centro de Linguas”. Eu
valorizo. Foi através do Francés que eu comecei a gostar do Inglés. E eu falo para eles, “Quem sabe?”. Eu
valorizo. Tem que ser valorizada essa questdo da globalizagdo, s6 que a gente tem que tomar cuidado para ndo
fazer uma ideia sonhadora demais de que vocé estudando Inglés vai abrir portas para vocé em tudo. Ou vocé, s6
com o Inglés da escola consiga... porque ele constréi um sonho, sai daqui traumatizado ou mesmo “meu mundo
caiu” (cantarola). Porque ele acha, ele fala assim, “Professora, quando eu aprender Inglés eu vou conseguir o
melhor emprego do mundo” e a gente sabe que ndo é assim. E til? Utilissimo! E necessario saber, é necessario
se atualizar o tempo todo. O cara que sabe Inglés se atualiza o tempo todo, ele é tradutor-intérprete, ou ele vai
trabalhar com Inglés na érea, vai trabalhar com turismo. E importantissimo. Olha quantas profissdes tém
associadas ao Inglés. Olha quanto Inglés tem na informatica, quanto Inglés tem na musica, na cultura, nos filmes.
S6 que ele precisa saber que essa globalizagdo tem também um interesse por trés. Ele tem que conhecer ou pelo
menos se questionar sobre isso. Serd que é a minha tdbua de salva¢do no meio do mar? Ou mais um caminho a
trilhar? Eu um caminho importante? Eu ndo posso defender tanto a minha sardinha a ponto de fechar os olhos
para 0s outros.

P: E, isso ai. V& pensando que vai ser super facil e vai estar tudo garantido. N&o ¢ assim.

V: Eu penso dessa forma a globaliza¢do. Mas falta alguma coisinha?

P: E isso mesmo. Justamente. Ja imaginava que vocé teria essa posicgéo critica, claro.

V: E. Eu nem... Hoje eu dia eu amo a lingua Inglesa. Eu estudo, eu olho, eu vejo. Quando eu comecei a ensinar
para a criancadinha, acho que eu ja te falei, eu ndo sabia muitas palavrinhas e tive aprender teto, parede... Ndo
sabia teto, telhado, sabia azulejo, piso. Isso fez falta para mim? Ndo. No momento em que eu precisar eu vou la
no dicionario. Ai que é importante desenvolver essa autonomia. No momento em que eu precisar, eu olho 14 e
pronto. Agora, eu preciso saber do que eu estou falando. O cara esta falando sobre animais; se eu ndo souber o
basico dos animais, eu ndo vou nem perceber que o texto dele é sobre animais. Entdo, é necessario ter um basico
de vocabulério e o que é esse basico? As palavras que a gente mais vé e usa em Portugués também. E isso ai.

P: Vivian, obrigada.
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