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RESUMO

ROCHA, S. M.Coercdes e liberdades textuais em francés como lirggestrangeira: por um
desenvolvimento do estilo na produgéo escrita por @p do género textual relato de viagem
2014. 232 f. Dissertacdo (Mestrado) - FaculdadeFiltesofia, Letras e Ciéncias Humanas.
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2014.

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar o dedeinvento da producédo escrita em francés
como lingua estrangeira, por meio do género textedto de viagem”, porém procurando
verificar como os alunos desenvolvem suas capaesdael linguagem a partir das restricdes e
liberdades permitidas pelo género escolhido. Nessgdo, a pesquisa visa a investigar como
os alunos se apropriam de caracteristicas do génestrando, também, como inserem
marcas de subjetividade que podem ser consideramiag estilisticas. Os dados foram
coletados em um curso de producdo escrita, ofergoalos cursos extracurriculares de
francés do Servigco de Cultura e Extensdo da Fadeldle Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo. Os alurtaando-se entre o nivel A2 e B1 do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lin@g@@BISEIL DE L'EUROPE, 2001),
puderam estudar trés diferentes géneros textuantredeles o relato de viagem. Os aportes
tedricos que orientaram esta pesquisa apoiam-sbretado, nos pressupostos do
interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999/20(2006a, 2008; MACHADO,
2009) e nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004/28dliYe a utilizacdo dos géneros textuais
como instrumento no ensino e aprendizagem, parasengolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos: capacidade de acado, capacttiadursiva e capacidade linguistico-
discursiva. Para atingir os objetivos especificestal pesquisa, baseamo-nos, paralelamente,
nas discussdes sobre estilo a partir de algunsesu{@RONCKART, 1999/2009, 2006c;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004/2010; BAKHTIN, 1997; CLOT, 2@; BRANDAO, 2005a,
2005b; BRAIT, 2005), mas, principalmente, na diséiosacerca das coercfes e liberdades
textuais de Bronckart (2006c). A fim de analisatedos coletados, além do quadro tedrico-
metodoldgico proposto por Bronckart (1999/2009; 6200 servimo-nos dos estudos de
Kerbrat-Orecchioni (2002) e Maingueneau (2001) nee gliz respeito as marcas de
subjetividade nos textos. Com base em autores sjudaen o papel dos géneros textuais no
ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ; GAGNON; TOULQWR008; LOUSADA,
2002/2010, 2009, 2010; CRISTOVAO, 2002/2010, 2006hstruimos o modelo didatico do
género relato de viagem, elaboramos uma sequéitdtcd (SD) e a aplicamos no contexto
referido. Os dois primeiros modulos da SD propusertividades que focalizaram as
caracteristicas mais estaveis do género. Apos ess#slos, uma producdo intermediaria foi
requerida aos alunos, com a intencao de verife&les tinham mobilizado as capacidades de
linguagem primordiais para a producdo desse gériamo.seguida, no terceiro maodulo,
selecionamos um texto com o objetivo de exploraram$iberdades textuais exercidas por
seu produtor. Os resultados de nossa pesquisaamawstigue o trabalho com géneros em
lingua estrangeira se constitui como um instrumeudtencial de desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos. Ao focarmesilo nos textos, os alunos, em suas
producdes finais, mobilizaram recursos discursieo$inguisticos menos candnicos, sob
inspiracdo dos textos vistos em aula, estabelecermwtanto, uma relacdo de
intertextualidade com os textos da SD. Além de detnar a natureza dialégica do estilo,
alguns alunos, ainda, recorreram ao intertextou® jgode indicar o desenvolvimento da
autonomia na escrita. Em suma, nossa propostaicdidfti ao encontro do que afirma
Bronckart (2006c): a preexisténcia de modelos é&irmgira condicdo para o exercicio da
liberdade nos textos.

Palavras-chave: francés como lingua estrangeingrgéextual relato de viagem, estilo



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the development oftewriproduction in French as a foreign
language through the genre “travel journal”, byinty to verify how students develop their
language capacities from restrictions and libertibswed by the chosen genre. Therefore,
this research investigates how students approphateharacteristics of the genre and shows
how they insert marks of subjectivity that can besidered as stylistics. Data was collected
in a writing course offered by Cultural and ExtemsBervice French extracurricular courses,
from the Faculty of Philosophy, Letters and Humarefces, at the University of Sdo Paulo.
Students, ranging between levels A2 and Bl of tlen@on European Framework of
Reference for Languages (CONSEIL DE L' EUROPE, 200dere able to study three
different textual genres, among them the travelrjall The theoretical framework that guided
this research relies mainly on the theoretical mggions of socio-discursive interactionism
(BRONCKART, 1999/2009, 2006a, 2008; MACHADO, 20@®)d the studies of Schneuwly
and Dolz (2004/2010) on the use of textual genses ol for teaching and learning that can
help student develop their language capacitiesoraatapacity, discursive capacity, and
linguistic-discursive capacity. To achieve our specgoals, we rely in parallel on the
discussions about style (BRONCKART, 1999/2009, 200&CHNEUWLY; DOLZ,
2004/2010; BAKHTIN, 1997; CLOT, 2007; BRANDAO, 20852005b; BRAIT, 2005), but
mainly on the discussion of textual constraints BEmerties by Bronckart (2006c). In order to
analyze the texts collected, we use not only tle®ritical and methodological framework
proposed by Bronckart (1999/2009, 2006a), but #teo studies from Kerbrat-Orecchioni
(2002) and Maingueneau (2001) with regard to stibjec marks in the texts. Based on
authors who study the function of textual genresteaching (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004/2010; DOLZ; GAGNON; TOULOU, 2008; LOUSADA, 22010, 2009, 2010;
CRISTOVAO, 2002/2010, 2009), we built the didaatimdel of the textual genre travel
journal, developed a didactic sequence (DS), apdieapit in the context mentioned before.
Activities were proposed in the first two moduldstlte DS that focused on the most stable
features of the genre. After these modules, arrnmdiate production was required from
students intending to check if they had mobilizestemtial language capacities for the
production of this genre. In the third module wéesied a text with the aim of exploring
textual liberties exercised by its producer. Theuhls of our research showed that a genre-
based perspective is a potential tool for develpmitudents’ language capacities in a foreign
language. As we focused on style in texts, studerdBilized less canonical discursive and
linguistic resources in their final productions pived by texts from the class, thus
establishing a relationship of inter-textuality hithe texts of the DS. In addition,
demonstrating the dialogic nature of style somelestts also made use of inter-text, which
may indicate the development of autonomy in writing short, our didactic proposal
confirms Bronckart (2006c) statement: preexistingdeis are the first condition for the
exercise of liberty in texts.

Keywords: French as a foreign language, genre ltfaumal, style



RESUME

Ce mémoire a pour objectif d’analyser le développeimde la production écrite des
apprenants de francais langue étrangére, par ke gextuel récit de voyage, cependant nous
cherchons a vérifier comment les apprenants dépeltpeurs capacités langagieres a partir
des contraintes et des libertés permises par legdmwisi. A cet égard, cette recherche vise a
examiner comment ces éléves s’approprient les taistques du genre, en montrant,
également de quelle maniere ils inserent les margeesubjectivité, que nous considérons
des indices stylistiques. Les données ont été lkesalans un cours d’écriture, offert par le
cours extra-universitaire de francais du ServiceCddture et Extension de la Faculté de
Philosophie, Lettres et Sciences Humaines de I'elsité de Sdo Paulo. Les éleves, en se
situant entre le niveau Al e B1 du Cadre Européamr@un de Référence pour les Langues
(CONSEIL DE L’EUROPE, 2001), ont pu étudier troigf@ents genres textuels, parmi
lesquels le récit de voyage. Le cadre théoriguesqus-tend cette recherche s’appuie sur les
présupposés de l'interactionnisme socio-discUBR@QNCKART, 1999/2009, 2006a, 2008;
MACHADO, 2009) et sur les études de Schneuwly eiz[®004/2010) en ce qui concerne
I'utilisation des genres textuels comme un instmi@ans I'enseignement et I'apprentissage
des langues, pour le développement des capaaitg@aderes des éleves: la capacité d’action,
la capacité discursive et la capacité linguistidissursive. Pour atteindre les objectifs
spécifiques de cette recherche, c’est-a-dire, diéierél'insertion du style dans les récits de
voyages, nous nous sommes servis également desslmts sur le style a partir de quelques
auteurs (BRONCKART, 1999/2009, 2006c; SCHNEUWLY; IDXO 2004/2010; BAKHTIN,
1997; CLOT, 2007; BRANDAO, 2005a, 2005b; BRAIT, B)0mais nous nous sommes
basés surtout sur la discussion a propos des aurgat des libertés textuelles de Bronckart
(2006¢c). Pour analyser les textes recueillis, n@aw®ns utlisé le cadre théorique-
méthodologique congu par Bronckart (1999/2009; 2Dp0éinsi que les études de Kerbrat-
Orecchioni (2002) et Maingueneau (2001) a propcs arques de subjectivité dans les
textes. Basés sur les auteurs qui étudient le déte genres textuels dans I'enseignement
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ; GAGNON; TOULOU, 2008, OUSADA, 2002,
2009, 2010; CRISTOVAO, 2002, 2009), nous avons troitde modele didactique du récit
de voyage; nous avons élaboré une séquence digagtdp) et nous I'avons appliquée dans
le contexte mentionné. Les deux premiers modulesatiee SD ont proposé des activités a
partir d’'un texte plus stable, en se penchant dancle travail avec les caractéristiques
standards du genre. Aprés ces modules, une produgitermédiaire a été requise aux
apprenants, dans le but de vérifier s’ils avaiembilisé les capacités langagieres pour
produire un texte selon le modele du genre. Ensddas le troisieme module, nous avons
sélectionné un texte qui ait l'intention d’exploites libertés textuelles exercées par son
producteur. Les résultats de notre recherche ontnmdgue le travail avec le genre en langue
étrangere se constitue comme un instrument poteddedéveloppement des capacités
langagieres des éléves. Lorsque nous avons fodalisle dans les textes, les apprenants,
dans leurs productions finales, ont mobilisé desaerces discursives et linguistiques moins
canonigues, en s'inspirant des textes vus en sallelasse, ce qui a révélé une relation
d’intertextualité avec les textes de la SD. Au-d#garenforcer la nature dialogique du style,
d’autres apprenants ont recouru a l'intertexte,qué peut indiquer le développement de
'autonomie dans leur écriture. En bref, notre psfion a permis de démontrer ce que
Bronckart (2006c) soutient: que la préexistencenumleles est la condition méme de
I'exercice de la liberté textuelle.

Mots-clés: francais langue étrangere, genre texéo#l de voyage, style
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Introducao

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa “Bstlidguisticos e didaticos" e é fruto
dos estudos desenvolvidos no grupo de pesquisa REAGE" do CNPq, do qual faco parte.
Este estudo teve por objetivo analisar o desenwelnio da producéo escrita em francés
como lingua estrangeira, por meio do género textedto de viagem”, porém procurando
verificar como os alunos desenvolvem suas capaesdadel linguagem a partir das restricoes e
liberdades permitidas pelo género escolhido. Nessgdo, a pesquisa visa a investigar como
os alunos se apropriam de caracteristicas do génestrando, também, como inserem
marcas de subjetividade que podem ser considecadas estilisticas. Nosso estudo difere de
outros ja desenvolvidos, pois pretende observaesem/olvimento do estilo nas produgdes
textuais dos alunos, apos o processo de intervafidgatica. Para tanto, investigaremos, nédo
s6 as caracteristicas-padrao do género propos®iamdém as caracteristicas que fogem a
sua regularidade. Elegemos o género relato de midgeit de voyageem francés), pois ele
permite uma maior liberdade textual do produtoteddo, ou ainda, um maior aparecimento
do estilo de quem fala ou escreve, como veremos anaente.

Para atingir nossos objetivos, adotamos a perspedeodrico-metodolégica do
interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999/20(®006a, 2008a; MACHADO,
2009). Baseamo-nos também nos estudos de did&igalinguas dos pesquisadores da
Universidade de Genebra, sobretudo, Schneuwly e [2004/2010) no que se refere a
guestao das capacidades de linguagem, como elesrieatentes a producéo e ao dominio de
todo género textual. Para tanto, inspiramo-nosemspectiva desses dois autores, construindo
o modelo didatico do género relato de viagem, ehimp uma sequéncia didatica e
aplicando-a no contexto dos cursos extracurricslae francés do Servico de Cultura e
extensdo da Faculdade de Filosofia, Letras e GénkElumanas da USP. Em seguida,
analisamos as producdes escritas dos alunos eefiobgkrvar, além do desenvolvimento das
capacidades de linguagem primordiais para prodazirelato de viagem, que marcas
discursivas e linguisticas revelam a insercao ¢itoetos alunos em suas producdes finais.
Para tratar o estilo, nos servimos dos trabalhosBdenckart (1999/2009; 2006c),
complementando com estudos de autores brasil@omsp Brandao (2005a, 2005b), Brait
(2005), dentre outros. Apesar de reconhecermogartéancia de Bally (1951), pioneiro nos
estudos do estilo, ndo adotamos 0s seus métodasatiee, pois partimos da perspectiva da

! Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e Redacées / Aprendizagem, Géneros e Ensino.
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enunciacao. O autor suico realiza os seus estad@nto a frase como unidade de analise e
pouco considera o contexto de producdo, o que néomgativel com 0s nossos aportes
tedricos, ja que analisamos o0s textos circunsceitosua situacdo de producao e circulacéo.

Nossa pesquisa insere-se no campo da didaticdndpsmé$ e procura contribuir para o
ensino-aprendizagem do FLE. Vale lembrar que atidaladas linguas, ao estudar os
fendbmenos de ensino e aprendizagem de uma lingjsajmaterna, estrangeira ou segunda
lingua, observa as relagdes existentes entre eqamf, 0 aluno, o objeto de ensino e 0s seus
instrumentos de mediac&o do ensino-aprendizagethZDGAGNON; DECANDIO, 2009).
Dito isso, a questao central da didatica das lingsta voltada para os saberes a ensinar, 0s
modos de fazer e as transformacdes das capacidadegyjuagem dos alunos. Dentre essas
possibilidades de estudos na didatica das lingisaa, pesquisa, por sua vez, procurou atuar
em duas delas: a criagdo de instrumentos de meddgansino-aprendizagem, no NOSSO
caso, a sequéncia didatica; e os resultados dareggg@o desses instrumentos pelos alunos,
isto é, a aprendizagem e o desenvolvimento da p&udtextual escrita a partir do género
estudado.

Com relacdo ao contexto de ensino-aprendizagenctiéispedo FLE, podemos dizer
que, no Brasil, varios estudos foram realizados siersas perspectivas. Alguns
pesquisadores, tais como Pietrardia (1997), seamolara o ensino da leitura em FLE;
Albuquergque-Costa (2002; 2011) desenvolve pesqegasfoco no ensino do francés para
objetivos especificos (FOS), universitarios (FOWWne ambientes virtuais; Massaro (2008) e
Reis (2008) situam-se em uma linha de pesquisasgumncentra na aquisicdo do francés
atraves de textos teatrais; Braun-Dahlet (20036200ntribui, sobretudo, para os estudos da
linguistica francesa acerca da pontuacédo, da sinthxritmo; Kundman (2002) se insere em
uma linha de pesquisa que foca as estratégiasrdadigagem; finalmente, Lousada (2009,
2011) e Guimaraes-Santos (2012) propdem estudosfammno ensino e aprendizagem do
FLE por meio dos géneros textuais. No quadro dasjyieas desenvolvidas pelas duas
Ultimas autoras, também membros do Grupo ALTER-ATNR(q, varios trabalhos tém sido
desenvolvidos a propésito da aprendizagem dos g@€néxtuais a partir de suas
caracteristicas globais. Esta pesquisa visa ailboimtcom esses estudos, porém propondo
investigar também o desenvolvimento do estilo elguéd estrangeira, tematica ainda pouco
explorada tanto na comunidade cientifica da did&d@&s linguas, quanto na perspectiva dos
géneros textuais em lingua estrangéiiesse sentido, desejamos abrir novos caminhospara
estudo do desenvolvimento das capacidades de geguaa producao textual por meio de

géneros, com vistas a propiciar ao aluno um espai@o exercicio da liberdade textual.
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No Brasil, apés a publicacdo dos PCNs (ParametrasricGlares Nacionais),
documento que preconiza 0 ensino da lingua na ¢dmgp dos géneros textuais
(BRASIL/MEC/SEB, 1998a, 1998b), assistimos a unwy®do de pesquisas nessa area, sob
diferentes correntes tedricas. Tais pesquisas gématanto o campo da didatica do portugués
lingua materna, dentre as quais podemos citaraballros de Dionisio, Machado e Bezerra
(2002); Machado, Abreu-Tardelli, Lousada (2004a)42) 2005, 2007); Meurer, Bonini e
Motta-Roth (2005); Marcuschi (2008, 2011); Nascitoef2009); Bueno (2011), Bentes
(2004); Gomes-Santos (2012); quanto o campo daichdde linguas estrangeiras, para a
lingua inglesa (CRISTOVAO, 2002, 2010; BEATO-CANATZD08; MOTTA-ROTH, 2005)

e para o francés (LOUSADA, 2002, 2009, 2012; GUIMWES-SANTOS, 2012; ROCHA,;
LOUSADA, 2012; BARIONI, 2012).

Como consequéncia da publicagdo dos PCN, temosgrdPna Nacional do Livro
Didético (PNLD), que orienta a elaboragcédo dos neatedidaticos de todas as disciplinas. No
caso das linguas estrangeiras, temos o PNLD — &iegtrangeira Moderna (PNLD-LEM),
gue determina o que deve estar presente nos nmtdidaticos fabricados no Brasil para o
ensino do inglés e do espanhol. Diante da orieatag® PCN e do PNLD, nas ultimas
décadas, os objetos de ensino das linguas téncdido referéncia os géneros textuais que,
por sua vez, sdo as materializacdes das pratgasaljeiras. No caso das linguas estrangeiras,
além desses dois documentos oficiais, ndo podegmosar a presenca do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL), quep@i o papel de orientar 0 seu
ensino e aprendizagem. Com isso, as editoras derimatdidaticos, assim como 0s 0rgaos
responsaveis pelos exames de proficiéncia, acalmintep o QECRL como sua principal
fonte referéncia.

Podemos afirmar que todos esses documentos ofiprardegiam, em sua proposta, o
ensino das atividades linguageiras articuladasraicas sociais. Em outras palavras, eles
ressaltam a importancia da aprendizagem da prodiegdioal (oral e escrita) inserida nas
praticas sociais, portanto, preconizam o ensinprdducéo de textépertencentes a diversos
géneros. Embora o0 QCERL nado apresente os génettositecomo um meio de ensino e
aprendizagem das linguas estrangeiras, como éaloasdois documentos brasileiros, ele os
considera como um fim/produto de ensino na medidaee, ao utilizar a lingua estrangeira
em situacdes de comunicacdo, o aluno o faz atdeasm texto que melhor se adapte ao
contexto ou a uma determinada situacdo (CONSEILBBHROPE, 2001, p. 75).

2 Quando falamos de “textos” referimos tanto a Eexi@is quanto escritos.
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A proposta do ensino por meio dos géneros textuaigiza 0 uso de textos auténticos
na sala de aula, de modo que a aprendizagem s@dagam viés estreitamente ligado as
praticas sociais. Contudo, ndo € isso que obsesyaamaioria dos manuais didaticos. Ainda
gue o QCERL oriente um trabalho pela perspectii@at (PA), isto é, uma abordagem que
considere usuarios e estudantes de uma lingua atmres sociais que devem cumprir tarefas,
sendo estas linguageiras ou ndo, 0s manuais delggjrangeira insistem, na maioria de suas
unidades, em fabricar textos tanto orais quantotescEsse procedimento, sob pretenséao de
ensinar certos conteudos linguisticos, acaba par mrarcas estilisticas ndo encontradas nos
textos auténticos, o que pode desviar o texto deobgetivo, de seu publico-alvo, de seu
contexto e pode até culminar com a producdo deexio e um género inexistehit€omo
bem aponta Bérard (2009), ha um consenso entresmpiisadores da didatica das linguas a
favor do uso de textos auténticos, no espaco dacersaprendizagem de uma lingua e de
uma cultura estrangeira. Basta pontuarmos algumasias principais razdes para justificar o
seu uso em sala de aula ou fora dela: i) motivdgdaalunos e familiaridade que eles podem
ter com os esquemas de textos conhecidos em limgaterna, ii) diversidade e
disponibilidade dos documentos, iii) possibilidade introduzir atividades acerca das
variantes sociais e iv) oportunidade de criar umonteal e vivo da lingua estrangeira
(BERARD, 2009, p. 37). Apesar dos beneficios trazipelos textos auténticos, ha ainda uma
hegemonia dos materiais didaticos de LE em adetdog fabricados em suas unidades de
ensino.

Em nossa perspectiva teorica, diferentementeudaem sido feito nos livros didaticos
de FLE, privilegiamos tratar as praticas sociais Bomo acontecem no seu contexto
auténtico de producdo. Optamos, portanto, por ialoo texto empirico, tal como ele foi
produzido em sua situagcéo de comunicacdo, de naameinelhor preparar o aluno de FLE a
lidar com a lingua em seus mais diversos e autgntisos no dia-a-dia. Além disso, como
nossa proposta é estudar o estilo, € importansep/& suas marcas nos textos para poder
comenta-las e trabalha-las em sala de aula, pbbiassm, o professor podera conscientizar
seu aluno de seus usos e efeitos de sentido rtos,tsgm que se corra o risco de ensinar algo
artificial ou pouco empregado nas praticas de hggm com as quais os alunos terdo contato
no futuro.

Na atualidade, embora o QCERL preconize o ensias linguas estrangeiras,

abrangendo as quatro habilidades (compreensée esarita, producdo oral e escrita), nossas

% Para citar um exemplo, Guimar&es-Santos (20123lwionque o texto fabricado em uma das unidades do
método de FLEAlter Ego 1ndo era representativo do género proposto dadmidzenominado por “programme
de visite”, a pesquisadora afirmou ndo ter encdotessse género nas praticas sociais.
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reflexdes e experiéncias a partir da pratica peglagdnostram que a producdo escrita vem
sendo negligenciada pelos livros didaticos paraxgine de lingua francesa. No geral, os
materiais didaticos de FLE sao deficientes quastoandi¢cdes para o desenvolvimento da
escrita, pois, muitas vezes, suas propostas degiodescrita ndo correspondem a um género,
ou algumas atividades didaticas ndo apresentamexto prototipico do género textual no
qual o aluno possa se basear no momento de reeigitextd, tendo em vista que, muitas
vezes, a proposta de producdo escrita solicita @nerg diferente daquele apresentado na
unidade do livro didatico Além das propostas de producéo serem deficientesgrvamos
também problemas nos textos que sédo apresentasi@duaos nos livros didaticos, pois eles
sdo, frequentemente, fabricados pelos autores. d des material ndo auténtico acaba
dificultando n&o apenas a compreenséao do textopes® elementos contextuais e cotextuais
que facilitam o seu entendimento, mas também augémdde textos semelhantes, ja que os
textos fabricados dificilmente sdo adaptaveis @iegftes para o uso real da lingua.

A nosso ver, a pouca atencdo que tem sido dadadagio escrita nos livros didaticos
de francés é contraditoria com as proposi¢coes dBRQCe, sobretudo, com o papel que a
escrita tem ganhado na sociedade contemporanea. éfojdia, a escrita vem adquirindo
novos espacgos de circulagdo, sobretudo com a eépates interagcbes em meio virtual
(jornais on-line, redes sociais, portais etc.)ue g0 faz aumentar o seu uso. Além do mais,
esse Novo suporte permitiu 0 acesso a comunicag@itaemaior interacdo entre as pessoas
por todo o mundo. Dessa forma, o contato com te&tosoutra lingua ndo sofre mais a
barreira da distancia fisica, ja que a rede dernatdacilitou a interacdo do internauta com
gualquer site do mundo, abrindo, assim, outrosisgraa a comunicacdo humana.

Se por um lado € contraditéria a preferéncia desuais pela adocdo de textos
fabricados, o0 QECRL também n&o deixa de ser, eoscenomentos, incompativel com
abordagem “acional”’. Para demostrar essa confiadie sua perspectiva e de sua orientacao,
interessa-nos destacar a parte em que o documestoede os diversos contextos de
utilizacdo da lingua e a expectativa quanto aormdpeeho do falante de lingua estrangeira.
Para tanto, selecionamos a descricdo das perfoemaggperadas para cada nivel para a
insercao do estilo (CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001, §):5

*E o caso, por exemplo, dos materiais didatié@enda: Méthode de Francais Hachette, 2011 atitudes 1:
Méthode de FrancajDidier, 2010;Alors? Méthode de francais fondée sur I'approcheqmnpétenceDidier,
2009;Alter Ego 2: Méthode de Francaislachette, 2010.

® E o caso dos livros didaticos citados acima &aie 3: Méthode de Francaisiachette, 2004
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/"’ N ECRITURE CREATIVE

C2 | Peut écrire des histoires ou des récits d’expérience captivants, de maniére limpide et fluide et dans un style approprié au
genre adopté.

C1 | Peut &crire des fextes descriptifs et de fiction clairs, détaillés, bien construits dans un style sir, personnel et naturel
approprié au lecteur visé.

B2 | Peut écrire des descriptions élaborées d'événements et d’expériences réels ou imaginaires en indiquant la relation entre
les idées dans un texte articulé et en respectant les régles du genre en question.

Peut écrire des descriptions claires et détaillées sur une variété de sujets en rapport avec son domaine d'intérét.
Peut &crire une critique de film, de livre ou de pigce de thédtre.

B1 | Peut écrire des descriptions détaillées simples et directes sur une gamme étendue de sujets familiers dans le cadre de
son domaine d'intérét.

Peut faire le compte rendu d'expériences en décrivant ses sentiments et ses réactions dans un texte simple ef arliculé.
Peut écrire la description d'un événement, un voyage récent, réel ou imaginé.
Peut raconter une histoire.

A2 | Peut écrire sur les aspects quotidiens de son environnement, par exemple les gens, les lisux, le fravail ou les études,
avec des phrases reliées entre elles.

Peut faire une description bréve et élémentaire d’un événement, d'activités passées et d'expériences personnelles.

Peut &crire une suite de phrases et d'expressions simples sur sa famille, ses conditions de vie, sa formation, son travail
aciuel ou le dernier en date.

Peut &crire des biographies imaginaires et des poémes courts ef simples sur les gens.

Al | Peut écrire des phrases et des expressions simples sur lui/elle-méme et des personnages imaginaires, o ils vivent et ce
i
qu'ils font.

Figura 1: Descricdo das competéncias esperadas ga@ita criativa em cada nivel

Ao trazer esse trecho do QECRL, nossa intencdoénaoalisar exaustivamente o
documento, mas, sim, questionar a importancia @gadamomento reservado ao estilo no
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. Guafor documento, o seu aparecimento €
esperado somente nos dois ultimos niveis da egCala C2), ou seja, ele ndo estaria presente
nas producdes textuais dos alunos de nivel basitweemediario. Por essa perspectiva,
poderiamos inferir que a liberdade textual em lingstrangeira € descartada nos niveis Al,
A2, B1 e B2, pois considera que o aluno sO esfaeparado para a insercdo de seu estilo
“seguro”, “pessoal” e “natural” a partir da passagdo nivel C1 para o nivel C2. A posicao
do QECRL contraria o ponto de vista sustentado essanpesquisa, ja que, para nés, o estilo
€ inerente a qualquer texto, seja ele simples mpkxo. Portanto, o seu ensino ndo poderia
ser negligenciado em niveis menos avancados, paddistexto é construido por um estilo e,
esta j& € uma forte razdo para seu estudo ganpacceem LE desde os niveis de base.
Porém, como o QECRL considera o estilo como umaf@iéncia” esperada somente nos
dois ultimos niveis da escala, os materiais didatide lingua acabam por negligenciar seu
tratamento, uma vez que, como apontamos mais aosrmagtodos tomam como referéncia o
gue o Quadro preconiza para 0 ensino e a apremaiza@s linguas. Diante desse cenario,
esta pesquisa, contraria a descricdo do QECRL @drsercdo do estilo, pois procurara
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demonstrar, com os resultados das analises dasgdesl escritas dos alunos, o exercicio da
liberdade textual emergindo entre alunos de ni&2is B1.

No geral, em contextos francéfonos, quando se dalaestilo na escrita em lingua
estrangeira ou em lingua materna, ele é associagaljatamente, a criagdo literaria ou a
procedimentos ludicos na escrita. Na Franca, d&sitde escrita criativa em sala de aula
apareceram nos anos 70 e tiveram por objetivoithace insercdo do sujeito na producéo
escrita, através dos experimentos do OULIPOOwvroir de Littérature Potentielle,
movimento literario criado em 1960 por Raymond @aene Francois Lionnais. Composto
por escritores e matematicos, 0 grupo tinha comocipio escrever textos sob uma
contraint€, isto é, uma espécie de imposicdo de regraSm de inventar novas formas
literarias, bem como estimular a criatividade dories. A partir da criagdo d®ulipo,
assistimos a uma onda de escrita em lingua mateonzgso o francés, por meio de coergdes
bem pontuais, como fonte principal do uso da eidgide. Porém, o primeiro trabalho acerca
da criatividade em francés como lingua estrangsingiu em 1978, com a publicacaoJee!,
langage et créativitd_es jeux dans las classe de frangdesCaré e Debyser (1978/19@bm
propostas de reescrita de textos, sobretudo libstar

Hoje, o legado dessa tradigdo francesa sobrerdaesgativa resultou, até mesmo, na
criacdo de disciplinas de cursos de graduacédo tematlira francesa nas universidades da
Franca. Em 2008, ndniversité Paris VIII Saint-Denjstive a oportunidade de frequentar,
durante um semestre escolar, esse meio de prodexi@al através da disciplif@ratique
d’écriture créativé, ministrada pela Prof. Dr&hristine Montalbetti, a qual me trouxe um
guestionamento sobre a lingua, sua sintaxe, sdoolétc. e que, inclusive, motivou
inicialmente a elaborag&o do projeto desta pesquisa

Apesar desse contato, procuramos trabalhar oemesim aprendizagem da escrita em
FLE sob outro ponto de vista que nao o literarissift como Cuq e Gruca (2002), também
pensavamos que a escrita criativa ndo deveriangiadia textos literarios e que seria possivel
explora-la em outros textos auténticos, algo quelaaiprecisa ser mais estudado pela

comunidade cientifica da didatica das linguas egtiaas.

® Atelier de literatura potencial (tradug&o nossayafmaiores detalhes, consulte o site www.oulifio.ne

" Uma espécie de restricdo ou coercdo na escradu@iio nossa). Por exemplo, o escritor Georgesc Pere
escreveu o romandea disparition sem a vogal “e”, ou ainda, Raimond Queneau esariueercices de style
utilizando uma s6 cena narrativa para compor ddgergeneros textuais: teatro, poema, telegrama,Astc.
coercdes, neste caso, sdo de natureza artificiajup € criada pelo autor.

8 préatica de escrita criativa (traducdo nossa). Gada, como um atelier de escrita, propunha umcéier
baseado nasbntrainte$ do OULIPO.
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Ainda hoje, os trabalhos com o estilo em FLE sftwg$ a partir de ateliés de cunho
literario. Basta citarmos o Ultimo trabalho neseaispectiva intituladdEcritures créative$
publicado em 2011 por trés professores de BARA, BONVALLET; RODIER, 2011) do
CAVILAM ( Centre d’approches vivantes des langues et desas)gdia cidade francesa
Vichy, no qual sédo propostas atividades de reesat@ poemas célebres, reescrita de
pequenos trechos de variados textos literarios,dmmo a criacdo de listas teméticas. Apesar
do interesse dessa abordagem, ela acaba se dadstitomo um fim apenas em si mesmo,
pois ndo faz parte de um projeto maior de apregdipa e ndo foca as formas de agir no
mundo, tais como demandam as praticas sociais.eN&=#ido, nossa pesquisa pretende
trabalhar com os alunos outro viés da escrita,anartir de exercicios de estilo com uma
finalidade apenas de fruicdo estética, mas comaiarializacdo das praticas linguageiras
inscritas no mundo social, com o objetivo de fazatuno refletir sobre as regularidades do
género para, em seguida, pensar na possibilidadenss#gir seu estilo, exercendo sua
autonomia na escrita.

Quando nao visto sob um ponto de vista ludicoeedito, o estilo é tratado no ensino de
lingua estrangeira sob uma perspectiva de exgl@mtagramatical, na esteira da gramatica
normativa, com um enfoque para as unidades lexeamtaticas, sobretudo, ressaltando a
fronteira existente entre os textos orais e es;ried como propde o trabalho de Allouche e
Maurer (2011)°, ambos professores de Ciéncias da Linguagem naetsidade de
Montpellier 1ll, na Franca. Pelo ponto de vistatado pelos autores, o contexto de producao
nao € muito privilegiado, acabando por relaciormarcp as escolhas discursivas e linguisticas
as intengdes, aos objetivos e ao local da interagé@mentos cruciais que determinam e déo
origem a todo e qualquer texto.

Diferentemente das duas vertentes apontadas aoimsap trabalho, ao propor uma
abordagem do estilo pelo conceito de géneros tisxtu@ os textos como fenbmenos socio-
historicos, culturalmente marcados que incarnamatagdades humanas. Por isso, sua
apropriacdo e dominio sdo de extrema importancequze o individuo possa agir no mundo.
Ademais, ao adotarmos a perspectiva do interacmamisociodiscursivo (BRONCKART,
1999/2009, 2006a, 2008, MACHADO, 2009), reconhecemoimportancia de ensinar
géneros textuais, pois o individuo age em um gequial por meio de textos, estes que, por

sua vez, se organizam em géneros.

® Para obter o resumo da obra, acessar o site tagede publicacabttp://www.pug.fr
19°0 resumo da obra dos dois autotéécrit en FLE: Travail du style et maitrise de llengue pode ser
consultado erttp://www.pulm.fr/
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Ao abordar a insercado do estilo, pretendemosriboitt com os estudos da producao
escrita em FLE, trabalhando as possibilidades ide&w por meio de géneros textuais, o que
fard com que os alunos percebam que € possivaaraeu estilo nos textos, questionando a
lingua, enriquecendo sua paleta de expressfesreeesdo, melhorando e encontrando sua
voz propria na escrita. Trata-se, portanto, de yesspectiva que contribuird para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, elememidaimental que estimula a imaginacéo
e inspiracdo, indispensaveis a elaboracdo de uin.t&egundo Dolz, Gagnon e Toulou
(2008):

Le travail scolaire a partir du genre se congoitntiére dynamique en intégrant
les contraintes et les libertés qui y sont liéessda production de nouveaux textes.
Les contours mouvants et malléables du genre sost susceptibles de mieux
placer la créativité et I'autonomie des apprenar8OLZ; GAGNON; TOULOU,
2008, p. 53)

Desenvolver cavoir-écriré? por essa perspectiva, estudando o estilo atravésma
sequéncia didatica baseada no relato de viagemaéaposta que fazemos para que os alunos
de FLE sintam-se motivados a se apropriar dascpgatextuais e do processo dinamico da
aprendizagem.

Para atingir nossos objetivos, em um primeiro nimevisamos a realizar um trabalho
com as caracteristicas mais estaveis do relatdadem para que, a partir do dominio das
regras-padréao desse género, os alunos, em umadsegiapa da aprendizagem, tenham mais
seguranca para exercer sua liberdade na escdtssa forma, mobilizar da melhor maneira

possivel a expressao de sua subjetividade em |legjtengeira.

Objetivos e Perguntas de pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa € analisar o desemento da producao escrita em
francés como lingua estrangeira, por meio do gémertual “relato de viagem”, porém
procuramos verificar como os alunos desenvolvers sapacidades de linguagem a partir das
restricbes e liberdades permitidas pelo génerolleddoo Nesse sentido, a pesquisa visa a
investigar como os alunos se apropriam de carattars do género, mostrando, também,

como inserem marcas de subjetividade que podemoseideradas como estilisticas. Para

1 O trabalho escolar a partir do género se concebmaheira dinamica, integrando as coercées e ersldies
gue estéo ligadas as producdes de novos textosordernos moventes e maleaveis do género sao fieasa
suscetiveis de melhor colocar a criatividade etanaumia dos aprendizes (Traducdo nossa).

12 saber-escrever (Traducdo nossa).
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tanto, estudaremos, primeiramente, o género emt&que®b dois pontos de vista: i) as

regularidades que asseguram o0 pertencimento ddgstex esse género; ii) 0S espacos
possiveis do exercicio da liberdade textual na®sedesse género. Dessa forma, objetivamos
estudar a aprendizagem e o desenvolvimento dasidagdas de linguagem dos alunos de

FLE pelo vieis das “restricdes e liberdades textuain relatos de viagem.

Para alcancar os objetivos explicitados acima, yseonos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Quais caracteristicas do género relato de viagatempaer consideradas ensinaveis e
constituir seu modelo didatico?

2. Qual sequéncia didatica pode ser proposta parallia@btanto as caracteristicas
recorrentes desse género, quanto as marcas dissueslinguisticas que dao suporte a
liberdade textual?

3. Ha diferencas entre a producao escrita inicialproalucdo escrita intermediaria dos
alunos? Quais? Por qué?

4. Ha diferencas entre a producéo intermediaria pad fios alunos? Quais? Por qué?

Ha diferencas entre a producéo final e o Modela@aixad?
6. A que conclusdes podemos chegar com relacdo aomwbdgenento do estilo nas

producdes finais dos alunos?

Organizacgdo da dissertacdo

As perguntas de pesquisa explicitadas acima se&swomdidas ao longo de quatro
capitulos.

No primeiro capitulo, exporemos 0s pressupostoscted que fundamentam nosso
estudo. Comecaremos por discorrer acerca do imerao social (VIGOTSKI, 1934/1997),
procurando focar no método instrumental vigotskipam, em seguida, compreendermos 0s
conceitos do autor sobre Zona de desenvolvimeramirpal. Logo apds, abordaremos as
nocdes de artefato e instrumento (RABARDEL, 1998|HDRICH, 2012). Tendo exposto
todos esses estudos referidos acima, poderemosometitender as bases teodricas e
metodoldgicas do interacionismo sociodiscursivo @BRCKART, 1999/2009, 2006a, 2008a;
MACHADO, 2009) e sua preocupacao com as questodisagleagem e do desenvolvimento

humano. Apos tratar os principios do ISD, abordasens conceitos de géneros textuais e de
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texto defendidos por esta teoria. Neste capitatnptm exporemos o modelo para analise de
textos do ISD, tomando um texto do género relatvigigem para exemplificar as categorias
de analise elaboradas por Bronckart (1999/2009:6&200Além disso, propomos-nos a
discorrer sobre a insercao de adjetivos de Kefratchioni (2002) e insercao de vozes de
Maingueneau (2001). Para atingir os objetivos dfipes desta pesquisa, apresentaremos a
nocdo de estilo a partir de diversos autores (BAKHTL997; BRONCKART, 2006c;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004/2010; CLOT, 2007; BRANDAO, @Ba, 2005b; BRAIT,
2005), bem como a perspectiva das coercoes e dithesdiextuais de Bronckart (2006¢). Na
Ultima parte deste capitulo, focaremos nos estddoSchneuwly e Dolz, (2004/2010) sobre
as capacidades de linguagem, o modelo didaticeegw@éncia didatica.

Ao segundo capitulo reservamos a apresentacdo tladotmia adotada por esta
pesquisa. Comecaremos pela descricdo detalhadantexto dos Cursos Extracurriculares de
Francés da Faculdade de Filosofia, Letras e Cigndiamanas da USP, explicitando os
objetivos desse espaco formativo. Em seguida, owsentraremos na descri¢cao do perfil dos
participantes diretamente implicados nesta pesgaigaofessora-pesquisadora e os alunos
participantes que tiveram suas producfes escntabsadas. Depois, exporemos as etapas
seguidas para a realizacdo da pesquisa, parata delalados e os critérios que guiaram a
selecdo dos textos usados para a elaboracdo ddonthdético. Logo apds, apresentaremos
informacdes sobre como a SD foi aplicada e os diomntos usados para a analise dos
textos. Terminaremos o capitulo, justificando qeeatos éticos que conferem credibilidade a
esta pesquisa junto a comunidade cientifica e aEipantes.

No terceiro capitulo “Uma proposta didatica enseaercdes e as liberdades textuais”,
dedicaremos a exposicdo do modelo didatico do géredato de viagem e a sequéncia
didatica elaborada. Inicialmente, descreveremoscal lde circulacdo desse género para
melhor compreendermos os dois contextos de prodwgdlogs de viajantes e os sites
especializados em reportagens de viagem. Em umndegmomento, exporemos 0S
resultados da analise dos textos auténticos sebaiis com base no aporte tedrico do ISD
para fins de elaboragéo do modelo didatico, evidaedo as caracteristicas-padréo do relato
de viagem e as unidades discursivas e linguistjoesdao suporte a liberdade textual do
produtor do texto. Logo apds, explicaremos os nuxliue criamos para a sequéncia
didatica, apontando as capacidades de linguagenprgtendiamos que fossem mobilizadas
pelos alunos em cada uma das atividades. Enfineremsos esse capitulo refletindo sobre a
sequéncia didatica construida.
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O quarto capitulo apresentara os resultados ddsemd@as producdes textuais dos
alunos: a producdo inicial, a producao intermediara producéo final. Verificaremos, em um
primeiro momento, a mobilizacdo das capacidaddsigeagem primordiais para produzir o
relato de viagem das producbes iniciais e interémedi. Logo em seguida, além do
desenvolvimento dessas capacidades de linguagesss@ias para o funcionamento do
género em questdo, na producao textual final,ivarédmos as marcas de desenvolvimento do
estilo dos alunos e como elas aparecem em sewos.text

A Ultima parte deste trabalho apresentaré as cersgides finais. Nela propomos avaliar
os procedimentos didaticos adotados, ressaltagspdtados obtidos do trabalho com o estilo
em FLE, bem como discutir os efeitos do ensindl#adade textual e o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos. Além disstemqiemos apontar as limitacées desta
pesquisa e as possibilidades de estudos futurosagse trabalho suscitou.
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Capitulo I - Pressupostos Teoricos

Rien ne va de soi. Rien n'est donné. Tout estrconst
Gaston Bachelard

1. Quadro teorico geral

Neste capitulo, propomo-nos a discorrer acercebdsss tedricas que alicercam nossa
pesquisa. Em primeiro lugar, apresentaremos a rderrelo interacionismo social,
fundamentado por Vigotski (1934/1997), e o métodstrumental em contraposicdo ao
método direto por ele criticado. Logo apos, expaenos fundamentos da mediacao
instrumental e da Zona de desenvolvimento proxi{@BD), também advindas do estudioso
russo. Em seguida, para entendermos os pré-carssthigtoricos e suas apropriacdes do
homem pela linguagem, abordaremos a questdo datareedo instrumento (RABARDEL,
1995) e a nocao de géneros textuais como um instriamo ensino e na aprendizagem das
linguas.

Na secao seguinte, indicaremos os principios dwdotonismo sociodiscursivo (ISD)
(BRONCKART, 1999/2009, 2006a, 2008a; MACHADO, 200@ha teorico-metodologica
norteadora deste trabalho. Com essa explanacamrmdieemos sobre as relacbes entre
linguagem e mundo (HABERMAS, 1987) e sobre os g&ndextuais, o intertexto, a
intertextualidade, os textos e o modelo de analisgtual proposto pelo ISD,
complementando-o0 no que se refere aos mecanismosiativos, a partir das categorias de
insercdo de adjetivos de Kerbrat-Orecchioni (2082hsercdo de vozes de Maingueneau
(2001), importantes para a analise do género rd@atoagem.

Logo ap0ls expor os aportes explicitados acimagrras as bases tedricas necessarias
para atingir os objetivos especificos dessa pesgbera tanto, abordaremos a noc¢ao de estilo
a partir de diversos autores (BAKHTIN, 1997; BRON&KT, 2006c; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004/2010; CLOT, 2007; BRANDAO, 2005a, 200BRAIT, 2005), mas baseando-
nos, principalmente, na discussdo acerca das @erdiberdades textuais de Bronckart
(2006c).

Finalmente, trataremos do conceito de transposigidica dos géneros textuais para o
trabalho com o ensino e aprendizagem na didatisdidguas, focando os estudos sobre as
capacidades de linguagem, o modelo didatico (MD)a esequéncia didatica (SD),
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desenvolvidos, primeiramente, por professores gquiesdores da Universidade de Genebra,

notadamente Schneuwly e Dolz, (2004/2010) e retompdr pesquisadores brasileiros.

1.1 O interacionismo social

O interacionismo social, como afirma Bronckart @/2909, 2006a), € uma abordagem
epistemoldgica que tem como fonte diversas corsetigefilosofia e das ciéncias humanas,
tais como Spinoza (1964, 1965), Hegel (1947), Ma®51), Engels (1971), dentre outros.
Contrério a ideia de que as diferentes formas tleslades psiquicas do homem sdo um
produto de associacbes das impressbes previameunteukadas (VIGOTSKI, 2011), o
interacionismo social de Vigotski (1934/1997) bass em uma psicologia de cunho
histérico-social e sua principal tese é de que pespriedades especificas das condutas
humanas s&o o resultado de um processo histéricosatgalizacdo, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvohdmdos instrumentos semidticos”
(BRONCKART, 1999/2009, p. 21). Dentre os instrunesnsemiodticos existentes, sem
duvida, é a linguagem humana que possibilita comsttar sentido e dar forma as diversas
organizagfes sociais. Ela esta na origem das @d@iesahumanas, dai o motivo pelo qual a
compreensao do seu funcionamento estd no centropr@@supacdes de varios estudos
voltados ao desenvolvimento humano, inclusive cmos

Entendida como fendmeno social, a linguagem, assimo o0 seu desenvolvimento, s6
é possivel no seio das préaticas socio historicaeneamstruidas pelas acées humanas. E, pois,
na interacdo social que vemos emergir 0s instrursesgmioticos, 0s quais sdo responsaveis
pelos fatos de linguagem termo empregado por Bronckart para designar agosr de
condutas humanas socialmente contextualizadas (ER®@IRT, 1999/2009, p. 23). O
grande passo dado pelo interacionismo social secdeu o estudo do estado arte da
psicologia desenvolvido por Vigotski, intitulad@ signification historique de la crise de la
psychologig(1926/1982). Nessa obra, o autor critica a separag a falta de unidao entre as
disciplinas das humanas tais como a psicologiac®lsgia e a linguistica, fato que o leva a
constatar a fragilidade cientifica das disciplinasstituidas isoladamente e o faz anunciar, a
partir dai, a crise da psicologia ocidental.

Vigotski (1934/1997) pdde concluir que o métod@tdirdominante na psicologia de sua
época tinha como fundamento o behaviorismo, careat qual se acreditava ser possivel
estudar somente o que nos € dado pela experiémadiata. Janette Friedrich (2012),
estudiosa dos textos originais de Vigotski (19388)9nos expde de maneira bastante clara a

27



crise da psicologia da época, pontuando exceriamgeshde seus escritos para a compreensao
de seu pensamento. O psicologo russo explicitacangisténcia do método direto para
fundamentar os estudos da psicologia da criancauedssenvolvimento cognitivo e 0s
fendbmenos psiquicos. Em suma, a autora alemd netranque a adocdo por Vigotski
(1930/1985) de uma psicologia social e historioa,detrimento de uma ciéncia naturalizante
gue se adotava até entdo, vai constituir a origiadé de seu trabalho e, ao mesmo tempo, vai
tornar evidente a fragilidade e as limitacdes deetbe behaviorista.

O método direto e o positivismo, ancorados naismalla experiéncia imediata
(empirismo) do ser humano, ndo possibilitam entendgrocessos psicolégicos complexos,
pois muitos deles estdo ocultos e ndo sao apreengidla observacao direta. Janette
Friedrich (2012, p. 49) conclui, portanto, que agpsmo, objeto maior de estudo da
psicologia, “ndo representa o mundo, mas, metaiornte falando, ele ‘trabalha o mundo”.
Dessa forma, a filésofa alema leva-nos a entendgeroginteracionismo social propunha um
meétodo de cunho interpretativo e (re)construtivga énterpretacéo e (re)construcdo dos fatos
se fazem por meio de um conhecimento ja exist®uteisso mesmo, o interacionismo social
se opunha a separagdo das ciéncias do homem, ja qoepreensdo do funcionamento e
desenvolvimento do humano implicam as interacfé® exs varias dimensfes humanas: a
biologica, a social, a cultural, a cognitiva, agliageira, a afetiva etc. (BRONCKART, 2005,
p. 2) de forma a levar em conta a sua inerente leximdade. Ademais, o grande progresso da
corrente social interacionista se deu pelo fatguke seu projeto interdisciplinar visava, além
da producdo de conhecimento, a intervencéo prataiaa importdncia da educacao escolar
dada por Vigotski. Nas palavras de Bronckart (2p03,50}>:

Les conditions de réalisation de ce projet de seeuonifiée impliquaient une
attitude qu'illustre le fameux slogan de Vygotskiphilosophie et pratique
« Pratique » signifie que l'objet de cette sciencgfiée doit étre constitué des
problemegyui se posent concretement dans la vie humainebigmes de travail, de
formation ou d’éducation, de pathologie socialarmividuelle, etc. Une science de
’humain n'a de Iégitimité que si elle se réveldeap analyser et thansformerles
situations d’activité humaine ; elle se doit doré&tme une science ifitervention qui
mesure in ultimo la validité de ses propositionse#ficacité des effets de leur
opérationnalisation dans le monde (Bronckart, 2p0%50)"

13 salientamos que traduziremos todas as citagdemente rodapé. Ja os trechos referentes a celatadbs e
a producéo de dados, optamos por deixar em ligonadsa.

14°'As condicdes de realizacdo deste projeto de @émaificada implicava uma atitude que ilustra o dam
slogan de Vigotski: filosofia e préatica. “Praticaignifica que o objeto desta ciéncia unificada deee
constituido dos problemas que se colocam concretenma vida humana: problemas de trabalho, de ffima
ou de educacéo, de patologia social ou individetal, Uma ciéncia do humano sé € legitima se sdareapta a
realizar uma ciéncia de intervencéo, que mecatimala validade de suas proposi¢cées na eficaciefditos de
sua operacionalizacdo no mundo. (Traducdo nossa).
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Dito isso, Bronckart (2005) ao comentar os dizetesvigotski “filosofia e pratica”,
deixa transparecer o compromisso cientifico, remtaslo pela palavra filosofia, orientado
por uma consistente reflexdo epistemoldgica dokemimentos construidos e em construcgéo.
Da mesma forma, a palavra pratica diz respeito pgoblemas que se colocam na vida
humana, inclusive os desafios do trabalho de “ansitnindo, pois, as duas expressoes,
chegamos a ciéncia do humano, que so é legitintaseagevele apta a analisar e transformar
as funcgdes psiquicas que controlam e regulam iaade humana, ou seja, ser uma ciéncia da
intervencdo. Ora, é por meio da intervengdo quersa possivel a apropriacdo (e o estudo
dela) e a estruturacdo do objeto de ensino pelmahyue €, segundo Bronckart (1999/2009,
p. 28), as relagbes entre aprendizagem e desemaritd, uma concepcdo organizada em
torno do conceito de mediagcdo e zona de desenvatonproximal (ZPD), do qual

trataremos a seguir.

1.2 A mediagdo e a zona de desenvolvimento proximal

Vigotski (2007/1984) defende a ideia da constamiieracdo que existe entre as
condi¢cdes sociais (sociogénese e microgénese) datoses bioldgicos (filogénese e
ontogénese) do ser humano. Encontramos as bastmfantais do pensamento de Vigotski
(2007/1984) tanto na teoria marxista da socieda@d®tq nas concepcdes de Engels sobre o
trabalho humano e o uso de instrumentos como npaEls quais 0 homem transforma a
natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo.

O homem, através de suas transformacgdes, faz cera gatureza submeta-se aos seus
propésitos, dominando-a. Este € o conceito no Yigdtski (1930/1985) se baseou para
desenvolver o estudo sobre a mediacdo entre homdmeste, como a base essencial dos
processos psicolégicos superiores.

Diferentemente do método instrumental vigotskiamegundo Friedrich (2012), o
meétodo pelo qual a psicologia reflexologica e béiresta da época obtinha seus dados era o
direto, focalizando suas analises sobre comportamiemmano numa légica de estimulo-

resposta, conforme o esquema abaixo representéauyiera (Ibid., p. 54-55):

Figura 2: Processo natural

No esquema apresentado, A refere-se ao estimuto atadgujeito e B refere-se a sua
imediata reacdo. Nessa concepg¢ao, o objeto amaligzlth sua atencédo para a experiéncia
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imediata, o que limita o saber cientifico acercaddeenvolvimento, que é algo invisivel a
olho nu. Nessa perspectiva seria, como ressaliedrteh (lbid., p. 42-43), impossivel
investigar o pensamento da crianca, seu modo d&rognconceitos, o inconsciente, etc. ja
gue todas essas dimensOes ndo sédo dadas imediganesujeito, nem inscritas no espaco-
tempo no momento da observacédo direta. Por Ultonmétodo behaviorista, de vinculo
associativo e direto entre o sujeito e o objetdudx@ possibilidade de analise de carater
historico, como se pudéssemos abstrair e ignodostms pré-construtos humanos e seu
carater social.

Para Vigotski (1930/1985), a acdo do homem solm@wreza ndo é, portanto imediata,
mas mediatizada por objetos especificos, sociaknef@gborados, frutos de experiéncias
anteriores. Os instrumentos se situam entre o homesau meio, de forma a mediar os
comportamentos do individuo e, portanto, os gu@snefinam e diferenciam sua percep¢éo
da natureza trabalhada (SCHNEUWLY, 2008).

A guebra de paradigma do objeto de analise dalpgia vigotskiana foi decisiva para
pensar a mediacdo de um instrumento psicolégico paealizacdo de uma tarefa. Vejamos o
esquema abaixo, adaptado de Friedrich (2012, p.gb®) exemplifica uma tarefa de

memorizacdo dada a criancga:

tarefa realizacéo dafar
(a memorizar) (memorizar)
|
instrumento
psicolégico

Figura 3: Processo instrumental

Nesse esquema, verificamos que o instrumento, temdweinculo de mediacdo entre a
tarefa e sua realizacéo, torna possivel o estudardasformacdes que o0 sujeito opera no
meio para solucionar um problema. Sao essas tramsfées que podemos tomar como
objeto para observar o desenvolvimento humano. ddeda com Vigotski (1934/1997), o
objeto de estudo da psicologia deve ser os institoae 0s artefatos, pois sdo eles os meios
ditos “artificiais” (no sentido de uma criacado dantem) pelos quais o individuo se apropria,

conduzindo-o assim, ao controle, a regulagdo eeaenyolvimento dos processos psiquicos,
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tudo isso para que a realizacdo da tarefa tormaae eficaz para SihA essas adaptacdes
artificiais Vigotski chama denstrumentos psicolégico$ara exemplificar os instrumentos
psicolégicos, 0 autor russo, em seu texta méthode instrumentale en psychologie
(1930/1985) enumera os seguintes exemplos: a lgeyuaas diversas formas de contar e de
calculo, os meios mnemotécnicos, 0s simbolos algéhras obras de arte, a escrita, 0s
esquemas, os diagramas, 0S mapas, os signosuaderg. Nessa lista, do ponto de vista de
Schneuwly e Dolz (2004/2010), que é também o ngssteriamos também acrescentar 0s
géneros textuais, ja que, em nossa perspectivegrisderamos como um instrumento que
permite a comunicacdo humana tanto em lingua nagteomo em lingua estrangeira.

E neste momento que reforcamos os dizeres de Skigdestacados por Bronckart
(2005) e que citamos mais acima. Filosofia e paategitimam-se quando assumem a
responsabilidade de propor melhorias ao desenvehtonhumano. A intengdo da escola,
nessa perspectiva, € inserir gradativamente obgosnsino cada vez mais complexos ao
mesmo tempo em que ela providencia instrument@slggicos que possam colaborar para o
processo de aprendizagem desses objetos, comatstiEesenvolvimento do aluno.

E, portanto, neste espacgo criado pela interacde enbbjeto e os instrumentos que
facilitam a apropriacdo dos pré-construtos peloividdo que encontramos o local de
inscricdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZRIX) conceito elaborado por Vigotski
(2007/1984) para tratar a relacéo entre aprendieatksenvolvimento, o qual adotamos para
realizar esta pesquisa.

Para o estudioso russo, o desenvolvimento podensendido a partir da relagao entre
duas perspectivas: “desenvolvimento real”, aquele @ foi adquirido/consolidado pelo
individuo e o chamado “desenvolvimento potenciglie sédo as capacidades do sujeito em
processo de aquisi¢do, maturacdo. A ZPD é o espapo entre a distancia daquilo que o
individuo é capaz de fazer de forma autbnoma daque ele realiza em colaboragdo com o
seu grupo social, e/ou com os instrumentos disp@ho meio social. Veja-se: um aluno, na
aula de matematica, s6 sera capaz de fazer exardigiregra de trés, se ja tiver consolidado a
aprendizagem das contas de multiplicagédo e divis@om base nisso, cabe ao professor
realizar com seus alunos atividades capazes delimaobbs conhecimentos anteriores
(multiplicacéo e divisdo) necessarios a nova etipaprendizagem (regra de trés) e, a partir
disso, promover o desenvolvimento do individuoues gessiveis rumos.

Em resumo, o processo de desenvolvimento do ingivise da pela apropriacdo
constante dos pré-construtos disponiveis e elabsrgoelo meio social através de

instrumentos psicolégicos que facilitam e propici@ssas apropriacbes dentro de um
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processo gradativo. Sua apropriacdo se da gracesnadvio social que, por sua vez, regula
as acdes humanas. Gradualmente, essas regulagdgsbsétuidas por autorregulacdo, dito
de outra maneira, o desenvolvimento real, aquil @individuo ja se apropriou, € uma fase
essencial para possibilitar o desenvolvimento mid&nou seja, aquele conhecimento ainda
ndo dominado pelo aluno, porém de apropriacio ensn&, portanto, neste espaco entre o
desenvolvimento real e potencial que os instrunsepsicologicos intervém, com o objetivo
de criar uma zona propicia ao desenvolvimento homan

No caso desta pesquisa, postulamos que o ensinogio dos géneros atuard na Zona
de desenvolvimento proximal (ZPD), na medida em guansicdo do desenvolvimento
potencial (capacidade em vias de se consolidag padesenvolvimento real (capacidades
consolidadas) se fard através das sequénciascdisifdivoraveis para guiar a aprendizagem e
o desenvolvimento das capacidades de linguagenenidgs naguele estagio do ensino.

Ainda com relacdo as implicacdes educacionais, t8ky¢1934/1997), ao investigar a
formacdo de conceitos nos individuos, ressalta sgiep meio ambiente ndo desafiar e/ou
estimular seu intelecto, o seu processo de desemaito podera se atrasar ou mesmo nao se
completar, ou seja, poderd ndo chegar a conqaistagios mais elevados de raciociibai,
pois, a importancia da intervengdo de instrumepsisoldgicos que levem em conta a ZPD
dos alunos para permitir e estimula-los a particgi@vamente do projeto proposto pelo
professor. A auséncia de desafio, ou ainda, a aeiaséa conflito entre o velho e o novo ndo
leva ao aluno a estagios superiores de sua apagediz tAo menos ao seu desenvolvimento.
Para melhor entender a problematica gerada peéneiasde desafio, vejamos um exemplo
sobre a aprendizagem da lingua inglesa por mindaiviodos os anos do ensino fundamental
e medio, o conteudo gramatical referente ao vetidb€& aparecia e sempre da mesma forma,
ou seja, como um mero conhecimento, totalmenteimi@dado de um contexto, de seu
emprego prético. Essa repeticdo e essa reprodugdoomnteddos ao longo dos anos sé
favoreceram a desmotivacdo da turma e ao fracassocamstrucdo de zonas de
desenvolvimento dos alunos.

Como dissemos, em nosso contexto de pesquisagraantdo de instrumentos para a
aprendizagem e o desenvolvimento das capacidad@sydagem dos alunos se da por meio
de sequéncias didaticas focadas no uso de gérexttmis, uma concepcao proposta por
Schneuwly e Dolz (2004/2010, p. 35-60) e retomadaguadro do ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras, por Lousada (2002/2010, 2P0%0), Cristovao (2009, 2002/2010),
Beato-Canato (2008); Guimaraes-Santos (2012), elemitros. Os autores consideram a

sequéncia didatica um importante instrumento neqgeso de aprendizagem de géneros, que
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pode ser visto como “um verdadeiro instrumento madesenvolvimento dos trés tipos de
capacidades de linguagem: as de acao, as disayras/inguistico-discursivas” (LOUSADA,
2002/2010, p. 83). E, pois, na sequéncia que preserertos desafios e seus locais de
aparecimento. Ao final da sequéncia elaboradarasgeque, a partir dos varios elementos
explorados pela SD “os alunos estardo consciertggatenca dos aspectos linguisticos do
género de texto em foco e poderdo usa-lo com maionenor éxito e correcao na elaboracéo
de seus préprios textos” (Ibid., p. 92), ou aingadhto maior for o conhecimento de géneros
diversos, mais possibilidades terd o agente de apguadamente com a linguagem em
diferentes situacdes” (CRISTOVAQ, 2010, p. 107).

Para melhor compreendermos a nocdo de mediac&onmesital de Vigotski, com
vistas a transformacdo dos modos de pensar, falagie (SCHNEUWLY, 2009),
abordaremos, no item seguinte, 0os conceitos d&atarte instrumento psicolégico propostos
por Rabardel (1995) e retomados por Schneuwly e [26104/2010).

1.3 Artefato e instrumento

Como vimos anteriormente, para a corrente sockaicienista de Vigotski (1930
/1985), o instrumento esta no centro dos estudm® sodesenvolvimente o funcionamento
das funcbes psiquicas superiores. Para tanto, tadoeenvolve as interagfes constantes
existentes entre os trés polos da atividade hurgaeasegundo Schneuwly (2004/2010, p.
21), sédo: a) os objetos especificos, socialmerdboehdos, frutos das experiéncias das
geracdes anteriores que Rabardel (1995) chamaaatefato material ou simbdlico, ou seja,
o produto material existente fora do sujeito; b)iredrumentos, que se encontram entre o
sujeito que age e 0 objeto ou a situacdo sobreabetpl age, considerado como instrumento
psicoldgico para Vigotski (1930/1985), Rabardel98)Pe Friedrich (2012); e, por fim c) o
préprio sujeito que age no meio ao apropriar-se) ba mal, desses instrumentos, sempre
com vistas a uma transformacéao.

Schneuwly (2004/2010) conclui que o instrumentard espaco privilegiado de
transformacdo do agir, um agir que se enrique@msforma-se numa infinidade de
possibilidades, fato que faz evoluir a atividadenaoa num movimento dialético sem fim.

Os trés poélos de Schneuwly (2004/2010) sédo chasndeld'a triade caracteristica das
situagbes” por Rabardel (1995, p. 52) que, segurldp evidencia a multiplicidade e a
complexidade das relacdes e das interacdes exstentre os diferentes polos, conforme a

representacédo esquematica abaixo, elaborada pardehle Verillon (1985, p. 53) abaixo:
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Figura 4: A génese instrumental

Nesse esquema, além da interacdo direta entrgosnipgeto (S-Od), muitas outras
interacbes devem ser consideradas: as interagiesoesujeito e o instrumento (S-1), entre o
instrumento e o objeto sobre o qual ele permite &), enfim, as interacdes sujeito-objeto
mediatizadas pelo instrumento (S-Om). E interessabservar que todas essas interacdes
estdo mergulhadas em um meio constituido por urjuetinde condi¢cdes que o sujeito leva
em conta na sua atividade. Dessa forma, todast@mgdes que se estabelecem interagem
também com o meio.

Para exemplificar esse esquema dentro do camp@@dunal, podemos inferir que S-I
tem a ver com as interacdes que podem existir exiirgo e seu livro de exercicios; I-O
designa a relacéo entre os materiais didaticomsviomo instrumentos e seu objeto (saberes
de referéncia); por ultimo, S-Om corresponde &agf#o estabelecida entre o aluno, o ensino
de um género textual, mediatizado por uma sequélidtéica, esta, por sua vez, vista como
um verdadeiro instrumento que tem como finalidademitir que o aluno se aproprie do
género textual estudado, bem como as capacidadisgdagem requeridas aquele género.
Poderiamos dar infinitos exemplos em cada um ddssp@ue poderiam ser variados
dependendo do foco dos estudos do pesquisador, swaa 0 esquema apresentado pela

Profa Dra. Eliane Lousada, em entrevista realipadaarricelli e Muniz-Oliveir&

' Fonte: BARRICELLI, E; MUNIZ-OLIVEIRA, S. Entrevistaom a Profé Dr2 Eliane Gouvéa Lousa@avista
L@el em (Dis-)cursq Vol. 5, n® 2, 2012. Disponivel enttp://revistas.pucsp.br/index.php/reviael
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Figura 5: Pélos de pesquisa do grupo ALTER-AGE (GN\Psuas relagdes/interacbes

O esquema acima mostra os polos de pesquisa do IUFER-AGE, ao qual se filia
nosso trabalho, o que evidencia que as pesquisagrugm abordam tanto 0s sujeitos
envolvidos no campo do ensino-aprendizagem, quastrtefatos e 0os instrumentos que sao
a razdo de ser da escola, como também as interag&resos polos, indicadas pelas flechas
acima desenhadas. A presente pesquisa tem um f@ioo mo polo aluno e no dos artefatos e
instrumentos, mas considerando a coleta das predwggtritas dos alunos, temos 0 objetivo
maior de verificar os resultados da interacéo emsejeito e o “objeto ensinatf

Ainda refletindo sobre a nocédo de instrumentompoitante ressaltar que Rabardel
(1995) |he atribui uma dupla funcdo. Por um ladansirumento pode ser considerado um
artefato simbdlico que existe fora do sujeito, potro lado, a partir do momento em que o
artefato é apropriado pelo sujeito, ele passa arsererdadeiro instrumento, tendo, portanto,

uma fungdo mediadora na atividade humana. Assitvarfdal (1995, p. 4) resume:

L'instrument comprend dans cette perspective:

« un artefact matériel ou symbolique produit patilfsateur ou par d'autres ;

< un ou des schémes d'utilisation associés réduftane construction propre ou de
I'appropriation de schémes sociaux préexistants.

Dans cette conceptualisation ce n'est pas seuletisteafact qui est associé, et
associable, par le sujet a son action pour I'exécude la tache, ce sont aussi les
schemes d'utilisation. Ensemble artefact et scheocwmestituent I'instrument qui
peut étre inséré par le sujet dans son actionrergtee composante fonctionnelle de
cette action. Les deux dimensions de l'instrumarigfact et scheme, sont associées
'une a l'autre, mais elles sont également dansrataion d’indépendance relative.
(1995, p. 4Y

' Termo utilizado por Schneuwly (2009) que correspgrem poucas palavras, & malha de uma cadeia de
transformagfes do saber com fins de ensino e apegysin.

" 0O instrumento compreende as seguintes perspectiva® artefato material ou simbélico produzidogpel
usuario ou pelos outros; - um ou mais esquemadild®géio associados, resultantes de uma constrgiia

ou da apropriacdo de esquemas sociais pré-existahdmtro desta conceptualizacao, ndo é somentefata

gue é associado e associavel pelo sujeito na simrag execucdo da tarefa, mas também pelos esqaemas
utilizacdo. Juntos, artefato e esquemas constituémstrumento que pode ser inserido pelo sujeitsuzaacao
como componente funcional desta acdo. As duas @iiesrdo instrumento, artefato e esquema, séo adasci
uma a outra, porém elas estao igualmente numaetie independéncia relativa. (Traducdo nossa).
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Para o autor, o termo instrumento € utilizado pEsignar o artefato em situacao, no
seu uso contextualizado, como um meio pelo qualjeits encontra para agir. Rabardel
(1995) ainda acrescenta que o artefato constitai pasujeito um objeto a conhecer, mas ao
mesmo tempo, seu conhecimento faz com que o swdapte o artefato para atender as
necessidades do sujeito. De acordo com Machadawgata (2002/2010, p. 626) “apropriar-
se” € 0 processo de adaptar alguma coisa a umwaouma finalidade determinada, isto €,
atribuir alguma coisa a si mesmo, fazer com quesgja “sua’. Desse modo, é s6 quando
algum artefato € apropriado pelo sujeito que elespaa ser verdadeiro instrumento
psicoldgico, na concepcéao vigotskiana do termo.

Friedrich (2012) retoma a nocao de instrumentoop&iico de Vigotski (1930/1985),
afirmando que a atividade realizada pelo homem, anauxilio dos instrumentos
psicoldgicos, € portadora das mesmas caractesstiaaatividade mediatizante, ou seja,
aquela realizada por meio de um instrumento. Banaplificar como acontece essa atividade
mediatizante, mencionaremos um fato pontual de saea de aula de francés como lingua
estrangeira. Um aluno nao consegue se lembrar ldargpdrancesdrigidaire, geladeira em
portugués, mas de repente, lembra que na casaddtinha uma geladeira na cozinha com
esse nome e a palavra vem a sua mente. O sujegiee aso, recorreu a uma lembranca e
essa operacao Ihe permitiu lembrar a palavra, ecpaseguinte, agir naguele momento.
Recorrer a memoria do objeto da cozinha da av@daz que a palavra surja, tornando-se,
naquele momento presente, um instrumento psicaodlas palavras de Friedrich (2012 p.
71), quando o homem utiliza um instrumento psidoldgno nosso caso, a memoria do
objeto na casa da avo) ele transforma seus pracessguicos (evocar a memaoria) em uma
atividade mediatizante, sendo, por sua vez, tapjeits quanto objeto dessa atividade.
Portanto, nosso exemplo, ainda que simples, padeal que o sujeito interioriza as relacdes
sociais que ocorrem no curso de sua vida, utiligeaslem outras situagcbes com outros
objetivos. Isso comprova a tese de Vigotski (193947) a respeito da origem dos

instrumentos psicoldgicos e do desenvolvimentdulagies psiquicas superiores:

Le langage égocentrique de I'enfant est I'un desnpménes marquant le passage
des fonctions interpsychologiques aux fonctionsapgychiques, c’est-a-dire des
formes d’activité sociale, collective de I'enfantdas fonctions individuelles. Ce
passage est, comme nous I'avons montré dans uasdprécédents travaux, une loi
générale du développement de toutes les foncti@myshmues supérieurs, qui
apparaissent initialement comme des formes deviteen collaboration et ne sont
par la suite transférées par I'enfant dans la sphr ses formes psychiques
d’'activité. Le langage pour soi prend naissancegra la différenciation de la

36



fonctign initialement sociale du langage pour lages (VIGOTSKI, 1997, p. 446-
447).

Essa passagem do estudioso russo deixa transpasscdrases fundadoras do
interacionismo social que diz respeito aos fen6mepsiquicos de socializacdo e
individualizacdo do agir humano ou, em outras palgvtrata-se de uma transferéncia das
relacdes sociais para 0 mundo psiquico.

Para concluir, gostariamos de justificar a impaithilessa no¢do de instrumento para
esta pesquisa. Ao adotarmos o0 género como unidadasino, temos a intencédo de torna-lo,
sobretudo, um instrumento que possa atuar no moaks aprendizagem das capacidades de
linguagem envolvidas na produgédo do género trabalhaapacidades que, por sua vez,
poderdo ser mobilizadas pelo aluno na producaaitte texto. Dessa forma, ndo visamos ao
ensino do género pelo género, como um mero arfefes sim objetivamos toma-lo como

um instrumento potencial no contexto do ensino aptandizagem do FLE.

1.4 O interacionismo sociodiscursivo

Corrente das Ciéncias Humanas concebida por pesipues da Universidade de
Genebra (Bronckart, 1999/2009, 2006a, 2008a) ecrghcla pela teoria vigotskiana, o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) atribui paf@hdamental a linguagem, materializada
em textos, para o desenvolvimento humano. Essertderrtedrica de base filosofica,
psicolégica e linguistica, encontra seus maior@sesentantes em Spinosa (1964, 1965),
Marx (1951), Vigotski (1934/1997; 1926/1982), Vatbhsov (1929/2002), Saussure (1916) e
Habermas (1987). Com efeito, a partir da teoridSi®, varios estudos foram e estdo sendo
desenvolvidos sobre o ensino-aprendizagem por ndeiogéneros textuais, na Suica
(BRONCKART, 2010; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004/2010, 200DOLZ; GAGNON;
TOULOU, 2008), em Portugal (COUTINHO, 2007; LEAL,0I2), na Argentina
(MIRANDA, 2012) e no Brasil (MACHADO; LOUSADA; ABRB-TARDELLI, 2004a,
2004b, 2005; MACHADO, 2009; CRISTOVAO, 2002/201@M02; GUIMARAES, 2008;
GUIMARAES; KERSCH, 2012; LOUSADA, 2002/2010, 2008010; NASCIMENTO,

8 A linguagem egocéntrica da crianga ¢ um dos fenémeque marcam a passagem das fungdes
interpsicolégicas as funcdes intrapsicolégicasseja, das formas de atividade social, coletiva riEnga as
funcBes individuais. Esta passagem é, como nésramoss nos trabalhos anteriores, uma lei geral do
desenvolvimento de todas as func¢des psiquicasistggrque aparecem inicialmente como formas dalatie

em colaboracdo e sdo, por conseguinte, transfepglascrianca na esfera de suas formas psiquicasvitiade.

A linguagem para si nasce gracas a diferenciacafoirdsio inicialmente social da linguagem para dasosu
(Traducgéo nossa).
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2009; BUENO, 201l1a; LEURQUIN, 2011; GOMES-SANTOS012; GUIMARAES-
SANTOS, 2012; DANTAS-LONGHI, 2013).

Inspirado no interacionismo social, o ISD pretedde atencdo especial ao papel e as
propriedades da atividade de linguagem. Dito ipata essa perspectiva tedrica, a linguagem
em toda sua complexidade desempenha um papel lcentdesenvolvimento humano, dai a
importancia de tomar como unidade de analise esqrstrutos, os processos de mediacéo e
seus efeitos. Machado (2009, p. 47), ao explicarograma de pesquisa do interacionismo
sociodiscursivo, afirma, em poucas palavras, questmcos da teoria se voltam para a ideia
de que o desenvolvimento dos individuos ocorre d¢widades sociais, em um meio
construido e organizado por diferentes pré-corisuge através de processos de mediacgéao,
sobretudos linguageiros.

Portanto, com o intuito de estudar as relacde® egfir humano e linguagem na génese
do desenvolvimento nas atividades coletivas, namdgdes sociais e nas mediacgoes,
Bronckart (1999/2009) retoma a teoria do agir casagional de Habermas. A partir do
objetivo de regular e estabilizar as pretenséeh@oem junto ao seu grupo surgem, na
concepgao saussuriana do termo (BRONCKART, 1999/20033), os signos, que designam
essas relacdes pragméticas de negociacdes entraesrhe seu meio. Nesse sentido, 0 agir
comunicativo so € possivel no meio social, ja geiewam as representacdes coletivas desse

meio. Quando entramos em um banco, por exemplepaadmo-nos com a imagem a seguir:

Figura 6: Placa proibindo o uso de celular

Entendemos que este signo, de ordem praxeologiengae regular certa acdo entre o
homem e seu meio, o de proibir algo. No histéries dondutas e normas coletivas, a
representacdo simbdlica aqui exemplificada tem gigetivo servir de instrumento para
conduzir uma determinada acdo do sujeito, no aasie, ndo utilizar o celular ao entrar no
banco. O signo s6 passa a ter o seu valor e sgoreendido porque ele é partilhado pelo
coletivo, em um determinado tempo.

Chamado por Habermas de mundos representados)fagicacdes do homem e de seu
meio organizam-se em um sistema de mundos for®aceles: 1) o mundo objetivo, que se
refere aos signos e seus correspondentes dosa@dpacimetros do mundo material e fisico,

gue vao se acumulando e se “cristalizando” em fatma@onhecimento, pelo coletivo; 2) o
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mundo social, que diz respeito as maneiras conveais de organizacdo das tarefas, ou
melhor, as normas e os valores elaborados; ejmpdd)fo mundo subjetivo, que se constitui
pelas caracteristicas proprias de cada um dosithadis. Apesar de ser bastante sintética, essa
exposi¢cdo acerca dos mundos representados nosanosstniveis envolvidos na atividade
humana que, conforme Bronckart (1999/2009), séoladgs pelos mundos representados e
provocam efeitos nas formas do agir humano.

O postulado habermasiano dos mundos representadossomo principal objetivo
explicar a relacéo entre linguagem e mundo. E safpi essas representacdes que se fazem
nao sao um reflexo das acdes e dos pensamentés gias permitenmterpretar o agir
através da materialidade do discurso. Os individaosproduzirem um texto, seja oral ou
escrito, sdo necessariamente influenciados pelestiundos (objetivo, social e subjetivo) ja
gue os mobiliza para entdo adequa-lo aos seus gropdUm cliente insatisfeito com um
produto adquirido ndo ligara para o fabricante pdogia-lo (a ndo ser que ele o faca de
forma irbnica ou para contribuir com uma argumeia¢cComo o enunciador procura ser
eficaz na atividade envolvida, ele expora o secalgentamento em busca de uma solucéo
para o problemad\esse caso, o mundo objetivo esta expresso paladerfatual, ou seja, o
cliente comprou um produto que ndo atendeu asesysctativas. O mundo social refere-se
as normas e as regras sociais envolvidas no contextsituacdo em questéo, o cliente pode
manifestar seu descontentamento junto a empreséafueou o produto, pois existem leis,
tais como o codigo de defesa do consumidor, quegassm o poder de acdo dos sujeitos
envolvidos. Por ultimo, o mundo subjetivo esta eis&d a maneira como o individuo sentiu
sua insatisfacao e vai expressa-la, argumentandsewafavor para resolver o problema.

E, pois, na imbricacdo dos trés mundos formaisas sepresentacées veiculadas pelo
linguistico que nasce a linguagem humana, orgadizar em textos (ou discursos), que por
sua vez, sob efeito das varias esferas da atividaoeana, se diversificam e/ou se
diferenciam em géneros.

Segundo Bronckart (2006a), o agir ndo pode selisaal a partir do comportamento
observavel dos individuos; ele s6 pode ser aprderadiaves das reconfiguracdes construidas
nos textos (orais ou escritos). Tendo, portanto,vesta o importante papel fundador da
linguagem e seu funcionamento, a perspectiva itersta sociodiscursiva busca observa-la,
analiséa-la, interpreta-la e entendé-la, e paraigs® seja possivel, ela recorre ao produto
concreto das acdes semiotizadas, ou seja, ao texto.

Como apontam Bronckart (1999/2009, 2006a, 2008a@ylachado (2009), o que

chamamos de texto € o correspondente empiricomidiseo das atividades de linguagem de
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um grupo, ou ainda, uma unidade concreta do agju#igeiro situada no tempo e no espaco,
que se constitui por tracos das decisdes tomadés Ipeutor® numa determinada
circunstancia. Os textos, por sua vez, se distmbeen géneros que, grosso modo, séo
modelos discursivos disponiveis no mundo, que sptath em funcdo da situacdo de
interacdo comentada e das condi¢cdes sécio-histodeasua producdo. Em outras palavras,
Bronckart (2006a) afirma que todo texto pertenceypge a um género, apresentando
propriedades genéricas, resultantes da escolhaédera textual que parece adaptar-se a
situacdo, mas tem especificidades sempre Unicasgdepivam das escolhas do produtor em
funcdo de sua situacdo de producao particular.

Ao conjunto dos géneros elaborados pelas geracdesioses da-se o nome de
intertexto (BRONCKART, 1999/2009). Os seus valoeesisos serdo determinados pela
formagéao social, em um determinado estado sinad@cgénero carta, por exemplo, sofreu
reorientacdes pelas necessidades contemporaneamdaicacao virtual, culminando no que
hoje chamamos e-mail. Hoje em dia, sua massivadagdarn detrimento da carta escrita em
papel, justifica-se pela sua forma eficaz em relagd objetivo visado que € estabelecer
contato com o destinatario de forma rapida, quasaeepo real, dado as novas interacdes
estabelecidas a partir da comunicacdo em redealifisse fato exemplificado atesta que a
transformacao dos valores da sociedade condicaonbém as reconfiguracdes dos géneros.

Embora a nocdo de intertexto implique um procegsendpréstimo em que o individuo
faz do exemplar do género mais adequado para asiswegdo de acdo de linguagem, €
errbneo acreditar que o agente reproduza o modelacdmo ele o conhece em sua
representacao interiorizada (BRONCKART, 1999/2G09102). Sendo a acdo de linguagem
particular, realizada em um contexto especificagdeamente, o texto empirico sera dotado
de um estilo proprio, particular.

Para Bronckart (1999/2009), a no¢do de géneroexi® € equivalente & nocdo de
Bakhtin (1984) de géneros discursivos. Os pré-cottst historicos, materializados em
géneros textuais, constituem um inventario de nosdadxtuais, socialmente reconhecido e

compartilhado, do qual todo sujeito se vale pardatana a sua agéo. Para o filésofo russo:

Se nédo existissem 0s géneros do discurso e sesndmnuinassemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo da adivéssemos de construir cada um
de nossos enunciados, a comunicagdo verbal sesge gmpossivel (BAKHTIN,
1997, p. 302).

9 para este trabalho, tomamos como sindnimos o®setiocutor”, “produtor do texto”, “enunciador” e
“autor”.
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E, portanto, com base no repertério de conhecimefedtivo dos géneros e de suas
funcionalidades possuidas pelo individuo que diecema um modelo textual eficaz para a
sua acdo. A escolha de um modelo existente é ndatipalo objetivo visado e estara sujeito a
(re)configuracdes em funcéo do contexto de prodagéo base nas intencdes e necessidades
do locutor. Isso significa que o0 género textual Wedrlo pelos seus actantes no agir nunca
serd uma copia do modelo existente, j4 que osesldo contexto sociossubjetfie do
contetdo tematico de uma situagéo de producdo doativa sdo atualizados no tempo e no
espaco no curso da diacronia. Desse duplo prodesselecédo de um género apropriado e sua
adaptacao situacional nasce o texto empirico gegynslo Bronckart (2008a, p.88), é o
produto final proveniente das propriedades gengdoagénero e das propriedades individuais
ou estilisticas.

A afirmagédo acima vai ao encontro da definicdog@aero do discurso de Bakhtin
(1997), segundo a qual as diferentes esferas delagte humana criam e recriam tipos
relativamente estaveis de enunciados. Na defind@cutor, sdo trés os elementos que
constituem os géneros: o0 conteludo tematico, ooestisua forma composicional. Sendo
inseparaveis, esses elementos ddo unidade ao adonEvando em conta que sua producao
€ socio e historicamente marcada.

Antes de expormos o modelo de analise de textgsopto por Bronckart (1999/2009),
gostariamos de justificar a sua importancia no cadgs Ciéncias Humanas. Por um lado, o
ISD tem como objetivo compreender os fendbmenosngmdagem em quaisquer esferas da
atividade humana; por outro, pretende ofereceridiissno campo da didatica das linguas.
Nossa pesquisa inscreve-se nesse segundo obfgsvoabalhos do ISD no campo do ensino
voltaram-se inicialmente mais para a didatica dgui& materna e muito contribuiram para
reforma do ensino-aprendizagem do francés nasassdal Suica francéfona, ao propor uma
nova abordagem para o ensino de textos; tambénirgvam instrumentos para 0 ensino,
como as sequéncias didaticas, que foram amplangihiEadas em outros paises, como o
Brasil, Argentina e Portugal, como apontamos amteente.

Dada a importancia dos géneros como instrumentodian@es do agir humano,
Schneuwly e Dolz (2004/2010) e Bronckart (1999/208@stentam que sua apropriacéo e
dominio sdo de extrema importancia para que o itdd/possa agir no mundo. Bronckart
(1999/2009, p. 103) afirma que “a apropriacdo dasegds € um mecanismo fundamental de
socializagdo, de insercdo pratica nas atividadesuniativas humanas”. Enfim, tendo em

vista a importancia dos questionamentos epistermal®gdo ISD, seus subsidios para a

20 Retomaremos este termo na sec¢&o seguinte, quanaortos do modelo de andlise proposta pelo ISD.
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descricdo e analise das acbOes de linguagem, beno cam contribuicdo para o

desenvolvimento no campo educacional, propomosaagxwor 0 seu modelo metodologico
para a analise de textos, procurando complementégo em seguida, com outras categorias,
gue julgamos essenciais para tornar mais consesterompreensdo do género “relato de

viagem” em lingua francesa.

1.5 0 modelo de analise textual do ISD

Para analisar textos pertencentes a diferentesaggn@ronckart (1999/2009, 20064,
2008a) propde um procedimento metodoldgico desceedque parte da caracterizacdo da
situacdo de producdo de linguagem no seio dasdaties sociais para uma analise dos
mecanismos e dos recursos linguistico-discursivobilimados pelo enunciador. Bronckart
(1999/2009, 2006a) postula que o primeiro passanddise de qualquer texto compreende a
caracterizacao das condi¢Oes de producéo do txtgue devemos considerar a intervengao

de trés elementos ilustrados a seguir Bronckafiga0p. 146):

ACAO DE LINGUAGEM
REPRESENTACOES DO AGENTE/PESSOA
1. Parametros objetivos
» Emissor; eventual co-emissor
e Espaco/tempo de acao

2. Parametros sociossubjetivos
e Quadro social de interacéo
e Papel do enunciador
« Papel dos destinatarios
e Objetivo

3. Outras representacdes da situacdo e dos conhéognen
disponiveis na pessoa

Quadro 1: Agéo de linguagem representagdes doedgessoa

O enunciador que produz o texto esta inserido nsiti@cdo de acdo de linguagem
(Bronckart, 2006a) que se constitui por um conjudéo representagdes construidas pelo
produtor do texto. S&o elas: as representacfesatirafisico da agdo (emissor e co-emissor,
tempo e espaco da producdo); as representacoasadoogsociossubjetivo que corresponde
ao tipo de interacdo estabelecida, os papéis sapia decorrem da interacao entre produtor e
interlocutor, bem como os objetivos visados narag@&o; e por ultimo, as representacdes
referentes & situacdo e aos conhecimentos dispemies sujeitos, referentes a tematica que
sera expressa no texto. Para Bronckart (1999/2003%sse conjunto de parametros do

contexto que pode exercer influéncia sobre a foromo o texto é organizado. Tendo essa
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base, o agente devera, entéo, tanto adotar o mddejénero mais pertinente para a situacao
de acao de linguagem desenhada, quanto adaptafongdo das propriedades particulares
dessa mesma situacédo (BRONCKART, 2006a).

O processo esbocado acima, inerente a toda sitacfooducdo textual, resultard em
um texto empirico que, a partir de suas propriesigtiEbais, sera constituido por trés estratos
do folhado textual, a saber: 1) a infraestrutumalgeomposta, por sua vez, pela planificacao
do conteudo temaético, pelos tipos de discurso aspséquéncias; 2) os mecanismos de
textualizacdo (coeréncia teméatica), divididos ahesite em conexdo e coesdo nominal; 3) os
mecanismos de responsabilizacdo enunciativa (coar@magmatica), que sao constituidos
pelas modalizacbes e pelas vozes presentes no fexdssas trés camadas da organizacao

textual, Bronckart (2006a, p. 147) chama de argugetextual, conforme esquema abaixo:

Infraestrutura Mecanismos de Mecanismos
textualizagao enunciativos
(coeréncia tematica) (coeréncia
Tipos de discurso -
PR <+ pragmatica)
Conexao

Gestdo das vozes
Coesdo nominal

Sequéncias s
q ModalizagGes

Coesdo verbal

Figura 7: Os trés niveis de arquitetura textual

Vale destacar que o esquema elaborado por Bron¢k8@9/2009, 2006a) vem
sofrendo algumas mudancas por conta dos avancopedaslisas orientadas a partir do
guadro tedrico do IST2 A mudanca mais recente foi apresentada pelo ipréptor durante
sua conferéncia proferida ndl Simpdsio Internacional de Estudos de Génerostubes
(Siget), evento realizado em setembro de 2013.rBaigumas mudancas, gostariamos de
destacar o deslocamento da analise da coesédo yperaab nivel da infraestrutura geral do
texto e ndo mais no nivel dos mecanismos de téxéigdlb, como observamos na figura
acima. A incorporacao da categoria da coesdo varbaivel da infraestrutura geral ocorreu
pois, ao analisar os tipos de discurso, ja seivardspectos da coesao verbal.

ZFonte: Bronckart (2013). Evolutions de la concapiies genres textuels dans le cadre de I'Interatme
Socio-Discursif. In: VII Siget (Simpésio Internaoal de Estudos de Géneros Textuais), Fortalezarfi#céo
verbal).
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A fim de melhor expor o modelo tedrico-metodologide analise textual do ISD,
propomo-nos a detalhar, primeiramente, o contegt@mdducdo dos textos e, em seguida,
cada um dos trés niveis de andlise, por meio deexto representativo do género textual que

abordamos em nossa pesquiseelato de viagem

Je suis el depis deu jovres ot je Dus ma
premizre sguarclle devaol fo Musee Copte. Ma
premizre st au Caire o (4 passee i [
rue. Clest la periode du ramadas et _je W'al
pas trowe dhotel. [4i dermi sous v porthe,
davis e quartior musuiman, J'ai ete reveile
par un vl arsbe gui ivstalle sa boutique. Jai
eusuite pris e deuthe s Bostan Hetel
Letabligsament et pltat tranguille ot le
patron accueillaet.
Toaws l'apres=midi, al visite le celebre Muste
je U edorme Feillis d'chjets.
Impossible. de tout voir en e demie journis.
Les siresphages sout maguiigues. Jui ete
tmu, comme boavtoup de gens, devat e
masque fudtraire de Towtaichaman,
Jai passe le reste de s journée et de v
seirée A e balider.

OfI2.2001

Nombre de vistours : IDOS249

Figura 8: Exemplo de um texto do género relatoidgem?

1.5.1 O contexto de producao dos textos

Em relacdo ao lugar de producgédo, busca-se ideantiéi lugar fisico em que esse texto &
produzido. No caso do texto selecionado para anais foi retirado do blog de um viajante
francofono. Esse blog também se encontra hospedado no site céfran

http://www.uniterre.comem que s&@o reunidos varios blogs de viajantesrelatam suas
experiéncias de viagem. Os relatos escritos négs&ancés sdo comumente acompanhados
de fotos e videos, o que leva o leitor a atestaeracidade dos relatos. O site retine uma
centena de blogs relacionados a relatos de viatgefaantes francofonos, em que os leitores
podem inserir comentarios e notas de zero a deblogs visitados. Os mantenedores do site
também os classificam conforme o numero de aceSfop 100 des carnets les plus
consulté$™ e os ‘coups de coedf’. Essas informacdes sdo de grande importancia,vema

gue o locutor se preocupa com a apresentacdo gocblmo um todo, incluindo assim, a

22 Fonte:http://croquisetvoyages.free.fr/site.htAcesso em 17 jul 2011.
 Top 100 dos cadernos mais consultados (traduc&anos
24 Os favoritos (traduc&o nossa).
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maneira de escrever, bem como com a formatacdo uporte para que ele seja
suficientemente atrativo.

Com relacéo ao texto aqui selecionado, podemostigva hipétese de que o texto foi
produzido no momento da viagem, a partir de um ctagor, de forma que o viajante
pudesse compartilhar com seu leitor potencial sypsriéncias vividas durante a estadia no
pais estrangeiro. O produtor, neste caso, o vajanimo num diario, ou em um cartao postal,
data seu relato (05/12/2001), definindo assim gpteem que se deu a experiéncia. Ainda
caracterizando a situacdo de producdo do textoerpos identificar o espaco da acéo,
marcado pelo titulo do relata.é Caire, Egypteé acompanhado de um croqui do museu de
Copte.

Refletindo sobre os parametros sociossubjetivos aguacterizam a producdo desse
texto, podemos imaginar melhor os papéis do endacia de seus provaveis destinatarios.
Como enunciador, temos um viajante, que escreverstatos da viagem. Porém ao observar
seus croquis, notamos outro papel assumido poreesseiador, pois, além de escrever seus
textos, ele desenha croquis. Sendo assim, é pbssHivmar que existe um desejo do
enunciador em construir também um papel de aniststico, ja que ilustra artisticamente
alguns cenarios pelos quais passou durante a vid@aanto ao destinatario, ao observar o
numero de acessos do site, verificamos que houigdeaim milhdo de leitores até a data de
nosso acesso. Contudo, o niumero de leitores efeti&io pode ser definido pelo nimero de
acessos, ja que, muitas vezes, ao buscar inforacéénos em sites indesejaveis, nédo
atendendo nosso objetivo de busca inicial. Poiodatfo, temos a hip6tese de que os leitores
potenciais dos blogs desses relatos de viagemredavelmente os familiares e os amigos do
vigjante, mas também podemos afirmar que um l@it@ressado em conhecer lugares do
mundo através da Internet podera visitad-los comamuiriosidade.

Por fim, o objetivo da interacdo €, nesse casmpastilhar as experiéncias vividas
durante a(s) viagem(s), buscando mostrar ao desiimaue o locutor sabe fazé-lo tanto por
meio do relato, quanto por meio de suas represgggaignagéticas. Ainda, como objetivo
secundario, podemos inferir que a escrita do retatwstitui um arquivo de memorias da

viagem realizada.

1.5.2 Ainfraestrutura geral dos textos

A infraestrutura geral compreende, em primeiro tuganivel do planejamento geral do

contetdo tematico, cujo reconhecimento se faz nogsso de leitura ao identificarmos os
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temas mobilizados pelo produtor. Para exemplificar,texto selecionado para andlise, o
conteudo temaético refere-se a situacdes vivencipelaspessoa, relacionadas a um momento
especifico de sua vida, que, no caso, diz respe#gontecimentos importantes ocorridos
durante a viagem a lugares diversos. O viajantaalua experiéncia vivida no Egito, e mais
precisamente na cidade do Cairo, na rua, no m@s&kto apresenta a seguinte infraestrutura
geral: nos primeiros paragrafos, ou no titulo, apaiuma referéncia ao espaco em que o autor
viveu a experiéncid:e Caire. Egypte.

Nos paragrafos seguintes, hd o relato de um ou dlas vivenciados nos espagos

referidos no texto. A descricdo e a apreciacadulymes e/ou das pessoas sdo frequedees:

fais ma premiére aquarelle devant le musée CoptephMmiere nuit au Caire, je I'ai passée

dans la rue; Jai dormi_sous un porche, dans le rjga musulman.As expressoes

sublinhadas acima se referem aos espacos que faérios da experiéncia vivida pelo

sujeito. O relato de viagem apresenta, no geralcameudo tematico estavel, ou seja, o autor
insere em seu texto marcas linguisticas de tempspaco para situar o texto, para, em
seguida, relatar ao seu interlocutor a experiévigida. Contudo, como se trata de um género
em que se fala de si, nele aparecera, em grandédameguropriedades singulares que

construirdo o estilo de quem escreve. Com a intenigdinfluenciar o seu leitor, o autor

tentara produzir um texto singular que permita e@wo Igitor de sentir e viver um pouco a

experiéncia por ele relatada.

O segundo modo de organizacdo é o tijuss de discursalefinidos, de acordo com
Bronckart, “como segmentos de texto que se caraaterpela mobilizacdo de subconjuntos
particulares de recursos linguisticos (0 que permue sejam linguisticamente reconheciveis)
e que revelam a construcdo de um determinado maisdorsivo constitutivo de um género
gue sdo em numero limitado.” (BRONCKART, 2008a89). O resultado desses segmentos
articulados por meio de recursos linguisticos s&luz pelos mundos discursivos que
pertencem ao eixo do narrar e do expor, ambos podsgr implicado ou autbnomo; ou seja,
desse modo temos quatro mundos discursivos: expplicado, expor auténomo, narrar
implicado, narrar autbnomo. Por fim, nessas congides de dupla entrada, temos os tipos de
discurso, s&o eles: o discurso interativo, o d&ctedrico, o relato interativo e a narragéo. E
importante destacar que, dentro de um mesmo téxfmssivel encontrar varios tipos de
discurso. Vejamos a seguir o quadro elaborado pondgart (1999/2009, p. 157) para
melhor esquematizar essas operagoes:

Coordenadas gerais dos mundos
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Conjungao Disjungao

EXPOR NARRAR
Relag¢do ao ato de Implicagdo Discurso interativo Relato interativo
producao Autonomia Discurso tedrico Narragao

Quadro 2: Os tipos de discurso

Segundo Machado (2005) esses segmentos de textmisiuem os tipos de discurso
apresentam caracteristicas proprias em cinco niveis

i) nivel semantico-pragmatico: diz respeito a rétade implicacdo ou autonomia com o
contexto fisico de producdo. Sendo que, a relagdmplicacdoé identificada nos tipos de
discurso interativo e de relato interativo e ag&madeautonomiaé materializada no discurso
tedrico e na narracdo. Além disso, os tipos deutsscséo identificados também na forma de
apresentacao dos conteudos em relacdo ao tempgeatgpparoducao, de forma que, a relacéo
de conjuncdo se constroi pelo discurso interativpel discurso tedrico e a relagdo de
disjuncéo € construida pelos relatos interativosla narracao;

i) nivel morfossintatico: marca a relacdo estatidee com o contexto e sua forma de
apresentacao dos conteudos em relacdo ao tempmeaparoducao;

iii) nivel psicologico: diz respeito as operacddscdrsivas de estabelecimento de
relagdes entre o mundo discursivo e 0 mundo deagée;

iv) nivel da planificagcdo: resultado da organizagés contetdos dos diferentes tipos de
discurso, atraves de sequéncias textuais, scrygendicacoes;

V) nivel textual: os tipos de discurso, sendo segoseconstitutivos dos textos, podem
aparecer em numeros variaveis. Ha textos em qumgamos um so tipo de discurso, porém
ha outros em que mais de um tipo de discurso élixedid. No nosso corpus de analise,
apesar de encontramos majoritariamente o relaterabnto, identificamos os discursos
interativo e tedrico. Logo a frente, explicitarenadguns exemplos de cada um desses tipos de
discurso para tornar esta exposi¢cao mais clara.

Somente no nivel desses segmentos € que podemmsficdr as regularidades de
organizacdo e de marcacao linguistica presentesnemgénero, inerentes a situacédo de acao
de linguagem que pretende traduzir um mundo.

Segundo Bronckart (2005), o papel dos mundos disms €, também, proporcionar
um duplo transito entre as representacOes indiigd@a as representacbes coletivas,

constituindo, a partir dessas relacfes, uma irderagtre o sistema social e psicoldgico:
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Esses tipos e os mundos discursivos que exprimentritbeem, como também
vimos, para colocar em interface representacdasiducis (que tém sua sede em
um organismo-agente) e representacfes coletivas {@m sua sede nas obras
humanas). (BRONCKART, 2006a, p. 154/155)

No texto aqui tomado como exemplo de anadlise, teunas relacdo de implicagdo na
cena discursiva por parte do produtor, marcado p@nomes pessoais e pronomes
possessivds de 12 pessoge(fais, j'ai été ému, ma premiére aquarelle, marpiere nuit

Ao observar os tipos de discurso presentes no hpegcebemos que eles séo
construidos predominantemente pelo relato interatiue, segundo Bronckart (1999/2009),
consiste num tipo de discurso marcado por dois ésngdpminantes, o passado composto e 0
imperfeito, marcas de organizadores temporais (ath& sintagmas preposicionais,
coordenativos, subordinativos etc.), mas tambéngueorpossui frases ndo declarativas;
marcas déiticas de pronomes referentes a 12 es@3gsedo singular e do plural que reenviam
diretamente para os protagonistas da interacdalydsbm como a presenca dominante de
anaforas pronominais. ldentificamos, sobretudo, doree presenca de verbos passé
compos® (J'ai passé, je n'ai pas trouvé, jai dormi, j'ai &tréveillé, j'ai ensuite pris une
douche, jai visité, jai été ému que revela uma disjuncdo do enunciador com odamu
representado, caracterizando essencialmente o netatativo.

Apesar de muitos relatos de viagem utilizarem ospts no passado, 0 texto nos
chamou a atencdo por empregar também o tempo feeseobilizando, assim, outro tipo
discursivo: o discurso interativo. Nesse relatwidgem, por um lado o autor tem a intencao
de tornar concreta a veracidade daquilo que estdoseontado, por outro, seu objetivo é
possivelmente fazer com que nos aproximemos dexqexiéncia vivida, porque ao instaurar
o discurso interativo, 0 momento da leitura coiacitcbm os fatos, ou ainda, segundo
Maingueneau e Philippe (2000, p.41) a escolha dsgnte na narracdo mostra uma estratégia
estilistica para tornar a historia mais vivde ‘suis ici depuis deux jours_ et je fais ma preeniér
aquarelle; C'est la période du ramadanHa também verbos no presente para trazer um
comentario de valor apreciativo sobre os lugarestados: t’établissement_est plutét
tranquille et le patron accueillant; Les sarcophageont magnifiques”. A partir dessa
observacéo, verificamos que o autor do texto cotma&onteldos como concomitantes ao
momento de producdo, assim, 0s tempos no presen&ziatizam essa relacdo de conjungéo

do produtor com o mundo representado em seu texto.

% Neste caso, em francés sdo chamadosdijectifs possessits
% Em portugués, pretérito perfeito.
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Dito isso, podemos afirmar que esse relato de maggEorganiza em um misto de relato
interativo e de discurso interativo. Levantamospetese de que esse fenébmeno decorre do
advento das redes sociais. Os relatos das viagafizadas sdo disponibilizados nas redes
sociais, tais comtacebooktwitter, blogs etc. sem que o produtor-viajante tenha acabaglo su
viagem, o que explica a simultaneidade entre asréqzias vividas na viagem e seus relatos,
marcados, sobremaneira, pelo tempo presente. @ déwiagem que antes era intimo, agora
€ compartilhado na Internet num tempo e num esgpg quase coincidem com as
experiéncias de viagem vividas.

Tendo em vista que o texto aqui selecionado paremplificacdo dos niveis de analise
nao mobiliza os outros dois tipos de discurso gouiso tedrico e a narracdo), selecionamos
um exemplo de cada um deles a partir de outroedaid género, todos eles pertencentes ao
nossocorpusde andlise que constituirdo o modelo didatico dessauis¥.

- Exemplo de discurso teorico:

Texto 11: “Certes le classement par indice de développememindin place
Madagascar au 143ang mondial, mais il suffit d'un coup d’ceil papercevoir en quelques
termes cela se traduit dans le quotidien d’'un Gazy.

Como se pode ver, ndo ha marcas de referénciaatibsgantes da interagédo, do tempo
e do lugar de producédo, o que indica uma relacé@utigomia entre os contetdos veiculados
no texto e a situacéo de producao.

- Exemplo de discurso narragao:

“Vers la mi-décembre, la fille d'un des voisinemspoisonna par amour. Elle aimait un
musulman et tout était vraiment trop compliquéeEVait avalé du shiré et le garcon s'était
pendu de son c6té, Capulets et Montaigus. Longsderifemmes au-dessus du quartier. Des
affiches vertes et noires placardées sur toutes dedes annoncant I'heure du culte
mortuaire...”?

Como marca de “narracdo” temos a mobilizacdo d@m@ne em 32 pessok (fille,
elle). Neste caso observa-se a auséncia de marcagstings indicando a presenca dos
participantes da interacapge,(nous, ohe ao espaco de producao (exempio, o que nos
revela uma relacdo de autonomia da situacdo deugdiod Da mesma forma, a referéncia
temporal Vers la mi-décembtecoloca os conteddos mobilizados em um tempo wlisjao

momento de producdo. Além disso, os tempos verpassé simpf@ (s'empoisonnge

270 conceito de modelo didatico, assim como suizatifio na didatica das linguas, sera tratado nfeésite.
8 BOUVIER, N.L'usage du monde Payot francais, 2001.
29 Em portugués, pretérito perfeito.
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imparfait® (Elle aimait) tornam clara e explicita a disjuncdo das coordematb mundo
ordinario do agente-produtor e dos agentes leitdPes isso a narracdo, como destaca
Bronckart (1999/2009), permanece autbnoma em m@lagd parametros fisicos da acao de
linguagem de que se origina, tanto que “nenhumdauaiei linguistica faz referéncia direta ao
agente-produtor e 0S personagens postos em cenatexto sao identificaveis,
independentemente de se considerar esse agentk; [flb164).

Ainda no nivel da infraestrutura textual, Bronck@®99/2009) aponta a dimensao da
organizacéo sequencial do contetdo tematico. Rata,to autor baseia-se em Adam (1990)
para descrever o0s seis tipos basicos de sequé@ta.elas: a narrativa, a descritiva, a
argumentativa, a explicativa, a injuntiva e a djalo O quadro-sintese a seguir, reformulado
por Machado (2005) a partir de Bronckart (1999/2008m por objetivo apresentar como

cada sequéncia é constituida, bem como as possiten;des do enunciador para com o

destinatario

Sequéncias Representacoes dos efeitos Fases
pretendidos

Descritiva Fazer o destinatario ver em pormenor Ancoragem
elementos de Aspectualizagdo
um objeto de discurso, conforme a Relacionamento
orientacdo dada
a seu olhar pelo produtor

Explicativa Fazer o destinatario compreender um Constatacdo inicial

objeto de

discurso visto pelo produtor como
incontestavel,

mas também como de dificil
compreensdo para o

destinatario

Problematiza¢do
Resolugao
Conclusdo/avaliacdo

Argumentativa

Convencer o destinatario da validade de
um

posicionamento do produtor diante de
um objeto de

discurso visto como contestavel (pelo
produtor ou

pelo destinatario)

Estabelecimento de:

- premissas

- suporte argumentativo
- contra argumentacao

- conclusdo

Narrativa

Manter a atencdo do destinatario por
meio da

construcdo de suspense criado pelo
estabelecimento de uma tensdo e
subsequente

resolucao

Apresentacao de:

- situacao inicial

- complicacdo

- acdes desencadeadas
- resolucdo

- situacgao final

30 Em portugués, pretérito imperfeito.
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Injuntiva Fazer o destinatario agir de certo modo | Enumeracdo de a¢Ges
ouem temporalmente
determinada direcao subsequentes

Dialogal Fazer o destinatario manter-se na Abertura
interacao Operagoes transacionais
proposta Fechamento

Quadro 3: Sequéncias, representacdes dos efegtiengidos e fases correspondentes

Como bem ressalta Bronckart (1999/2009, p. 219%lifasentes sequéncias podem ser
combinadas em um texto, em funcéo do efeito dedeeptetendido pelo enunciador.

Além das sequéncias elencadas acima, existem dotraas de planificagcdo textual.
S&o elas: a esquematizacao e o script.

A esquematizacdo, segundo Bronckart (1999/200239). esta dentro do eixo @xpor
e se realiza por meio de segmentos de textos sEmplge informativos ou meramente
expositivos que podem ser considerados como gnaudee planificacdo dos segmentos da
ordem doexpor A titulo de exemplo, destacamos as definicdedicienérios, em que esse
tipo de sequéncia € bastante encontrado, pois telmm apresenta-se, de certa forma,
neutralizado.

Ja o script, pertence ao eixo marrar e apresenta uma organizacao linear, sem que haja
gualquer processo de tensdo. Na maioria das veaegmgizada por uma ordem cronoldgica
dos acontecimentos, constituindo, dessa formaao »ero da planificacdo dos segmentos do
narrar (BRONCKART, 1999/2009).

Na nossa amostra de textos selecionados paraisea@@laboracdo do modelo didatico,
observamos duas sequéncias de planificacdo predotas o script e a descricdo. Raras sao
as vezes em que podemos encontrar um relato denviagm a sequéncia narrativa, mesmo
porque esse género é, geralmente, desprovido déntnga dos acontecimentos evocados. O
autor apenas compartilha suas experiéncias por dweiscript (aqui mostrado em italico),
inserindo algumas sequéncias descritivas (em oggabomo por exemplo:Dans l'apres-
midi, j'ai visité le célebre musée egypti€m énorme fouillis d’objets Les sarcophages sont
magnifiques j'ai été reveillépar un vieil arabequi installe sa boutique.”

As sequéncias menos predominantes no nosso coegpasalise para a elaboracéo do
modelo didatico foram: a sequéncia narrativa e quégcia injuntiva. Para esta ultima,
reproduzimos um exemplo:

Texto 8:Veillez notamment a conserver un double de voge s&vous payez em carte

bancaire.
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Como descrito no quadro apresentado, a sequérjaidiva tem por funcdo fazer o
leitor agir de certo modo. Na maioria das vezes, ela funci@maocum conselho ou uma
recomendacdo dirigida ao destinatario que, nestaentm, € visto como um futuro viajante

daquele local referido.

1.5.3 Os mecanismos de textualizacao

Compostos pelo sistema de conexdo e de coesdo aldmios mecanismos de
textualizacdo sdo responsaveis pela garantia dggssio do conteudo tematico. Elementos
gue explicitam relacdes de continuidade, de ruptwrade contraste contribuem para dar
coeréncia ao assunto tratado no texto.

Para ndo propor uma analise muito exaustiva, oEapoo expor 0s elementos de
conexao mais recorrentes no texto. Advérbios dgaemarcam a segmentacao das partes do

texto e, por isso, garantem a sua progressB@epuis deux jourset je fais ma premiére

aquarelle;Ma premiere nuit au Caire; Dans 'apresdinj’ai visité le célebre Musée.

Nos trechos selecionados, notamos que a progréesdacontecimentos na sequéncia
script € marcada por meio dos articuladores tenmomu seja, pelos advérbios acima
sublinhados

A coesédo nominal se constitui por processos amaf®e cataforicos. Dois sdo os tipos
de anaforas: as pronominais (ou fiéis) e as nomifmi infiéis). O texto em questdo retoma
sujeitos ou objetos por meio de cadeias anafobeasante significativas. Muitas vezes, 0
autor retoma o referente ndo por um simples pron@aneville 2elle), mas sim por uma
unidade que reformula, bem como traz novas infod@a@o leitor. As anaforas desse tipo,
além de evitar a repeticdo num texto, informamfermeulam as unidades lexicais/referentes
para seu leitor.

Sendo assim, o autor do texto utiliza-se dos resuemnaféricos para retomar as
unidades em direcdo a uma recategorizacédo desgisles, expandindo e ampliando a sua
importancia para a unidade do texto:

Le Caire. Egypte
Je fais ma premiere aquarellevant le Musée Copte
J'ai ensuite pris une douche &8ostan Hotel L’établissemenest plutdt tranquille.

31 Como explicamos anteriormente, Bronckart (2018ppe que a coesdo verbal seja analisada no nivel da
infraestrutura geral dos textos, quando da ideatjfio dos tipos de discurso.
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A retomada anaforica da unidade lexical referidahretudo, as adjetivadas, abre
caminho em direcdo a novos sentidos.

J'ai été réveillé pawun vieil arabequi installesaboutique.

J'ai visitéle célebreMusée egyptienUn énorme fouillis d’objets

A Ultima frase merece destaque, pois o recursdodano utilizado pelo autor traz

consigo uma opinido, de forma a se posicionar celac@o ao local referido. As escolhas
lexicais feitas pelo autor também denotam um pms@échento enunciativo ao qualificar o
museu e por isso estdo para além de uma simplemada fiel do referente. Esse
procedimento merece destaque, pois ele é um lacahgkrcdo de estilo nos relatos de
viagem. Reservamos o capitulo Il desta dissertpga melhor demonstrar e detalhar o seu

funcionamento nos relatos de viagem.

1.5.4 Os mecanismos enunciativos

O nivel dos mecanismos enunciativos contribui paraeréncia pragmatica do texto. E
um recurso utilizado pelo enunciador para insajras vozes que 0 produtor traz para seu
texto; b) as diversas avaliacfes (julgamentos,i@@#n sentimentos) todas elas, por sua vez,
mobilizadas em funcdo dos aspectos do conteudotitemdara Bronckart (1999/2009)
podemos encontrar quatro tipos de modalizacddégass, as dednticas, as apreciativas e as
pragmaticas. A seguir explicaremos cada uma delas.

As modalizac¢des logicas sao utilizadas quandoua@ador exprime o grau de certeza
ou de verdade sobre o contetudo tematico. Comoxaon@o: ‘impossible de tout voir en une
seule journée’ Tal modalizagcdo permite avaliar elementos do caltd¢ématico, ja que se
apoia em critérios e/ou conhecimentos. Aqui, tsstale uma modalizacéo colocada logo apos
um fato atestado, ou seja, no museu ha tantososhjeie ndo € possivel visita-lo em um so
dia. O enunciador se respalda de fatos concretas g seguida, trazer seu comentario.

As modalizagdes deodnticas dizem respeito as géalsado conteludo tematico, mas
agora em forma de conselhos, permissoes, obrigatéeSncontramos também exemplos em
outros textos: Tu devrais connaitre cette vill€ il faut que vous veniez fci

Com relacdo as modalizacfes apreciativas, temasasgue exprimem a apreciacao do
enunciador sobre o contetdo teméatico em formaldamento de valor subjetivo, dentre elas

encontramos indignacdes, surpresas, aprovacOesNetctrecho a seguir, o adveérbio
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(vraimen) expressa a maxima aprovacao do viajante quankocabvisitado: fe prix est un
peu élévé mais le lieu est vraiment agrédble.

Por dltimo, temos as modalizagbes pragmaticas, igdecam as intencbes do
enunciador em relagdo aos temas apresentados. deg@mmplos em outros textode“n’ai
pas voulu me réveiller tatd” J'ai essayé d’aller plusieurs fois a la Tour Eiffel

E importante dizer que nos relatos de viagem, adalizacdes apreciativas ocorrem
muito mais do que as outras (l6gicas e debntica@no se trata de uma escrita de “si”, 0
principal objetivo € contar uma experiéncia vivigartanto, as marcas de subjetividade serédo
bastante recorrentes. Tendo em vista a forte prasdesse tipo de modalizacéo, vale a pena
discutir com mais detalhes, trazendo outros aufoses complementar o nivel de analise dos
mecanismos enunciativos do ISD. E o que faremos anfiente.

Para melhor visualizar todos os niveis de analiskSB proposto por Bronckart
(1999/2009, 20064a, 2008a) reproduzimos abaixo drgesintese elaborado por Feitoza
(2012, p. 83), com algumas adaptacoes:
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TEXTO EMPIRICO

CONTEXTO
SOCIOINTERACIONAL
CONTEXTO DE
PRODUCAO

Contexto
Sociossubjetivo

Lugar de
produgdo

Lugar/esfera
social

Momento
de produg¢dg

Papel do
enunciador

Papel dos

Receptor objetivo

ARQUITETURA
INTERNA

Infraestrutura
geral do texto

textualizagdo

Mecanismos

enunciativos

Plano geral

Conteldo
temdtico e sua
organizagdo

Aspectos globais
(elementos
paratextuais, layout,
divisdo dos parégrafos,
segBes)

Coesdo
nominal

Conexdo

Tipos de Tipos de

discurso

Discurso

ModalizagSes

interativo

Vozes
sociais

Discurso
tedrico

Argumentativa

Explicativa
Dialogal

Relato
interativo

Narragdo

Figura 9: Sintese do modelo de analise do ISD

Vozes de
personagens

Apreciativas
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1.5.4.1 A subjetividade nos relatos de viagem

Como vimos acima, 0S mecanismos enunciativos, gssegaram a coeréncia
pragmatica dos textos, evidenciam as marcas litgagsdos posicionamentos enunciativos
do produtor do texto frente aos conteudos temaggosados. Justamente pelo fato de que os
relatos de viagem sao textos em que o autor pe@eiinnimeros elementos que marcam seu
posicionamento enunciativo, optamos por recoridgans autores que nos ajudardo a melhor
descrever 0os mecanismos enunciativos nos textosukkados e nos textos dos alunos. O
proprio Bronckart (1999/2009, p. 77) ressalta aingletude inerente a toda teoria e destaca a
importancia de recorrermos a outras correntes c@drgue sejam compativeis com a
perspectiva de estudos do ISD, quando necessaitan®, nesta secdo, abordaremos
primeiramente a subjetividade na linguagem do paigovista do ISD, e, logo apos,
introduziremos as reflexdes de outros autores @argplementar esse aspecto da linguagem.

Para refletirmos sobre o funcionamento da linguagam sociedade, é necessario
refletir sobre a no¢do de autor empirico do teptuis € ele quem estd na emergéncia da
realizacdo concreta da linguagem. Para Bronck@89(2009), convém abordar essa questao
primeiramente definindo o estatuto do autor e snascas formais de enunciacdo, com o
objetivo de, num segundo momento, analisar o pdgemecanismos enunciativos, da gestéo
das vozes e das modalizacdes presentes no codmetwunciacao.

Bronckart (1999/2009) define o autor como sen@datante da acdo de linguagem num
texto empirico, sendo ele o responsavel pela seldgaconteudo tematico, do modelo de
género, dos tipos de discurso, das sequéncias,mgéaanismos de textualizacdo e dos
mecanismos enunciativos.

Toda situacdo de comunicacdo € guiada pelo canfimtrepresentacdes que, por sua
vez, esta ancorado no contexto fisico e sociatjentado a partir do conteudo tematico e &
constantemente construido na interacdo com osrdaculos outros. Bronckart (2006a)
afirma que as representacdes sao, por natureesatimds, no sentido de que sao ecos de
outras representagcdes. Portanto, o autor conckji spjam elas opinides, no¢des ou valores,
as representacdes apresentam um estatuto fundémemta dialdgico. Em outras palavras,
0s autores dos textos tomam “emprestado” um madielgénero disponivel no intertexto e
adaptam-no de forma a atender as suas necessmadasicativas individuais e as praticas

sociais em um contexto determinado.
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O inventario de modelos de géneros existente nm raecial esta revestido das
representacdes acumuladas ao longo da histériapddicas sociais e, por isso, essas
representacdes sado levadas em conta no momenscalbex um género textual, favorecendo
a sua legitimacéo pelas sociedades em um determmathento da histéria. Representacoes
sociais/coletivas e representacoes individuaisedessmo género convergem num processo
dialético que, longe de se oporem, se alimentasuds contribuicdes para alcancar a eficacia
numa determinada situacdo comunicativa. A atitugleagente produtor do texto, portanto,
sera sempre colocar em interface as representagf®giduais dos géneros e as
representacdes dos modelos de géneros em circudagipartir dai, construir seu texto da
maneira mais satisfatéria possivel.

Para melhor compreendermos de que maneira o prodosorelatos de viagem deixa
marcas de subjetividade em seus textos, recorrereros seguintes autores: Volochinov
(1929/2002), Benveniste (1988/1995), Mainguenea®]]l 2001) e Kerbrat-Orecchioni
(2002).

Para Benveniste (1995), a nocao de subjetividadefiida pela emergéncia do “eu”
numa relacao dialética, ou seja, a insercao datsuje discurso se da pelo encontro ou até
mesmo em um contraste com um “tu”. A polaridadegssoas (eu-tu), segundo Benveniste
(1995) é, na linguagem, a condicdo fundamental gaeaela se torne discurso. Também, é
nessa relacdo mutua e dialética que se reveladarfuento linguistico da subjetividade num

ato enunciativo. Benveniste (1995, p. 286) afirme:q

E na linguagem e pela linguagem que 0 homem sdiworm®mo sujeito; porque sé
a linguagem fundamenta na realidade, na sua realigae é a do ser, o conceito de

“ego” (BENVENISTE, 1995, p. 286).
E mais adiante, conclui que:

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se expetdah& por contraste. Eu nédo
empregoeu a nao ser dirigindo-me a alguém, que sera na nafd@ucédo untu.

Essa condicdo de didlogo € que é constitutiva dssgae pois implica em
reciprocidade — que eu me torimena alocucdo daquele que por sua vez se designa

poreu (BENVENISTE, 1995, p. 286)

Como vimos até agora, o produtor do texto, numaas#o de comunicacdo, esta
mergulhado em um contexto social, e estabelece uoamestante interacdo com seu
destinatario. O enunciador ndo age por forca iddaf, mas também ndo negamos a sua
individualidade constitutiva nas escolhas das ulgddinguisticas quando age no mundo, em

busca de efeitos de sentido no seu destinatarisseD®rma, as escolhas e as adaptacdes
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individuais operadas em um texto sdo motivadasggramde medida, pelo contexto no qual os
sujeitos estdo submetidos, perspectiva delineadairponeros autores, dentre 0s quais
Voloshinov (1929/2002) e resumida na seguinte aipdo:

A situag8do social mais imediata e o meio social smamplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do $éprip interior, a estrutura da
enunciagdo. (VOLOSHINOV, 1929/2002, p. 113)

Logo, a situacdo da forma a enunciacdo, determinawh forma e seus estilos
ocasionais. Nessa perspectiva, o0 exercicio de ooaisenos estilo no texto sera determinado
em funcdo do género escolhido em uma dada situkgc&omunicacdo. Peguemos o exemplo
de uma situacao de eleicao presidencial no Btasilcandidato a presidéncia, para conseguir
0 voto dos seus eleitores escolhera, em meio asvadssibilidades, um ou mais géneros para
atingir o seu objetivo. Ele pode, por exemplo, #sroum discurso, um anancio publicitario,
uma entrevista, entre outros. Qualquer que sejadsg#sdo, o género adotado ja trara
restricbes discursivas, dai a necessidade de adapixto e as escolhas linguisticas as
possibilidades oferecidas pelo género. Aléem dislependendo do género escolhido, ele
possibilitara maior ou menor espaco para o exerd@iliberdade do produtor do texto. Sendo
assim, o candidato produzirq textos que poderdesaptar semelhancas em relagcdo aos
conteudos tematicos, mas que serao diferentespélpsas restricdes genéricas.

Kerbrat-Orecchioni (2002, p. 20), ao se referif@uiverso do discurso” como sendo a
situacdo de comunicacdo mais as restricbes astiigimaticas, afirma que é incoerente
definir o emissor como alguém que, numa situacacoteunicacdo, escolhe livremente os
itens lexicais, a estrutura sintatica, por exemglem nenhuma reserva. Na verdade, as
restricbes aparecem e funcionam como filtro, limita as possibilidades de escolha. Os
fatores envolvidos nas escolhas sado norteados petascoes de comunicacdo, os modelos
de géneros, a natureza dos sujeitos envolvidoaurece@cdo (nUmero de pessoas, idade, nivel
hierarquico, comportamento, grau de interacdo, etganizacao material, politica, social do
espaco. Por exemplo, imaginemos a situacao seguoumea empresa, uma secretaria recém-
contratada envia um e-mail para seu gerente parddbejar feliz aniversario; no mesmo dia,
ela envia um e-mail para sua melhor amiga que tamt@memora mais um ano de vida.
Nesses contextos, € provavel que tenhamos doisile-mam estilos completamente
diferentes, ja que os destinatarios ocupam posigéesdistintas nas relacdes de interacéo do
enunciador. As escolhas das unidades linguistidasn®tivadas em func¢do dos diversos

fatores apontados acima, que funcionam como fitittosmomento da enunciagao.
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Maingueneau (1991, p. 107), nessa mesma linha dechaio no que se refere as
condi¢des impostas na situacao de enunciacao,aafjum é uma ilusdo acreditar que o sujeito
enunciador seria o ponto original estavel que tai@s significacées do enunciado através de
suas intencdes. Dessa afirmacédo depreendemos bdemievo do outro na producédo dos
textos. N&o produzimos um texto sem ter consciédoiadestinatario e dos efeitos que
gueremos nele produzir, caso contrario, corremasco de agir de maneira impropria, ndo
dando conta de nossos objetivos, desejos e intempdeunicativas.

O desenvolvimento desse olhar critico para os sesuque a linguagem nos oferece
para fazer emergir a subjetividade s6 poderd s faor meio de uma observacéo atenta aos
elementos que a concretizam no texto. E o que Kefrecchioni chama de “unidades
subjetivas” (2002, p. 36), também chamadas de dntsh de instauracdo do sujeito” por
Fiorin (2010), ou ainda, “tracos do processo erativ” por Maingueneau (1991). Apesar de
adotarem terminologias um pouco diferentes, totksteatam dos elementos linguisticos que
fazem ver a presenca do locutor no interior deesewnciado, ou seja, a “subjetividade na
linguagem”, nas palavras de Benveniste (1995). Ag@ataremos dessas unidades subjetivas.

Nas palavras de Fiorin (2010):

Como a pessoa enuncia num dado espago e num detdmiempo, todo espago e
todo tempo organizam-se em torno do “sujeito”, tdsmaomo ponto de referéncia.
Assim, espaco e tempo estdo na dependéncia doengetes se enuncia. O aqui é 0
espaco do eu e o0 presente € 0 tempo em que comadenomento do evento
descrito e o ato de enunciacdo que o descreve.rtk passes dois elementos,
organizam-se todas as relac@es espaciais e tesy{&t@RIN, 2010, p. 42)

Quando enunciadores fazem funcionar a linguagees, ®lobilizam um conjunto de
procedimentos para instaurar o discurso. Isso passivel porque o enunciador toma como
ponto de referéncia a pessoa do discurso “eu’pages‘aqui” e o tempo “agora”. Em suma,
as marcas de subjetividade aparecerdo nos dédeagmpo, espagco e pessoa (FIORIN,
2010), mas também nas modalizacBes e nos tempbaisjecomo ressaltam Maingueneau
(1991) e Kerbrat-Orecchioni (2002).

As modalizacbes, como dissemos, representam aeatita enunciador em relacéo ao
enunciado. Os contetdos tematicos veiculados ertexitm podem ser traduzidos por certos,
pelos possiveis, pelos verdadeiros, constituindanadalizagbes logicas, para Bronckart
(1999/2009), ou ainda pela presenca de julgametgoglor, constituindo as modalizacdes
apreciativas, tanto para Bronckart (1999/2009)ntgupara Maingueneau (1991, p. 108).

Kerbrat-Orecchioni (2002, p. 79) aprofunda as nsdm subjetividade na linguagem.

Ela ressalta que toda unidade lexical € subjevgque as palavras da lingua ndo sao e nunca
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serdo simbolos substitutivos e interpretativosodésas. Ainda, as producgdes discursivas nao
saberiam ser transparentes e analogas a realjpadege elas fazem o seu recorte do universo
referencial, impondo uma forma particular na sulistéddo contetdo, organizando o mundo
através de uma “abstracdo generalizante”. Kefratchioni (2002) retoma uma passagem
de B. Lee Whorf (1969) bastante elucidativa quasbds comportamentos perceptivos e

descritivos de um falante:

Nous découpons la nature selon les lignes étapiesotre langue [...] ; en fait, il
nous est impossible de parler sans souscrire unenwidrganisation et de
classification du donné que cet accord a décré{éAucun individu n’est libre de
décrire la nature avec une impartialité absolues mantraint au contraire a certains

modes d'interprétation alors méme qu'il se croitplas libré2 (WHORF, apud
KERBRAT-ORECCHIONI, 2002, p. 79).

A ideia principal que Kerbrat-Orecchioni (2002) af;y ao retomar o autor, é
justamente a impossibilidade de falarmos sem quieateos um modo de organizacdo que
impede a liberdade absoluta, j& que estamos sesuj@itos as coerc¢des da lingua. Em nossa
perspectiva, podemos acrescentar, como ja vim@segtamos também sujeitos as coerc¢oes
do género.

Para melhor compreendermos essas questdes das miarsabjetividade, vamos agora
reconstituir os tragcos do processo enunciativoertotque selecionamos para exemplificar a
analise. Porém, ndo focaremos nossa analise nisodéle tempo, lugar e pessoa, ja que o
modelo de andlise do ISD abrange essas trés im$apc apresentadas anteriormente. Nosso
foco agora é verificar as expressdes subjetivasneoo do emprego dos adjetivos nos textos
conforme a proposta de Kerbrat-Orecchioni (2002).

Em oposicéo as expressdes objetivas que tentamarajoalga marca da existéncia de um
enunciador individual, as expressdes subjetivasc&mo fonte um enunciador que modaliza
0 seu discurso, tanto de uma forma explicita (o asso bonito), como de uma forma
implicita (é bonito). Além disso, as unidades laisaue revelam as escolhas do “eu” podem
ser carregadas de uma dose mais ou menos fortéoptidade, como traduz o esquema de
Kerbrat-Orecchioni (2002, p. 81)

%2 No6s fazemos um recorte da natureza conforme asgegptabelecidas pela nossa lingua [...]; De fato,
impossivel falar sem estar submetido a um modagkin@acao e de classificacdo decretado. Nenhuividiog

€ livre para descrever a natureza com imparciadiddasoluta, mas ao contrario, é limitado a certoda® de
interpretacdo embora ele acredite ser o mais (M@ducédo nossa).
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OBJETIVO SUBJETIVO
I I | | >

solteiro amarelo pequeno bom

Figura 10: Escala de subjetividade

Vejamos os exemplos abaixo:
(a) Ana é solteira
(b) Ana é pequena
(a) implica um grau maior de objetividade, porguem adjetivo que atribui uma
funcao intrinseca ao objeto (Ana). Diferente é r@aaemantica do atributo dado ao objeto
em (b), j& que nela encontramos um valor mais 8ubjgois ha uma relacao existente entre
0 objeto percebido e a percepcao do sujeito. Cpgssoa pode ver Ana de outra maneira,
dizendo, por exemplo, que ela ndo é pequena ow,afque ela ndo é tdo grande. Tudo
depende da imagem que queremos construir dos sigeteentes no texto para o destinatario.
Quanto mais subjetivamente o enunciador modaliza tegto, mais ele carrega
julgamentos de valor sobre o objeto das apreciagflesndo o faz somente por meio de
adjetivos, os substantivos também podem carreggrasicionamento enunciativo. Contudo,
como afirma Maingueneau (1991, p. 120), a categteidacal que esta ligada mais
estreitamente as apreciacdes do enunciador é tivadjealificativo. E por esse motivo ent&o
gue optamos por descrever com mais detalhes osesalos adjetivos nos textos, que é um
dos aspectos concretos da insercao da subjetividade
Kerbrat-Orecchioni (2002, p. 94) propde-nos umasgficacdo dos adjetivos

qualificativos, como veremos no esquema abaixo:
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Adjetivos

N

objetivos
subjetivos
Ex.: solteiro/casado
adjetivos de cor / \
macho/fémea
afetivos avaliativos
Ex.: pungente \
engracado /
patético nao-axioldgicos axioldgicos
Ex.: grande Ex.: bom
longe bonito
quente bem
numeroso

Figura 11: Categorias de adjetivos

Destituidos de juizos de valores por parte do éadaor, os adjetivos objetivos denotam
gualidades, que ndo dependem da opinido do enwncga@or esse motivo, denotam uma
propriedade mais “neutra” do objeto. Vejamos algememplos: Je fais ma_premiére
aquarelle Ma premiére nuit au Caire je I'ai passée dans la@’ru’ai visité le célebre musée
egyptien Note-se que, caso substituissemos, os adjetigstmahdos por algum outro de
mesma naturezaléuxiéme; troisiemdrancais etc.) ndo mudaria a percepcdo que temos do
objeto @quarelle, nuit, musée

Ja os adjetivos subjetivos afetivos, ao mesmo tegmeocenunciam uma propriedade do
objeto que eles determinam, mostram uma reacaoienabalo sujeito falante. Tomemos o
relato de viagem que selecionamos para exemplidiaralise dos adjetivos qualificativos. A
passagemlies sarcophages sont magnifiques. J'ai été émossrevela a reacdo afetiva do
vigjante face ao objeto (sarcéfagos), o que sicmifjue existe um engajamento afetivo do
enunciador.

Os adjetivos subjetivos avaliativos ndo-axiol6gisoplicam uma avaliacdo qualitativa
ou quantitativa do objeto denotado pelo substargive eles determinam. O valor subjetivo
desses adjetivos avaliativos tem, na sua granderimauma funcdo informatival’ai été
réveillé par un_vieil arabeNesse caso, a avaliagédo é feita sem fazer julgantenvalor e

sem reacao emocional.
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Por ultimo, definiremos os adjetivos avaliativosodbgicos. Esses adjetivos, por outro
lado, estdo estreitamente ligados aos julgamergoglbr, sdo mais subjetivos que os néo-
axiolégicos e podem ser tanto apreciativos quaefatiativos. Eles podem exprimir uma
ideologia acerca do objeto denotado ou refletir wuomada de posi¢cdo do enunciador. No
relato de viagem, temos varias marcas dessa suidigete destacadas a segquir:

“L’établissement est plutdt tranquille et le patraccueillant ; J'ai visité le_célébre musée

egyptien ;Un_énorme fouillis d’objetd O Gltimo exemplo é bastante particular, pelo fao d

atribuir uma qualidade ao museu de maneira pougdicea. Isso se deve pelo uso do
substantivo “fouillis d’objets” que, pela sua es$eollexical imprevisivel, carrega um certo
posicionamento persuasivo. O efeito seria outra saunciador tivesse dito: “havia muitos
objetos no museu”. Caso o produtor do texto tivelBe esta Ultima frase, teriamos uma
apreciacao cristalizada, de senso comum, que aéa tv efeito apreciativo que o viajante
gostaria de causar no seu leitor.

Os indices de avaliacdo aqui destacados permitiedletir acerca de algumas das
marcas de subjetividade num texto, que podem seosneu mais subjetivas, de acordo com
0S objetivos e as inten¢cbes daquele que enunciaxi® representativo do género textual
“relato de viagem”, que analisamos na secdo antpara exemplificar o modelo de analise
do ISD e que trouxemos novamente nesta secdo pas&rama presenca dos adjetivos
subjetivos, nos mostrou que os adjetivos e alguihstantivos sdo marcas essenciais da
subjetividade na linguagem e, ainda, eles nosaevegue o enunciador, ao atribuir valores ao
objeto presente no discurso, faz ver esse mesnaootde uma certa forma, a partir de um
certo recorte da realidade vivida.

Além dos adjetivos para qualificar os objetos iclw#® nos textos, a insercao da
subjetividade do enunciador aparece na forma pedh €je desenha o0 seu objeto, ou seja,

como constroi o seu proprio estilo. Segundo BrondR&06c¢), o trabalho poético:

constitue une tentative permanente de se soustakeconventions linguistiques
héritées et a leur alterité fondamentale, pour do@nvoir et & sentir des relations,
des enchainements, des processus de pensée outidémoe les productions
verbales ordinaires sont en principe inaptes aimgor(BRONCKART, 2006c, p.

25).

¥ O estabelecimento é de preferéncia tranquilo e dwolhedor/ Eu visitei o célebre museu egipciol U
enorme emaranhado de objetos (Tradu¢do nossa).

3 0 trabalho poético constitui uma tentativa permémee se extrair as convencdes linguisticas hasda@ sua
alteridade fundamental, para dar a ver e a seslicies, encadeamentos, processos de pensamed® ou
emocédo que as producdes verbais comuns séo, ecfpirinaptas a exprimir (Tradugdo nossa).
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Portanto, podemos inferir que os textos literasés talvez os mais suscetiveis ao
trabalho com o estilo, por instaurar certa manggranostrar o seu objeto, a subjetividade do
autor. Por exemplo, o poeta, na busca por imagepievisiveis, é capaz de comunicar 0 que
é indizivel na linguagem corriqueira. Ele quer strenum tipo especifico de reacdo para com
aquele que I&, ou ainda, quer deslocar nossa pes@ooutro angulo, suscitar outros sentidos,
transportar-nos para seu mundo atraveés de repéssussressonancias, fazer crer, descrer,
ver, rever (BACHELARD, 1996). E, pois, a poesidpcal do exercicio extremo da liberdade
textual. Entretanto, ndo significa que este géaeja destituido de norma, bem ao contrario: a
criacdo de um poema demanda do poeta uma séri@rdeas para a sua construcdo: a
métrica, a sonoridade etc.

Leitores mais atentos, apaixonados pela literawasileira, ao lerem um poema de
Manuel Bandeira e outro de Carlos Drummond de Adelreem indicacdo de autoria, nao
terdo dificuldades para saber quem sdo 0s seusctBgs autores. Estes célebres poetas
conquistaram uma identidade autoral porque modifiga maneira de ver as coisas e se
afastaram da visado cristalizada, corriqueira dé€dasstilo, portanto, nesse caso, se constrdi na
relacdo subjetiva que o autor estabelece com misgto, instaurando certa representacéo
desse objeto para o seu destinatario. Os adjetB@spenas um dos procedimentos possiveis
dessa construcdo de representacdo almejada. Nus,tex insercdo da subjetividade é
transversal, podendo ocorrer nos tipos de discaesequéncias, na coesdo nominal, etc.

Porém, gostariamos de ressaltar que uma maioicasele estilo s6 se torna possivel
porque o género textual mobilizado pelo autor pgam@duzir o seu texto apresenta um
contexto de produgdo menos coercitivo permitinampedes textuais mais “livres”, com um
maior espaco para o exercicio da subjetividade ébéadade textual. Por exemplo, um
anuncio publicitario, com a intencéo de seduziemsyadir seu publico, necessita produzir um
texto mais expressivo, levando em conta valoreglagjias e crencas do seu interlocutor, o
que motiva o uso da criatividade do locutor. Pdrmiado, ha contextos de produgédo mais
coercitivos, com pouca ou nenhuma marca de estidwidual, representados por géneros
mais estaveis. A producdo de wurriculum vitag uma lei, uma bula de remédio ou um
manual de instrucbepor exemplo, apresentam uma forma bastante esté&wal, poucas
variacdes entre suas arquiteturas internas, poisoodo de producdo textual esta preso a
normas e a prescricdes bem definidas pelo grup@lsaai seu espaco restrito as suas

inovacoes.
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1.5.4.2 Asvozes

Outra categoria imprescindivel para compreendeurnibnamento dos mecanismos
enunciativos nos textos sao as vozes. Broncka®9(2909) as menciona, sem descrever com
detalhes as categorias que possibilitam a suaifidagfio nos textos. Segundo o autor,
podemos identificar trés categorias que correspuraevozes: i) voz do autor empirico (eu,
nos); i) voz dos personagens e iii) vozes socisgsido que esta Ultima pode englobar
inUmeras outras vozes. Em nosso caso, € na catederivozes sociais que propomos
classificar duas vozes que identificamos nos relate viagem: a “voz de autoridade”,
denominada assim também por outros autores (Manegwe 2001) e a que chamamos de
“voz do lugar”. Para identificar esses indicesraicOes de vozes, baseamo-nos nos estudos
de Maingueneau (2001), que apresenta categoriasaguserdo Uteis para a analise das vozes
presentes nos relatos de viagem: o discurso dicetdiscurso indireto e a modalizagao
autonimica.

Segundo o autor (MAINGUENEAU, 2001), o discursoethr dissocia claramente as
duas situacdes de enunciagao, a fala do autordaaaino texto e a fala do outro. Ao relatar a
fala pronunciada pelo outro, esse tipo de recueso & intencdo de criar um efeito de
autenticidade, mas também porque o autor ndo adegee € dito ou ndo quer misturar esse
dito com aquilo que ele efetivamente assume. S&s@&s que mostram esta separacdo dos
discursos, como vemos no exemplo abaixo:

Texto 9:Patricia demande “Are you Mr. & Mrs. Smith?”

Para Maingueneau (2001, p. 150), o discurso irgigesemelhanca do direto, introduz
um verbo para direcionar o discurso citado, porém perda de autonomia enunciativa, pois
0 autor opta por preservar uma so situacao de &gd; sem separar a fala do outro da sua
prépria. Tomemos o exemplo abaixo:

Texto 8:Le marchand nous explique que cette année, la raoust en avance.

Os dois exemplos acima dizem respeito a voz deopagens.

Veremos, agora, exemplos de como as vozes soémis funcédo de inserir tanto a voz
do lugar quanto a da autoridade. Elas, em sua mmai@mparecem tipografadas em itélico,
negrito ou entre aspas.

Baseado em J. Authier Revuz (2001), MaingueneaQl(2@rata os diversos tipos de
modalizacdo autonimica, porém focaremos em apanadeles, necessario para analisar os

relatos de viagem: o uso de palavras em linguaregira. Em nossos dados, as palavras
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estrangeiras permitiram a marcacdo do que chamdmesz do lugar, como veremos mais
adiante. Notamos que, nos relatos de viagem ens bié@g ha regras de marcagéo dessa voz,
pois ndo foi observada uma forma tipografica remus quando as expressdes estrangeiras
apareciam. Vejamos como algumas delas aparecetave-rhotel” (texto 1); camping-cars
(texto 3); “portefios” (texto 4); high-tech (texty Bitsik (texto 12).

Por fim, ainda na categoria da modalizacdo autaaindestacamos a voz da autoridade.
Ela também pode ser marcada por meio das aspasaddalos relatos, €, sobretudo, a citacdo
a maneira pela qual a autoridade aparece:

Texto 11: “Rien ne se perd

Tout se transforme”

Neste trecho do relato de viagem ecoa a voz deisiavoquimico francés reconhecido
por ter enunciado o principio da conservacao d&nmatAo trazer no texto a célebre citacao,
um discurso da autoridade, é validado ainda maiatos relatados da viagem.

Nesta segdo, procuramos discorrer sobre os meuaignunciativos que estdo
presentes em um texto e demonstrar como eles aparele forma a revelar as marcas de
subjetividade do locutor e seu grau de implicagd® textos. Tendo em vista a importancia
dos mecanismos enunciativos para caracterizar igsigasmento do sujeito construido nos
textos, veremos a seguir o que chamamos de gsiik¢ a sua descricdo que tornard possivel
a compreensdo do porqué e de como o autor emgixex@e a sua liberdade (ou nao) nos

textos.

2. 0 estilo: coercoes e liberdades nos textos

Nesta secao, iniciaremos nossa discussdo a partieéricos que adotam uma visédo
bakthniniana de estifd para, depois, nos concentrarmos no que propdeDostre essa
questdo. Com efeito, a nocdo de estilo postuladaBadhtin (1997) em “Géneros do

discursé® permite que o compreendamos como necessariaragitelados aos géneros e a

% Bally (1951), considerado o pai da estilisticajtmaontribuiu para encara-la como uma disciplinanprdial

para a linguistica em sua época. Porém, ndo adstamseus métodos de analise do estilo, porquienparta
perspectiva da enunciagdo, enquanto que o auiw 8uha a frase como unidade de analise, deslatmdau
contexto de producdo o que € incompativel com assa® aportes tedricos, ja que tratamos o0s textos
circunscritos em sua situacao de producao e cgé&ala

3¢ Bronckart e Bota (2011) levantam a questédo da iautler alguns textos atribuidos a Bakhtin, que,erdade,

ja vinha sendo discutida por outros autores, coarcegemplo, Brandist (2012). Segundo os estuddzadas

por Bronckart e Botailfid), alguns textos, inclusive “Os Géneros do discurseriam sido escritos por
Voloshinov e, portanto, seria ele um dos autorasscamis o ISD recorre. No entanto, ndo cabe atesialho
discutir quem é o verdadeiro autor, pois estariadesviando dos propdésitos de nossa pesquisa. (hamue
podemos deixar de comentar é que recorrer iniciatings definicbes de estilo propostas por Baki®97) foi

uma etapa imprescindivel da pesquisa, até o momantgue esbarramos em algumas indefinicdes tedricas
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sua atividade (BENTES, 2004). Como vimos brevemeatesecdo anterior, nem todos 0s
géneros sao apropriados para refletir a individaake de quem fala ou escreve. Por exemplo,
em um relato de viagem, em funcdo da propria flade do género, é possivel que sejam
encontradas mais marcas de estilo proprio do aatgque em uma reportagem, pois além das
restricdes do género, ela esta também submeticizeégdes da imagem que a instituicdo quer
veicular em seus textos. Na maioria dos casos,-pedkzer que a reportagem tende a atenuar
as marcas que revelam a individualidade de queme\e=¢ pois é o jornal ou a revista o
enunciador principal e ndo o jornalista. Tanto @elato de viagem quanto na reportagem, o
locutor relata o que aconteceu, a diferenca esgnemlmente no contexto de produc¢do ja que
o enunciador, os destinatarios, as finalidades ebjetivos sdo outros. No entanto, isto nao
significa uma presenca marcante de estilo no relateiagem e presenca pouco perceptivel
de estilo nas reportagens publicadas. O que o@dropie, no caso dos géneros mais
informativos, hd menor liberdade e mais coercdescedas pelo contexto de producgéo, ja que
o objetivo é de informar, explicar, construir a @gem institucional de seriedade,
competéncia, verdade que se quer passar e a #ei@nal que se quer estabelecer com o
publico. Algo diferente ocorre num relato de ex@ecia, género marcado pela pouca coercao
do seu contexto de producgéo, tendo como objetivacipal compartilhar uma viagem,
procurando valorizar as experiéncias vividas, nraddeuma relagdo de proximidade com o
seu interlocutor, 0 que caracteriza um tipo mdarinal de interacédo e, portanto, com mais

espaco para a liberdade textual. Nas palavras kietiB41997, p. 303):

Ao lado dos géneros padronizados, existiram, eiramnn a existir, claro, géneros mais

livres e mais criativos da comunicacdo verbal ooal:géneros das reuniées sociais, da
intimidade amigavel, da intimidade familiar, etét€ agora nenhuma nomenclatura dos
géneros do discurso oral foi criada e mesmo o fmimcdessa nomenclatura néo é claro.) A
maior parte desses géneros se presta a uma reestéd criativa (de um modo semelhante
aos géneros literarios e, alguns deles, num gralaanais acentuado), mas um uso criativo
livre ndo significa ainda a recriacdo de um génpera usa-los livremente, é preciso um

bom dominio dos géneros (BAKHTIN, 1997, p. 303).

Portanto, indissociavel do seu contexto de redzaglo seu conteudo tematico, e
também de sua dimensao discursiva, o estilo serialeg@ na unidade e na totalidade do

discurso, por isso sua insercdo sera pertinentedguexiste, por parte do sujeito, um dominio

qguando este esboca sumariamente outros dois aosiceitestilo genérico e o estilo individual. Utilido-se
desses conceitos, ndo conseguimos avangar naseantgituais que abordam a inser¢do do estilo dsono
corpus o que nos motivou a langar méo de outros auteress fez retomar um dos artigos de Bronckart
(2006¢), intituladoContraintes et libertés textuellegue nos havia inicialmente motivado a desenvahasso
estudo. Nesse texto, Bronckart define o que samas;des e as liberdades textuais, exemplificasdoaartir

de textos empiricos e constituindo, assim, a graade tedrica de nosso estudo.

3" Sabemos que suprimir todas as marcas de subgtizvide um texto é impossivel.
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do género em uso. Além disso, segundo Broncka6@) os signos se caracterizam
fundamentalmente por uma alteridade e por uma&eldesses recursos da lingua. Selecéo
que, para Fiorin (2006, p. 62), sera operada eméafua imagem do interlocutor e de como
Se presume sua compreensao responsiva ativa doizeoin

A definicdo de Bakthin (1997) acerca dos génerssutlsivos é pertinente para pensar
sobre a natureza do estilo. Segundo o autor, arg€sao enunciados relativamente estaveis.
Podemos entender que o terretativamente estaveliz respeito a relativa maleabilidade que
0 género comporta. Como as atividades humanasm®iffiguram no curso da histoéria, os
textos alteram suas propriedades para adaptar-seneésssidades do agir situado,
configurando um estilo apropriado as necessidadesucicativas, de tal forma que os
géneros, sendo sensiveis as transformacdes ddsapr&bciais, também alteram suas
propriedades discursivas e linguisticas para garana utilidade e, assim, possibilitar a
comunicacao humana.

Um enunciadaelativamente estavelponta para uma infinidade de estilos que podem
aparecer nos géneros e em seus textos, portagémeno nao é fixo, rigidamente normativo:
ele marca a voz do enunciador dentro do texto. Wezaque o locutor escolhe o género
adequado, ele pode se valer de escolhas lingistickscursivas que marcardo sua maneira
de expressar os contetdos no texto, “é nesse egpacele pode também fazer emergir sua
individualidade, seu estilo proprio, tornando syzatavra alheia” (BRANDAO, 2005, p. 23).
Para Brait (2005):

As formas possiveis do discurso citado, que ténorhdgdade e ndo permanecem

idénticas ao longo do tempo e nas diferentes @adilassumem também a condi¢céo
de estilo, confirmando a ideia de que o estilogéode se esgotar na autenticidade
de um individuo, inscreve-se na lingua e nos saas historicamente situados

(BRAIT, 2005, p. 80).

A partir dessas consideracoes, entendemos a patdigogica do estilo. Sendo assim,
ainda que o estilo implique um uso particular, widlial, situado, ele s6 é passivel de ser
apropriado pelo sujeito porque tem sua origem r@bAASSIM, a imagem que o locutor tem
de seu destinatéario, o tipo de interacdo e ososfélié sentido que se quer instaurar sobre ele
sdo também fatores determinantes que regem a c@@pak texto e sobretudo o seu estilo.

O estilo da unidade a uma acéo de linguagem pkmtickara Bakhtin (1997), o carater

dialégico do estilo € fundamental para sua comz@eEn

As tonalidades dialégicas preenchem um enunciatkvemos leva-las em conta se
quisermos compreender até o fim o estilo do endoci@ois nosso proprio
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pensamento — nos ambitos da filosofia, das ciéndias artes — nasce e forma-se
em interacdo e em luta com o pensamento alheiogeango pode deixar de refletir

nas formas de expressao verbal do nosso pensa(BAlHTIN, 1997, p. 317).

Ao conceber o estilo como sendo essencialmentégiial, podemos avangar na
reflexdo acerca da compreensado do funcionamentdedtss. Em nossa opinido, e também
na de Brait (2005, p. 95) trata-se de uma maneirabdrdar os géneros textuais que nao tem
sido privilegiada nas pesquisas recentes.

Nosso objetivo nesta pesquisa é o de estudar aigiocescrita dos alunos de FLE, ao
produzirem textos pertencentes ao género textlsbrde viagem, pelo viés do exercicio da
liberdade textual, a fim de tornar possivel o deskimento do estilo. Dentro dessa
perspectiva, ressaltamos que, antes mesmo de chegmtudo das possibilidades criadoras
da escrita do género trabalhado, é preciso quéunesacompreendam e produzam um texto
mais proximo daquilo que poderiamos chamar de roadidiatico do género. Em suma, ao
assegurar-lnes o dominio de determinado génerastamntuito de leva-los a uma maior
liberdade na sua producéo, inserindo, dessa faandanensdo do estilo em suas producoes

textuais. Segundo Bronckart (2006c¢) :

[...] la liberté langagiére n'est pas incompatélec la préexistence de contraintes,
ou plus précisément que la préexistence de modgdeda condition méme de

I'exercice de cette liberté: il faut connaitre etitmiser les régles standards
d'organisation des textes et des discours, pouvgdoensuite les transgresser de
maniere pertinente et motivée, et contribuer a@diévolution permanente des
formes langagiéres (BRONCKART, 2006c¢, p. £1).

Partindo da ideia de que o uso livre dos génermpsereum bom dominio destes, nesse
excerto, Bronckart (2006c¢) nos faz ver que o egerala liberdade nos textos pressupde uma
norma existente, ou ainda, um modelo pré-existeAteregras dos géneros sao estabelecidas
pelo uso coletivo no curso da historia e sdo essssnas regras a condicdo da apropriacdo
dos géneros pelos sujeitos, caso contrario, viversana impossibilidade de realizar a
comunicacdo humana. Existe, portanto, um acordaenimplicito entre individuos acerca
das regras de funcionamento dos géneros, 0 quetgaaa existéncia. Dito de outra forma,
nao € soO a lingua natural que nos une enquantiiosugla mesma comunidade linguistica,

mas sim aquilo que da forma e possibilita o sewstté os géneros textuais.

* A liberdade linguageira ndo é incompativel com eepisténcia de restricdes, ou mais precisamente, a
preexisténcia de modelos é a condicdo mesma daiexedessa liberdade: é preciso conhecer e donamar
regras padrées de organizacdo dos textos e dasrstis¢ para poder em seguida transgredi-las deiraane
pertinente e motivada, e contribuir, dessa formay@lucdo permanente das formas linguajeiras. (Ki&al
nossa).
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No momento da acdo de linguagem, leva-se em contaodelo inerente a um
determinado género, e é a partir de sua tomadamgciéncia e do conhecimento de sua
forma prescritivo-normativa que o sujeito estapprado para introduzir coerentemente seu
estilo proprio, que pode ser caracterizado (ou péaojormas discursivas e linguisticas menos
normativas, e mais inesperadas. Nessa mesma lmlersamento, Discini (2003, p. 53),
afirma que o género constitui-se em um instrumeata a construcao do estilo. A insercao
do estilo, em nosso ponto de vista, seria condatlarpela mobilizagcdo do modelo do género,
0 que contribuiria tanto para o desenvolvimento &wnquanto para a evolugdo permanente
das formas linguageiras.

A nocéo de estilo discutida no texto “Géneros dowlsn” (BAKHTIN, 1997) e depois

retomada por Brand&do (2005a, 2005b) nos da subsfthoa melhor entender o carater
dialégico das escolhas discursivas e linguistiesstaxtos. Bronckart (2006c¢), em “Libertés
et contraintes textuelles” também nos d& inUmeistagppara a compreensdo da insercédo do
estilo nos textos. Em suma, compartilhamos consems®res as definicdes abaixo:

- 0 estilo pode ser entendido como escolhas litigags para instaurar certo efeito de
sentido;

- 0 estilo € indissociavel do género e das ressig@o contexto, pois é ao dominar o
género textual que se pode adquirir liberdade datde a ele e, portanto, contribuir para a
evolucéo das formas linguageiras;

- 0 estilo é dialdgico, pois é mobilizado a paitts modelos existentes no intertexto.

Porém, como ja dissemos, optamos por ndo adotawviséa que alguns autores
(BAKHTIN, 1997; BRANDAO, 2005a, 2005b) propdem parastilo: o estilo genérico e o
estilo individual. Esses autores definem de uno ladestilo genérico”, que diz respeito ao
gue é coletivo e, de outro, o “estilo individuaye esta ligado ao individuo. Entretanto, do
ponto de vista sustentado neste trabalho, do gé&menom pré-construto histérico e social, a
tarefa de identificar o que € pertencente ao egtit@rico e o que é do estilo individual torna-
se impossivel. Esta impossibilidade vem da difiadklde determinar as fronteiras entre o que
€ social e 0 que é individual. Com efeito, falamgoum ponto de vista meramente teorico,
poderiamos sustentar que existe, sim, uma frondeire os dois. No entanto, examinando a
questao a partir do ponto de vista que adotamas @gseja, partindo da analise textual para
compreender a situacdo de acao de linguagem querdgm ao texto, tentando entender,
inclusive, as possiveis motivacdes do produtoredtote as escolhas que operou nas unidades
da lingua, estamos propensos a dizer que as framtentre o individual e o genérico sédo
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demasiadamente ténues para se constituirem emniétedeeanalise. Em outras palavras, ndo
encontramos procedimentos e categorias de and@iitos, capazes de tratar o estilo do
género e o estilo do individuo separadamente, nesmo pelos autores que sustentam a
existéncia dessa diferenca. Isso ocorre, a nossopuegue a insercdo do estilo tem uma
natureza essencialmente social e ela mesma estetdd as coercdes das regras da lingua,
do género e do seu contexto mais imediato de pa&adirRprtanto, o sujeito que quer imprimir
uma determinada forma e sentido em seu texto, rexéoro ja dito, aquilo que Bronckart
(1999/2009, 2006c) chama dertexto. Para ele, o intertexto refere-se aos produtos da
atividade linguageira humana acumulados historicéeneo “mundo das obras humanas”. E,
pois, por meio do intertexto que o trabalho consticese constroi, na interface entre os pré-
construtos histéricos e o querer dizer de cada aedal situada. Nesse sentido, vemos que a
distincdo entre estilo genérico e individual sO ea®r realmente tedrica e com pouco
embasamento concreto, o que nos levou a abandona-la

No entanto, ao aprofundar nossos estudos a paotirque sustenta Bronckart
(1999/2009) sobre o intertexto, vimos que a couitéo desse conceito € de grande
importancia para esta pesquisa. Sendo assim, pracsraprofundar essa nocao, ja que, nao
sé a nocdo de intertexto contribui para entenderm@stilo nos textos, mas aquilo que
Maingueneau (1997) e inUmeros outros autores chadeintertextualidade nos ajudaré a
sustentar a ideia de que a construcao de todo sexdid pelo “empréstimo” de outros textos.
A intertextualidade é entendida como “o conjuntoalacdes explicitas ou implicitas que um
texto estabelece com outros textos” (MAINGUENEALI991Z, p. 63). Em outras palavras,
trata-se do didlogo que um texto estabelece como(slit retomando conteudos, tipos de
discurso ou estilo, isto €, um certo modo de faleescrever.

Por essa razéo, nosso olhar acerca da construggstildonos textos estara voltado nao
para distincdo do que € exterior e interior aoigyjenas para aquilo que Bronckart (2006c)
chama de coergoes e liberdades textuais. Seguadtbiel, 2006c, p. 22), as primeiras formas
de estruturacdo dos textos se fazem pela acomodagéiipos de discurso pré-existentes. O
fato de dominar as configuracbes padrbes dos tigosliscurso e os valores tipicos das
unidades linguisticas permite ao sujeito transforraa estruturas tipicas do género,
amalgamar os tipos de discurso ou ainda, introdoertas unidades inesperadas, para
produzir determinados efeitos nos interlocutoresaRustrar a questao da liberdade textual,
Bronckart (2006¢) mostra alguns exemplos de tdikerarios, ao lado de exemplos de textos
produzidos por criancas, para evidenciar a subveds® regras de um tipo de discurso

recorrente na literatura: a narracao.
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Em francés, a narragdo sempre se caracteriza perte@lmpos de base: o passado
simples e o imperfeito, enquanto que o relato atikew, para Bronckart (1999/2009), se
caracteriza pela dupfgassé compose oimparfait Porém ndo € o que acontece nas obras de

Simenon:

Rien a dire jusque-la non plus. divait pris place au fond de l'autocar, qu'il
connaissait car il lui arrivait souvent de travailler sur les champs de courses. |
s'était assuréque la banquette de moleskine fatiguée n'étaitapasvible. Puis il
avait pousséle portefeuille tout au fond, entre le siege etldssier et, pour ne pas
perdre son temps, ditait descendua la Porte Maillot, en face de Luna-Park. (...)
C'était I'heure ou l'inspecteur Logngrenait son service. La Souris Eavait. Et
quand, plus tard, itedescenditles Champs-Elysées, dllt I'impression trés nette
gu'il sepassaitquelque chose. (...) Maintenantcomprenait, mais trop tard. (G.
Simenon, Monsieur la Souris, pp. 34-35)

Nem com a autobiografia romanceada de Mitterrand:

Comme la plupart des Francais de I'époque'gjepasentendul'appel du 18 juin. Il

y avait de bonnes raisons ce jour-la pour qu'unrherde ma génération fit hors
d'état d'écouter, du fond de son fauteuil, la raldid.ondres. La guerre avait sorti de
chez eux deux millions de soldats et la débacl¢efaidb maintenant sur les routes
cing a six millions de civils au gré de I'avancaeemie.

Donc, ce 18 juin 1940 gtrivai a Bruyéres, dans les Vosges, poussé sur uneecivier
roulante. On m'avait transporté d'un hopital atdgusept en tout, avant de
m'accorder a Vittel un matelas et les soins distrdiun infirmier. [...] Au reste
chacun ce taisait, sauf pour le nécessameddncignoré la B.B.C. et nul autour de
moi n'ena sudavantage. (F. Mitterrand, La paille et le grain2@-215°

No primeiro caso, 0 uso sistematico do passado quagerfeito e damparfait ou, no
segundo caso, 0 uso gasseé simple dopassé composgomo tempos verbais de base para a
construcdo da narracdo provocam um efeito inesperaglano textual que é percebido por
um leitor atento, sem, porém, desconstruir o vddomundo discursivo do “narrar”.

N&o é o caso do texto produzido na sala de aul&@oia, aluna de 10 anos, como bem

aponta Bronckart (2006c¢):

% Nada a dizer até entdo. Bieha pegadoum lugar no fundo do dnibus que eenhecig pois sempre
aconteciadele ter que trabalhar nas pistas de corrida.tible se asseguradajue o assento de moleskine
cansado nao era removivel. Depois blvia empurrado a carteira bem no fundo, entre o assento e o
documento e, para néo perder seu tempdijré¢la descidona Porte Maillot, em frente ao Luna-Park. Erd a
hora ou o inspetor Logngmegavaseu servi¢o. Csourissabia. E quando, mais tarde, d&sceunovamente o
Champs-Elysées, eteve a nitida impressdo que algoontecia (...) Agora eleentendia mas ja tarde demais.
(traducéo nossa)

9 Como a maior parte dos franceses dessa épocauréio chamado de 18 de junho. Havia boas razdes nesse
dia para que um homem de minha geracdo ndo estieesscondicdes de ouvir, do fundo de sua poltrana,
radio de Londres. A guerra tinha tirado de suaasdsis milhdes de soldados e a confusdo levaeatexlas
cinco e seis milhdes de civis, segundo a vontadavdaco do inimigo. Entédo, nesse dia 18 de junhd%d®,
chegueia Bruyéres, nos Vosges, levado por uma maca midaeelam me levado de um hospital a outro, sete ao
todo, antes de me dar um colchdo em Vittel e ddammeecerem os cuidados distraidos de um enfermBio.
resto, ninguém dizia nada, salvo o necesskyimrei portanto a BBC, e ninguém, em torno de nsoybemais

do que eu. (Trecho traduzido por Anna Rachel Maghad
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Il avait une fois un loup quiecherchedes petits cochons dans la foret. Le loup il se
promenait dans les alentours etnéncontre une sorciere edit pardon Madame
Vous n'avez pas vu par hasard trois petits cochdmsrépond la sorciere mais j'ai
vu trois personnages prés de cette forét eftdgent en train de grimper sur des
arbres et ils chantent une mélodie. Plus ta@triva la nuit et le loupse couche
dans la paille et tout a coup ils sont arrivés fadigués un petit cochon. (Sonia, Le
conte des trois petits cochons, 26-01-1482)

A co-ocorréncia do presente, gassé composélo passé simple doimparfait para
construir a narracdo também produz um efeito imagjpeao afastar-se do modelo do género,
porém o estranhamento é de outra natureza. Ao pass&imenon e Mitterrand dominam o
uso dos tempos verbais e, por isso mesmo transgeden maestria as regras de estruturacao
da narracdo, Sonia ndo domina ainda as configusao@rias dos tipos do discurso e os
valores que eles comportam. Na narracdo ha uma wbgrconstrucdo do primeiro plano
(acbes) e do segundo plano (acdes secundariagdesoucdes). A aluna, ao mobilizar os
quatro tempos verbais acima, ndo faz de maneitn@ete a articulacdo dos planos, por
desconhecer os valores desse conjunto de verhaosiedgentre eles admitem a co-ocorréncia.
O imparfait e o presente, neste caso, hdo sdo compativeisngtairar a narracdo mesmo
porque é preciso conhecer as marcacdes linguisteaesssarias para realizar a passagem de
um verbo para o outro, ou melhor, de um plano pati.

Portanto, conhecer as coer¢cdes do género, dos tmszursivos e das unidades
linguisticas e dispor de seu dominio é a condic&smma para distanciar dos modelos de
maneira pertinente ou, nas palavras de BronckaeteXercer a liberdade de criador” (2006c,
p. 23). Concluimos entdo que, para exercer a kokerdinguageira de maneira habil, é
preciso, primeiramente, conhecer as regras de asd poder operar transformacgdes nos
textos que sdo sentidas como naturais e compregsgi@los falantes da lingua e ndo como
uma falta de habilidade.

Para entender como o estilo pode ser compreerdpotir da ideia de transgressao as
normas pré-estabelecidas dos géneros, ou sejamndiberdade frente as coercdes textuais,
tal como apresentado por Bronckart (2006c), promomadletir a partir de um exemplo.
Imaginemos o género “quarta capa de livro” estudaolo Cristovao (2010). Ao analisar
textos pelo modelo do ISD pertencentes a esse @éaegutora péde elaborar um quadro
sintese de suas unidades linguisticas recorréDRSTOVAO, 2010, p. 112):

“! Tinha uma vez um lobo que procura porquinhosar@sta. O lobo estava passando na vizinhanca eteaco
uma feiticeira e diz desculpe, a senhora néo viuapaso trés porquinhos. N&do responde a feiticeisa@ul vi
trés personagens perto desta floresta e eles pstanbindo nas arvores e cantam uma musica. Mais tar
chegou a noite e o lobo se deita na palha e deteegdes chegaram muito cansados um porquinhocl{dre
traduzido por Anna Rachel Machado)
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Género Objetivo Plano Tipos de Coeséo Coeséo Vozes Escolha

textual discurso e nominal verbal lexical
global de
sequéncia
Quarta Informar As partes Fuséo da Uso de Predominancial Vozes Adjetivos
capa de o leitor textuais narragéo e anéforas do presente e da subjetivos
livro sobre a principais do pronominais do passado | editora| avaliativos
obra e séo a discurso e nominais | perfeito paraa; eda axiolégicos
incita-lo critica da tedrico narracdo e do| midia (que
aler midia e/ou com presente para a implicam
comentario| sequéncias critica julgamento
da editora | narrativa e de valor)

e oresumo| descritiva
Quadro 4: Caracteristicas do género quarta caperdeara leitura em Lingua Inglesa

O guadro apresentado acima agrupa as caractesigtaia recorrentes de uma amostra
de textos selecionados pela pesquisadora comitlasabs. Ao realizar as analises textuais e
fazer uma sintese dos resultados encontrados, dssiyel identificar a dimenséo
relativamente normativo-prescritiva do género, stegularidades, ou ainda, sua forma
prototipica. O estilo no texto (que € situado) éamdo pelas escolhas dos recursos que a
lingua nos oferece, rumo a um objetivo particulamenicativo, procurando promover
determinados efeitos de sentido. Ao longo da naslsanos deparamos com diferentes estilos
de quarta capa de livro e essas diferencas namfeam que algum texto deixe de pertencer
ao género. Sendo assim, ao ver um livro, temostazeede que o texto contido em seu dorso
€ uma quarta capa, ainda que nao haja um textboes@omente uma imagem, temos sempre
0 mesmo contexto fisico, inclusive um objetivo com@ue € basicamente informar o leitor
sobre a obra e incitd-lo a lé-la. Uns podem sersnwiativos que outros, bastante
transgressores ou ainda, mais tradicionais, tustndependerd da imagem que o locutor tem
de seu destinatario, o tipo de interacdo e dososfeie sentido que quer instaurar sobre o
publico potencial. Sendo assim, esses elementosfasées determinantes que regem a
composicao do texto e, sobretudo o seu estilo.

Veremos agora um exemplo de quarta capa que fogegéas, ou as caracteristicas

convencionais do género como apontado no “Quadro 4”
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Daprés un portrait de Paul Eluard par Picasso (détails)
©SPADEM, 1992

300952

[0}
070 ISBN 2-07-030095-1 A 30095 DT categorie 2

Il

Figura 12: Quarta capa do livro “Capitale de la Bad’ de Paul Eluard

Neste caso, 0 que mais nos chamou a atencao|éi,da auséncia de texto verbal, a
liberdade da editora “Gallimard” quanto ao empredgs vozes. Geralmente, as vozes
encontradas nas quarta-capas séo as da editordeefoidia, que aparecem quase sempre na
linguagem escrita. Porém, no livio de poemas derBJuatravés de recursos pictoricos,
instaura-se a voz do artista Picasso. O empréggineoa editora faz do retrato do poeta
desenhado pelo famoso pintor, contribui, portgpéoa a insercao da voz da autoridade: a voz
da arte. Afinal, 0 espaco que Picasso ocupa ngassta legitimado na historia das artes
plasticas e nada mais estratégico que apoiar-sa Neg para promover a imagem positiva do
poeta. Essa liberdade expressiva da editora tena @seréncia por conhecer muito bem as
normas desse género e, sobretudo o objetivo deteéqarantir suas vendas. O recurso a
liberdade textual ndo é fortuito, pelo contrari@dstora, por dominar o género e seu publico,
esta a busca de futuros leitores e, para issoaelancar mao de estratégias discursivas que
vao além do lugar comum.

Dessa maneira, concluimos que, hum certo géaeirtsercdo de mais estilo no texto

pressupde um conhecimento das normas daquele géneroé a substancia discursiva e
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linguistica relativamente estavel, logo, é a rap@&ta qual faz o texto pertencer ou ser
classificado como tal género. Segundo Caraptid BRANDAO, 2005b, p. 26 )

[...] ndo ha pratica escritural que ndo se situef@mao de um sistema genérico
preexistente, quer seja para respeita-lo quer gge transgredi-lo. Mais

precisamente, a dimenséo relativamente normatigsepitiva do género faz dele
uma unidade de estruturacao, de organizacao entigosicdo que facilita, de forma
global ou parcial, o ato de escrever.

Assim sendo, a partir do conhecimento do génezsgmte no intertexto, o produtor do
texto vai adapta-lo a situacdo de interacdo, qamgular e Unica. Ao mobilizar o modelo
existente no intertexto e procurar expressar shgtuidade para uma determinada situacao
de acdo de linguagem, tem-se um processo diakftie@® gerador de uma tensao entre o que
pré-existe e o querer dizer do locutor.

Para melhor compreender esse processo e entendgiederma ele contribui para a
evolucdo das formas linguageiras e também parasendelvimento (dos alunos, no caso),
podemos mencionar um autor que nao faz parte dpaaa Didatica das Linguas, mas que
se apoia no mesmo quadro tedrico para entendetilo @s acdo. Clot (2007), tratando da
mobilizacdo subjetiva na acdo, pressupde que ecaselo estilo € motivada por um desafio,
isto é, por uma intencdo de agir sobre o real; sultado dessa competéncia pessoal
mobilizada no género traz um efeito, por vezesspamdo. Nesse momento, 0 sujeito,
consciente de sua acéo e de suas manobras indévidive o seu desenvolvimento. Segundo
Clot (Ibid, p. 165):

N&o ha desenvolvimento duradouro de novas motigagéem o desenvolvimento de
novos meios de acdo sobre o real — e vice-vergasfm a travessia que o sujeito
faz por uma zona de desenvolvimento da eficiéncegus e precede

alternativamente a travessia de uma zona de ddseneato do sentido. Dessas
discordéancias advém atividades e competénciasaiegsar vezes inesperadas.

E, pois, s6 na tenséo e no conflito entre o qéeepiste e o querer dizer que se imprime
uma dinamica no uso da linguagem e se proporcassm, 0 desenvolvimento e a evolucao
de novas formas discursivas. As esferas da atigidadnana ndo se imobilizam, ndo se
fossilizam, nem se cristalizam no curso da histériama prova sdo as mudangas sofridas
pelos géneros textuais.

O que impulsiona a mudanca sado as novas motivag8aspvos desafios e 0s novos
conflitos com os quais nos deparamos a todo irestaké subversbes, as invencgdes, as
criagbes no texto, materializadas nas sele¢cdesegdassos da lingua, sdo necessarias para a

eficacia da acdo de linguagem. As selecbes que fazutor da lingua, a partir dos recursos
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qgue ela Ihe d4, séo, portanto as maiores respaagaeia emergéncia do seu estilo préprio

nos textos.

3. Os géneros textuais e 0 ensino de linguas estrangeiras

Inspirado nos trabalhos de Vigotski (1934/1997; 619282), o interacionismo
sociodiscursivo defende a ideia de que o desemaehtio dos individuos s6 € possivel no
seio das atividades sociais, em um “meio consbtugdorganizado por diferentes pré-
construidos e através de processos de mediacaetsti linguageiros” (MACHADO,
2009). O guadro tedrico do ISD atribui papel fundatal a linguagem, materializada em
textos, para o desenvolvimento humano. Portantendro da preocupacdo do ISD sdo os
dispositivos de formacao, tanto para professomigupara o aluno, pois sao eles que podem
propiciar o desenvolvimento das capacidades a mabjpara a realizacdo de uma atividade,
seja ela profissional (no caso da formagédo dosepsofes) ou atividade de linguagem (no
caso da aprendizagem da lingua). No caso do eapmmdizagem de linguas, os
pesquisadores que se filiam ao ISD desenvolveramenas pesquisas sobre géneros textuais
e ensino, que abrangem tanto o campo da didatitaglea materna (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004/2010; 2009; MACHADO, 2002, 2009ABREU-TARDELLI, 2007; DIONISIO;
MACHADO; BEZERRA, 2002/2010; dentre outros), quanteampo da didatica de linguas
estrangeiras (LOUSADA, 2008, 2002/2010, 2012; CRISAO, 2009, 2002/2010;
GUIMARAES-SANTOS, 2012). Seu objetivo principal contexto escolar é estudar ou criar
dispositivos didaticos que auxiliem a compreensd moducdo dos textos, por meio de
géneros.

Para os pesquisadores do ISD, a didatica dasaéngo estudar os fenbmenos de ensino
e aprendizagem de uma lingua, seja materna, estrangu lingua segunda, observa as
relacOes existentes entre o professor, o alundyjetade ensino e 0s seus instrumentos de
mediac&o do ensino-aprendizagem (DOLZ; GAGNON; DEOMO, 2009), levando também
em conta a criacdo de boas condicdes para a apagedi. Portanto, segundo esses autores, a
questao central da didatica das linguas esta wolada os saberes a ensinar, os modos de
fazer e as transformacbes das capacidades de degudos alunos. Entretanto, para o0s
pesquisadores do ISD (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004/201@o se trata de ensinar o género
textual apenas como um produto, um fim em si mesnmay de assegurar, através do seu
ensino, o desenvolvimento de capacidades de limguapge poderdo ser transferidas para a

producdo de outros géneros textuais. Para esseesubs géneros podem contribuir para
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agir em diferentes esferas da atividade humanad&minio €, pois, de extrema importancia
para a participacdo do sujeito no meio social; |g8o, ter os géneros textuais como
instrumento de ensino e aprendizagem em sala de @adera contribuir para formar
individuos conscientes e criticos das a¢cdées dodoém como de sua propria acao.

As discussOes que acabamos de apresentar fooanpoacos, sendo incorporadas em
alguns contextos praticos de ensino de linguaasvédrdos documentos oficiais que orientam
o ensino de linguas, dos materiais didaticos egudimmaterna ou estrangeira, entre outros.
Um exemplo € o caso da Suica francofona, em qde@snentos de orientagdo para o ensino
do francés como lingua materna foram organizadogoeno do ensino-aprendizagem dos
géneros textuais. No Brasil, podemos mencionar,egemplo, os Parametros curriculares
nacionais (PCN) que discorrem sobre a questéo élosrgs textuais como organizadores da
atividade de ensinar a lingua materna e, tambéingad estrangeira. Como consequéncia,
temos o Programa Nacional do Livro Didético, quespa a orientar a elaboracédo de material
didatico, a partir do que é indicado pelos PCN.ddeo das linguas estrangeiras, temos o
PNLD — Lingua estrangeira Moderna (PNLD-LE) que determina o que deve estar
presente nos materiais didaticos fabricados noilBrasa o ensino do inglés e do espanhol.
Esses documentos privilegiam o ensino da lingealtigh aprendizagem das préticas sociais e
tém orientado a elaboracdo de programas de ensiatgriais didaticos e, inclusive, o
trabalho dos professores em sala de aula.

Dentro do contexto de ensino-aprendizagem dasudBgestrangeiras, em ambito
internacional, temos outro documento que orienengino, 0 Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL). Esse documpntdicado hd mais de uma década
(CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001), € o resultado de \arigflexdes sobre o ensino de linguas
em contexto europeu. No entanto, como uma sérexames de proficiéncia em linguas séo,
atualmente, baseados nele, como os exames DELF l&F'BAos materiais didaticos
publicados por editoras que asseguram uma digtéibuinternacional também o sdo. No
Brasil, pode-se dizer que na maioria dos institutedinguas, sobretudo os particulares, o
QECRL é seguido por duas razbes principais: i) s@lotados materiais didaticos

internacionais, elaborados segundo as orientagd&€3HCRL; ii) os alunos almejam, muitas

2 Outro documento que ja existia antes dos PCNspgr&@ma Nacional do Livro Didatico (PNLD), resporsa
por avaliar os livros didaticos de todas as distysl do ensino basico, fundamental e médio, tetj&tioo de
melhor guiar a escolha do livro para cada sérierdiino. Contudo, até o ano de 2010, ndo havia dPdra
lingua estrangeira. Em 2011, foi publicadd®NLD 2011: Lingua Estrangeira Modern&razendo apenas o
programa da lingua inglesa e espanhola.

“3 Diploma de estudos em lingua francesa (DELF) ldip aprofundado de lingua francesa (DALF).
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vezes, obter os diplomas internacionais, como ofb&b DALF, no caso do francés, que séo
também baseados nele.

Tanto esse documento, quanto os documentos oftiassleiros, preconizam o ensino:
i) da lingua como meio de acdo no mundo; ii) dasiqgas de linguagem materializadas em
textos que se organizam em géné&ioli) das “quatro” habilidades, a saber: compréens
oral e escrita, producéo oral e escrita. Embotzagans disso, nossas reflexdes e experiéncias
a partir da pratica pedagogica mostram que a péadescrita vem sendo negligenciada pelos
livros didaticos para o ensino de lingua francesaigas vezes, também, pelos professores. O
mesmo problema foi observado no livro didatico ithgua estrangeirdlter EQq em que
observamos ou a insuficiéncia de propostas de péadescrita, ou a existéncia de propostas
que sao dificilmente realizaveis pelos alunos, aainda, propostas que sao
descontextualizada€om efeito, em uma breve analise das propostasadieicdo textual em
final de unidade desse livro didatico adotado pelasos extracurriculares de francés da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanadrdversidade de S&o Paulo (FFLCH -
USP), constatamos que algumas delas ndo corresporalium género textual, ou pediam
uma producdo escrita sem o ter realmente trabalbatiriormente. Alguns exemplos no
livro séo: escrever o inicio de um artigo, redeyigumentos de uma campanha de promocao
de esporte/saude, dentre outras. Observamos tambénalgumas atividades didaticas do
livro ndo apresentavam um texto prototipico do gg&rnextual no qual o aluno pudesse
basear-se no momento de redigir seu texto, tendwvigtan que, muitas vezes, a proposta de
producdo escrita solicitava um género diferenteuel@qapresentado na unidade do livro
didatico.

Para sustentar ainda mais o argumento de que galeaém apresentado propostas
deficientes com relacdo a compreensao e producéitagsale destacar o recente trabalho de
Guimaraes-Santos (2012). A pesquisadora, ao analisa unidade do método de francés
Alter Ego 1,concluiu que os autores do livro, para satisfazebjetivo linguistico (estudar o
futuro simples) da unidade, criaram um texto degémero que chamaram de “programa de
visita”, repleto de ocorréncias do tempo verbalufa simples”. Apesar dos esfor¢cos da
pesquisadora, ela ndo encontrou nenhum texto eieds’o desse género da esfera social
“vigjar”. Ela afirma ter encontrado um proximo aegsdenominado “itinerario de viagem”,
porém muito raramente o futuro simples é empregado.estudo provou gue, mesmo em um

livro que preconiza a perspectiva acional, existeyezes um abismo entre o que se estuda

40 QECRL também ressalta o ensino da lingua pap deproducéo de textos pertencentes a diferentes
géneros (discursivos, nesse caso).
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em aula de lingua e as praticas sociais. Para Gsrbantos (2012) ainda € muito presente
a gquestao do estudo de textos que se prestamuao et gramatica.

Além dessa questdo, como pudemos observar deslengiamos nosso trabalho,
muitos alunos tém dificuldades de escrita no cdatexn que esta pesquisa se insere. A
grande maioria deles, ao se ver na situacdo deuzrodm texto préprio, acaba por copiar
estruturas do livro didatico ou da Internet, désilst, portanto, de enfrentar as etapas
inerentes ao processo de producdo escrita, fatprgjledica ainda mais seu desenvolvimento.
Também em relacdo ao ensino de lingua maternayipasgealizadas no ambito da analise
do trabalho do professor em sala de aula concluitae) além do material didatico ser
deficiente quanto a proposta de géneros textuaistes ha também uma resisténcia em
relacdo a determinados géneros devido ao descomttga destes pelo professor (BUENO,
2011f°. Por isso, ndo basta preconizar o uso de génerasila de aula, é necessario investir
na formacdo docente para dar-lhe os subsidios giaes em seu contexto com este novo
“conteudo”.

E nessa problematica que se insere o presentéhivaba quadro de nossa pesquisa de
mestrado, propomos a utilizacdo dos géneros textt@no uma maneira de trabalhar a
producao escrita dos alunos dos cursos extraclarmgsude francés. Como 0s géneros textuais
sdo fenbmenos socio-historicos, culturalmente ndac@& encarnam as atividades humanas,
sua apropriacdo e dominio sdo de extrema impoadraria que o individuo possa agir no
mundo. Como afirma Bronckart (1999/2009, p. 103)afmopriacdo dos géneros € um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insgu¢ditica nas atividades comunicativas
humanas”. Dai a importancia de se trabalhar corergértextuais no ensino e aprendizagem
de linguas, tanto materna quanto estrangeira. ,Ad@lfentamos que, como aponta Lousada
(2002/2010), se por um lado os géneros cotidiacmsversa informal, e-mail etc.) sdo pouco
estudados em lingua materna, por serem mais caasedds alunos, por outro lado, esses
géneros do dia-a-dia sdo considerados primordipie@sam permear toda a progressao em
lingua estrangeira, uma vez que para sobrevivg@aroestrangeiro, o recurso aos géneros do
cotidiano, tanto escritos quanto orais, é essencial

Acreditamos que, por meio dos géneros textuaiglwsos poderdo desenvolver trés
capacidades de linguagem, a saber: as capacidadegad, as capacidades discursiva e as
capacidades linguistico-discursiva e, dessa fopoderdo minimizar o recurso as cépias do

4> Fonte : BUENO (2011). A carta de leitor e a eacrietrando professores para darem poder de acgdio ao
alunos. In:18° INPLA - Intercambio de Pesquisa em Linguisfpdicada. Pontificia Universidade Cat6lica de
Séo Paulo (PUC-SP). Séo Paulo, 21-25 jun (informaedébal).
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livro e/ou de sites da internet, ou até mesmo adesr literais da lingua materna para o
francés.

Nosso trabalho sustenta que todas as capacidadiegjulegem, ao serem mobilizadas,
garantem a comunicacdo humana, tal como ela apageeila social, ou seja, por meio de
géneros textuais. Na se¢do seguinte, vamos expais ds8s capacidades de linguagem
segundo os trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004)2@t6curando compreender como elas

aparecem dentro das no¢cdes de competéncia e gegqtera acional do QECRL.

3.1 As capacidades de linguagem e os géneros textuais

Como ja dissemos, em nosso trabalho adotamos oeitonde capacidades de
linguagem (BRONCKART; PASQUIER; DOLZ, 1993), j& geke permite compreender, a
partir da abordagem que adotamos, o papel dosagtextuais enquanto instrumentos para o
desenvolvimento dos alunos ao produzirem textosfrancés como lingua estrangeira. O
conceito de capacidades de linguagem foi propostosppesquisadores de Genebra, ao
refletirem sobre a aprendizagem da lingua, por mi@$ogéneros textuais.

Entretanto, como ja apontamos, o0 ensino de linggasngeiras, inclusive no Brasil,
esta marcado pelo uso de um documento que orisnp@aticas e os materiais didaticos, o
QECRL. Com o objetivo de propor uma base comum paelaboracdo de programas,
exames, manuais de linguas estrangeiras vivas map&uesse documento descreve as
competéncias que os alunos de uma lingua devenmdsprelentro de certos objetivos
comunicativos, assim como enumera as capacidad@sepées que o usuario da lingua deve
mobilizar a fim de ter um comportamento linguageificaz. Também, o QECRL define os
niveis de competéncia que permitem avaliar o pesgrelo aluno em cada etapa de sua
aprendizagem.

Do que acabamos de expor, podem-se perceber domstehave: a nocdo de
‘capacidade de linguagem’ para o ISD e a nocaadmpeténcia’ para o0 QECRL. Embora
nao seja nosso objetivo, nesta pesquisa, fazer econgparacdo aprofundada dos dois
conceitos, propomos abordar rapidamente cada ues,dedm o intuito de mostrar algumas
de suas diferencas e explicar as razbes pelas gdatamos a nocdo de capacidades de
linguagem e ndo a de competéncia que aparece taci@nno QECRL e, portanto, no livro

adotado nos Cursos extracurriculares de francés.
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Rosen (2005) elucida a problemética advinda do @erdraducdo do termskill em
inglés, para o francés. Como se salid| foi traduzido para o francés como “compétence”, o
que gerou uma seérie de mal-entendidos, ja quenooteompeténcia ja era utilizado com
outros significados para falar do ensino de linguaslusive o famoso conceito de
competéncia de comunicacdo, proposto por Hymes2j1%brtanto, em francés, o termo
“compétenceacabou tendo seu sentido restringido as quatebilidades”: compreensao
oral, compreensao escrita, expressao oral, exresssita, enquanto que o termo usado por
Hymes (1972) designa quatro competéncias (compatéimguistica, sociolinguistica,
discursiva e estratégica) que compdem a competéomianicativa.

Mesmo tendo feito algumas ressalvas acerca dacéadip termo competéncia, ainda
assim ndo podemos iguala-lo a expressédo capaci8adapacidade ndo pode ser definida
como uma competéncia, pois, segundo Bourguignohl{20néo € porque sei fazer algo que
este saber-fazer garante a mobilizagdo das mirdgaaciclades denaneira pertinente e,
logo, 0 sucesso da minha taf&aO nivel de capacidade precede, portanto, payanal
autores, o nivel da competéncia, visto que paka @sima, pressupomos a mobilizacdo e a
integracdo de varias capacidades com vistas aaedb de uma tarefa mais compféxa

Podemos, também, convocar outros autores, comoexemplo, Dolz e Ollagnier
(2004), que também apontam ressalvas a respeitogd® de competéncia. Esses autores sdo
bastantes criticos em relacdo a indefinicdo do defoompeténcia”, que tem invadido o
campo do trabalho e, mais recentemente, da edycsgdoque se possa dar uma definicdo
precisa de seu significado e de seu uso.

Portanto, a nocdo de capacidades e o estudo das mpelos quais a intervencgao
didatica promove sua mobilizacdo nos sdo as maguadas. Ao privilegiar esse conceito,
buscamos ser compativeis com a abordagem da apageth e do desenvolvimento de
Vygotski (1997), uma vez que lancamos méo de umsppetiva acerca dos instrumentos que
contribuem para a apropriacdo dessas capacidades.

Como né&o optamos pelo ensino dos géneros textoime am mero produto, mas como
um instrumento de desenvolvimento das capacidaddsguagem, o seu ensino se torna
mais significativo, uma vez que privilegiamos oieaosdas propriedades requeridas para a
producdo e compreensdo de géneros em uma deteaméitadcao: as caracteristicas do
contexto e do referente, os diversos modelos dismg e as operacdes psicolinguisticas e as

“® Fonte: BOURGUIGNON (2011). L’évaluation des congméies des éléves: un changement de paradigme ? In:
Séminaires Académiques de Dijon. Dijon, Francao(mfacdo verbal, com traducao nossa)

4" Conforme QECRL (CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001), taréfaoda agio que o ator executa para atingir um
resultado dado em funcdo de um problema a resalgarma obrigacéo, de um objetivo fixado.
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unidades linguisticas. Essas propriedades sédo daamde capacidades de linguagem
(BRONCKART; PASQUIER; DOLZ, 1993; SCHNEUWLY; DOLZ2004/2010) e se
dividem em trés, como veremos a segulir.

A capacidade de acaoefere-se a mobilizacdo das caracteristicas dadextan de
producdo. E o processo que permite aos alunoszaealiferéncias acerca dos papéis dos
participantes e das suas interagdes, dos objatidas representacdes dos contetdos tratados;
levar em conta propriedades linguageiras na sagaelcom aspectos sociais e/ou culturais;
mobilizar conhecimentos de mundo para compreens@opeoducédo de um texto. Em outros
termos, as capacidades de acdo mobilizam repredestaobre: a) o ambiente fisico da
situacdo comunicativa: o lugar e o momento em qtexm € produzido; b) a imagem dos
destinatarios e seus respectivos papeéis sociai§ eepresentacoes da situacdo e dos
conhecimentos disponiveis na pessoa, ou aindaxpesi@ncias de mundo armazenadas na
memodria.

A capacidade discursivaiz respeito as formas de organizacdo dos tertoseja, a
infraestrutura geral do texto: a organizacdo degetmlos tematicos, dos tipos de discurso e
das sequéncias textuais. A mobilizacdo dessa cgulcipermite ao sujeito organizar o
discurso conforme suas intencdes e os modos cosunteudo tematico se constroi para
satisfazer os objetivos dentro do contexto deagtw. E através dela que se torna possivel: a)
reconhecer a organizacdo do texto, incluindo Isgout a linguagem nédo verbal (fotos,
gréficos, titulos, formato do texto, localizac&oidi®rmacdes especificas no texto etc) para
criar o planejamento geral do conteddo temético; nimbilizar mundos discursivos
(configurados pelos graus de implicacdo ou autoaoenipelos graus de conjuncédo ou
disjuncao); c) entender a funcdo da organizacacombetudo naquele texto; d) perceber a
diferenca entre formas de organizacao diversasaugudos mobilizados (reconheciveis nas
sequéncias textuais: narrativa, descritiva, argtatien, explicativa, dialogal e injuntiva).

A capacidade linguistico-discursiudiz respeito aosspectos linguisticos mobilizados
na producdo textual para estabelecer a coerénpidtite e pragmatica do texto. Sua
mobilizacdo e dominio pelos alunos sdo necessaoi@gie asseguram: a) a compreensao dos
elementos que operam na construcdo de textos (ployagoracdes); b) a coeréncia de um
texto na articulacao entre as partes (organizadexésais, por exemplo); c) a coesao nominal
(anaforas nominais, por exemplo); d) a compreemgianidades linguisticas adequadas a
sintaxe, a morfologia, a fonética, a fonologia setnantica da lingua; e€) a organizacdo das

vozes enunciativas (autor, personagens, explicgas implicitas), as modalizacGes

83



(comentarios, avaliacdes sobre o conteudo temé&tidplas escolhas dos itens lexicais para
tratar os conteudos.

Descrevendo esses trés tipos de capacidades deaderm, podemos expor como
consideramos o conceito de transposicdo diditem nossa pesquisa. A nosso ver, ndo se
trata de uma transposicdo didatica que apenasaapti@ teoria cientifica a qualquer ensino,

mas trata-se, sobretudo, de:

um conjunto de transformac¢des que um determinadguim de conhecimentos
necessariamente sofre, quando temos o objetivondmélo, trazendo sempre
deslocamentos, rupturas e transformacdes diversagsses conhecimentos
(MACHADO; CRISTOVAO, 2009, p. 130).

Embora a transposicao didatica dos saberes démefarimplique um deslocamento do
seu contexto auténtico de producéo, nao signifizaale sofra uma descaracterizacdo de suas
propriedades constitutivas. A decomposi¢cao do olfeherente ao ato de ensinar e aprender,
pois é o estudo das suas varias faces que podatigaatomada de consciéncia pelos
aprendizes, pois existe um processo de elemergadazio objeto de ensino. Alias, formalizar
esses objetos é uma atividade autéftida esfera escolar para compor a formacao do aluno.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004/2010, p. ,104§o se deve encarar a
aprendizagem da expressdo como um procedimentdrionitmas sim um conjunto de
aprendizagens especificas de géneros textuaiglgatidsso quer dizer que, se trabalharmos
um texto em que as capacidades predominantes sgganexemplo, da ordem do narrar, o
aluno ndo aprendera a dominar a producédo de um aegtimentativo. O ensino por meio dos
géneros pressupde um ensino adaptado do génesa;gua um deles apresenta capacidades
de linguagem diferenciadas. Todavia, os génerobéde podem ser aproximados devido a
suas semelhancas linguisticas, o que pode ser sigitificativo para o ensino-aprendizagem
gue podera apostar nas transferéncias possiveispasidades de linguagem dos alunos.

Para fins didaticos, Dolz e Schneuwly (2004/2010, 54-52) propuseram um
agrupamento de géneros que circulam com frequémaissociedade, a partir de suas
capacidades de linguagem dominantes. A propostawtoses teve como objetivo destacar a
aproximacédo dos géneros por certas semelhancassiilcgs e, por isso mesmo, levantando a
hipétese das transferéncias possiveis das capasidkalinguagem de um género a outro.

Vejamos o quadro elaborado pelos autores:

“8 para esse trabalho, utilizamos o conceito de $pasicéo didatica” postulado por Chevallard (199Hxa o
autor, um conteddo do conhecimento, tendo sidogdadb saber a ensinar, sofre entdo um conjunto de
transformac¢Bes adaptativas que vao tdéonapto a tomar lugar entre os objetos de ensindraBalho de
transformar um objeto de saber em um objeto deerschamado de transposicao didatica.

“9 para aprofundar a discusséo acerca do conceitoteaticidade em materiais didaticos, conferiroT(2012).
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Dominios sociais

de comunicagdo

Aspectos

tipolégicos

Capacidades de
linguagem

dominantes

Exemplos de géneros orais e

escritos

Cultura literaria

ficcional

Narrar

Mimesis da acao
através da criacdo de
intriga  no dominio

verossimil

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura, de
cientifica, de enigma, etc
sketch ou histéria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto

cronica literaria

advinha

piada

etc

ficcdo

Documentagao e
memorizagdo  das

acoes humanas

Relatar

Representagdes  pelo
discurso de
experiéncias vividas no
tempo, situadas no

tempo

relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia

reportagem

cronica social, esportiva, etc.
histérico

relato histdrico

ensaio ou perfil biografico
biografia

etc

Discussao
de problemas

sociais controversos

Argumentar

Sustentagdo, refutacdo
e negociagao de

tomadas de posicao

textos de opinido

didlogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamacgdo

carta de solicitacdo
deliberagao informal

debate regrado

assembléia

discurso de defesa e de acusagdo
(advocacia)

resenha critica

artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio

texto expositivo (em livro didatico)
exposicao oral

semindrio

conferéncia
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Transmissao Expor Apresentacdo textual | comunicagao oral

palestra

entrevista de especialista
saberes dos saberes verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos explicativos e
expositivos

resenha

relatério cientifico

relatério oral de experiéncia
etc

e construgdo de de diferentes formas

instrugcdes de montagem
receita

regulamento

e prescrigdes comportamentos regras de jogo
instrucGes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

etc

Instrugdes Descrever agdes | Regulagdo mutua de

Quadro 5: Adaptado da proposta provisoria de agnepto de géneros

A proposta de sequéncias didaticas a partir dosrgénextuais defendida pelos autores
genebrinos aponta a possibilidade de organizacaoudéulo baseado nos agrupamentos
tipoldgicos, ou seja, a partir dos aspectos disassdominantes (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004/2010), de forma que se possa melhor visualegmrcapacidades de linguagens
transferiveis entre um género e outro. Entretazamo afirmam os préprios autores, trata-se
apenas de uma das possibilidades de organizacéordeulo. Para eles, a organizacdo do
curriculo e o estabelecimento de uma progressadaséfas complexas, que dependem de
inUmeros fatores, tais como: as finalidades donensi situagédo concreta do ensino, levando-
se em conta a escola, os alunos, entre dlt@srtanto, como bem ressaltam os autores, a
proposta de agrupamento é provisoria, pois sabgm®®s géneros se atualizam, se renovam
e alguns até mesmo desaparecem em funcao da®traasbes socio-historicas.

Para que o trabalho possa ser realizado nessapgvapdo ISD, o aluno devera passar
por uma sequéncia daddulos de aprendizagernom vistas a proporcionar uma situacao
favoravel ao desenvolvimento de suas capacidadisgimgem para que, em seguida, tenha
condicOes de produzir um género em uma situac@ordenicacado determinada.

Os modulos de aprendizagem podem ser traduzidasegaéncias didaticas (SDs), cuja
definicdo se encontra nos trabalhos de Schneu®lylz(2004/2010). Para eles, trata-se de:

*Y Para uma nova proposta de organizacado curricolacEe, conferir o artigagGéneros orais, projetos didaticos
de géneros e mobilidade estudantil: perspectivasa pnsinar a agir em francés como lingua estrargeir
(LOUSADA, ROCHA e GUIMARAES-SANTOS, a ser editadelp Mercado de Letras, 2014).
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[...] uma sequéncia de mdodulos de ensino, organizadnjuntamente para melhorar
uma determinada pratica de linguagem. As sequémntigticas instauram uma
primeira relagdo entre um projeto de apropriacdarda pratica de linguagem e os

instrumentos que facilitam essa apropriaggd® CHNEUWLY; DOLZ,
2004/2010, p. 43)

As SDs tornam-se, pois, um espaco potencial dendelsegmento, possibilitando que o
aluno possa se apropriar nos géneros sécio-hiatnente construidos.

Segundo Dolz, Gagnon e Toulou (2008), para a edglioradequada de uma sequéncia
didatica de um género escrito, é preciso, antdsdig ter um modelo didatico desse género
legitimado por uma equipe de didatica, bem comadheoer as fontes de dificuldades da
escrita dos alunos. Dentre as dificuldades enocdetreaos autores citam sepeotivacionais,
enunciativas, procedimentais, textuais, linguistjcartograficase sensorio-motorasAo
conhecer essas dificuldades que transparecem ressm de aprendizagem da escrita e ao
apropriar-se do modelo didatico do género, o psoiegpodera intervir no processo de
aprendizagem de seus alunos por meio da sequérdddicd, para contribuir para o
desenvolvimento das capacidades dos aprendizesmPoomo ja dissemos, a SD so6 pode ser
construida a partir de um modelo didatico (MD). Beo, explicaremos, a seguir, a funcao do
MD e os procedimentos de sua elaboracdo, antexpmiEaemos mais detalhadamente o

conceito de sequéncia didatica.

3.2 Modelo didatico

De acordo com os pesquisadores do grupo de Genplra, que 0 ensino e a
aprendizagem por meio de géneros textuais sejasivess as praticas escolares devem ter
como base o que chamamosnaiedelo didaticoque tem como principio norteador descrever
as caracteristicas do género a ser ensinado, o farevidenciar os objetos que poderao
constituir os médulos de aprendizagem.

Para trabalhar os mddulos de aprendizagem da $&s da tudo, elabora-se 0 modelo
didatico do género eleito, que segundo De Pietral.e1996/1997, p. 108) “é um objeto
descritivo e operacional, construido para apreeadendmeno complexo da aprendizagem
de um género”. Dessa forma, eles propdem uma simtas caracteristicas ensinaveis do
género, a fim de orientar as intervencdes dos gsofes na elaboracdo de suas sequéncias
didaticas.

Sendo, portanto, uma etapa que precede a elabodacéma SD, o modelo didéatico

pretende descrever o conjunto de caracteristiaagitdivas de textos pertencentes ao género
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para fins de ensino-aprendizagem (DE PIETRO et 1896/1997; CRISTOVAO;
MACHADO, 2009), objetivando guiar a construcéo gaquéncias didaticas, a fim de que os
alunos dominem, ao menos, as caracteristicas gagé&io género trabalhado. Para tanto, se
faz necessario analisar um conjunto de textos megtdes ao género escolhido. A analise dos
textos é feita com base no modelo de analise tegtoposto por Bronckart (1999/2009) e
complementado, nas edi¢des brasileiras, em 200808. 2baixo, resumimos 0s niveis de
analise, quadro inspirado nos trabalhos de De cPietral. (1996/1997), retomados por

Machado e Cristovao (2009):

AS CARACTERISTICAS DA SITUAGAO DE PRODUGAO

0S CONTEUDOS TiPICOS DO GENERO

AS DIFERENTES FORMAS DE MOBILIZAR ESSES CONTEUDOS

A CONSTRUGAO COMPOSICIONAL CARACTERISTICA DO GENERO

O SEU ESTILO PARTICULAR:

*  As configuragdes especificas de unidades de linguagem
gue se constituem como tragos da posi¢do enunciativa
do enunciador (presenca/auséncia de pronomes
pessoais de primeira e segunda pessoa, déiticos,
tempos verbais, modalizadores, inser¢do de vozes)

*  Assequéncias e os tipos de discurso predominantes e
subordinados que caracterizam o género

*  As caracteristicas dos mecanismos de coesdao nominal e
verbal e conexdo

*  Caracteristicas do periodo

*  Caracteristicas lexicais

Quadro 6: Niveis de analise necessarios para &reoais do MD

Em suma, o modelo didatico, ao pretender ser fepraticas sociais de referéncia,
permite a visualizacdo das tessituras do génereratrabalhado, sob uma perspectiva
descendente, ou seja, de seu contexto maior dac&dude comunicacdo até os niveis
linguistico-discursivos que marcam 0s tracos emtivois do agir situaddO esquema que
apresentamos se propde a materializar o fato dpaytienos do nivel mais abrangente, o das
praticas sociais, ao nivel mais especifico, o dédades linguisticas que compdem os textos.
Por outro lado, o modelo didatico serve de instntm@ara o professor ao definir os objetos
de ensino, num projeto global de desenvolvimensadg@acidades de linguagem dos alunos
para entdo melhorar uma pratica de linguagem castada Cristovao (2002).

Cristovao (2002/2010, p. 42-43) enumera as difeehin¢gées assumidas pelo modelo
didatico:

i) Pressuposto para a elaboracdo das sequénciasafigdat
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i) Instrumento para a formagéo de professores;

iii)  Ferramenta disponivel para possibilitar adaptagdesidancas nas sequéncias
didaticas;

iv)  IndicacOes de critérios de avaliacdo do desenvelivion das capacidades de

linguagem que os alunos devem construir.

Em nossa pesquisa de mestrado, visamos a corsimodelo didatico do género relato
de viagem para uma posterior elaboracdo do matidatico a ser trabalhado num contexto
de ensino-aprendizagem do FLE. Além disso, comtada<ristovao (2002/2010), o MD &
um material de apoio no contexto de avaliacdo danalizagem, pois € através das
caracteristicas dos géneros contidos no MD e tralek na SD que garantimos critérios
justos dessa avaliacao.

Diante da multiplicidade de saberes de referéntigogo na elaboracdo de modelos,
Schneuwly e Dolz (2004/2010, p. 69) teorizam tr@sn@ntos intrinsecos ao trabalho didatico
com 0s géneros, sao os trés principios didaticeetncaremos a seguir:

1) Principio de legitimidadeque se refere aos saberes tedricos ekjserts sobre
determinado género. Neste caso, a consulta aosscammtos produzidos pelos
especialistas contribui para o levantamento daactaisticas/descricdo do objeto
estudado.

2) Principio de pertinénciaque consiste em levar em consideracao as finagados
objetivos escolares, bem como as capacidades ulossal

3) Principio de solidarizacdajue pretende dar coeréncia aos saberes em fungio d
objetivos visados, com vistas a uma integracdo v@omdos aspectos do género,
evitando o seu ensino fragmentado.

A seguir, listaremos as etapas para a constrdgamodelo didatico, segundo varios
autores, como Machado (2009), Cristovao (2009, /200®), Schneuwly e Dolz
(2004/2010):

a) escolher o género de acordo com os trés proxigiidaticos explicitados
anteriormente;

b) recorrer a literatura produzida tanto por espistas do género, como por
pesquisadores do discurso;

c) selecionar textos do género eleito;

d) analisa-los conforme o modelo tedrico-metodaldgio ISD.
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Ao final da andlise dos textos, tem-se uma visads nmmpla das caracteristicas
recorrentes do género eleito e, finalmente, podsetecionar os itens que serdo objetos de
ensino nos moédulos seguintes, a fim de levar asoala um maior dominio do género ao
propor o desenvolvimento de suas capacidades giealjem.

Vale lembrar que a construgdo do modelo didatiegusdo Machado e Cristovédo
(2009), “ndo precisa ser teoricamente perfeita @a’p abrindo-se a possibilidade da
utilizacdo de referéncias teodricas diversas”. Tsatgportanto, de um modelo construido para
fins didaticos e, de nenhuma maneira, um modelgédero em si.

Por ultimo, gostariamos de destacar que, a pagtium modelo didatico, diversas
sequéncias didaticas podem ser criadas, de acamhoac progressao, 0s objetivos e as
finalidades do ensino propriamente dito. Passermpoganto, a exposicdo do conceito de

sequéncia didatica.

3.3 Sequéncia didatica

O trabalho em sala de aula de um professor de quaislisciplinas escolares €, no
geral, guiado por materiais didaticos. Na sua amgeles sdo concebidos visando a uma
transformacao nos alunos e por isso mesmo repagsamna importante ferramenta para o

professor. Segundo Schneuwly (2009, p. 19):

Les disciplines scolaires définissent a la fois destenus d’enseignement censés
transformer par leur appropriation les modes des@ende parler et d’agir des
éléves, et les moyens et démarches a dispositiobedgeignement pour rendre

possible cette appropriati%ln

Portanto, o ato de ensinar consiste em quererforamgr os modos de pensar, de falar,
de agir dos alunos através de dispositivos quemcrnign espago possivel para essas
transformacdes. Para compreender de que formaeayiadatidatico pode contribuir para isso,
trazemos como perspectiva a teoria vygotskianaederd/olvimento das funcdes psiquicas
superiores através dos instrumentos psicolégicesa B autor russo, 0s instrumentos
psicologicos sdo elaboragdes artificiais porquecsi@olas pelo homem e sociais por natureza,
porque estdo a servico do meio social. Eles sabnddes ao controle de processos do
comportamento, assim como o instrumento técnicopar@ o controle dos processos da

natureza (VYGOTSKI, 1985). Mas diferentemente de imstrumento técnico que age

*L As disciplinas escolares definem, ao mesmo tempepntetidos de ensino suscetiveis a transformasua
apropriacéo, os modos de pensar, de falar e delaginlunos, e os meios e os procedimentos a di§podo
ensino para tornar possivel essa apropriacao. ((§&adnossa).

90



diretamente no meio e o transforma imediatameniiestoumento psicolégico, num contexto

escolar, visa a criar um espaco propicio a apragdin e ao desenvolvimento. A SD,

portanto, ndo interfere diretamente nos modos desgre de falar e agir dos alunos: ela
funciona como um elemento mediador (instrumenttieenm sujeito e o que se quer ensinar.
No nosso caso especifico, ao tomarmos para o eaguilm que mediatiza o agir dos seres no
mundo, ou seja, 0s géneros textuais, é preciscamdmnbém a SD como um elemento
mediador para a mobilizacdo das capacidades dealyggn do aluno.

O ISD, ao priorizar a intervencao na educacédo,dsagressupostos de uma abordagem
pratica para a elaboracdo de um instrumento pgimaba sequéncia didatica (SD). Segundo
Schneuwly e Dolz (2004/2010, p. 51), a SD podedsfinida como “uma sequéncia de
modulos de ensino, organizados conjuntamente pathomar uma determinada pratica de
linguagem”. Sua utilizacdo presta-se, especificdeyaan ensino-aprendizagem de producao
de textos, sendo eles escritos ou orais. Na sgarmrias SDs foram concebidas para o ensino
da lingua materna na Suica e, devido aos seudadssipositivos, sua expansdo adquiriu
propor¢cdes bem significativas, notadamente na HEspama Argentina, em Portugal € no
Brasil. Em nosso caso, como ja demonstramos, $etde usar o procedimento das
sequéncias didaticas para o ensino de uma lingteengsira, o francés.

Pela perspectiva do ISD, as SDs se compdem poonjurto de modulos, guiados por
um tema ou por um objetivo, ou ainda por uma pradugentro de um projeto de classe
(CRISTOVAO, 2009, p. 306). Mais especificamente,Si¥s procuram trazer oS géneros
textuais de forma coerente com o0s objetivos presmenfixados no contexto escolar e, mais
particularmente, de acordo com as necessidadesrda.t

S&ao0 as sequéncias que permitem confrontar os ahogdextos sociais em uso, em
oposicado a textos fabricados de que muitos magedigaticos (sobretudo os manuais de
ensino de LE) se servem como objeto de ensino,aadabpor néo refletir a pratica de
linguagem em sua forma mais complexa.

Para Bronckart (2008b, p. 285), as SDs s&do umandade racionalizagdo do trabalho
de ensino da expressao oral e escrita que utibzenodelo de géneros e tipos de discurso
como aparelhagem conceitual e que propde técnioée woncretas para abordar problemas
de desenvolvimento de textos”. O autor ainda dastiis principios gerais das sequéncias
(BRONCKART, 2006b): i) tornar o aluno conscienteeaasténcia de conjuntos de géneros
textuais adaptados a situacdes de comunicacao atividades determinadas, assim como

torna-lo apto a escolher os modelos de génerom@etes para uma atividade de linguagem
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dada; ii) levar em conta que os alunos encontrararslds problemas linguisticos durante a
redacao ou a compreenséo de todo texto.

Segundo Bronckart (2006b), Schneuwly e Dolz (200402 e Cristovao (2009), a
concepcdo de uma sequéncia didatica envolve, emejpo lugar, a escolha do género a
ensinar, tendo em vista que essa escolha estacidsdrla a uma finalidade pratica do
género e a possibilidade de fazé-lo funcionar haasiio de aula; dando continuidade, o
corpusde textos desse género é coletado, seguido daratdioode seu modelo didatico.
Tendo constituido o MD, teremos as caracteristicagénero, que serdo, por sua vez, objetos
da transposicéo didatica, sempre considerandey@, @s capacidades presumidas dos alunos.
Abaixo, apresentaremos, de forma resumida, o peyao trabalho com os géneros que aqui

expomaos:

Escolha do génere» Selecao e estudo de textesAnalise dos textos através do modelg do
ISD — Construcdo do modelo didatiee Elaboracdo da sequéncia didatica

Quadro 7: Percurso do trabalho com os géneros

A Ultima etapa apresentada no quadro acima, oy @D pode tanto trabalhar um
género novo, quanto um género de dificil dominio.ddso do ensino de lingua estrangeira,
como dissemos anteriormente, ndo se excluem osageoetidianos, como 0 que ocorre na
aprendizagem das praticas de linguagem em lingtermaa Isso se deve ao fato de que, na
aprendizagem da LE, a conversa simples no tramspanlico, a compra no mercado, o
contar de um simples fato do dia ou, ainda, mamcarencontro ndo sao simples para os
locutores de outra lingua. Em outras palavras,itaagdes de comunicacdo que envolvem
praticas sociais corriqueiras em lingua materna s&o de imediata apreensdo em lingua
estrangeira, sendo necessario um investimentoichdgara propiciar a aprendizagem tanto
dos géneros mais simples quanto dos géneros maigl®ms?, sem esquecer que ha toda
uma aprendizagem dos elementos interculturais eneies aos paises da lingua-alvo. N&o
estamos, com isso, defendendo o ensino do simpleges complexo, o que seria contrario a
nossa concepc¢ao de organizacdo de curriculo, cosmtembra Cristovao (2009). Para nds, o

trabalho didatico, tendo um compromisso com a apzagem e com o desenvolvimento,

°2 pPara nos, tarefa complexa néo significa tarefaptioada. Por exemplo: fazer compras no supermeréado
uma tarefa simples, porém complexa em lingua egiea) pois necessita a mobilizacao de varias @ades
para atingir o objetivo, tais como: saber os hosade abertura e fechamento do estabelecimentgreender
as embalagens dos produtos e seus precos, enevelduais promocdes, saber as regras de saudad@o e
interagdo com os empregados em fungéo do pasnleta fiscal, pagar etc. Além dessas mobilizagdssjeito
podera mobilizar outras capacidades, caso hagcsias de imprevisto como falta de troco, por exempl
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prevé um processo espiralado de apreensdo em mavocse edifica transformando o que ja
existe. Dessa forma, o aluno toma por base coneeti®s jA dominados para expandi-los e
transforma-los ibid, p. 307). Abaixo, apresentamos um exemplo de pssgo em espiral
possivel para trabalhar com géneros que se organaapartir do aspecto tipoldgico

dominante “relatar”:

relato de viagem

testemunho

noticia

Figura 13: Géneros da ordem do relatar

A breve progressao apresentada acima contribui gpamplificar a proposta didatica
do ISD, cujo principio de base € considerar asadpdes de linguagem que os alunos ja
possuem e concentrar-se naquilo que os alunos gmakrsenvolver para melhorar suas
producdes, indo, conforme o exemplo, de género®sneomplexos (biografia) para géneros
mais complexos (crbnica).

A seguir, apresentaremos a estrutura de base aesenoéncia didatica concebida pelos
autores genebrinos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 20#p10, p. 83), para, em

seguida, explicarmos cada uma de suas etapas.

Apresentacio PRODUCAO PRODUCAO
da situacao INICIAL FINAL

Figura 14: Sequéncia didatica
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O desenrolar da sequéncia se caracteriza por uamiaeglo encadeamento temporal de
atividades. Conforme o esquema acima, o ponto déd@adesse trabalho didatico é a
apresentacao da situacdo, momento que visa a erpprojeto de comunicagado aos alunos,
procurando despertar neles as relacdes e as nefag®es que eles tém com o0 género
presentificado. O professor contextualiza o usca@gnero em seu uso pratico no meio
social, bem como desperta nos alunos os contelgleselgs irdo trabalhar no texto. E
importante destacar que, além de trazer uma catiézdcao do projeto comunicativo, essa
primeira etapa prepara os alunos para a produgdal igue trataremos no paragrafo seguinte.

Na producdo inicial, ainda que com caréter fictide alunos tém que elaborar um
projeto comunicativo suscetivel de se concretizanan producdo oral ou escrita destinada a
certo publico, com uma certa finalidade. Nessaagtap alunos elaborardo um primeiro texto,
cujo resultado consistira numa importante ferramet¢ avaliacdo diagndstica para o
professor, jA que a analise dos textos dos aluoder@o evidenciar as capacidades ja
adquiridas e agquelas que ainda precisam ser ddselag) de forma que o professor possa
ajustar e adaptar a SD, antecipando problemas, dmno solucdes no plano acional,
discursivo e linguistico-discursividDiante disso, o professor, ao tomar consciéncia dos
caminhos que seus alunos devem percorrer, poddinamigervir na ZPD de seus alunos.

Em seguida, os modulos colocam os alunos diantecdeacteristicas do género,
evidenciadas pelo modelo didatico, sem que se deglmyem as capacidades de linguagem
dos alunos e também suas caracteristicas histéultarais particulares (CRISTOVAO,
2009). Esses elementos determinam as intervengdésces que variam conforme o publico.
Por exemplo, um professor que tem duas turmas, esmm nivel de estudos, ainda que se
utilize da mesma SD, provavelmente ndo dara a mesiaa E preciso levar em conta as
diferencas das turmas, sempre pensando nas malipssibilidades de imprevistos e, a partir
dessa constatacdo, adotar uma postura plastiexigel. Também ndo podemos deixar de
comentar que os moédulos seguem mais ou menos whem atescendente no tratamento das
caracteristicas do género estudado. Isso quer duerpartimos da exploracdo do seu
contexto de producéo, seguida de sua organizag@ke discursiva; por fim, trabalham-se
unidades mais linguisticas, como, por exemplo, muBcés de modalizacdo, as escolhas
lexicais, dentre outros elementos particulares) oasessario.

Como fechamento, ha uma proposta de producdo fimafento em que os alunos
integrardo (ou ao menos parcialmente) os saberegra@os ao longo dos moédulos com a
turma e o professor. O exame dos textos finais alosos permite, enfim, avaliar os

progressos feitos e medir assim a eficacia dasdatles didaticas desenvolvidas. Neste
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momento, o professor, se desejar, podera consid@tapa como avaliagdo somativa. Ele tem
a ocasido de se servir dos elementos trabalhadeslande aula como critérios de avaliacao,
diminuindo o risco de fazer uma avaliacdo subjetbaseada em julgamentos de valores ou
de critérios ndo construidos conjuntamente conupayr

Em suma, o quadro tedrico em que nos baseamosopanaino e aprendizagem de
linguas no contexto escolar envolve, de acordo€adstovao (2009, p. 311-312):

a) uma concepcao de linguagem considerada em isuenghio discursiva e socio
historica;

b) uma concepcgdo de ensino/aprendizagem que $earean atividades sociais
mediadas pela linguagem com a participacdo dotsigemo agente;

c) uma concepcao de producdo escrita como um geodaterativo de construcao de
sentido.

Para concluir, o ensino da producéo escrita adusD defende que toda a producao de
texto se faca a partir de textos presentes naggsé&iociais em uso, significativos para os
alunos, procurando evidenciar a diversidade textwaknte a todo género, por meio de um
ensino planejado em torno de médulos de forma gtrdkzada, com vistas a um ensino
intensivo, ndo-fragmentario, privilegiando a pra@g@ em espiral. Ademais, esse projeto
didatico deve se desenvolver em uma légica coléilkaracom comparacoes, tipica de um
modelo indutivo de ensino e, por fim, vé a es@ieno processo, por isso as atividades de
reescrita, revisdo, comparacido em pares sdo coadiderecursos essenciais para a tomada
de consciéncia das capacidades potenciais e ageelatase de apropriagdo (BEATO-
CANATO, 2008).
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Capitulo II - Metodologia de Pesquisa

Lorsqu'on a vraiment un but, les jours ne se resdemb pas. Il n'y a plus de quotidien, plus
rien gu'une immense trajectoire tendue. Ainsi $emsaints. Et la notion méme du quotidien,
dans cette perspective, au lieu d'évoquer la viehimale, n'exprime plus que la périodicité
de vastes rotations qui font progresser dans urection choisie, de la méme facon que le

temps cycligue des saisons se combine au sengdirtEsla vie.
Nicolas Bouvier

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar o dedeinvento da producéo escrita em
francés como lingua estrangeira, por meio do gémextual “relato de viagem”, porém
procurando verificar como os alunos desenvolvers sapacidades de linguagem a partir das
restricbes e liberdades permitidas pelo génerolledoo Nesse sentido, a pesquisa visa a
investigar como os alunos se apropriam de caratiters do género, mostrando, também,
como inserem marcas de subjetividade que podemosesideradas como estilisticas. Para
tanto, estudaremos primeiramente o género em questd dois pontos de vista: i) as
regularidades que asseguram o0 pertencimento ddsstex esse género; i) 0S espacos
possiveis do exercicio da liberdade textual na®sedesse género.

Para alcancar os objetivos explicitados acima, ysesnos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Quais caracteristicas do género relato de vigumem ser consideradas ensinaveis e
constituir seu modelo didatico?

2. Qual sequéncia didatica pode ser proposta parall@btanto as caracteristicas
recorrentes desse género, quanto as marcas dissussilinguisticas que dao suporte a
liberdade textual?

3. Ha diferencas entre a producédo escrita inicialpeoglucdo escrita intermediaria dos
alunos? Quais? Por qué?

4. Ha diferencas entre a producdo intermediéria eah ios alunos? Quais? Por qué?

5. Ha diferencas entre a producéo final e 0 Model@aikd?

6. A que conclusdes podemos chegar com relacdo amwidgenento do estilo nas

producdes finais dos alunos?

Recapitulados os objetivos e as perguntas de @@squie norteiam nosso trabalho,

descreveremos em detalhes o contexto no qual esspipa foi realizada, caracterizando
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também os participantes envolvidos em nossa cdiet@dados. Em seguida, explicaremos os
critérios de escolha e selecdo dos dados, as edapesieta, assim como os procedimentos
metodoldgicos utilizados. Logo apds, exporemoslasgs de analise dos dados envolvidos.
Por ultimo, explicitaremos os procedimentos étique foram adotados e os aspectos que

ajudam a conferir credibilidade a pesquisa.

1. Contexto da pesquisa

Nesta secdo, objetivamos descrever o contexto skaresquisa, iniciando pelo local
de coleta de dados, os cursos extracurricularéd~d&H. Em seguida, discorreremos sobre

0s participantes dessa pesquisa, isto €, a pedquasprofessora e 0s alunos.

1.1 Cursos extracurriculares da FFLCH-USP>3

Recentemente, duas pesquisas de mestrado realinadse mesmo contexto foram
concluidas, por esse motivo, grande parte da egdomsjue faremos nesta se¢do tomara como
base uma delas, as descricdes de Guimaraes-Sa0ia3. (

Nossa pesquisa foi realizada junto a alunos dasoSiExtracurriculares de Francés,
oferecidos pelo Servigo de Cultura e Extensdo dal&fade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo e pela aréstddos Linguisticos, Literarios e
Tradutologicos em Francés, do Departamento de 4 &ti@dernas. Esses cursos tém como
publico-alvo graduandos e pos-graduandos da USRegsiores da rede publica e particular
de ensino, funcionarios da USP, estudantes, ammkente demais interessados, desde que
tenham o segundo grau completo. O objetivo almegedios cursos € desenvolver habilidades
orais e escritas em lingua francesa em situacdebar@as. Cada nivel possui um programa
que prevé o ensino-aprendizagem de habilidades rioativas e elementos gramaticais,
lexicais, culturais e fonolégicos especificos, eomplando as quatro habilidades:
compreensao oral e escrita e producao oral eascrit

As aulas sdo, em sua maioria, ministradas no @rddi faculdade de Letras da
FFLCH, na Cidade Universitaria, em Sao Paulo e wsos sdo divididos em niveis. Os
cursos vao do nivel Al ao nivel B2 do QCERL, segados da seguinte maneira: do nivel |
ao lll corresponderia ao nivel A1-A2; do nivel Id ¥ll seria o nivel A2-B1; do nivel VIl

ao X equivaleria ao nivel B1-B2. Os cursos extnaculares adotam, em todos os niveis, o

*3para mais informacdes, acesse o site do ServiCuliiera a Extenséo da FFLCH/USRtp:/sce.fflch.usp.br/
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livro didéatico Alter Egq da editora Hachette. Cada livro é trabalhado rdar&és niveis,
assim o livroAlter Ego 1€ utilizado nos niveis |, 1l e lll, o Alter Egorids niveis IV, V e VI

e o Alter Ego 3, nos niveis VII, VIl e IX. Maisgentemente, a pedido dos alunos, foi aberto
o nivel X, Xl e XlI (B2), um curso em que se adotdivro Nouvel EditoB2. Cada curso
possui carga horaria de 45 horas e as aulas sastradias em quatro momentos distintos ao
longo do ano: durante o periodo letivo, de margmho e de agosto a novembro; e durante
as férias, no més de janeiro e fevereiro e no regslldo.

Durante o periodo letivo, os cursos estendem-geapeoximadamente, quatro meses
e compreendem 15 ou 30 aulas. Se for um curso @evem por semana, serdo no total 15
aulas e cada aula tera duracdo de trés horaspsevdmes por semana, serdo 30 aulas no total
e cada aula tera a duracdo de uma hora e meiantBwas férias (janeiro e julho), os cursos
sdo ministrados de maneira intensiva e as aulasemcale segunda a quinta-feira, sempre
com a duracao de trés horas cada aula.

Para se inscrever nos cursos extracurricularesta go Nivel 1l, € necessario ter sido
aprovado no nivel anterior ou entdo em um testeivdd, que é realizado sempre antes do
periodo de matriculas. Para ser aprovado e fazsemqucertificado de extensdo, o aluno
precisa ter o minimo de 85% de presenca e notaisupe igual a 7,0.

Em cada turma sao oferecidas vagas para, no ma@dth@lunos, sendo necessario, no

minimo, 10 alunos matriculados e pagantes em cewet O curso € gratuito para docentes e
funcionarios da FFLCH e também para aqueles que@@emplados com bolsas de estudo.

Sempre antes do periodo de matricula, sdo sortbatks de estudo para a comunidade USP
e para alunos da terceira idade. Em cada nivat@@emplados um docente, um discente, um
funcionario e trés pessoas da terceira idade. Qsogupossuem precos acessiveis,
possibilitando maior acesso ao ensino e aprendizatge francés. Além disso, graduandos,

pos-graduandos, monitores bolsistas e estagiaao§FLCH, professores ativos da rede

publica e pessoas aposentadas tém um descontdagd@ior@ao preco para a comunidade em
geral, 0 que incentiva a participacdo desse pUbksbes cursos.

Um dado importante a ressaltar refere-se ao nudeaunos e de turmas nos cursos
extracurriculares. A oferta aumentou progressivdaeeros ultimos semestres, devido a
grande demanda da comunidade interna e externse Bnprimeiro semestre de 2009 e o
segundo de 2013, o numero de alunos e de turmssecrenais de 100%:
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Alunos dos cursos extracurriculares de
francés
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Figura 15: Numero de alunos matriculados entre 200913

Além dos objetivos para com os alunos, ou sejafelecer cursos de francés tendo
em vista a demanda apresentada no ambiente utévierg na comunidade externa, 0s cursos
extracurriculares ocupam um espaco de pesquisaaparaiucado de conhecimento da propria
universidade e também, em grande medida, atuararceiro pilar da Universidade. Assim,
0s cursos de cultura e extensdao cumprem a essenisisdio de devolver a sociedade os
conhecimentos produzidos em seu interior. Seu p@pebém é propiciar uma formacao
inicial e continuada para os professores bachgt&isestdo cursando licenciatura ou estao na
pés-graduacdo. Os cursos extracurriculares de &sat@m, portanto, uma tripla missao:
contribuir para as pesquisas da didatica do FLErecer subsidios para a formacédo do
trabalho docente e beneficiar a comunidade interrexterna com o0s saberes cientificos
construidos pelas pesquisas desenvolvidas em s&extm

Os cursos sao ministrados por alunos da universjdate ocupam, apos a selegéo, a
posicao de professores para os alunos, mas “mesibwisistas” para a universidade. Para ser
monitor, € preciso ter um diploma de graduacao Ifmoegue seja de outra area) ou ter um
vinculo com a instituicdo, sendo estudante de @i (ou licenciatura), mestrado,
doutorado ou pds-doutorado. Atendendo a esseequisitos e sendo divulgado o edital de
selec&o no diario oficial do Estado, o candidatdepé inscrever-se e, logo apos, submeter-se
as seguintes etapas: a) analise do curriculum ;vidqeprova escrita em francés e c)
entrevistas. Geralmente, a selecdo € realizadatrper professores da area de Estudos
Linguisticos, Literarios e Tradutoldégicos em Franc@untos, decidem a classificacdo dos
candidatos de acordo com os critérios que julguertingntes para comporem a equipe de

monitores-docentes de francés. Portanto, sendoidesados monitores na hierarquia
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universitéria e professores para seus alunos, rididzdos selecionados recebem uma bolsa
monitoria pelas horas trabalhadas nos cursos extradares. Mensalmente, os monitores
participam de reunides pedagodgicas (as horas deidetambém sdo pagas), em que séao,
geralmente, abordadas questbes administrativassapiacdes de atividades, discussdes de
textos sobre o ensino-aprendizagem do francés legdi sobre experiéncias e desafios
profissionais vividos nesse contexto.

Na primeira reunido do semestre, 0s monitoresoedai, juntos a coordenadora dos
cursos extracurriculares, o planejamento das prEiraunides, elegendo os temas que serao
estudados, os monitores que conduzirdo as disaisk@etextos lidos e os monitores que
apresentarao atividades didaticas. As pautas dasdes sdo enviadas pela coordenadora,
com a indicacdo dos textos sobre o ensino-aprayelizado FLE que serdo discutidos na
reunido seguinte. Ademais, semestralmente ocorjdeuanée de Formation de$Cursos
extracurriculares”, com participagdo dos monitomes organizacdo do evento e na
apresentacao de ateliés sobre um tema relaciondiddtéca do FLE. A titulo de exemplo, no
segundo semestre de 2010, o temdalanée de Formatioffoi “As habilidades orais”; no
primeiro semestre de 2011, “As artes no ensinoldg’;Fno segundo semestre de 2011, “A
multimodalidade em questao”; no primeiro semesg@12, “O intercultural em questao”;
no segundo semestre de 2012, “A avaliacdo nos ggosade ensino-aprendizagem” e, em
2013, foram temas desse evento “Aprender paraoagagir para aprender” e “Do escrito ao
oral”™*. A decisdo do tema de cada edicdo é tomada Gmietinte, na ocasido de nossa
reunido pedagdgica mensal. O evento é aberto aredade USP e ao publico em geral, mas
o foco é trazer professores de francés da regién grapiciar um espaco de formacdo para
esses docentes e para 0s proprios professoresenesnitios cursos extracurriculares de
francés. A cada semestre, cresce a quantidadertiigpgaates, por exemplo, a ultima edicao
teve cerca de 70 participantes, constituindo, assima referéncia na formacédo dos
professores de FLE do estado de S&o Paulo.

Os alunos dos cursos extracurriculares de framedsdm se beneficiam de um evento
a cada semestre. Naurnée des apprenantsdo propostas oficinas que levam em conta as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo®saluais como: pronuncia, uso de
pronomes, linguagem coloquial, uso de tempos vereapressdes idiomaticas, etc. Além do
trabalho com as dificuldades linguisticas, é pa@stmontarmos ateliés que refletem os

interesses dos alunos por determinados temaggtais a francofonia etc.

*para maiores detalhes sobre o evento, consultar: bitsp://journeecursoextra.blogspot.com.br/
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Nesse contexto, também contamos com um espaco tieonmadividualizado para
monitores-professores recém-chegados. Desde 2016hamado “tutorado” auxilia o0s
iniciantes na tarefa de preparar as aulas de fsakltéa vez por semana, o tutor, um monitor
considerado mais experiente, se reine por duas bona os professores-monitores iniciantes
para auxilid-los na preparacdo de programas elds.au

Além do que acabamos de descrever, ha outras atesdpropostas aos monitores dos
cursos extracurriculares, com o proposito de dowmitripara sua formacdo. No entanto,
optamos por ndo as detalharmos aqui para ndo flagr objetivos desta dissertacéo.
Gostariamos apenas de ressaltar o carater forndds/atividades desenvolvidas no contexto

dos extracurriculares.

1.2 A professora-pesquisadora

Durante o periodo de 2008 a 2009, estive na Fraagao objetivo de fazer uma
imersado na lingua e na cultura francesa atravésaigama de intercambidupair’>. Devido
ao meu grande interesse em estudar a literatunaefsa, no meio do percurso resolvi entrar
na Universidade Paris VIII Saint-Denis. Cursei quatlisciplinas da area de literatura
francesa e uma delas, a cham&uatique d’écriture créativeministrada pela professora
Christine Montalbetti, trouxe-me um enriquecimed#olingua francesa bastante significativo,
algo que me levou a refletir sobre as maneirasedensinar a producéo escrita. Foi a partir
dessa disciplina que, mais tarde, surgiriam idégagesquisa em FLE no terreno brasileiro.
Apos esta estadia de um ano na Franca voltei asil Brara retomar meu curso de Letras
francés/portugués na FFLCH-USP. No mesmo ano, ceineambém a frequentar as aulas da
Licenciatura, o que muito me motivou a investiraraa de ensino. A bagagem de lingua
francesa adquirida na Franca, aliada aos estuda=sddeacdo, despertou-me uma grande
vontade de seguir a area de ensino/aprendizagéthEie

O interesse pela area possibilitou que eu parspado processo seletivo para
monitor-bolsista dos cursos extracurriculares d@adés, tendo me tornado monitora dos
cursos no segundo semestre de 2009. A partir dgssd@aunidade, tenho um privilegiado

contato com a préatica e a teoria que caracterizaaspaco dos cursos de Extensdo. Desde

*°A aupair é o nome dado a um tipo de intercambio realizad@ais estrangeiro. Nesse programa, a pessoa é
acolhida no pais interessado por uma familia caamgas, onde recebe moradia, alimentacdo e trarspbem
como responsabilidade cuidar da(s) crianca(s) mdifaanfitrid e ajudar com parte dos trabalhos éstinos da
casa. E uma oportunidade para jovens que querehecenum novo pais, aprender uma nova lingua etiara
uma atividade remunerada durante a estadia. Cheganpais, aupair deve custear um curso do idioma-alvo.
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entdo, leciono o francés para o nivel A1 e A2 nessegexto. Além dessa experiéncia, em
2011 também fui professora de francés em umaduitdi privada de ensino. Nesse mesmo
ano, ingressei no programa de mestrado em Estudgsikticos, Literarios e Tradutoldgicos
em Francés e, desde entdo, tive a chance de pmusrur um projeto de pesquisa acerca do
ensino-aprendizagem por meio dos géneros textuargral do contexto dos cursos
extracurriculares.

Além das aulas dadas neste contexto, tenho padiciglas jornadas de formacéo,
ministrando oficinas e também da formacéo contiqua, engloba varios aspectos e, dentre

eles, um projeto colaborativo com a Universidade Marseille, na Franca.
1.3 Os alunos participantes

O publico que frequenta as aulas de lingua frannesacursos extracurriculares de
francés é composto, na sua maioria, por alunosrdeita idade, professores da rede publica
de ensino, professores universitarios, monitoretsidias e estagiarios da faculdade,
graduandos e p6s-graduandos da Universidade, earactdo, assim, a heterogeneidade dos
participantes. A faixa etaria € bem variada, pengxo, numa mesma turma podemos ter um
aluno de 18 anos, bem como um aluno de 75 anoa.réakkdade representa um desafio para
os professores-monitores, sobretudo quanto astéegaa adotadas para dar conta dos
diferentes ritmos de aprendizagem. Porém, essesrcesf do professor trazem um
enriguecimento das aulas, ja que o investimente éahaior do que se tivesse uma turma
com alunos de mesma faixa etaria.

Nesse contexto, foram realizados dois cursos quearh por funcdo trabalhar
especificamente a producdo escrita dos alunosn@o dos géneros textuais. Um deles
ocorreu em fevereiro de 2012 e o segundo, em jdésse mesmo ano. Ambos 0s cursos
ofereceram um contexto para que sequéncias didalahoradas por mestrandos-monitores
fossem aplicadas. Em nosso caso, a primeira exge&iéuncionou como um curso piloto;
sendo assim, entre os dias 01 e 17 fevereiro d@,2@hlizamos um curso, intitulado
“Ateliers de escrita criativa em francés”, tendencoobjetivo verificar a recepcao do curso
pelos alunos, bem como propiciar um espaco de diegem para as professoras-
pesquisadoras quanto ao ensino do francés pordosigéneros textuais.Com esse primeiro
curso, pudemos aplicar a sequéncia e fazer ajpatasgue a versao final fosse realizada para

0 segundo curso.
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Entre os dias 10 e 31 de julho de 2012, concretzamsso projeto de reaplicagéo das
sequéncias didaticas, realizando trés ateliés comaarga horaria total de 45 horas, dividida
em aproximadamente 13 horas cada atelié. Chamad@\tdkés de escrita em francés:
descobrindo o anuncio publicitario, a noticia eetato de viagem”, este curso buscou
implementar melhorias nas sequéncias didatica®mrdhs anteriormente para o curso piloto
oferecido a comunidade seis meses antes. As mulé&itzs vao desde o nome do curso até
a dinamica da aplicacdo das SDs em sala d&°a@lartanto, os dados que apresentamos a
seguir foram coletados durante o segundo curseaiér por nos.

Nesta turma, tivemos um total de 14 alunos, dexi¢® dois homens e doze mulheres.
Também marcada pela heterogeneidade etaria, o ahai novo tinha 21 anos e o mais
velho, 66 anos, apresentando uma meédia das idadewrao de 46 anos. Para melhor

visualizar as diferentes faixas etarias do grupseovemos o grafico a seguir:

As idades da turma
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Figura 16: A heterogeneidade etéria dos alunosardaat

Grande parte dos alunos mora em S&o Paulo, magnamibhamos alunos residindo
em Barueri, Osasco e Santana de Parnaiba. Condaetarx grau de instrucdo, vejamos o

gréfico que explicita os diferentes graus de fodoagdos alunos:

*%0s desafios e as dificuldades encontradas nesteipai experiéncia de trabalho com as sequénciagicid
deram origem a uma comunicacédo oral apresentadMemoes Rencontres internationales de l'interactiome
socio-discursif em julho de 2013, em Genebra, na Suica. O trabalista acessivel em
http://prezi.com/3z3rgra7_syl/aprendizagens-e-desde-se-trabalhar-o-ensino-de-generos-textuais/
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Grau de escolaridade

B pos-graduacao concluida
B cursando a pés-graduacao

graduacdo concluida

W cursando a graduagdo

Figura 17: Grau de formacédo dos alunos

As areas de formacdo desses alunos eram muitosdsreistoria, Letras, Ciéncias
Bioldgicas, Quimica, Biotecnologia, Administracd®edagogia, Engenharia, Fisica,
Antropologia, Filosofia, Musica, e o que nos chara@tencao foi o fato de haver 4 alunos da
area de Psicologia. Apenas 4 alunos possuiamlgioom a USP, dentre os quais 1 cursava
graduacdo, 2 cursavam pos-graduacdo e 1 era f@mnicata instituicao.

Analisando, também, a relagdo dos alunos com oigdimsas, 4 alunas disseram ndo
falar nenhuma outra lingua além do francés e dtugoés. A maioria dos outros alunos
alegou saber inglés. Aléem desse idioma, algumasopesdisseram saber italiano, aleméo e
espanhol. Vemos, portanto, que o perfil dessa tsenzaracteriza pelo interesse em aprender
linguas estrangeiras modernas.

O relacionamento desses alunos com a lingua Banée bastante variado. No
guestionario, além da questao aberta quanto awon@lo qual optaram por estudar a lingua
francesa, solicitamos que os alunos selecionasgsmopcdes que melhor refletissem o
interesse pela lingua. E o que mostramos no grafseguir:

Interesses dos alunos pelalingua francesa

Adoram a cultura e alingua

Precisam viajer

Querem morar em pais francofono

£ um scnho

Necessitam ler textos académicos

Tém amigos e parentes em pais francofona

Precisam aprencer um novo iciomsa

Precisam usa-la no trabalha

0% 10% 20% 30% 40% 5032 60% 70% 80%

Figura 18: Interesses dos alunos pela lingua feance
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O gréfico acima mostra os interesses da turma aomt¢odo. No entanto, nem todos
os alunos tiveram suas producdes escritas anadisedta pesquisa: dos 14 alunos inscritos,
selecionamos apenas oito para participarem, de datmossas analises. A selecdo ocorreu
segundo os seguintes critérios:

- presenga no momento da producdo inicial, interaniede final;

- presenc¢a nos médulos da SD.

Seguindo esses critérios, eliminamos seis aludogu¢ estes ndo estavam presentes
em algum dos momentos importantes para o cursorae a&oleta dos dados. A selecéo
ocorreu, pois, para nosso tipo de analise, que asisampreender o desenvolvimento dos
alunos, era essencial que tivéssemos dados salag ds etapas do processo. No entanto, iSso
nao significa que o aluno néo tenha sido avaliaeatapas das quais ele participou. Todos
os alunos, sem excec¢dao, obtiveram das professoréesedbaclkde seu desempenho.

Baseando-nos no questionario que foi aplicado mmgmo dia de aulaa segquir,
vamos discorrer sobre o perfil de cada um dos giaatites que tiveram suas producdes
escritas analisadas. Em respeito aos alunos jpantiieis e seguindo as recomendacdes sobre
ética na pesquisa, utilizaremos nomes ficticioa pada um deles.

Olga, com mais de 60 anos, é pesquisadora na éré@uinica e trabalha como
voluntaria num instituto de pesquisa da USP. Al@nfrdncés, também fala inglés. A aluna,
além de ter estudado o idioma no ensino fundamdwtainuitos anos, decidiu estudar o
francés porque adora a lingua e a cultura frangesajsa aprender um novo idioma e diz
querer morar em um pais francofono. Cursou atével M dos cursos extracurriculares de
francés da FFLCH-USP. Obteve média 5 no ultimoguwgue significa que, nesse semestre,
a aluna foi reprovada, ja que nao atingiu a méxiigida para passar para o nivel seguinte. A
aluna estudou em torno de cinco horas semanaisiomad Tem facilidade com a
compreensao escrita, porém aponta ter dificuldades a compreensdo e producgdo orais.
Gosta de escrever em portugués, mas ndo gostameersem francés, no entanto pretendeu
fazer o curso para melhorar a escrita e o orat) a@é manter o contato com a lingua durante
as férias de julho.

Gabriela, 66 anos, pés-graduada em psicologiaaadbngua e a cultura francesa e as
estuda para viajar. Estudou o francés no curso stainana Alianca Francesa e, mais
recentemente, no curso extracurricular de franmo@sjual concluiu o nivel VI. Sem contar as
aulas, ela estuda quatro horas por semana, tenidio obédia 9 no ultimo curso. A aluna tem

mais facilidade com a compreensé&o escrita, poréior midiculdade com a producéo escrita.
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Alice tem 24 anos e € bacharel em Letras. Assimoca maioria dos alunos, uma das
maiores motivacdes em estudar o francés € a ppelaccultura e pela lingua. Além disso, 1é
muitos livros de arte, que nao tém traducédo papartugués. Antes de estudar nos cursos
extracurriculares, a aluna ja teve aulas de lifgarecesa em escolas privadas, tais como a
Skill e a Alianga Francesa. Concluiu o nivel V doso extracurricular de francés (FFLCH-
USP) e consagra quatro horas de sua semana pailarestingua-alvo, tendo obtido média 8
no ultimo semestre de curso. Tem mais facilidade @ compreensdo escrita e maior
dificuldade com a compreenséo oral.

Julia, 34 anos, terminou a graduagdo na area éeci@s Bioldgicas. Seu maior
interesse pelo francés é a possibilidade de manaura pais francéfono. Sé estudou francés
em nosso contexto e foi reprovada duas vezes, tandvel | quanto no nivel lll. Quando fez
0 curso, havia concluido o nivel IV. Fora das guda estuda o francés uma hora a cada
semana. Obteve média 7,8 no ultimo curso e tem difiGsldade com a compreensao oral e
um maior dominio da compreensao escrita.

Madalena é uma aluna de 62 anos e tem grau sugerigpleto em psicologia. Um
dos motivos que a levaram a estudar a lingua éssilplidade de continuar estudando e
exercitando a memdéria. A aluna adora a lingua/@ulftancesa, tem amigos que falam
francés, precisa ler textos académicos, tem umosdaHhfalar a lingua e quer usar o idioma
em viagens. Estudou em uma escola de idioma ducu@o semestres antes de cursar o
curso de extensdo da FFLCH-USP, onde concluiu el Ml Dedica aproximadamente duas
horas ao estudo da lingua e obteve 8 de médiainmidemestre. Tem maior facilidade com
a compreensao escrita e mais dificuldade com a @@npéo oral.

Marcela é colombiana, tem 25 anos e estava cusgnis-graduacdo em
biotecnologia. Além da lingua materna (espanhabgesfalar inglés e um pouco de francés.
Decidiu estudar o francés para poder fazer umadatebio académico na area de genética na
Franca. Concluiu o nivel IV no curso de extensatratecés da FFLCH-USP e nunca estudou
a lingua em outro lugar. Obteve 6,8 de média ncestm anterior. A habilidade que possui
maior dificuldade € a producé&o oral, porém tem rfeggdidade com a compreensao escrita.
Por semana, ela dedica duas horas de estudo da.ling

Michele, 50 anos, tem pos-graduacdo em Histofadeeinglés. Ela é pesquisadora e
autora de textos de carater historico. Os motiw@espquais ela escolheu o francés sdo a
leitura de textos académicos e usar o idioma emews Concluiu o nivel VI no curso de
francés da FFLCH-USP e antes de fazer este cué@rdmgyjia estudado a lingua na Alianca

Francesa durante um ano. Fora as aulas, ela estumt&s mais ou menos duas horas por
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semana. Afirma ter obtido 8 de média no ultimo eurfem maior dificuldade com a
producao oral, uma maior habilidade com a compégenscrita e quer melhorar a produgao
escrita.

Carol, a mais jovem da turma, tem 21 anos, estgacdo a graduacdo em Letras, na
area de portugués e francés. Ela aprecia a limgueultura. Seu objetivo € morar em um pais
francéfono. A estudante tem mais facilidade conorapreenséo escrita e menos habilidade
com a producédo oral. Teve 9,5 de média no Ultimoestre. Atualmente necessita redigir
textos académicos em francés por conta das dis&fple por esse motivo, pretende

aperfeicoar a producao escrita nesta lingua.

2. Etapas da pesquisa e da coleta de dados

Nas proximas paginas, exporemos as etapas sequadas realizacdo da pesquisa,
para a coleta de dados e os critérios que guiaisategdo dos textos usados para a elaboracéo
do MD. Logo apés, apresentaremos informacdes sobmreo a SD foi aplicada e os
procedimentos usados para a analise dos textos.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquiseblcaom as etapas elencadas
abaixo. Para facilitar a compreensao de todasagm®tdo processo, dividimo-las em trés
momentos distintos: antes, durante e apés o céisbiés de escrita em francés: descobrindo
0 anuncio publicitério, a noticia e o relato de geni.

Etapas antes do curso

Etapa 1: Selecao do género textual

-Levantamento das propostas de producéo textual
do livro didaticoAlter Ego A2

-Escolha de um género textual, cujo contexto de
producdo fosse menos coercitivo

Etapa 2: Sele¢éo e andlise dos textos represargtatovgénero relato de viagem

-Selecdo de textos representativos do género
eleito encontrados tanto em blogs de viagem,
como em sites de reportagens de viagens

-Andlise do conjunto de textos do género relato de
viagem com base no quadro tedrico-metodoldgico
do ISD e nos aportes teéricos complementares

-Construcdo do Modelo Didatico do género

estudado, com base nos procedimentos de
Schneuwly e Dolz (2004/2010)
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Etapa 3: Elaboragéao da SD

-Selecdo de dois textos para compor a sequéncia
didatica: um texto prototipico do género e um
texto marcado pela expresséo da subjetividade do
enunciador

-Criac@o dos trés modulos da SD, sendo que o0s
dois primeiros visaram ao estudo das coercdes
impostas pelo contexto de producdo do género
relato de viagem e o ultimo mdédulo pretendeu
explorar as liberdades textuais

Etapas durante o curso

Etapa 1: Aplicacdo da sequéncia didatica
-Apresentacédo da situacao
- Producdo inicial dos alunos*

- Andlise preliminar das producdes iniciais corsebao
modelo ISD

-Ajustes na sequéncia didatica, em funcdo das
capacidades de linguagem dos alunos

-Correcdo linguistica dos textos dos alunos para
publicacéo no blog da turma

-Mddulos 1 e 2: estudo das caracteristicas m#dvais
do género relato de viagem, a partir de um textes ma
canénico

-Segunda producao dos alunos (intermediaria)*
-Correcéo dos textos dos alundsedbackmediato
-Médulo 3: estudo das caracteristicas que revelara
maior insercdo do estilo, por meio de um texto rmeno
canbnico do género

- Producéo final dos alunos*

-Andlise preliminar da mobilizacdo das capacidadies
linguagem deedbaclaos alunos

Etapas depois do curso

Etapa 1: Andlise dos dados produzidos
- Analise preliminar das produgdes iniciais,
intermediarias e finais com base no ISD e nos aport
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tedricos complementares
Etapa 2: Confrontacdo dos dados analisados

- Andlise do desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos da producdo inicial para a
intermediaria e da intermediéria para a final casebno
modelo didatico do género

Etapa 3: Verificacdo de possiveis indices de dedémento das capacidades de linguagem

-Andalise dos elementos discursivos e linguistidas
producao final que possam indicar a intencdo docalu
em produzir um texto com maior insercéo de estilo

Das etapas acima, as que contribuiram para a [Eodlezdados para a pesquisa sao apenas as
gue pertencem as etapas durante o curso, marcamas oc simbolo *. A sequir,
apresentaremos com mais detalhes algumas das dtapasquisa.

2.1 A escolha do género textual relato de viagem

Como, inicialmente, tinhamos a ideia de aplicaeguéncia numa aula regular dos
cursos extracurriculares de francés da FFLCH-U&® gueriamos trazer um género diferente
daqueles propostos no livro, para ndo prejudicamndamento do curdo Portanto,
primeiramente elencamos todas as propostas de gé@odaxtual contidas no livro didatico
Alter Ego 2: Méthode de Francais ABaterial utilizado nos cursos extracurriculares$reeos
niveis IV e VI, com o objetivo de selecionar um g@nsignificativo que possibilitasse uma
maior insercao do estilo do autor no texto. Pasgzalerirmos quais géneros eram favoraveis a
maior inser¢cdo do estilo tentamos responder a ngm®apergunta” de pesquisa: Quais
géneros propiciariam uma maior liberdade para ar@gd® do estilo do autor? Tendo essa
pergunta como nosso ponto de partida, classificasaagneros contidos no livro segundo o
contexto de producgéo e suas implicagcbes para tsstda seguinte maneira:

1) contextos de producdo mais coercitivos, com p@spaco para insercéo de estilo
do autor. A producdo de um curriculum vitae, poersglo, apresenta uma forma muito

estavel, pois 0 modo de producéo textual esta presomas bem definidas pelo grupo social;

*’Esta etapa teve sua importancia, ainda que ndcaviesponder as nossas perguntas de pesquisausobre
porque revelou alguns pontos fracos que os lividatidos vém apresentando quanto as propostasodeg#o
escrita.
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2) contextos de produgdo menos coercitivos que itrmuma maior liberdade
textual, com um maior espacgo para a insercdo dlo est autor. Por exemplo, um anuncio
publicitario, com a intencdo de seduzir e persuséir publico-alvo necessita produzir um
texto argumentativo sutil, levando em conta valoid=ologias e crencas do seu interlocutor,
0 que necessita 0 uso de uma maior atividade ceatio locutor para atingir seus objetivos
com eficécia.

Dentre os textos que apareceram no livro didatiestacamos: testemunhos, férum de
discusséo, noticia de jornal, resumo de um livia @gresentar numa oficina de leitura, e-
mail a um amigo recomendando ou ndo um filme, @adam Internet sobre uma celebridade,
uma pagina de diario de bordo de um viajante, restdf de uma associacdo, artigo de
opinido, publicidade, enquete, carta do leitor np@eescrita criativa.

ApOs esse levantamento, pudemos constatar que adgymopostas de producéo
textual do livro didatico ndo correspondiam a umegé, a saber: escrever o inicio de um
artigo, redigir argumentos de uma campanha de pg@mde esporte/salde, artigo de revista.
Neste caso, trata-se de atividades que nao levantomta a complexidade discursiva,
ficando, apenas, no trabalho com sequéncias de. taldm disso, também verificamos que
alguns médulos do livro ndo apresentavam um modelgénero ao qual o aluno pudesse
basear-se no momento de redigir seu texto.

Tendo em vista nossa proposta de trabalhar o edsirfiancés por meio dos géneros
textuais de uma maneira mais completa, vimos que puojeto maior poderia ser
concretizado, ainda mais que outras trés estudalgemestrado dessa mesma linha de
pesquisa pensavam na maneira como coletariam aeos gara seus trabalhos. A partir dai,
foi viabilizada a abertura de um novo curso, foradattambém pelo Servico de Cultura e
Extensdo Universitaria da FFLCH-USP, que seria astgppor ateliés de escrita. Em cada
atelié, uma das pesquisadoras-professoras aplisagieSD, baseada em um género textual
determinado. Com isso, ndo foi necessario limitaossa escolha do género textual, pois nédo
precisariamos selecionar um género contido no Wter Ego 2;também néo teriamos a
restricio do tempo de aplicagdo da SD. A partisaliscomo ndo tinhamos mais a
obrigatoriedade de utilizar os géneros sugeridoprogressao do livro didatico, comecei a
refletir sobre outros géneros que tivessem o ctmix producdo menos coercitivo.

Nossa proposta, longe de visar somente ao ensinordgénero textual especifico,

tem como objetivo maior desenvolvesavoir-écriré®, o que inclui desenvolver uma postura

%8 Saber-escrever (Tradugdo nossa).
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critica e consciente do aluno ao produzir seu teXiim disso, acreditamos que pode haver
transferéncias de capacidades de linguagem dossalliante de outros textos. No caso do
objetivo especifico desta pesquisa, procuramosiq@abpum espaco para trabalhar o género
textual por um viés menos normativo, de maneiralarizar o emprego de diversas formas

linguisticas e discursivas. Assim, levantamos a@tkege de que os alunos de FLE, frente a
uma sequéncia didatica que trabalhe, além dastedsdicas genéricas que “estabilizam” o

género, as formas linguageiras que fujam a eslab#i do género, possam sentir-se mais
motivados a se apropriar das praticas textuaisimguad estrangeira, permitindo-se, também,
inovar em relacdo ao género.

Segundo Dolz, Gagnon e Toulou (2008), o traballumlas a partir do género se
concebe de maneira dinamica, integrando as coeg@esliberdades que estdo ligadas as
producdes de novos textos. Os contornos maleadwajgero sdo, dessa forma, suscetiveis de
incitar a atividade criadora e a autonomia dosrapizes. E, pois, pensando nesse espaco da
insercdo do estilo préprio do agente-produtor, qudemos refletir sobre quais géneros
textuais poderiam ser mais suscetiveis a uma rilagvdade textual.

Além de levar em consideracdo os géneros mais attzpta producdes textuais mais
livres, levamos em conta outros critérios paracéatar o género relato de viagem para nossa
pesquisa. Cristovdo (2002/2010, p. 107), baseaadss Schneuwly e Dolz (2004/2010),
destaca que o género, para ser digno de objetondmoe deve ser suficientemente
interessante e permitir a emergéncia de posi¢cddsosersas, assim como uma progressao no
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Aaad&staca quatro elementos envolvidos
na escolha:

a) a dimensado psicoldgica: incluindo motivacoestivtiade e os interesses dos
alunos;

b) a dimensdo cognitiva: refletindo a complexidadie tema e o0 estatuto do
conhecimento dos alunos;

c) a dimenséo social: envolvendo a densidade sdoidema, suas potencialidades
polémicas, a relacdo entre ele e os participamtesgspectos éticos, sua presenca real no
interior ou exterior da escola e a possibilidade aben ele, se desenvolver um projeto de
classe;

d) a dimensao didatica, que demanda que o temaajaexcessivamente cotidiano,
mas que possa ser apreensivel.

O publico dos cursos extracurriculares de franeésFLCH-USP, além de apreciar a

cultura francofona, tem um grande interesse enzartib idioma durante viagens, entdo seria
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provavel que houvesse um grande interesse e umaditdzacao por parte dos alunos quando
expostos a textos do agir social “viajar’. Sendsirmsa dimensao psicoldgica foi atendida.
Além disso, podemos dizer que atendemos tambémend&o cognitiva, pois o género nao
era dominado pelos alunos. Quanto a dimenséao chdgh dissemos que, no caso de linguas
estrangeiras, ndo é problematico propor a apregelizale géneros cotidianos, pelo contrario.
No caso do relato de viagem, podemos dizer quaddeé totalmente cotidiano, pois nem
todos escreveram relatos de viagem, porém, ao mesnypm, € apreensivel, pois também se
realiza em portugués.

Tendo escolhido o relato de viagem, como um gépmapicio a realizacdo da nossa
proposta de pesquisa e condizente com o interesgaublico pelo agir social “viajar”,
selecionamos uma amostra significativa de textpsesentativos desse género. A seguir,

detalharemos como foi feito o levantamento e ac8eleos textos auténticos.

2.2 Levantamento e sele¢do dos textos auténticos para elaboragdo do
modelo didatico

A construcdo do modelo didatico de um género sossipel a partir da analise de
textos produzidos em situacdo auténtica de comgéidcad busca por textos empiricos foi
feita em dois suportes diferentes no ambientealirblogs de viagem e sites relacionados ao
agir social “viajar”.

Os textos auténticos ndo apareciam somente geécits de voyagede modo que
encontramos outras denominacdes para 0 mesmo gé&aerocomo:carnet de voyage,
journal de bord, carnet de routémoignage de voyagje Contudo tivemos que escolher um
para nomear 0 género que estamos trabalhando. ébamds as denominacdes que
remetiam mais a um suporte do que ao género pnopni@ dito, tais como carnet de bord
carnet de routee journal de bord.Por fim, ficamos entréémoignage de voyagerécit de
voyage.O que foi decisivo para optar por um nome do géeenaquestao foi observar, por
meio das ferramentas de busca da internet, o nudeeresultados encontrado para os dois
géneros. Paraécit de voyageobtivemos cerca de 2 720 000 resultados, con8@02%ara
témoignage de voyagem julho de 2011. Isso mostra que a circulacdcedgénero nas

paginas virtuais francéfonas ocorre, em maior negdidm a denominacéo daquele primeiro.

A traducdo deCarnet de bordcarnet de route journal de bordé préximo ao que chamamos diério de
bordoem portugués. Como podemos perceber, estas desgiaspara o género parecem fazer mais referéncia
ao suporte de escrita do que efetivamente ao gémargi. A expressdtémoignage de voyageoderia ser
traduzida portestemunho de viagementretanto essa forma ndo é muito encontrada @ingués. Por estas
razbes, optamos peoelato de viagenj que é assim que o conhecemos nas praticasssocia
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Apesar de haver variados nomes para um mesmo gé&tefnmimos que somente 0s
textos que apresentavam um relato de uma expaiéecviagem em primeira pessoa, tanto
do singular quanto do plural, eram representatdmgénero estudado. Textos que traziam
um resumo da viagem, como uma espécie de balancexpriéncia, também foram
descartados, pois 0 objetivo, nesse caso, ndo m&i| contar uma experiéncia, mas sim
avalid-la. Algumas vezes, nos deparamos com tegtedominantemente marcados pelo
discurso tedrico, tanto para apontar dados hist®rec geograficos do lugar visitado, como
para fazer uma reflexdo pessoal de cunho filosofgsno ndo quer dizer que esse tipo de
discurso ndo pertence ao género, porém, uma vezelgueredomina o relato, muda-se
essencialmente o objetivo da situacdo de enuncieg@lessa forma, desviamos de nossos
propdsitos de intervencao didatica. Do mesmo madescartamos textos em que havia muitas
sequéncias injuntivas, com o objetivo de dar ctrosek recomendar itinerarios de viagem,
como o fazem os guias de viagem das agéncias. tipssele sequéncia é perfeitamente
possivel de ser encontrado em relatos de viagems, anpartir do momento em que a
sequéncia injuntiva é predominante, podemos teticamaente outro género e, portanto,
outros elementos contextuais, discursivos e lingois sdo mobilizados.

Faz-se necessario, ainda, precisar que a seleg@&atdgartiu, sobretudo, do contexto
de producdo e ndo somente das caracteristicagdatelo texto, pois entendemos que é a
partir da situacdo de acao que os textos sao cioloseb

E, pois, levando em consideracéo a atividade saciple o texto se refere, o tipo de
interacdo estabelecida entre o locutor e seu leitpor fim, os objetivos dessa interacédo a
partir da materialidade dos textos que podemosrgaxe&omo eles estdo se realizando no
interior das praticas sociais. Mas muitas das sgmtacdes que temos dos géneros podem ser
descontruidas ao atentarmos para o fato de quextms tsdo a prova das transformacdes das
praticas sociais, pois sdo os textos que dao faxmanudancas ocorridas no curso da
sociedade e da histéria. Um exemplo do que acabdmapontar € o fato de que antes de
selecionar os textos, tinhamos a representacdo wie tgl género era constituido
majoritariamente pelo pretérito perfeifmaésé compoy@ o imperfeitoinparfait) e, por isso,

0 “relato interativo” seria o tipo de discurso maisbilizado nos textos desse género.

Contudo, durante o levantamento dos textos parbisenédeparamo-nos com uma
grande quantidade de relatos de viagem escritompo presente, 0 que, num primeiro
momento, nos levou a descarta-los, pois achavames) relatos de viagem eram escritos
majoritariamente no tempo passado. Porém, serieereaiente incoerente com nossa

proposta de pesquisa eliminarmos o0s textos taiooceles se materializavam na atividade
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social. Portanto, se os relatos de viagem eranit@scro presente, iSSo nos levou a pensar
gue o género tinha sofrido mudancgas, pois se age&an linguisticamente diferentes do que
tinhamos imaginado no inicio. Esse fato nos levouegrar esses textos em nossgousde
analise e ter um bom motivo para investigar astommacdes desse género. Percebemos que,
ao incluir esses textos em nosswpus o produtor poderia estar conjunto a cena enuwvajat
construindo seu texto em discurso interativo, justate por se tratar de relatos de viagem
produzidos para publicacdo na internet. Nessedsergbderiamos falar de uma mudanca no
género, advinda de uma mudanca no contexto de giodilo entanto, ndo aprofundaremos
essa questao para nao fugirmos de nossos objetivos.

Levando em consideragdo os critérios mencionadwsaa selecionamos 14 textos
auténticos, dentre os quais, oito pertenciam ashiiegviajantes e seis tinham sido publicados
em sites especializados em reportagens de viayatisnalGeographic, GEO, Atacamage
Routard.Quanto ao periodo da coleta do nosso corpus patse, € importante destacar que,
apos elegermos o género, iniciamos as buscas eméhtno més de outubro de 2011 e
terminamos em meados de dezembro do mesmo ano.

Os temas nao foram determinantes na escolha dasseporém, procuramos variar
0s textos quanto ao local visitado pelo viajanteque significa ndo privilegiar nenhuma
regido ou pais tematizados nos textos. Como podsratestar, selecionamos relatos de
viagens realizadas em diferentes paises do mundo.

Muitas vezes, durante nossas buscas na Internamas em sites de agéncia de
viagens tais comoMarmara Nouvelles Frontierese Routard porém s6 esse Ultimo
apresentou uma sec¢ao contendo relatos de viajantes.

ApoOs o levantamento e a selecao de textos auténtiioiamos a etapa de analise dos
textos de acordo com o modelo do ISD e seus apodeglementares para, logo apos,
conceber o modelo didatico do género e elaboragaéncia didatica. Como a elaboracéo do

MD e da SD demandam uma explicacdo detalhada, optpor fazé-la no capitulo 3.

3. Aplicacao da sequéncia

Como ja dissemos, realizamos, primeiramente, urpargéncia piloto para aplicar a
sequéncia didatica, com um curso em fevereiro d2.2Depois de analisar os resultados da
primeira aplicacdo, refizemos nossa SD e fizemagliaacdo em um segundo curso. A tabela

abaixo mostra as duas aplicagbes da SD.

114



Ateliés de Maédulo: 07,08 e 09 9h as| Carga
C escrita criativa | Récit de| FEVEREIRO | 12h30 | horaria
urso - ja aplicacaol em lingua voyage 2012 total:
iloto .
P francesa 10h30
Ateliés de Médulo: 10,24,25e 26 9h  as| Carga
Curso escrita em Récit del JULHO 12h30 | horéaria
cuias lingua francesa} voyage 2012 total:
J ~ descobrindo a 13h
produgGes 22 aplicacag noticia, o
foram L
analisadag anur]c_lq .
nesta publicitéario e o
esquisa relato de
Pesq viagem

Tabela 1: Coletas das producdes escritas

O objetivo do curso “Ateliés de escrita em linguen€esa: descobrindo a noticia, o
anuncio publicitario e o relato de viagem” era témhkrabalhar as habilidades comunicativas
em lingua francesa, de maneira que pudéssemos expmssos alunos a situagdes variadas,
desenvolvendo um comportamento discursivo consierglaborando atividades de escrita
em situacdes complexas a partir da perspectivagéosros textuais. O curso foi realizado
entre os dias 10 e 31 de julho de 2012, das 92301 com aulas de segunda a quinta-feira.
Contamos com 14 alunos e, ao contrario do prim&irso, nenhum desistiu. O curso foi
aberto a todos os interessados em geral, mas @ars@ever o aluno deveria estar apto a
cursar o nivel V (tendo concluido o nivel IV oudersido aprovado no teste de nivel). Aqui,
nota-se que aumentamos um pouco o nivel com rekggwimeiro curso. De acordo com o
cronograma, a primeira aula foi reservada as aptag@es (dos alunos, das professoras, do
curso etc.) e ao preenchimento do questionario terdwo de consentimento. Diferentemente
da primeira coleta de dados, dessa vez, procuraemsdiar um problema que haviamos
constatado anteriormente, isto €, a falta de tepapa observar as producdes iniciais para, a
partir dessas observacdes da escrita dos alundsr, mntédo, adaptar as SDs elaboradas. Para
tanto, solicitamos, logo no inicio do curso, as péoducdes iniciais. As 12 aulas seguintes
foram divididas entre os trés géneros (cada segquéitatica teve, portanto, trés dias e meio
de aula), sendo que a ordem dos atelierdditidivers, publicitée récit de voyage

Na tabela a seguir, vejamos quando a coleta desd@doducdes dos alunos) se deu

no atelié do género “relato de viagem”:
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2° curso

Data Producéo de dados

10/07 Apresentacao da situacao
Producdo inicial

24/07 Médulo 1
25/07 Médulo 2

Producao intermediaria
26/07 Médulo 3

Producéo final

Tabela 2: Periodo de producao de dados

E importante destacar que, diferentemente do prinueirso, houve uma preocupacio
das professoras-pesquisadoras em dar um retormaitme&uanto as producdes dos alunos e,
sobretudo, tivemos um intervalo importante entpeoalucao inicial e o inicio dos médulos da

SD, o que garantiu uma melhor adaptacdo de seaxtorde aplicagéo.

4. Procedimentos de analise dos dados

Apresentaremos, nesta sec¢ao, os procedimentoforpra utilizados para a analise
dos dados, tanto para elaboracdo do modelo did&fiemto para as producdes dos alunos.
Para tanto, baseamo-nos, essencialmente, noshwalfaihdadores do ISD (BRONCKART,
1999/2009, 2006a) e nos aportes complementares ggmnaecanismos enunciativos: as
categorias modalizacdo apreciativa por meio detiadgede Kerbrat-Orecchioni (1999) e de
insercdo de vozes de Maingueneau (2001). Além disgemos como base o estudo de
Bronckart (2006c¢) que trata da liberdade e coengp&aextos.

A anadlise dos textos auténticos selecionados patabaracdo do modelo didatico foi

feita com base no esquema abaixo:
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Situacédo de | Contexto de producédo | Lugar e momento de

acao da producéo; enunciador,
linguagem destinatario; lugar social. °
Infraestrutura geral Plano geral dos conteud DS-§
tematicos, tipos de discurso
Folhado sequéncias textuais
textual Mecanismos de Conexao, coesao nominal

textualizacéo :
Coeréncia tematica

textua

Mecanismos Adjetivos, vozes
enunciativos :
Coeréncia pragmatica

Léxico Metaforas

Insercdo do estilo: marcas da liber

Quadro 8: Plano de analise dos textos auténticos

J& no que diz respeito as andlises feitas acersapdalucdes dos alunos, nos
voltaremos para algumas de nossas perguntas deiggesasaber:

1) Ha diferencas entre a producéo escrita inicajpeoducao escrita intermediaria dos
alunos? Quais? Por qué?

2) Ha diferencas entre a producédo intermediérifirmbdos alunos? Quais? Por qué?

3) Ha diferencas entre a producéo final e o0 Mo@ettatico?

4) A que conclusdes podemos chegar com relaca@sendolvimento do estilo nas
producdes finais dos alunos?

Essas perguntas s6 poderdo ser respondidas adaligarcapacidades de linguagem
que os alunos desenvolveram ou ndo nas diferembekigbes textuais, comparando, ao
mesmo tempo, a producéo dos alunos com o MD e coroducdo de outro momento, como

apontamos no esquema abaixo:

modelo
didatico

*Producdo *Producdo *Producdo final
inicial intermediaria

modelo modelo
didatico didatico

Figura 19: Andlise do desenvolvimento das capaeislde linguagem dos alunos
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Vejamos, no quadro a seguir, as capacidades dealegn “esperadas” para a

producdo do género em questao:

Capacidades | Operacdes de linguagem “esperadas” para o génerelato

de linguagem de viagem

Mobilizacéo das caracteristicas do contexto deyg@ot
- enunciador

Capacidades de - destinatario
- objetivos

acao - selecdo de um lugar, regido ou pais
- momento
Selecdo de um suporte (lugar social): blog oudsteevista de
viagens

Compreender a configuracéo global do texto, suanizg¢caog
e apresentacao:

- criacdo de um titulo

- presenca de aspectos multimodais

- contetdos adequados a situacao enunciativa

- uso de relato interativo

discursivas - uso de discurso interativo

- uso de discurso teorico

- uso de script

- uso de sequéncia descritiva

- uso de sequéncia injuntiva

- presenga de relato veridico, de uma experiérgidavpelo
enunciador

Empregar e estabelecer a manutencéo da coeréntide e
pragmética mediante o uso de:

- mecanismos de conexao (organizadores temporais)

Capacidades

liberdade textud!

Capacidades | . mecanismos de coesdo nominal (anaforas)

linguistico- - emprego de vozes (do autor empirico, dos persmsagozes
_ ) sociais)

discursivas - posicionamento enunciativo do autor por meio

modalizacbes apreciativas (uso de adjetivos oljgtie
subjetivos)

- uso de Iéxico relacionado a viagem

Quadro 9: Mobilizacdo das capacidades de lingugggemo relato de viagem

Mobilizag&o de elementos discursivos e linguistipos revelem 3

A terceira coluna refere-se aos elementos disagsév linguistico-discursivos com
maior insercdo de estilo, ou seja, esperamos queuaoss mobilizem formas linguageiras,
baseando-se e inspirando-se no segundo texto detuda SD, 0 relato de viagem mais

inovador.

® Esta terceira coluna servird somente para a andhsproducéo final dos alunos, pois é nesta efapa
aprendizagem que os alunos acabaram de estuddo@den mais liberdade textual.
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5. Credibilidade e aspectos éticos

A orientacdo metodoldgica desse trabalho foi faitaz da pesquisa-acéo, sobretudo
pelo fato de a pesquisadora estar envolvida nagsitude aplicacéo da pesquisa. Sendo, pois,
definida como pesquisa de tipo social, sua redlzagcom base empirica — se faz em estreita
associacdo com uma acdo ou com uma resolucédo derabltema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativeguggao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT 020.

A credibilidade desta pesquisa de mestrado s#igastsobretudo, por se apoiar em
métodos de andlise e em abordagens tedricas doastrao longo de décadas pela
comunidade cientifica. Nossa pesquisa adquire itapoia ha medida em que pretendemos
contribuir para os avancgos da teoria que, confoBranckart (2006a), estd em constante
construcdo. Assim, os pesquisadores da linha teéretodoldgica do ISD, desempenham um
papel ativo no equacionamento dos problemas eracim#rem seu contexto particular de
pesquisa. O ISD, assim como a pesquisa-acao, nhmite a uma forma de acdo, ambos
pretendem aumentar o conhecimento dos pesquisadocesonhecimento dos individuos
participantes com vistas ao desenvolvimento humano.

Vale frisar que os problemas de pesquisa destall@aha foram apresentados no
decorrer dos trés ultimos anos a comunidade des#icadémica, por meio de artigos,
apresentacbes em congressos e em semindrios, coobjetivo de, coletivamente,
encontramos acgfes possiveis face aos problemastertms. Além disso, reunides do grupo
de pesquisa ALTER-AGE tém propiciado um espacoi@legb entre os colegas sobre nossa
pesquisa. Essa explicita interacdo entre pesquesdgmermite resolver e/ou esclarecer os
problemas da situacdo observada que enriguecens@sssbes, no sentido de que novos
olhares gerem novas perspectivas. Todo esse diélagpextrema importancia e, podemos
dizer, contribuiu muito para a elaboracéo e paefinamento de nossa pesquisa.

Outro aspecto que confere credibilidade a estquEs é 0 fato de que os participantes
obtiveram todo o esclarecimento possivel acercairdpcacdes em fazer parte de uma
pesquisa de mestrado, tendo a liberdade de searenus participar de todas ou de alguma
fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoah tddmo de consentimento e de
esclarecimento foi elaborado e foi devidamentenads por todos os participantes desta
pesquisa. Toda a documentacdo encontra-se arquomdaa pesquisadora e podera ser
consultada a qualquer momento. ApGs o término daessgquisa, todos os envolvidos terdo
acesso aos resultados obtidos e serdo convidadasapdefesa, afinal, a comunidade de
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participantes foi quem mais viabilizou o0 nosso gimje, dessa forma, tornou esta pesquisa

possivel.
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Capitulo III - Uma proposta didatica entre as coerc¢oes e as
liberdades textuais

Comprendre, c'est penser dans un contexte nouveau.
Voloshinov

O presente capitulo foi construido, visando a nedppas duas questdes de pesquisa
seguintes: i) Quais caracteristicas do génerooralig viagem podem ser consideradas
ensinaveis e constituir o modelo didatico? ii) Qsedjuéncia didatica pode ser proposta em
FLE para trabalhar tanto as caracteristicas reumsedesse género, quanto as marcas
discursivas e linguisticas que déo suporte a ldmdextual?

Nesta sec¢do, apresentaremos o material que degemas para trabalhar o género
textual relato de viagem no contexto do ensinorapragem do francés como lingua
estrangeira. Primeiramente, buscaremos justificasalha do género, depois pretendemos
descrever o local de circulacdo desse género, jau & blogs e os sites especialistas em
reportagem de viagem, para melhor compreender dexion de producdo dos textos
selecionados. Em seguida, exporemos os critériceldedo dos textos que compuseram o
nossocorpus de analise. Num segundo momento, procuramos centmeelhor o género
relato de viagenatravés da analise dos textos auténticos sele@eraum base no ISD para
fins de elaboragdo do modelo didatico, evidenciaasl@aracteristicas recorrentes entre 0s
textos e as caracteristicas que justificam os coosomaleaveis desse género. Logo apés,
explicaremos as atividades que criamos para a seiguéidatica elaborada, refletindo sobre
as capacidades de linguagem gue pretendiamos sgerfanobilizadas pelos alunos em cada
um de seus modulos. Finalmente, encerramos esaloam uma reflexdo acerca do estilo

na aprendizagem da produgé&o escrita em LE.

1. O género relato de viagem e seu modelo didatico

Segundo o0 que ja apontamos anteriormente, sabeo®$& géneros mais rigidos,
como por exemplo, os documentos oficiais, tal canearteira de identidade, cuja rigidez
pode ser justificada pelo seu baixo grau ou grao @e insercdo da autoria individual. Outros
géneros permitem mais o exercicio da liberdadeudxComo esse trabalho de mestrado

propde a producao escrita em francés como linguanggira para além da regularidade do
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género, a selecdo do relato de viagem foi motiMagando-se em consideragcdo, mais
especificamente, além dos principios didaticos tgums por Dolz e Schneuwly (2004/2010),

o carater maleavel do contexto de producédo do génarseja, 0s géneros mais convidativos
quanto a insercao da subjetividade de quem escpeVe,sdo eles que apresentam maior
espaco para instaurar as novas formas da ativioepmgeira.

E importante frisar que a adogdo da nocéo de géraeeoo ensino, pretende acima de
tudo desenvolver as capacidades de linguagem adasimaquele género e, de maneira mais
ambiciosa, almeja que os alunos transfiram alguheasas capacidades para outros géneros.
Além disso, acreditamos que trabalhar os génerodudis pela perspectiva das
potencialidades discursivas e linguisticas fara cpm os alunos percebam que é possivel
colocar seu estilo na escrita, 0 que podera cantniara desenvolver, consequentemente, sua
autonomia, elemento fundamental que estimula aimaggo e inspiracdo indispensaveis a

elaboragcao de um texto. Segundo Dolz, Gagnon eolid2D08):

Le travail scolaire a partir du genre se congointniere dynamique en intégrant
les contraintes et les libertés qui y sont liéassda production de nouveaux textes.
Les contours mouvants et malléables du genre dost susceptibles de mieux
placer la créativité et I'autonomie des apprendnt®OLZ; GAGNON e TOULOU,
2008, p. 53)

Portanto, desenvolver savoir-écriré? pelo viés das possibilidades e dos espacos da
criacdo do produtor do texto, por meio do relatovidgem, € uma aposta que fizemos para
gue os alunos de FLE sentissem-se motivados argpres, de um lado, das capacidades de
linguagem envolvidas nesta pratica textual e, depdos recursos linguisticos que os fagcam
ver e té-los para si os instrumentos possiveisarercicio dessa liberdade textual.

Quando selecionamos o relato de viagem, pensanmsi@mente que a escrita de si
proporcionaria ao sujeito uma maior inser¢cao dev&ra sem que houvesse restricdes de
ordem tematica, ja que a experiéncia é algo pessowlo exigiria um conhecimento de
mundo prévio para a producdo do texto. Ao mesm@adera complexidade do tema nao é
eliminada, pelo contrario, sua diversidade € ewgl@omo mostraremos mais a frente, no
modelo didatico.

Quanto ao aspecto cognitivo, ao representar peloudio as experiéncias vividas,
situadas no tempo, a escrita do relato de viagem nemrganizar essas experiéncias para

torna-las apreensiveis ao outro. Alias, o resgatanda viagem a fim de partilha-la com um

%10 trabalho escolar a partir do género se concelmaheira dindmica, integrando as coercdes e asldibes
que estdo ligadas as producfes de novos textosord@rnos moventes e maleaveis do género séo fieasa
suscetiveis de melhor colocar a criatividade et@naunia dos aprendizes. (Tradugéo nossa)

%2 Saber-escrever (Traducdo nossa)
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possivel leitor conta com um investimento discursle produtor do texto bastante complexo,
em que 0 sucesso pressupde, especialmente, o dedmento da capacidade de linguagem
da ordem do relatdt Isso ocorre por meio da mobilizagéo de dois tigesdiscurso, o
discurso interativo ou o relato interativo. Valenlgar que os tipos do discurso, segundo
Bronckart (2008c), séo o local de inscricdo do®mios tipos de raciocinio humano, dai a
importancia do seu desenvolvimento para dar coatanterface organizacional entre as
representacdes individuais e as representacdesvaslalos sujeitos, cujo produto dessa
interface se materializa/realiza no e pelo texiito Be outra forma, € o dominio dos tipos de
discurso que concretizara a articulagdo entre ogguero, construido pelo coletivo, oferece
ao sujeito e o que lhe é transformado para si patiafazer as atividades comunicativas
situadas.

Apesar das potencialidades do género relato dgewigpara o desenvolvimento da
nossa pesquisa, as capacidades de linguagem pesE\serem trabalhadas com os alunos s6
puderam ser visualizadas ap6s varias andlisesxdias tauténticos do género eleito. Para
abordar o género em profundidade, além de ideatiiaccontexto de producéo e de circulacao
e sua arquitetura textual, de acordo com o modelanglise proposto pelo ISD, tivemos que
nos basear nas categorias de insercao de adjdgvierbrat-Orecchioni (2002) e das vozes
de Maingueneau (2001). Os resultados nos fizeramo t&isualizar as caracteristicas
frequentes, quanto as particularidades de cada tkedse género, mesmo porque 0 uso da
lingua em uma situacdo de comunicacdo € semprieybarte Unico, o que pode conferir
novos sentidos ao texto.

Antes de apresentar o MD do género propriament®, dgrimeiramente,
apresentaremos uma descricdo dos suportes em RligENOS 0S textos auténticos
representativos do género em questéo, que saogs dlos sites de viagem. Essa descricdo €
importante, pois além de servir de base para g&ele nosscorpus nos permitiu abordar o
contexto sociointeracional mais amplo no qual etreomos os relatos de viagem. Por fim,
analisaremos os textos selecionados nesses sypmtéado do seu contexto de producéo,
seguido da andlise de sua infraestrutura geraliaaceeréncia tematica e a sua coeréncia

pragmatica.

1.1 Descrigdo dos blogs de viagem e dos sites sobre viagens

%3 O relatar é uma capacidade discursiva de domdnitict pelos alunos de FLE.
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Como bem destaca Komesu (2010), a importancia eawmlbgias digitais na vida
humana é fonte de interesse para a comunidadéfici@nde forma que alguns textos do meio
digital, como por exemplo, os e-mails, os bate-papuais, os foruns de discusséo, as aulas
virtuais, entre outros, ja foram e continuam seobjeto de diversas pesquisas. Contudo, as
pesquisas sobre como se organiza a linguagem nextomas tecnologias digitais ainda tém
muito a investigar. Nesse contexto, temosblogjs, que sdo diarios eletrdnicos ou diarios
virtuais divulgados na Internet. Segundo Marcug2bil0) o termo blog surgiu a partir de
duas palavrasveb- a rede de computadores mundiady — tipo de diario de bordo. A partir
disso, surgiu a express@eblogque, hoje se popularizou com o nomebtiey. Osblogs em
sua origem eram uma manifestacdo de escrita ifBMAENTEL, 2011), porém, hoje seus
diversos usos ganharam espaco amplo na Internetsyee versatilidade de funcdes.

De uma maneira geral, a Internet tem uma exterseritwa no mundo e sua recepcao
tem alcance em praticamente qualquer lugar, a mgmedaja precariedade tecnoldgica ou
gue o0 acesso a alguns sites seja controlado pbasendédigos ou mesmo por autoridades
nacionai&®. Neste contexto virtual, os blogs ganharam adema®rnaram-se ainda mais
populares devido as facilidades dos recursos ofErepelos seus hospedeiros. Elesstas
pessoaiscom temas especificos e desenvolvidos por qualpessoa que queira partilhar
algo. Essa intengcédo de partilhar assuntos diveidms mais pessoais aos menos pessoais)
caracteriza sua forma interativa além-fronteiras.m@ioria dos blogs permite receber
comentarios, caracterizando ainda mais sua formigipativa e interativaA interacdo se
estabelece pelo texto escrito, mas permitem outidéas como sons, imagens, videos, ou
seja, recursos de multimidia.

O autor de unblog é livre para escolher os temas e o formato de &gma virtual.
Muitos se apropriam desse recurso para fornecerni@icdes ou até mesmo, criar um canal
de opinido e discussdo de temas da atualidadep@ol®s os veem como instrumento de
aprendizagem; outros criam seus blogs para expressafalar sobre sua vida pessoal, como
se fazia no diario intimo. Os blogs, como discutemiésu (2010), podem ser caracterizados
também por sua relacdo temporal sincrona, ou sefetituida na simultaneidade temporal
entre o0 que € escrito e o que € veiculado na Aemlenesmo tempo em que o texto pode ser
eternizado on-line, ele pode ser substituido pdrooou apagado, caso o autor sinta
necessidade. A autora ainda destaca que o usuadara trabalhar sua escrita, da maneira

mais atraente possivel. Na medida em que a pags@eta escritas desia imagem que o

% paises como China, Cuba, Ir4, dentre outros adioi@es regras de censura aos seus USUArios deeinte
% Sobre escrita de si, conferir (MACHADO, 1998; MAGBEIO, LOUSADA, ABREU-TARDELLI, 2007).
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usuario procura passar aos seus interlocutoressieamgrande maioria, € uma imagem
positiva.Essa hipétese se confirma quando verificamos asses que o autor do blog utiliza
na tentativa de seduzir seu leitor, procurandobetaer uma proximidade com ele, afinal,
escrevemaos para o outro, e necessitamos delefpararanos nossa subjetividade.

Os critérios que nortearam a selecao desses si#esgis foram: a) observamos se eles
continham uma prética social realizada durante eéépois do agir “viajar”; b) verificamos se
havia textos e ndo somente imagens, fotos e vidggstocuramos a constatacdo de uma
implicacdo do autor do blog em seus textos; d) nvhseos se o autor contava uma
experiéncia de viagem vivida por ele e ndo por tenzeira pessoa; e) também valorizamos
os blogs mais intuitivos, que tinham um cuidado eoaparéncia visual.

Levando em consideracao esses critérios, 0s biloggue selecionamos os textos para
compor ocorpusdesse trabalho, de uma maneira geral, apresentavasiatos pessoais da
experiéncia vivida, muitas vezes seguidos de fotadas durante a viagem. Alguns blogs
utilizavam-se de recursos sonoros, de forma geéwrd dos textos fosse acompanhada pelo
som de musicas. Em se tratando de um site pessoalescritas de si, cada blog apresentou
sua forma subjetiva particular. A seguir, faremoswescricdo dos cinco blogs selecionados.

O blog http://www.entandem.free.frem sua pagina inicial, nos apresenta algumas

fotos das viagens realizadas, uma citacdo com a tenaventura, um link propondo ao leitor
deixar uma mensagem no livro de ouro. As secfescqugdem esse blog sadventure
parte que explica quem s&o os viajantes-blogudiers, como descreve o tipo de transporte e
0s equipamentos utilizados durante a viagkiméraire, secdo que apresenta uma visado geral
do percurso feito no periodo de 19 me&=nets de Rouigarte que mais nos interessa por
conter os relatos das aventuras do casal viajaiterpundo;Photosonde encontramos as
fotos tiradas, acompanhadas de uma breve legeardbgtn ha uma secao chamada fiches
pays com o objetivo de fornecer informacdes praticascdda pais, tal como podemos
encontrar em guias de viagem (localizacdo geografialtura, gastronomia, transportes,
inconvenientes, etc) e, por fim, os autores do p#ssoal ddo sugestbes de links que
direcionam a outros blogs de viajantes-ciclistas @glinspiraram.

O blog http://www.surlaroute.org/ escrito por dois viajantes, tem por objetivo

compartilhar seus relatos de viagens durante susguaas no Oriente Médio. As secdes sao
0 proprio ltinerario (Turquia, Siria, Libano, indidepal, etc). Cada uma das paginas dos
relatos mostra cerca de quatro fotos da viagenuédngs chamou a atencéao nesse blog foi a

secao “les voyageurs”, pois se trata de um espegervado para falar dos viajantes que
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cruzaram seus caminhos e pelos quais tiveram uaragrsimpatia. Em alguns paragrafos,

eles descrevem o encontro e reportam em poucasgmks aventuras desses viajantes.

Ja o Dbloghttp://croquisetvoyages.free.fr/site.httem uma apresentacdo peculiar.
Através de sofisticados recursos tecnolégicos.toralo blog construiu seu site de forma que
ele parecesse umoleskineou seja, uma espécie de caderninho levado dusaritggem. Em
sua origem histérica, sabemos que eles eram bastdlizados por célebres escritores e
artistas para registrar seus escritos e desenlug® ha primeira pagina do blog, ha um
pequeno manual de instrucdo de como navegar nestieskine virtual”, o que ja marca a
relacéo interativa que se quer estabelecer contas. I8eguida dessa explicagcdo, temos um
sumario com todas as sec¢fes contidas no i@ogruis parte contendo todos os relatos de
viagens e as aquarelas do viajahtauteur que compreende uma pequena biografia do autor,
bem como suas motivacdes e inspiracdes no que tangeojeto de viajar sozinho com um
caderninho. Ainda nessa parte, o autor fornecdi@agivas acerca da concepcao de um blog
para partilhar suas experiéncias de viagens, assino suas composi¢ées de aquarklém
disso, temos outras partes co@antact em que o interessado pode contatar o viajamnieg
d’'or, espaco reservado para comentarios, impressa@ego®letc;Newsletter,um cadastro
que qualquer pessoa pode fazer a fim de recebammat quanto as atualizagGes do site;
Annexes contendo uma bibliografia de escritores e adista viagem; também temos uma
selecédo de sites de artistas-viajantes e, poruimg lista de sites de viagempnnus,que
contem imagens sugeridas para papeis de paredeandetrabalho do computador.

O site coletivohttp://www.bourlingueurs.comtem como objetivo hospedar varios

blogs relacionados a relatos de viajantes por todwndo. N6s selecionamos o blog de um
casal que nos faz conhecer suas impressdes dervdois anos nas trés Américas. O site
pessoal do casal abarca varias sec@&®sentation du Voyagelocal apresentando
informacBes de ordem prética (conselhos diverggsmendacdes de sites, hotéis, orcamento
da viagem, artigos de imprensa relacionados a miaggs Américas)Traversée en cargo
contendo, além das impressfes da viagem de nawepreve descricdo em audio do espaco
ocupado pelo casal nesse meio de transporte; segéass levam aos relatos de cada lugar:
Amérique du Sud, Amérique Centraldmérique du Nordtambém contamos com uma sec¢éo
Préparation du 4 x 4espaco em que o casal relata como escolheu o agiatd concretizar a
viagem; por fim, ha uma secdo chamadaum consagrada a trocas de experiéncias de
viagem.

Também nos servimos de relatos de viagens pubBcanhosites combttp://www.e-

voyageur.com/carnet-voyage/portal relacionado a todo agir social “viajar’. el
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encontramos atividades desde a preparagdo da viageseu retorno. Porém, gostariamos de
descrever com maiores detalhes a seGamets de Voyageem que encontramos um dos

textos para compor 0 nosso corpus de analise. NegSa, temos a possibilidade de realizar
um filtro dos relatos pelo destino, seja por caniie ou por pais. Escolhemos o relato de uma

viagem feita nos Alpes francesdstg://www.e-voyageur.com/carnet-voyage/france/esut

alpes/voyage-camping-car.htmDiferentemente de um blog que tem iniUmerosrsasupara

satisfazer um estilo pessoal, esse site apresemtalimero limitado de ferramentas, dando
somente permissao aos autores para inserir ostexdtgumas fotos da viagem. Percebemos
que, entre o0 sumario dos relatos e o texto, gositmite a inser¢cdo de andancios publicitarios
relacionados ao turismo, principalmente anuncitaci@enados a etapa de preparagdo de uma
viagem, tais como reservas de hotéis, compra degmturisticos, compra de passagens etc.

Para completar a coleta de textos, também procwantoos contextos em que relatos
de viagem apareciam. Apds ter consultado varies sié reportagens de viagem francéfonos,
selecionamos aqueles que tinham um espaco dedicadatos de viajantes, a salfeoutard,
Geo, National Geographie Atacamagf.

A seguir, faremos uma descricdo dos sites mencimagkndo que, para os dois
primeiros sites, servimo-nos da descri¢éo feitaGuamardes-Santos (2012).

O site de viagerRoutardpode ser considerado como um site de cunho twrishiuas
principais sec¢des saGuide, Mag, Partie CommunautéA parteGuide nos da informacdes
sobre inimeros paises, regides e cidades do matelmi Dentro dessa secdo, encontramos
uma descricdo geografica, historica e culturaludmat. H4 também informacdes préticas, do
tipo instrutivas, sobre a moeda, a estadia, a aagay a saude, os transportes. Além disso,
contamos com um link que nos leva a conselhos stteearios. Nessa secédo temos um guia,
tal como encontramos em meio impresso. A pilidg esta subdividida eractus voyageurs,
reportages, idées week-end, carnets de voyagesemedts, dossiers thématiqueds/res de
route Os textos dactus voyageursstao relacionados aos temas viagem e lazer digugua
pais. Asreportagestambém falam de todas as regiées do mundo e apaassugestdes de
atividades que o viajante pode realizar, subdigslié@m areas tematicas, como classico,
arquitetural, gourmet, montanhas, mar etc. Na sel@es week-endo Routard apresenta
razbes pelas quais os visitantes deveriam visitarlacal e também indica sugestbes de

atividades a serem realizadas. Cada local posdsideauma indicagéo, também divididas em

% Os sites sdo: http://www.routard.com http://www.geo.ff  http://www.nationalgeographic,fr
http://www.atacamag.commespectivamente. Consultados em 11/12/2011.
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areas tematicas, como arte, gastronomia, musestsrifj cidade medieval etc. Importante
ressaltar que ndo existe um padrao para as diyis@sssédo estabelecidas de forma exclusiva
para cada cidade. @arnets de voyagesio como as reportagens, mas apresentam sugestdes
de passeios que envolvem um deslocamento mai@ejaunao estao limitados a uma cidade,
envolvem trajetos, caminhadas, porém, por vezessanmesma sec¢ao, encontramos textos
mais caracteristicos de um relato de viagem, jargles aparecem experiéncias vividas
durante a viagem. Na secdossiers mago site apresenta textos para melhor compreender o
planeta e descobrir o mundo, com temas bem variadoso grandes mochileiros, musica,
turismo & transportes, natureza & ciéncia etc. &mnementsestdo pequenas reportagens
sobre festas, festivais ou celebragfes tipicas mnpais. Finalmente, o site indica alguns
livros na secéativres de route

Analisando o siteGEQ, observamos que ele possui seis macro-topidoyages,
Photos, WebReportage, Environnement, Dossier GEiDd$ d’écrane Terre de secrets
Além dessegrincipais, o site possui também as sec¢fes |lggimatsira da revista e newsletter.
O topico Voyagessubdivide-se enguides de voyage, vos voyages de réves, voyages GEO
tourisme vert A secaoguides de voyageassim como 0S guias impressos, descreve as
principais informagfes daquela destinacdo, mas) dléso, possui um espaco de forum. Em
VOS voyages de réyedajantes escrevem textos sobre experiénciasadens inesqueciveis,
bem como algumas fotos tiradas no momento das lbedas. A secdo € bem variada,
contendo testemunhos, descricdo do que o vigjenta cada dia et¥oyages GE@presenta
diferentes sugestfes de caminhadas divididastapas. No texto, além de caracteristicas
sobre locais que o viajante deve visitar, ha taminghicacdes de como chegar, que 6nibus
pegar, em qual rua virar etc. A se¢aarisme verfpoderia ser explicada como sugestbes de
viagem ecologicamente corretas. O site apresedieacdo de lugares com belezas naturais,
hotéis ecologicamente responsaveis e restaurargasicosO toépicophotospossui fotos dos
internautas, fotos reportagens (uma sequéncifotds com legenda), foto do dia etc. A
webreportagese diferencia de uma reportagem conpon utilizar diferentes recursos, além
de texto escrito e de fotos, como videos e mapesados. O topicongironnemenapresenta
artigos relacionados a preservacdo do nagiiente e conselhos sobre como as pessoas
podem cooperar mais com a naturé&xassier GECcontém informacgdes sobre o prémio GEO
2009, que premiou iniciativas marcantes campo da ecologia. A secdonds d’écran
disponibiliza belissimas imagens para download. (#mo, observamos a secderre de
Secretspela seus leitores podem descobrir, através dergportagens em video, uma série

de plantas medicinais do continente americano atinemte asiatico.
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No site daNational Geographigercebemos uma grande similaridade com o site da
revista GEO. Em sua pagina inicial, contamos com varias secbkegazine, Actualités,
Photos, Videos, Fonds d’écran, Reportages, Concddmsitique, AbonnemenbDentro de
Magazine ha uma prévia da proxima edicao da revista, assimo um pequeno sumario com
os temas dos artigos contemplados do més, acongm@nbda um breve resumo, assim como
uma lista das edi¢des fora de série. Nessa mesgda,sem espaco de ofertas variadas é
reservado aos assinantes que podem concorrer argagihessos de cinemas, exposicoes,
parques, etc. Além disso, nessa secado, eles dmljmarin um arquivo com todas as
reportagens ja publicadas em meio impresso. Ne pattialités,ha reportagens diversas da
atualidade, tanto relacionadas ao meio ambiengaaonais, quanto a uma regido ou pais
especifico. EnmPhotos,temos uma secdo dedicada ao mundo da fotografrepbetagem,
belas imagens sdo disponibilizadas por fotografofigsionais. Ademais, ha uma parte em
qgue os fotégrafos da revista ddo conselhos de waddio: por meio de curtos videos, os
interessados assistem a pequenos cursos de fadoghkafna secadideos,é possivel filtrar
todas as reportagens em video, descartando todatasqjue se apresentam por meio de
textos escritos. Assim como a revigd&O, a National Geographiadisponibiliza aos seus
leitores belas imagens captadas pelo mundo int&nme.Reportages,0 leitor encontrara
inUmeros artigos de reportagem, porém seu contiedielgral s6 € disponibilizado em revista
impressa, apresentando somente alguns trechosedasbértas. A secd®oncours;é um
espaco criado pela revista, logo apos se dar adesainimeras fotos que seus leitores
postavam em sua pégina do Facebook. Intituladophoto du jout, esse espaco propde um
tema de foto durante uma certa periodicidade. @ada equipe de redacédo web seleciona a
melhor foto postada na rede social e a divulga itey sontanto que ela seja engracada,
insodlita, comovente, original, de maneira a serazagpe interpelar os leitores e, a0 mesmo
tempo, atender aos critérios de qualidade da eeVi& parteBoutique com fins comerciais,
temos uma secdo reservada a venda de livros, Dydas de viagens. Por fim, em
Abonnementsa revista reserva um espaco para vender assisanuais da revista impressa.

A Atacamag revista de viagens e de esportes na natureza, ggEdconsultada em
meio impresso, como ldational Geographie aGeo. Aparentemente, ela ndo pretende ser
lucrativa, por disponibilizar gratuitamente on-lisaas varias edi¢bes, e também por nao
oferecer produtos relacionados a viagens, tais cgmes, pacotes, reservas em hotéis etc.
Constituido pelas seco&oyages, Sports nature, Interviews, Tests matéoieldoor e Les
anciens numérgsa cada trés meses os editores da revista dislman um “dossier”

especial, no qual apresentam um assunto preciggieab relacionado a uma viagem voltada
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a destinacdes proximas da natureza, em regides paxmloradas pelo homem. Também
vemos artigos sobre aventuras esportivas na natuleztipo ecoldgico. Nas secOésyages

e Sports Naturefelatos de viagem séao publicados em meio a belas.fNessa parte, €
importante ressaltar que os leitores podem paatiagie seu conteudo, publicando relatos de
viagem. Eminterviews,temos a publicacdo de entrevistas de viajantedigeiam viagens
insdlitas, originais, esportivas, eftest matérielsnos oferece inUmeros conselhos e dicas
(cerca de 200) sobre equipamentos esportivos, soupa@quinas fotograficas, ou seja,

qualquer equipamento ou objeto util e necessarande uma viagem ou uma expedi¢ao.

1.2 A selegdo do corpus

A descricdo dos blogs e dos sites relacionadogiasacial “viajar”’ realizada acima
nos permite verificar o local de circulacdo do géneslato de viagem. Percebemos certa
regularidade de secOes e temas dos blogs e desdsiteiagem, porém cada um apresentou
seu estilo proprio ao trazer elementos particulapgsa satisfazer suas intencdes
comunicativas diante de seu leitor. E por meio epularidade que podemos identificar o
género sendo como tal. Por exemplo, textos quariugios objetivos de um relato de viagem
eram imediatamente descartados, ou ainda, textesngo falavam de si ou que eram
meramente descritivos, também nédo satisfaziam rmssa. Também é importante destacar
que todos os textos pertencentes a atividade “mepa viagem” ndo poderiam ser
selecionados, ja que textos relacionados a espa ptacediam a viagem, o que indica a
inexisténcia de relatos de viagem.

Depois de selecionar os blogs e os sites de vidg@ramos a tarefa de escolher os
textos desses dois suportes. O primeiro critérivdaficar se o texto relatava uma viagem,
depois observamos se havia uma implicacdo do sujaiexperiéncia de viagem, isto é, se 0
autor falava de si e ndo de uma terceira pessoageguida, outro critério que norteou nossas
escolhas foi a questao linguistica, ou seja, preter os textos com nenhum ou poucos erros
de lingua, sobretudo, quanto a sintaxe e a ortagrpbr ultimo, por questdes de ordem
pratica, buscamos selecionar textos ndo muito ango A seguir, resumimos no esquema

abaixo os critérios envolvidos na sele¢do do noggauspara os dois suportes:
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Temas de viagem Especializados em
reportagens de viagem

Agir social “viajar”
durante e/ou
depois da viagem

Presenca de textos

com linguagem verbal

l
\

Relato de uma

viagem
(experiéncia
vivida)

Falar de si

Textos idoneos

Poucos erros de
lingua

Figura 20: Critérios de seleg&o dos textos

Levando em consideracdo os critérios mencionadimsaaselecionamos 14 textos
auténticos, dentre os quais 8 pertenciam a blogsagintes e 6 estavam publicados em sites
tais comd\ational Geographic, GEO, Atacamadroutard.

Na proxima secdo, apresentaremos os resultad@nédhbses dos textos escolhidos e, a
partir das caracteristicas identificadas, foi pads€onstruir o modelo didatico do género

relato de viagem.

1.3 O contexto de produgdo

Como vimos no capitulo de Fundamentagcédo Tedricapadicbes de producdo dos
textos envolvem trés elementos: os parametrosivdgetos parametros sociossubjetivos e as

representacdes da situacdo e dos conhecimentogniliss da pessoa (BRONCKART,
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2006a). Numa analise textual, o contexto de prawlécd primeiro elemento a ser observado,
pois € esse plano que precede toda a realizagimalecéo de linguagem.

Os emissores de todos os textos de relato de viagktados eram viajantes. Ora 0
texto era assinado por uma pessoa, ora por maisnde O enunciador dos textos, sendo
alguém que contava uma experiéncia pessoal de mjagea o0 Unico detentor dessa
experiéncia, dai a razdo pela qual o viajanteaae&m 12 pessoa

O receptor € desconhecido, pois a Internet € unacesple livre acesso, salvo
excecdes, quando o autor do blog permite 0 acesselasite mediante autorizagdo. Porém, é
possivel inferir a quem é destinada a leitura d&®s: seria alguém com interesse em viajar
ou em aprofundar seus conhecimentos sobre um desstonlocal; também podemos deduzir
gue ha um interesse dessa pessoa em entrar enocarelatos veridicos de experiéncias
de viagem. No caso dos sites de revistas profissEptais comd&EO, National Geographic
e Atacamagteriamos um publico mais interessado em reparsagemissdes e documentarios
sobre um pais ou uma regido. E possivel afirmarogudestinatarios apreciam descobertas
geograéficas, seja visitando um blog ou visitando sit@ profissional sobre viagens. Como
alguns relatos, ainda que de maneira implicitagsgmmam conselhos de itinerarios, o leitor
pode ser alguém com uma viagem em vista, que ksté@j@ando seu percurso e vé nos relatos
um meio de conhecer o seu destino de viagem. Haullmico que foge dos sites de viagens,
porque esta ciente dos seus objetivos comerciammi@o: vender pacotes de viagem) e
percebem anuncios que adotam estratégias discaidiviamodo a seduzir o futuro viajante.

Em textos escritd$ do género relato de viagem, emissor e receptosamcontram
no mesmo espaco fisico: o leitor, muitas vezescoédbece o autor do texto e este ultimo nao
sabe quem sdo as pessoas que lerdo seu textopddasnos afirmar que o texto foi escrito
durante a viagem ou apds a viagem, entretanto magdadiria a escrita de um relato
imaginario, em que o autor ndo esteja fazendo oueréha feito a viagem. A recepcdo dos
textos pode ser feita em qualquer lugar do munastando ter acesso a Internet.

Para melhor entender o contexto em que o génehorestrido, vamos aprofundar a
questdo dos parametros sociossubjetivos, isto gyadro social de interacdo, o papel do
enunciador, o papel dos destinatarios e os obgtlzm seguida, faremos uma exposicao das
representacdes da situacdo. Para tanto, faremosefiexéo sobre qual o propdsito de cada

um dos sites profissionais, bem como os objetivosadia blog.

7 0 relato de viagem também aparece em géneros &misexemplo, alguém que conta uma viagem a um
amigo.
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Conforme descricdo feita por Guimardes-Santos (20dZRoutard.comtem sua
origem nos guias impressos.Giide du Routare@ uma colecéo francesa de guias turisticos,
focada nos mochileiros e vem na esteira de guiasieamos para esse mesmo publico-alvo.
O primeiro guia foi publicado por uma pequena esgrde edicdo em 1973, mas, desde
1975, as edi¢Oes séo publicadas pe¢dahette Livre A Routardhoje ndo possui apenas a
colecdo de guias turisticos, ela vende também goiascos de conversacdo, colegbes
musicais, aplicacdes paRhoneeiPadetc. Em 1996, &Guide du Routar@ntrou na internet,
mas o site atualrww.routard.comfoi criado apenas em 2001. Algumas estatistipagtam
que em 2009 o site totalizava 2 milhdes de visgmmia Franca e 4,5 milhdes de visitas no
total. Para dRoutard,o site € também uma forma de vender seus guiasamgde que boa
parte do conteudo encontra-se disponivel onlinée \éanbrar que muitas pessoas gostam de
viajar tendo posse de um guia para pesquisar isfpbes durante suas viagens, por iSso o site
ndo exclui a venda do guia fisico, pelo contrdficsecdo que nos interessou nesse site foi
Carnets de voyagepois esse espacgo € reservado ao publico inteiessa explorar uma
destinacao a fundo, através de relatos de pessoasis.

Desde seu primeiro numero publicado em 1888lational Geographidem como
objetivo principal desenvolver e divulgar o conheento geografico. Ganhando inumeros
adeptos, sua repercussao toma propor¢cbes mundliagvista tornou-se suporte de grandes
fotégrafos, com suas belas imagens. A versao fsandancada em 1999 relne, a cada més,
mais de 2 milhdes de leitores. Seu carro-chefe véilgiir os relatos das expedicbes
financiadas pel@National Geographic Societyobretudo em meio televisivo e impresso. A
empresa, porém, também se utiliza dos recursasaigripara divulgar o seu trabalho, bem
como para estabelecer uma interacdo com seu taitduturo leitor, mesmo porque o site
parece nos levar a procurar por conteudos mais letwsp isto é, conteudos acessiveis por
meio de uma assinatura anual. A secdo que nos levalatos de viagem fdventures
espaco bastante variado quanto aos temas e quatipo ae texto. L4 encontramos pequenas
reportagens em video, chamadas para participacérpaelicées junto a outros aventureiros,
chamadas para concursos de fotografias, além deor explatos de viagens.

O site da revist&GEO é, sobretudo, um portal dedicado a reportageng@as de
viagens de todo o mundo. H& uma secéo reservadapaelatos de viagens dos internautas
chamada/os voyages de révExiste um incentivo aos leitores que também queipublicar
seus relatos de viagem. Os interessados podent@ublgumas de suas fotos de viagem na
secaovos photosem seguida devem contatar a equipe de redacacaedagwma aprovacao

da equipe para entdo fazer parte Gasnets de voyagélesse sentido, vemos que existe uma
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importancia dada a imagem, ou melhor, as fotoddsalurante a viagem, de maneira que o
relato de viagem sO poderd ser analisado ap0s progagdo das fotos da viagem.
Atacamage uma revista eletrénica de publicacao trimediatcida em 2007, atraves
de um projeto coletivo de cinco homens, dosantes de descobertas aventureiragincent
Pourqué, Pierre Gouyou Beauchamps, Fred Biamino ,Thierry Minois, Seb
Chandonnay. Cada numero se dedica a um dossié especial de iandemtro do qual é
desenvolvido um tema preciso e original. Conforreassproprios editores, a revista é
direcionada @ unlarge public, curieux, adepte du dépaysement parvieyage et de la
découverte ‘active’Les « sports nature » sont envisagés comme nat®yd@couvrir un pays,
une région. Undonne dose de respect de I'environnemeast distillée au sein des pages du
magazine, ainsi qu’un intérét pour la culture desitoires visités». Importante ressaltar que
a revista ndo é financiada por agéncias ou porgaabutro meio, 0 que revela a importancia
dada aos relatos de viagens em oposi¢cao aos guiasmgem que, em sua grande maioria,
visa a venda dos seus pacotes turisticos e, quagson dizer, preferem esconder certas
realidades do destino. Vejamos o texto que ja apan@ pagina inicial do site, visando a

construir uma imagem da revista:

-= Yo%
LiBre

AH BOM , pAAS POURCUCE 2

Atacamag, c'est une bande de
pascionnés qui publie vos récits de

voyages et vos aventures sportives, en
France comme au bout du monde. Ici
pas de pub, pas de financeurs

Alors faites découvrir le mag
a vos amis

Atacamag est un magazine gratuit a
feuilleter en ligne avec un univers
unigue composé d'articles, de photos,
de vidéos et de sons.

“fous pouvez, vous aussi, participer a
son contenu

Figura 21: Construcdo da imagemAtacamag
Também é interessante notar que ha chamadas paiteapies dos numeros
seguintes YContinuez a nous envoyer vos propositions de riggm. Nous sommes toujours
a l'afft d’'une bonne plume et des photos cadré&ssim, o proprio leitor podera ser um
futuro autor.
Tanto aNational Geographic quanto aGeo e a Atacamagdao uma importancia
particular as fotos tiradas durante a viagem, sepddanto um forte pré-requisito para a

publicacdo dos relatos. Seus leitores estdo emabdscuma fotografia de qualidade, de

134



reportagens sedutoras e emocionantes, pois € essmgam que eles construiram ao longo
dos anos. Suas vendas (exo&tacamag dependem da manutencdo dessa imagem positiva.

Ja os blogs podem apresentar caracteristicas b&imtak quanto ao formato dos
elementos neles contidos. Como ndo ha uma formaiabef padrdo, a ser seguida, como o
fazem os sites de revistas citados acima, o cridddrlog esta livre para criar esse espaco
pessoal que é fortemente interativo.

O blog http://www.entandem.free.fr/CR/CRCoree.htai escrito a duas maos e tem

como objetivo partilhar as experiéncias vividas yorcasal durante uma viagem pelo mundo
em 19 meses. O blog tem como objetivo trazer digadtinerario, relatar as experiéncias,
expor as fotos da aventura etc. Selecionamos uatorelo casal, quando tratavam da
experiéncia tida na Coréia do Sul. O objetivo ppatcdesse texto € compartilhar o choque

cultural sofrido pelos dois viajantes

O site pessoahttp://lesvoyagesdecyclop.free.fr/TiYushuOlfr.htros traz inGmeros
relatos de viagens feitas pelo mundo. Diferentdldg citado acima, o blog foi criado por
uma so pessoa, denominada M. Cyclop. Esse nomehaosou a atencéo e, por isso fomos
levados a fazer uma hipotese: ele pode ser ap@idam nome ficticio, o que pode indicar
uma tentativa do autor de se aproximar de seuwmdsitO texto coletado no site tinha como
propésito relatar um dia especifico da viagem &efTi

Em http://www.e-voyageur.com/carnet-voyage/france/esiaipes/voyage-camping-

car.htm site que hospeda varios relatos de viajantesdfanos, selecionamos um texto do
casal Francoise e Alain, publicado dia 01/07/2&1€s compartilham suas experiéncias entre
14 e 16 de julho quando viajaram para Hautes-Alpe$;ranca em “camping-car”.

Ja emhttp://www.bourlingueurs.com/amerique-du-sud/intiéx, site pessoal também

concebido por um casal, escolhemos um texto eméquedatada a experiéncia de viagem
vivida na América do Sul. Os autores-viajantes fazama espécie de resumo do percurso
realizado nos 9 paises: Uruguai, Brasil, Venezu8laana Francesa, Argentina, Paraguai,
Bolivia, Equador e Colémbia. O objetivo maior desseto é de fazer um balanco das
experiéncias, pois como veremos mais a frente,nbéneéras apreciaces, tanto positivas
guanto negativas. O casal, ao construir o blogceater pensado em um publico especifico,
Ou seja, um viajante que queira se aventurar cordX#nnas trés Ameéricas, mesmo porque
em alguns textos ha informacgbes préaticas para rjudtafuturo viajante a preparar sua

viagem. Vejamos, através da fala dos donos dossiteagem que eles pretendem construir:
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En fait cette page est un carrefour, qui vous pedaechoisir une destination pour
un voyage virtuel ; elle donne acces aux carnetsodevoyages a travers le monde,
afin de vous faire partager nos émotions et nattbaeisiasme. Par ailleurs, nous
pouvons vous faire profiter de notre expérienceoets sommes préts a vous donner
toutes les informations sur tel ou tel pays quesrentons visité. Cependamus ne
sommes pas une agence de voyagemis nous répondrons a vos demandes de
conseils que vous ne trouverez pas dans des goigestiques classiqu&s

No site http://www.surlaroute.org/turquie/istanbul.htmtemos um blog pessoal

mantido por um periodo de dois anos, escrito a thiss. Nani e Minh tém como propadsito
compartilhar seus relatos de experiéncias vividamrde a viagem a Asia em um carro
adaptado. O texto selecionado foi escrito em Isthnla 4 de outubro de 2001.

O blog pessoahttp://croquisetvoyages.free.fr/site.hfimi cuidadosamente concebido

por Francois Darnez, um viajante que pretende idiasl seus relatos e os seus croquis de
viagem. O autor relata as viagens feitas ao lomgsua vida. H4 relatos de viagens ao Brasil,
ao Chile, a Espanha, ao Egito etc. Ele comentaogseu projeto de escrever e de pintar
durante as viagens foi inspirado pOarnets/récits de voyagde Willian Turner, Eugene
Delacroix, Paul Gauguin, Titouan Lamazou, todoss edetistas-viajantes. Durante certo
tempo, ele investiu num projeto de viajar sozirgem fazer reservas em hotel, em paises em
qgue ele ndo conhecia a lingua. Com esse propGsitdajante nos propde contar suas
aventuras. Escolhemos dois textos de seu blog qmargpor nosso corpus de analise: um
relato quando o autor viajava em Paraty, Brasiyteo relado quando ele descobria Cairo, a

cidade egipcia.

1.4 Infraestrutura geral

A organizacdo de um texto constitui-se por trésatiam superpostas, o que Bronckart
(1999/2009) chama de folhado textual. O nivel délise que trataremos a seguir sera a
infraestrutura geral, a estrutura mais profundg@aesavel pela estruturacdo do contetdo
tematico, composta pelos tipos de discurso e gelgiséncias.

Quando analisamos os relatos de viagens dos biogstatamos uma regularidade

com relacdo ao plano geral. Quase sempre o texioics®@ com um titulo, que, no geral,

% De fato, esta pagina é um cruzamento de infornsagéie lhes permite escolher uma destinacéo para uma
viagem virtual; ela d4 acesso aos nossos relatemgem pelo mundo, a fim de compartilhar nossascées e
nosso entusiasmo. Além disso, nés podemos |lhes dpreveitar de nossa experiéncia, e nés estarspesios

a fornecer todas as informacbes sobre os paisesdgueisitamos. Entretanto, nés ndo somos uma egéec
viagens, mas nos respondemos as seus pedidos slelhom) que vocé ndo encontrard nos guias tudstico
tradicionais (traduc&o nossa).
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marca o0 espago em que se deu a experiéncia setpigima data, porém, notamos que, por
vezes, a data encontra-se no fim do texto. Repnmhszabaixo alguns exemplos:

Texto 1
Corée du Sud — Au pays du matin calme
Texto 2
26 /08 Yushu (Jyékundp)
Texto 3
En route vers les Hautes-Alpgs
Lundi 14 juillet
Texto 5
LE BOSPHORE
Istanbul, Turquie
Istanbul, le 4 octobre 20011

Com relacdo aos relatos de viagemcontrados nas revistas especializadas em
reportagens de viagens, tais cohational Geographic, GEO, AtacamagRoutard,o texto
se inicia geralmente com um titulo mais atratiegusdo de uma breve apresentacédo do relato

gue vird a seguir, uma espécie de texto introdutéscrito pelos editores do site:

Texto 9:
Miroirs thais

= ——
o o T

En aolt 2008, Lionel Taieb part avec sa femme,i¢tatret sa fille, Amalia, en Thailande.

séjourne essentiellement dans le nord du pays,souristique, pour ensuite se rendre
Ko Samui, une fle située au sud de la Thailandmniretour, en classant les photos qu’
prises, il réinvente son voyage en Thailande. lisnen dit plus

Texto 8 :
Un tour en Australie

Le récit de voyage d'une jeune Francaise en Austrilne premiere approche du continent
qui passe par la découverte de la ville et la t@grnles pubs a Sydney, la visite du Kadaku

National Park et du Red Center dans le TerritoiteMbrd, les Flinders Rangers et la Great
Ocean Road dans le Sud, sans oublier KangaroodslaDépaysement garant

Texto 10:
Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Maxime Giraudo, sous-officier dans la marine naéiten est amené a souvent voyager.|Ce
gu’il fait également en dehors de son travail. Eitigt 2007, lors d’une permission, il part
avec un ami en Inde pour un mois et en ramenelicbes

Também, entre o titulo e o texto introdutério haauimto, ou um slide propondo ao

internauta um passeio pelo album postado pelont@mjéSendo visivelmente de qualidade
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superior se compararmos com iniciativas amadosa$tas expostas vao de acordo com a
imagem que as revistas pretendem manter, isto & imagem de seriedade e de
profissionalismo. Quanto ao texto que anteceddaboresupomos que a breve introducao foi
redigida pelos redatores desses sites, tendo cbjatvo preparar o leitor para o que vem a
seguir. Essa postura mostra uma preocupacao eidadowcom seus leitores, o que contribui
ainda mais para garantir a imagem positiva dest&ssde revistas.

Além disso, cada texto, tanto dos blogs quantosites profissionais, possui uma ou
mais fotos ligadas diretamente ou ndo ao contegmético. O texto, no geral, se divide em
paragrafos, dentre os quais sao relatadas as @xpias vividas ou sendo vividas.

Como afirma Bronckart (1999/2009), € no nivel ddramstrutura geral que
identificamos o conteudo tematico, de forma queanhe o processo de leitura do texto,
reconhecemos o0s temas, como quando fazemos um aesunseguir, elencaremos 0s

elementos tematicos mais recorrentes identificadsselatos:

Conteudo tematico frequente

DescricOes, apreciacfes e relato dos lugares) tais
como aeroporto, cidade, hotel, museu, restaurante.

Mencado e/ou relato das condi¢des climaticas,|dos
meios de transporte utilizados, dos habitantes

locais, dos turistas, da gastronomia.
Reflexdes suscitadas na viagem

Anuncio dos projetos para o dia seguinte

Quadro 10: Conteldo teméatico dos relatos de viagem

Como pudemos observar acima, ha uma regularidasleameddos tematicos tratados
nos relatos. Em geral, no primeiro paragrafo, oraopta por discorrer sobre sua chegada no
pais, na regido ou na cidade. Em seguida, o v@jdascreve o espaco por onde passa
(cidade, hotel, museu, percurso, aeroporto etdisine as pessoas com as quais ele cruza
(habitantes, conterraneos). Também observamos woarréncia do tema “meios de
transporte”, jA que alguns viajantes adotam umdgtransporte para realizar o seu itinerario.
N&o raro, notamos a presenca do tema sobre asgéendiliméaticas observadas; por vezes,
encontramos passagens que apontavam para momentefeddo motivados por algo que o
viagjante constatou durante a viagem. No Ultimo grafé, alguns textos mencionavam o
projeto de viagem para o dia seguinte. Ainda saltematica, o que nos chamou a atencao €
o fato de haver dois tipos de relatos, um deleseoolo temas diversos sendo descritos e
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outro contendo um pequeno recorte da experiénoerRos observar os relatos com um so
tema nos textos 9 e 11, sendo que o primeiro itica em destague um encontro ao acaso
e 0 segundo lanca mao de um relato mais detall@daite am momento especifico, ou seja, a
chegada nailha.

Com relagcdo aos tipos de discurso encontrados exdsst encontramos celato
interativo, também conhecido como narrar implicadagliscurso interativajue se refere ao
expor implicado. Além desses dois, observamosaajug menos frequentementeliscurso
tedrico também chamado de expor autbnomo.

O relato interativo, para se realizar, dependeridg&@n de um mundo discursivo cujas
coordenadas gerais sao disjuntas das coordenadasirtto ordinario do agente-produtor e
dos agentes-ouvintes (Bronckart, 1999/2009, p..1&2)ado dessa disjuncdo em relacdo ao
espaco e ao tempo que cria um mundo discursivantesdo mundo ordinario dos agentes,
temos uma implicacdo em relagcdo aos parametrogudee@ de enunciacdo, marcada pelo
embreamento dos agentes produtores e do espaco-tamgnunciacdo. Como tempo base,
encontramos o passadmésé composé, imparfagara relatar os fatos ocorridos num espaco
disjunto, ao mesmo tempo em que observamos a geeses déiticoge, nous que falam no
momento da enunciagdo. Outro tempo no passado pprecau, mas de maneira menos
frequente que os dois verbos destacados acima p@assé simpletais comose révéla, elles
trouvérent, la ville fat, nous apprimes, etc.

Vejamos alguns exemplos do relato interativo:

Texto 1
Noussommes revenudans un pays ou Mac Do n’est plus un restaurartige !
Nousavons aterridans un tres répandu « love-motel ».

Texto 2
C’est vrai que noustionsa 4300 metres. Nous nosgmmegéniblemenarrachéa nos
duvets...
Texto 4
Ce petit pays nous séduitspar la gentillesse de ses habitants
Texto 6

J'ai dormi sous un porché

A\1%4

As expressdes sublinhadas acimaus, j@ indicam a implicacdo do sujeito em seu
relato e, por isso mesmo, tem um carater fortemiatgeativo, ja que o agente-produtor se
coloca como sujeito em oposigdo a um “tu”.

A maioria dos textos analisados apresentava o @digdnterativo, ou seja, segmentos
marcados basicamente pelo tempo presente, de nuaj@g imprimir ao texto um valor de

simultaneidade, indica que o momento de enunciegé@ide com as acgdes relatadas. Além
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disso, as coordenadas gerais desse mundo discu&iveado postas a distancia do mundo
ordinério da interacdo. Portanto, o mundo discorsivado € conjunto ao mundo ordinario
(Bronckart, 1999/2009). Assim como o relato intermto discurso interativo se caracteriza
pela implicacdo dos parametros da situacdo de &mdiac Para melhor visualizarmos essas
marcas discursivas inerentes ao discurso interagei@cionamos alguns exemplos do nosso
corpus, em que as palavras sublinhadas referemm-s®écas de implicagdo do sujeito e as

expressdes em negrito, aos verbos no presente:

Texto 1
On neklaxonne pas
Texto 11
Et soudairsurgit la piste d’atterrissage, le traitbouchel’asphalte
Texto 8
Apres la douane, de sympathiques Chinoisditjuent comment profiter de ma journée de
transit
Texto 10
En flanant, on seetrouvea visiter le temple Jag Mandjr

Ao ler os relatos marcados predominantemente pgtoirgo interativo, notamos que a
intencdo do produtor do texto ndo é so trazer wiagdo de simultaneidade entre as acdes e a
enunciacdo. Sua ambicdo é aproximar o leitor deegpariéncia de viagem, pois, quando
lemos os relatos com verbos no presente, as aedasiaizam a cada instante. Se, por um
lado, relatos quando escritos no passado distangiaxperiéncia vivida pelo viajante, por
outro lado, quando escritos no presente, a recegigdexto se da de outra maneira: existe
uma presentificagdo da experiéncia e a mobilizagapresente para contar uma experiéncia,
aproxima muito mais o seu leitor, trazendo umaagits de estarmos na cena enunciativa,
enfim, embarcamos na viagem e somos levados aipartidas experiéncias vividas pelo
enunciador.

Como afirma Bronckart (1999/2009, p. 275), numesoesaorréncias do presente
aplicam-se a verbos que denotam processos quandemto de vista objetivo, podem ser
anteriores ou posteriores ao momento de produc@mueQrale observar é o efeito de sentido
trazido pelo uso do presente no génelato de viagemTalvez o viajante, ao escrever seu
relato de viagem, queira intensificar a experiénciala quando ele a presentifica, tornando-a
proxima de seu leitor. Observamos que o texto,eadido, se atualiza a cada leitura feita,
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assumindo um carater sincronico e transcende@dtau¢ o momento das acbes (processo)
sempre sera simultdneo ao momento da fala.
Selecionamos um exemplo para melhor entender e$sigs produzidos no leitor,

pelo uso dos verbos no presente

Texto 5

Nous_arrivons a Istanbul par la cote. Nous longepeasdant plus d'une centaine de
kilometres la Mer de Marmara. Difficile de faireugl bétonnée. Aux abords de la mégapple,
la circulation s'intensifie. Les coups de klaxotergissent pendant que les automobilistes se
glissent par la droite et par la gauche sur notodev S'il est agréable de découvrir une ville

par la terre, c'est aussi plus périlleux qu'en awjo

Para melhor compreender o uso do presente nossjebaimbramos que, com o
advento da Internet e suas redes sociais, tais tarabook, twitter, blogstc, os tempos nao
estdo mais tdo separados quanto em épocas em qtialraenos um diario durante a viagem
e/ou escreviamos sobre as lembrancas depois denvid@zemos a hipotese de que o uso do
tempo no presente é caracteristico da escrita teanét, pois podemos escrever sobre a
viagem, durante a viagem, mostrando-a para o cabropesmo tempo em que os leitores nos
leem. Essa hipotese é ainda mais relevante sedemiis de que a publicacdo de textos e ou
fotos sobre a viagem pode ser feita por meio deamputador portatil ou um telefone com
recursos para tal. Assim, o texto escrito ndo estépletamente disjunto da situacdo de
producao.

O discurso tedrico, menos predominante nos reliosossaorpus,e um segmento
que se caracteriza por uma autonomia completa kagéceaos parametros fisicos da acao de
linguagem na qual o texto se origina. Nesse muridousivo ndo ha nenhuma marca
linguistica do espaco, do tempo de producdo e éategprodutor. Por esse motivo, ele é
autdbnomo, ja que nao requer nenhum conhecimerdérefiacdo dos parametros da acao de
linguagem. ldentificamos segmentos desse tipo,etodlo quando o viajante faz uma

descri¢do geografica de um lugar:

Texto 5

La ville est énorme! Plus de douze millions d’haiis. Elle s’étend maintenant sur prés|de
40 kilométres. La ville est géographiquement séparedeux par le Bosphore, qui relie|la
Mer Noire a la Mer de Marmara.

Texto 6

La ville fut construite au XVIéme siécle et a cosan apogée a la fin du XVlleme. Toutes
les maisons sont d’origine.
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Ou ainda, quando o viajante faz uma reflexdo, uestpnamento

Texto 12

L’homme blanc n’en a pas encore fini avec son ledeipétrole, d’'uranium et autres
richesses géologiques. Le déréglement climatiqtiéofadre les glaces ? Le pergélisol n’est
bientdt plus qu’un souvenir [?

Com relacdo as sequéncias, identificamos a predowism de duas: a sequéncia
descritiva e o script.

Nos relatos em geral, sempre dois planos sdo ewscad cenas de primeiro plano,
marcadas pelo script, dizem respeito ao relataadass, aquilo que faz o relato progredir no
tempo e dar espaco ao aparecimento dos contetdésides. Ja as cenas de segundo plano,
evidenciadas pela sequéncia descritiva, referemisdorizacao das acdes relatadas. Abaixo
observemos um exemplo em que as partes sublinhatieam ao relato da acao (script) e as
partes em negrito, sua descri¢ao:
Texto 13

Face au golfeje m’arréte a I'Echourieun bar-restaurant connu dans toute la région
pour son atmosphere conviviale, ses concerts ettaordinaire vue qu’il offre sur le
Saint-Laurent

A sequéncia descritiva, conforme Bronckart (199980 apresenta trés fases
principais: a fase de ancoragem, em que o temaedarigdo €, mais frequentemente,
assinalado, geralmente por uma forma nominal oa-t#uo; a fase de aspectualizacdo, em
que diversos aspectos do tema-titulo sdo enumerdeosmpondo o0 tema em partes, as quais
sao atribuidas propriedades; e a fase de relacEmamem que o0s elementos descritos sao
assimilados a outros por meio de operacfes deeca@mnparativo ou metaforico. No nosso
corpus de analise, encontramos a fase de ancoragem, gz&s wno proprio titulo ou no
primeiro paragrafo; também identificamos em vapassagens a fase de aspectualizacao.
Algumas vezes identificamos a fase de relacionameAt seguir, observemos alguns

exemplos de fases da descri¢ao:

Fase de ancoragem Corée du Sud — Au pays du matin calme
Fase de aspectualizacdo | Tout est propre, organisé, balisé. Les
Texto 1 voitures s’arrétent au feu rouge
Fase de relacionamento | Sauf un tandem conduit par deux
Francais

Quadro 11: Exemplo de fases da sequéncia descritiva
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Além das duas sequéncias mencionadas acima, anseguiguntiva também pode
aparecer:
Texto 8

Mais attention aux attrape-touristes. Veillez notaemt & conserver un double de vatre

recu si vous payez en carte bancaire.

Ao final do texto, pode haver um balanco geral owauavaliacdo da experiéncia
vivida ou, ainda, o relato de viagem pode apresemtafinal inesperado, surpreendente, ou
até mesmo uma reflexdo. Contudo, fica dificil esliader uma ordem tipica de sequéncias
desse género, uma vez que sua forma é bastantévedaleor exemplo, podemos encontrar
textos em que o viajante destaca uma sO acao amidi@ com sequéncias descritivas; textos
desse tipo ddo uma maior énfase aos detalhesjzasldo a acéo relatada ou, ao contrario,
um relato pode se constituir de varias acfes camergdo de poucas descricbes. Tudo
dependera dos efeitos de sentido que o agentetpraglier provocar em seu leitor.

1.5 Mecanismos de textualizagdo: coeréncia tematica

Como ja dissemos, esse nivel de analise diz respest mecanismos que contribuem
para o0 estabelecimento da coeréncia tematica atrdeéorganizadores textuais que sao
mobilizados diante das transi¢cdes entre tipos seudso, entre fases de uma sequéncia, ou,
ainda, as articulagdes mais locais entre fasedtisias (BRONCKART, 1999/2009). Existem
dois mecanismos de textualizacdo, a saber: a coreea&oesado nominal.

Com relagdo aos mecanismos de conexao, todostos spresentaram organizadores
temporais que estabeleciam uma marcacgéo/refer@ociggnporal. A maioria dos textos
analisados utilizava essas expressdes temporais wom sequéncia cronolégica dos
acontecimentos, ou seja, a ordem em que se deuperiéncia. Neles, encontramos

marcadores classicos, frequentemente utilizado®xetos construidos em relato interativo:

C’est la premiére fois

Texto 2 Finalement
Quand
Demain
Depuis deux jours
Texto 7 Ma premiere nuit

Dans I'aprés-midi

Le reste de la journée et de la soirée
Texto 6 Demain

Pour trois jours
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| Texto 9 | Quelques jours plus tard \

Também observamos a presenca de marcadores tespoemios classicos. As
expressdes empregadas marcam um posicionamentaaiuandiante do contetdo tematico.
Dessa forma, além de organizar as partes do telds, carregavam uma carga semantica

fortemente ligada a experiéncia vivida, como vergatmixo:

Texto 1 Premier choc
Second choc
Troisieme surprise
Texto 8 Apres I'étape shopping
Texto 9 Au retour de ce beau voyage
Texto 10 Apres ces heures de trajet interminables
Texto 11 C’est apres 11 longues heures d'avion
A l'ouverture des portes

Consideramos que esses marcadores menos candoadsr® gontribuir para o estilo
do texto, pois denotam, como dissemos, escolhapradutor em funcdo da situacdo de
enunciacao particular.

Marcadores de sucessao de acao sao frequentesnem g&studado. Eles, em sua
maioria, estabelecem uma ordem ao relato das a€a@esntramos as expressdes seguintes:
finalement, ensuite, puis, aprées, enfin.

As expressodes de ligacdo mais comumente encontredatextos foranet e mais
também chamadas de conjunc¢des coordenadas, mesmagyms deles possam, as vezes,
assumir uma funcao de balizamento.

Além desses elementos, em quase todos os textetacdmos a presenca de
encaixamentoqui, que ou, mais conhecidas como conjunc¢des de subordinag@@mPcomo
pudemos observar, os relatos, no geral, sdo cdéhasrypor frases coordenadas e por iSso
mesmo, ha pouca ocorréncia de outras palavras ticamsalo tipo subordinada. Nos relatos,
de preferéncia, a coeréncia tematica se fara paraomcentracdo no Iéxico e por sucessao de
temas coordenados. A escolha pelas frases coomeimagdrime certo ritmo ao relato, o que
pode revelar a intengcdo do autor em fazer o lsgadentrar em sua experiéncia tal como elas
se deram pelo viajante. Esse procedimento € airaia imenso com o uso da enumeracao

exemplificado a sequir:
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Texto 5

Tous nos sens sont sollicités : 'odeur de la rnarte proche et du poisson que I'on
grille sur le quai, la musique et les concerts x@n, notre déjeuner fait des sandwichs
au poisson et de mais chaud, et nos regards quesuie bal des mouettes pour|se
perdre sur 'autre rive..

Quanto aos mecanismos de coesdo nominal, elesisi@eiv nos sintagmas com
propriedades referenciais, tais como os pronomeguriglo Bronckart (1999/2009, p. 268),
duas funcdes de coesdo nominal podem ser disteguid funcdo de introducdo que
corresponde a uma unidade de significacdo novajosgmois a origem de uma cadeia
anaforica; a funcdo de retomada, tratando de reflenmno decorrer do texto, a unidade
introduzida anteriormente. Elas sdo compostas pas @dategorias: a categoria das anaforas
pronominais (pronomes pessoais, relativos, possssdemonstrativos e reflexivos), também
chamadas de anéaforas fiéis e a categoria das asafmminais, caracterizada por uma
retomada num plano lexical, também conhecida camatoeas infiéis. Encontramos ambas as
categorias, no entanto, gostariamos de destaeguada, pois ela se refere a cadeia anaforica
mais interessante para dar espaco ao estilo do. & tanto, vejamos alguns exemplos a
sequir.

No texto 10, por exemplo, ha a introducédo do tetomo voyage”que, mais a frente,
na mesma linha, expande seu sentido, retomando-o“gm jours de train” e ainda
ressignificando-o através da expressén Véritable périple a lui seul Aqui, as anaforas
atualizam as determinagbes do objeto introduziderimnmente, de forma que podemos
reconhecer certo tipo de posicionamento enunciadgerca dos conteludos evocados,
posicionamentos que podem ser mais ou menos sdgethlém disso, muitas das anaforas
encontradas nos textos que analisamos estédo ingutaglas experiéncias vividas durante a
viagem. Nesse mesmo texto, e em muitos outros,nii@ preocupacdo do produtor em

informar seu leitor, como na seguinte passagdmihdienen trishaw en tricycle”, em que a

anafora tem como funcado traduzir uma palavra dgeoriestrangeira que, talvez, se néo
tivesse sido explicada, poderia ndo ser compreanpdad diversos leitores. A seguir, no
guadro abaixo, exporemos mais alguns exemplosyisualizarmos as marcas de maior ou

menor grau de subjetividade nas anaforas:
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Introducéo do objeto Retomada
Texto 1 Corée du Sud - Au pays du matin calme
Texto 4 Cet éco systheme - L’Amazonie
Texto 5 Istanbul - Aux bords de la mégalopole
Texto 5 - La traversée co(te un peu moins djun
Sur le ferry demi euros et dure une dizaine |de
minutes
- Un dépaysement pas bien cher
Texto 6 Paraty - un petit coin de Paradis
Texto 12 Susie et Adamie - la derniére génération
Texto 13 Natashguan - le village du bout de la route
- Terminus

Quadro 12: Exemplos de retomadas anaféricas

1.6 Mecanismos enunciativos: coeréncia pragmatica

O dltimo nivel de analise que sera exposto referaes posicionamento enunciativo,
elemento que contribui para a coeréncia pragmaéicéexto, explicitando, de um lado, as
modalizacdes, ou seja, as diversas avaliagbesnhrecmas por meio de julgamentos,
opinides, sentimentos a respeito do contetdo temétide outro, as fontes dessas avaliagdes,
Ou seja, as instancias que as assumem e se rdsfpivasa por ela (BRONCKART,
1999/2009).

As modalizagbes apreciativas sao uma das mare#s importantes do relato de
viagem Elas expressam os diversos comentarios ou avadiagdée conteudos tematicos.
Como vimos anteriormente, no capitulo 1, quantsreabjetivamente o enunciador modaliza
seu texto, mais ele traz julgamentos de valor sobobjeto que sofre as apreciacdes. Nao
apenas os adjetivos, mas também os substantivbgtamodem carregar um posicionamento
enunciativo. Contudo, como afirma Maingueneau (199120), a categoria lexical que mais
estreitamente esta ligada as apreciacbes do edon@ao adjetivo qualificativo. A segquir,
mostraremos alguns exemplos de adjetivos encostrao® textos, seguindo a classificacao
de Kerbrat-Orecchioni (2002):
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ADJETIVOS

Objetivos Subjetivos

Francais, rouge, Afetivos Avaliativos
noir, rose, plage de—= = ——— ——

: plag Etonnant, presque | Nao-axioldgicos Axiologicos
cailloux, blanc, décus, bouleversan
multicolore, sainte, étrgng’e 'Propre, organisé, | Mauvais, beau,
brahmanes, indo- enrichissant balisé, classique, | magnifique,
akistanaise . ; ’ A
i nterminable. | S HEL oyigu,| savoured

touchant, » EXIgU, '

petit, froid, venteux,| extraordinaire, pas
nouveaux, ancien | mal, parfait
Quadro 13: Exemplos de adjetivos

impressionnant, ém

|y

Como o relato de viagem trata de uma experiérasaqal, a voz do autor, que esta na
origem da producdo textual, e que € expressa pgmlmsomesje, nous, on intervém
(BRONCKART, 1999/2009, p. 327) em inUmeros momeimasa comentar, avaliar alguns
aspectos do que é enunciad®rém, a insercdo de outras vozes também é freguent
principalmente, as vozes dos personagens, matadak pelo discurso direto ou indireto. No
primeiro caso, autor reproduz explicitamente a fd& alguém que fez parte de sua
experiéncia de viagem. Elas, muitas vezes, saddaseno texto entre aspas, Como veremos a

seqguir:

Texto 2
Chacun est heureux de tester son “hello” sur dearggers

Texto 5
On flane encore quelques instants sur le pont, wrAise tarde pas a entendre un emplopyé
nous rappeler a lI'ordre. "Mister, mister ". L'heuwst I'heure

Texto 9

“Are you Mr. & Mrs Smith?”

Ou ainda, introduz a voz do personagem pelo disaadireto:

Texto 8
Le marchand nous explique que cette année, la ot en avancge

Também encontramos vozes sociais, pois nos tertesiegnados, observamos uma
forte presenca de palavras estrangeiras (voz d@w)legnéo raro, o aparecimento de citagoes

(voz da autoridade).
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A voz do lugar diz respeito as expressdes em diregirangeira colocadas no texto
para dar veracidade ao relato, e ampliar a impoeds&@xotismo vivida pelo autor que, agora

é trazida pelo texto. Vejamos alguns exemplos:

Texto 1
NEN ZAF A !
Texto 4
Et les « churrascos » (grillades) de viande de lhoeu
Texto 10
Un indien en trishaw, en tricycle
Texto 12
Susie partage du maktak (peau de béluga) — ettdik gpoisson séché)

As expressOes estrangeiras, ao serem inseridasxtm tém por objetivo trazer o
exotismo do lugar, fazendo com que o leitor seasent um lugar particular, diferente daquele
local em que ele recebe o relato, ou seja, em &s& 010 seu trabalho, etc. Evidentemente,
quando o autor faz ecoar algumas expressoes degiedageiro, ele lanca mao de estratégias
para aproximar mais uma vez seu leitor da expadéde viagem. Conforme pudemos
observar nas frases acima, muitas delas explicgm éo seguida o significado da palavra
estrangeira, seja entre aspas ou entre virgulagueo demonstra uma preocupacdo do
enunciador para com seu publico leitor.

Identificamos outro tipo de voz social, a da adtae. Ela refere-se as vozes de
personagens, grupos ou instituicdes que ndo imtel@mo agentes no percurso tematico,

mas que tém uma fungao de avaliacao externa, comexpmplo:

Texto 11
Rien ne se perd tout se transforme

No excerto acima temos uma citagdo bastante faoh@daavoisier. Utilizada como
titulo no texto 11, a citacdo € empregada peloytordlo relato para avaliar as iniciativas de
reciclagem da regido visitada. Esse elemento mamta relacdo de intertextualidade que
mostra o carater dialégico dos relatos postadoiteanet: o autor imagina que o leitor
reconhecera a citacdo, ainda que nao saiba, tajuem é exatamente seu autor.
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1.7 O trabalho literario dos relatos: o estilo na escrita

Pudemos observar que varios textos do génerm rédéatziagem, escritos em blogs e
em sites especializados em reportagem de viageigartamao de um trabalho literario em
seus textos. Os autores, assim como fazem oscesstitiajante®, querem valorizar uma
experiéncia vivida. Para tanto, eles optam, mwiéaes, por utilizar alguns recursos da lingua
capazes de sair da linguagem cotidiana. Para giseeseritos ndo passem despercebidos pelo
leitor (porque ndo é uma viagem como qualquer Hutmauitos autores vao esforcar-se em
construir uma representacao particular de sua mager se tratar de uma experiéncia vivida
em certo tempo, em certo espaco e por um sujeierrdmado, ela é Unica e por esse motivo
mesmo, ela devera ser materializada por uma formeaUe particular. Dessa postura
enunciativa emerge o estilo proprio do autor, aldids, caracteristico do trabalho literario.
Vejamos, nos textos selecionados, alguns dos xdiscursivos e linguisticos que veiculam
os desejos do autor em se afastar do corriquammdyesca de novas formas linguageiras, ou

seja, da liberdade textual:

Titulos Inde, trains, sitars et cerfs-volanfiexto 10)

«Rien ne se perd. Tout se transform@exto 11)

O texto 10, com um titulo enumerativo, ja& evocaonteldo tematico que estara
presente no relato e, dessa forma, parece-nowutiastama curiosidade na leitura. Neste
titulo, o autor faz uma espécie de convite ao siorlpara conhecer melhor as aventuras do
viajante. Ja o autor do texto 11 d4 um “titulogéta’, o que difere de todos os outros titulos
do nossaorpus pois todos eles se preocupam em inserir o lecalagem.

Como pudemos observar nos textos analisados, @ ¢ meios de transportes, a
passagem pelo aeroporto sdo temas bastante comunslatos de viagens. Mas o0 que é
interessante no trecho abaixo é a comparacaoadtdipelo autor para falar do siléncio e da

limpeza do lugar pelo qual o viajante passou.

Conteudo L’aéroport, flambant neuf, est désert. Une imprasdbizarre régne
- dans cet endroit : aucun bruit, une propreté dstkxilité d’'une sallg
tematico R
d’opération(Texto 8)

% Conferir a literatura de Nicolas Bouvier e de ostescritores-viajantes no sitep://www.ecrivains-
voyageurs.net/

149



Trazer a imagem de uma sala de operagdo em ura ddatiagem, em um primeiro
momento pode parecer estranho, porém a insercda desparacao so torna possivel porque
o autor fez apelo a metafora, dentro de um contetalor, que é o siléncio e a limpeza. Caso
tomassemos a expressao isolada do seu contextodsgamil compreender a razéo pela qual
ele evoca uma sala de centro cirargico. A comparags transporta para outros lugares e,
dessa forma, garante a aproximacgao do interloatoma experiéncia vivida pelo locutor.
N&o era um siléncio e uma limpeza como qualqueapahtdo se faz necessario buscar uma
comparacao eficaz para provocar o efeito de sededejado.

No exemplo abaixo, temos uma fusdo do discursopativo com o relato interativo.

Tipos de discurso | Nous n'avons pas beaucoup d'infos sur la régiortrenguide
lonely planet ne contient que 2 petites pages auguestion,
aussi nous arrive-t-il d’étre paumés. Nous apprirfieegiitement
gue notre bus de 8h passait a 2(héxto 2)

A insercdo do presente, gassé simple doimparfaitem um mesmo paragrafo so se
torna coerente porque o0 autor articula perfeitamest valores de cada tempo. Na segunda
frase, por querer marcar os dois planos das atipex)s de relato, o autor colocapassé
simple (Nous appriméspara a acao principal ou de primeiro plano, enpeirfeito passaij
para a acdo secundaria ou de segundo plano. A idmastabelecida pelo autor resulta em
efeitos de aproximacéo e afastamento da situac@ouweiacdo: ora estamos bem préximo ao
mundo do viajante (presente), ora estamos maiselalgy sua experiéncia (tempos no
passado). Além disso, 0 empregop#ssé simplénstaura um grande corte com 0 momento
da enunciacéo, algo impossivel de ser conseguichoocaso dgpassé composélesse caso,
segundo Bronckart (1999/2009), trata-se de umagasepontual do tipo de discurso narracao
em segmentos de relato interativo.

A sequéncia descritiva e 0 script sdo predomisants relatos. No trecho abaixo

temos essas duas sequéncias, inseridas de maasmate equilibrada.

Sequéncias On circule entre les échoppes et les vendeurs amtsyl on
entend les postes a cassettes des marchands, sitteaspirates
et les cornes de vapurs. Tous nos sens sont s&dliciodeur de
la mer, toute proche et du poisson que I'on grdle le quai, la
musique et les concerts de klaxon, notre déjeuadr de
sandwiches au poisson et de mais chaud, et nogdeggi
suivent le bal des mouettes pour se perdre surtréauve...
(Texto 5)
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As ac0es (script) sé ganham relevancia no relatque a mobilizacdo das sequéncias
descritivas garante o valor e a importancia dessass.

Mesmo que nao haja definicdo explicita dos doisgdamencionados anteriormente,
como € comumente conseguido com os pares claggmssge composd® plano) emparfait
(2° plano), o autor do relato é capaz de cria-lost@do seu texto, mesmo com o uso do
presente do indicativo. A riqueza das descricd@adas pelo viajante visa a fazer o leitor
mergulhar nessa experiéncia, como se seus olhdss$s@m com aqueles de seu leitor. Esse
dominio com as sequéncias, aliado ao uso do pegseahsporta o leitor para 0 mesmo
tempo da viagem relatada, porque atualiza a expeai&ivida na atividade de leitura de seu
leitor.

E interessante pontuar que, em relatos de viagerapnexdo ocupa um lugar
importante nos textos no que diz respeito aos rdarea temporais e de sucessao de acgoes,

CcOmo vemos nos exemplos abaixo:

Conexao C’est aprés 11 heures longues d’avidmexto 11)

Premier choc; deuxieme choc; troisieme clibexto 1)

Dans le soleil glacé du petit matfiiexto 2)

Apres ces heures de trajet interminables; apreste®uces
péripéties(Texto 10)

O autor pode inserir 0s marcadores mais comhbies, (demain, aprs como pode
aproveitar de suas potencialidades de expresshpando-os de uma maneira mais ancorada
no contexto, revelando certo julgamento de valorcedo posicionamento enunciativo do
autor-viajante, o que torna o marcador particulargpe esta fortemente ligado a uma
situacdo, esta que, por sua vez, € também parti@linigualavel a qualquer outra
experiéncia.

O caso das anaforas nominais merece destaqueslasimmbém oferecem um espaco
para o exercicio da liberdade do autor. Assim comearcador temporal, as anaforas infiéis
veiculam uma expansdo do significado do referesdbretudo, de forma valorativa, como

vemos abaixo:

Coeséo nominal A Eminonis? véritable noeud de transports urbaifi®exto 5)

Surprises locales? poissons séchés, grenouilles, serpentes en
bouteille(Texto 8)

Nous nous perdons en bidonvil® une expérience enrichissante
qui permet d’échapper au tourisme de mgdsxto 10)
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Les enfants se baladent sur ces toits, des ficallesmain pour
guider leurs cerfs-volants, alors que des aiglegrioient au-
dessus d’eux, dans un tourbillon de coulea?sCet acte rituel
(Texto 10)

Amber - citadelle ocre émergeant de la rogfiexto 10)

Por udltimo, gostariamos de frisar a importanciaatteimas escolhas lexicais para
contribuir com a construcdo da imagem desenhada \pejante, como exemplificado a

sequir:

bal de mouette€Texto 5)

o les vapurs ne cessent de déf{féexto 5)
Lexico concerts de klaxo(irexto 5)

un orage mythiquéTexto 8)

grand territoire nu(Texto 12)

A instauracdo dessas imagens, tdo particularesemsclde afetividade, se torna
possivel pelo emprego da metafora, pois é a figarknguagem que mais colabora para dar
novos sentidos ao “objeto”, pois afasta do preeisido desgastado, do lugar-comum. Alias, a
metafora € um recurso linguistico-discursivo chpaea o trabalho literario, pois ele € um
suporte eficaz para dar forma a criacao e, senddyei uma figura de linguagem que carrega
as tonalidades subjetivas do autor, ou seja, unmeinagparticular de “querer dizer”, na busca

de efeitos de sentidos de natureza imprevisivetgperada.

1.8 Quadro sintese

Para sintetizar e melhor visualizar os resultadoardilise do nossmwrpus propomos
um quadro com as principais caracteristicas dorgéredato de viagem, inclusive aquelas
caracteristicas que revelam as potencialidadesseecio de formas linguageiras préximas do
trabalho literarioAs ousadias, portanto, estdo dentro desse gémenoesse motivo, elas sao
esperadas nos textos. Conforme nossas analisedyicons que o exercicio da liberdade do
autor dos relatos de viagem é inerente ao génete pode aparecer em todos os niveis do
folhado textual, por isso mesmo propomos a suagasetransversal no quadro-sintese a

sequir:
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Contexto de producéo

Enunciador

Alguém que viajou ou esta viajando. Textos assisgao uma ou mai
pessoas, que assumem a posi¢cao de um blogueiaoteagscritor-
viajante

o

Destinatario

O destinatario é desconhecido, mas provavelmentdextos sag
direcionados a um publico interessado em viajazrawaprofundar seu
conhecimentos sobre um determinado local; leitareyessados em
entrar em contato com relatos veridicos de expeadérde viagem ou
leitores atraidos pelo universo de escritores-nteg@

Nas revistas profissionais, tais com®EQO, National Geographice

[

Atacamag teriamos um publico mais interessado em repaigge

emissfes e documentarios sobre um pais ou umaregia
O leitor pode ser alguém com uma viagem em vist& qsta
planejando seu percurso e vé nos relatos um memoleecer o seu
destino de viagem.

Os destinatarios também podem ser familiares oga@srilo viajante
para quem ele deseja contar seu percurso e suasii@ase

Lugar
social

i) Blogs pessoais de viajantes

i) Sites profissionais sobre reportagens de viagBoutard (secao:
carnets de voyag@g National Geographic(secdo:aventures) GEO
(secdovos voyages de réve Atacamag(no interior da revista virtual

Objetivo

Relatar e compartilhar as experiéncias de viagag, seja de um
pais, de uma regido, de uma cidade etc. Ha viajauie relatam a
viagem com mais detalhes, outros com menos. Alésodesses texto
tém como objetivo registrar os momentos vividosspahibiliza-los nal
rede por tempo indeterminado.

Quando

Eles podem tanto ser escritos durante, quanto slelpoviagem.

Infraestrutura geral

Plano global dos
contelildos tematicos

e Layout

i) Titulo: marcando o local da viagem. Com relagi® revistas
especializadas, o0 texto se inicia, geralmente, eom titulo mais
criativo

i) Um ou mais paragrafos. Nos sites especializaglosviagens, ha
uma breve apresentacdo do relato que vira a segua, espécie de
texto introdutdrio, escrito pelos editores do site.

iii) Fotos que podem estar diretamente ligadasraecmos evocado
no relato ou ndo; Presenca de slides propondat@mauta um passei
pelas fotos postadas pelo viajante.

iv) Data em que se deu a experiéncia de viagem dataem que 0
texto foi escrito.

v) Contelido tematico: Em geral, no primeiro parfigra autor optg
por discorrer sobre sua chegada ao pais, a regidd cdade. En
seguida, o viajante descreve o espaco por onde feiskde, hotel

[IN7)

museu, percurso, aeroporto etc), inclusive as pessom as quais ele

cruza (habitantes, conterraneos); ha uma recoaélactema “meios de
transporte” e “condi¢des climaticas”. Trechos ditexdo motivados
por alguma experiéncia vivida. No Ultimo paragraéitguns textos
mencionam o projeto de viagem para o dia seguinte.

wn
Estilo do autor nos textos: trabalho literario

v

Exemplos de
liberdade textual /
estilo

Titulo enumerativo:

- Inde, trains, sitars
et cerfs-volants

Titulo de suspense;

- Miroirs thais
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Discurso interativo (expor implicado): conjun¢dordomento da Fuséo do discurso
enunciagédo (emprego do presente) interativo com o
29 Relato_ interativo (narrar implicado): di.sjun(;éo_rdomento Qa relato interativo, _
9 § enunciagao (emprego gassé cqmposénparfalte passé simple mostrando dominio
oo Menos frequente: discurso teérico, narragis$e simple do uso de tempos
Fo verbais
Script (relato das acdes)
Descritiva (descricdo dos lugares, das pessoastigatades, do clima S
etc) Utilizacao do tempq
@ As sequéncias descritivas e 0 script aparecem xto, tantercaladas prese_nt~e paraa
[ Em alguns textos o script € mais presente que erig@s ou, ag des_cn(;ao éparao
c 9 p p q
= contrario, a descricdo ganha espaco na cena disguEm Outros script
S casos, ha um equilibrio entre as duas sequéncias.
“’ Menos frequente: sequéncia injuntiva e narrativa
Mecanismos de textualizacéo: Coeréncia tematica
Organizadores temporais que estabelecem uma martaca Marcadores menos
referenciacédo do tempo e expressdes de sucessgoae classicos : Aprés
- Marcadores classicodemain, puis, dans I'aprés-midi ces heures de trajef
Expressdes de ligacaet interminables
2 Expressdes de encaixamentyui, que, ou - Dans le soleil
q:) glacé du petit matin
S - la nuit vient de
© tomber
Uso de anaforas pronominais (fiéis) e nominaiséis) Anaforas infiéis:
0T Anéforas com posicionamento enunciativo acerca dosteddos
@ c evocados, mais ou menos subjetivos. Muitas daoaséncontradas - un voyage> un
8 % nos textos estdo impregnadas das experiénciasasivitirante a véritable périple a
O < | viagem lui seul
Mecanismos enunciativos: Coeréncia pragmatica
Voz do autor empiricge, nous, on Citacdo (voz da
Vozes dos personagens: discurso direto e indireto autoridade)
o Vozes sociais: voz de autoridade e voz do lugtag@es; palavras - Rien ne se perd.
§ estrangeiras) Tout se transforme
" Comentarios ou avaliagcdes dos contelidos tematicos Substantivos e
2 ModalizacBes apreciativas feitas por meio de substss e, sobretudag, adjetivos
4 por meio de adjetivos. subjetivos:
N Adjetivos  objetivos, subjetivos (afetivos, nao-dégcos e
g axiolégicos) - Un énorme fouillis
2 d’objets
Léxico ligado a viagem Metéaforas:
38
ij - bal de mouettes

Quadro 14: Sintese das analises dos relatos demviag

2. 0 processo de elaboracao da sequéncia didatica e as
mobilizacdes das capacidades de linguagem

De uma maneira geral, nossa SD procurou ser atratisnotivante e para iSso, nos
preocupamos em variar a tipologia de atividades) bemo os documentos disparadores.
Reportagem em video, musica, citacdo, fotos e sempresentantes do género estudado
foram utilizados nos modulos. Dividida em trés moédua SD solicitava constantemente a

154



interacao entre os alunos e o professor. Mesmmalgetivo maior da SD fosse fazer cada
aluno produzir um texto escrito, os modulos forampostos de atividades tanto de producéo
oral, quanto de compreensao oral, bastante intagagpois tinhamos como propadsito criar um
curso que realmente motivasse 0s alunos a inteegsssae pela producédo escrita.

Ao conceber a fase de apresentacdo da situacdormenexposto no capitulo tedérico
acerca da SD, levamos em consideracao a possildlide evocar os conhecimentos prévios
dos alunos com relacdo ao género a ser estudagim. dds conhecimentos, também algumas
perguntas foram feitas para suscitar a reflexdoesalrelacdo que os alunos tinham com o
génerorelato de viagem. Informacdes advindas dos aluobsesa circulagcdo desse género, a
sua recepc¢ao e sua producéo seriam importante¢eparenos em conta nas etapas seguintes.
Ademais, a apresentacao da situacdo € uma etapal,cporque € 0 momento que conduzira
os alunos a producéo inicial do género evocadoix@hbi@mos a primeira pagina da SD que

procura abarcar as questdes levantadas acima:

I - Remue-méninges (25 min) 19

1. Voyager c’est...
Faites une liste des mots que vous associez a I'expression
« voyager ».

2. Maintenant, partagez avec le groupe vos expressions.
3. Quand vous préparez un voyage, que consultez-vous
pour le planifier?

De quels moyens servez-vous pour connaitre |'endroit
envisagé ? Vous consultez :

o des forums de voyage O des témoignages de
voyage
O des reportages O des carnets
de voyage O des agences
O des guides touristiques o des amis /famille O autres. Lesquels ?

3. Quels types d’informations cherchez-vous ?

11 - Contihuons hotre voyage... (15 mih)
Connaissez-vous le récit de voyage ?

1. Echangez avec le voisin :
a) Vous avez déja lu un récit de voyages? Vous en avez déja
écrit un?
b) Pourquoi en écrire un ? De quoi parler?
¢) Quand vous voyagez, apportez-vous un carnet de voyage? Ou

écrivez-vous sur un blog, sur facebook, sur twitter ou dans d’autres
supports ? Qu’écrivez-vous?
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2. Pensez aux voyages que vous avez faits.
a) Quel voyage mériterait d’étre partagé avec les autres? Pourquoi ?
b) Comment a été I'expérience lors de votre voyage ? Racontez-la au groupe.

! 4 11D Production initiale (4o min)

Créez un blog personnel sur internet et écrivez votre premier texte.
Produisez un récit de voyage qui raconte vos expériences d’un voyage que

vous avez fait.

Ao trazer, como texto disparador, uma citacdo sabratividade social “viajar”,
objetivamos introduzir uma reflexdo sobre a forma eonteddo desse pequeno texto de
grande potencialidade reflexiva. O que nos mota@scolher a citagdo abaixo foi o escritor-
viajante Nicolas Bouvier, conhecido na comunidatErdria pelos seus varios relatos de
viagem publicados em livros. As atividades que naosinos a seguir procuraram mobilizar a
capacidade de acédo dos alunos. Para concluir\adaales baseadas na citacao, solicitamos
uma atividade de producdo escrita, a fim de prapiagradualmente, um espaco para a

Imaginacéo e a criagao:

IV) Mise en route... (25 min)

Ei1aime 5 3 Tweeter - 2

« Certains pensent qu'ils font un voyage, en fait,
c'est le voyage qui vous fait ou vous défait. »

de Nicolas Bouvier

Extrait du L'usage du monde

Source : http://www.evene.fr/citation

1. Quel est le genre de document que vous venez de lire ? Vous avez compris le sens du texte ?
Discutez-en avec votre voisin.

2. Réfléchissez :
a. Quel est le but d’une citation ?
b. En général, une citation est écrite avec peu de mots. Pour quelle raison ?

c. Quel effet produit-elle?
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d. Maintenant, imaginez que vous étes un écrivain célébre, comme Nicolas Bouvier et créez une
citation sur le theme du voyage.

« »

de

Extrait du livre

3. Echangez-la avec celle de votre voisin.

Em seguida, propusemos uma musica tratando a tendi “viajante”. Atividades
classicas da didatica do FLE, tais como o reconi@tio das expressdes ouvidas na musica
também foram propostas. E importante destacar gare, todos os documentos auténticos,
depois de apresentados aos alunos, elaboramodadig de compreensao global do texto,
passando a atividades de compreensdo mais detalhedda sequéncia de atividades
baseadas na musica, optamos por priorizar a cgasto refréo, para, depois, conduzir os
alunos a criar uma nova frase para o final do oeftém o objetivo de, mais uma vez, propor
uma atividade menos tradicional. O mesmo procedionfm feito com o titulo da musica.
Vejamos a pequena sequéncia baseada na musicarndedBkavilliers:

La musique hous fait voyager... (20 minh)

- 1&_ .
1. Ecoutez la chanson et entourez les expressions chantées par Bernard T

Lavilliers.

Source : http://www.lyricsmania.com/voyageur lyrics_bernard lavilliers.html

tambour rituel périple fruits mer caravanes
voyageur peur voyages saison dialectes amour
Langage fleuve chemin anonyme symbole métier

2. Quel est le theme principal de la chanson ? Associez trois mots clés a cette chanson.

3. Repérez le refrain de la chanson et complétez-le :

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
Entre passeur et passage

4. Discutez cet extrait avec votre voisin. Expliquez-le avec vos propres mots.
Et pour vous ? C'est quoi les voyages ? Créez une autre phrase pour la fin du refrain :
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Cest

6.

Par groupes, donnez un titre a cette chanson. Soyez créatifs |

A sequéncia de atividades que mostraremos a séginda baseada na reportagem

selecionada do site déational Geographiada Franca. Tivemos o cuidado de escolher um

video que despertasse o interesse dos alunosaeqparisso fosse possivel, o video deveria

ter uma boa qualidade de producgéo audiovisual. teata, a qualidade sonora e a fotografia

do video foram decisivas no momento da escolhaaterial; além disso, a tematica também

foi escolhida por ser suficientemente atrativa parscitar o interesse e a participacdo dos

alunos nas atividades solicitadas. A primeira d#de teve como intengdo mobilizar as

capacidades de acao e a discursiva:

) Pour mieux connaitre le genre récit de voyage (35 min) !

De I'lnde au Cambodge : vidéo sur le
savoir-vivre indien (2)

Florence Dezoteux et Julien Alcacer, cinéastes, vou s font part en images de leur découverte du monde
indien. Au programme de cette deuxieme étape : disc  ussions autour du “bien savoir manger”. Retrouvez
chaque semaine un compte rendu de leur avancée, ave ¢ a lI'appui photos et vidéos.

1)

2)

Regardez la vidéo et prenez des notes pour répondre aux questions suivantes

(http://www.nationalgeographic.fr/reportage/videos/de-linde-au-cambodge-video-sur-le-

savoir-vivre-indien-2/7910423/):

a) Quel type de vidéo venez-vous de visionner ? D’ou vient-elle ?
b) A quel moment a-t-elle été produite ?

¢) Quil’a faite ?

d) Pourquoi?

e) Quel est le theme et I'objectif de la vidéo ?

f) A qui est-elle probablement adressée ?

g) Avez-vous apprécié la vidéo ? Pourquoi ? Quelles sont vos impressions ?

Comparez vos réponses a celles de votre groupe.

Logo em seguida, visamos a mobilizar a capacidiégtirsiva, no que se refere ao

conteudo tematico da reportagem assistida:
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3) Maintenant vous allez revoir la vidéo, en pensant a faire un petit résumé de la séquence en
quatre lignes maximum. Rédigez-le dans les lignes ci-dessous :

b

4) Comparez vos résumés. Se ressemblent-ils ou non ? Discutez des raisons pour lesquelles ils sont
similaires ou différents.

As escolhas pessoais foram sempre levadas em, coota por exemplo, na
sequéncia abaixo, através de uma atividade do“sippp”: conforme o video é passado, os
alunos deveriam dizer “stop” na parte da qual #tesam foto caso estivessem no pais; logo
em seguida, eles foram levados a escrever uma pedegenda abaixo da imagem captada,
de forma a mobilizarem, mais uma vez, o conteliah@tieo (capacidade discursiva):

5) Imaginez que vous étes le voyageur-reporter et vous devriez
également prendre des photos pour intégrer le numéro sur I'lnde
dans le magazine National Geographic. Regardez une troisieme fois
la vidéo et capturez quelques images que vous prendriez en
photos.

6) Echangez-les avec le voisin. Justifiez pourquoi vous les avez choisies. Ensuite, par deux ou trois,
sélectionnez-en trois, puis faites un petit commentaire pour chacune des photos.
Exemple :
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Na atividade abaixo, procuramos trazer uma refl@cerca das intencdes e o objetivo

do video e mais uma vez procurar evocar os meiagrcldacdo do género relato de viagem.

Como veremos logo abaixo, temos, majoritariamenmtea mobilizacdo da capacidade de

acao:

7)
a.

Discutez des questions suivantes avec votre voisin.

Le cinéaste, pour construire la vidéo, a probablement fait une sélection pour mieux organiser la
séquence du reportage. En plus, il a fait appel a d’autres moyens (bande sonore, cadrage, par
exemple) pour rendre la vidéo intéressante et séduisante. A votre avis, quels effets tout cela
produit chez le public ?

Quels sont les autres moyens possibles pour montrer aux autres une expérience de voyage
dans un récit de voyage ?

O un magazine O une chanson O une conversation
o un livre 0 un album de photos o la radio
O un site internet O une émission a la télé O Autres. Lesquels ?

Logo em seguida, tinhamos o objetivo de sensiilis alunos acerca das sequéncias

textuais mais frequentes nos relatos de viagens:

C.

A votre avis, que fait-on dans un récit de voyage ?
0O on décrit. Quoi ?
O on raconte. Quoi ?
0O on argumente. Sur quoi ?

Justifiez votre réponse.

Antes de iniciar a leitura do texto representatiegyénero, trouxemos uma atividade

para entender como os alunos leem o texto em Bameé ainda, fazé-los pensar sobre a

pratica de leitura em lingua estrangeira em tedéositernet:
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V) Lecture (20 min)

1. Quand vous lisez un texte en francais sur internet, que faites-vous ? ~

O je trie le texte par la source

O je clique sur les hyperliens

O je veux connaitre I'auteur

O je lis le titre

o je lis le chapeau

O je regarde la publicité

O je le partage sur les réseaux sociaux

L AULIES . uetieeeieeetsieseeresse et esesessssaesestesete st asesnasesatenns

Em seguida, a SD presentificou o género, por meiaum texto representativo do
relato de viagem de um blog pessoal, um dos camgekt producdo estudados. De fato, o
texto selecionado para compor a sequéncia busqaesestar o0 modelo do género na sua
forma mais estavel, isto €, um texto com caradiess genéricas desse género. Tivemos 0
cuidado de conservar o texto original e, para issansformamos em imagem, assim, 0s
alunos séo confrontados a textos na sua formaaun&sitica possivel. Nesse momento, além

da capacidade de acdo e da capacidade discursivinémn demandamos do aluno a

mobilizacdo da capacidade linguistico-discursiva:

2. Observez et lisez la page du blog http://croquisetvoyages.free.fr.

(Lroalui:::p 2 \/OD&-B?BE:'D

Je suis il depois deux jours et je fais ma
premiere agusrelle devaut fe Muste Copte. M
premiere. ot au Caire je ['ai passee duns [
rue. Cest la pericde du ramadin et je W'al
pas trowe dhétel jai dormi seus uw parche,
dars o quartior musalmag, Jai ete reveillz
par un viell arake gui iwstalle sa boutigue. Jal
eusiite pris uve douche au Bostaw Hetel
Lletablissement est plotet tramuile et le
patron ancueillaat,
T [apras-midi, Jai viste lo selthre Musee
e, U taorme Fouillis d'shjets.

Impossible de tout voir ed wue demie journée.

Les surtaphasss sowt maguifiges. Jai éte

&y, tomme beavcoup de gews, devat o
fuotraire de Teutadhumend,

Jui passt le reste de la jourod
soirte A me baleder.

Nambre de visiteurs : 100358
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V1) Contexte et construction du texte (15 min)

1. Répondez aux questions proposées avec votre voisin.

a) Qui I'a écrit ? A qui ? Pourquoi ?
b) OU a-il-été publié ?
c) Dans ce texte, 'auteur :
o parle de I'histoire de I'Egypte
O raconte son voyage en Egypte
0 donne des conseils de visite au Caire
O raconte sa vie en Egypte

2. A quel moment le texte a été écrit ? Comment le savez-vous ?

O avant le voyage O pendant le voyage O apreés le voyage

3. Quel temps verbal I'auteur utilise le plus pour construire son texte ? Il est écrit a quelle personne ?

Quels effets ces choix produisent chez le lecteur ?

4, Cochez les informations qui apparaissent dans cette page et dans le texte du blog :

O référence spatiale et temporelle

O titre

O conseils d’itinéraires et d’activités pour découvrir la ville
O croquis

O mention a la premiéere nuit au Caire

O appréciation de I'hétel

O icone « musique » pour controler les pistes
O mention a une visite au musée

O appréciation du musée

0 mention a une fin de la journée

O photos

5. Comment il fait des descriptions et des appréciations ? Expliquez par des extraits du texte.

6. Soulignez les marqueurs temporels utilisés par I’auteur. Dites quelle est leur fonction dans le texte.

7. Et si, au lieu de faire un croquis, I'auteur mettait quelques photos ? Séléctionnez-en deux ci-

dessous et expliquez a votre voisin les raisons de vos choix.

Facade du musée Célébre musée
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Masque Toutankhamon Une des rues du Caire

Como a intencdo era fazer os alunos produzirem exto tprototipico do género,
tinhamos em mente que o primeiro texto estudadilphigria um dominio de suas

caracteristicas basicas, dai o surgimento da é#eiana proposta de producgdo intermediaria:

V11 Production intermédiaire (40 min)

Vous allez créer votre blog de voyage sur le site www.uniterre.com. Produisez un récit de voyage qui

raconte vos expériences d’un voyage que vous avez fait.

Apés a producgdo intermediaria, iniciamos outro nhddia sequéncia. Desta vez,
presentificamos o género através de um texto emf@uaa menos estavel, ou seja que
demonstra um certo “trabalho literario” do autopet isso mesmo, apresentando uma maior
liberdade textual. Para trabalhar com outro contegt circulacdo do género, o segundo texto
para compor nossa SD foi selecionado do sitBataonal Geographice mais precisamente,
da secacAventure No primeiro texto apresentado, o tipo de discypsEiominante era o
relato interativo (narrar implicado); na segundappsta de leitura, optamos por trazer um
texto marcado predominantemente pelo discursoaitiver (expor implicado). Observemos a

primeira parte desse segundo médulo:

VIID Lecture (20 min)

1. Lisez le texte ci-dessous :
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NATIONAL
GEOGRAPHIC

FRANCE

MAGAZINE ACTUALITES PHOTOS VIDEDS FONDS IPECRAN REPORTAGES AVEL

Page d'accueil » aventure » Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Maxime Giraudoe, sous officier dans la marine nationale, est amene a sowuvent voyager. Ce (qu'il fait
également en dehors de son travail. En juillet 2007, lors d’une permission, il part avec un ami en Inde
pour un mois et en ramene ces clichés.

Son trajet : Bombay — Bénarés — Jaipur —Udaipur — Janakpur — Jodhpur — Bombay

Cliguer suria oD our fancer

de Juillet, sous une mousson
paroxysme. La nuit vient de
cherchons notre hbtel, nous

Nous arrivons a Bombay au mois

qui semble étre a son
tomber alors que nous

nous perdons dans les bidonvilles, expérience
enrichissante qui permet d’échapper au tourisme de
masse et de découvrir un autre aspect de I'Inde.

Le lendemain, nous partons pour
36 heures de train “express”. Sur
aurons cumulés six jours de train un véritable périple a lui
seul. Nous arrivons le soir, aprés e ; ces heures de trajet
interminables, au beau milieu de la V|||e sainte et ses vaches sacrées ... Un indien en trishaw, en tricycle,
nous emmeéne a notre guesthouse située prés des rives du Ganges.
Le spectacle des rue de Bénarés n'a pas son pareil : les vaches sacrées se promenent au milieu des
routes, de grandioses mariages sont célébrés a coup de feux d'artifices et de concerts de tablas
(percussions indiennes).

Nous nous dirigeons ensuite vers Jaipur, la cité rose, sur notre route vers le Rajasthan. Sur la route, nous
avons achetés des sitars, ce qui une fois dans le train, se révéla étre une mauvaise idée. Encombrantes,
elles trouverent leur place dans le compartiment en partageant nos couchettes. Autant dire que I'espace
était assez exigu.
Le Rajasthan est étonnant. Ce qui frappe au premier coup d'oeil, ce sont les infrastructures. Les
descendants des Maharadjahs financent les constructions civiles et c’est en parti pour cela que cette
partie de I'lnde semble étre moins pauvre. La forteresse d’Amber parait au loin, a flan de colline, accolée
au lac Maota. Habituellement, les éléphants se baignent en contrebas, mais en cette période, le lac est a
sec. Cela est di a la sécheresse qui persiste depuis quelques années. Amber, citadelle ocre émergeant
de la roche. Nous passons ensuite la “Suraj Pol”, porte du soleil. La chaleur y est vive alors que nous
suivons un parcours sinueux de marches.

Nous partons ensuite pour Udaipur, la cité de l'aurore. Le parfait lieu pour se reposer apres toutes ces
péripéties. Udaipur est un petit village, dans lequel nous avons réservé une guest house dont la vue
donne sur le Lake Palace. En flanant, on se retrouve a visiter le temple Jag Mandir. Un sadhu a posé sa
téte sur son poing et semble dormir aux pieds d'un éléphant de marbre. Le soir, nous nous rendons a un
concert de sitars et tablas au City Palace écouter.

Ce périple se terminera a Jodhpur, également nommeée la cité bleue ou ville des brahmanes, avant de
repartir prendre I'avion a Bombay. L'entrée dans la cité se fait par les portes de la tour de I'horloge. Le
fort de Mehrangarh surplombe la citée du soleil, alors que ndtre guest house promet une vue magnifique
sur les toits des maisons. Les enfants se baladent sur ces toits, des ficelles a la main pour guider leurs
cerfs-volants, alors que des aigles tournoient au dessus d’eux, dans un tourbillon de couleurs. Cet acte
rituel annonce la fin des classes... et la fin de notre voyage.

Bénares, soit un voyage de
le total du voyage, nous
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Texte et photos : Maxime Giraudo
22 juillet 2011 - 16:01

Partagez !

Source :http://www.nationalgeographic.fr/aventure/inde-trains-sitars-et-cerfs-volants/799113/

IX) Conhtexte et construction du texte (¢5 min)

1. Discutez avec votre groupe :

a) Quil'a écrit ? A qui ? Pourquoi ?
b) Dans ce texte, I'auteur :
O parle de I'histoire de I'Inde

O raconte son voyage en Inde
0 donne des conseils de visite a Bombay
O raconte sa vie en Inde
c) Qu’est-ce qu’il y a a la fin du texte ? A quoi cela sert-il ?

d) L'auteur utilise quel temps verbal pour construire son texte ? Il est écrit a quelle personne ?

As atividades acima pretendiam, além de mobilizaapacidade de acéo, trazer uma
reflexdo acerca do tipo de discurso presente rno.t@ara tanto, foi necessario solicitar aos
alunos uma observacao do tempo verbal mais utdipatb enunciador.

Mais uma vez a SD previu um espaco de atividaderidgdo, na seguinte parte do

modulo:

2. Observez le titre et discutez avec votre groupe.

a) Que comprenez-vous ? Pourquoi l'auteur a donné ce titre a son texte ?
b) Avec votre voisin, donnez un autre titre au texte.

c) Votez pour le meilleur titre suggéré par les groupes.

Em seguida, propusemos estudar segmentos com se&gIéscripts, sem as
descricbes, com o objetivo de permitir ao alunaaligar as agdes principais relatadas em
cada paragrafo. A partir disso, estariamos mobitiaaa capacidade discursiva, assim como o

plano global do contetdo tematico:

d) Le texte est composé par cing paragraphes. Echangez, avec votre voisin(e) les actions principales
qui y sont exprimées. Faites comme dans I'exemple :

1° Ils arrivent a Bombay, ils se perdent en cherchant I’hétel, ils découvrent un autre aspect de I'Inde.
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Também nos servimos das fotos publicadas pelo -gigante. Nesse momento, 0
aluno deveria reler o texto a fim de encontrar pgess que pudessem estar explicitamente
relacionadas as fotos publicadas pelo viajante:

e) Voila les autres photos publiées par I'auteur dans son diaporama. Regardez-les et associez-les, si
possible, a des extraits du texte.
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Assim como as fotos, o relato de viagem é comppstadois planos, ou ainda, duas
sequéncias textuais: o script e a sequéncia deacf script refere-se as a¢des principais, e a
descricao refere-se ao segundo plano, ao pano mi#p,ftao cenario onde essas acbes
acontecem. A atividade a seguir procurou propigrarespaco para a tomada de consciéncia
da existéncia dessas duas sequéncias que se tiraerino texto de maneira conjunta. Ha
momentos em que a sequéncia predominante € o, sEmpbutros, é a sequéncia descritiva;
contudo, na maioria das vezes, temos essas duagnsexp combinadas de forma
relativamente equilibrada. Notemos a atividade arkada para compreender a realizacao

desses dois planos, tanto no texto, quanto na foto:

f) Quelles photos expriment plutot des actions ? Quelles photos expriment plutét des scenes
statiques?

g) Comme le texte, les photos articulent des moments de récit et de description. Dans chaque photo
il y a deux plans : le plan de I'action et le plan de la description. Observez le schéma ci-dessous pour

mieux comprendre cette construction:

1° plan (action)

2° plan (description/décor)

Un sadhu a posé sa téte .
sur son poing et semble | [---] aux pieds d’un éléphant
dormir [...] de marbre

h) Ecrivez comme dans le schéma précédent. Servez-vous des expressions du texte :
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Mais uma vez, expomos 0s alunos atividades de pémdgue exercitam a criagao

i) Apparemment il n’y a pas de référence dans le texte de la photo suivante. Si vous étiez 'auteur,
gue pourriez-vous écrire sur cette photo dans le récit de voyage ?
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A mobilizacdo da capacidade linguistico-discurgigea o tratamento dos marcadores
temporais e de sucessao de acdes se deu por nsegmmlvecimentos prévios que os alunos

tinham dessas expressdes, como mostraremos abaixo:

3. Faites I'activité ci-dessous avec votre voisin.
a) Notez ci-dessous les expressions de succession d’actions et les marqueurs temporels que vous

connaissez :

Succession d’actions / Marqueurs de temps
Apreés
Le matin

Em seguida, passamos a uma observacdo das ocasrélesises marcadores no texto.
Neste momento, pudemos fazer os alunos perceberssdes mais criativas, menos classicas

e gque se colocam no texto, por vezes, de formareangm um posicionamento enunciativo:

b) Maintenant, notez les expressions employées par |’auteur pour organiser son texte :

Succession d’actions / Marqueurs de temps
Et

Au mois de juillet

Apreés ces heures de trajet interminables

Le lendemain

A atividade seguinte permitiu um espaco de conlpartiento de viagens feitas pelos
alunos. Acompanhadas de fotos das viagens readizadeelato era contado oralmente, tal
como normalmente fazemos quando mostramos aos idesil aos amigos ou aos
interessados as fotos tiradas durante a viagemtaNsapa, foi solicitado aos alunos o
emprego dos elementos ja vistos anteriormentegjay s sequéncias descritivas, 0s scripts e

0s marcadores de tempo e de sucessao de agoes.
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X) Votre voyage (15 min)

1)

Apportez un album de photo d’un voyage que vous avez
fait. Racontez oralement un petit peu votre séjour a
votre ami en vous basant sur vos photos. Racontez les
actions en les articulant avec les descriptions, ainsi
gu’avec les marqueurs de temps et de succession
d’actions.

Por isso, criamos o jogo de palavras-cruzadas @irsegie pretende abordar a questdo das
retomadas nominais, aspecto do plano linguistisowsivo, porem de uma forma bem

descontraida. Por um lado, objetivamos fazer omoallbuscarem nos textos as anaforas

Na Didatica das linguas, as atividades ludicasce@becidas por motivar os alunos.

nominais (ou infiéis), e de outro, pretendemos-tagé&efletir sobre sua funcéo no texto:

X1 Lexique (25 mih)

Faites les activités ci-dessous, par groupes de deux ou trois.

1. Pour construire son texte, 'auteur fait ses choix parmi une multitude
de possibilités. Jouez aux mots fléchés. Cherchez les mots que I'auteur
a utilisés dans le texte pour reprendre les mots ci-dessous.

1) Bénares =
2) Infrastructure =
3) Udaipur =

4) Périple = voyage

IN

En
flanant

Cité
rose

mo > <0<

2. Quelles sont les fonctions de ces mots dans ce texte ?
() éviter la répétition

( ) donner un argument ( ) donner un conseil

( ) faire référence a ce qui a déja été écrit

170




Ainda tratando de escolhas lexicais feitas peloneiaglor, também era de grande
importancia tratar o tema das palavras estrange@masdas no texto. Como bem mostraram
as analises dos textos de relato de viagem, ecasele expressdes da lingua do pais visitado
tinha a intencéo de tanto fazer o leitor merguttamundo da viagem, quanto criar um efeito
de exotismo estrangeiro. Vejamos abaixo a atividdaleorada para trazer uma reflexado desse

procedimento linguistico:

3. Lisez le deuxieme texte et relevez trois mots d’origine étrangere.
4. Que signifient-ils ? Comment I'auteur explique/montre ces expressions dans le récit de
voyage ?

Associez chaque expression a une image :

Quelle est la fonction de ces mots dans le texte ?
( ) plonger le lecteur dans le monde du voyage
() éviter les répétitions

( ) parler au nom de I'exotisme de I'étranger

( ) donner des conseils

Ainda no Iéxico, elaboramos uma atividade que §ee®s alunos produzirem
expressfes com significados equivalentes, poréentirzdiferentes escolhas lexicais. Desse
modo, trabalhamos estilos diferentes para a megprassao e, novamente, propiciamos um

espaco para o exercicio da liberdade textual dowal

2.  Pour nous exprimer, nous avons des choix d’expressions et de mots en nombre presque infini.
Leur choix dépendra des effets que vous voulez produire chez votre interlocuteur. Pour
pratiquer ce jeu avec les mots, écrivez des expressions équivalentes pour les extraits suivants.
N’oubliez pas le contexte.

La nuit vient de tomber La nuit est arrivée C'est déja le soir

Echapper au tourisme de masse

Dans un tourbillon de couleurs

Cet acte rituel annonce la fin des
classes...
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A questéo do estilo apareceu em pequenas dosesg@m da sequéncia. Entretanto,
para melhor compreender os estilos nos textos M&oaspreciso visualizar o todo dos textos
(o estilo é apreensivel em uma totalidade), masbdéamcompara-los. Assim, os alunos
deveriam construir um quadro-sintese com as carsiitas de cada texto, com isso eles

seriam capazes de visualizar os aspectos pargsulagrentes a cada texto empirico:

1. Comparez les deux textes que vous avez lus. Quelles sont leurs différences et leurs
ressemblances en ce qui concerne :

e Le contexte ou ils sont insérés ;

e Lathématique abordée ;

e L’organisation textuelle (récit et description) ;

* Les temps verbaux (présent, passé composé, etc.) et les voix (1° personne du

singulier, du pluriel)
e Les marqueurs d’actions et de temps
e Lesreprises nominales

2. Par groupes, complétez le tableau avec les caractéristiques des textes du genre « récit de voyage »
gue nous avons étudiées.

1°": un artiste-voyageur

Auteur

2°: deux officiers de la marine nationale-voyageurs

1°": un voyageur intéressé a nous partager ses expériences de
voyages et ses croquis
Fonction sociale de
I"auteur 2%: un voyageur intéressé a nous partager ses expériences de
voyages et ses photos

1°": Destinataire qui a I'intérét pour voyager ou pour découvrir
des récits de voyage sur des blogs personnels

L'image que l'auteur a de
son destinataire 2°: Destinataire qui a de I'intérét pour des articles d’aventure

d’un magazine de voyage

GENRE RECIT DE VOYAGE ET SES STYLES D’ECRITURE

1er.
Theme 5.
1%:
Ou le texte est publié 2°: sur le site National Geographic de France, dans la rubrique

« aventure »

1ET .
Objectif de I'auteur du ’
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texte 2%: raconter son expérience en Inde avec plus de détails (plus
de descriptions)

1°: titre, paragraphes qui résument son voyage au Caire, date

Comment le texte est de I'écriture, croquis, piste pour controler la bande sonore

organisé

2°:
1°:
Quels sont le temps
verbaux les plus
fréquents 2¢-

1%: 1% personne du singulier
Quelles sont les voix
utilisées 2%

Comment I'auteur utilise

le lexique : : o :
q 2%: Noms, reprises nominales, adjectifs, expressions de langue

étrangere appartenant au theme du voyage, de la culture, etc.

4. Echangez avec votre voisin :

a) Qu’est-ce qui est similaire dans les deux textes ? Qu’est-ce qui est différent ?
b) Quel texte préférez-vous ? Justifiez votre choix.

c) A votre avis, lequel est le plus créatif ? Pour quelles raisons ?

d) Quels éléments vous considérez comme le style dans chaque texte étudié ?

Para ndo fazer um trabalho excessivamente repetdy retomar todos os elementos
trabalhados na SD, concebemos um quadro sinteg@esolicitavamos aos alunos apenas o
preenchimento de determinados aspectos, sendosquétros ja estavam expostos na tabela.
Além de resgatar os elementos das capacidadesglgagiem que foram mobilizados, os
alunos construiram, junto ao professor, os criségiwe envolveriam a avaliacdo de seu texto.
O retorno que o professor deu aos alunos acersaaeproducdes finais foi baseado nesse
quadro-sintese construido coletivamente.

Apés essa etapa, 0s alunos estariam preparadosa ga@ucao final. Imaginamos
gue, inspirados pelo estilo do segundo texto, msosl se sentissem motivados a produzir um
texto com marcas de maior liberdade textual, lewapth conta o0s aspectos acionais,
discursivos e linguisticos vistos durante o cuvagamos abaixo como foi pedida a producéao

final:
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7 4 (XU Produceionitnale e it

« On ne peut tout de méme pas se contenter d’aller et venir ainsi sans souffler

moft »
Kenneth White

1. Que comprenez-vous de la citation de K. White ? Discutez-la avec votre voisin. Etes-vous
d’accord ? Pourquoi ?

2. Expliquez le terme « sans souffler mot ». Maintenant, avec votre voisin, proposez une autre
expression pour remplacer ce terme-la.

Choisissez une des deux options.

Option A : Observez cette page sur internet : Vous avez décidé d’écrire un récit de voyage afin de le
poster sur le site www.geo.fr , le magazine virtuel ci-dessus, consacré aux voyages. Racontez votre
voyage, puis envoyez a la rédaction du magazine GEO Voyage le texte accompagné de quelques
images.

m e

Choisir sonvoyage Guides de voyage Vos voyages de réve

Vos voyages de réve

Vos voyages de réve £ Rss

Les internautes de la communauté photos vous racontent en images leurs vacances inoubliahles. Yoici
leurs carnets de voyage.

Vous aussi, partagez vos vacances avec les lecteurs et vous ferez peut-tre la une de GEO.fr. Publiez vos
photos de voyage dans notre rubrique Vos photos, puis contactez la rédaction : webmaster@geo.fr

Option B :

Vous créez votre blog de voyage sur le site www.uniterre.com et écrivez un récit de voyage.

Apés a producédo final, como atividade de recepcd® t&@xtos produzidos pelos

alunos, propusemos o seguinte:

XID Chacun son style (15 min)

1. Maintenant échangez votre récit de voyage avec celui de votre voisin. Servez-vous du tableau

« GENRE RECIT DE VOYAGE ET SES STYLES D’ECRITURE » pour identifier son style dans son texte.
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Vous pouvez lui laisser un message (commentaires, conseils, compliments, etc.) sur le blog de la

classe ou toutes les productions seront exposées.

Nesse momento, o aluno pdde revisitar o quadresentonstruido coletivamente, no
qual ele poderia se basear para fazer um comenmnigutiexto do colega acerca de seu estilo de
escrita.

Por fim, a partir do que foi estudado nos médules gpmpdem a SD, a atividade logo
abaixo pretendeu conscientizar os alunos das &n@mgfias possiveis das capacidades de
linguagem, deixando-os cientes de que outros génpoalem apresentar caracteristicas
discursivas e linguistico-discursivas semelhantegedato de viagem estudado. Portanto,
nesta ultima parte da SD, explicitamos a funcawunsental do género relato de viagem que,
a nosso ver, ndo visou o estudo de seu produtodasmsapacidades de linguagem daquele

género, encontradas em tantos outros.

Gi Je peux mieux raconter des événements, je peux éCrire d’autres textes
aussi...

1. Ci-dessous vous trouverez d’autres genres textuels ol vous pouvez raconter des événements :

e untémoignage

e une anecdote

e une (auto)biographie
* unreportage

¢ un fait divers

2.1 Sintese intermedidria: reflexdes sobre nossa SD

No primeiro médulo de nossa SD, nossa propostdedrazer um texto mais estavel,
focando as caracteristicas de base, seguida deprodacdo intermediaria dos alunos, que
teve como ambicdo possibilitar a esses alunos tarera visdo global dos elementos
genéricos que estabilizam o género em questaoualoetes pudessem se inspirar e, a partir
dai, dominarem as capacidades de linguagem re@gsernmhra aquele momento da
aprendizagem. ApoOs essa producdo intermediariagnaepcdo de um outro moédulo foi
baseada em um trabalho mais focado no estilo, @odao realcar os efeitos de sentido que o

novo texto provoca no seu leitor. Diferente do ihm texto, mais homogéneo e estavel
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quanto a sua forma discursiva e linguistica, o sgguexto selecionado mostrou a insercéo
de maior liberdade textual.

Para melhor compreender a importancia desse é@bdrdagem para nossa pesquisa,
lembremos alguns autores que abordam problemd&earaslhantes, como Brandao (2005b),
que defende a ideia de que a nocao de género sexrdoplamente interessante para entender
a dimenséo interativa entre leitura e escrituraswla: primeiro porque a escritura implica a
leitura na medida em que o ato de escrever um téesta a uma metaleitura reflexiva que
visa a comparar o estado do texto escrito comraseptacdo do género visado e a avaliar sua
conformidade ou desvio em relacdo a critérios quanfi construidos na leitura”; segundo
porque “0 género exerce uma funcaordservatério de possivedo qual o escritor pode
retirar esquemas, férmulas, estereétipos que eiegrard em sua propria producao,
acarretando a ativacdo da memoria de leitardigas, ja realizadas (CANVAT, 1993pud
BRANDAO, 2005b).

Em lingua estrangeira, o pacto de leiftird mais dificil, por isso os elementos
contextuais, visuais devem ser explorados ao maxarfon que o aluno possa se ancorar,
criando hipoteses de leitura. Num segundo passcaptandizagem, a aquisicdo das
caracteristicas genéricas favorece a leitura; dess, 0 aluno estara mais preparado para
adentrar num texto mais marcado pela transgregséarmvacao do género. Ao ser levado a
ler um texto desse tipo, 0 aluno estara apreendasdaracteristicas genéricas presentes no
texto e as caracteristicas das novas formas limiyaesg Nessa mesma linha, Brandao (2005b)

afirma que:

[...] na atividade de leitura, o didlogo que sedrparte do leitor para o locutor do

texto; didlogo que visa a apreender ndo sO a datddi acabada do texto em sua
genericidade, mas também o querer dizer do locotosua expressividade peculiar,
nas nuances das tonalidades que marcam seu ediilmual. (BRANDAO, 2005b,

p. 15)

Apos a leitura, o aluno é convidado a produzirterto do mesmo género e € nesse
momento que o aluno desenvolve uma atitude intrdisza. Nesse contexto, a interacao
entre leitura e a producéo escrita se faz de faon#lituosa, isto €, o aluno estara numa zona
marcada pela tensdo entre o intertexto e o seuiprigxto. Com efeito, o estilo préprio do

autor traz marcas discursivas e linguisticas adgnde uma situacdo de comunicagao

" Em suma, o conceito “pacto de leitura” refere-segmu de interagdo que o leitor estabelece coexo,t
interferindo na forma como se da a sua recepgao
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particular, que d& novos contornos ao texto. Eanttef essas marcas proprias da situacao so
sobressaem porque, como bem ressalta Bronckar6¢g00xiste uma base relativamente
coercitiva do género, legitimada no e pelo colette qual a atividade criativa depende para
assegurar a sua liberdade textual.

A escola, assim como afirma Branddo (2005b) deisr om espaco de forma a
ampliar a capacidade dos alunos a manejar umasaxigeima de géneros textuais, assim
como suas possibilidades estilisticas. A linguiatama, ainda, que sO assim a leitura
proporcionaria ao educando todas as possibilidpdes que ele se aproprie dos diferentes
géneros que circulam socialmente e saiba movepsespaco entre 0 sistematico e 0 néo
sistematico, entre o candnico e 0 ndo canbnicee emiovo e o dado, entre o que é coletivo e
0 que é individual, elementos que caracterizanmandica prépria do plano discursivo.

Em sintese, o presente capitulo procurou mostregsadtados das analises dos textos
do género relato de viagem, mostrando, assimsagues dos textos do nosswrpuspara a
constituicdo do modelo didatico desse género. TamdeEscrevemos e justificamos as razdes
pelas quais concebemos os moédulos da SD para mssatie francés. Por fim, procuramos
fazer uma sintese de nossa SD visando a propor raftexdo sobre a pertinéncia da
abordagem escolhida. Tendo exposto e discutidmstregédo de todo o processo envolvido
na constituicdo do nosso material didatico, a se@gualisaremos os efeitos do ensino da

nossa proposta didatica.

177



Capitulo IV - Anadlise dos relatos de viagem dos alunos

[...] a criacdo, na verdade, ndo existe apenas quaseloriam grandes obras histéricas, mas
por toda parte em que o homem imagina, combinajfroae cria algo novo, mesmo que
esse novo se pareca um graozinho, se comparadiegées dos génios. Se levarmos em

conta a presenca da imaginacao coletiva, que udes@sses graozinhos néo raro

insignificantes da criag&o individual, veremos guande parte de tudo o que foi criado pela

humanidade pertence exatamente ao trabalho criaddnimo e coletivo de inventores
desconhecidos.

Vigotski, em “Imaginacao e Criacdo na Infancia”

No presente capitulo, faremos as andlises das gedlescritas inicial, intermediaria
e final dos oito alund$ que participaram de todas as etapas da nosseein¢éio didatica. Os
critérios de andlise estdo baseados no modeloiatidélaborado para o género relato de
viagem e, para melhor acompanhar a apresentacaeesldtados, reproduzimos um quadro
da mobilizagéo das capacidades de linguagem deabau@ no inicio de cada subsecdo. Além
da andlise da mobilizacdo das capacidades de Geguapretendemos analisar os efeitos da
nossa intervencao didatica no que diz respeitongmego de marcas de subjetividade pelos
alunos, dando mostras de um maior dominio do gépermitindo a insercao de liberdades
em relacdo ao género textual. Para tanto, verdfinas de que forma os alunos mobilizam
elementos do intertexto em suas producdes inteémaslie finais.

A fim de melhor visualizar o desenvolvimento dapamidades de linguagem dos
alunos, estabelecemos uma legenda gradativa, mtticinenhuma/menor” e “maior”
mobilizagdo para as trés capacidades de linguayermue diz respeito a anélise de adjetivos
subjetivos, optamos, por razdes metodoldgicasapontar a quantidade empregada em cada
texto. Dessa forma, teremos elementos visivelmgmaatitativos para melhor identificarmos
o desenvolvimento dos alunos quanto a esse opeatadimguagem.

Sendo assim, teremos a seguinte legenda:

Nenhuma ou menor mobilizacéo Maior mobilizacéo

Abaixo, retomamos as perguntas de pesquisa queasiselo pretende responder:

™ As produgdes dos alunos encontram-se nos apémttisestrabalho.
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i) Ha diferencas entre a producéo escrita iniciabpducdo escrita intermediaria
dos alunos? Quais? Por qué?
i) Ha diferencas entre a producao intermediaria ea €flos alunos? Quais? Por
qué?
i) Ha diferencas entre a producéo final e o Model@ikd?
iv) A que conclusdes podemos chegar com relacdo aovidgenento do estilo
nas producdes finais dos alunos?
Antes de iniciar as andlises das producfes textu@spodemos deixar de mencionar
gue parte do desenvolvimento da escrita observadaetatos de viagem dos alunos pode
estar ligada ao desenvolvimento que os alunosativaros outros dois géneros trabalhados

anteriormente, isto €, nos modulos sobre o an(mditicitario e dfait divers

1. Analises das producgdes iniciais dos alunos

Baseando-nos no modelo didatico, nesta secéo, ypapaos-emos em analisar as
capacidades de linguagem das producdes iniciaigrae, focando as caracteristicas de base
do relato de viagem. Abaixo, vemos as capacidadedinjuagem que os alunos ja

dominavam antes de iniciar a sequéncia didatica:
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Capacidades de | Operagoes de linguagem possiveis na produgdo do
linguagem género relato de viagem

Capacidades de |Enunciador

acdo Destinatério

(caracteristicas |Lugar social

do contexto de |Objetivo
producdo)

Quando

Titulo

Capacidades [Conteudos tematicos e Layout

discursivas  |Relato interativo

(configuragdo |Discursointerativo
global do texto,
sua

Discurso tedrico

organizagdo e [sequancia script
apresentacdo) Descritiva
Conex3o |Marcadores temporais e de sucessdo de agbes
C'apac!d?des Coesio |Anaforas pronominais
IITEUISt.Ico- nominal |Ansforas nominais
discursivas
do autor
Vozes dos personagens
sociais
(coeréncia " Adjetivo objetivo 0 4 0 2 6 1 1 3
tematica e S Adjetivo subjetivo afetivo
pragmética) 8 jetivo subjetiv iv 2 1 1 0 0 0 4 3
s Adjetivo subjetivo ndo-axioldgico 3 3 3 1 4 1 3 2
(o]
= Adjetivo subjetivo axiol6gico 5 5 6 5 11 5 2 5

Quadro 15: Mobilizagao das capacidades de linguatgeproducéo inicial

Ao fazermos uma analise geral das produc¢des, pwldimgnosticar problemas com
relacdo as trés capacidades de linguagem nos .textos

Quanto as capacidades de acdo, como apontadosdaonaidatico, temos o objetivo
de observar, respectivamente, cinco elementos exdest o enunciador, o destinatario, o
lugar social, o objetivo e 0 momento. Podemos djzertodos os alunos se colocaram como
vigjantes, umas mais implicadas na situacdo deupémd outras menos. Alice, Julia e
Madalena pouco se implicaram em seus textoge/mdu$ aparece timidamente em uma,
duas e trés passagens, respectivamente; todastras partes, no caso de Alice e Julia,
caracterizam-se por uma autonomia em relacdo aémptos fisicos da acdo de linguagem
de que o texto se origina, como se falassem em demniena agéncia de viagem, pois ha uma
descricédo das possibilidades de passeio, de fomaa iaformacdes a um futuro viajante. No
texto de Madalena, ndo h& muita implicacdo, masatitemente de Alice e Julia, a aluna se
preocupa, sobretudo, em opinar acerca dos costimsdsolandeses, porém pouco fala de si e
de sua experiéncia de viagem. Quandqgeb Se coloca no texto € para tomar uma posicao

critica quanto aos habitos dos habitantes daqute @ restante da turma teve uma maior

180



implicacdo no texto, de modo que, todas as vezeguenmseria oje/nous, era para falar de
uma experiéncia pessoal vivida na viagem.

Ao analisarmos as representacfes do contexto diigio do texto, parece-nos que
todas tiveram dificuldade em pensar no destingtaiiloda mais quando observamos que
ambos o0s textos ndo apresentam um titulo. Dapttucdes, somente trés apresentaram um
titulo (Marcela, Michele e Olga). Notamos que otidesario, em trés producdes (Madalena,
Julia e Olga) parece nao ter sido considerado,ga@mente porque ndo ha, por exemplo,
informacfes sobre a data da viagem e, tdo mengasniaadores temporais, operadores
linguisticos que podem apontar para uma preocupdgaator em situar o seu leitor quanto
aos varios momentos da experiéncia vivida. J& xto e Alice, temos indicios de que ela
pensou mais em seu destinatario e € possivel fidantios uma relacdo proxima e bastante
interativa com ele estabelecida, tanto no inicam wma formula de abertura descontraida
(sobretudo pelo uso do ponto de exclamagéo), camfam com a inser¢cao de um elemento
“multimodal”, tipicamente empregado em ambientetigis de grande interatividade:

Bonjour!
sl

S

Alice

Dois dos trés unicos alunos que criaram um titala o seu leitor, ndo o fizeram com
sucesso. O tituloUne voyage differreitcriado por Olga ndo estabelece uma ligagdo com o
texto, pois ao trazer um suspense, faz o leitogina que algo inusitado vai ser relatado,
contudo ndo € o que acontece. Além do titulo néabekecer uma conexdo com o conteudo
trazido no corpo do texto, percebemos que o Ultpacagrafo do texto ndo sugere uma
conclusdo que satisfaca o leitor, dessa formamfisacom a impressédo de que o texto néo
esta acabado. J& no caso de Marcela, o seu titel® étaits unix et jeapresenta dois
problemas no nivel linguistico-discursivo. Por wadd, ha um erro de emprego da sua voz,
gue no caso, 0 correto seria usar o pronome tdmuw’ ao invés de fe”; por outro lado,
identificamos erros de ortografiaés etaits unixno lugar de Les Etats-Unis O que se
torna também problematico € o fato de ela ndo ms@iiscula no inicio de nomes de paises,
algo que pode conduzir o leitor a um erro de imetggao.

Os textos de Gabriela, Carol, Julia, Madalena, @lddarcela, além de néo criarem

um titulo, trazem pouca ou nenhuma referéncia temhpo de sucessbes de acdes, 0 que
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dificulta entender o0 momento da enunciacdo e tamil@émiagem realizada, revelando um
problema para o destinatario no nivel da organdodlano textual.

Michele demonstra considerar o seu leitor, poislezanos, acompanhamos sua
viagem, numa ordem mais ou menos cronoldgica daariéncias vividas em Londres. Como
veremos abaixo, ela até mesmo recomenda ao laeiorfuturo viajante, um passeio pelo

“castelo de Windsor” e 0 adverte quanto aos pretmsdos dos produtos da cidade inglesa.

Un place que je recomande, ce le chateau de Wiralsta reine habitte.

Il faut savoir que cette ville est tres chére, tiegpossible faire des achats, prendre |les
souvenirs pour les amis.

Michele

Quanto ao objetivo, trés alunas relataram e cofnitggrdm as experiéncias vividas
durante a viagem com desenvoltura. Michele relatavsagem a Londres, Inglaterra e, de
certa forma, p6de nos envolver nos eventos cont@aoleslorizar um fato ocorrido durante a
estadia. Gabriela fala de uma viagem de trabalit® éen Paris, Franca e Carol compartilha
suas varias experiéncias de viagem vividas em @ueto, Minas Gerais. Por outro lado,
algumas alunas tiveram dificuldade de apresentéatdeim relato. E o caso, por exemplo, de
Olga que produziu um relato em que s6 um tema g&latlo, ou seja, a viagem de trem entre
Lisboa e Paris. O tema € pertinente, porém ndo lérizado de forma a torna-lo
suficientemente atrativo para um publico interegsad conhecer novos lugares por meio de
relatos de viagem. Aliado a isso, o titulo ndoledce uma ligagdo com o plano global do
conteudo tematico.

Outras alunas pareciam ter outra representacaoéder@ proposto. Alice e Julia
comecaram a contar suas viagens, mas logo desvoarmabgtivo inicial de relatar as
experiéncias e passam a elencar as atracoes dioogdést como ocorre através de géneros
que circulam nas brochuras de agéncias de viagamhecidos como “itinerario de viagem”
(cf. GUIMARAES-SANTOS, 2012), cujo objetivo primaall é vender seus pacotes turisticos
a um futuro viajante, seu cliente potencial. Obsenys logo a seguir as varias sequéncias

descritivas, desviando, assim, do objetivo prifcigpae é relatar uma experiéncia de viagem:

Cette ville offre une belle plage, beaucoup d’espoadical et I'autres activités d
divertissements.

Ilha Comprida offre aussi, les hébergements avet firix, bien équipé et prés de |la
plage.
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Il existe une grande biodiversité et 'ambient élde la pollution.
Julia

Marcela e Madalena também comecaram um relaténponudaram o tom do texto
ao colocarem em seus textos muitas reflexbes edegirmpessoais. Basta verificarmos o
emprego de organizadores textuais de Marcekq, parce quee de Madalenapérce que,
par exemple, doncbem como marcas de tomadas de posigipense queque revelaram a
insercdo de opinides pessoais e do senso comuimy@® de relatarem e descreverem as
experiéncias vividas como viajantes e turistas.p@sgrafos dessas duas alunas, muitas
vezes, exprimem muito pouco o que vivenciaram eas siagens, dando espaco as reflexdes
acerca dos comportamentos e costumes dos holandésesalena) e das suas mudancas de
postura com relacéo a vida (Marcela).

Referente aos conteludos tematicos, a maioria dososltrouxe temas bastante
comuns a relatos de viagens. As alunas Gabrielahe\&#, Carol e Alice desenvolveram
varios temas em suas producdes escrita. Em seégrpfos, bem distribuidos, Gabriela
mencionou sua viagem ao congresso, falou do cldas,visitas e passeios aos principais
pontos turisticos, dos tipos de transporte utilizaplara se deslocar em Paris e terminou seu
relato mencionando a sua presenca na festa nactmapais. Também com temas
diversificados, em oito paragrafos, Michele falaudlima, da visita a filha, dos passeios ao
parque e ao museu, com destaque para esse Ulg@auoduerminou seu texto dando algumas
sugestdes e conselhos ao leitor. Carol, em ciné@gpafos, além dos passeios e dos meios de
transporte, relatou a importancia da visita gumdagastronomia. No caso de Alice, ela optou
por organizar seu texto em somente dois paragrafgage pode ser um pouco denso para o
leitor. O seu primeiro paragrafo traz praticamentglos os conteldos tematicos:
caracteristicas da cidade carioca Visconde de Mawstadia ndostele os atrativos dessa
cidade. No segundo e ultimo paragrafo, ela recomancidade a um viajante, ressaltando os
baixos precos praticados pelo turismo da cidade.téato de Madalena, apesar de apresentar
um conteddo tematico rico, com varios temas daiaulia Holanda, seus nove paragrafos se
constroem, na maioria das vezes, por frases saltgsie dificulta ao leitor de estabelecer
plenamente uma conexao entre as partes do texto.

Com relacdo aos conteudos teméticos e a organizgighal das outras alunas,
observamos que os textos de Marcela, Julia e Olgailimam pouquissimos temas e eles
tornam-se até mesmo superficiais, na medida ens@uenais mencionados do que realmente

contados. Vejamos os temas encontrados: descalze@aeano Atlantico e reflexdes sobre a
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mudanca de comportamento (Marcela); localizacaoidtzde de Ilha Comprida e mencéo a
alguns de seus atrativos (Julia). Por ultimo, i@hos que Olga apresenta basicamente um
s6 conteudo tematico: a viagem de trem entre IRakisboa, além disso, a escrita ndo traz
uma cena suficientemente interessante que podesciar o interesse na leitura. O fato de
trazer um s6 tema nédo revela nenhum problema enelato de viagem, desde que ele seja
valorizado. Alias, o titulo de Olg&Jfie voyage differrelt como comentamos anteriormente,
nao justifica o contedado que vem no corpo do textioseja, 0s temas abordados e a maneira
pela qual sdo evocados néo justificam a importadeiselatar essa viagem, pois ndo ha, na
materialidade do discurso, elementos que mostresa @agem como sendo diferente nem
para a aluna, nem para o leitor. As frases saas;upbuco desenvolvidas, de modo que, 0
leitor se perde facilmente na leitura de seu tef€tomo mostraremos a seguir, o ultimo
paragrafo do texto parece ndo sugerir uma conclgs@o satisfaca o leitor, deixando a

impressao de que o texto ndo esta acabado:

Mais j'ai aimée cette voyage parce que je connais@nnes diferentes et interessante
dans cet train.

Olga

Neste caso, ficamos sem saber porque as pessodifeséntes e interessantes naquela
viagem de trem. Em momento algum em seu textqusiidica para chegar a esta concluséo.

Passando agora para a mobilizacdo da capacidadaersivg, observamos uma
predominancia no uso do relato interativo (namgplicado). Acontece que algumas alunas o
mobilizavam com maior destreza (Michele, Carol, @&dd); outras com muita dificuldade
(Olga, Marcela); Madalena fez uso de discurso ¢eéei de discurso interativo, porém com
muitos problemas linguisticos; ja nos textos deilAlice, observamos uma predominancia
de discurso tedrico (expor autbnomo), mas tambdmasam, ainda que em menor medida, o
relato interativo.

Michele, Carol e Gabriela, ainda que apresentasHgoms erros de emprego dos
verbos, como veremos com maiores detalhes no diesda secdo, mobilizaram com maior

dominio o relato interativo se as compararmos caoastante da turma:

Apres, le jour prochaine, je suis allée au Britisluseum. C’était mon réve de |le
conetre, ce museum
Michele
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L’hébérgement était une république d’étudiants tcésnue et lorsque nous sommes
arrivés, nous sommes partis pour la premiere pradenil y avait beaucoup de lieu
pour monter, la ville se trouve dans un lieu hagif’dtat de Minas Gerais.

Carol

L’année derniére je suis allée a Paris, pour paper d’'un Congrés d’Education.
faisait beau tous les jours qu’on ont resté domga le travail du congrés
Gabriela

Os exemplos acima nos ddo uma ideia da mobilizdg&otempos dominantes para
esse tipo de discurso, ou seja,passé composé o imparfait de forma a instaurar,
respectivamente, o relato das acOes e a descrighocehas em que se passavam as
experiéncias de viagem. N&do € o caso de Marcellga que veremos a seguir, pois elas
centravam nas acOepassé compoyé& ndo desenhavam o espacgo/cenario por onde essas
acdes aconteciam. Em seus textos, sé um tipo darsisfoi mobilizado (relato interativo),
identificado, sobretudo, pelo déiticge™ e pelas marcas de disjuncdo do momento da

enunciacao, porém com raro (Olga) ou nenhum (Mayezhprego danparfait

J'ai fait une voyage avec mon marri.
Olga

J'ai connu le océano atlantico pour le premier fois
Marcela

A producgéo de Madalena, diferente do restante maatuapresenta um misto discurso
interativo-tedrico, misturando formas interativaesmo por exemplo, os déiticos de pessoa
“je”; “nous e de espacoicti”, com formas do discurso tedrico, marcadas petodsstempo

presenteity a’, “je pense que

nous voyons,” etc e organizadores lo6gicos argumentativos

“mais”, “parce que’, “donc, par exemple

Partout il y a une sensation de autre monde panece j@ pense que I'hypocrisie g
nous voyons sur la prostituition, par exemple,ylapas.

[...]

Il'y a ici une reine que les holandais se demarategqpoi? Elle n’est pas utile pour riel
ils disent. Mas ils la conserve et fait beaucouphdmenage pour elle.

j =

e

—

Madalena
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De uma maneira geral, Madalena produziu um texts oeaordem do “argumentar”,
inserindo opinides pessoais e do senso comum, gimdeto de sua experiéncia pessoal de
viagem. Ha uma predominancia do presente, poréemwobaimudanca brusca para o tempo
do passado ao final do texto. Com isso, o leitgpesele e ndo consegue saber ao certo se a
viajante esta ainda viajando ou se ja concluilagesn.

Alice e Julia mobilizaram mais o discurso teérdm que o relato interativo, o que

revelou um texto com menos marcas do agente-pnoduto

A la ville de Visconde de Maua il y a beaucoup lletes d’eau et des traces pour due
les personnes restent en contact avec le nature.

Alice

Cette ville offre une belle plage, beaucoup d’etpoadical et l'autres activités de
divertissements.

Julia

O fato de haver mais discurso tedrico do que rdlagrativo, o texto fica menos
implicado e muito mais informativo e, por esse wmtio relato da experiéncia vivida fica
comprometido.

Analisando agora as sequéncias mobilizadas, asaslue uma maneira geral,
empregaram a sequéncia descritiva e o script, p@@mmas mobilizaram a sequéncia
argumentativa (Alice, Madalena, Marcela e Juliguas alunas mobilizam, no final de seus
textos, a sequéncia injuntiva (Michele e Alice).sNiwis ultimos casos, trata-se de sequéncias
nao caracteristicas do género relato de viagem, sitas de outros géneros relacionados ao
agir social viajar, como, por exemplo, o itineradi® viagem em revistas especializadas ou
outros géneros cujo enunciador € uma agéncia gemia

As sequéncias mais encontradas foram o script esariiva. De fato, sdo as
sequéncias esperadas para 0 género, porém conez@pgoouquissimas acdes nos textos de
Marcela, Olga, Julia e Alice, ndo ha progressacethio e, por essa razéo, a descricdo ganha
espaco no texto, algo que poderia ser muito bered&lm caso as alunas conseguissem,
através dos recursos linguisticos necesséariosgpdescricdo, valorizar as cenas trazidas em
seus relatos. Ao invés disso, notamos construgdgsles, estanques. No geral, as frases
construidas pelas quatro alunas séo “independeimieseja, ndo ha muita conexao entre uma
frase e outra. Nos textos de Carol e Michele,sedsas sequéncias aparecem de maneira
equilibrada, ou seja, o relato das ac¢des (1° planioyercalado com descricées (2° plano).
Diferente é o caso de Gabriela que mobilizou mmiais o script que a sequéncia descritiva.
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Quanto ao aparecimento das sequéncias argumeastatgatextos das quatro alunas
(Alice, Madalena, Marcela e Julia), precisamosakmsque elas ocorrem de maneira simples
e nao necessariamente contemplam as quatro fasemigpas, argumentos, contra-
argumentos e concluséo) descritas por Broncka@9(2909, p. 226-227). Vejamos alguns

excertos em que essas sequéncias aparecem:

Ilha Comprida offre aussi les hébergements avec rdon bien équipé et prés de |a
plage

Julia

No excerto acima, temos a impresséo de que a tdlmam nome de uma agéncia de
viagens, como se tivesse 0 objetivo de convencecliente na compra de um pacote de
viagem a Ilha Comprida.

A seguir, vejamos um excerto da producdo de Maratalicitando, através da

sequéncia argumentativa, uma das consequéncias deagem:

J'ai comprendu la importance de ma famille avecdelmps difficiles, le administration
de m’argent, la difference de cultures, la adauati

Marcela

Apesar de apresentar muitos erros de lingua, aaagforca-se em empregar uma
sequéncia argumentativa. Marcela tenta explicaeasa®es pelas quais ela comecgou a valorizar

sua familia.

Je savais que il y a plusieurs de familles aveeniant adopté. Donc il n’y a pas des
enfants sans famille, il y a une preocupation plegrenfants que reste seul que il n’y a

pas des parents.
Madalen

Nessa sequéncia argumentativa, a aluna da elemepiwsorientam para uma
conclusdo provavel: ja que existem muitas famitialndesas com uma crianca adotiva,
logo, as chances de existir crianga abandonade pai& sdo minimas.

Agora, observemos duas ocorréncias de sequénaidiig:

Pour les personnes qui adorent la nature et le atides montagnes, Visconde de Maua
est le lieu idéal. Ah! Et les prix sont bdds

Alice
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Une place que je recomande ce le chateau de Windada reine habite. Le chateau est
ouvert et on peau voir comment vi la realeza (Pjalt savoir que cette ville est tres
chére, c’est impossible faire des achats, prenésesbuvenirs pour les amis.

Michele

Interessante observar que, no caso das duas alusaguéncia injuntiva aparece no
altimo paragrafo de suas producdes, como se geisesscerrar o0 relato dando uma dica a
um futuro viajante daquele destino que esta seeldbado e, dessa forma, estabelecer uma
maior aproximagao e interagao com o leitor.

Trataremos, a seguir, a mobilizagdo das capaciddaegiistico-discursivas.
Ateremos-nos, primeiramente, as conexdes. Os nmaestemporais e de sucesséo de acdes
sdo empregados por Michele e Gabrigefét@it au moins de juin de cette anné; au premier
jour; apres, le jour prochaine; d’abord / 'annéeshiére; apres; au 14 juillet; ce jour-la),
porém pouco aparecem no restante da turma (AliamlOlga) e estdo até mesmo ausentes
(Julia, Madalena e Marcela).

Com relacdo aos recursos de coesdo nominal, etesdeétificados pelo uso de
anaforas. Ao analisar os textos dos alunos, camst& que quase nunca mobilizavam
retomadas nominais para evitar a repeticdo. A naadas anaforas encontradas era do tipo
fiéis:

Ilha Comprida-> cette ville (Julia)
Hollande = le pays(Madalena)
British Museun> ce musé¢Michele)
Les oeuvres d’art? elles(Carol)

Le train -2 cet train(Olga)

Esse recurso da lingua é bastante importante p#tea eepeticdes de palavras ou
expressdes e, quando empregamos as anaforas rorfooainfiéis) também é possivel

expandir o sentido do referente, ou até mesmourestposicionamentos enunciativos:

Aller au British Museun®» mon révgMichele)

Raros foram os alunos que mobilizaram esse redungoistico para dar uma maior
fluidez ao texto. Basta atentarmos para o fato we \@rios alunos empregaram repetidas
vezes expressfes competsonnes “beaucoup, “ce voyagg “la ville”. Alids, cada texto
continha repeticdes de palavras, como veremosuars@g expressodes sublinhadas ressaltam

as repeticoes
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Je savais que il y a de familles avec un enfanpt&donc il n'y a pas des enfants sans
familles, il y a une preoccupation pour les enfamiie reste seul que il n'y a pas des
parents

Madaleng

Reparemos que, ao ler o trecho acima, sentimosaqglestura torna-se pesada e
monotona, sem contar que facilmente o leitor, adrédo do que se possa imaginar, se perde
com o0s excessos de repeticdo em uma mesma frase.e@amplo € o caso de Olga; em seu
pequeno texto, as repeticbes foram constanteso sprej para o termgérsonnestivemos
guatro ocorréncias. Ou ainda Julia, que empregés wezes o nome da cidaddh&a
Comprida”.

Passando agora ao critério da adequacédo das vozesato de viagem, vemos que
todos colocaram a voz do autor empirico, foram: €fj@s “nous ou “on’. No entanto, nos
textos de Julia e Alice, a voz do autor aparececg®wezes no texto, revelando pouca
implicacdo e, por esse motivo, pouco relato de mdpeaa pessoal. Além de sua voz,
Madalena inseriu a voz dos personagens, pelo diséndireto s disenj para questionar a
funcdo e o status da rainha da Holanda. Tambémeaows uma ocorréncia da voz social

expressa na lingua estrangeira do local visitado:

Nous sommes allés a Mariana de train, presque taie ¥ Maria Fumaca »

Carol

Quanto ao emprego das modaliza¢cdes, como bem mmstradelo didatico desse
género, focaremos o0 uso dos adjetivos. Todos amslmobilizaram adjetivos subjetivos,
tanto axiolégicos como néo-axioldgicos. Quando egados, eles veiculavam modalizacbes
apreciativas, assim, os comentarios e/ou avaliagégxontetudos tematicos eram marcados,
sobretudo por adjetivos subjetivos axiolégicos, mxemplo: frés agréable (Alice);
“difficile” (Marcela), “sensiblé (Carol), “cher’ (Michele), “trés jolie¢’ (Olga), “simples
(Julia), “progressiveé (Madalena), amusanté(Gabriela). Todos eles indicam um julgamento
de valor de algo acerca do conteudo tematico,gdmsadjetivos bastante frequentes em textos
marcados pela experiéncia pessoal. Nota-se semaisdrequente no texto de Carol e menos
frequente, no texto de Michele. Entretanto, nédorexgaam quase adjetivos subjetivos
afetivos nos textos. Nas producdes de Olga, Candlaecela ndo encontramos nenhuma
ocorréncia para esse tipo de adjetivo. Como odorelde viagem geralmente sdo bem

marcados pela subjetividade, é de se esperar quecam recursos linguisticos que permitam
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ao sujeito expressar 0 seu engajamento afetivoretagdo aquilo que esta sendo contado.
Supomos que a auséncia de adjetivos afetivos p@éa,mesmo, demonstrar pouco
envolvimento ou uma relagcéo ténue do proprio summ o conteudo tematico escolhido. As
que mais utilizaram o adjetivo subjetivo afetivaaim Michele, Gabriela e Alice. Além
desses adjetivos, gostariamos de destacar tamhEmaco uso do adjetivo objetivo, recurso
linguistico que contribui para precisar os objeap®ntados no texto, visando a melhor
informar o leitor. Alice e Madalena ndo o mobiliaar, enquanto que, nas producdes de Carol
e Julia tivemos seis e quatro ocorréncias, resfautnte. O restante da turma mobilizou uma
ou duas vezes esse tipo de adjetivo.

Por ultimo, gostariamos de frisar que, grande pdatéurma, quando expressavam
uma intensidade, servia-se do adveérbio modalizames’, notadamente os textos de Alice,
Michele, Olga e Gabriela, ou ainda o ternbeducoup

A partir de agora, ainda no nivel das capaciddadgsiktico-discursivas, trataremos 0s
erros mais nas producdes da tufmaos niveis: i) da coes&o verbal e nominal; iipdprego
de estruturas do portugués ou de outras linguaangsiras; iii) de preposicoes, artigos,
elisbes e iv) da ortografia.

No que diz respeito & coeséo verbal e nominal, desanaiores dificuldades da turma
foi mobilizar os tipos de discurso caracteristiclis relato de viagem. Para tanto, elas
empregaram os tempos verbgmssé composé “imparfait’, o que resultaria em um relato
interativo, porém o fizeram com erros tanto de wrdermal (formacdo dpassé compoké
guanto de uso (emprego duoparfait ou do presente no lugar gassé compo¥éVejamos
alguns exemplos, sublinhados abaixo:

Mais j'ai aimée cette voyage parce que je connass@nnes différents e intéressant
dans cet train.

Olga

Observa-se, no primeiro verbo sublinhado, um erocdncordancia do participio
passado que pode também indicar uma supercorregddgstica da aluna, j& que verbos
conjugados com o auxiliarétre’ precisam, no geral, acordar com 0 sujeito em gerRe
namero. No segundo verbo em destaque, a alunaiadgerutilizado gpassé composgai

conny e ndo o presente. Aqui fica evidente o uso inageég do tempo verbal, o que

2 Aqui propomo-nos a exemplificar os erros, mas f&@-lo de forma exaustiva. Mas para visualizansools
erros linguisticos cometidos pela turma nas tréslygdes, construimos uma tabela de forma a verifica
evolucao ou a involugédo deles. Ela encontra-seodispl nos apéndices deste trabalho.
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desestabiliza a leitura e deixa o destinatério abodst confuso com relacdo a referéncia
temporaf®,

Ou ainda o uso dimnparfait, no lugar dgpassé composeé

Je restais la-bas seulement quatre jours.

Carol

Também identificamos engano tanto no uso do vedsdiar, quanto na escolha do
participio passado:

Nous avons revenu au BrégBabriela)

Nous sommes voyages a Londidghele)

Un voyage qui est allé trés agréalfidice)
Sem excec¢ao, todos os alunos apresentaram difteddeom a coesdo nominal de

género, como por exemplo,le* naturé (Alice), “ma voyagé (Julia), “coutume si
progressivé (Madalena), fe premier fois” (Marcela); e de numero: pérsonnes
sympathique”(Julia); ‘les gens fume’(Madalena), fes jours étaient ensoleillé{Michele),
dentre outros.

Quanto ao emprego de estruturas do portugués outdss linguas estrangeiras, algo
bastante comum entre estudantes de lingua estrang@eiecorrer a estruturas da lingua
materna ou de outras linguas para dar conta dermaessidades comunicativas. Porém,
muitas vezes, essa postura conduz o aluno a areosagisam estranheza ao falante nativo da

lingua-alvo

L’ambient libre de la pollutiorfJulia)

® O mesmo erro foi mostrado no capitulo | desta yisaq A aluna suica Sénia, tomada como exemplo por
Bronckart (2006c), assim como Olga, ndo domina d¢et@mente os valores temporais dos verbos utilz&to
textos na ordem do “relatar”. Em outras palavrassmo em lingua materna, o relato interativo reptasem
contetdo de dificil aquisi¢édo pelo seu grau de dexmade, tanto no nivel de seu emprego quantoivel de

sua formacéo. E compreensivel, portanto, que cdeetinio pleno pelos alunos seja tardio. Alias, Bkamt
(1999/2009, p. 212-213) afirma que mudltiplas pesagiirealizadas sobre o desenvolvimento das capasida
discursivas evidenciam que o relato interativo, asratdo e o discurso teérico ndo sdo adquiridos nem
precocemente, nem espontaneamente. Para o audominio do funcionamento desses tipos de discunao,
verdade, requer um procedimento didatico explicjt@ consiste em confrontar alunos com segmentirsipa
isto €, com segmentos de discursos que apreserstazaracteristicas tipicas desses tipos de discHrsm
qguando esse dominio é adquirido, e porque ele éiradlyy que se pode debrucar sobre as ocorrén@as d
unidades atipicas, comenta-las e explica-las ao®sl
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Neste caso,dmbient” € umtermo inexistente em francés, mas indica uma ieatda
aluna em traduzir “ambiente ou meio-ambiente”,j&,em francés, a palavra é bem distante
da nossa lingua materrengironnement

Além dessa expressao, elencamos varias outras eoatteristicas estruturais e
lexicais de outra lingua, a sabedeVant le point que eles restent en attendant lieats”
(Madalena); La confidance”— suponhamos que a aluna (Marcela) tenha recaaridlagua
inglesa, La realez& (Michele); dentre outras.

Observamos erros no uso das preposicoes, dos deates (artigos, possessivos,
pronomes) e das elisbes entre todos os alunos, Mhdalena e Marcela apresentaram
dificuldades nesses trés elementos, enquanto queitoss alunos tiveram mais problemas

com a elisdo, como mostraremos a seguir:

Au état, la aubergéAlice)

De autre, la hypocrisiéMadalena)

De histoire(Carol)

La importance, la adaptation, de administratiarcela)

Por fim, quanto a ortografia, os erros foram enemtts em quase todas as producoes,
exceto nos textos de Alice e de Carol. A alunamgaes cometeu erros foi Marcela, revelando

uma grande dificuldade com a ortografia francesgamos alguns exemplos abaixo:

Simpathique, Esporigulia)

Differrent, Marri, Le train n’étais pagOlga)

Famoux, etaits unix,Travaille, Océano atlantico,dyIBeacoup, Aidee, Obluiée, J'ai
comprendu, Choisg#larcela)

Moins de juin, Conetre, Mos, Fantastic, La partgriR Je recomande, Cad lugar de
c’esd, Habitte, On peaiMichele)

Alguns desses erros sdo cometidos por conta deéirdfla da lingua materna. E o caso
de “esports; “océano atlanticq “mas; “la parté’. Outros podem estar associados a uma
transferéncia de regra ortografica, ja que, emcéanha duplicagcdo de consoantes em
algumas palavras, o que nao € o casaderfent’; “mari;, “habite”, em que ndo dobramos

as consoantes em destaque.

2. Analises das produg¢odes intermediarias dos alunos

Nesta secdo, adotaremos 0 mesmo procedimento lileeatas producdes iniciais dos

alunos. Contudo, centraremos o0 nosso olhar par@sendolvimento das caracteristicas
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essenciais do género, estudadas apés a primeieadaa®D, ou seja, os modulos referentes ao
trabalho com as caracteristicas genéricas do rééattagem
Abaixo reproduzimos as capacidades de linguagemlizeatas de cada aluno para

esta etapa da aprendizagem:

Capacidades de | Operacoes de linguagem possiveis na produgdo do @ @ & 2

>
linguagem género relato de viagem \75\ W beb

6@/
7
Q

Capacidades de |Enunciador

agdo Destinatério - -

(caracteristicas |Lugar social
do contexto de |Objetivo

produgdo) |qQuando -::-

Titulo

Capacidades |Contelidos tematicos e Layout
discursivas  [Relato interativo
(configuragdo |Dpiscurso interativo
global do texto,
sua
organizagdo e |sequéncia
apresentacdo)

Discurso tedrico

script

Descritiva

Conexdo |Marcadores temporais e de sucessdo de agGes

Capacidades
linguistico-
discursivas

Coes3o |Andforas pronominais

nominal |Anaforas nominais

do autor

Vozes dos personagens

sociais

(coeréncia
tematica e
pragmatica)

Adjetivo objetivo

Adjetivo subjetivo afetivo

Adjetivo subjetivo ndo-axioldgico

HIDIN O
Njw N>
[N BRI LA
R wlw|pd>
Hjoo ||
I ISEEN)
[GEGEI=NE
oo jun fw N

ModalizagGes

Adjetivo subjetivo axioldgico

Quadro 16: Mobilizacao das capacidades de linguatgeproducao intermediaria

Quanto as capacidades de acdo, o papel desempgodladenunciador, dessa vez,
mostra-se mais bem definido em todas as produgtgsive na das alunas Madalena, Julia
e Alice que, em suas produgdes iniciais, nao tinkamnlocado plenamente como viajantes.

Além dos alunos terem uma imagem do destinat@moocum interessado em relatos
veridicos de viagem, observamos a existéncia deraiar consideracdo para com o leitor,
verificada, sobretudo, na relacéo de interacadelgeida e através da presenca de elementos
linguistico-discursivos que demonstram a preocupag® alunos em trazerem as acdes de
forma organizada para o seu leitor, notadamentenasadores temporais. Ademais, foi
bastante recorrente o apelo a uma maior explicgeagrafica, historica e cultural do local
visitado, como se, desta vez, quisessem melhornwafioao leitor sobre a cidade relatada.
Observemos alguns exemplos dessa intencdo emaretisrmacdes ao leitor em algumas

producdes textuais:
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Nous sommes au printemps donc les sakuras sonbaaecoup de fleurs
Madalena

Je suis restée a I'hdtel Pantanal, qui se situesdame aire de conservation biologique.
Alice

Ici est classée I'Aire de Conservation Biologique Reserve environnement de|la

biosphere par I'Unesco.

Julia

Ao verificar a adequacédo dos objetivos, concluimpes todos os alunos relataram e
compartilharam suas experiéncias de viagem. Alguteks detalharam mais as experiéncias
vividas (Gabriela, Alice, Madalena. Michele e Cgroltras fizeram uma espécie de balanco
ou resumo da viagem, (Marcela, Olga e Julia), noearido os locais turisticos por onde
passaram, sem adentrar nos detalhes de algo queifin naquele momento. No caso do
texto de Julia, o fato de, em grande parte deesda,tter somente mencionado os lugares por
onde passou, pode provocar certo desinteressetuna,|@ois ela ndo justifica a importancia

dada a viagem:

J'ai profité ce moment pour observer la biodivarsile la région et a été une
magnifiques expériences et tres importante poutr moi

Julia

Com o trecho acima, talvez o leitor se pergunte (ue” a experiéncia de estar na
Ilha € importante para a viajante.

Ao verificarmos 0 momento do relato, cinco alu(@léce, Michele, Marcela, Julia e
Olga) informaram ao leitor a data da escrita, pejameio de data precisa no texto de Olga
“le jeudi 25 fervrier 2012 ou periodo da viagem de Marcela2juillet - 16 juillet, ou,
ainda, através de marcadores temporais no inicieeldto: ‘nous sommes ici depuis quatre
jours’ (Michele); “A I'année de 201'1(Alice); “ Aprés deux jours de voyage je suis em Tokio
(Madalena). Somente Carol e Gabriela ndo espeafita momento da escrita do relato, nem
o da viagem.

Passemos agora para a mobilizacdo das capacidetessivas. Antes mesmo de
comecar a leitura do corpo dos relatos, ja notamosiesenvolvimento quanto a criagdo do
titulo. Todos mobilizaram esse recurso. Podemasafi que foi um enorme ganho para
desenvolvimento dos alunos, sendo que, na produgé@l, seis dos oito alunos nao

elaboraram um titulo para os seus relatos. Aingssaltamos que, cinco assemelham-se ao
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titulo do texto trabalhado na SD, em seu primeiéaufo, 0s outros trés tinham um tom mais

afetivo. E o que veremos abaixo:

Titulo do 1° texto da SD Titulo das producdes intermediarias dos alunos
Le Caire, Egypte Le Tokio, Japéidladalena)

Ouro Preto, Minas Gerai§Carol)

Rio de Janeiro et mgMarcela)

Le litoral sud de I'Etait de S&o Paulo, Brégiulia)
Londres, ancoréMichele)

Un revé a éte realiz€Olga)

Paris, I'eterne séduisant@abriela)

A maioria dos titulos ja anuncia o local da viag@mormando, desde o inicio o que
sera relatado para o leitor.

Com relacdo aos conteudos teméaticos, observamosmaia variedade de temas
tratados. Alice optou por falar do hotel, dos passpantaneiros e d4 conselhos a um futuro
vigjante; Julia trouxe-nos mais temas se compamarcoon a sua producdo inicial, porém
ainda faz simples mencbes as praias visitadas; IBtalanos envolve com variados
conteudos: fala da primavera no Japao, do metrbptid, da acolhida dos japoneses, de sua
experiéncia noofur, da gastronomia e da mentalidade dos habitantks, @essa vez,
valoriza mais sua viagem ao evocar quatro contetetoaticos: a vista da cidade do rio de
Janeiro, sua visita aos varios pontos turisticosidiade, o por-do-sol e o clima. Lembramos
gue, em seu primeiro relato, a aluna trouxe umosdedido: sua viagem de trem. Carol, da
mesma forma, preocupa-se em trazer varios conteédosseu relato: ela trata das
caracteristicas geograficas de Ouro Preto, dos\esgrda ida ao museu, da gastronomia do
restaurante e de sua ida a casa do poeta brasiiemas A. Gonzaga. Marcela relata sua
viagem ao Rio de Janeiro trazendo os varios portdsticos visitados. Marilia, em seu
primeiro relato ja nos apresentava varias de sx@ariéncias vividas em Londres e, em sua
producao intermediaria, nos trouxe outros temas:aiol bairro Marylebonne e ao mercado
livre, visita a loja dos Beatles, compragtivenirs meios de transporte dos habitantes e, ao
final, insere um trecho de uma mdusica inglesa pacarrar o seu relato. Finalmente, Gabriela
trouxe o mesmo relato, porém com algumas mudarmgadticas ao final de seu texto. A
aluna fala de sua ida a um café parisiense e tnazdemorada descricdo dos passantes.

Passando agora aos tipos de discurso, observam®sextos de todos os alunos, a

mobilizacdo do relato interativo e do discurso raiigo. Apesar de apresentar alguns erros
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referentes & formac&o gassé compo$éao mobilizarem o relato interativo, em nenhum dos
textos encontramos erros no nivel de seu empregaeqga evidencia um consideravel salto
para o desenvolvimento do emprego desse tempolyéibacomplexo em lingua francesa.

Somente Carol mobilizou o discurso tedrico, ao avetementos da histéria de Ouro Preto e

da casa de Tomas A. Gonzaga, como mostraremoslia seg

Chico Rei, cette mine-la appartient au temps declavage brésilienne, les esclaves pnt
vraiment travaillé dans ce lieu-la, il y avait uragsage presque secret par ou |ils
peuvaient s’enfuir. Ce passage traverse la priniepalace du centre ville, la plage

Tiradentes
Carol

Os relatos de viagem de Madalena, Olga e Marceleaem destaque, pois, se
compararmos com suas producdes iniciais, elasativerm grande desenvolvimento no tipo
de discurso “relato interativo”, imprescindivel @azontarem suas viagens e experiéncias,
algo que nao foi bem sucedido em seus textos isicia

Embora a mobilizacdo dos tipos do discurso tenba sielhor, verifica-se certa
repeticdo no uso dos verbos caracteristicos daésegude tipo script em quase todas as
producdes: je suis arrivé”; j'ai fait”; “je suis resté”; “Iai visité”; “je suis allé”; “jai
connu”.

Nos textos de Alice e Julia, os verbos no preténiperfeito ndo aparecem. Nos
textos da outra parte da turma, Olga, Carol, Marc@abriela, Madalena e Michele, esse
tempo verbal € marcado uma vez para as trés pasjaluas vezes para as duas seguintes e
trés vezes para a Ultima.

Quanto as sequéncias, encontramos nas producfeslwims o script e sequéncia
descritiva. Também encontramos a sequéncia inpmiovtexto de Alice, com o objetivo de

incitar os leitores, futuros viajantes a conheceg#o relatada.

Cette voyage est excellente pour les personneadquent la nature et qui adorent vair
beaucoup d’espéeces différents. Enfin, vous resteptact avec la nature tout le temp.
Alice

Nota-se um desenvolvimento de todos os alunos guantobilizagéo tanto do script

quanto da sequéncia descritiva, principalmentderto de Madalena que, dessa vez, produz

™ A formac&o dgpassé composé bastante complexa, pois além das véarias regradvidas em sua formagéo e
emprego, temos varias excegoes, dai o seu doramdio fpelo aluno.

196



um relato de fato e por isso mesmo, insere suariéxgias de viagem, com a descrigdo dos
lugares, das pessoas e de sua prépria experildmeé diferente do caso de Olga, Marcela e
Gabriela que revelaram, em seus textos, uma maipieensdo do que é “relatar”. Vejamos
alguns exemplos do script valorizados pelas seipEmescritivas de algumas alunas que

apresentaram um significativo desenvolvimento pasas duas sequéncias:

J'ai connu aussi le catedral, une construction éneravec vitrais jolies. J'ai visite le
Cristo de Corcovado, une statue géant

Marcela
Le paysage que vous avez de l'avion est tres dediglplages, la foret de « Tijuca »,|le
Cristo Redentor! Enfin tout est comme une cartégbels

Olga
Aprés deux jours de voyage je suis en Tokio. Noosmes au printemps, donc des
sakuras sont avec beaucoup de fleurs.

Madaleng

Analisando as capacidades linguistico-discursivagyncluimos que houve
desenvolvimento de todos os alunos ao mobilizaremmarcadores temporais e de sucessao
de a¢bes. Lembramos que, na producéo inicial deomaiunos, esses recursos, ou seja, 0 Uso
de organizadores textuais nem sequer apareciardaAjne tenham erros de ortografia e de
coesao nominal, é importante ressaltar que houwepreocupacao dos alunos em organizar o
texto para o leitor:

A l'année de 2011; Enfir{Alice)
Il y a trois jours; Me premiere jour; Pendant lewdeéemme jours; Dans le troisiemme
jours (Julia)
Apres deux jours de voyage; nous sommes au pristeappes I'experience du « ofuro|»
(Madalena)
Finalement; j'ai passé deux jours la-ba; Pendantniatin; A la fin de la journée
Pendant les nuitgOlga)

Apres notre promenade; I'apres-midi; nous avonsspda soirée en discutar(Carol)
Le premier jour; enfin; le jour souivant; En la muies autres joufMarcela)

Depuis quatre jours; hier; aprés avoir bien mandg@;reste de la journée; maintenant
(Michele)
L’année derniére; aprés le travail au congrés; Pandles quatre jours; A chaque jour
(Gabriela)

Quanto a coesdo nominal, o uso de anaforas nomfoaisnais expressivo se
compararmos com as producdes iniciais. Porém, reempre os alunos evitaram a repeticao.
No caso de Julia, por exemplo, a aluna emprega s6maez esse recursga( fait de la

randonné—> ce moment Alguns alunos utilizaram a anafora como recuwsexpansao do
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valor do objeto, explorando, assim, outras posddiles de retratar o que ja havia sido

mencionado. Vale destacar alguns exemplos:

Les gens> les japonais= les habitantfMadalena)

La principale place du centre ville> la place TiradentegCarol)

Le célébre magazin « Beatle=» un énorme fouillis d’'objetéMichele)

Paris = 'eterne séduisante? la belle cité(Gabriela)

Nossas analises no nivel das vozes evidenciaranogaunos tiveram uma maior
implicacédo, ja que a voz do autor é bastante mardadto por je” quanto por fious. Além
do autor, varios alunos inseriram outras vozesioaes sociais. Buscando dar ao seu texto
uma impressao de exotismo, Madalena lanca maoptessdes de lingua estrangeira, como
“sakuras e “ofur@’. Olga conserva os nomes dos lugares, sem trdos,ziCristo Redentdr
e “Pao de Acucdre Alice, na impossibilidade de encontrar equingds em lingua francesa,
mantem as expressdes do portugu@sintaneiros; " capivaras e “alagadd. Alias, esse
altimo termo, a aluna o explica logo em seguidastnamdo-se interessada em ilustrar bem o

fendbmeno natural do Pantanal

Nous avons marché avec ces chevaux dans une «dalagé@nondation naturelles des
lacs).
Alice

Outro tipo de voz social aparece. E no texto dehklie que nos deparamos com um

trecho de uma musica em lingua inglesa:

“And if a double-decker bus crashes into us, tolmieyour side is such a happy way] to
die. Take me out tonight...”
Michele

Ao trazer um trecho da musica do grupo ingilée Smithsa aluna realiza, no nivel
dos mecanismos enunciativos, um duplo movimentsergio da voz do lugar, ja que o
comentario estd em lingua inglesa e pertence anisaa de um grupo local, representando,
de alguma forma, a cultura popular; insercdo dgetuilade da autora, ja que podemos
levantar a hipétese de que ela gosta do grupo alumicda musica que escolheu trazer para

seu relato.
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O uso dos adjetivos foi muito mais expressivo regsaducdes do que nas iniciais.
Vejamos os gréaficos abaixo para melhor visualizatesenvolvimento dos alunos para a

mobilizacdo dos diversos tipos de adjetivos:
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0 Adjetivo objetivo M Adjetivo subjetivo afetivo u Adjelivo objelivo

u Adjelivo subjelivo alelivo

Adjetivo suhjetivo nfo-axinldgico B Adjetivo suhjetivo axioldgico Adjetivo subjetivo ndo-axinldgico m Adjetivo subjetivo axinldgico

Figura 22: Mobilizag&o dos adjetivos das produgdegis e intermediarias

A seguir, teceremos alguns comentarios a partiodgaracdo dos graficos mostrados
acima.

Fica evidente uma maior apropriacdo dos variaduosstde adjetivos pelos alunos.
Sem excecdo, houve um aumento no uso do adjetijival) do subjetivo afetivo e do
subjetivo ndo-axioldgico. O Unico tipo de adjetyoe sofreu diminuicdo de emprego foi o
adjetivo subjetivo axiolégico. Talvez isso tenhamiclo porque no texto trabalhado antes da
producdo intermediaria o autor mobiliza poucas veegsse adjetivo (duas vezes, mais
precisamente). Na producao inicial, Olga, Cardllacela sequer mobilizaram o adjetivo
subjetivo afetivo. No entanto, esse tipo de adjetja aparece em suas producdes
intermediarias. Alice e Madalena, em seu primeadsac ndo mobilizaram o adjetivo objetivo,
porém, na producdo intermediaria, ele aparecelerilimd também que, salvo Michele, todos
os alunos, que pouco ou nenhuma vez mobilizarardjetiao afetivo em suas producdes
iniciais, no segundo texto, os inserem mais fretpmeante. Dito isso, podemos concluir que
os dois primeiros médulos da nossa SD transformagyaemtitativa e qualitativamente a
mobilizacdo dos adjetivos que, em uma visdo glabaduiu para certo equilibrio dos seus

variados usos.
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Outro elemento para o qual gostariamos de charatengado € a presenca de relagdes
intertextuais estabelecidas entre o texto estugatixs alunos na SD e os textos da producao
intermediaria. Ao ler os relatos dos alunos, oleens as expressoes do texto trabalhado em
sala de aula. Isso mostra uma intencdo em querepsmriar do que foi explorado e
trabalhado nos mddulos ou ainda, de se apropriinglaa francesa. Abaixo reproduziremos,
de um lado, trechos do texto do primeiro médul&Bee de outro, inseriremos as expressdes
empregadas pelos alunos, com o objetivo de deixars misivel essas marcas de
intertextualidade. Salientamos que mostraremos siaras marcas de intertextualidade que

sdo mais visiveis:

Trechos do 1° texto Trecho das producdes intermediarias dos alunos

Le Caire, Egypte Le litoral sud de I'Etait de S&aulb, Brézil(Julia)
Le Tokio, JaparfMadalena)
Ouro Preto, Minas Gerai§Carol)

Je suis ici depuis deux jours Nous sommes ici dequatre jourgMichele)
Je suis arrivée ici, il y a trois jour§ulia)

Je fais ma premiere aquarelle J'ai fait ma premieoyage(Olga)

Un énorme fouillis d’objets Une vraie mine de flsii{Carol)

Une énorme quantité d’obje(€arol)
Un énorme fouillis d’objetéMichele)
J'ai passe le reste de la journég d'ai passé le reste de la journée a me promener
me balader (Michele)

O quadro apresentado acima evidencia os efeito® @msino trouxe aos alunos. Ao
serem expostos ao texto representativo do géneeresn levados a refletir, por meio de
atividades, sobre alguns aspectos contextuaiscerrdigos do relato de viagem, os alunos
tiveram a chance de aumentar sua paleta de expsesbBibtemos que, ao permitir a
apropriacéo de certas formas do discurso, a intedkdade funciona como um instrumento
para os alunos, pois eles as tomam para si, adEptanas suas necessidades no momento da
acao de linguagem. Basta observarmos que nao h@mancopia dos trechos do 1° texto da
SD, mas, sim, acomodacdes entre a forma e o canteud

Quanto aos erros linguisticos, todos os alunosseptaram ao empregarem o relato
interativo, seja de ordem morfologica, por exemple,formacdo dgpassé composéeja
quanto ao seu emprego (uso do presente no lugaaist® compos&/ouimparfait); ou ainda
uso dopassé composéo lugar damparfait). Entretanto, se compararmos com as producdes

iniciais, a intermediéria apresentou menos errgsalépo. Além da coesédo verbal, erros de
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coesdo nominal também foram frequentes nas produlg@ealunos, com excecao do texto de
Gabriela, em que nenhuma incoeréncia de concorléecjénero e numero foi encontrada.
Ndo podemos deixar de destacar que o0s erros degrafia diminuiram
consideravelmente, principalmente nos textos dec®lay Madalena, Michele e Gabriela. O
mesmo ocorreu com 0 uso de estruturas do portugué@e outras linguas, ou seja, houve
uma diminui¢cdo de erros causados pela “transfeaui@ estruturas da lingua materna e/ou

estrangeira para a lingua em fase de aquisi¢cao

3. Analises das producgoes finais dos alunos e os efeitos do
ensino da liberdade textual

Nesta secdo, além da andlise das caracteristichasgedo relato de viagem com
enfoque no desenvolvimento das capacidades deatyegu da producéo intermediaria para a
final, centraremos o0 nosso olhar para as possiwarsas de uma possivel maior liberdade
textual nos textos finais dos alunos.

Vejamos o quadro abaixo que evidencia o desenveltion das capacidades de

linguagem observado na producéo final:

Capacidades de
linguagem

Operagdes de linguagem possiveis na produgio do
género relato de viagem

\\)'\\

&

(4

(2

Capacidades de
acdo

(caracteristicas
do contexto de
produgdo)

Enunciador

Destinatédrio

Lugar social

Objetivo

Quando

Capacidades
discursivas

(configuragdo

Titulo

Conteudos tematicos e Layout

Relato interativo

Discurso interativo

global do texto,

Discurso tedrico

sua -
. ~ script
organizagdo e [sequéncia —
apresentacdo) Descritiva
Conex3o |Marcadores temporais e de sucessdo de agbes
Capacidades . .
N Coes3o |Andforas pronominais
linguistico- nominal - —
discursivas Anaforas nominais
do autor
Vozes dos personagens
sociais
(coeréncia . |Adjetivo objetivo 9 6 5 6 3 4 3 2
tematica e Q. Adieti bietivo afet
pragmatica) E jetivo subjetivo afetivo 2 5 3 1 2 2 2 4
K] Adjetivo subjetivo ndo-axioldgico 4 2 9 3 5 2 8 3
o
= Adjetivo subjetivo axiolégico 4 2 12 8 10 6 4 12

Quadro 17: Mobilizacéo das capacidades de linguatgeproducéo final
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Quanto as capacidades de acdo, numa visdo geréxdos, o papel desempenhado
pelo enunciador e a representacdo que se tem b gaplestinatario ndo diferem muito
daqueles construidos na producédo intermediarig&nP,ae atentarmo-nos a alguns elementos
discursivos e linguisticos, € possivel notar unedeslvimento de alguns alunos para esses
aspectos

No caso de Julia, observamos um consideravel dels@mento em sua producao
final. Dessa vez, como observaremos logo abaiaum@a situa melhor o seu leitor, pelas
seguintes razdes: inser¢cao de data no final dtoretesercédo de informagdes sobre a regiao;
insercao de elemento multimodal (desenho da ilkitada):

Pendant le deuxiéme jour j'ai visité le musée ttiskoire et Arquiologie d’lguape qu
est une petite ville a cété d’'llha Comprida.

llha Comprida est um paradis des sports nautiquee<« Windcar ». Ici, est classé Alre
de Protection de 'Environnement et Reserve Moedil@ la Biosphere par 'Unesco
Julia

Outros alunos deixaram tracos da materializac&sueds publicacdes em blogs, como

mostramos a seqguir:

Texte e photo: Madalena Dantas
22 juillet 2011 — 20:00
www.uniterre.com/lesoleildunordest

Madaleng

Sitewww.uniterre.com
Blog de Michele

Michele

E também em sites especializados em reportageriagkns:

Site : www.geo.fr
Alice

National Geographic
Texte: Olga

27 juillet 2011
Partagez!

Olga

Outro elemento que indica uma maior preocupacé® @am o seu leitor é o fato de
fornecer maiores informacgdes culturais, geografetas sobre os lugares visitados, dentre
outras precisdes. Vejamos alguns exemplos de tegtoxipalmente daqueles que pouco
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havia mobilizado esse aspecto discursivo na pradugéermedidria ou que sequer o

mobilizaram em suas producdes iniciais:

Cette ville a eu beaucoup de ore, et pierres pr&me et a cause de cette grande
richesse a attiré plusieurs de « Bandeirantes >tymais
Olga

llha Comprida est un paradis des sports nautiques aévindcar . Ici est classée Aire de
Protection de 'Environnement et Reserve MondiaéadBiosphera par 'Unesco.
Julia

Le nom de cette charmante et accueillante villaggport au célebre salle de bain, avec
I'eau chaud que les romans ont construit al'isiecle.

Michele

Ao verificar a adequacgdo aos objetivos, concluioues todos os alunos relataram e
compartilharam suas experiéncias de viagem, algums mais detalhes (Alice, Carol,
Madalena, Olga, Gabriela e Michele), outros com asefJulia e Marcela). Os textos que
forneceram mais elementos da experiéncia sao neangolventes”, revelando uma maior
interatividade com o seu leitor ao lancar méo aeipdes do que se viu e do que se viveu
naquela viagem. Ao contrario das duas alunas, d(Marcela, que ao construirem um relato
do tipo “panoramico” e bastante resumido, poucdieikgm suas experiéncias ao seu leitor.

Ao verificar o desenvolvimento das capacidadesudsseas, observamos que, quanto
ao titulo, todas mobilizaram esse recurso. Desga s& compararmos com a producgao
intermedidria, vislumbramos titulos menos genérieosuito mais centrados no contexto
particular vivido. Somente Julia e Marcela optarpor um titulo mais canbnico. Ao
contrario, todos os outros alunos criaram titul@ssnmarcados por aquela situacéo Unica de
comunicacao, com o objetivo de melhor adequa-lmamento vivido, ou seja, um momento

particular e individual. Vejamos, abaixo, os tisumm maior expressao de subjetividade:

Titulo do 2° texto da SD Titulo das producdes finais dos alunos

Inde, trains, sitars et cerfs-volantdJne ancienne vill€Olga)

Le soleil du nord-egfMichele)

Le voyage au cceur de la fami{féarol)

Les couleurs bleus de Fernando de Noro(Wlice)
Paris, I'eterne séduisant@abriela)

Voyager sans endrofiMichele)

Com relacdo aos contetudos tematicos, observamostogias trataram de temas

relacionados a viagem realizada. De um lado, tealasas que exploraram mais temas

203



(Madalena, Olga, Carol, Marcela e Michele), porr@utivemos trés alunas (Alice, Julia e
Gabriela) que escolheram dois ou trés conteudoétiews para a escrita do relato.

Quanto aos tipos de discurso, vimos, dentre todoalunos, mobilizacdo do relato
interativo. Observa-se, ainda, alguns erros refesea formacdo dpassé composeé, em
alguns casos (Marcela e Gabriela), erros no emptegoparfait para a primeira aluna e do
passé compoggara a segunda aluna.

As alunas Julia, Marcela e Gabriela mobilizaram sintipo de discurso, o relato
interativo. As alunas Madalena, Olga e Michelemaldo relato interativo, mobilizaram o

discurso teorico:

=

Les plages de Fortaleza sont extensives et powonaplus belles parce que la nature

se montre grandieuse.
Madalena

Elle est située entre montagne donc I'hiver es fogt, mais le ciel est toujours bleu.
Olga

Le nom de cette charmante et accueillante villaggort au célébre salle de bain, avec
'eau chaud, que les romans ont construit au llesgele. Les arqueologues ont

découvri cet place ancienne pendant des travaux paustruire la mairie en 1800.
Michele

Outro tipo de discurso que apareceu em variosoelai o discurso interativo, cuja
mobilizacdo mostrou-se importante para a constrdgéimteratividade e aproximagdo com o
leitor, como vemos nos textos de Alice, Madalenga{OCarol e Michele, ou seja, na maioria
da turma.

Quanto as sequéncias, encontramos nas producoeslwims 0 script e sequéncia
descritiva. Também encontramos a sequéncia inmntig texto de Olga e de Alice,

garantindo uma grande interatividade com o seorleit

Mas faites atention parce que les cloches jouantetles nuits a minuit!
Olga

Como em nenhum momento trabalhamos a sequénciaiugunos modulos da SD,
consideramos que sua mobilizagdo por Olga estéioakda ao fato de a aluna ter trazido
elementos que ja havia visto em outros textos, iyessente produzidos por agéncias de

viagem. Nesse sentido, podemos levantar a hipdesgpie a aluna mobilizou elementos do
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intertexto para construir seu relato. O fato dents ensinado a importancia de estabelecer
uma interacado com o leitor do relato permitiu qa&lunos recorressem a formas discursivas
que preenchessem essa funcdo em seus textos.

Nota-se um desenvolvimento de todos os alunos guwantobilizacdo tanto do script
guanto da sequéncia descritiva, principalmentesedmnda. A maioria dos alunos teve um
maior cuidado em trazer mais elementos da expéaiécmm o objetivo de melhor precisa-los
aos seus leitores. Esse fato ficard ainda maissetddao mostrarmos a mobilizacdo dos
adjetivos, elemento linguistico que se presta mbikon a mobilizacdo das sequéncias
descritivas.

Passando agora para a mobilizacdo das capacidadgsistico-discursivas,
observamos um desenvolvimento dos marcadores tammper de sucessdo de acoes.
Verificamos que toda a turma recorreu a estes sesupara melhor imprimir a coeréncia

tematica em seus textos:

A l'année de 2006, quand, dans le deuxiéme jounsdae troisiéme et dernier jour
(Alice)
Il 'y a trois jours, me premiére jour, dans le de&ume jour, dans le troisieme jour, |le
reste de le dernier jouidulia)
Au moin de juillet, aprés visiter une plage pourrieme, quand le nuit a tombé, trés ot
(Madalena)

Le derniéere année, pendant une semaine, toutesdéns, a nui{Olga)
Un mois, chaque semaine, le matin, premierementjgre la journée, aprés avoir fait
plus de courses, la nuit vient de tomber, pour fiitre journégCarol)
Le premier jour, aprés, enfin, en la nuit, le japres(Marcela)

Aprés avoir vu et vécu le jour a jours des londniesy depuis presque trois heurgs,
aujourd’hui, ensuite, le soir, dema{Michele)
L’année derniéreapres le travail au Congrées, pendant quatre jolgsjimanche matin,
a chaque jou(Gabriela)

Mesmo que haja erros linguisticos ao mobiliza-osnportante centrar o nosso olhar
para o desenvolvimento dos marcadores, sobretodaertos de Madalena, Carol, Michele e
Gabriela, pois eles, além de organizar o planousgxtassumem uma funcdo enunciativa
fortemente ligada a situacdo de producdo, revelaasBim, serem marcadores menos
genéricos. Sao eles: aprés visiter une plage pour tourisme, quand let raiitombé
(Madalena) » ; @aprés avoir fait plus de courses, la nuit vienttdmber, pour finir notre
journée (Carol) » ; «Aprés avoir vu et vécu le jour a jours des londnes(Michele) » e
«apres le travail au Congré&abriela). Como podemos perceber, o restanteirdaatnao

variou os tipos de marcadores e serviu-se de manesdhais neutros ou mais genéricos.
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Ao verificarmos a coesdo nominal, observamos quew®s utilizaram anaforas com

mais frequéncia. Destacamos abaixo alguns exemniplesessantes de anaforas infiéis

encontradas:

Fernando de Noronhaune ile au Brésil?les richesses naturels du Bréghlice)

Des habitates? des personnes agréables (Julia)

Les plages en Fortaleze la nature
Ma tante= une vieille dame
Elle était a me esperer devant la porte chez-8ll€ette gest¢Madalena)

Cette ville a eu beaucoup d’'ore et pierres préaisus cette grande richesg®Ilga)

Garanhuns= cité de fleurs
Couteau en miniature> objet qui symbolise Lampig€arol)

Le voyage> une expeérience marveilleu@darcela)

Nouveau voyage* nouveaux yeux
Paris = ville lumiére(Gabriela)

Nossas analises no nivel das vozes evidenciaramatgra das vozes do autge,(

nous, of, encontramos as vozez sociais, por meio de Edastrangeiras que mostram a voz

do lugar: ‘Windcar' (Julia); “Bandeirante’s(Olga); “Pau Pombo, LampiddCarol); “Mama
Africa” (Marcela) e kir” (Gabriela).

Ao chegarmos a mobilizacdo dos adjetivos, ficaoclaraumento importante do

emprego dos adjetivos axiologicos e dos adjetivbgtivos entre todos os alunos, se

compararmos com o grafico da producéo intermediAbaixo reproduzimos os gréaficos que

permitem comparar a mobilizacdo dos adjetivos isedsas etapas da aprendizagem:

Quantidade de adjetivos mobhilizadas

25

m \djetivo objetivo m Adjetivo subjetivo afetivo

Adjetivo subjctivo ndo-axiologico M Adjetivo subjetivo axioldgico

Produgdo Intermedidria Producéo final
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Quantidade de adjetivos mobilizados
[
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u Adjetivo objetivo W Adjetivo subjetivo efetivo

Adjelivo subije livo ndo-axiologico m Adjeliva subjelivo axiologico

Figura 23: Mobilizagédo dos adjetivos das produgdesmediarias e finais
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Concluimos, portanto, que o aumento da utilizagé atljetivos ndo so indica, mas
comprova o um desenvolvimento das sequéncias tiessri

A producdo final apresentou menos erros de coemdalvnas producdes de todos os
alunos, se compararmos com as producdes inicessmermediarias. Algumas alunas, como
Madalena, Marcela, Michele e Gabriela, produziramose principalmente ao utilizarem o
passé composdlice, Julia, Olga e Carol parecem ter melhor oh@to esse tempo verbal.
Desta vez, os relatos interativos foram mais beoedidos, pois 0 erro dpassé compose
estava muito mais ligado a sua formacao e ndo aoasgeu emprego.

No nivel da coesdo nominal, um dos erros lingustienais frequentes é a
concordancia de género e numero. Nas producless,fiegsa é ainda uma das maiores
dificuldades e sabemos que sua aquisi¢ao € tamdiejpalmente quando se trata do género
masculino e feminino. Entretanto, ndo podemos deleamencionar o desenvolvimento de
Marcela, cuja producdo inicial estava com muitosroser de concordancia e,
surpreendentemente, em seu texto final, ndo ermoof nenhum erro desse tipo.

Outro aspecto que nos chamou a atencdo foi a digAimuwo uso de estruturas da
lingua materna. Na producéo inicial, apareceramgaase todas as producfes dos alunos
influéncias do portugués no francés. O fato de asrmbservado uma diminuigcdo dessas
influéncias demonstra um forte indicio de que houwea maior apropriagdo da lingua
estrangeira. Somente duas alunas (Alice e Madatenajreram a essa “estratégia” de versao
para satisfazer suas necessidades comunicativas.

As preposi¢coes, os determinantes, as elisbes, @sacoes e a ortografia ainda
representam uma fonte de obstaculo para os alWwwsfato curioso foi o aumento da
quantidade de erros de ortografia e de coesdo mbrem duas producdes finais, a de
Madalena e Michele, alunas que mais desenvolveriiperalade textual em seus textos. Para
compreendermos esses erros, levantamos algumasdapauanto a influéncia de elementos
intertextuais como fontes da liberdade textual.

No caso dos relatos de viagem das producdes fihass alunos, de um lado,
identificamos a mobilizacdo de formas do exercitgssa liberdade emprestadas do texto
auténtico visto no ultimo e terceiro modulo da SD,que demonstra a existéncia de
intertextualidade. Por outro lado, é possivel gmceajue algumas escolhas discursivas e
linguisticas dos alunos ndo vém apenas dos tembslhados na SD. Portanto, podemos
levantar a hipotese de que a SD que construimesn a®mo a maneira pela qual ela foi
aplicada, propiciaram a mobilizacdo de elementgsudsivos e linguisticos existentes no

intertexto e ao qual alguns dos alunos tiveram sagefora da sala de aula. Em outras
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palavras, alguns dos alunos mobilizaram elemenEseptes no conjunto de obras e culturas
humanas, ou seja, nos pré-construidos humanos)seguaram atualizd-los na situacdo de
acao de linguagem determinada pela producao &oakdigir seus textos.

Com relacéo as marcas de intertextualidade ersmagmas producdes, destacamos 0s

trechos a seguir:

Trechos do 2° texto da SD Trechos dos textos dos alunos

La nuit vient de tomber La nuit vient de tombelCarol)
Quand la nuit a tombé, j'ai pris le b{Madalena)

La ville sainte Les couleurs bleus de Fernando de Noro(hee)
Jaipur, la cité rose C’est laCité des fleurgCarol)

Amber, citadelle ocre Paris, ville lumierg(Gabriela)

Udaipur, la cité de l'aurore Fortaleza est une ville blanct{®adalena)

Jodhpur, la cité bleue
Expérience enrichissante qui | C'était comme faire le tourisme de magSarol)
permet d’échapper le tourisme de
masse.
Aquarela do 1° texto Desenho da Julia

r
A
A\
A\

‘\\‘\

Muitos alunos, além de recorrer a marcas de extraélidade advindas nos textos
trabalhados em aula, fizeram apelo a outras forpwsivelmente presentes no intertexto e as

quais tiveram acesso:

Intertexto Trechos dos textos dos alunos
Metonimia Le soleil du nord-es{Madalena)
Metafora Fortaleza est une ville blanche parce que le sagéc les meubles

blanc donne au lieu une impression de clalikd¢adalena)
La chaleur des gen®/adalena)

Sinestesia Apres visiter une plage pour tourisme j'ai visité grand marché ol
il y a les travails des artesans regionelles etsaies nourriture locale
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avec ses saveurs lourd et picant et ses jus desfuaelicieux €
coloreux.(Madalena)
Sequéncia Mas faites attention parce que les cloches joueuntes les nuits @
injuntiva minuit! (Olga)

Titulo sugestivo| Le voyage au cceur de la fami{{@arol)
Une ancienne vill¢Olga)

Voyager sans endrajMichele)

Articulacdo Emprego do relato interativo, do discurso tedricode discursg
entre os mundosinterativo(Michele)

discursivos

Sequéncia Paris, I'eterne séduisan{gabriela)

descritiva

analoga as obrgsAu Louvre, nous sommes émus devant la grandiosi$é jatrdins

literarias do| qu’on voit par les fenétres; a la fin de la journéssise dans un cafg,

realismo prés de boulevard S. Michel, boire un vrai kir,\@yant, les jeunes
gens qui passent en bavardant le samedi, a ppeticilu rituel du
mémoire, depositant une fleur parmi le citoyen eir Yarc de
Triomph bien coloré par les fleurs et les vétem#es$ personnes

(Gabriela)

Na perspectiva que adotamos neste trabalho, padeamsiderar, a luz de Bronckart
(2006¢), que os alunos conseguiram demonstrar uaiar tiberdade textual em relacdo aos
textos prototipicos trabalhados na SD.

O Unico texto que nao apresentou marcas de liberttadual foi o de Marcela. No
entanto, os outros sete alunos, de uma forma @wila, mostraram em seus textos o desejo
de ir além do modelo candnico do género traballmad8D, seja pela apropriacdo de algumas
marcas de estilo do autor do segundo texto da SBtramdo tracos de intertextualidade com
o0 texto mais inovador do género trabalhado em aeja;buscando outros espacgos discursivos
para além do que foi dado nos modulos, ou sejajlimanilo elementos do intertexto aos
quais foram expostos fora da sala de aula. Tratpestanto, de uma busca por formas da
lingua que contribuam para veicular alguns efatsentido pretendidos.

Gostariamos de destacar o significativo dominio ataes¢des textuais do relato de
viagem e, consequentemente, do maior emprego eleldibes textuais por duas alunas. Esse
fato pode atestar, em nossa opinido, um maior gek@mento da inser¢cdo do estilo dessas
duas alunas da turma. Madalena, por exemplo, seevie figuras de linguagem, tais como a
metafora, a sinestesia e a metonimia para dar 8oa axperiéncia de viagem, elementos que
nao foram explicitamente explorados no curso. M&ghde maneira perspicaz, ao trazer
implicacdo e autonomia com relagcdo ao ato de pémlng seu texto, mobilizou trés tipos de
discurso, imprimindo um ritmo de leitura bastamieressante para o seu leitor, comparavel a

fluidez de sua viagem. Em sala de aula, privilegena elementarizacdo dos tipos de
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discurso, procurando vé-los um de cada vez. Poedsg aluna, tendo ja apresentado um
maior dominio do relato interativo, foi capaz dehitipar outras formas discursivas para

conseguir o efeito desejado em seu relato de viagem

4. Sintese e discussao dos resultados

No geral, a turma conseguiu desenvolver as capdesdde linguagem de modo que,
ao lermos suas produgfes finais, conseguimos fdantique, sem duvida, os textos
pertencem ao género relato de viagem. Por essevanakiteramos que houve uma
transformacdo da representacdo que a turma tinhgédero e, alias, trata-se de uma
representacdo adequada ao modelo didatico corstrpimis os aspectos discursivos e
linguistico-discursivos nos textos dos alunos @ef ao MD.

Quando comparamos a producéo inicial e a intermadi@ cada aluno, observamos
0s avancos na mobilizacdo das capacidades de ¢jegyasobretudo, quanto a alguns
parametros do contexto de producdo: o enunciad@missor, 0 objetivo e momento de
producdo e a alguns parametros que ddo coerémuitida e pragmatica aos textos: 0s
marcadores temporais/sucessdo de acdes e o engwegadjetivos. Porém, observando a
mobilizacdo da capacidade discursiva dos alunogaaijue tenham representado um ganho
com a intervencdo dos dois primeiros modulos, e discurso “relato interativo”
continuou sendo um obstaculo para eles. Do mesnalo,n&s anaforas nominais ndo tinham
ainda sido desenvolvidas pelos alunos, j& que e pwducdes intermedidrias encontramos
muitas repeticdes de expressdes para o mesmortefere

Quando investigamos o processo de desenvolvimenfwatiucéo intermediaria para
a producdo final, constatamos, pela materialidagetextos dos alunos, uma maior clareza e
uma melhor compreensao da situacdo de comunicAtgi. disso, os contetdos tematicos e
os titulos foram plenamente dominados pelos alu@s. tipos de discurso também
apresentaram uma significativa melhora, sobretyslirque os alunos mostraram que
aprenderam os valores do uso do relato interagwiretanto, para metade da turma, sua
mobilizagdo ocorreu acompanhada de erros no navébmnacdo dgassé composéutro
tipo de discurso que foi muito bem mobilizado pedbignos no texto final foi o discurso
tedrico, lembrando que, na producdo inicial e nterimediaria, s6 alguns alunos o
mobilizaram. Como ha uma maior preocupa¢do emrirdoo leitor, encontramos muito mais

trechos de tipo informativo acerca da histériagdagrafia e/ou da cultura da regido visitada,
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dai o emprego do discurso teérico para melhorrsitdeitor. Além da voz do autor empirico,
tivemos um gradativo aumento do emprego das vopegis, com destaque para a
mobilizacdo da voz do lugar, representada por padawvestrangeiras. Todas essas
transformacdes da linguagem, consolidadas ou eso dg consolidacdo (porque ainda ha
erros linguisticos), justificam uma mudanca de @osamento enunciativo dos alunos, algo
que nos leva a concluir que ter uma postura dermajglicacdo e investimento discursivo
nos textos significa querer estabelecer uma miaieracéo com o seu interlocutor.

Na producéo final, constatamos que, além das mgu@mdicavam a apropriacdo de
caracteristicas genéricas para do relato de viaigemtificamos o recurso a outros elementos,
revelando marcas de subjetividade e exercicioldadade textual. Nesse sentido, podemos
dizer que houve, ao menos para alguns alunos, dwmagénero relato de viagem, que
permitiu ir além das caracteristicas mais candonamsyénero. Portanto, acreditamos ser
possivel afirmar que houve desenvolvimento das cid@ades de linguagem dos alunos
ligadas a intencao de construir um estilo propai@am texto.

Na verdade, todos os alunos, exceto Marcela, toampeaa si determinados recursos
discursivos e linguisticos advindos dos textosogism aula, que constituiram um suporte
para a producédo textual. Mas, além do recursoe@téxtualidade, alguns deles recorreram ao
intertexto para ir além do que foi trabalhado na &8sim, pudemos vislumbrar em algumas
producdes finais um maior ou menor desenvolvimdntestilo.

Entretanto, ndo gostariamos de parar aqui nossasd&o: ndo podemos deixar de
mencionar que a quantidade de erros linguisticgsatimos foi grande, mesmo na producao
final. Antes de dizer, apressadamente, que a se@uétidatica ndo possibilitou o
desenvolvimento dos alunos quanto as capacidadegsiidtico-discursivas, pareceu-nos
também bastante importante observar a involucdewlacdo dos erros linguisticos nas trés
producdes escritas dos alunos. Os textos finais mas demonstraram o exercicio da
liberdade textual foram aqueles que mais apresemtarros linguisticdd Em contrapartida,
0s textos que menos apresentavam erros, foranxtos &m que os alunos menos arriscaram
a insercado de um estilo proprio. Dessa forma, cdmads que, nesta etapa, quanto menos se
exerce a liberdade textual, menos erros linguistaqgarecem e, ao contrario, quanto mais se

exerce a liberdade textual, mais erros sao prodazi@los alunos. Logo, neste contexto de

’® Para fazer esta andlise, somamos todos os errmsedao verbal, de coeso nominal, de Iéxico, Wetess
com influéncia do portugués, de preposi¢fes, dermh@antes, de elisdo, de contracdes e de ortagméira
visualizar todos os erros de todas as producdealdoss, consultar os anexos desta dissertacao.
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aprendizagem, os erros devem ser vistos como shaiea do desenvolvimento do estilo e
ndo como um fracasso na aquisi¢éo da lingua.

A justificativa mais plausivel para o aumento dargidade de erros linguisticos na
producao final tem a ver com a focalizacdo da @iemips alunos e para onde ela se volta.
Para Bronckart (2006c), existem quatro tipos deg@@s na atividade linguageira: i) as
restricbes do signo, que séo os resultados seosotas representacdes coletivas de uma
comunidade; ii) as restricbes do sistema das Igquaurais, que sdo os meios finitos,
limitados dos recursos fonéticos, lexicais ou nesilataticos; iii) as restricbes do proprio
género textual e iv) as restricdes dos tipos geudso. Ora, o aluno de lingua estrangeira, ao
produzir seu texto, entra em dialogo (e, por veees,tensdo) com todas essas restricoes.
Além disso, como esta descobrindo, aprendendo wu sistema linguistico, € natural que
ele conheca parcialmente as possibilidades ofereqdla lingua natural estrangeira, o que
acontece em menor grau com a lingua materna e,ispor encontra mais obstaculos,
cometendo mais erros quando tenta fugir dos exengalodnicos apresentados pelo género.

No caso da nossa proposta didatica, tinhamos reciede ensinar, além das coercdes
genéricas, que asseguram o dominio do génerogias gara o exercicio da liberdade textual,
permitindo a insercédo da subjetividade do autoeventualmente, do estilo. Sendo assim,
depreendemos que grande parte da turma concemtroas coercbes ou nas restricoes
geneéricas e por esta razao, dedicou a atencagetc@&ordas formas mais genéricas do relato
de viagem. No entanto, Madalena e Michele, sobeoetficeram uma escolha mais ousada e
optaram por novas formas linguageiras, criadagta pa outras formas vindas do intertexto.
Esse recurso a outras formas corre o risco detdbdemr aquilo que ja tinha sido (ou quase)
aprendido. A postura enunciativa dessas alunasmsi@ portanto, um deslocamento do
candnico para o0 ndo candnico, das restricbes phbbardade textual. Do ponto de vista do
ensino e da aprendizagem, essa postura demonstfaogriacdo do género como um
instrumento que serviu para elas como motor pardesenvolvimento de operacgoes
linguageiras que néo estavam necessariamente xtos teabalhados em sala de aula. Dessa
forma, a luz de Vigotski (1997) e Friedrich (20120demos dizer que a SD e o género relato
de viagem serviram como instrumentos para que wlassem acesso a operacbes de
linguagem com as quais tiveram contato em outras@ntos, com outros textos. No entanto,
pelo fato de elas estarem mobilizando algo noveia seecessario um momento de
acomodacao, de reestruturacao das funcdes psicadogliperiores (VIGOTSKI, 1997), para

que, ndo apenas elas tivessem dominado o génseoinio também seu estilo, mas também
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os erros linguisticos fossem corrigidos. Infelizteermo curso programado, ndo havia o

tempo necessario para essa acomodacao.

213



Consideracoes finais

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprenthzer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se posnntar.
Paulo Freire

Esta pesquisa teve por o objetivo analisar o ded@mento da producdo escrita em
francés como lingua estrangeira, por meio do gémextual “relato de viagem”, porém
procurando verificar como os alunos desenvolvers sapacidades de linguagem a partir das
restricbes e liberdades permitidas pelo génerolledoo Para tanto, recorremos a outros
estudos e conceitos compativeis com 0 nosso apedsco-metodolégico maior: o
interacionismo sociodiscursivo, sobretudo no querédspeito a pesquisas sobre didatica das
linguas. O aprofundamento do quadro tedrico do fidecessario, pois a pesquisa visou a
investigar como os alunos se apropriaram de caistitas do género, mostrando, também,
como inseriram marcas de subjetividade que poderossideradas como estilisticas.

Nossa proposta didatica preocupou-se, desde @,irdoi criar um espaco possivel
para o ensino e a aprendizagem do FLE, tomandmergéextual como um instrumento
potencial para o desenvolvimento das capacidaddsgieagem dos alunos, promovendo a
mobilizacdo tanto das capacidades primordiais gaeangem a producdo de textos
pertencentes ao modelo didatico do género em soefpadrdo, quanto das capacidades que
dao forma ao estilo do aluno, ou ainda, ao exerdailiberdade textual ao produzir o género
relato de viagem. Dito isso, com 0 objetivo de m&do e avaliar nossos procedimentos de
pesquisa e seus desdobramentos, teceremos algurnagiecacdes a respeito: i) da
perspectiva e dos procedimentos didaticos adotaijadps efeitos do ensino da producéo
escrita com foco no exercicio da liberdade textiigldos erros linguisticos produzidos pela
turma em suas producdes e suas relacdbes com ovdesmento das capacidades de
linguagem; iv) das limitacbes e contribuicbes dagpesa; e v) das possibilidades de
pesquisas futuras que nosso trabalho suscita.

Em nosso estudo, tinhamos uma finalidade didatopae era, sobretudo, a
aprendizagem de um género textual, porém posaitilit 0 exercicio da liberdade nos textos
produzidos. Por isso, a escolha do género relatgagem néo foi aleatoria. Antes mesmo de

optarmos por esse género, partimos de uma reflei@@ o contexto de producéo e sobre as
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influéncias que ele pode exercer nas formas datarnga textual. Em seguida, entendemos
que as coer¢des nos textos sdo de natureza dal@gis elas sdo socialmente construidas no
curso da historia e sdo também, no momento dadeghioguagem situada, contextualizadas.

Com o género ja selecionado, o MD teve uma fungéatida e ndo precisou dar conta
de todas as caracteristicas presentes na amosteatds coletados nos blogs e nos sites de
reportagem de viagem. Sua fungcao primeira foi tocoaicretas as regularidades do género,
pois, era preciso indicar ao aluno as regras-patidgénero, como sugere Bronckart (1999/
2009, p. 216):

Quando o agente € inexperiente, ha todo interessque se inspire nos modelos

existentes e que aprenda as regras de seu fun@at@ant principalmente nessa

perspectiva didatica que sdo Uteis as classifisagdas analises propostas pelos
pesquisadores: trata-se, portanto, de conduzirposndizes a um dominio das

regras-padrdo em uso, corrigindo eventualmenta@tupdes que mostrarem falta

desse dominio (BRONCKART, 1999/2009, p. 216).

Como, ao nosso ver, a constru¢cao do modelo didafioexclui o trabalho com aquilo
que foge as regularidades do género e permiteagegmtencial de insercao de novas formas
linguageiras, advindas da necessidade de adapdagéam situacdo que € Unica e particular,
pudemos colocar isso em pratica em nossa pesdastindo de um modelo didatico que
apontou as regularidades, poréem sem excluir a pialefade de insercdo de novas formas
linguageiras, a sequéncia didatica que propusenosronl uma presentificacdo do texto que
melhor se adaptava ao contexto que tinhamos. Sesilm, nossa SD procurou evidenciar as
capacidades em fase de aquisicdo, separando-aslalaque ja tinham sido adquiridas e
propiciando um trabalho na ZPD dos alunos, atral@snodulos que criaram um espaco
propicio de reestruturacdo entre os “saberes @itgms “saberes novos”. Em nosso caso
especifico, no final da SD, podemos entender dsetes antigos” como sendo o estudo do
primeiro texto trabalhado em aula, referente aoutmddue explorou as regularidades e as
regras-padrdo do género relato de viagem; por datfo, 0 “saberes novos”, foram o0s
construidos a partir do texto que apresentava neaencicio da liberdade textual.

Segundo 0 que observamos, € preciso prever doisentom da aprendizagem:
primeiramente garantir o dominio das bases do génesm seguida, concentrar a atengdo nas
unidades menos tipicas, menos regulares que moasisais bases da forma mais satisfatoria
para o produtor do texto, em um determinado cootégtproducdo. SO € possivel reestruturar
0s saberes, a partir de um aprendizado anten@ndo um ponto de partida que dara suporte
ao desenvolvimento de formas novas e mais compl®&aaa Bronckart (1999/2009, p. 213)
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“é 0 quando esse dominio [dos segmentos-padraddéralo, e porque ele é adquirido, que
podemos debrucar-nos sobre as ocorréncias de esidaigpicas, comenta-las e explica-las”.
Portanto, o contexto escolar permite materializée espaco dialético entre as caracteristicas
genéricas, que impdem coercdes a producédo texumlexercicio da liberdade textual, que
possibilita um espaco de criagdo propicio a ingedgéestilo.

Por essa razado, sustentamos que os modulos de DnmAG pretendem moldar a
producdo do aluno. Pelo contrario, ao criar um @spaaleavel, a SD proposta pretendeu
instaurar uma ZPD (VYGOTSKI, 1997) permitindo aerggio da voz do aluno para o
exercicio de sua liberdade na escrita. Nesse semtidsa pesquisa refuta algumas afirmacdes
gue sustentam que os géneros “ndo devem ser didiediz Ao contrario, pudemos mostrar
que o uso do MD e da SD néo tolhe a liberdade a&xpois o fato de trabalhar com o género,
a partir de um texto visto em sala de aula, naedinpque os alunos mobilizassem modelos
que estdo no intertexto e, dessa forma, trabalimsse novas formas linguageiras, as quais
sao a prova viva da maleabilidade do género.

Porém, a realizacéo do trabalho de desenvolviordatiberdade textual sé foi possivel,
uma vez que tomamos consciéncia da complexificacda diversificacdo dos instrumentos
gue o professor devera desenvolver para que edssumomediar com eficacia a aprendizagem
e 0 desenvolvimento de seus alunos. Isso nos fizirsobre a formagao docente nos dias
atuais e também sobre como o0s manuais didaticoscehoebidos. Muitas pesquisas
constatam que, depois que os PCNs estabelecerameangno do portugués fosse feito com
base nos géneros textuais, muitos professoresradotssa perspectiva tal como se fazia
com a gramatica, ou seja, ensinando o género poviésnfortemente normativo, trazendo
uma Vvisdo mecanicista para ensino dos géneros, anesrgue 0s proprios livros didaticos,
no caso do nosso campo de estudos, trazem docsméisfmaradores fabricados, que, na
maioria das vezes, ndo conseguem reproduzir ez8duauténtica da atividade de linguagem
e, logo, ndo propiciam o exercicio da liberdadeutax Um texto fabricado incorpora marcas
discursivas e linguisticas ndo condizentes comer®d produzidos em situacdes reais de
comunicacdo. Sendo assim, por ser demasiadameidticcdie pelo fato de ndo considerar o
estilo, acaba por ndo preparar efetivamente o ghana agir nessas situacdes. Além disso, o
trabalho com textos fabricados ndo leva em contaatamento das formas linguageiras
inesperadas e/ ou imprevistas em aula de LE, algoay métodos de aprendizagem de
linguas evitam, sobretudo nos niveis iniciais, per@stdo mais preocupados em focar o
ensino das situacdes modelos, ideais, deixandoasnwiezes de lado as variacbes mais

acentuadas dos géneros.
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Portanto, esta pesquisa se op0e aos estudos gsideram que 0 ensino de géneros
pode reduzir-se a ensinar regras de producdo tegtiea contribuem para imobiliz-los,
trazendo uma visdo mecanica da aprendizagem ddaukogua. Ao contrario, nosso trabalho
propds-se a mostrar onde se situa a dinamicidaakriga e como ela pode ser ensinada aos
alunos. Em nosso caso, mostramos como ela apanegénero relato de viagem, mas este
estudo pode ser feito com qualquer género textual.

Quanto a nossa SD, é importante considerar queaglsitou entre os varios géneros
textuais que circulam na mesma esfera da ativiadg@r’. Sendo assim, nosso trabalho,
apesar de ter um género-alvo, trouxe outros génesaguais circulavam nos blogs de viagem
e nos sites especializados em reportagens de vjaggue pode ter auxiliado no exercicio da
liberdade textual. Articular os géneros pertenceatenesma esfera de comunicacdo em uma
SD pode contribuir para melhor reconstituir, noagspescolar, a autenticidade do contexto de
producao e de circulagdo do género principal esadsgma, aumentar as chances de fazer os
alunos transferirem as capacidades de linguagemjague®minam a outros géneros. Nos
modulos da nossa SD, o fato de termos usado umeands viagem, uma citacdo de um
escritor-viajante e uma reportagem dos costumesaia, por exemplo, contribui para que
esses outros géneros sejam coadjuvantes para qakirass recorram ao intertexto e a
intertextualidade em suas producdes finais. Assifato de termos aumentado o contato dos
alunos com outros textos pareceu potencializareocé&io da liberdade textual pelos alunos.

Além disso, a SD elaborada preocupou-se em trabalfio s6 a compreensédo e a
producdo escrita, mas também procurou dar opoddeidos alunos de interagir com textos
orais e interagir entre 0s seus pares. Assim, nB8saisou ndo somente a mobilizar as
capacidades de linguagem dos alunos envolvidagé&meto alvo”, mas sim de outros géneros
que dialogam com ele, ao lado dos géneros impiaiseils que os alunos precisam mobilizar
para as trocas entre os envolvidos no contextoaethutal. Em nosso entender, essas
interacbes em sala de aula podem ajudar a dindmsiancia entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial dos alunos.

Com relacdo a ZPD, um dos nossos maiores desafiosristruir e adaptar a SD para
uma turma de alunos com diferentes estagios dendipegyem da lingua francesa. Alguns
alunos que apresentavam mais obstaculos na prodogdal se distanciaram mais do
desenvolvimento das marcas discursivas e lingastara o exercicio da liberdade em seus
textos. No entanto, a SD serviu para que elas mabfdem as capacidades de linguagem
dentro do que € primordial para um relato de viggsto €, suas caracteristicas-padrao de

funcionamento. Apesar das enormes dificuldadesdet@ que esses alunos tinham antes da
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intervencao didatica, elas deram consideraveisopasa aprendizagem desse género e por
isso, atingimos um dos objetivos primeiros da n@ssposta didatica: garantir o dominio do
género. Em relacéo aos outros alunos, podemosglieeelas conseguiram, além de dominar
0 género, ir além dele e exercer-se quanto ao iexeda liberdade textual, trazendo marcas
de subjetividade por meio de figuras de estilo, gems, sequéncias descritivas, titulos
sugestivos e cores. Nesse sentido, nossa SD masroatingido o objetivo a que se
propunha, ou seja, propiciar um espaco para ac@seate marcas de estilo dos alunos, mas
em funcéo da situacéo de producéo criada em saalae

Dessa forma, percebemos que a perspectiva do grelio® géneros foi coerente, pois
tratou os textos empiricos como resultado de uiplka tinteracédo: a interacdo com o modelo
do género, a interagcdo com o0s seus interlocutogesnteracdo com as formas linguageiras
qgue melhor deem conta dos objetivos comunicatieodederminada situacéo. Vimos também
que o estilo nos textos ndao decorre unicamenteesiadhas de seus agentes produtores. Os
resultados das analises das producdes dos aluobet(slo as finais) evidenciaram este
desejo de comunicar para o outro, pois levaram amtacas coercdes, de natureza dialdgica.
A utilizacdo de marcadores temporais para orgarozplano textual para o seu leitor, um
melhor emprego das anaforas, uma maior implicagdweod do autor empirico e das vozes
sociais, 0 emprego de outros tipos de discursan alé relato interativo, uma maior
preocupacao em descrever a experiéncia servinde-gariados tipos de adjetivos e, por fim,
um apelo a formas linguageiras coletivamente thelnlls em sala de aula e ao intertexto:
todas estas transformacdes das capacidades dademu observadas nas producoes, fazem
ver os resultados das interagcdes que os alunasriveom essas coercdes ao produzir o
género.

Ainda com relacdo aos efeitos do ensino, gostadatedrazer uma reflexdo sobre o
desenvolvimento dos tipos de discurso. Com relac&@es, a SD trabalhou tanto o relato
interativo, quanto o discurso interativo. No endantobservamos, nas producdes
intermediarias e finais, uma maior mobilizacdo @tato interativo, em detrimento do
discurso interativo. O presente do indicativo, gleanutilizado, aparecia, sobretudo, no
discurso no discurso teérico e ndo no discursadti®. A nossa intencdo, com o segundo
texto escolhido, era fazer a turma perceber gesa®vem relatos em blogs utilizando muito
0 tempo presente para contar acontecimentos ncagmass, a partir dessa tomada de
consciéncia, previamos que os alunos mobilizassedisaurso interativo nas producdes
finais. Mas nao foi isso que aconteceu. passé composé@redominou nos relatos,

evidenciando uma mobilizacdo majoritaria do relaterativo. Nossa hipétese é que isso
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ocorreu, possivelmente, pois os alunos estavanariastisjuntos da data da realizacdo da
viagem, e por esse motivo, ndo foram capazes driproum texto em que se simulava uma
viagem recente ou uma viagem em curso.

Diante desses resultados, percebemos as limitalgbassso trabalho. A SD poderia
ter trabalhado um exercicio simples, propondo aggmEsm do relato interativo para o discurso
interativo, tornando tal procedimento didatico mexplicito. Somente assim seria possivel
fazer os alunos verem, pelo contraste, os efegasedtido que cada tipo de discurso instaura
no conjunto do relato. Nesse aspecto, nossa SBuglbrque ndo previu uma atividade de
producdo semi-guiada com os alunos para contrastdois tipos de discurso. Além disso, o
curto espaco de tempo entre um modulo e outro, donaa nossas limitacdes fisicas e
espaciais (escrita no papel e ndo no computadagem realizada ha alguns anos, pouco
tempo reservado a escrita das producfes, cursasimie e sequenciado etc.) tiveram
influéncia desenvolvimento dos alunos.

Apesar dessas limitagbes, ndo podemos deixar dacdesa variedade de tipos de
discurso mobilizados na producéo final de cincon@du trés no total. Dentro desse grupo,
estavam as duas alunas que mais desenvolveranracexela liberdade textual. Esse fato
nos leva a concluir que um dos indicadores do debamento da producdo escrita pode
estar na quantidade de tipos de discurso mobilzatlimda € preciso avaliar a coeréncia da
maneira como todos esses tipos de discurso estdo sebilizados pelos alunos, tais como a
correcao verbal, os pronomes, 0s organizadoredvieis.o fato de reconhecer a importancia
de seu emprego no texto e tentar mobiliza-los jéelae uma fase importante do
desenvolvimento das operagcbes cognitivas das alurembém podemos inferir que a
liberdade textual tem uma estreita relacdo contieubacao dos tipos de discurso no texto,
pois € 0 seu dominio que pode garantir uma maidnilidade do exercicio do estilo, ja que o
agente produtor opta por transitar pelos mundasudis/os disjuntos e conjuntos a situagao
de enunciacdo, buscando, portanto uma eficacieefeitds de sentido que o produtor quer
conferir ao seu texto. Em suma, percebe-se quesdqadss os alunos recorreram, de alguma
forma, a formas discursivas e linguisticas quelaeam os efeitos do ensino da perspectiva
do estilo no género relato de viagem, seja busceerlosos da liberdade textual nos textos
vistos na aula, seja indo além desses textos, hdsdarmas existentes no intertexto. I1sso
mostra 0 processo comum de adocdo de um modelxigimde e sua adaptacao
(BRONCKART, 1999/2009; 2006c) acontecendo em LEguAk alunos fizeram uma

adaptacao maior, outros “optaram” por se arriscan&mos.
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Nesse processo, uma questao relativa as diferengasensino de LM e ensino de LE
se coloca, pois o exercicio da liberdade textudeger outras consequéncias em LE, ligadas
a quantidade de producéo de erros linguisticosotmas palavras, levantamos a hipotese de
que ha mais erros linguisticos nas producbes emoqgexercicio da liberdade textual foi
maior. Isso porque, no geral, o erro diminuiu dadpcdo inicial para a producgéo
intermediaria, porém, da intermediaria para a finalerros aumentaram para a maioria dos
alunos. Eles s6 ndo aumentaram para os alunosrqdezgpam textos mais proximos do
modelo didatico, ou seja, que menos exercitaranbexdade textual. Através deste olhar,
passamos a ver 0 erro com outras lentes: como um ifadicio do desenvolvimento e do
desejo do aluno de se deslocar de um espaco egaraalma forma da lingua mais dindmica,
nao-familiar. Dito isso, um texto com poucos erdaslingua, ndo € necessariamente um
“bom” texto. No texto final de uma das alunas, premplo, ndo ha erro de coeséao verbal,
mas ela mobiliza muito pouco o relato interativo &xto ndo chama a atencao do leitor.
Nesse caso, se olhdssemos os acertos linguisticns mdicadores do desenvolvimento,
estariamos fazendo uma interpretacédo errébnea dims.d&onsiderar somente 0s erros e 0s
acertos linguisticos, sem levar em conta os aspectatextuais de um relato de viagem com
maior insercdo de estilo, culminaria em uma anddisamente linguistica o que ocultaria a
avaliagdo do desenvolvimento da aluna quanto acciei® da liberdade textual em sua
producdo. Ao mesmo tempo, ndo descartamos a steg&orlinguistica e preocupacdo em
produzir o género de acordo com o seu estagio deialesenvolvimento. A partir destes
resultados, levantamos a hipétese de que, quanalorss depositam seus esforgos e atencao
em um aspecto da lingua e ela ainda esta em poocEssaquisicdo, outros aspectos
linguisticos ficam comprometidos. Na producéo fitalvez porque se concentraram em criar
um relato com mais liberdade textual, os alunodaeen por prestar menos atencdo no
acordo de género e numero e na ortografia, tenehetdo mais deslizes.

A questdo do erro linguistico nos suscitou muitdexéo. Por isso, ndo podemos
deixar de lado um fato curioso que pudemos vivenc@m esta pesquisa quando
selecionarmos os textos auténticos dos blogs esitless especializados em reportagens de
viagem. Observamos que, mesmo falantes nativosndea francesa, na escrita de seus
relatos, ndo estdo isentos de cometer erros dprépaa lingua materna. Em varios relatos
encontramos erros, sobretudo, de coesao nomiraid@ce género e numero) e, apesar de
apresentarem erros, ndo foram descartados, poecia@ compor 0 nossa amostra de textos
por uma razao maior: as marcas do exercicio dedblde textual demonstradas pelos autores.

O segundo texto da nossa SD também ndo estaveodielspde erros e, isso nos levou a
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voltar ao contexto de producdo e ver estes pequemos como consequéncia do local de
circulacao desses relatos de viagem. O fato damegénero sem grandes fronteiras entre o
oral e o escrito, aliado a sua escrita rapida teret durante a viagem, contribui ainda mais
para que o0 seu contexto de producdo seja pouceitboer Consequentemente, 0s erros

linguisticos passam despercebidos, porém ndo desedaram o estilo que o autor conferiu

ao seu texto, ja que a sua postura enunciativaalon de um simples erro isolado de

concordancia nominal.

Com efeito, os resultados encontrados nas produlii®ealunos leva-nos a (re)pensar
na maneira como a didatica das linguas tem trataderros em lingua estrangeira. Embora
haja inUmeras pesquisas sobre essa questao, paeessencial discuti-los na perspectiva
dos géneros textuais. Para melhor entendé-losspremos talvez indagar sobre sua origem:
trata-se de um erro causado pela atencdo excébgpescorrecao linguistica, por exemplo)?
Trata-se de erro provocado pelo desconhecimentwdaa, da regra? E um erro produzido
pela falta de atencdo? Ou € um erro cometido pmlgddia” em querer inserir as novas
unidades linguisticas que o aluno acabou de e&tudialamos que a resposta a essa Ultima
pergunta tem a ver com a fase de desenvolvimentuwhm, ou seja, ele esta em vias de se
apropriar do elemento novo que lhe foi apresentadentemente. Com efeito, ha alunos que,
por estarem em outros estagios do desenvolvim@uideram embarcar em nosso desafio
maior da SD: colocar marcas de estilo na escrégeecitar a liberdade textual, mostrando o
aspecto dinamico dos relatos de viagem. Outrososjupor estarem mais distantes do
dominio do género em si, ndo conseguiram imprimasgnarcas de subjetividade nos textos.

Para concluir nossas consideracdes, gostariamgigaeteque, com este trabalho, nossa
maior contribuicdo para a comunidade cientificatbohar mais explicito o que o ISD vem
propondo com 0 ensino e a aprendizagem dos gétextsis na didatica das linguas: a
construcdo de instrumentos didaticos para prop@idominio do género e a autonomia do
aluno para adapta-lo. Nossa pesquisa contribuirpastrar e reafirmar a coeréncia da adogao
dos géneros textuais como instrumento potenciatlekenvolvimento das capacidades de
linguagem dos aprendizes, perspectiva que o ISD desenvolvendo ao longo de décadas.
Porém, ha muito a fazer no que diz respeito aalinalbdo professor para a colocacdo em uso
dos instrumentos didaticos elaborados.

Dessa forma, os préximos passos desta pesquisaiggndser diminuir a distancia
entre os instrumentos de ensino e a sua apropralaoprofessor em sua atividade. Com
efeito, ndo basta somente elaborar os instrumeétpseciso levar em conta o trabalho do

professor, pois € ele o ator principal das decisfiesto aos rumos de suas aulas e de suas
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adaptacOes, tendo em vista as variabilidades fge=ssan realizacdo de sua atividade em um
determinado contexto, com um determinado publicongerido em uma determinada
instituicdo de ensino. Se existem coercdes e lduEsl no género textual, também nédo seria
diferente na atividade docente, pois ela tambéaregieta, ao mesmo tempo, de coercdes e
de espacgos para a insercdo da liberdade. Indo s&hd estilo nos géneros, também ha estilo
na acao do docente (CLOT, 2007). Com essa condtatgesquisas futuras poderiam
investigar como se da a insercao do estilo do gsofe 0 que poderia oferecer subsidios para
a formacéo de professores.

Apesar das inumeras pesquisas desenvolvidas nadl Basre a formacdo de
professores de linguas, podemos dizer que pougagseupam com o trabalho do professor
tal como ele é realizado no cotidiano da sala dee & campo de pesquisas sobre o trabalho
educacional tem sido investigado pelo Grupo ALTHRPG e deu origem a inameros
trabalhos. Diante disso, nosso estudo suscitourelgyperguntas que pesquisas futuras talvez
possam responder: a) Quais dispositivos 0 profedssgnvolve ao adotar a perspectiva dos
géneros textuais em FLE? b) Como ele se apropridde@ da SD? Como ele os adapta? c)
Como ele avalia as producfes dos seus alunos? rdp @te trata os diferentes niveis de
desenvolvimento das capacidades de linguagem?mad Garro € por ele tratado?

Em suma, nossa pesquisa levanta, por um lado,essidade de se atentar mais para a
questao do trabalho educacional como forma de anger como a perspectiva dos géneros
textuais chega efetivamente na sala de aula. Pwo ¢ado, ela mostrou que, no campo
educacional, ao se apropriar dos estudos sobréreyags textuais, é preciso que o discurso
pedagdgico compreenda que € necessario ensinaveasdes dos géneros, mas também
propiciar um espaco para a insercdo da liberdadeae como afirma Bronckart (2006c).
Portanto, a escola deve, sim, ensinar o que éatstas textos, como base para suas escolhas
futuras. Porém, esse nao deve ser seu objetivo,jaigue o que ndo € totalmente estavel é
importante, pois € ai que reside a dindmica daidiggm e pode propiciar novas zonas de

desenvolvimento no aluno: uma zona potencial pa&eeccicio da liberdade textual.
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ANEXO A - Textos de blogs de viagem

Texto 1

Corée duw Sud - Awpays dw matine calme

A part une coupe du monde que nous préférons effacer de nos mémoires, que connaissions-nous de ce
pays avant d'y arriver ? Pas grand chose et c'est ce qui nous a attiré... Cap sur un pays a part ou
modernisme et néons multicolores n'ont pas éclipsé des traditions bien ancrées. Etonnant!

e ZAF A !

Premier choc : tout est propre, organisé, balisé. Les
véhicules s'arrétent au feu rouge... sauf un tandem
conduit par deux frangais (et oui ! difficile d'oublier les
mauvaises habitudes chinoises). On ne klaxonne pas,
On ne double dans les virages. Les voitures rutilantes
et puissantes ne crachent pas de fumées noires. On
ne s'entasse pas a 5 sur une moto. Aucune chévre sur
le toit des bus (comme au Laos !), aucun attroupement
de 50 personnes autour de nous. Nous roulons
incognito, presque décgus de ne plus étre l'attraction du
moment... Nous avons déja un peu quitté I'Asie !

Second choc : les prix !! 10 euros une pasteque, 8 euros pour de minuscules filets de boeuf, 25 euros la
nuit d'hotel, 3 euros la soupe aux nouilles... Nous sommes revenus dans un pays ou Mac Do n'est plus un
restaurant de luxe !

Troisiéme surprise : nous passons notre premiéere nuit dans un motel d'apparence extérieure classique.
Sauf que notre lit est en forme de gros cceur rose, la lumiére de la lampe de chevet est rouge, nous avons
des miroirs au mur et des cassettes X a notre disposition ! Nous avons atterri dans un trés répandu "love-
motel”, maison de rendez-vous pour amants plus ou moins Iégitimes. Nous découvrons aussi le (mauvais)
godt prononcé des Coréens pour le kitch : néons ultraviolets dans les cybercafés, hotels construits sur le
modéle du chateau de la belle au bois dormant d'Euro-Disney, du rose, des caeurs, de la creme et des
nceuds-nceuds partout...

http://www.entandem.free.fr/CR/CRCoree.h

tm
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Texto 2

Yushv + Dzogchen

26108 Yushu (Jyékundo)

C'est Ia premigre fois que Jutilise mon duvet tous zips fermést II
a dii geler cette nuit 2 Mado, c'est vrai que nous &tions a 4300
métres. Nous nous sommes péniblement arraché a nos duvets
douillets pour nous lancer sur la route de Yushu dans le soleil
glacé du petit matin.

Nous n'avons pas beaucoup d'infos sur la région, notre guide
lonely planet ne contient que 2 petites pages sur la question,
aussi nous amive-t-il d'étre paumes. Nous apprimes fortuitement
que notre bus de 8h passait 2 20h! ‘

Trépignage, rilage et désarroi disparurent lorsqu'une jeep
s'aréta prés de nous. A bord un couple de norvégiens et un
médecin américain qui développent!'hopital de Yushu.

Nous avons montré patte blanche et finalement profité de la
jeep jusqu'a Yushu! Le paysage fabuleux du haut plateau

tibétain n'arréte pas de nous émerveiller. les montagnes vertes

ondulent autour du plateau, des milliers de yacks paissent parmi Dzogchen
les moutons. Rapidement nous passons le premier pont sur le

fleuve jaune (houang HE, je crois) qui n'est encore qu'un petit

torrent peu profond.

Plus loin nous croisons, les yeux dans les yeux des biches des
hauts plateaux, les petits rongeurs des prairies trottinent pour
rejoindre leurs ferriers. Encore un col passe mais ce sera le plus
haut de notre périple. ce n'est pas notre record mais il fait fout
de méme 4805 métres.

Moment inespéré et riche d'émetions quand une caravane de
yacks coupe notre route. lis sont beaux comme dans un film ces
yacks batés et ces caravaniers qui sillonnent le plateau, fiers et
souriants préts a saluer quicongue croise leur chemin

Quelques kilométres et quelques tonnes de poussiére pius loin

nous faisons halte dans e demier village Golok avant le kham.
Trés souvent les incisives extérieures des hommes sont

couvertes d'or, ¢'est uniguement pour sacrifier un peu de
richesse & sa beauté! Cet investissement n'est pas perdu car ici
tout le monde sourit et se salue. Chacun est heureux de tester
son ‘helio’ sur des éfrangers. Les Goloks prennent facilement Ia
pause devant I'appareil photo.. Nous devons quitter nos
nouveaux amis pour reprendre la route mais peut on appeler
ainsi ce ruban de poussiére et de cailloux trés éprouvant?

La route s'enfonce dans la vallée a la rencontre de Yang tsé
Kiang au courant tumultueux_ Voici enfin Yushu oil il nous faudra
du temps pour nous dépoussiérer. Les sources du Mékong ne
sont pas loin mais inaccessibles c'est bien sur le plateau tibétain
gue naissent tous les grands fleuves d'Asie, de lndus au Gange
et Bramapoutre 'ouest au fleuve jaune, Yang tsé a l'est en
passant par le Mékong et 1a Salwen ! C'est garanti et vérifié par

Dzogchen

http://lesvoyagesdecyclop.free.fr/TiYushuO1fr.h
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Texto 3

Périple dans les Hautes-Alpes en camping-car

Carnet de Voyage France

Sommaire

Périple dans les Hautes-Alpes
Chéateau Vizille et promenade sur le Lautaret
Jardin Botanique Alpin

En route vers Névache

Aux alentours de la Vallée de la Clarée

Col d'Izoard et commune de Saint Véran
Ville Vieille et chateau Queyras

Installation en bordure du lac de Serre-Poncon
. En direction d'Orciéres Merlette

10. Vaison-la-Romaine et la ville de Cheylard

11. De Lachamp-Raphaél a Bort les Orgues

12. En route vers la vallée des Singes

CONOUTRWN =

En route vers les Hautes-Alpes
Lundi 14 juillet

Départ du Havre, il fait trés beau, nous descendons dans les Hautes Alpes, nous déjeunons au Bec-Hellouin, parking
aprés |'abbaye ou plusieurs camping-cars font une halte, nous repartons direction Evreux, tiens un bouchon a
Nonancourt, ¢a va nous avons le temps, Dreux, Chartres, Orléans et nous nous arrétons a |'aire de Bordes pour la
nuit, 6 places de parking, la nuit a été calme, mais réveillés de bonne heure par les camions passant non loin de la. Le
parking est complet.

Mardi 15 Juillet

Le soleil nous accompagne et nous partons direction Cosne/Loire, impossible de se garer,
beaucoup de voitures le parking est complet, c'est la deuxiéme fois que nous voulons nous y
arréter le résultat est le méme. Nous ferons un petit détour jusqu'a Aubigny/Nére, nous avons des
amis a qui nous téléphonons, mais ils sont aussi en vacances, ce sera pour une prochaine fois,
nous déjeunerons a I'ombre et nous poursuivons notre chemin jusqu'a Décize ou nous ferons
étape pour la nuit, nous sommes plusieurs camping-cars, le parking en bord de Loire se trouve a
500 métres de la ville, nous y ferons une petite promenade avant le souper.

Services payants, parking gratuit.
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Mercredi 16 Juillet

26°. Décize - Digoin (dépar 71) ol nous déjeunons tranquillement sous les arbres, sinon 4 places
de parking, service gratuit y compris I'électricité, nous continuerons jusqgu'a Poncin qui sera notre
halte du soir. Poncin (dépar01) Services et parking gratuit, il y a pas mal de camping-car, nous y
restons juste pour la nuit. Nous visitons aprés le souper le village qui est agréable. Pattsy notre
Flat est trés heureux aprés sa promenade le long de la Loire, une petite sieste s'impose.

o
b
I

Auteurs : Francoise et Alain
Publié le 01/07/2010

http://www.e-voyageur.com/carnet-voyage/france/bsiaipes/voyage-camping-car.h

tm
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Texto 4

Qui étions nous ?

AMERIQUE DU SUD

18 mois / 72.500km

Nous venons de passer tout juste un an et demi en Amérique du Sud, premiére partie de notre projet "Ushuaia — Alaska". En effet,
aprés 4 semaines de cargo entre Le Havre et Buenos-Aires, nous sommes arrivés le 12 juillet 2008 dans la capitale argentine. Pendant
ces 18 mois, nous avons parcouru I'ensemble des 13 pays d'Amérique du Sud, du plus petit, le Surinam, au plus grand, le Brésil. Et
c'est le 12 janvier 2010 que notre fidele 4x4 quitte Cartagena pour Panama, le premier pays d'Amérique Centrale que nous allons
découvrir. Il est temps pour nous d'établir un premier bilan de notre périple sur ce sous-continent américain.

Avant de vous livrer nos impressions, nous souhaitons établir un classement, certes subjectif, de ces 13 pays, en quatre grandes
catégories (par ordre alphabétique dans chaque catégorie) :
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Les pays que nous avons [Les pays que nous Les pays que nous avons Les pays que nous n‘avons

"adorés" avons aimés moyennement aimés pas aimés
Bolivie Chili Argentine Pérou
Brésil Guyana Colombie Venezuela
Equateur Guyane francaise
Uruguay Paraguay

Surinam

L'Amérique du Sud est un plaisir pour les "overlanders" que nous sommes, les formalités administratives pour
passer les frontiéres étant limitées au strict minimum seul le Surinam exige un visa, (nous tenons a votre
disposition un fichier PDF "Infos Pratiques" pour la prépation de votre voyage).

Nous pensions rester environ un an en Amérique du Sud, mais la richesse de ce sous-continent, en particulier
au niveau des contacts que nous avons eus sur place, nous a amené a y rester un an et demi !
Alors, voila plus en détail un résumé de nos impressions sur ces 13 pays que nous avons parcourus avec tant

de plaisir.

URUGUAY
1 mois / 2.500 km

Ce petit pays nous a séduits par la gentillesse de ses habitants. Sur le plan géographique, I'Uruguay n'a pas de paysages exceptionnels,
mais cela est largement compensé par |'accueil que nous y avons recgu. La capitale, Montevideo, est a taille humaine et son bord de mer
est fort agréable. Points forts du pays : Colonia, ravissante ville coloniale, et PuntalL del Este "la" station balnéaire trés prisée par les
"portefios" (habitants de Buenos-Aires) de I'autre coté du Rio de la Plata. En définitive, ce qui caractérise ce pays, c'est la douceur de

vivre et la paisibilité. . ) -

i
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BRESIL
3 mois et demi / 19.600 km

Plus grand d'Amérique du sud, le Brésil nous a séduits par la diversité de son environnement, et en particulier par cet éco systéme

extraordinaire qu'est I'Amazonie.

Les trois points forts de notre voyage au Brésil ont été la transamazonienne (sud / nord), la traversée en barge du delta de I'Amazone,
48 heures de bonheur, et la ville de Rio !

Le Brésil est également le pays ou la gastronomie existe réellement, avec surtout une abondance et une diversité exceptionnelles de
fruits exotiques, au go(it savoureux. Sans oublier les poissons de I'Amazone, un régal, et les "churrascos" (grillades) de viande de boeuf.
Quant aux brésiliens, ils nous ont également séduits et accueillis d'une fagon touchante, et nous avons adoré leur langue (un portugais

"chanté").

VENEZUELA
1 mois / 5.700 km

Pays d'Hugo Chavez, le Venezuela ne nous pas réellement enchanté, le c6té hautain de ses habitants étant quelque peu désagréable.
Seule la région du Gran Sabana, au sud du pays, nous a enchanté a la fois par ses paysages et son ambiance. A noter que les plages sur

la mer des Caraibes sont superbes et nous ont offert notre "quart d'heure balnéaire".
Le point fort du pays est le prix des carburants, quasiment gratuits (mais une douzaine d'ceufs colite plus cher que 100 litres de diesel).
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GUYANA /SURINAM
11 jours / 1.300 km

Ces deux pays d'Amérique du sud nous ont séduits, car nous ne sommes plus en Amérique latine ; c'est plutét la douceur et la
nonchalance des grandes Caraibes, Haiti ou Jamaique.

Ce sont les seuls pays du sous-continent ou I'on roule a gauche, et ou la langue officielle est I'anglais (Guyana) ou le hollandais
(Surinam). Ce qui caractérise les deux capitales, Georgetown et Paramaribo, ce sont leurs maisons en bois (prés de 90% des maisons),
toutes plus colorées les unes que les autres.

La population de ces deux pays est un vrai "melting pot", issu d'immigration noire et indo-pakistanaise.
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ARGENTINE

Argentine + Chili : 5 mois / 22.400 km

La beauté des paysages du nord-ouest de I'Argentine vaut le voyage. L'altiplano, a plus de 4.500 m d'altitude, offre des couleurs pastel
extraordinaires.

Et dans le sud, la Patagonie nous a également ravis, malgré le climat venteux et froid. La Terre de Feu et le glacier Perito Moreno ont été
les points forts de cette région du sud de I'Argentine.

L'autre point fort de I'Argentine, c'est sa viande, réellement la meilleure du monde, accompagnée d'un des meilleurs vins, en tout cas le
meilleur rapport qualité / prix au monde (de trés bons vins a moins de 5 €, c'est impressionnant !).

http://www.bourlingueurs.com/amerigue-du-sud/intiéx.
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Texto 5

LE BOSPHORE

Istanbul, Turquie
Istanbul, le 4 octobre 2001

Nous arrivons a Istanbul par la c6te. Nous longeons pendant
plus d'une centaine de kilométres la Mer de Marmara. Difficile
de faire plus bétonnée. Aux abords de la mégapole, la
circulation s'intensifie. Les coups de klaxon retentissent
pendant que les automobilistes se glissent par la droite et par la
gauche sur notre voie. S'il est agréable de découvrir une ville
par la terre, c'est aussi plus périlleux qu'en avion.

La ville est énorme ! Plus de douze millions d'habitants. Elle
s'étend maintenant sur prés de 40 kilométres. La ville est
géographiquement séparée en deux par le Bosphore, qui relie
la Mer Noire a la Mer de Marmara. Il donne a la ville une
ambiance relativement aérée.

Sur le Bosphore, les ferry, qu'on appelle ici les vapurs, relient
entre elles la rive occidentale a la rive asiatique. Des milliers de
stambouliotes les empruntent chaque jour. C'est aussi banal
pour eux que prendre le métro pour un parisien.

A Eminoni, véritable nceud de transports urbains situé au cceur
de la ville, I'agitation qui régne sur I'embarcadére est fascinante
. les vapurs ne cessent de défiler, les gens courent en tous
sens pour attraper un bus, un ferry, un tramway. On circule
entre les échoppes et les vendeurs ambulants, on entend les
postes a cassettes des marchands de cassettes pirates et les
cornes des vapurs.

Tous nos sens sont sollicités : I'odeur de la mer, toute proche,
et du poisson que I'on grille sur le quai, la musique et les
concerts de klaxon, notre déjeuner fait de sandwichs au
poisson et de mais chaud, et nos regard qui suivent le bal des
mouettes pour se perdre sur l'autre rive...

Alors symboliquement, nous faisons a Istanbul nos premiers
pas en Asie en empruntant un ferry pour Ushkidar, sur la rive
asiatique.

Sur le ferry qui nous emmeéne, on se pose quelques instants
pour admirer le paysage. Le regard porte loin. La traversée
co(te un peu moins d'un demi euros et dure une dizaine de
minutes. Un dépaysement pas bien cher. A bord, les passagers
boivent le thé, ou déjeunent d'un sandwich. C'est de loin le
moyen le plus rapide et le plus pratique pour circuler entre les
deux parties de la ville. Les barques et les petits bateaux de
péche cotoient les gros ferry. Les enfants et les jeunes restent
sur le pont tandis que les personnes agées restent
confortablement assises a l'intérieur.

Nous, on visite, passant de la passerelle au pont, du pont a
I'intérieur. On arrive déja a Ushkidar, ou les voyageurs se
précipitent vers la sortie. On flane encore quelques instants sur

le pont, mais on ne tarde pas a entendre un employé nous htto:// | /
rappeler a I'ordre. " Mister, mister ". L'heure c'est I'heure. ttp://www.surlaroute.org/turqu

elistanbul.html

Nani et Minh
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ANEXO B - Textos de sites especializados em repogns de viagem

Texto 8 - Routard

Un tour en Australie

FlRzcommander | 1 | WF Tweeter| 1 24

approche du continent qui passe par la découverte de laville et la tournée des
pubs a Sydney, la visite du Kadaku Mational Park et du Red Center dans le
Terrtoire du MNord, les Flinders Rangers et la Great Ocean Road dans le Sud,
sans oublier Kangaroo Island... Dépaysement garanti !

> routard Mag > Carnets de voyage > Un tour en Australie

Le vol est une aventure a lui tout seul... Vingt-quatre heures ! L'Australie est bien a I'autre bout du monde.
Escale a Hong Kong, 7 h du matin. L'aéroport, flambant neuf, est désert. Une impression bizarre régne dans cet
endroit : aucun bruit, une propreté proche de la stérilité d'une salle d'opération... Aprées la douane, de
sympathigues Chinois m'indiquent comment profiter de ma journée de transit. Direction Hong Kong Island, dans
un métro flambant neuf lui aussi. A la sortie, je rencontre trois Frangais qui ont l'air tout aussi perdus que moi.
Les liens se créant vite dans ce genre de situation, nous décidons de passer la journée ensemble. Visite de
Hong Kong Island pour commencer. De grands buildings s'élévent un peu partout, au milieu des rues sans vie.
Aprés étre montés au soixantieme étage d'une tour pour découvrir la vue sur la baie de Hong Kong, nous
changeons de quartier. Nous prenons le ferry local pour rejoindre Koonloon. Quelle différence ! Ici, dans la
moiteur et la pollution de la ville, les rues grouillent de monde et de boutiques de matériel high-tech. Les
immeubles ou s'entassent la population sont délabrés. Voila le visage populaire de Hong Kong, a I'opposé de la
City guindée. Je me retrouve avec un nouvel appareil photo dernier cri, et la satisfaction d'avoir fait une bonne
affaire. Mais attention aux attrape-touristes. Veillez notamment a conserver un double de votre regu si vous
payez en carte bancaire. Les fraudes ne sont pas rares. Aprés I'étape shopping, nous allons visiter des temples
et surtout un étonnant marché aux oiseaux. Les boutiques typiques débordent de surprises locales : poissons
séchés, grenouilles, serpents en bouteille... Mais il est déja temps de retourner a I'aéroport, non sans avoir
affronté auparavant un orage mythique. En moins de trois secondes, nous sommes totalement trempés... Nous
trouvons refuge dans une petite échoppe locale, ou le marchand nous explique que cette année, la mousson est
en avance. Ah! On comprend mieux alors... Retour a I'aéroport. Derniéere ligne droite pour I'Australie.

Retour a

I'accueil

Page
suivante

Photo : Stéphanie Ponsart
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Texto 9 - GEO

Miroirs thals ® rss

LRSS

5! Fond déxran = Plus grand 55 Towtes les photos 3 Afficker Carte

Dizporama de : Lional Talked | Jeud! 5 $yriar 2009

En moirt 2008, Lione! Taeb part aves sa femme, Patricia, 2t sa fille, Amalia, en Thailende, || sejosme
essentiellement dans le nord du pays, moins touristigue, pour ensuite se rendre 3 Ko Samui, une ile
sitide au sid de 1s Thailande. A son retour; en classant les photos quila prises il réinvents son
woyage en Thailande. || nous en dit plus

a J2 suis parti en Thailande sans idée précongus, Sans projet venitable. || s°agizssit
d'un veyage en famille alors que dhabitude, jo pars seul pour Scrire un camet da
voyage et o figer » ainsi mes émotions brutes, Cette fois, o'était impossibie | fétais
dans le partage immediat, phes dur towt dans lintrospection solitsire. Au retour de o=
beau voyage, Javais comme un golt dinacheve sur mes photos | je me disais que
tout c=la manguait de lant. Mais en les tnant, des connexions se sont faites petit 3
petit, puis ont fini par sungir natureliement. Le fil conductewr Stait trouve - faire résonner entre elles des
photos powr voire emerger la magie dun pays « minroir », aw reflets muttiples.

Une anscdote ilustre ke travail que (31 effectus a postenion ; 3 Kanchanabur, ob =2 trouve ke céigbre
Pont de la riviére Kwal, notre fille s'est sérsusemsant blessse au pied en le ghssant dans | rows dun
véls en marche, Lors de notre visite 3 MHGpital, Mmfirmyiére nous prend par erreur pour o M. 2t Mme
Smith », un couple danglaic venus apparemment faire soigner leur fille de méme dge, powr I3 méms
blessure au pied, Quelgues jours plis tard et 500 km ples au sud, dans une roe de Ko Samii, nous
croisons wn coupke dont b3 petitz fille, perchée sur les épaules de son pére, 3 un bandage au pied.
Fatricia demands | « Are you Mr & Mrs Smith 7 5... Les Anglaiz Scartent grands les yeuwt | comment
des inconnus peuvent-ils connaitre lewr nom au fin fond de 13 Thailande 7 Dew: familles identiques, au
méme endroit, Syant vecu exactement la méme aventre aves lewr enfant. .. Curieuse sensation o Stre
devant un mirgdr, siteation etrange de dewx familles oocoidentales au veru identigue,.. Peut-Stre est-oe
cet episode qui T3 moonsciemment transmis, bisn plus tard, cette idee da faire résonner chague photo
aver une autre afin de faire swigir ces etranges « Mirows thais a,

Propos recusillis par Claire Tomasells.
Decouvrez les autres photos de Lionel Taieh dans b Commumauts photo et sur son site Internad

M— A decouvrir egalement, notre dossier Voyage en Thailande.

PR— Retrouver tous les bons plans Thailande sur MonVoyageur

Vous aussi faites connaitre vos reportages photo en publiant vos photos de voyage sur GED. ir et en
nodes Scrivant 3 redaction{@gen. fr

http://www.geo.fr/voyages/vos

-voyages-de-reve/thailande-

voyage-miroirs
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Texto 10 — National Geographic

NATIONAL

GEOGRAPHIC
FRANCE

MAGAZINE ACTUALITES PHOTOS VIDEOS

GES

FONDS D'ECRAN REPORTA

AVEL

aventure : Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Maxime Giraudo, sous officier dans la marine nationale, est amené a souvent voyager. Ce ou'il fait
egalement en dehors de sontravail. En juillet 2007, lors d'une permission, il part avec un ami en Inde
pour un mois et en ramene ces clichés.

Sontrajet : Bombay —Bénal

-v--'iﬂ-'g. I
. e 1 |
Sharangabad £hE e o ]

Nous arrivons a Bombay au mois de Juillet, sous une mousson qui semble étre a son paroxysme. La nuit vient
de tomber alors que nous cherchons notre hétel, nous nous perdons dans les bidonvilles, expérience
enrichissante qui permet d'échapper au tourisme de masse et de découvrir un autre aspect de I'Inde.
Le lendemain, nous partons pour Bénarés, soit un voyage de 36 heures de train “express”. Sur le total du
voyage, nous aurons cumulés six jours de train ... un véritable périple a lui seul. Nous arrivons le soir, aprés ces
heures de trajet interminables, au beau milieu de la ville sainte et ses vaches sacrées ... Un indien en trishaw,
en tricycle, nous emméne a notre guesthouse située prés des rives du Ganges.
Le spectacle des rue de Bénarés n'a pas son pareil : les vaches sacrées se promenent au milieu des routes, de
grandioses mariages sont célébrés a coup de feux d’artifices et de concerts de tablas (percussions indiennes).

Nous nous dirigeons ensuite vers Jaipur, la cité rose, sur notre route vers le Rajasthan. Sur la route, nous avons
achetés des sitars, ce qui une fois dans le train, se révéla étre une mauvaise idée. Encombrantes, elles
trouverent leur place dans le compartiment en partageant nos couchettes. Autant dire que I'espace était assez
exigu.

Le Rajasthan est étonnant. Ce qui frappe au premier coup d'oeil, ce sont les infrastructures. Les descendants
des Maharadjahs financent les constructions civiles et c’est en parti pour cela que cette partie de I'Inde semble
étre moins pauvre. La forteresse d’Amber parait au loin, a flan de colline, accolée au lac Maota. Habituellement,
les éléphants se baignent en contrebas, mais en cette période, le lac est a sec. Cela est di a la sécheresse qui
persiste depuis quelques années. Amber, citadelle ocre émergeant de la roche. Nous passons ensuite la “Suraj
Pol”, porte du soleil. La chaleur y est vive alors que nous suivons un parcours sinueux de marches.

Nous partons ensuite pour Udaipur, la cité de l'aurore. Le parfait lieu pour se reposer aprés toutes ces
péripéties. Udaipur est un petit village, dans lequel nous avons réservé une guest house dont la vue donne sur
le Lake Palace. En flanant, on se retrouve a visiter le temple Jag Mandir. Un saddhu a posé sa téte sur son poing
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et semble dormir aux pieds d’'un éléphant de marbre. Le soir, nous nous rendons a un concert de sitars et tablas
au City Palace écouter.

Ce périple se terminera a Jodhpur, également nommeée la cité bleue ou ville des brahmanes, avant de repartir
prendre l'avion a Bombay. L'entrée dans la cité se fait par les portes de la tour de I'horloge. Le fort de
Mehrangarh surplombe la citée du soleil, alors que nétre guest house promet une vue magnifique sur les toits
des maisons. Les enfants se baladent sur ces toits, des ficelles a la main pour guider leurs cerfs-volants, alors
que des aigles tournoient au dessus d'eux, dans un tourbillon de couleurs. Cet acte rituel annonce la fin des
classes... et la fin de notre voyage.

Texte et photos : Maxime Giraudo
22 juillet 2011 — 16:01

Partagez !
|

http://www.nationalgeographic.fr/aventure/inde#isbitars-et-cerfs-volants/79911
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Texto 11 - Atacamag

"Rien ne e perd

Tour s& trramsforma”

C'est aprés 11 longues heures d'avion une bouffée de chaleur humide
gue naus apercevans enfin la grande Tle; aux relents d'épices mélés de
A debut, rien de bien distinet, un vague poussiére, nous saisit. Ce sont
nuage vert a [harizan, mais au fur-et- les prémices annonciatrices d'un reel
&—mesure gue nous perdons de Faltitude choc culturel augquel nous seront
pendant la phase d'approche, nous confrontés dés les portes de
discernons de nouveaux détails : la I'aéroport franchies.

forét, une route rouge-latérite, les

premiéres maisons, les gens et la Certes e classement par indice de
capitale : Antananarivo. developperment hurmain place

La descente continue, nous survalans hladagascar au 14.38me rang

de grandes étendues gorgees d'eau. rondial, mais il suffit d'un coup d'ceil
Rien & wair awvec un fleuve, S'agit—i pour percevair en quels termes cela
d'une rizigre ou d'une inondation ? La se traduit dans le quotidien d'un
réponse ne semble pas couler de source, Gazy. On percoit trés vite que faire
C'est en approchiant un peu plus de la wivre une famille ici est loin d'étre
terre ferrme gue nous constatons qui évident. Un mafi tre mot semble
s'agit des consequences du dernier régner : recyclage. On comprend
Cyclane qui a sévit, instantanement |a fameuse
Certaines maisans semblent prises au declaration de Lawvoisier "Fien ne se
piege dune marée trop rapide. Et Crée, rien ne se perd, tout se
soudain surgit la piste d'atterrizsage, ke transforme . Des échoppes

train touche l'asphalte dans un proposent des pizzas cuites dans
crisserment caractéristigue de des fours & bois concus & laide de
caoutchouc, le nez pigue, les reacteurs hidons d'essence, faire des tours de
slinversent et l'avion simmoabilise manege dans un avion "Air
finalerment, hladagascar” de fabrication locale

est possible, acheter des dinettes en

A l'ouverture des portes, et bioites de conserve est banal..
COMMme souvent S0US Ces

latitudes tropicales, | =

http://www.atacamag.com/numerepag. 21
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Texto 12 - Atacamag

e

http://www.atacamag.com/numero8pag. 30

Hous passons le reste decla jourmée sur la
plage de caillows:, autour d'un feu cercle de
pierre. Susie partage dumaktak - peau de
beluga - et du pitsik - poisson seché. On
discute. De la vie & Ivujivilk, de la chasse,
du grand territoire nu, de Pizolement. De
i wie en France, un peu. B puis du
"grond changement”, Adamie sait que lez

cjours de la civilisation inuite-sont comptés.

L'exploration miniére, en constante

-progression, va bouleverser e Mord.

Lhomme blans n'en o pas encore:fini avec
zon bezoin de petrole, d'uranium et cutres
richeszses génlogiques. Le déréglement
climatiqus fait fondee les glaces 7 Le
pergélizol n'est bientdt plus gu'un
zowenit ¥ Lin drame: pourla planéte; moiz
quimporte, laccés aux reszources n'en
zera que Tacilité: La vision & court terme
aura triomphe. || n'est pas exclu que des
routes, reliant e Munowils au reste du
Duéebec et du Canada, woient le jour, Dans
10 ans ¥ 20 ans peat-étre ¥ Pour Adamie,
Iz construction d'une route auraient le
méme effet quiine introveinsuze e Mard
seraient en prise directe qvec linfluence
du Sud,

Sur notre bout de plage désolée, le feu
s'est dteint, La température a baissé d'un
cran ek fa vent s'ast levd. I ast temps de
rentrer. De retrouver les maizons
ridlticolares dlhajivils. Monteéal, ensuite.

‘Sensation trangs de quitter un monde.en

sursis; En longeant dericuvenu les falaizes:

~wertigineuses du Cop Wolstenhalme, je
‘regarde Susie et Adamie, Clest peot-Stre:

I dernigre. génération & per__piéufug:-r les
traditions de s culture inuite. Cest beau,
Et o'est boulewerzant. @
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Texto 13 - Atacamag

&~

VR Y e
1

un loinfain sowusenir

Maiz Matashguan m'attend. Les 50
derniers kilométres de la 135 sont
interminables. La route, auparavant
relativem ent droite, serpente désorm ais
sur le granite, 3 quelques encablures du
Saint-Laurent. Les arbres se Font de plus
en plus rares, de plus en plus petits. J'ai
presque atteint la limite entre taiga et
toundra:

Matashquan, enfin. Le vilage du bout de |a
route. Terminus. |l ressemble comme deusx
gouttes d'ecu aux autres villages de la
Cate Mord. Des maizons en bois & deusx
niveausx, espacées, reliées entre elles par
la roaute principale ou de petits chemins de
terre et de soble. Face au golfe, je
m'arréte & 'Echourie; un bar-restaurant
connu dans toute la région pour son

atmosphére conviviale, ses concerts et
l'extraordingire wue qu'il offre sur le
Saint-Laurent. A proximité, posées sur la
plage, les Facades blanches d'une dizaine
de petits baraquements captent la
lumigre du soir.

Les Galets, d'anciens hangars de péche,
sont aujourd’hui figrement conservés
comme patrimaine culturel. A I'Spogque ol

http://www.atacamag.com/numercgpag. 17

la morue était encore prézente dons les
ecux froides du Golfe, la péche simposait
comme secteur écnnnmique principul et
faizait vivre des familles entigres. Assis &
une toble foce au large, une biére locale &
portée de main, j& me dis que les temps
ont bien changés au cours des cinquante
dernidéres années.

| =
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APENDICE A - Sequéncia Didatica elaborada

Ateliers d’écriture en FLE : Découvrir le « Récit de voyage »
Professeure : Suélen Maria Rocha (suelen.rocha@usp.br)
Servico de Cultura e Extensdo da FFLCH

Juillet/2012

4. Voyager c’est...
Faites une liste des mots que vous associez a

I’expression « voyager ».

5. Maintenant, partagez avec le groupe vos
expressions.

6. Quand vous préparez un voyage, que consultez-
vous pour le planifier?

De quels moyens servez-vous pour connaitre
I’endroit envisagé ? Vous consultez :

0 des forums de voyage O des témoignages de voyage
O des reportages O des carnets de voyage O des agences
O des guides touristiques o des amis /famille O autres. Lesquels?

3. Quels types d’informations cherchez-vous ?

Connaissez-vous le récit de voyage ?
5. Echangez avec le voisin :
c) Vous avez déja lu un récit de voyage? Vous
en avez déja écrit un?
d) Pourquoi en écrire un ? De quoi parler?
c) Quand vous voyagez, apportez-vous un

carnet de voyage? Ou écrivez-vous sur un blog,
sur facebook, sur twitter ou dans d’autres
supports ? Qu’écrivez-vous?

6. Pensez aux voyages que vous avez faits.
c) Quel voyage mériterait d’étre partagé avec les autres? Pourquoi ?
d) Comment a été I'expérience lors de votre voyage ? Racontez-la au groupe.

252




Créez un blog personnel sur internet et écrivez votre premier texte. Produisez un récit
de voyage qui raconte vos expériences d’un voyage que vous avez fait.

El 1asime 5 M Tweeter 2

« Certains pensent qu'ils font un voyage, en fait,
c'est le voyage qui vous fait ou vous défait. »

de Nicolas Bouvier

Extrait du L'usage du monde

'._..".. * Envoyer & un ami

Source : http://www.evene.fr/citation

1. Quel est le genre de document que vous venez de lire ? Vous avez compris le sens du texte ?
Discutez-en avec votre voisin.

2. Réfléchissez :

a. Quel est le but d’une citation ?

b. En général, une citation est écrite avec peu de mots. Pour quelle raison ?
c. Quel effet produit- elle?

d. Maintenant, imaginez que vous étes un écrivain célébre, comme Nicolas Bouvier et créez
une citation sur le théme du voyage.

« «

de

Extrait du livre

e. Echangez-la avec celle de votre voisin.

1. Ecoutez la chanson et entourez les expressions chantées par Bernard
Lavilliers.

Source http://www.lyricsmania.com/voyageur_lyrics _berndevilliers.html

tambour rituel périple fruits mer caravanes

voyageur peur voyages saison dialectes amour
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Langage fleuve chemin anonyme symbole métier

2. Quel est le théme principal de la chanson ? Associez trois mots clés a cette chanson.

3. Repérez le refrain de la chanson et complétez-le :

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
Entre passeur et passage

4. Discutez cet extrait avec votre voisin. Expliquez-le avec vos propres mots.

Et pour vous ? C’'est quoi les voyages ? Créez une autre phrase pour la fin du refrain :

De I'Inde au Cambodge : vidéo sur le
savoir-vivre indien (2)

Florence Dezoteux et Julien Alcacer, cinéastes, vou s font part en images de leur découverte du
monde indien. Au programme de cette deuxieme étape : discussions autour du “bien savoir
manger”. Retrouvez chaque semaine un compte rendud e leur avancée, avec a I'appui photos et
vidéos.

8) Regardez la vidéo et prenez des notes pour répondre aux questions suivantes
(http://www.nationalgeographic.fr/reportage/videos/de-linde-au-cambodge-video-sur-le-
savoir-vivre-indien-2/7910423/):

g) Quel type de vidéo venez- vous de visionner ? D’ou vient-elle ?

h) A quel moment a-t-elle été produite ?

i) Quil'afaite ?

j) Pourquoi ?

k) Quel est le théeme et I'objectif de la vidéo ?

) A qui est-elle probablement adressée ?

g) Avez-vous apprécié la vidéo ? Pourquoi ? Quelles sont vos impressions ?

9) Comparez vos réponses a celles de votre groupe.
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10) Maintenant vous allez revoir la vidéo, en pensant a faire un petit résumé de la
séquence en quatre lignes maximum. Rédigez-le dans les lignes ci-dessous : V¥

11) Comparez vos résumés. Se ressemblent-ils ou non ? Discutez des raisons pour
lesquelles ils sont similaires ou différents.

12) Imaginez que vous étes le voyageur-reporter et vous devriez
également prendre des photos pour intégrer le numéro sur
I'Inde dans le magazine National Geographic. Regardez une
troisieme fois la vidéo et capturez quelques images que vous
prendriez en photos.

13) Echangez-les avec le voisin. Justifiez pourquoi vous les avez choisies. Ensuite, par
deux ou trois, sélectionnez-en trois, puis faites un petit commentaire pour
chacune des photos.

Exemple :
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14) Discutez des questions suivantes avec votre voisin.

d. Le cinéaste, pour construire la vidéo, a probablement fait une sélection pour
mieux organiser la séquence du reportage. En plus, il a fait appel a d’autres
moyens (bande sonore, cadrage, par exemple) pour rendre la vidéo intéressante
et séduisante. A votre avis, quels effets tout cela produit chez le public ?

e. Quels sont les autres moyens possibles pour montrer aux autres une expérience
de voyage dans un récit de voyage ?

0O un magazine 0 une chanson O une conversation
o un livre 0O un album de photos O la radio
O un site internet O une émission a la télé O Autres. Lesquels?

f. A votre avis, que fait-on dans un récit de voyage ?

O on décrit. Quoi ?
O on raconte. Quoi ?
O on argumente. Sur quoi ?

Justifiez votre réponse.

1. Quand vous lisez un texte en francais sur internet, que faites-
vous ?

O je trie le texte par la source

O je clique sur les hyperliens

O je veux connaitre I'auteur

O je lis le titre

O je lis le chapeau

O je regarde la publicité

O je le partage sur les réseaux sociaux

0 QULIES ettt s s s er s e sr e e sae e eneane
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2. Observez et lisez la page du blog http://croquisetvoyages.free.fr.

Co Caire. Egypte. s S e e L e
Je suis ini depuis devw jours =t je fais ma X i e gt e e o s L
premicre aguarclle devact je Musee Copte. Me gdd & e o
premizre ot au Caire je (4 passee chinis [a gt  Rechel 77
rue. (et (s pericde o ramaches et je oAl
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sars |z quartior musulsss, J'si et revaillz :
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eusuite pris dde dourhe s Bogtaw Hetel
L'stablissement cst pltet trawguille et l=
patron sotueilliat,
Toaws lapres-midi, jai visite [ ctlebre Musie
egypbicn. U duorme Feillis a'shjets.
Impossible de tout veir e wee desve jouruie
Les sircophasss seut magniiges. Jai et
Loy, tomme boavcoup de geus, devedt [ 1 .
fuotraire de Teuvtadehumaa, ‘

Jui passe le reste de la_jourvie et de e \ ) AR _L._Fi:nr.
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1. Répondez aux questions proposées avec votre voisin. m
a) Qui I'a écrit ? A qui ? Pourquoi ? '

b) Ou a-il-été publié ?
c) Dans ce texte, I'auteur :
o parle de I'histoire de I'Egypte
O raconte son voyage en Egypte
0 donne des conseils de visite au Caire
O raconte sa vie en Egypte

2. A quel moment le texte a été écrit ? Comment le savez-vous ?

O avant le voyage O pendant le voyage O apres le voyage

2. Quel temps verbal I'auteur utilise le plus pour construire son texte ? Il est écrit a
quelle personne ? Quels effets ces choix produisent chez le lecteur ?

3. Cochez les informations qui apparaissent dans cette page et dans le texte du blog :
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o référence spatiale et temporelle

O titre

O conseils d’itinéraires et d’activités pour découvrir la ville
O croquis

0 mention a la premiére nuit au Caire

O appréciation de I'hétel

O icone « musique » pour controler les pistes
0 mention a une visite au musée

O appréciation du musée

0 mention a une fin de la journée

O photos

4. Comment il fait des descriptions et des appréciations ? Expliquez par des extraits du texte.

5. Soulignez les marqueurs temporels utilisés par I'auteur. Dites quelle est leur fonction dans le
texte.

6. Et si, au lieu de faire un croquis, I'auteur mettait quelques photos ? Sélectionnez-en deux ci-
dessous et expliquez a votre voisin les raisons de vos choix.

Masque Toutankhamon Une des rues du Caire

Vous allez créer votre blog de voyage sur le site www.uniterre.com. Produisez un récit
de voyage qui raconte vos expériences d’un voyage que vous avez fait.
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1. Lisez le texte ci-dessous :

i

NATIONAL 1%,

i = STy

MAGAZINE ACTUALITES PHOTOS VIDEOS FONDS D'ECRAN REPORTAGES AVEL

Page d'accueil > aventure : Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Inde, trains, sitars et cerfs-volants

Maxime Giraudo, sous officier dans la marine nationale, est amené a souvent voyager. Ce ou'il fait
egalement en dehors de sontravail. En juillet 2007, lors d'une permission, il part avec un ami en Inde
pour un mois et en ramene ces clichés.

Sontrajet : Bombay —Bénarées — Jaipur — Udaipur — Janakpur — Jodhpur — Bombay
CHguer suia oD oa lancer e dapane

S A Gy e T
e P
P ¥ 4 -

Nous arrivons a Bombay au mois de Juillet, sous une mousson qui semble étre a son paroxysme. La nuit
vient de tomber alors que nous cherchons notre hétel, nous nous perdons dans les bidonvilles, expérience
enrichissante qui permet d'échapper au tourisme de masse et de découvrir un autre aspect de I'Inde.
Le lendemain, nous partons pour Bénarés, soit un voyage de 36 heures de train “express”. Sur le total du
voyage, nous aurons cumulés six jours de train ... un véritable périple a lui seul. Nous arrivons le soir,
apres ces heures de trajet interminables, au beau milieu de la ville sainte et ses vaches sacrées ... Un
indien en trishaw, en tricycle, nous emmene a notre guesthouse située prés des rives du Ganges.
Le spectacle des rue de Bénarés n’a pas son pareil : les vaches sacrées se proménent au milieu des
routes, de grandioses mariages sont célébrés a coup de feux d’artifices et de concerts de tablas
(percussions indiennes).

Nous nous dirigeons ensuite vers Jaipur, la cité rose, sur notre route vers le Rajasthan. Sur la route, nous
avons achetés des sitars, ce qui une fois dans le train, se révéla étre une mauvaise idée. Encombrantes,
elles trouvérent leur place dans le compartiment en partageant nos couchettes. Autant dire que I'espace
était assez exigu.
Le Rajasthan est étonnant. Ce qui frappe au premier coup d'oeil, ce sont les infrastructures. Les
descendants des Maharadjahs financent les constructions civiles et c’est en parti pour cela que cette
partie de I'Inde semble étre moins pauvre. La forteresse d’Amber parait au loin, a flan de colline, accolée
au lac Maota. Habituellement, les éléphants se baignent en contrebas, mais en cette période, le lac est a
sec. Cela est d0 a la sécheresse qui persiste depuis quelques années. Amber, citadelle ocre émergeant
de la roche. Nous passons ensuite la “Suraj Pol”, porte du soleil. La chaleur y est vive alors que nous
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suivons un parcours sinueux de marches.

Nous partons ensuite pour Udaipur, la cité de l'aurore. Le parfait lieu pour se reposer aprés toutes ces
péripéties. Udaipur est un petit village, dans lequel nous avons réservé une guest house dont la vue
donne sur le Lake Palace. En flanant, on se retrouve a visiter le temple Jag Mandir. Un sadhu a posé sa
téte sur son poing et semble dormir aux pieds d'un éléphant de marbre. Le soir, nous nous rendons a un
concert de sitars et tablas au City Palace écouter.

Ce périple se terminera a Jodhpur, également nommée la cité bleue ou ville des brahmanes, avant de
repartir prendre I'avion a Bombay. L’entrée dans la cité se fait par les portes de la tour de I'horloge. Le fort
de Mehrangarh surplombe la citée du soleil, alors que ndtre guest house promet une vue magnifique sur
les toits des maisons. Les enfants se baladent sur ces toits, des ficelles a la main pour guider leurs cerfs-
volants, alors que des aigles tournoient au dessus d’eux, dans un tourbillon de couleurs. Cet acte rituel
annonce la fin des classes... et la fin de notre voyage.

Texte et photos : Maxime Giraudo
22 juillet 2011 - 16:01

Partagez !

m

Source http://www.nationalgeographic.fr/aventure/indeissitars-et-cerfs-volants/799113/

4. Discutez avec votre groupe :

c) Quil'aécrit ? A qui ? Pourquoi ?
d) Dans ce texte, 'auteur :
O parle de I'histoire de I'Inde
O raconte son voyage en Inde
0 donne des conseils de visite a Bombay
O raconte savie en Inde
c) Qu’est-ce qu’il y a a la fin du texte ? A quoi cela sert-il ?
d) L'auteur utilise quel temps verbal pour construire son texte ? Il est écrit a quelle
personne ?

5. Observez le titre et discutez avec votre groupe.

d) Que comprenez-vous ? Pourquoi I'auteur a donné ce titre a son texte ?

e) Avec votre voisin, donnez un autre titre au texte.

f) Votez pour le meilleur titre suggéré par les groupes.

d) Le texte est composé par cing paragraphes. Echangez, avec votre voisin(e) les
actions principales qui y sont exprimées. Faites comme dans I'exemple :

1° | Ils arrivent @ Bombay, ils se perdent en cherchant I'hétel, ils découvrent un autre aspect de 'Inde.
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e) Voila les autres photos publiées par I'auteur dans son diaporama. Regardez-les et
associez-les, si possible, a des extraits du texte.

f) Quelles photos expriment plutot des actions ? Quelles photos expriment plutét des
sceénes statiques?

g) Comme le texte, les photos articulent des moments de récit et de description. Dans
chaque photo il y a deux plans : le plan de I'action et le plan de la description. Observez
le schéma ci-dessous pour mieux comprendre cette construction:
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1° plan (action)

Un sadhu a posé sa téte
sur son poing et semble

dormir [...] de marbre

2° plan (description/décor)

[...] aux pieds d’un éléphant

h) Ecrivez comme dans le schéma précédent. Servez-vous des expressions du texte :
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i) Apparemment il n'y a pas de référence dans le texte de la photo suivante. Si vous
étiez I'auteur, que pourriez-vous écrire sur cette photo dans le récit de voyage ?

6. Faites 'activité ci-dessous avec votre voisin.
a) Notez ci-dessous les expressions de succession d’actions et les marqueurs temporels
gue vous connaissez :

Succession d’actions / Marqueurs de temps

Apreés
Le matin

b) Maintenant, notez les expressions employées par |’auteur pour organiser son texte :

Succession d’actions / Marqueurs de temps

Et

Au mois de juillet

Apreés ces heures de trajet interminables
Le lendemain

Apportez un album de photo d’un voyage que vous avez
fait. Racontez oralement un petit peu votre séjour a
votre ami en vous basant sur vos photos. Racontez les

actions en les articulant avec les descriptions, ainsi
gu’avec les marqueurs de temps et de succession d’actions.
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Faites les activités ci-dessous, par groupes de deux ou trois.

3. Pour construire son texte, l'auteur fait ses choix parmi une
multitude de possibilités. Jouez aux mots fléchés. Cherchez les mots
que l'auteur a utilisés dans le texte pour reprendre les mots ci-
dessous.

5) Bénares =

6) Infrastructure =

7) Udaipur =

8) Périple = voyage

IN

a|duad

Cité
rose

En
flanant

mo|>» <0<

2. Quelles sont les fonctions de ces mots dans ce texte ?

() éviter la répétition ( ) faire référence a ce qui a déja

( ) donner un argument ( ) donner un conseil

été écrit

3. Lisez le deuxieme texte et relevez trois mots d’origine étrangere.

4. Que signifient-ils ? Comment I'auteur explique/montre ces expressions dans le

récit de voyage ?

Associez chaque expression a une image :

5. Quelle est la fonction de ces mots dans le texte ?
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( ) plonger le lecteur dans le monde du voyage
() éviter les répétitions

( ) parler au nom de I'exotisme de I'étranger

( ) donner des conseils

4. Pour nous exprimer, nous avons des choix d’expressions et de mots en nombre
presque infini. Leur choix dépendra des effets que vous voulez produire chez votre
interlocuteur. Pour pratiquer ce jeu avec les mots, écrivez des expressions
équivalentes pour les extraits suivants. N'oubliez pas le contexte.

La nuit vient de tomber La nuit est arrivée C'est déja le soir

Echapper au tourisme de masse

Dans un tourbillon de couleurs

Cet acte rituel annonce la fin des
classes...

1. Comparez les deux textes que vous avez lus. Quelles sont leurs différences et leurs
ressemblances en ce qui concerne :

e Le contexte ou ils sont insérés ;

e Lathématique abordée ;

e L'organisation textuelle (récit et description) ;

e Les temps verbaux (présent, passé composé, etc.) et les voix (1

personne du singulier, du pluriel)

e Les marqueurs d’actions et de temps

* Les reprises nominales
2. Par groupes, complétez le tableau avec les caractéristiques des textes du genre
« récit de voyage » que nous avons étudié.

e

1°": un artiste-voyageur

Auteur
2°: deux officiers de la marine nationale-voyageurs

1°": un voyageur intéressé a nous partager ses expériences de
voyages et ses croquis
Fonction sociale de
I'auteur 2°: un voyageur intéressé a nous partager ses expériences de
voyages et ses photos

D’ECRITURE

GENRE RECIT DE VOYAGE ET SES STYLES

1°": Destinataire qui a I'intérét pour voyager ou pour découvrir
L'image que l'auteur a des récits de voyage sur des blogs personnels
de son destinataire

2°: Destinataire qui a de I'intérét pour des articles d’aventure
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d’un magazine de voyage

1&!"
Théme 5.
1°%:
Ou le texte est publié 2°: sur le site National Geographic de France, dans la rubrique

« aventure »

1er .

Objectif de I'auteur du

text 2°: raconter son expérience en Inde avec plus de détail (plus de
exte

descriptions)

1°: titre, paragraphes qui résument son voyage au Caire, date

I’écriture, croquis, pist r controler | n nor
Comment le texte est de I'écriture, croquis, piste pour controler la bande sonore

organisé 5.
1°:

Quels sont le temps

verbaux les plus

fréquents 2°:

1°: 1% personne du singulier
Quelles sont les voix

utilisées 2°:

Comment 'auteur

utilise le lexique : : o .
q 2°: Noms, reprises nominales, adjectifs, expressions de langue

étrangere appartenant au théme du voyage, de la culture, etc.

4. Echangez avec le voisin

a) Qu’est-ce qui est similaire dans les deux textes ? Qu’est-ce qui est différent ?
b) Quel texte préférez-vous ? Justifiez votre choix.

c) A votre avis, lequel est le plus créatif ? Pour quelles raisons ?

d) Quels éléments vous considérez comme le style dans chaque texte étudié ?

« On ne peut fout de méme pas se contenter d’aller et venir ainsi sans
souffler mot »

Kenneth White
1. Que comprenez-vous de la citation de K. White ? Discutez-la avec votre voisin. Etes-
vous d’accord ? Pourquoi ?
2. Expliquez le terme « sans souffler mot ». Maintenant, avec votre voisin, proposez
une autre expression pour remplacer ce terme-la.
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Choisissez une des deux options.

Option A : Observez cette page sur internet : Vous avez décidé d’écrire un récit de voyage afin
de le poster sur le site www.geo.fr , le magazine virtuel ci-dessus, consacré aux voyages.

Guides de voyage Vos voyages de réve

Vos voyages de réve

Vos voyages de réve £ RS

Les internautes de la communauté photos vous racontent en images leurs vacances inoubliables. Voici

leurs carnets de vayage.
Yous aussi, partagez vos vacances avec les lecteurs et vous ferez peut-étre la une de GEO.fr. Publiez vos

photos de voyage dans notre rubrique Vo= photos, puis contactez la rédaction : webmaster@geo.fr

Racontez votre voyage, puis envoyez a la rédaction du magazine GEO Voyage le texte
accompagné de quelques images.

Option B :
Vous créez votre blog de voyage sur le site www.uniterre.com et écrivez un récit de voyage.

1. Maintenant échangez votre récit de voyage avec celui de votre voisin. Servez-vous
du tableau « GENRE RECIT DE VOYAGE ET SES STYLES D’ECRITURE » pour identifier son
style dans son texte. Vous pouvez lui laisser un message (commentaires, conseils,
compliments, etc) sur le blog de la classe ol toutes les productions seront exposées.

1. Ci-dessous vous trouverez d’autres genres textuels ou vous pouvez raconter des
événements :

e untémoignage

* une anecdote

* une (auto)biographie

* unreportage

* un fait divers
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Paroles de la chanson

Voyageur (Bernard Lavilliers) Entre passeur et passage
C'est le métier qui me plait

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
Entre passeur et passage

C'est le métier qui me plait

Voir passer les caravanes
Mélanger I'ocre et me sang
Ecouter prés des Chamans
Les origines du temps

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
Entre passeur et passage

C'est le métier qui me plait

Dans le langage tambour

Il y a des dialectes inconnus
Pour dessiner les contours
D'une cité disparue

Pour chercher dans les racines
Le go(t subtil des fruits

Et méme dans les usines

La mécanique des mélodies

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
Entre passeur et passage

C'est le métier qui me plait

Alors jouons sur la rime

Entre le fleuve et la mer

Un voyageur anonyme
M'attendra pour prendre un verre

Pas moi qui ai fait les voyages
C'est les voyages qui m'ont fait
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APENDICE B — Producdes iniciais dos alunos
Producéo inicial de Alice
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Producéo inicial de Julia
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Producéo inicial de Madalena
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Producgéo inicial de Olga
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APENDICE C — Producdes intermediarias dos alunos

Producéo intermediaria de Alice
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Producéo intermediaria de Olga
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Producéo final de Alice
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Producéo final de Julia

Pop 0250

: A
H\Q\Q_ .&‘Nﬂ il o

et S.rrr?%?.\%\ e «059 \mif ¢ o@w@ﬁ,\df.ﬁ,@: CQ\ P k\igs% e

- ‘v

Srogh oy oy vy g ap o A T o
i : % %Qﬁg\_.ﬁw\ \.\\Qﬁy\
o A A A o et 1

s B i S i na\uﬂ, M.E.Su_nptﬁ\ﬁ: N .mﬁu\

S VER
AT %
i 3 o ) oy e PR e éqnwﬁvdﬂgi,ﬂu Ay
oy ey S F g e
{ s n\%ﬁgﬂwuﬁ

Y b\v‘@m AT \a\wé\r\_»\;.\g,g\ .JJ%\ MJG_@« )Sx’u ‘w_\uw_..dnw! ._J‘.m?ﬁr« J..%ﬁ__r\
) Z ] ) ¥
.Gﬂu\ﬂ%)\w\ ‘T\w\ &ﬁLQ%%C«?f)@CC\ %ﬁfxﬁm\wb\aug

wraypestomn e oy
%iawwaﬁq o ey ﬂxzﬂﬁ?\ﬁbﬁm i g G IR BT A e
%\.l s !

\,?&\L\ ﬁ% i H.ww.\ds..&‘?v\nw\ - _,Wu & C@?r% Arwao@q\% o .;)Lun.i.w
\_. wapwd I A 5*\ i M\ fam®y RLOMTHT aft Ciey

E & Lu%tbwzrwﬁ R\ dam\@merr&nw PR UR Qn.b\.xmﬂ d% Sparp D.ﬁd.ﬁ ‘r;??uwx

i b \ ot SEl e B m oy ST T o o apon
1 P

/ \ L \ B i ol el s %\TJ%LB\U F PrENd
/ % N AR : ’ 3 n
—_ o w.f 3 e \W&d‘ﬂg 3\ &wa.ﬂ)b i _w\ _3@&.1 \ﬁyré dw. ;?raqcémT
ﬁ; . ) ‘\wm.aﬁswm%\ DQ@\ ﬁhk%, Mw_.rftr.wﬁ\ﬁ\m .)wxw,\ ﬁ\\xéq, J\dﬁw\w\v? o)».}ﬁ« «wm\ _.9\3@\@.
fit.v , 4_\5.3(.\5\%\ M - n:iauw creny, "0 A 1 ...;._.u.,,.. DY et A\W\

TG Y T ey R e Y a.\w\.

286



Producéo final de Madalena
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Producéo final de Olga
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Producéo final de Carol
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Producéo final de Marcela
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Producéo final de Michele
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Producéo final de Gabriela
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APENDICE E — Erros linguisticos das producdes inigiis

Alice Julia Madalena Olga Carol Marcela Michele Gabriela
J'ai aimée
Je suis été
Un voyage qui Il fait froid (no
mérite a été J'ai decidée lugar do
. . . Nous promenons
. raconté (no lugar imparfait)
. )} La nuit n"avait ) . (no lugar de nous
Passé composé R de d’étre Je habitons
pas eu tres , nous sommes
, raconté) Nous sommes ,
. agréable ,. [ ; promenées)
« Un voyage qui Jai travailée voyageés
. est allé tres . ) e e Je restais (no L
Coesdo verbal , Je savais qu’ily a | Jai aimée . . yo . PN Nous ont visité
agréable » lugar de je suis J'ai pensée Elle avait déja
. restée) la-bas pensée
- . Je connais (no . Nous ont pu
« j'ai resté » - seulement quatre | Je pouvez fait
lugar de j’ai . .
jours la partie
connu) . . Nous avons
J'ai responsable | egyptienne me
o . revenu
J'ai beaucoup émue
m’amusé Je desirée
j'ai restée
Les gens fume Le temps difficiles
Ma derniere Tres normale Une voyage Le types
voyage .
vag N On ont resté
Les gens que Campagnes tres Cette voyage . -
Les jours étaient
Le nature Personnes passe vert i s .
~ . . . . ensoleillé Tout les points
Coesdo nominal sympathique Lieu (lieux) Ma parents L
. , , touristiques
La meilleur C'est les vélos, les | Cette voyage

Esports radical

Petit amie

trains, les
voitures, les gens
qui mélange dans
larue

Personnes
interessant

Vie independant
Cette voyage

Ma type

Le jour prochaine

La voyage




Ils la conserve et
fait homenage

Enfants que reste
seul

Coutume si
progressive

Une échange
Le premier fois

Différents
nationalités

Léxico

Les putains (no
lugar de les
prostituées)

Chaque cabine
(no lugar de
chaque voiture)

Fauteuil resersait

(?)

Collegues
(copains)

Estruturas do
portugués ou de
outras linguas

La auberge reste
dans un lieu haut

Je voudrais de
partager

L’ambient libre

Dans quelque lieu

Sensation de
autre monde

Devant le point

Nous n’avions
pas jamais vu

Cette voyage,
change ma type
de definition de
vie

Je ne sais des
mots pour
décrire ma joie

La realeza
Tres rapide (no
lugar de trés vite)

et meilleur, ce
jour-laily a une
présentation

estrangeiras de la pollution que elles restent La confidance Au premier jour | gratuite
en attendant em
Beaucoup de
places a visiter
Museum
Au état Ilha comprida De autre Beaucoup des Le océano
Preposicdes offre aussi les lieu
Df:tNermmantes La auberge (d,es) La hypocrisie Cet train . a d.eflnltlon M’habitude On bateau
Elisdo e hébergements De train de independance
contragoes Beaucoup des avec (de) bons Pas accidents
chutes d’eau prix De histoire la importance
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Plusieurs de

Avec (des) familles le administration
personnes de m’argent
simples IIn’y a pas des
enfants la adaptation
Me vacance de amis
Il n'y a pas des
Me petit amie parents
De les fétes
De les randonnés
Famoux Moins de juin
Etaits unix Conetre
Travaille Mos (mots)
. Océano atlantico | Fantastic .
Incroiable . Année
. . Differrent
Simpathique
. Mas La parte
Tranquilement . Beacoup
. Marri
Ortografia Esports .
. Beacoup Rian o,
Por quoi e Oportunité
. . Le train n’étais
Divertissemments .
. pas Aidee Je recomande .
preocupation Feu artificiaux
Obluiée Ce (no lugar de

J'ai comprendu

Choises

c’est)
Habitte

On peau
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APENDICE F — Erros linguisticos das producdes intanediarias

Alice Julia Madalena Olga Carol Marcela Michele Gabriela
Nous sommes
réveillé .
. . Ony aresté
J'ai ne reussie pas | Nous ont visité
J'airesté ,. . Nous aimons la . Nous avons
. Jairestée . s Dans la nuit , s Vs Nous nous
seulement trois simplicité que L. . . passés La vue ai été J Vétait .
. s K antérieur je suis promenons bien
~ jours s . etait au méme N .
Coesdo verbal J'ai trouvée . tres anxieuse , . (no lugar de nous
temp si belle (no Il nous avons Nous avons Je m’ai rendu
. . . nous sommes
Sesc Pantanal qui | , . . lugar de nous s racontés promené conte . B
o Jai profitée . Jai visitée bien promenés)
se situé avons aimé)
J'ai été tres Ce voyage ai été | Je ne pouvait pas

heureuse (no
lugar de j’étais)

Ony on resté

Coesdo nominal

Elles n’a pas
Une voyage

Promenades pas
cher

Premiere jours

Jai fait le
randonne

Une magnifiques
expériences

L’accuieillement
des japonais sont
trés formal

Reel diference
Une plaisir

La nourriture,
trés élaboré nous
enchantons

Une aspecte

Habitants semble
étre trés calm

Ma premiere
voyage

Le paysage est
tres belle

Le promenade
Les couleurs du

soleil sont
incroyable

Esclavage
brésilienne

Par tout le
maison

Nous avons fait
une tour

Le cité
Le catedral
Avec vitrais jolies

Un boite

Rues pleins de
gens

De gens qui
rentrait chez elles

Léxico

Pays tres vite

je me suivis de la
chanson (au lieu
de je me
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souviens)

Estruturas do

Je n"ai pas resté
avec peur

J’ai vu requin

Les sakuras sont

Doux de lait

portugués ou de Enlever les Les plus famous
, , avec beaucoup , K
outras linguas Elles n’a pas de fleurs Nous n’avons pas | photos d’'Ingleterre
estrangeiras kiosques pu aller aussi
Mais est possible
de les controler
En Tokio
En Japan

Preposicdes
Determinantes

J'ai vu requin

Elles n’a pas
kiosques

Mes premiére
jours

au méme temps

la experience

Au Rio de Janeiro

Du arcadisme

Décoration de
celle-la époque

Quelques (no

lugar de quelques

un) ont plus de

Avec laquelle
musique qui nous
éttone

Elisdo e Beaucoup des e . . 100 ans
" . Jai fait le une plaisir pour En la nuit .
contragoes animaux laguelle belle cité
randonne leurs b , ,
Au l'air libre nous a présenté
I'hotel offre .
plusieurs de
promenades .
details
la impression
Littoral Temp Le jour souivant | Amables
La-ba
) Etait Nos bout Catedral Acessorys ,
Ortografia , éttone
Le tombé du
Brezil L’accuieillement | soleil Vitrais Magazin

Formal
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Deuxiemme

Troisiemme

voisinne

Appresentation

calm

Inglaterre

utilizés
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APENDICE G - Erros linguisticos das producdes fina

Alice Julia Madalena Olga Carol Marcela Michele Gabriela
Je suis allé a .
on avons dansé Nous nous
Fortaleza N .
dans une boite promenons bien
. , s’appelle « Mama no lugar do
La nuit a tombé F.)p ( ,g .
L. - Africa » passé composé)
J'ai me reveillé . .
Je suis parti
Coesdo verbal Jairesté Vai arrivé la musique a été Nous apercevons
génial (no lugar | Ca m’a émué (no lugar do
s de était assé composé
Je me quité pour ) P pose)
cing jours . . .
aJ j’ai amusé Boire (no lugar de
, beaucoup en buvant)
J'aia connu
Le plongée

Coesdo nominal

Nature exubérant

Toutes les plages
sont trés présevé

Elles n’a pas
kiosques

L’eau est bleu

Richesses
naturels

Expérience trés
important

Imeubles blanc

Artesans
regionelles

Nourriture local

Saveurs lourd et
picant

Cette geste

Le chaleur

Le derniére anné
Fruits regionales

Architecture
colonial

La paysage
Toutes les matins

Restaurants tres
réconfortant

Un petit ville

Au célébre salle
de bain

L’eau chaud
Cette charmante
et accueillante

village

Habitante locale

Assise (no lugar
de assises)

Musiques
Etonnants

Les vétement

Léxico

Je me quité pour
cing jours (acho
que ela quis dizer
« je suis restée »

Les nombres (no
lugar de
numeros)

Voyager sans
endroit (ela quis
dizer sans but )
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Estruturas do
portugués ou de
outras linguas
estrangeiras

[...] unlieu
beaucoup beau

En quelques
[...] elle est
réellement

beaucoup belle

Je n’est pas resté
avec peur

et pour ¢a sont
plus belles

Je suis allé a
Fortaleza d’avion

ma tante était a
me esperer

Depuis presque
trois heures en
bus

Au Etat de Minas
Gerais

. Se empire
Gens bien P
J'aivu requin
q En la nuit
Avec bonne
Beaucoup des nourriture ) N
- P En Fortaleza Ma filles A Angleterre
Preposi¢cdes plages
Determinantes Me premiere o Beaucoup de ore |Laquelle (no lugar L . .
s , L La agitation La église Le jour a jours
Elisdo e Elles n’a pas De le dernier jour de celle)
contragoes kiosques . Plusieurs de
¢ q De les village . Avec beaucoup Cet place
Bandeirantes .
o de la decoration
Me troisieme
jour Ecoute musique s .
. J'ai mangé
romantique .
nourriture
Mas
atention
Au moin de juillet | Anné Famoux Rapport (no lugar
Sensaction Les habitates de rapporte) Ammuse
Ortografia Poisons (no lugar | Dant (no lugar de | Imeubles Ore parque Com (no lugar de
de poissons) dans) avec) Arqueologues ont | Triomph
Grandieuse bucolic decouvri
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Artesans
Coloreux

Bout (no lugar de
but)

Demonstre
Accuillants
Resources

Quelqu’unes

Je n"ai plairé les
personnes
bizarres

coloniel

Ambience
En parlent

Cette découvert
arqueologique

Un plate
traditionel avec

du poison

Music celtic
Tipiques

ancient
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APENDICE H - Termo de consentimento dos participargs da pesquisa
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do patrticipante: Data:
Endereco: CEP:
Telefone: RG: CPF:
Nome dos pesquisadores principais: Suélen Mariah&oguelen.rocha@usp)pr
Renata Anez rénata.anez@gmail.com Priscila Aguiar Melao

(primelao@hotmail.coin

Instituicdo: Grupo de pesquisa ALTER-AGE (nucledt&P).

Vocéesta sendo convidado (a) a participar desta pesquisintegraeste estudo estara
permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidascé tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participa&m qualquer fase da pesquisa, sem

qualquer prejuizo pessoal.

1. Proposito do estudo: estudar os géneros textoassino e aprendizagem do francés
lingua estrangeira

2. Procedimentos: coleta de textos escritos peldgpantes.

3. Riscos e desconfortos: nenhum.

4. Beneficios: a participacdo € voluntaria e n@atmenhum beneficio direto, mas
proporcionard um melhor conhecimento sobre o us® gineros textuais e das
sequéncias didaticas em sala de aula.

5. Direitos dos participantes: o participante psderetirar deste estudo sem nenhum
prejuizo.

6. Compensacdo financeira: nao existem despesagne aompensacao para a
participacdo na pesquisa.

7. Incorporacdo ao banco de dados do grupo ALTER-ADs dados obtidos com esta
participacdo serdo incorporados ao bando de daplagupo ALTER (nucleo USP),
cujos responsaveis zelardo pelo uso e aplicabdidiad amostras unicamente para fins
cientificos, apenas consentindo o0 seu uso futuro peajetos que atestem pelo
cumprimento dos preceitos éticos em pesquisas \@mnab seres humanos. Algumas
amostras poderao ser usadas em publicacdo, sehajueentificacdo do falante e sem

gue seus direitos sejam atingidos.



8. Confidencialidade: os resultados deste estudiergo ser publicados em jornais
profissionais ou apresentados em congressos pooiggs, sem que a identidade dos

participantes seja revelada.

Eu compreendo meus direitos como um sujeito deyss@ voluntariamente consinto
em participar deste estudo e em ceder meus dadadznco de dados do ALTER.
Compreendo sobre o que, como e porgue este esstaleando feito. Receberei uma

cOpia assinada deste formulario de consentimento.

Assinatura do sujeito participante Assinaturas plesquisadores
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APENDICE | - Questionario
QUESTIONARIO

A) INFORMACOES GERAIS

1. Nome:

E-mail:

2. Idade:
3.Sexo:( )M ( )F

4. Estado civil:

5. Cidade onde mora:

6. Grau de instrugdo:

( )22grau—Ensino médio ( ) Superior cursando
() Superior completo ( ) Pds-graduagao cursando

() Pds-graduacdo completa

7. Area de formagdo:

8. Possui vinculo com a USP? ( )Sim ( ) Nao
9. Qual? ( ) Aluno graduacdo ( ) Aluno pds-graduacdo ( ) Docente ( ) Funcionario
10. Além do francés vocé fala outros idiomas? ( )Sim ( ) Nao

11. Quais?

12. Atualmente, vocé estd estudando outro idioma? ( )Sim ( ) Nao

13. Qual?

B) RELACIONAMENTO COM O FRANCES

1. Por que vocé decidiu estudar francés?

2. Escolha a(s) opgdo(6es) que melhor representa(m) o motivo pelo qual vocé decidiu estudar
francés :

() Adoro a cultura/lingua francesa () Era um sonho meu

() Tenho amigos/parentes que falam francés ( ) Quero usar o idioma em viagens

() Preciso ler textos académicos em francés ( ) Preciso da lingua francesa para meu
trabalho

() Preciso aprender um novo idioma () Quero morar em um pais francéfono

3. Por que vocé escolheu estudar nos cursos extracurriculares da FFLCH?
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4. Detalhe quando e quais cursos de francés vocé cursou nos cursos extracurriculares da FFLCH

(Ex: “Cursei o nivel 1 no primeiro semestre de 2009; fiz o nivel 2 nas férias, em julho de 2009;

parei de estudar durante 1 ano; cursei o nivel 3 no primeiro semestre e o nivel 4 no sequndo

semestre de 2011”)

5. Vocé ja estudou francés em outros lugares? ( ) Sim ( ) Nao

6. Em caso positivo, por favor, detalhe as outras vezes em que vocé estudou francés (quando,

onde, por quanto tempo, por que parou)

7. Estudando francés, vocé ja teve alguma reprovagdo?
() Sim, mais de uma vez ( ) Sim, apenas uma

vez ( )Nao

8. Qual foi sua ultima média em um curso de francés?

9. Quantas horas semanais vocé dedica ao estudo do francés (sem contar
aulas)?

10.Em qual das habilidades linguisticas vocé considera ter mais facilidade?

( ) Compreensao Oral ( ) Compreensao Escrita

( ) Producdo Oral ( ) Producdo Escrita

11.Em qual das habilidades linguisticas vocé considera ter mais dificuldade?

( ) Compreensao Oral ( ) Compreensao Escrita

( ) Producdo Oral ( ) Producdo Escrita

12. Vocé gosta de escrever em portugués? ( )Sim ( ) Nao
13. Eemfrancés? ( )Sim ( ) Nao

14. Que textos vocé costuma escrever em portugués?

as
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E em francés?

15. O que vocé pensa que ird consequir desenvolver neste curso?

16. Por que vocé decidiu fazer o curso “Ateliers de escrita em francés” ?
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APENDICE J - Ementa do curso
Ateliés de escrita em francés: descobrindo o antncio publicitario, a noticia e o relato
de viagem

Ateliers d’écriture en FLE : découvrir la publicité, le fait divers et le récit de voyage

Programa do curso

O curso objetiva trabalhar habilidades comunicativas em Lingua Francesa que
permitam aos alunos dominar a lingua em situacdes variadas, desenvolvendo um
comportamento discursivo consciente e elaborando atividades de escrita em situagdes
complexas a partir da perspectiva dos géneros textuais. Assim, visamos a promover o
ensino sistematico da comunicacdo escrita, por meio de sequéncias didaticas criadas
para melhorar as praticas de linguagem, mas também da comunicagdo oral, necessaria
para a comunicagao em sala de aula. Trés géneros textuais serao trabalhados nessas
sequéncias, a saber: o anuncio publicitario, noticia e relato de viagem.

Aprender uma lingua é aprender a compreender e produzir textos orais e escritos
variados. O trabalho com os géneros textuais permite uma compreensao da situacdo
de producdo desses textos, gerando ndo sé uma leitura de extracdo de informacdes,
mas também uma leitura interpretativa, reflexiva e critica, além de uma producdo
guiada pelas situacdes de acdo de linguagem, pelos contelidos mobilizados e pelas
finalidades dos textos. Nesse sentido, o curso permitird que os alunos se apropriem
dos géneros trabalhados, mas também que desenvolvam outras habilidades
comunicativas que poderdao ser transpostas para outros géneros textuais e outras
situacoes de escrita.

Os alunos serdo confrontados a situacOes reais durante a aprendizagem para que a
linguagem seja usada como uma forma de acdo no mundo e aprenderdo também a
adaptar um género textual em fungao de sua situacdo de producgdo particular.

Serdo estudados e praticados os elementos lexicais, gramaticais, fonéticos,
fonolégicos, morfo-sintaticos e semanticos necessarios a expressao escrita e oral que
serd desenvolvida no curso.

Pré-requisitos para inscrever-se no curso

Os alunos deverdo ter cursado até o nivel IV dos cursos extracurriculares, ou devem ter
sido aprovados no teste de nivel, devendo estar aptos para o nivel V.

Bibliografia

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um
interacionismo sociodiscursivo. SP: Educ, 1999.
BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento

humano. Campinas : Mercado de letras, 2006.
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CHARAUDEAU, Patrick. Grammaire du sens et de lI'expression. Paris, Hachette, 1998

CRISTOVAO, Vera. Lucia. Lopes. Estudos da Linguagem a luz do interacionismo
sociodiscursivo. Londrina: Eduel. 2008.

DIAS, Reinildes; CRISTOVAO, Vera Licia Lopes. (orgs). O livro didatico de lingua
estrangeira: multiplas perspectivas. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.)
Géneros Textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Editora Lucerna. 2002. (reedi¢cdo em 2010 -
Parabola editora)

DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; TOULOU, Simon. Production écrite et difficultés
d’apprentissage. Carnets des Sciences de I'Education, Université de Genéve, 2008.
DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Produgdo escrita e
dificuldades de aprendizagem. Campinas: Mercado de letras, 2010.

KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim S. Géneros

textuais: reflexdes e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editora, 2011

REY-DEBOVE, J. et al. Le petit Robert. Paris, Dictionnaires Le Robert, 1999.
SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joaquim. Géneros Orais e Escritos na Escola.

Campinas: Mercado de Letras. 2004
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APENDICE K - Calendario do curso

Calendrier du cours “Ateliers d’écriture en FLE : découvrir la publicité, le fait divers et
le récit de voyage ” et informations pratiques

Professeures : Suélen M. Rocha (suelen.rocha@usp.br)

Renata Afiez (renata.anez@gmail.com)
Priscila Meldo (primelao@hotmail.com)

Présentations des professeures, du cours
Activité brise-glace

10/07 . Remplissage - questionnaire et « termo de consentimento »
Production initiale — Atelier Suélen

11/07 Production initiale — Atelier Renata
Production initiale — Atelier Priscila

12/07

16/07 | Atelier Priscila

17/07

18/07

19/07  Atelier Renata

23/07

24/07

25/07 : Atelier Suélen

26/07

30/07 : Feedback — ateliers
Remise des notes

31/07 : Remplissage - enquéte de sastisfaction

Féte

L’horaire du cours : 9h00 a 12h30

Ss Contribution: Votre aide est importante : RS 10,00 par éléve pour les matériels.

Merci !

Pause-café : 10h40 a 10h50

Bon cours !l
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APENDICE L - Enquete de satisfacdo do curso

Enquéte de satisfaction

Nom : (optionnel)

1. Etes-vous satisfait de I'ensemble du cours ?

2. Cochez la note que vous attribuez aux ateliers que vous avez suivis (1 étant peu
satisfaisant et 5 étant trés satisfaisant):

Atelier 1: Publicité

Atelier 2: Le fait divers

................................................................................................... L T T P P P T PPN

Atelier 3: Le récit de voyage

3. Justifiez vos choix.

4. Quelles sont vos suggestions pour le prochain cours d’atelier d'écriture en langue
frangaise ?

5. Feriez-vous un autre cours d’atelier d’écriture ?

6. Avez-vous d'autres commentaires a propos du cours ?

Merci de vos réponses!
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